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RESUMO

A situacao atual expde uma realidade inquietante na vida dos individuos, uma vez que,
na sociedade globalizada em que estdo inseridos, ha um grande volume e velocidade
nas informagdes que sao disponibilizadas. Dessa maneira, estar apto para enfrentar
essa situacdo da melhor maneira possivel, se demonstra como algo de grande valia.
Assim, pressupde-se que a escola enquanto instituicdo formadora deva estar
preparada para atender a essa demanda, como também, seus docentes. Nesse
cenario, a presente pesquisa empreende na intencao identificar os elementos que
viabilizem a Educacdo Midiatica, como um caminho de inovagado pedagdgica, na
formacgao inicial de professores de Geografia. Com o propdsito manifestado, foi
realizada a analise dos documentos orientadores do curso de licenciatura em
Geografia Unipampa/UAB. Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de
abordagem qualitativa, natureza de uma pesquisa basica, descritiva e com um método
bibliografico e documental. Como ferramenta metodoldgica, recorreu-se a a Analise de
Conteudo, associada aos aspectos positivos e negativos de influéncias interna e
externa presentes na metodologia de uma matriz SWOT. Os resultados indicam a
presenga de conjunturas que propiciem o desenvolvimento de competéncias midiaticas
e informacionais pelos licenciandos. Em contrapartida, também ficam claras as
limitagbes existentes, como a falta de clareza no desenvolvimento da Educagéo
Midiatica, bem como a reduzida carga horaria dirigida para essa finalidade. Os
achados ainda evidenciaram a necessidade de a¢des mais contundentes por parte do
Estado, em colaboragdo com as instituigdbes de ensino superior, com o objetivo de
promover o letramento midiatico e informacional dos futuros professores, para que
estes o integrem a sua pratica em sala de aula.

Palavras-chave: letramento midiatico; Inovagao Pedagdgica; licenciatura; matriz SWOT



ABSTRACT

The current situation exposes a disturbing reality in the lives of individuals, since, in the
globalized society in which they are inserted, there is a great volume and speed in the
information that is made available. In this way, being able to cope with this situation in
the best possible way proves to be of great value. Thus, it is assumed that the school,
as a training institution, must be prepared to meet this demand. In this scenario, this
research aims to identify the elements that make Media Education viable as a path to
pedagogical innovation in the initial training of Geography teachers. To this end, the
guiding documents of the Unipampa/UAB Geography degree course were analyzed.
This work is characterized as a qualitative approach, basic, descriptive research with a
bibliographic and documentary method. Content analysis was used as a methodological
tool, associated with the positive and negative aspects of internal and external
influences present in the SWOT matrix methodology. The results indicate the presence
of circumstances that foster the development of media and information competences by
undergraduates. On the other hand, the existing limitations are also clear, such as the
lack of clarity in the development of Media Education, as well as the reduced workload
for this purpose. The findings also highlight the need for stronger action on the part of
the state, in collaboration with higher education institutions, with the aim of promoting
media and information literacy among future teachers, so that they can integrate it into
their classroom practice.

Keywords: media literacy; Pedagogical Innovation; bachelor’s degree; SWOT matrix
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1. INTRODUGAO

Perante os desafios da sociedade contemporanea, sobretudo no contexto
das tecnologias digitais, é pertinente refletir sobre o papel da escola e,
principalmente, do professor. Grizzle et al (2016) atentam para a necessidade de
que cidadaos absorvidos pela dita sociedade do conhecimento, permeados por
midias saturadas interconectadas diretamente por tecnologias digitais, sejam
portadores de competéncias para a realizagdo de seu engajamento no uso das
midias, bem como fagam seu consumo de maneira critica, constituindo no que
compreende-se como Educacado Midiatica. De maneira concisa, pode-se designar a
Educacdo Midiatica como um conjunto de conhecimentos, capacidades e
competéncias para o acesso, pesquisa, e exame critico das midias, como também a
aptiddo para expressar-se e comunicar-se proporcionada por elas (PINTO et al,
2011).

Por conseguinte, observa-se ser a educacdo midiatica um fator para o
desenvolvimento da criticidade dos individuos, colaborando para uma educagao
emancipadora. Ratificando o que é proposto por Silva e Prata-Linhares (2020) ao
demonstrarem que o didlogo congruente entre inovagdo pedagogica e educagao
midiatica na formacdo docente oportuniza a estruturacdo de um ecossistema
educacional promissor e inovador.

Ademais, faz-se relevante sublinhar a compreensao sobre o que venha a ser
a inovagado pedagogica. Para isso, recorre-se ao proposto por Mello e Freitas
(2017), definindo-a como um constructo coletivo, cujo 0 &amago esta na totalidade de
intervengdes educacionais elaboradas a partir de deliberagdes coletivas de modo
participativo. Decisbes essas, com o propdésito de proporcionar mudangas nas
estratégias de gestdo e pedagogicas, como também a organizacdo de
conhecimentos que estejam sem sintonia as transformagdes historico-sociais
necessarias aos fins pretendidos.

Desse modo, a presente pesquisa tem como objetivo geral identificar
elementos que favoregam a promog¢ao da Educagao Midiatica, presentes no Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) de Geografia da Unipampa/Universidade Aberta do

Brasil, como também no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da
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Universidade. Para tal empreendimento, recorreu-se a metodologia de Analise de
Conteudo proposta por Bardin (2011), associada ao exame de fatores internos e
externos propostos por pela metodologia de uma matriz SWOT, assim como sua
elaboragdo. Como também, relacionando os produtos dessa as assertivas para

inovagao pedagogica, propostas por Wagner e Cunha (2019).

1.1 QUESTAO NORTEADORA DA PESQUISA

Considerando o impacto que a formacéo inicial pode promover na constru¢cao
do profissional docente, questiona-se: como fatores intrinsecos e extrinsecos ao
curso de Geografia da Unipampa podem favorecer a formacgéo inicial de professores
capazes de integrar a Educagao Midiatica como uma acao de Inovacédo Pedagdgica

na pratica docente dos futuros professores?

1.2 OBJETIVOS

Objetivo geral: Compreender como fatores intrinsecos e extrinsecos ao PPC Curso
de Geografia da Unipampa podem favorecer a formacéo inicial de professores com
competéncia a integrar a Educagao Midiatica, em sua pratica docente, como uma

acao de Inovacao Pedagogica.

Objetivos especificos:

e Compreender a relacdo Educacao Midiatica e Formacéo de Professores;
e Analisar os documentos institucionais - PPC do Curso de Geografia (versao
2023) PDI (quadriénio 2019-2023), de modo a evidenciar ou nao a presenga

de elementos para a Educacgao Midiatica;
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e A partir da matriz SWOT, categorizar como fatores internos e externos ao
Curso de Geografia a influéncia na elaboragcdo e na organizagdo das
propostas curriculares/pedagdgicas inovadoras;

e Identificar elementos presentes no Projeto Pedagoégico do Curso de
Geografia da Unipampa/UAB que viabilizem a Educacao Midiatica;

e Analisar os possiveis impactos da presenca, ou ndo, de elementos de

Educacao Midiatica na formagao de professores de Geografia.

1.3 MOTIVACAO DE PESQUISA E JUSTIFICATIVA

1.3.1 Motivacao

Iniciei minha vida académica no ano de 2007, quando entrei para o curso de
graduacao de bacharel em Geografia, na Universidade Federal do Rio Grande
(FURG), concluindo em 2011, com o trabalho sobre analise urbana. Em 2015,
devido a insisténcia da minha companheira na época e hoje minha grande amiga,
Fernanda, retornei aos estudos, agora, para concluir as disciplinas restantes a fim
de obter o titulo de licenciado em Geografia.

Conclui o curso em 2018 e, com o titulo em maos, prestei alguns processos
seletivos para lecionar como professor. No ano de 2020, iniciei a ministrar aulas de
Geografia, no ensino fundamental dos anos finais, pela rede de ensino municipal de
Dom Pedrito — RS. Apds 15 dias da primeira experiéncia efetiva como professor, me
deparei com uma situacao que afetaria a vida de todos nds: a pandemia COVID-19.

O periodo foi marcado por incertezas, medos e perdas. A crise social e
econdmica agravou-se, impactando diretamente a vida das pessoas. Nesse
contexto, muitas escolas precisaram adaptar-se ao ensino online, mas encontraram
dificuldades como recursos escassos, despreparo docente e a falta de acesso de
alunos e familias a equipamentos e internet. Apesar dos desafios, houve
aprendizados e reflexdes sobre o ensino-aprendizagem. Em 2022, incentivado pela
Fernanda, participei do processo seletivo para o Mestrado Académico em Ensino na
Unipampa e fui selecionado. La, conheci a Prof? Vera Ferreira, que me apresentou
uma proposta instigante: investigar a inovacdo pedagodgica na formagédo de
professores de Geografia. Apds discussdes e leituras, optou-se por pesquisar a

formacgao docente na Unipampa, campus Sao Borja. A motivagao para essa escolha
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surgiu de duas frentes: a necessidade de preparar os alunos para compreender o
mundo e dominar as tecnologias, evidenciada pela pandemia, e o desejo de
transformar, dentro das possibilidades, a realidade educacional.

O magistério € uma das profissdes, mesmo diante de toda desvalorizagao,
capaz de promover a mudanga na vida das pessoas, assim como a sociedade. Ter
consciéncia que a realidade na qual se vive ndo é absoluta, mas sim feita de
conjecturas que podem ser alteradas, move esse pesquisador a buscar a
compreensao do papel do professor e como o docente pode fazer uso de praticas
inovadoras que possam promover um aprendizado significativo na vida dos

estudantes, de forma que esses alunos venham a intervir e modificar sua realidade.

1.3.2 Justificativa

Hoje, vive-se em uma sociedade na qual as mudancgas de habitos e costumes
ocorrem de forma acelerada, em comparagao a realidade com a qual se deparavam
o(a)s cidadaos/cidadas do inicio do século 21. A fluidez, bem como o volume
gigantesco de informagdes que, seres integrantes da sociedade contemporanea a
qual se pertence sdo bombardeados diariamente, torna necessario que se esteja
preparado para receber e analisa-las de forma critica. A escola enquanto instituicao
formadora de membros desse corpo social necessita estar preparada, ndo sé para
lidar com essa nova realidade, bem como preparar seus alunos para utilizarem esse
fluxo de informagdes em favor de seu desenvolvimento cognitivo e cultural. Como
aponta Ferrari, Ochs e Machado (2020) ao frisar que o conhecimento para acessar
o ambiente informacional refere-se a busca, filtro e curadoria de informacdes e
ferramentas adequadas conforme a necessidade.

No ambito educacional, este projeto apresenta como contribuicdo uma

analise sobre a inovacdo no ambiente escolar. Conforme Vasconcellos, houveram

avancgos na gestdo escolar, nos recursos, instalagdes e equipamentos, uso intenso
da tecnologia da informagcdo e comunicagdo digital (TICD), participagdo da
comunidade [...]. Todavia, em muitos casos, 0s avangos nestes campos nao vém

acompanhados de mudangas no &amago do processo educativo [...]

(VASCONCELLGQGS, 2021, p. 30).

E, nesse panorama, buscar maneiras de formar individuos criticos e atuantes

na sociedade em que estdo, se tornando necessario a promog¢ao de praticas que
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estimulem e capacitem seus alunos a ter uma postura questionadora e reflexiva
diante de sua realidade.

Nesse contexto, € necessario compreender o que vem a ser a inovagao
pedagdgica. Carbonell (2002), nos apresenta como sendo um agrupamento de
intervengdes, escolhas e processos com determinada intencionalidade e
sistematizacdo, almejando a modificagdo de ideias, culturas, conteudos, modelos e
praticas pedagdgicas. Ou seja, dentro do processo educativo, seriam iniciativas e
praticas voltadas para uma nova forma de desenvolver o processo de ensino. Logo,
a inovagao se faz necessaria tanto para preparar a escola para receber os alunos
que crescem nesta sociedade repleta de estimulos sensoriais, decorrentes do
avancgo tecnoldgico, quanto para formar futuros cidadaos aptos para acompanharem
as mudancas.

Para que um processo de ensino se faga inovador, na sociedade
contemporanea, € relevante que ele esteja amparado por estratégias de educagao
midiatica, de maneira a se legitimar como tal. Conforme Ferrari, Ochs e Machado
(2020) a Educacao Midiatica (doravante EM) pode ser conceituada como um
conjunto de habilidades que permitem o acesso, a analise, criagao e participagao de
maneira critica e reflexiva do ambiente informacional e midiatico nos diversos
formatos, sejam impressos ou digitais. Ampliando tal conhecimento, ao permitir a
busca, ndo somente em meios digitais, mas como, em todo e qualquer veiculo
fornega informagdes, sejam jornais, televisao, revistas, radios etc. Dentre as duas
definicbes, ainda que tratem de praticas diferentes, pode-se perceber ambas
relacionadas com o universo digital. Logo, conhecer e dominar as praticas para se
inserir nesse universo, sao de extrema importancia para atuar de forma expressiva
na sociedade contemporanea.

Especificamente, se tratando do ensino de Geografia, busca-se realizar um
estudo sobre o curso de graduacdo de licenciatura nessa ciéncia, ofertado pela
Universidade Federal do Pampa (Unipampa) — campus Sao Borja/RS, analisando os
elementos de inovagao pedagogica e EM em seu curriculo.

O foco deste trabalho esta no papel do professor enquanto mediador entre os
estudantes e o conhecimento. Mas, para isso, esse professor deve estar preparado
nao soO para compreender essa nova realidade, como utiliza-la em seu favor. Assim,
nossa pesquisa se justifica sobre a necessidade de compreendermos como esta

sendo construido o processo de formacao dos futuros professores? Diante desse
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panorama que se apresenta, compreender se sua formagao |he proporciona a
aquisicao de habilidades necessarias para desenvolver suas aulas voltadas para tal
realidade e formar alunos com senso critico, diante da gama de informagbes as

quais sao expostos diariamente.

1.4 TRABALHOS CORRELATOS

Para uma melhor compreensdo da relevancia do tema abordado neste
estudo, foi realizada uma revisdo da literatura, de modo sistematico, visando
conhecer pesquisas correlatas que possibilitam encontrar percepgdes proximas ou
contrarias tanto a proposta, quanto as tematicas relacionadas, fomentando um
didlogo significativo com o tema de pesquisa. Nesse sentido, foram realizadas
buscas nas bases ERIC (Educational Resources Information Center) com a string
“‘media literacy” AND “digital literacy” e Redalyc (Red de Revistas Cientificas de
América Latina y el Caribe, Espafia y Portugal) com a string “digital AND media
literacy”. Além da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) e o
Portal Brasileiro de Publicacbes e Dados Cientificos em Acesso Aberto (Oasisbr)
com a string “educagao midiatica e letramento digital”.

Estabelecidos os critérios de inclusdo e exclusdo, elegeu-se o recorte
temporal entre 2018 a 2023, que tratassem somente ensino superior e/ou formacéao
de professores, resultando em um total de 18 artigos para analise. Em particular,
serdao apresentados nove desses artigos, pois estdo diretamente conectados ao
contexto desta pesquisa, o letramento midiatico e informacional..

Em consonancia com Araujo (2020), adotou-se a estratégia de busca
orientada por blocos tematicos, visando a resolugcao de problemas ou a obtencao de
respostas baseadas em evidéncias. Nesse contexto, foi empregado o acrénimo
PICo, onde “P” representa a populagao, isto €, o grupo de individuos ou elementos

sujeitos a analise; denota o fendmeno de interesse, o qual constitui o foco da

investigacao; e “Co” refere-se ao contexto no qual esse fendbmeno se desenrola.
Cada uma dessas letras promovera um questionamento que propicia que

identifiquem-se tais elementos. "P - Quem compde e quais as caracteristicas da

populagdo a ser pesquisada? | - Qual a experiéncia de uso, ou a percepgio ou a
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opinido da populagdao? Co - Quais detalhes especificos estdo relacionados a
fendmeno de interesse?" (ARAUJO, 2020, p. 111).

Posto isso, guiando-se por essa estratégia, trés blocos tematicos foram
definidos: perfil dos futuros professores quanto a compreensao das midias digitais;
auxilio das midias digitais na mediagdo pedagogica no processo de
ensino-aprendizagem e; propostas pedagogicas adotadas pelas instituicbes
formadoras de professores para desenvolver as competéncias midiaticas em seus
estudantes; Nao estando essa categorizagao limitada a formagao de professores de

Geografia.

1.4.1 Perfil dos futuros professores quanto a compreensao das midias digitais

Nesse bloco, tem-se como possibilidade e analise o trabalho de Oliver e
Willians-Duncan (2019), que ao realizar estudo sobre o processo de formagéao de
lideres religiosos dos Estados Unidos da América (EUA) e como esses mesmos
lidam com as tecnologias digitais, apontam as diferentes formas de abordagem
conforme a faixa etaria. O referido estudo, destaca que a experiéncia pessoal e
profissional dos individuos reflete em suas competéncias midiaticas. Os autores
ainda enfatizam que, mesmo entre individuos mais jovens, que tém as midias
digitais como presenca constante em suas rotinas, isso nado se traduz no
desenvolvimento efetivo dessas competéncias.

Também é possivel refletir sobre o artigo de Bell (2021), analisando
estudantes de doutorado de uma instituicdo inglesa, de maneira a identificar as
praticas desses discentes para utilizarem as tecnologias digitais em seu processo
de pesquisa e formacdo. O estudo apontou que a necessidade de desenvolver um
trabalho mais expressivo tem levado muitos professores-pesquisadores a
alcancarem um nivel elevado de competéncias midiaticas, construido de forma
autodidata.

Vanz (2023) realizou uma pesquisa sobre como os professores de Geografia
do Sudoeste do Parana enfrentaram a necessidade de utilizar a plataforma Google
Classroom para as atividades de ensino durante a pandemia de COVID-19. De
acordo com analise do autor, foi possivel verificar junto aos docentes que esses nao

haviam recebido a preparagdo adequada para a utilizagdo de ferramentas digitais
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em seus cursos de formacgao, tdo pouco em agdes da respectiva secretaria de
educacao.

Os resultados e as conclusbes que os respectivos autores apontaram em
seus estudos demonstram um interessante panorama sobre o perfil dos futuros
professores que as instituigbes tém formado. As novas geragdes, mesmo que
tenham sido criadas em contato constante com os meios digitais, n&o
necessariamente sao competentes para utilizar, de maneira proficua, as midias.
Também € possivel observar que muitos cursos, assim como 0s 0rgaos
responsaveis pela gestdo do sistema educacional em muitos paises, ndo tém
dedicado os esforcos necessarios para preparar seus professores. Por fim, os
artigos demonstram que aqueles individuos que possuem um maior conhecimento e
capacidade de utilizar os meios midiaticos o fazem conforme a necessidade, muitas

vezes, de forma autodidata.

1.4.2 Auxilio das midias digitais na mediacdo pedagodgica no processo de

ensino-aprendizagem

Tuktun e Kyncal (2019) em sua pesquisa buscam compreender a relagao
entre o nivel de competéncias midiaticas de futuros professores da Turquia e a
participacdo desses em protestos e eventos que visam promover mudangas sociais.
E relevante pontuar que, os referidos autores identificam que as competéncias
midiaticas favorecem aos individuos uma compreensdo mais clara da sociedade na
qual estdo inseridos, proporcionando sua participagao ativa nos diversos
acontecimentos que ocorrem naquele contexto social.

Tatar, Sahin e Dogan (2022) pesquisaram sobre o papel da alfabetizagéo
midiatica nas estratégias de buscas de informagdes on-line, tendo como universo de
pesquisa professores em formacédo na Turquia. O estudo identificou que aqueles
individuos que tém por habito um maior acesso a paginas de noticias e informacao,
apresentam tanto um nivel elevado de alfabetizagdo midiatica, quanto de estratégias
de buscas de informagdes on-line.

Moura (2021) elaborou uma pesquisa sobre as potencialidades de uso das
narrativas digitais na formacdo de professores. Tal empreendimento ocorreu

analisando um grupo de estudantes de pedagogia em uma Universidade publica da
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regiao nordeste do Brasil. O trabalho destaca que essas narrativas possibilitam
tanto o fomento de aprendizagens em Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacao, quanto a construcio da identidade docente.

Por sua vez, os trabalhos citados reforcam o que havia sido identificado no
perfil dos futuros professores. O uso das midias digitais de forma critica e orientada,
na busca de noticias ou demais informagdes, auxilia na construgdo da competéncia
midiatica. Os docentes portadores de tal conhecimento tendem a possuir uma visao
mais clara sobre os acontecimentos que envolvem a sociedade. Os artigos também
apontam que, ao se trabalhar, nos cursos de formacao inicial, as midias digitais de
maneira concreta e fundamentada, associadas a pratica, isso propicia ndo somente
a construgdo da competéncia, mas também contribui para a construgcdo da

identidade profissional do professor.

1.4.3 Propostas pedagdgicas adotadas pelas instituicdes formadoras de professores

para desenvolver as competéncias midiaticas em seus estudantes

Mrah (2022) em sua pesquisa investigou como o nivel de alfabetizagcao
midiatica e digital influencia na capacidade dos estudantes de licenciatura do
Marrocos em identificar noticias e informacdes falsas na Internet e como as
instituicdes de ensino agem para contribuir no desenvolvimento de competéncias
midiaticas por esses estudantes. O trabalho em si apresenta propostas de analise
sobre os padrdées de consumo de informacao e estratégias a serem adotadas pelas
instituicdes de ensino, de maneira a preparar seus estudantes como individuos
possuidores de competéncias midiaticas que os auxiliem na aquisicdo de
informacao util e favoregam a construcéo do conhecimento.

Milenkova e Manov (2019) apresentam em seu artigo como aprendizagem
movel pode contribuir para a formagado de estudantes universitarios bulgaros no
ambito das tecnologias digitais. Ao analisar intuicdes formadoras de professores,
apontam que essas oferecem alguns cursos que possibilitam um nivel intermediario
de qualificacdo para a aquisicdo de competéncias midiaticas por parte de seus
estudantes. Contudo, os referidos autores enfatizam a necessidade dos estudantes
complementarem sua formagdo académica a medida que adentram a vida

profissional, conforme as exigéncias apresentadas pelo mundo do trabalho.
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Dantas, Rufino e Nakamoto (2022) realizaram um estudo sobre a formacao
de professores no Brasil e sua relagcdo com a Tecnologia Digital, bem como o
impacto no processo educativo dentro das salas de aula. O processo de formacgao
de docentes, na perspectiva dos autores, deve promover o desenvolvimento de
competéncias que proporcione a conscientizagdo sobre a necessidade de integrar
em suas aulas os recursos digitais ao processo de ensino, na busca de atender as
novas demandas da sociedade.

Concluindo, os artigos apontados reforgcam a necessidade de um trabalho
didatico-pedagodgico nas instituicdes formadoras de professores, alicercado em
praticas e fundamentagao tedrica que promovam um desenvolvimento pleno da
competéncia midiatica pelos futuros docentes. E relevante que a compreens&o das
midias seja um objetivo pertinente nas graduacdes, e nado somente uma

complementacao de estudos.

1.5 COMPOSICAO DO TRABALHO

Os registros desta pesquisa foram organizados em oito capitulos, que
buscam abranger, além da discussao sobre o referencial teérico que fundamenta os
temas trabalhados, a exposicao das etapas do estudo desenvolvido, na busca dos
objetivos estabelecidos.

Primeiramente, a introducdo situa o leitor sobre o contexto da tematica
abordados, com os objetivos e questdo que guiam esta pesquisa. Apos,
apresenta-se a revisdo de literatura sobre os temas desse estudo, como:
pensamento critico, competéncia docente, formacéo docente, educacao a distancia,
curriculo, EM e inovagao pedagdgica.

Posteriormente, expde-se a histéria da disciplina de Geografia no Brasil,
assim como da instituicdo e da licenciatura analisada. Além disso, sao tratados os
documentos norteadores da graduagéo em foco.

Logo apds, é apresentada a metodologia empregada, destacando o objeto de
estudo, a utilizagdo da ferramenta metodoldgica Analise de Conteudo (BARDIN,
2011) associada aos fatores da matriz SWOT, além das fichas de registro dos

documentos analisados. No capitulo de analise dos dados, relacionam-se os fatores
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apontados na matriz, bem como as assertivas enquanto possibilidades inovagao
pedagogica do curso.
Por fim, apresentam-se as consideracoes finais desta pesquisa, evidenciando

sobre a forma como a EM se faz presente na Geografia da Unipampa.
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2. CONCEITOS GERAIS E REVISAO DE LITERATURA

2.1 PENSAMENTO CRITICO ENQUANTO FERRAMENTA DE ANALISE

Em principio, pode-se assimilar a percepcdo de critica, na definicdo de
pensamento critico, desenvolvido principalmente nos EUA, através de um
movimento académico que defende sua significagdo como a analise correta sobre
argumentos recebidos e, a partir desses, a construgdo de bons argumentos para
sua compreensao sobre o tema tratado (RAINBOLT, 2010). Seu enfoque esta
destinado a uma certa racionalidade na forma de pensar, mas que desconsidera o
contexto em que esta inserido. Por exemplo, no desenvolvimento do pensamento
critico, constroem-se com estudantes a capacidade de analisar uma propaganda
que trate de um percentual de aceitagdo de determinado produto, a habilidade de
pensar criticamente, estaria no questionamento interno, sobre individuos
selecionados, interesses envolvidos, qual a relagdo entre esse percentual e a
populacdo em geral. Eis o motivo de Rainbolt (2010), esclarecer a diferenga do
pensamento critico para as teorias criticas, em que o0 propdsito estaria em
questionar as condigcbes da sociedade que promovem as contradicbes entre os
sujeitos, logo uma critica a essas condigdes. O autor enfatiza que quando analisada
pelo viés apenas pratico, o0 pensamento critico pode ser considerado uma estratégia
cognitiva teoricamente rasa, uma vez que nao pretende levantar grandes temas
filosoficos como a natureza da verdade, sua objetividade ou ainda se argumentos
racionais encaminham a crencga verdadeira, mas sim um trabalho de nivel elementar
para questdes praticas do cotidiano dos sujeitos.

De maneira a elucidar como se desenvolve o pensamento critico exposto por
Rainbolt (2010), apresenta-se suas etapas, para compreender como esse se sucede
no campo cognitivo dos individuos. N&o basta apenas a compreenséo tedrica dos
argumentos para desenvolver a habilidade de avalia-los de maneira apropriada.
Primeiramente, é necessario desenvolver a capacidade de reconhecer a presenca
de um argumento e distribui-lo em diversas partes (habilidade cognitiva),
posteriormente compreender seu desconhecimento sobre tal tema, evitar as
conclusdes sem acesso a um numero de informacdes suficientes sobre 0 mesmo,

trabalhar perspectivas conflitas tal como é devido, furtar-se do auto-engano e
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distinguir preconceitos (conjunto de habitos mentais). Logo, o pensamento critico,
neste caso, compreende a habilidade de ordenamento dos fatos para defender ou
abolir determinada visao.

O autor destaca como o pensamento critico € amplo e pode ser
compreendido como uma habilidade geral para o tratamento de qualquer tema que
se pretenda compreender. E apontado como a capacidade de pensar criticamente, é
desenvolvido tanto no ambiente académico como fora dele, mas que, por sua vez,
apresenta suas particularidades, de acordo com a area da ciéncia ou contexto
empregado. Por exemplo, o pensamento critico desenvolvido em areas como
matematica, biologia, sociologia, difere daquele operado em questdes financeiras,
na administragdo de um restaurante ou ainda na manutengdo de um automével
(RAINBOLT, 2010)

Uma caracteristica apresentada por Rainbolt (2010), para o pensamento
critico esta na visdo de muitos académicos sobre tal procedimento intelectual, pois
existem certas habilidades gerais oriundas do pensar criticamente que sao
indispensaveis em qualquer contexto. Em contrapartida, outras habilidades s&o
especificas de acordo ao contexto em que se empregam. Ou seja, as habilidades
concedidas aos individuos através do pensamento critico sdo de melhor assimilagao
e pratica para aqueles que demonstram maior dominio na area a ser trabalhada
(RAINBOLT, 2010).

Para o propésito deste trabalho, considera-se que a definicdo apresentada
por Rainbolt (2010), para o pensamento critico, revela uma ferramenta substancial
para o desenvolvimento intelectual dos individuos, pois permite a apropriacédo de um
método racional para a interpretacdo do mundo inteligivel e, assim, a tomada de
decisdes conscientes. Por outro lado, mesmo evidente as vantagens que tal
perspectiva apresenta, €& oportuno considerar que essa desconsidera a
complexidade das estruturas de poder e as assimetrias que modelam a realidade
dos sujeitos, ainda que se compreenda nao ser essa ¢é a finalidade do pensamento
critico, conforme destacado. Seu enfoque esta nos processos de analise,
considerados validos, mas que sozinhos podem nao ser satisfatérios para a
compreensao da realidade em que os sujeitos estdo inseridos, quando esse
exercicio intelectual € confrontado com as divisdes sociais e econémicas existentes.

De maneira a apresentar uma alternativa ao dilema apontado, sugere-se seu

exercicio somado a compreensao da relacdo oprimido-opressor € sua superacgao,
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apresentadas por Paulo Freire (1987). Assim como na dialética do senhor e do
escravo apresentada por Hegel (1992), o senhor s6 pode ocupar esse posto, se
houver individuos subalternos que o reconhegam nesse lugar de superioridade. Na
associagao proposta por Freire (1987), a figura do opressor, somente € passivel de
perseverar, na presenga de um oprimido que a justifique.

E a manutencdo dessa contradicdo € sustentada, de acordo com Freire
(1987), pela concepgao de realidade que os oprimidos possuem introjetadas, que
esta aliada a conjuntura do opressor como unica auténtica e possivel. Em um
primeiro momento, o oprimido ndo se enxerga como tal, por estar imerso na
realidade do opressor, ndo considera o opressor como um contrario, nem como algo
além ou admiragcdo, mas sim na figura de homem e dentro da normalidade
apresentada adere a l6gica deste opressor, por entender que aquela € a unica
realidade possivel. Assim sendo, um novo homem, nao seria aquele resultante da
superacao da relacdo opressor-oprimido, mas sim, quando esse oprimido, ascende
ao posto de opressor. Somado a isso, o0 receio de, ao ndo adotar a légica do
opressor, mesmo desconhecendo a natureza da mesma, perder o status de
autoridade e ter que retornar a subalternidade.

Assim sendo, para a superagao dessa relacdo assimétrica, primeiramente &
necessario que o oprimido se compreenda na posi¢cao de servilidade em que se
encontra, para assim, buscar a transformacgido. Nas palavras de Freire (1987),
somente ao perceber a légica do opressor integrando sua percep¢ao de mundo,
podera reconhecer a contradicdo em que vive, para dessa maneira, contribuir para a
mudancga da realidade.

Além disso, € interessante sublinhar o que Freire (1987) aponta como o medo
da liberdade, internalizado nos oprimidos. Esse sentimento faz com que adotem a
l6gica do opressor, por temerem, na inexisténcia da figura do opressor, tenham que
assumir o vazio de poder por ele deixado, e também assumir a responsabilidade por
tal posto. Os oprimidos, mesmo diante das dificuldades, acomodados na estrutura
dominadora, temem a liberdade por dois motivos, primeiramente, por nao se
compreenderem capazes de assumi-la, como também, a luta pela superagcdo da
opressao, nao coloca em risco apenas quem detém o poder, como também aos
companheiros oprimidos, que temem por maiores repressoes.

Desse modo, Freire (1987) reforca que a superacdo dessa logica de

subserviéncia, nao podera ser empreendida pelos opressores, hem por quem ainda
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estiver imerso em tal perspectiva. Pois, nesta descoberta critica, os oprimidos
percebem-se como tais, como também constatam a figura do opressor, sendo esses
dois elementos e sua relagdo, manifestacbes de desumanizacao. E somente na luta
por suplantar essa condigdo e busca de sua humanidade, libertam-se a si e ao
opressor, pondo fim a essa relagao de sujei¢ao e submissao.

Em sintese, na concepgao de Freire (1987), a figura do oprimido transcende
a de um receptor passivo de informagdes, sendo um sujeito ativo na mudanca da
realidade. A superagao da contradicdo existente ndo pode ser alcangada apenas
por habilidades praticas de analise, mas sim através da reconfiguragao da visao de
mundo daqueles que estdo em uma posigdo de inferioridade. Ao reconhecer a
situacdo de opressdo e na luta por sua libertacdo acarretam na modificagado das
estruturas de pensamento interiorizadas ao longo do tempo.

Ao promover o dialogo entre as concepgdes de Rainbolt (2010) e Freire
(1987) é possivel perceber que, mesmo diante da relevancia do pensamento critico
como habilidade necessaria para o desenvolvimento intelectual dos individuos, ele
precisa ser ampliado e questionado em cenarios de contradigées, superando a
simples analise de argumentos, para a transformacao da prépria realidade social e
politica. O que é oferecido pela concep¢ao de Freire, € um aprofundamento da
habilidade de pensamento critico, direcionando-o para uma critica radical e
transformadora, possivel de promover a eliminagao da racionalidade que mantém os

individuos presos a condigao de oprimidos.

2.1.1 Educacgao Midiatica e o Pensamento Critico

Diante do objetivo desta pesquisa, propde-se discorrer sobre a relagcdo entre
os conceitos de pensamento critico e EM, uma vez que se compreende que 0O
primeiro opera em concomitédncia com a competéncia em midias, de forma a
possibilitar a analise e a compreensao de mensagens que circulam por uma
sociedade marcada pela constante evolugdo das tecnologias de informacao. Para
tal empreendimento, busca-se apoio em Santos Neto (2020) ao caracterizar a
educagao para as midias como o0 processo de analisar, avaliar, interpretar e
desenvolver uma reflexao critica das mensagens transmitidas pelas diversas midias,
analisando o contexto social, econémico e institucional dos meios de comunicagao

aos quais as midias estdo vinculadas. O que, por sua vez, colabora com o
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pensamento de Landry e Basque (2019), ao apontarem o fato dessa competéncia
estar intrinsecamente vinculada ao desenvolvimento do pensamento critico. Nessa
perspectiva, a EM busca construir um corpo tedrico multidisciplinar, fundamentado
em aparatos conceituais que sustentem sua pedagogia caracteristica. Por transitar
em diversas areas do conhecimento, torna-se relevante a confecgdo de seu
arcabouco tedrico, capaz de atender a essa miriade de perspectivas, elaborando
uma unidade que contemple tal contexto e respeite seus objetivos, como a
compreensao das mensagens veiculadas pelas midias.

Além disso, propde-se 0 resgate da conceituagdo de visao critica, descrita
por Piette (1996), ao apresentar como tal conceito foi historicamente disseminado
durante a conferéncia da J. Annenberg School for Communication, na Pensilvania,
em 1992. Trata-se da habilidade de empregar o pensamento critico para ver,
questionar, analisar e entender os assuntos difundidos em noticias e
entretenimento. Dessa forma, percebe-se a leitura ativa como essencial diante das
mensagens apresentadas pelos meios de comunicagao, visando compreendé-las
para além de uma analise superficial. Buckingham (2003), por sua vez, reforgca essa
abordagem entre midias e pensamento critico ao propor técnicas especificas para o
estudo da linguagem em uma leitura critica da midia. Primeiramente, a analise
textual, que parte do familiar para o estranho, com o intuito de promover um ponto
de vista critico por meio da reflexdo. Em seguida, a andlise contextual, que
complementa a técnica anterior ao propor um estudo aprofundado da linguagem
para identificar padrdes e valores. Outras técnicas incluem o estudo de caso, que
visa compreender o processo de produgdo da mensagem, seu publico-alvo, a forma
como foi construida e o contexto em que foi divulgada; a tradugdo, que investiga
determinado conteudo sob diferentes perspectivas, como midias, géneros e
audiéncias heterogéneas; a simulagdo, em que se invertem cenas e papéis de
personagens para refletir sobre a cultura midiatica; e a produgéo, que consiste na
criacdo de situagdes-problema relacionadas a cultura midiatica para serem
resolvidas pelos grupos de trabalho. Essas praticas permitem manipular e analisar o
teor e 0 conteudo das mensagens sob diferentes pontos de vista, auxiliando na
busca por compreender os objetivos e as intengdes dos canais de difusdo, bem
como a esséncia do material veiculado.

Ademais, € interessante observar como a EM se desenvolveu em diferentes

culturas e como sua abordagem pode estar atrelada a caracteristicas politicas e
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socioecondmicas. Por exemplo, no Reino Unido, a partir da década de 1980, o
curriculo oficial das instituicdes de ensino passou a destacar a relevancia dos
estudos sobre as midias (CERIGATTO, 2022). Assim, pode-se considerar que a
defesa da construgdo da competéncia em EM pelos alunos, promovida pelo Estado,
favorece um cenario solido para a recepgao critica das mensagens difundidas.
Nesse contexto, Zanchetta Junior (2009) destaca que a tradigdo dos estudos
culturais no Reino Unido proporcionou a valorizagdo de uma postura ativa de
criangas e jovens diante da cultura midiatica contemporanea, uma atitude elementar
para a compreensao das midias. Buckingham (2019) reforca essa perspectiva ao
descrever as politicas educacionais da Inglaterra, que visam construir habilidades
para compreender os processos de manipulagao da informagao e das industrias de
comunicagao, enfrentando questdes ideoldgicas como esteredtipos de género e
raca. Assim, o individuo supera o papel de consumidor passivo e se torna critico,
apto a entender as motivagdes veladas dos propagadores de mensagens.

Por outro lado, como destaca Fantin (2014), na América Latina, a relagéo
entre EM e movimentos sociais historicamente recebeu mais atengao do que os
esforgos do Estado. O carater informal e a limitada participacao institucional podem
estar relacionados ao contexto histérico, como relatam Citelli, Soares e Lopes
(2019): durante as ditaduras latino-americanas na década de 1960, a proposta de
compreender as midias emergiu de grupos muitas vezes clandestinos, como forma
de resisténcia. Isso evidencia o protagonismo desses coletivos na promog¢ao de uma
formagao dos individuos voltada a competéncia midiatica. Embora projetos voltados
para a EM existam na América Latina ha pelo menos 50 anos, como apontado por
Soares (2020), ainda nao se consolidou uma consciéncia coletiva acerca de sua
importancia, conforme destaca Duarte (2024). A limitacdo no fortalecimento da EM
em paises da América Latina € possivel de compreender pela analise de Mateus,
Andrada e Quiroz (2020), uma vez que os projetos desenvolvidos para sua
promog¢ao comumente sdo de natureza voluntaria, que por sua vez, dispdem de um
aporte de recursos limitados, repercutindo em experiéncias restritas no tempo e
espaco e ainda nao alcangando o impacto e a sustentabilidade desejados.

Analisado o panorama geral da EM em diferentes contextos, & relevante
destacar como o dialogo entre a competéncia para a midias e o pensamento critico
constituem importante ferramenta intelectual para a compreensdo da sociedade

contemporanea. Para tanto, reforca-se o amparo em técnicas estratégias para que
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os individuos possam desenvolver essa percepcao de forma construtiva, como nos
passos descritos por Buckingham (2003), citado no texto, para o estudo da
linguagem em uma leitura critica das midias. Ou ainda, como exemplificado por Hall
(2003) de maneira mais abrangente sobre a relevancia de modelos tedricos que
possibilitam ao receptor das mensagens, decodifica-las de forma alternativa,
promovendo uma visdo ponderada e consciente sobre as dindmicas midiaticas.
Dessa maneira, a EM pode ser compreendida como uma conexao essencial para o

desenvolvimento de uma sociedade critica, inovadora e participativa.

2.2 COMPETENCIA DOCENTE E EDUCAGCAO MIDIATICA: desafios e

possibilidades

Conforme Fleury e Fleury (2001) a conceituagao do termo competéncia tem
apresentado diversas abordagens nos ultimos 50 anos, perpassando principalmente
por estudos desenvolvidos nos EUA e Europa, em um primeiro momento. Contudo,
de maneira a apontar um caminho para trabalhar com o tema, embasados na
histéria da conceituagdo do termo, o aponta como aquilo que nao se reduz a um
acumulo de conhecimentos teodricos e empiricos contidos pelo individuo, nem se
encontram restritos a atividade. Para tanto, os autores definem competéncia como
um saber para agir de maneira responsavel e reconhecida, o que implica em
mobilizar, integrar, transferir conhecimentos, recursos e habilidades, agregando
valor econémico aos grupos sociais e social a seus membros.

Por sua vez, Perrenoud (2000) conceitua como a capacidade de solugéo de
um conjunto de situagdes, com a mobilizagdo de recursos cognitivos, sendo esses
saberes, capacidades e informacdes. No ambito educacional e de maneira a
promover o dialogo com o sistema de ensino brasileiro, busca-se a definigdo contida
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018a), sendo essa a
associacao entre conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, orientada para a
resolucao de demandas complexas do cotidiano. Por fim, na intencdo de analisar a
atividade docente, emprega-se o conceito de Rios (1997) sendo essa um agir de

forma a executar satisfatoriamente suas atividades.
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Assim, de maneira promover uma reflexdo mais profunda sobre a
competéncia docente, Rios (2002) destaca que a mesma & composta por quatro
dimensdes, interdependentes, sendo essas a técnica, a politica, a estética e a ética.
Amparada na conceituagdo proposta, Fernandes (2010) discorre sobre tais

dimensdes, para isso apresenta da seguinte maneira:

Técnica - capacidade de manipular conteudos, conceitos, comportamentos e

atitudes relacionados aos modos de produg¢ao do conhecimento;

Politica - participagdo da construgcdo coletiva da sociedade, como também, no

exercicio lucido de seus direitos e deveres;

Estética - influéncia da sensibilidade, guiada para uma perspectiva criadora,
proporcionando uma educacdo que viabilize apreender a realidade em seus

diversos contextos;

Etica - engloba as dimensdes anteriores, amparada pelos principios de respeito e
solidariedade, orientacdo para concretizagdo de um bem coletivo, promovendo a
mediacao e sintese de maneira a orientar agdes da relagcéo pedagdgica.

Com o propésito de assimilar melhor a relagao entre as dimensdes, Konflanz
e Ferreira (2022) se propdéem a explicar como ocorre essa dindmica, no ambito

educacional. Conforme demonstrado na figura 1.
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Figura 1: Relagéo entre as dimensdes da competéncia docente
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Fonte: Konflanz e Ferreira (2022), adaptado de Rios (1997, 2002) e Fernandes (2010)

Como € possivel perceber na figura 1, ambas competéncias realizam uma
conexao entre si. Em um primeiro momento, a técnica transcende o dominio do
conteudo, articulando-se ao dominio da metodologia de ensino, configurando-se em
um saber fazer. Por sua vez, implicando na dimenséo politica, seja essa um saber
fazer bem, que pode ser percebida como o valor da atuacio profissional. No que
concerne a dimensao estética, essa esta atrelada a politica, pois, refere-se a
sensibilidade para captar os diferentes contextos, e desempenhar bem sua atividade
docente. Por fim, a dimensdo ética, intermediando as demais, visto que, esta
presente tanto na definicdo e na organizagédo do conhecimento que sera construido
na escola, como do papel que é designado ao docente, perante a sociedade.

Avaliando o referencial que define como pode ser compreendida a
competéncia docente, encaminha-se na promog¢ao do dialogo entre a construgao
das competéncias midiaticas pelos futuros docentes, estando essa inserida na
competéncia docente.

Amparado na dimensao técnica, de acordo com Wilson et al (2013) cabe ao
professor compreender a forma como a midia esta na sociedade e seus propositos,

analisar criticamente as mensagens veiculadas e fazer bom uso das informacgdes,
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alcangcando assim uma boa condugdo no seu processo de ensino-aprendizagem
junto a seus alunos.

Na dimensdo politica, conforme curriculo proposto para os professores
(WILSON et al, 2013), ao promoverem com os estudantes a capacidade de uso das
midias de forma reflexiva e consciente, por sua vez, estdo também contribuindo
para a promog¢ao de uma sociedade mais harmdnica e democratica.

Ainda é possivel associar a dimensdo estética, pois ao considerar a
promog¢ao das competéncias midiaticas também para grupos marginalizados, como
pessoas com deficiéncia, povos indigenas e minorias étnicas (WILSON et al, 2013),
permite a percepcado de diferentes contextos, ao promover a participacao ativa de
todos.

Por fim, na dimenséo ética, além dos elementos apontados na construgao de
um curriculo para formar professores midiaticamente competentes, WILSON et al,
(2013) ainda reforgam que tais ferramentas colaboram para a promogédo da
liberdade de expresséao, o pluralismo de ideias, o dialogo e a tolerancia intercultural.
Logo, esses elementos conversam com os principios de respeito e solidariedade

entre os individuos, como também fomentam a materializagdo do bem coletivo.

2.3 EDUCACAO A DISTANCIA E A FORMACAO DOCENTE: dialogos e reflexdes

A formacdo de professores € um ponto relevante quando se pretende
compreender os fatores que influenciam no desenvolvimento educacional do
estudante. Por ser a docéncia uma atividade que desempenha um papel expressivo
na formacgao de cidadaos conscientes do ecossistema social o qual estido inseridos,
é relevante entender como ocorre a construgao desses profissionais. Nesse sentido,
pode-se compreender o professor como um elemento essencial no desenvolvimento
de uma cidadania plena, responsavel e com respeito aos direitos humanos (DOS
SANTOS, LOPES e DA SILVA SARAIVA, 2023).

De acordo com Gurgel (2018) a formacéo inicial ndo refere-se somente a
aquisicao de habilidades e competéncias que utilizardo em sua pratica laboral, mas
também o aprimoramento de sujeitos sociais com capacidade de cumprir seus

papéis e fungdes proprias na sociedade. Logo, a constituicdo do docente em seus
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primeiros passos, esta ndo somente obtengcdo do conhecimentos teoricos e praticos
inerentes a sua atividade, mas também, na percepcdo de seu papel no mundo
enquanto professor.

Nesse momento, a atividade de formacdo pode ser comparada ao
desvendamento do mundo por uma crianga que comegou a caminhar. Como
ressaltam Barros e Nobrega (2016), essa é etapa onde o futuro docente se depara
com as descobertas, as mudancas, as transformacgdes e as trocas de experiéncia,
trata-se de um mergulhar na génese do conhecimento. Na formacao inicial a
identidade profissional é fundada para posteriormente, com sua pratica e amparada
nos conhecimentos tedricos e praticos adquiridos, ir sendo lapidada.

Soma-se a tais elementos outra caracteristica da atividade docente, como a
qualquer outra ocupacional, segundo Pimenta (2005) a profissdo de professor,
manifesta-se em determinado contexto e momento histéricos, diante de alguma
necessidade que a sociedade necessite sanar. Logo, também é plausivel que
algumas ocupagdes surjam e outras deixem de existir, ou ainda de modifiquem, de
acordo com as novas demandas que a vida apresenta. Assim, o profissional da
educacao deve, nao so estar consciente de seu papel no mundo, como também
sobre as transformagdes e conjunturas que se apresentam.

Analisando tal cenario, € relevante investigar em que circunstancia se
apresenta a formagao inicial de professores na modalidade a distancia. Para isso,
se propde um breve exame sobre o caminho percorrido pela EaD.

Conforme Sim&o Neto (2017), os primeiros registros da pratica de Educacao
a Distancia (EaD) remontam aos séculos XVI e XVII, na América do Norte e Europa,
periodo em que docentes ofereciam cursos enviando material didatico pelo sistema
postal. Além disso, esse periodo marca o surgimento das primeiras instituicbes
escolares que adotaram essa modalidade, principalmente para o ensino de linguas,
nos respectivos continentes. Por se tratar de uma forma relativamente acessivel de
fornecer conteudo e alcangar grandes distancias, a EaD consolidou-se ao longo de
um extenso periodo historico, respondendo as demandas educacionais de
diferentes contextos.

Com o final da Primeira Guerra Mundial, Simado Neto (2017) ressalta que
esse modelo de ensino demonstrou ainda mais sua relevancia, especialmente
diante das dificuldades enfrentadas pelas populacbes e da necessidade de

reconstrugao social e econémica dos paises. Posteriormente, no final da década de
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1960, Lopes (2005) destaca que a autorizacdo da abertura da British Open
University, na Inglaterra, representou um marco para a EaD, trazendo inovagdes
significativas nos instrumentos de comunicagédo entre professores e alunos, assim
como na disponibilizagdo de materiais educativos. Essas melhorias, como
observado por Simao Neto (2017), contribuiram para superar os preconceitos em
relagdo a qualidade dos cursos a distancia, o que influenciou a criagdo de outras
instituicbes de destaque, como a Universidad Nacional de Educaciéon a Distancia
(Espanha), a FernUniversitat (Alemanha) e a Télé-Université (Canada).

Esse progresso global refletiuv-se também no Brasil, onde a EaD
desempenhou um papel essencial na democratizagdo da educagcdo. Fernandes
(2021) menciona o protagonismo do Instituto Universal Brasileiro, fundado em 1941,
que, por meio de materiais enviados por correspondéncia, obteve grande sucesso
entre os brasileiros, até a popularizacdo da modalidade em plataformas digitais.
Outras iniciativas relevantes incluem o Instituto Monitor e o Projeto Minerva, que
utilizaram o radio para alcancgar pessoas em situacao de vulnerabilidade econémica,
além dos Telecursos 2° grau e 2000, transmitidos pela televiséo, e do Canal Futura
(SIMAO NETO, 2017; FERNANDES, 2021).

A partir do século XXI, o cenario educacional sofreu transformacgdes radicais
impulsionadas pelos avangos tecnoldgicos e pela maior acessibilidade a internet.
Como apontam Szwarcwald et al (2021), desde o inicio dos anos 2000, as
tecnologias da informacédo e comunicagdo promoveram mudancas significativas na
maneira como as pessoas interagem, compartilham informacdes e constroem
conhecimento. Nesse contexto, a modalidade a distancia encontrou um campo fértil
para expansao, consolidando-se como uma importante ferramenta para atender a
diferentes demandas educacionais em todo o mundo.

Dessa forma, ao observar o desenvolvimento histérico e as inovagdes que a
EaD incorporou ao longo do tempo, surge a necessidade de definir com precisao
essa modalidade. Para Moore e Kearsley (2013), ela pode ser compreendida como
um processo de ensino-aprendizagem mediado pela tecnologia, no qual a interagao
entre professores e alunos ocorre em tempos e espacos distintos. Nesse formato, o
material disponibilizado pelo docente é acessado pelo estudante, que realiza as
atividades e recebe o retorno do professor de forma assincrona. Tal caracteristica
reforca a importancia de tecnologias que superem as barreiras do tempo e do

espaco, promovendo a construcdo de conhecimento de maneira eficiente.
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Na perspectiva de Kenski (2013), a modalidade EaD possibilita 0 acesso a
educacéo, transpondo barreiras espaciais, como a distancia de grandes centros, ela
permite que os brasileiros obtenham acesso a formacao independente da localidade
onde morem ou das condigdes concretas em que vivem. Logo, compreende um
importante recurso no processo de democratizagdo do ensino, ao promover a
disponibilidade de cursos, que antes sé eram acessiveis em grandes centros
urbanos, as mais longinquas regides do territério nacional. Por sua vez, Rodrigues
(2020) complementa ser a modalidade, uma forma eficaz para que os individuos
adquiram conhecimento, devido a reducao de possiveis distanciamentos fisicos,
temporais ou financeiros.

Ao se abordar a formacéo de professores, o fator qualidade, normalmente é
um dos pontos de maior escrutinio, seja pela sociedade de maneira geral, quanto
por intelectuais da area, principalmente quando se buscam justificativas para os
resultados desfavoraveis de estudantes de escolas publicas em exames indicadores
de conhecimento, como Sistema de Avaliacdo da Educacgéo Basica (Saeb), Prova
Brasil, Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) etc. Quando considerada uma
modalidade que diverge do formato presencial, ja estabelecido na mentalidade das
pessoas, como a EaD, essa desconfiangca toma uma propor¢cdo bem maior. De
acordo com Bahia (2014), além do cenario explicitado, inicialmente, a insergdo de
cursos a distancia tomou dimensdes incontrolaveis e sem o devido
acompanhamento de 6rgaos oficiais, propiciando formacbes sem atencédo a
qualidade, modelo de ensino, material de apoio ou ainda um efetivo sistema de
acompanhamento de avaliacdo dos estudantes. Esse cenario, aliado a resisténcia
ao novo formato, gerou uma percepgao negativa da modalidade, frequentemente
associada a cursos superficiais e de rapida conclusdo, muitas vezes voltados
apenas ao lucro das instituigdes.

De maneira a assimilar uma melhor compreensao desse contexto, analisa-se
a Meta 12 do Plano Nacional de Educacdo 2014-2024, em que € proposta a
elevacdo da taxa de matricula no ensino superior, como também a expansao em
pelo menos 40% de novas matriculas no setor publico (BRASIL, 2014). De maneira
a atingir esse objetivo, o governo flexibilizou a legislagdo que regulamenta a EaD,
como nos elementos apontados por Santos Jr. (2017), em que nao se tornava mais
necessario a obtengcdo de credenciamento institucional em conjunto com o minimo

de um curso de graduagao para a modalidade. Ou ainda, que as Instituicdes em
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exercicio atualmente, conseguiram o credenciamento para a graduagao sem a
necessidade de novo ato autorizativo ou ainda com a oferta dessa modalidade
exclusivamente para pos-graduagado lato sensu. Assim sendo, a aceleragdo na
regularizacao de instituicbes de ensino que oferecessem a EaD de forma a alcancar
a meta do PNE, proporcionou um cuidado abaixo do esperado, sobre a qualidade
dos cursos, que por sua vez, suscita a desconfianca das pessoas, sobre a
modalidade de uma maneira geral.

A pandemia COVID-19, conforme Pereira, Pinto e Madureira (2023), a
pandemia COVID-19, intensificou o uso de plataformas digitais, evidenciando a
importancia de competéncias midiaticas tanto para os individuos de forma geral,
quanto para os estudantes de EaD. Essa necessidade reflete a relevancia dos
meios digitais na interagao entre professores e alunos, ressaltando o papel das
tecnologias na formagao educacional contemporanea.

Por fim, Caetano (2019) reforca como as midias, hoje, transcendem sua
funcdo de disseminadoras de informacgdes, influenciando multiplas esferas da vida
cotidiana, incluindo a educacdo. Para os cursos de EaD, esse papel das midias
reforca a necessidade de desenvolver competéncias digitais e midiaticas nos
estudantes, favorecendo ndo apenas a aprendizagem, mas também uma postura

critica diante do conteudo consumido.

2.4 CONSIDERAGOES SOBRE O CURRICULO

A origem do termo curriculo pode ser resgatada do latim curriculum, que faz
referéncia tanto a corrida quanto a carreira (FARIA, 1962), ou seja, ao tempo
transcorrido entre o inicio de uma jornada e sua conclusdo. Ao trazer para o0 campo
da educacgao, o senso comum pode definir esse curriculo como as etapas que serao
seguidas para que se atinja determinada formagéo, conclusdo de um curso etc. De
acordo com Rodrigues (2020), no ambito educacional, pode ser compreendido como
0os rumos assumidos por uma instituicdo de ensino para o exercicio de sua
atividade, assim como o valores e crengas que conduzem a razdo de ser e a
continuidade de organizacdo académica/escolar, curso ou disciplina. No entanto,
essa simples definicdo ndo consegue abarcar a complexidade e os diversos

objetivos que esse curriculo visa atender. Na perspectiva de Silva (2006) o curriculo
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nao pode ser compreendido como um objeto estatico, mas sim uma praxis, sendo
essa a expressao da fungéo socializadora e cultural da educagao. Ou seja, o projeto
que se vislumbra enquanto construcao de sociedade, a disseminagao do arcabougo
cultural acumulado no edificio do conhecimento coletivo. Dessa forma, prossegue a
autora, o papel do curriculo estaria em, através de seus conteudos, sua forma e
praticas, exercer-se como expressao do projeto cultural e de socializagdo de
determinado grupo social (SILVA, 2006).

Young (2014) aponta em sua obra as concepgdes tradicionais de curriculo,
que o equiparava a racionalidade fabril, buscando resultados a qualquer custo,
como nos Estados Unidos, ou que o associavam a uma visao elitista, atribuindo a
culpa pelo nédo aprendizado exclusivamente a falta de inteligéncia dos alunos, como
na Inglaterra. Essas abordagens, predominantes nas décadas anteriores, foram alvo
de criticas a partir dos anos 1960 e 1970, impulsionando a busca por curriculos que
transcendessem a ideia da escola como mero produtor de resultados, semelhante a
uma fabrica ou qualquer outra empresa comercial (YOUNG, 2014).

Dentre uma das vertentes que buscava superar tal perspectiva, surgem os
estudos culturais debrugados sobre a tematica do curriculo. Como demonstrado por
Silva (2006), tal vanguarda surge oferecendo tanto uma alternativa a concepgao
fabrii e acumuladora dos curriculos de orientacdo tecnicista, quanto aos
apontamentos dos estudos criticos e sua concepg¢ao dualista de mundo. Assim
sendo, buscava superar a inflexibilidade do curriculo tecnicista, muito proxima a
hierarquizacdo e légica industrial, como também a critica enquanto denuncia, sem a
proposicdo de alternativas para o curriculo afrontado. No entanto, Silva (2006)
ressalta como a analise do curriculo no ambito dos estudos culturais ndo se ocupa
em propor alternativas curriculares, mas sim na compreensdo dos diferentes
formatos que esse curriculo apresenta. Dessa maneira, propondo-se em descrever
ou ainda compreender as diferengcas que se apresentam nas especificidades que
colaboram para a construcao e aplicagao do curriculo nas diferentes sociedades.

Em contrapartida, Silva (2006) ainda destaca como tal olhar é paralisante
diante das desigualdades presentes na estrutura social, uma vez que nao é possivel
prever um projeto, um caminho que oriente para a mudanga, couberam aos estudos
culturais do curriculo, destacar as diferengcas e valorizar a individualidade, em

estreita relagdo com as teses neoliberais.
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Isso posto, busca-se compreender sobre qual deveria ser o papel do curriculo
na sociedade? Para responder tal questionamento, Young (2014) enfatiza que, ao
longo da histdria do curriculo, seus aspectos criticos e normativos tém sido tratados
de forma isolada e contrastante. Essa abordagem, no entanto, constitui um
equivoco, principalmente nos estudos destinados a essa tematica. Segundo o autor,
€ imprescindivel que os pesquisadores, enquanto criticos do curriculo, considerem
tanto seus avangos quanto suas limitagdes.

Para Ceschini et al (2022), é preciso destacar uma modificacao relevante das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2019 em relagéo as de 2015. Refere-se
a retirada da mencao as relagbes entre instituicbes escolares e académicas e a
comunidade. Entende-se que tal posicionamento pode favorecer a construcdo de
um curriculo dedicado a aquisigao de competéncias e retirada da construgao de um
ensino que priorize e responda as necessidades sociais. O dialogo entre produgao
do conhecimento e demandas sociais € o que pode favorecer a superacdo das
adversidades que a vida apresenta.

Dentre suas reflexdes sobre a teoria do curriculo e o papel de seus tedricos,
Young (2014) questiona, qual deveria ser o conhecimento essencial para construgao
do curriculo? O conhecimento das atividades cotidianas, como as normas sociais,
tarefas profissionais, domésticas, etc. Ou ainda, o especializado, desenvolvido por
pesquisadores que estdo na vanguarda das areas do conhecimento e
proporcionando descobertas e inovagdes do campo cientifico. Ao responder tal
questionamento, o referido autor pondera que o conhecimento que deve construir o
curriculo é o especializado. Sendo esse especializado em dois arranjos: o primeiro,
desenvolvido por especialistas das areas de conhecimento, como as disciplinas de
geografia, histéria e fisica; e o segundo, produzido para classes especificas de
aprendizes, considerando o conhecimento prévio que estes possuem (YOUNG,
2014).

Assim sendo, buscando compreender as nuances que envolvem a definicao
do que pode ser compreendido como curriculo, empreende-se a analise do curriculo
do curso Geografia, objeto de estudo desta pesquisa. Ao discutir a formagao
docente e o curriculo, é relevante considerar o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC),
documento que orienta a estrutura e o funcionamento dos cursos de licenciatura.

O PPC define as diretrizes curriculares e os componentes que farao parte da

formacao do licenciado. Para o empreendimento idealizado, analisou-se o PPC do
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curso de Geografia da Unipampa/UAB, com o objetivo de identificar a presenca de
elementos da EM no processo de formacgao dos professores dessa area.

A inclusdo da EM no curriculo de Geografia destaca-se relevante para que os
futuros professores estejam preparados para lidar com as novas tecnologias e com
a crescente importancia dos meios de comunicagao na sociedade contemporanea.
Moreira (2021) ao analisar os curriculos dos cursos de graduac&o, questiona a
supervalorizagcao da pratica e a adocao da racionalidade instrumental nos cursos, de
maneira que esses se assemelham a grandes corporagdes e adotem a mentalidade
empresarial como norte de sua atividade. A busca por uma formagao que favorega o
ingresso dos graduados no mercado de trabalho, embora compreensivel, pode
entrar em conflito com os principios norteadores da Instituicdo e do curso.

Os documentos orientadores, como o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) e
o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), enfatizam a importadncia de uma
formagao que, além de gerar desenvolvimento, esteja voltada para a satisfagdo das
necessidades sociais. Como por exemplo, no trecho extraido do PPC, sobre os
fundamentos epistemolégicos do curso: “[...]  exercicio da construgdo do
conhecimento que,[...] esteja voltado para a satisfacdo das necessidades sociais”
(UNIPAMPA, 2023, p. 23). Em que é reforcado o objetivo de atender as demandas
da sociedade, caracteristica que ainda é evidenciada no Plano de Desenvolvimento
Institucional, ao tratar da formagao académica, devendo a mesma ser “[...] pautada
pela produgdo [...] de conhecimento que corresponda as necessidades
contemporaneas da sociedade [...]” (UNIPAMPA, 2019, p. 26). Essa perspectiva,
corroborada pelo PDI, diverge da logica fabril, pois valoriza a formagao de
professores criticos e inovadores, comprometidos com a melhoria das condigdes de
vida da populagéao, tanto em sua atuagdo como educadores e pesquisadores quanto
na formacéo de cidadaos engajados.

Retomando a proposta do trabalho, compreende-se a EM como uma
atividade critica e reflexiva diante das mensagens veiculadas pelos meios de
comunicagado. A apropriacdo desses canais pelas pessoas pode promover o
desenvolvimento das sociedades a que pertencem. Por outro lado, faz-se relevante
reconhecer a necessidade de aprofundar o estudo do arcabouco tedrico da ciéncia a
que se destina o curso, compreendendo seus campos de atuacao, sua visao de
mundo e sua busca por explicagdes para as complexidades da realidade. Mesmo

que, se compreenda nao haver um consenso sobre a definigdo de curriculo,
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7

existindo um transito tedrico entre norma e acgado, € relevante considerar, como
evidenciado por Rodrigues (2020) que o mesmo proporciona encaminhamentos a
determinada comunidade educacional, possibilitando que tal se oriente na direcéo
de objetivos previamente estabelecidos.

O curriculo, no caso da Geografia, deve englobar tanto os conhecimentos
essenciais para a compreensdo da ciéncia quanto os caminhos para seu
desenvolvimento. Assim, é preciso transmiti, da mesma maneira, as futuras
geracbes o0s saberes consolidados, como também fornecer as ferramentas

necessarias para promover a inovagao na area.

2.4.1 Curriculo e Educagao Midiatica: retratando conexdes

Mateus, Andrada e Quiroz (2020) apresentam cinco dimensdes, através das
quais é possivel verificar o cenario contemporaneo da EM na América Latina e
consequentemente, no Brasil. Tais dimensdes abrangem aspectos essenciais que
permitem compreender a estrutura, avangos, desafios e lacunas oriundas da
implementagdo da educagdo no continente latino-americano: o contexto
sociopolitico, a regulamentacdo da EM, as instituicbes ou atores sociais envolvidos
na EM, a formagao docente para tal competéncia e, por fim, a produgao intelectual
destinada ao tema.

De acordo com Duarte (2024), o fator econdmico se destaca como um dos
principais influentes no contexto sociopolitico, pois o poderio econémico de um
individuo ou grupo, possibilita que esses sejam os detentores de consideravel
parcela dos veiculos de comunicagdo e por sua vez, orientando o teor das
mensagens difundidas, para atender a seus interesses. Essa dindmica é
corroborada por Mateus, Andrada e Quiroz (2020) ao destacarem que uma
relevante fragcdo dos meios de comunicagdo estariam sob o controle de grandes
grupos empresariais, a maioria sediados em centros urbanos, dificultando a
diversidade de perspectivas sobre o material veiculado.

No que se refere a regulamentagdo, as instituigbes ou atores sociais
envolvidos e a formacédo docente para a EM, Mateus, Andrada e Quiroz (2020)
reforcam que nos paises latinoamericanos, a presenca do Estado é incipiente. No
contexto brasileiro, as iniciativas relacionadas a esse tema sdo usualmente

atreladas a formacdo continuada e dependem, quase que exclusivamente, do
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esfor¢co individual de cada docente, em detrimento de uma politica de Estado
voltada a esse propdésito.

O aspecto positivo realgado por Mateus, Andrada e Quiroz (2020), refere-se a
producgao intelectual sobre EM na América Latina, ao ser destacada a presencga de
pesquisadores e organizagdes destinadas a pesquisa do tema em diversos paises
latinos, o que contribui para seu desenvolvimento e fortalecimento tedrico na regiao.
No Brasil, essa perspectiva é reforcada por Duarte (2024) ao apontar a formulagéo
de concepgdes que alicergam o tema, como na produgdo de autores relevantes,
como Paulo Freire, assim como em producdes contemporaneas e estudos de
pesquisa aplicada.

Na dimensao referente a formacao docente, Fantin (2020) evidencia que a
legislagao brasileira, embora dialogue com o tema, apresenta uma atuagao pouco
efetiva para suprir as lacunas existentes nesse ambito. Conforme observa a autora,
os programas de formagdo continuada existentes tratam a midia
predominantemente como recurso pedagdgico, e ndo como um objeto de estudo

critico interligado a outras areas do conhecimento.

2.5 PONDERACOES SOBRE A INOVAGCAO PEDAGOGICA

Para tratar o conceito de Inovagdo Pedagdgica é interessante analisa-lo de
forma compartimentada para que se possa alcangar uma melhor compreensao do
mesmo. Primeiramente, o termo inovagao se mostra como de complexa definicao e
€ utilizada das mais diversas formas, conforme a perspectiva pela qual é
empregada. Sob essa otica, Monteiro (2010) aponta para a polissemia do termo, no
qual o sentido sera dado, de acordo com a intengao de seu emprego. Singer (2018)
caracteriza inovagao como sendo aquilo que é criado com amparo de pesquisas,
conhecimento, emprego de metodologia, por pessoas que possuem clareza sobre o
contexto em que vivem e os desafios que se apresentam. Ja Mitrulis (2002, p. 231),
afirma ser o processo de inovagdo como aquele decodificara uma “[..] novidade pura
e em uma novidade aceitavel [...]” com o objetivo de promover o desenvolvimento
daquele grupo de pessoas. Carbonell (2002) ainda destaca uma caracteristica
importante da inovagao pedagdgica, cujo objetivo ndo esta no resultado final, mas

sim a cada etapa alcancada que se sucedem e se encadeiam na busca pela
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mudanga e melhoria em diversos contextos relacionados a educagao, tais
programas de ensino, curriculos, entre outros

Do mesmo modo, é relevante abordar o termo IP e buscar o entendimento de
seus usos, bem como essa inovagao pode influenciar o processo ensino e
aprendizagem. Algumas proposig¢des referem-se a IP como um direcionamento do
processo educacional as necessidades e desafios que a sociedade apresenta, de
maneira a preparar seus estudantes. Mello e Freitas (2017, p. 1794) descrevem o
conceito IP como sendo as abordagens no ambiente de ensino elaboradas por meio
de decisbes coletivas que pretendem modificar as estratégias de construgdo do
conhecimento, com o objetivo de se alinhar “[...] as transformagdes historico-sociais
necessarias aos fins pretendidos [...]". Fino (2011) corrobora com esse pensamento,
quando enfatiza o papel do professor-investigador em criar novos contextos de
aprendizagem, de modo a estabelecer uma convergéncia entre compreensao e
transformacgdo. Refor¢cando tal entendimento, Zavala-Guirado, Gonzalez-Castro e
Vasquez-Garcia (2020) enfatizam que o carater de otimizagédo da aprendizagem que

a IP pode assumir

[...] se define como um processo, uma mudanga e melhoria educativa que procura
otimizar a aprendizagem dos estudantes e contribuir para a qualidade educativa. No
entanto, é de salientar que ndo é qualquer mudanca ou alteragdo que implica
inovagdo, uma vez que esta deve ser intencional, planejada e avaliada para se
conhecer o impacto destas transformacdes na sala de aula, nos alunos e nos

proprios processos de aprendizagem (ZAVALA-GUIRADO,
GONZALEZ-CASTRO e VASQUES-GARCIA, 2020, p. 3).

Isto posto, observa-se dentre as percepg¢des analisadas, considerando a
diversidade de entendimentos do conceito, que a IP trata-se de mudangas nas
abordagens que visam uma melhora tanto no processo, quanto nos resultados de

ensino e aprendizagem
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3. HISTORIOGRAFIA DA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA NO BRASIL

3.1 PERIODO PRE-INSTITUCIONAL (SEC. XVI a XX)

Foi somente na primeira metade do século XX que a disciplina de Geografia
foi institucionalizada como uma profissdo no territorio brasileiro, seja no trabalho de
pesquisa como no ambiente educacional (ARANHA, 2022). Relegando a essa
ciéncia um carater leigo a forma como era praticada no Brasil, quando analisada
pelo viés eurocéntrico - estadunidense do periodo.

Ao resgatar a histéria da Geografia no pais, percebe-se que, mesmo antes de
sua institucionalizagdo formal, algumas iniciativas marcaram sua pratica. Em 1838,
foi fundado o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), em 1883 a
Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro (SGRJ), e em 1878, a Secéao Filial da
Sociedade Geografica de Lisboa no Brasil. Além disso, atividades de pratica e
pesquisa geografica que ja ocorriam no interior da Academia Real Militar, sobretudo
durante o desbravamento do territério brasileiro nos periodos colonial e imperial
(SOUSA NETO, 2002, CARDOSO, 2015).

No que se refere ao ensino, a Geografia ja era trabalhada desde o periodo
colonial pelos jesuitas, embora de forma coadjuvante as ciéncias matematicas.
Conforme Rocha (2000), o professor desse periodo, ao ensinar sobre a Terra,
deveriam estabelecer conexdes com conhecimentos de astronomia, cosmografia,
cartografia e geometria. Os jesuitas, alias, compreenderam a importancia
estratégica da Geografia para a gestédo do territorio muito antes da célebre obra de
Yves Lacoste, “A geografia: isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra”
(2021). Por isso, dedicaram-se a diferenciar os conhecimentos basicos a serem
transmitidos aos alunos dos aspectos mais complexos da Geografia, destinados a
administragao das nagdes e suas agdes sobre o mundo (ROCHA, 2000).

Com a expulsédo dos jesuitas e as reformas pombalinas, o ensino de modo
geral passou a ser oferecido de forma descontinua, através das chamadas aulas
régias. Nessas aulas, os estudantes tinham acesso a conteudos avulsos de
diferentes areas do saber, mas sem continuidade ou integracao sobre elas.

ApoOs esse periodo conturbado da educagao brasileira, no século XIX, o

ensino de Geografia ganhou maior notoriedade e consisténcia com a criacdo do
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Imperial Colégio Pedro Il. Essa instituicdo conferiu a Geografia o prestigio de
integrante do curriculo escolar (ROCHA, 2000). No entanto, como destaca Rocha,
durante o periodo imperial, 0 ensino de Geografia foi ministrado por professores
que, em sua maioria, ndo possuiam a formacdo especifica na area. Eram
profissionais de outras areas autodidatas ou docentes em inicio de carreira, que
viam na Geografia uma oportunidade transitéria até conseguirem posi¢cdes melhores

em suas profissdes de origem (ROCHA, 2000).

3.2 PERIODO INSTITUCIONAL (séc. XX)

E somente na década de 1920 que Everardo Backheuser e Carlos Delgado
de Carvalho, professores do Colégio Pedro Il, iniciam esforgos para a reestruturagao
da Geografia como disciplina escolar. Este movimento culminou no que viria a ser
um ensaio do ensino superior dessa ciéncia no Brasil, com a fundacao, em 1926, do
Curso Livre de Geografia Superior (ANSELMO e BRAY, 2002).

Acompanhando as transformagdes sociais e politicas do governo provisério
de Getulio Vargas, a profissdo passa a adquirir um carater institucional. Esse
processo se intensifica com a criagao dos cursos na recém constituida Universidade
de Séao Paulo (USP) e Universidade do Distrito Federal (UDF), no Rio de Janeiro,
entdo capital nacional. Além disso, surgem espacgos profissionais ndo académicos,
como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e a Associagao dos
Geodgrafos Brasileiros (AGB) (ARANHA, 2022).

No ano de 1931, durante o Estado Novo do governo Vargas, o decreto n°
19.851, emitido pelo ministro da Educacado e Saude, Francisco Campos, estabelece
o Estatuto das Universidades Brasileiras, orientando as diretrizes do ensino superior
(BRASIL, 1931). Em 1934, a USP inicia a oferta institucionalizada do curso de
Geografia, que era vinculado ao curso de Histéria, uma configuragao que refletia a
visdo dos docentes sobre a ciéncia geografica (ARANHA, 2022). Ja em 1935 é
fundada, pelo entdo prefeito do Rio de Janeiro, Pedro Ernesto, a UDF, passa a
oferecer o curso de Geografia de forma independente ao de Histéria, ainda que
houvesse amplo dialogo entre as duas areas, também espelhando as concepgdes

dos da instituicao.
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Observa-se, entdo, um processo de renovagao no ensino de Geografia, com
profissionais formados a partir de pressupostos académicos. Esse avanco se
consolida na década de 1960 com a promulgacdo da Lei n° 4.024/61, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, reforgcada pelo parecer n°
412/62, elaborado por Newton Sucupira, no qual foi formalizado o primeiro curriculo
minimo para a licenciatura em Geografia (ROCHA, 2000). Assim, a disciplina se
encaminha para sua consolidacido como area de conhecimento na educacéao basica.

Durante a ditadura civico-militar brasileira, o ensino de Geografia, assim
como outras areas, sofreu alteragdes para atender aos interesses do regime, que
buscava evitar criticas a sua administragdo. A Lei n° 5692/71 fixou as Diretrizes e
Bases para o ensino de 1° e 2° graus (BRASIL, 1971), em que sao dispostas entre
varias orientagdes, o nucleo comum do curriculo escolar e as partes diversificadas,
conforme a realidade de cada localidade. Nesse contexto, sdo estabelecidas as
licenciaturas curtas com redugao da carga horaria, sem alteragao do curriculo, como
também a substituicdo das disciplinas de Geografia e Historia, pela disciplina de
Estudos Sociais (ROCHA, 2000), que compreendia a compressdo dos conteudos
das duas disciplinas em uma e por sua vez, reduzindo a carga horaria para tais
areas do conhecimento.

Essa deformacao do curriculo proposta e o ensino voltado a uma educacéao
acritica, encontrou resisténcia por pensadores da area e associagcbes de classe,
como no caso do lll Encontro Nacional de Gedgrafos de 1978, promovido pela AGB
(OLIVEIRA JUNIOR, 2020), em que o evento se orientou por uma discuss&o novos
rumos no ensino e pesquisa de Geografia. Também, destaca-se que o pais ja dava
0s primeiros passos rumo a redemocratizacdo, com o retorno de muitos pensadores
do exilio, como é o caso de Milton Santos, figura impar da Geografia brasileira e
internacional e expoente desse movimento de renovagédo da Geografia (OLIVEIRA
JUNIOR, 2020).

Apos a década de 1980, com a reabertura democratica e mudangas no
cenario mundial, como o fim da Unido Soviética e a ascensdo do neoliberalismo, o
setor educacional brasileiro passou por reconfiguragdes. Segundo Pizolati (2020),
as relacdes de trabalho e consumo da época influenciaram os modelos de ensino e
aprendizagem, refletindo-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(LDBEN) e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), implementados na
década de 1990.
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Sob o lema "aprender a aprender”, o foco do ensino desloca-se do acesso ao
acervo cultural e a formacéao critica para a adaptacao as constantes mudancgas do
mercado de trabalho. O professor assume o papel de orientador, enquanto o aluno é
incentivado a desenvolver competéncias para resolver problemas especificos
(SAVIANI, 2011).

Em 2018, a BNCC reforga essa abordagem, priorizando o desenvolvimento
de competéncias e habilidades. Saviani (2011) critica o projeto, argumentando que
ele promove a formacdo de mao de obra "pseudo-qualificada", alinhada as
demandas do mercado, em detrimento de uma formacgao integral. Da mesma forma,
Duarte (2024) aponta que a BNCC visa preparar individuos para retroalimentar o
mercado, ignorando a formagéo de sujeitos criticos e coletivos.

Analisando tanto de criagdo da unipampa, bem como do curso de Geografia,
a licenciatura em questao é perpassada por alguns modelos de formacao docente
existentes no Brasil, conforme Coimbra (2020), de certo modo conflitantes: O
modelo de transicdo, orientado pela resolucdo do Conselho Nacional de
Educacao/Conselho Pleno (CNE/CP) n°1/2002, privilegia outros aspectos,
transpondo o paradigma de valorizagdo do conteudo, ao incorporar novas praticas,
como os componentes curriculares. Ja o modelo de resisténcia, de acordo com a
Resolugao CNE/CP n° 02/2015 reitera o modelo anterior e o amplia ao incorporar
lutas histéricas dos profissionais da educacgéo. E por fim, o modelo anacrénico da
Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, que vai de encontro aos anteriores, ao nao
conversar com o docente sobre o fazer pedagdgico, mas estabelecer como objetivo,
alcancar as competéncias e habilidades propostas pela BNCC.

Na perspectiva de Ceschini et al (2022), os trés primeiros documentos
apresentam orientagdes caracteristicas para formagao de professores nas
licenciaturas. O referente a 2002 destaca a necessidade do desenvolvimento de
competéncias pessoais, sociais e profissionais pelos professores, além de manter a
pratica como componente curricular, integrando pesquisa e construgdo da
capacidade de resolugdao de problemas, com énfase dada na formagado por
competéncias. Por sua vez, na normativa de 2015 recuperou muitos dos elementos
apontados na anterior, mas rompe com a pedagogia das competéncias e do saber
fazer. Adota a construcdo de um posicionamento critico e reflexivo pelo docente e
reforgca a importancia de o professor ser produtor de conhecimento. Por fim, a DCN

de 2019 retoma a formagdo por competéncias, organizando o curriculo em trés
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dimensdes, o conhecimento, a pratica e o engajamento profissional, que progridem
para competéncias gerais, especificas e habilidades. O professor passa a ser
concebido como um executor do curriculo, que, por sua vez, atende aos interesses
de uma politica neoliberal voltada para o mercado. A capacidade critica, tanto do
professor, quanto de seus alunos é relegada.

E importante pontuar que 29 de maio de 2024, foi homologada a Resolugéo
CNE/CP n° 04/2024, ao substituir a normativa de 2019, reitera muitos dos valores
defendidos no documento de 2015 e rejeita o carater tecnicista que estava se
consolidando na educacéao brasileira (LIMA e SILVA, 2024; BARROSO e GOMES,
2024). Na concepgao dos referidos autores, essa resolugdo retoma os embates
travados por trabalhadores do ensino na busca de promover uma formagao
orientada para a transformacéo social, em contraponto a simplesmente atender as

necessidades do mercado.
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4. CURSO DE GEOGRAFIA DA UNIPAMPA

4.1 HISTORICO DA INSTITUICAO

A Universidade que oferece o curso de Geografia estudado foi implantada em
2008, por meio da Lei n° 11.640 (BRASIL, 2008), com o nome de Fundagao
Universidade Federal do Pampa (Unipampa). Funcionando no formato multicampi,
sua criagao teve como objetivo atender municipios da mesorregido sul do estado do
Rio Grande do Sul. Essa escolha se justificou pelos baixos indices de
desenvolvimento socioecondmico historicamente observados na regiao (UNIPAMPA,
2017), considerando que a presenga de uma instituicdo de ensino superior, com
potencial de impulsionar a inovacédo cientifica e tecnoldgica, pode contribuir
significativamente para o crescimento e o desenvolvimento socioeconédmico local.

Para elucidar a regionalizagdo que fundamentou a escolha pela implantagao
da Unipampa, recorrem-se aos subsidios do trabalho de Schulz e Kuhn (2020).
Esses autores, amparados pela homogeneidade histérica e pela comparabilidade
dos dados estatisticos ao longo do tempo, conforme proposto por Alonso e Bandeira

(1994), estabelecem a divisdo da regidao em trés mesorregides (Figura 2).

1. Mesorregido Sul: caracterizada pela concentragdo de terras e grandes
propriedades rurais, oriunda do processo de doagao de sesmarias do periodo
colonial e inicio do Imperial. Na qual se identificam alguns aspectos que
marcaram sua atual configuracdo econémica, como a concentragéo de renda,
a esparsabilidade dos centros urbanos, a baixa densidade demografica da
populacgao rural e a produgao voltada a pecuaria e monocultura arrozeira;

2. Mesorregiao Norte: regiao heterogénea que, aos poucos, teve sua produgao
amplamente diversificada cedendo espago a agricultura mecanizada na
plantacdo de trigo e soja. O que favoreceu o surgimento de polos
agroindustriais em algumas cidades, que por sua vez, orientou a atividade
econdmica da mesorregiao;

3. Mesorregido Nordeste: tendo como principal caracteristica o eixo Porto
Alegre-Caxias, além dos municipios do Litoral Norte, € caracterizada por

consideraveis concentragdes urbanas, seu parque industrial estabelecido no
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inicio do século XX progressivamente tomou o lugar da agricultura e assumiu
um papel hegemodnico da economia local. O que por sua vez, interfere nos

niveis socioecondémicos da mesorregiao.

Figura 2: Mesorregides Sul, Norte e Nordeste do estado do Rio Grande do Sul
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Fonte: Adaptado de Alves e Silveira (2008)

Nesse sentido, busca-se elucidar de forma sucinta a regionalizagao
econdmica do Rio Grande do Sul e os fatores que levaram a configuracédo atual do
aspectos socioecondmicos que se apresentam nas mesorregides do estado.

Para abarcar a regido que se pretendia desenvolver, a estrutura fisica da
instituicdo foi organizada em dez campi, distribuidos pelos municipios da
mesorregiao sul do estado, conforme mencionado anteriormente. Esses campi
estdo localizados nas cidades de Alegrete, Bagé, Cagapava do Sul, Dom Pedrito,
Itaqui, Jaguardo, Santana do Livramento, Sdo Borja, Sdo Gabriel e Uruguaiana. A
énfase no desenvolvimento regional € destacada em diversas passagens dos
documentos institucionais, como no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
que define como missdo da Universidade “[...] atuar em prol do desenvolvimento
regional [...]” (UNIPAMPA, 2019, p. 14). A distribuicdo dos campi em diferentes

municipios reflete o compromisso com a construcdo de uma rede de colaboragao
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mutua, voltada para o fortalecimento de fatores propulsores da prosperidade
regional.

Conforme informacbes disponiveis no site da Instituicido, o campus de
Alegrete oferece 11 cursos presenciais, sendo sete graduagdées e quatro
pos-graduagdes e na modalidade EAD, uma graduacgéo; o campus Bagé possui 19
cursos presenciais, com 12 graduacdes e cinco poés-graduacdes; o campus de
Cacgapava do Sul oferta oito cursos presenciais, cinco graduacbes e trés
pos-graduagdes; o campus de Dom Pedrito dispde de sete cursos na modalidade
presencial, cinco graduacbes e duas poéds-graduacdes; o campus de Itaqui
oportuniza a realizacdo de sete cursos presenciais, seis graduagdes e uma
pos-graduacgédo; o campus de Jaguardo, oferece nove cursos presenciais, sete
graduacgdes e duas pos-graduacoes, além de uma graduagao na modalidade EAD; o
campus de Santana do Livramento, oportuniza que seus alunos cursem, de forma
presencial cinco graduagdes e trés pos-graduagdes presencialmente, além de duas
graduagbes na modalidade EAD; o campus de Sao Borja possibilita que sejam
realizadas 11 cursos presenciais, com sete graduagdes e quatro pds-graduacoes,
como também uma graduacgao a distancia; o campus de Sao Gabriel disponibiliza
sete cursos presenciais, cinco graduag¢des e duas poés-graduagdes; por fim, o
campus de Uruguaiana oferece 25 cursos presenciais, oito graduagodes, 17

pos-graduacgoes.

4.2 HISTORICO DO CURSO

O curso de licenciatura em Geografia da Unipampa iniciou suas atividades
em marco de 2018, na modalidade EaD. Em sua implantacdo, atendeu a 18 polos,
com a oferta de 900 vagas, abrangendo as regides Metropolitana, Sul e Norte do
Rio Grande do Sul (UNIPAMPA, 2019). A criagdo do curso esta vinculada a
necessidade de qualificacdo dos professores da educacdo basica, considerando
que, naquele periodo, o governo federal identificou que uma parcela significativa
dos docentes que lecionavam disciplinas como Geografia, Filosofia, Matematica,
Inglés, entre outras, ndo possuia graduagédo nas respectivas areas de licenciatura

(BRASIL, 2017). Esse cenario evidenciou a urgéncia de medidas para reverter essa
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situacdo, conforme apontado na meta 15 do Plano Nacional de Educagao
2014-2024:

[...] todos os professores e as professoras da educagao basica possuam formacgéo
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de

conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014).

Dessa forma, justificou-se a criacédo e oferta do curso de Geografia pela
Unipampa, que se integrou ao Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) para
viabilizar a licenciatura na modalidade EaD. A UAB, instituida pelo Decreto n° 5.800
de 2006, tem como objetivo promover a expansao e interiorizacdo da oferta de
cursos e programas de ensino superior a distancia no Brasil (BRASIL, 2006). A
iniciativa foi retomada como um importante vetor para a formacao de professores,
em alinhamento aos objetivos do Plano Nacional de Educacéo (PNE), resultando na
oferta de 250 mil vagas entre 2017 e 2018, das quais 75% foram destinadas a
formacéo inicial ou complementar de professores em cursos de licenciatura
(MONTEIRO, 2017).

4.3 CARACTERISTICAS DO CURSO

A licenciatura em Geografia é estruturada em uma matriz curricular
distribuida em 8 semestres, que totalizam 3300 horas e é composta por
Componentes Curriculares Obrigatérios, Componentes Curriculares
Complementares de Graduacdo (CCCGs), Atividades Complementares de
Graduagao (ACGs) e Curricularizagdo da Extensao (UNIPAMPA, 2023). De maneira
a atender a legislagdo que orienta os cursos na modalidade EaD, acompanha a
orientacdo da Portaria 742/2018 (BRASIL, 2018b), constituindo 30% de sua carga
horaria total em atividades presenciais, com exce¢ao dos periodos dedicados ao
estagio obrigatorio e as especificidades previstas nas DCN da area.

Sua principal forma de ingresso € através do Sistema de Sele¢do Unificada
(SiSU), que avalia o desempenho do postulante a graduagao, de acordo com a nota
do Exame Nacional do Ensino Médio. Além dessa, o curso oferece outras
modalidades que permitem o ingresso, conforme as informag¢des disponibilizadas
pelo PPC de Geografia (UNIPAMPA, 2023), sendo essas:
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- Reopcgao de curso: que permite ao discente a mudanga de graduacgao, através de
edital especifico;

- Transferéncia compulséria: destinado a servidores publicos federais, civis ou
militares e seus dependentes, quando deslocados a servico da administragao
publica, para municipios que oferegam o curso;

- Regime especial: voltado para estudantes que busquem cursar componentes
como forma de complementagao ou atualizagdo de conhecimentos, sem configurar
a totalidade do curso;

- Programa de mobilidade académica interinstitucional: oportuniza a realizagao de
componentes curriculares por discentes de outras institui¢coes;

- Programa de mobilidade académica intrainstitucional: analogo ao anterior, porém,
restrito aos campi da Unipampa;

- Matricula Institucional de Cortesia: direcionado a estudantes estrangeiros, na
condicdo de funcionarios internacionais ou seus dependentes, constantes em lista
diplomatica ou consular.

Consta no documento norteador (UNIPAMPA, 2019), que 0 curso possui
como objetivo central a formacgao de professores para atuacdo na Educacao Basica,
qualificando-os para a compreensdo da organizagdo espacial e do contexto
educacional em que irdo atuar. Pretende também, desenvolver nos licenciados
autonomia intelectual, consciéncia critica e ética, assim como competéncias que
promovam a sua formacéao cidada de seus estudantes, de maneira a contribuir para
o exercicio pleno da cidadania. Durante a graduacdo, conforme descrito em seu
Projeto Pedagodgico, o curso busca a formagdo de cidaddos e profissionais
completos, habilitando-os com capacidades técnicas, individuais e conceituais que
promovam seu desenvolvimento pleno. Ha o estimulo para que os estudantes
integrem ensino, pesquisa e extensdo, orientados para aplicagdo pratica da
Geografia na sala de aula. A formagéao interdisciplinar que o curso oferece, concilia
os fundamentos tedricos e metodoldégicos da area praticas que contribuem para a
formacgao de professores aptos a enfrentar as adversidades que se apresentam na
vida escolar, de forma ética e inclusiva, promovendo a transformacéo.

Além disso, a normativa interna do curso (UNIPAMPA, 2019) aponta estar
entre seus propositos qualificar seus egressos para a produgdo de ferramentas
didatico-pedagogicos, assim como uma atuagdo critica em quaisquer contextos

educacionais, principalmente nas localidades em que se situam os polos do curso.
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Pretende-se a instrumentalizacdo dos futuros docentes, de maneira a compreensao
e o trabalho com temas relacionados a integracéo territorial, a realidade espacial em
diferentes escalas, do local ao global, com uma perspectiva critica sobre tais
assuntos. Também é reforcada a valorizacado da relacido entre os biomas locais e as
conexdes com regides diversas, com énfase em areas de fronteira. Assim como,
fomentar a seus egressos e demais profissionais da educagédo, a formacao
continuada, de maneira a promover o desenvolvimento humano e preparando os
alunos atendidos para o enfrentamento dos desafios do século XXI. Concluindo, a
graduacao em destaque propde a articulagado entre ensino, pesquisa e extensao, de
maneira a oferecer formacao interdisciplinar apoiada em processos naturais e
sociais. Tal percepcdo promove a constante atualizacdo de conhecimentos e
aplicacgao pratica de saberes geograficos, possibilitando uma educagao expressiva e

transformadora do contexto educacional e social.
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5. DOCUMENTOS NORTEADORES

5.1 ORIENTACAO AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARECER
CNE/CES N° 334/2019

O parecer n° 334/2019 do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de
Educagédo Superior (CNE/CES) refere-se a Orientagdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais, que visam o estimular a reestruturacdo das politicas institucionais
académicas, destinadas tornar o cenario brasileiro mais competitivo no ambito
cientifico e econdmico, quando analisado o mercado internacional.

Para tal empreendimento a formulagdo desse documento recebeu
contribuigdes de diversos setores empregadores, além dos educacionais. Dentre
esses atores, o oficio aponta a Confederagdo Nacional da Industria (CNI), a
Associacao Brasileira de Educacdo em Engenharia (ABENGE), Conselho Nacional
de Educagao Fisica (Confef), Conselho Federal de Medicina Veterinaria (CFMV),
Conselho Federal de Engenharia e Agronomia (Confea), Forum Nacional de
Pré-Reitores de Graduagédo (Forgrad), Férum de Pré-Reitores de Pesquisa e
Po6s-Graduagao (Forprop), além de representantes de instituicdes de ensino
superior, setor empresarial, comunidade cientifica, estudantes, dentre outros.

Esse movimento se deve, como ja apontado a "[...] baixa condigdo de
competitividade e de inovacao incorporada a industria brasileira frente ao mercado
internacional" (BRASIL, 2019a, p.2). Assim, ocorrem reformulagées das DCN com o
intuito de preparar os egressos de cursos superiores com capacidade de enfrentar
os desafios e apresentar solugdes as situacbes com as quais se depararam no
mundo do trabalho.

Tal desencontro entre academia e futuro profissional € apontado como um
dos principais fatores tanto para o nao preenchimento da totalidade de vagas
disponiveis, quanto para o numero de desisténcias daqueles que ingressam em
cursos de graduacdo, como nos demonstram os dados do documento: entre os
anos de 2015 a 2017 a ocupagédo do numero de vagas, ficou abaixo de 30%, ja a
taxa de desisténcia, entre os anos de 2010 a 2015, apresenta uma média de 53%.
(BRASIL, 2019a) Essa reorganizagao curricular proposta prevé a possibilidade de

formar de profissionais com perfis capacitados a atender as demandas que surgirem
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no desempenho de sua atividade, para tal contexto, o parecer ainda ressalta um

egresso capaz de enfrentar

[...] os desafios contemporaneos da profissdo, do ponto de vista de sua insercido na
sociedade e, especialmente, quanto a aspectos estratégicos para os setores mais
dinAmicos da economia, que passam a ver incorporados ao perfil do egresso
determinadas competéncias e habilidades, e que excedem em muito 0 mero

aprendizado de conteudos transmitidos (BRASIL, 2019a, p. 4).

Ao analisar pela perspectiva que esta pesquisa se propde, sobre professores
e suas competéncias voltadas a EM, o trecho do documento destinado a descrever
o perfil de egressos que se espera com a reformulagao curricular proposta, aponta
que o graduado tenha a capacidade de de desenvolver, adaptar e utilizar novas
tecnologias, com uma atuagéo inovadora e empreendedora (BRASIL, 2019a). Ou
seja, capaz de aproveitar os avangos tecnoldgicos que a sociedade apresenta, e
direciona-los para seu progresso profissional e bom desempenho de sua fungao no
mundo do trabalho. Para tanto, o documento orienta que ocorram mudangas nas
instituicdes formadoras, de maneira a proporcionar, dentro de suas propostas
curriculares, atividades que promovam as condicbes de desenvolver um futuro
profissional com tal perfil. Como apresentado em seu artigo 12, ao ponderar que
tem o dever de estabelecer as atividades complementares relacionadas a inovacgao,
as novas tecnologias de informagéao (BRASIL, 2019a), ou seja, visando atender as
demandas apresentadas pela sociedade.

Faz-se relevante apontar que a normativa de 2019 foi substituida pela
Resolugcdo CNE/CP de 29 de maio de 2024 (BRASIL, 2024). Contudo, para a
realizacdo desta pesquisa, foi utilizada a legislagao anterior, pela influéncia exercida

no curso, referente ao periodo analisado.

5.2 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS - GEOGRAFIA

As DCNs se apresentam como documentos importantes, de carater
normativo, que buscam orientar a elaboracdo e execugdao dos planos de
desenvolvimento e pedagodgicos dos cursos de ensino superior em todo o territorio
nacional.

Para isso, sdo embasados em documentos que direcionam o andamento da

educacéo brasileira, seja no campo da Educagéo Basica, como do Ensino Superior.
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Para tanto, elas orientam como e de que forma as instituigbes de ensino devem
estruturar seus curriculos, buscando atender as necessidades dos estudantes e
garantindo uma formagédo comum a todos e a qualidade do ensino oferecido.

Ao analisar o que é previsto de base do conhecimento, tanto ao profissional
bacharel, quanto ao licenciado, que domine as tecnologias digitais e sistemas de
representagdes cartograficas, com o proposito de reconhecimento das dinédmicas
espaciais, para estabelecer didlogos com a sociedade civil, o Estado e demais
instituicbes/organizagdes (BRASIL, 2021). Assim sendo, espera-se que graduado
nesses cursos tenha condi¢gbes de se apropriar das tecnologias como aliadas em
suas atividades profissionais. Aptiddes que sao reforgadas para o licenciado ao
prever que esse tenha como caracteristica ao ministrar suas aulas a utilizacdo das
tecnologias direcionadas ao processo de ensino-aprendizagem como recursos
facilitadores e potencializadores do conhecimento (BRASIL, 2021).

Logo, com graduagdes que orientem e auxiliem o estudante a desenvolver
tais competéncias digitais que favoregam ndo somente seu desempenho

profissional, como a qualidade do ensino que esse futuro professor oferecera.

5.3 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Apo6s muitas tratativas, estudos, debates no cenario da educacgao nacional ao
longo dos anos, sobre a necessidade de padronizagdo sobre o conteudo
disponibilizado nos sistemas de ensino do territorio nacional, com o intuito de reduzir
as desigualdades e proporcionar uma educagao de qualidade a todos estudantes,
no ano de 2017, foi homologada, pelo Ministério da Educagédo (MEC) a BNCC, que
€ o resultado desse processo.

Como o préprio documento a define, trata-se de um conjunto organico e
progressivo de aprendizagens que sao essenciais a todos os alunos. E por
conseguinte devem ser desenvolvidas ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, com o objetivo de que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2018a).

Ao avangar um pouco mais no documento, na se¢cdo que trata da area de
ciéncias humanas, na transicdo para os anos finais, o ensino deve acompanhar o

desenvolvimento biolégico e psicossocial destes estudantes, de maneira a
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proporcionar condi¢gdes tanto para compreenderem a si mesmos, como o entorno do
qual fazem parte. Logo, prevé que os alunos dos anos finais possam desenvolver a
capacidade de analisar o contexto no qual estdo inseridos, suas conexodes e
dindmicas que moldam o cenario que se apresenta.

Assim, cabe ao sistema de ensino disponibilizar as condi¢gbes necessarias
para que esses alunos desenvolvam tais competéncias, como por exemplo, a EM.
Condicao reforcada no documento, quando trata sobre as competéncias especificas

para as ciéncias humanas, das quais se destaca a segunda.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e 0 meio técnico-cientifico-informacional
com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagbes
de significado no tempo e no espacgo, para intervir em situagdes do cotidiano e se

posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo (BRASIL, 2018a, p.
357).

Assim sendo, em um contexto social que tem muitas de suas expressdes
culturais, assim como a propria dindmica se desenvolvendo através de veiculos
midiaticos e digitais, é relevante a preparacao do estudante para compreender, se
apropriar e atuar efetivamente em tal cenario, de forma a constru¢do de uma
cidadania ativa. Termo que se ampara na definicdo de Hoskins, como a capacidade
de participar na sociedade civil, na comunidade e/ou na vida politica (HOSKINS
2006 apud HOSKINS, 2009). Dessa maneira, sendo um individuo com condigbes de
compreender e intervir nas dinamicas e conjecturas do contexto no qual esta
inserido.

Evidenciado ainda na subsec¢éo destinada a Geografia, unidade tematica O

sujeito e seu lugar no mundo,

[...] o estudo da Geografia constitui-se em uma busca do lugar de cada individuo no
mundo, valorizando a sua individualidade e, ao mesmo tempo, situando-o em uma

categoria mais ampla de sujeito social: a de cidadao ativo, democratico e solidario

(BRASIL, 2018a, p. 362).

Ou seja, preparando seus estudantes para atuarem de maneira concreta dos
movimentos que levam e pelos quais sado levados pela sociedade, de forma a
contribuirem para a promogédo de situagées que estejam ndo somente dentro de

seus anseios, como que atendam as necessidades das pessoas como um todo.
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Quando o enfoque esta nos circulos tecnoldgico-digitais que estdo em
relacao intrinseca com o contexto social atual, o documento aponta em sua quinta

competéncia especifica para a Geografia, que o estudante deve ser capaz de

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigagao para
compreender o mundo natural, social, econémico, politico e o meio técnico-cientifico
e informacional, avaliar as ag¢des e propor perguntas e solugdes (inclusive

tecnoldgicas) para questbes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia

(BRASIL, 2018a, p. 366).

5.4 BASE NACIONAL COMUM PARA A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES
DA EDUCACAO BASICA (BNC-FORMACAO)

Diante do esforgo por parte do MEC (Ministério da Educagao e Cultura) em
padronizacao do curriculo por intermédio da BNCC, evidenciou-se a necessidade de
estabelecer também critérios que orientardo o processo de formagao de docentes.
Para isso, propds a BNC-Formacédo, de forma instruir as Instituicdes de Ensino
Superior, sobre como seus curriculos e atividades educacionais devem ser
elaboradas para atender a este propésito.

Conforme destaca seu artigo 2° sobre a formacao docente, ao pressupor o
desenvolvimento de competéncias gerais previstas na BNCC-Educacédo Basica,
como também das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes.
Referente aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional da formacéao
deste aluno (BRASIL, 2019b). Dessa forma, apontado ndo somente para as
caracteristicas da formacdo que se espera ao futuros professores, como também
sobre como isso pode incidir em sua forma de ensino e na vida de seus alunos.

Retornando ao foco desta pesquisa, sobre as competéncias midiaticas e
digitais e serem desenvolvidas pelos graduandos de Geografia da instituicao
analisada, ao tratar sobre os cursos de licenciatura, o documento seu artigo 12,
inciso Il, alinea f, destaca que o graduando possuir a compreensao basica de
fendmenos digitais e pensamento computacional, como também suas implica¢des
nos processos de ensino-aprendizagem contemporaneos (BRASIL, 2019b).

Logo, cabendo a este estudante possuir as condigdes basicas para utilizar os
recursos tecnoldgicos e digitais em sua atividade de ensino. Caracteristica reforgada

em seu artigo 13, ao apontar as habilidades previstas ao licenciando, sendo elas a
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vivéncia, aprendizagem e a utilizacdo da linguagem digital na Educacéo Basica, em
situacdes de ensino e de aprendizagem (BRASIL, 2019b).
Todas essas atribuigbes sao reforgadas nas competéncias gerais docentes,

que o documento aponta:

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade e buscar
solugdes tecnoldgicas para selecionar, organizar a planejar praticas pedagogicas
desafiadoras, coerentes e significativas. 4. Utilizar diferentes linguagens — verbal,
corporal, visual, sonora e digital — para se expressar e fazer com que o estudante
amplie seu modelo de expressdo ao partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao
entendimento mutuo. 5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas docentes, como recurso pedagdgico e como ferramenta de
formacdo, para comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e potencializar aprendizagens (BRASIL,

2019b, p. 13).
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6. DELINEAMENTO METODOLOGICO

Nesta secdo, apresenta-se as etapas que possibilitam a realizacdo da
pesquisa. Nela se propde verificar quais as estratégias utilizadas pelo curso de
Geografia da Unipampa para promover a formacdo de professores letrados
informacional e midiaticamente, no caminho da construcdo de uma docéncia para a
inovacao pedagogica. Assim, serdo descritos nas subsegdes o tipo de pesquisa, a
exposigao do objeto de estudo, os critérios para coleta e produ¢ao de dados, bem

como o cronograma de desenvolvimento do estudo.

6.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa, de abordagem qualitativa (GERHARDT e SILVEIRA, 2009),
caracterizada por sua natureza corresponde a uma pesquisa basica, seus objetivos
a qualificam como descritiva e quanto aos métodos utilizados, sera realizada uma
analise bibliografica e documental.

Definida como qualitativa devido a particularidade de buscar compreender
com determinado grau de profundidade os fenbémenos estudados (SAMPIEIRI,
COLLADO & LUCIO, 2013). Essa abordagem é, por vezes, de carater subjetivo em
comparagao com a pesquisa quantitativa, pois ndo utiliza de tratamento estatisticos
de cifras para analisar um fenbmeno, mas pretende compreender o amago - se
utilizando das relagbes sociais e da interagdo sujeito e contexto - do objeto de
estudo. Tal comparacao, tendo a pesquisa qualitativa como parametro, € destacada
por Ollaik e Ziller (2012) ao se averiguar a validade de uma pesquisa, para
quantitativa esta relacionada a possibilidade de repetir o experimento, a verificacdo
por outros pesquisadores e a sua generalizagdo. Por sua vez, como a discussao
sobre escalas de medicdo ndo sao aplicaveis aos métodos qualitativos, é
necessario averiguar se a pesquisa mede o que o pesquisador propds, a coeréncia
de seus processos metodoldgicos e a consisténcia de seus resultados (OLLAIK e
ZILLER, 2012).

Por sua vez, na pesquisa qualitativa, o tratamento e a interpretacdo dos
dados ocorre através de técnicas de observacédo e descricdo do contexto em que

foram coletados. Tal analise do contexto em que os dados foram identificados, pode
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ser relacionada a investigacdo do cerne do fenédmeno (SAMPIEIRI, COLLADO &
LUCIO, 2013).

No que tange aos passos indicados para a execugdo de um estudo
qualitativo, Prodanov e Freitas (2013) apontam que devido ao fato de ser menos
formal que pesquisas quantitativas, suas etapas podem ser definidas de maneira
mais simples, sendo elas: a redugdo dos dados, a categorizagao, a interpretagéo e a
redacédo de um relatorio sobre esses dados (PRODANOQOV e FREITAS, 2013).

Para a pesquisa desenvolvida, optou-se para uma abordagem qualitativa, por
estar alinhada a finalidade desse estudo que busca identificar por meio da analise e
interpretacdo dos dados elementos de EM no PPC de Geografia da Unipampa.

Caracteriza-se como uma pesquisa basica por nao estar diretamente
relacionada a uma aplicagao pratica ao seu término, mas que pretende acrescentar
bibliografia a formacao de professores de Geografia. Gil (2017) se utilizando de um
sistema proposto pela Adelaide University, subdivide essa pesquisa basica em
duas: Pura e Estratégica. Sendo a primeira, orientada para a ampliagdo do
conhecimento sem atengao as possiveis benesses oriundas, enquanto a segunda,
mesmo que guiada para a ampliacdo de conhecimento, busca juntamente a
resolucao de problemas praticos (GIL, 2017). Para o contexto deste trabalho, sobre
a formacéao de professores de Geografia, pode-se classificar como estratégica, uma
vez que, além de buscar acrescentar ao conhecimento, esta direcionado a
problemas praticos, como as competéncias de professores nos temas relacionados

a midias, digital e inovagéo.

Além disso, € descritiva, pois visa retratar e detalhar elementos importantes e
as particularidades captadas durante o desenvolvimento da pesquisa. Prodanov e
Freitas a descrevem como aquela em que o pesquisador registra e descreve os
dados, sem, no entanto interferir neles (PRODANOV e FREITAS, 2013). Por sua
vez, Gil a classifica como aquela que se propde a pormenorizar os elementos
inerentes a um grupo de pessoas ou fendbmeno analisado (2017). Trazendo para o
contexto deste trabalho, como a intencdo é descrever os dados produzidos pela
analise dos documentos que orientam o curso de Geografia, contudo, mantendo a
imparcialidade. Como também descrever os elementos que tenham relagdo com a

competéncia docentes da EM.
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Seu método para producdo de dados é bibliografico, uma vez que se
fundamenta em producdes académicas que tratam sobre conceitos relevantes para
a pesquisa e propiciam a fundamentagao tedrica necessaria para o prosseguimento
da mesma. Gil (2017) destaca o beneficio dessa modalidade, ao possibilitar ao
pesquisador atender a um espectro de fendmenos mais amplo que se pesquisasse
diretamente. E também é documental, visto que a proposta deste estudo € de
analisar documentos da instituicdo de ensino apontada e a legislagao que orienta a
formacgao de professores e a ciéncia geografica no Brasil. Gil (2017) e Godoy (1995)
definem a pesquisa documental como aquela que se utiliza de materiais de origem
diversa, mas que ainda ndo receberam o tratamento analitico académico como leis,
jornais, atas, dentre outros. Tais caracteristicas alinhadas a proposta desta
pesquisa, por se tratar de analise de referencial teérico que a fundamente, como
também a pesquisa em documentos e legislacdo que oriente o curso de Geografia

em questao.

6.2 OBJETO DE ESTUDO

O objeto de estudo desta pesquisa sera o PPC de Geografia da Unipampa
ofertado pelo campus S&o Borja em consonédncia com o Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB). Esse sistema foi instituido pelo governo federal e tem como
propdésito norteador promover o desenvolvimento da educagao a distancia para que
ocorra a expansao e interiorizacdo da oferta de cursos superiores pelo territério
nacional (BRASIL, 2006). Seguindo o propdsito de atender a populagao distante dos
grandes centros urbanos, a escolha do municipio da fronteira oeste gaucha se

mostra alinhado a esse obijetivo.

A Unipampa, também foi concebida alinhada a propdsito da UAB, uma vez
que, durante esse periodo o governo federal promoveu uma politica diversificada
para democratizar 0 acesso e a permanéncia ao ensino superior (ROSA, 2013).
Para isso investiu na criacdo de instituicdes de ensino superior, especialmente em
regides que apresentavam baixos indicadores socioeconémicos, como foi o0 caso da
universidade pesquisada. Fundada no ano de 2008, apresenta dentre seus

principais objetivos
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[...] desenvolver pesquisa nas diversas areas do conhecimento e promover a
extensdo universitaria, caracterizando sua inser¢cdo regional mediante atuagéo

multicampi na mesorregido Metade Sul do Rio Grande do Sul (UNIPAMPA, 2023,
p. 13).

A escolha do curso de Geografia ocorre por dois motivos, o primeiro devido
ao fato deste pesquisador atuar na area como professor de ensino fundamental. E,
dessa maneira, vivenciar os desafios enfrentados pelos docentes na busca de
alinhar os objetivos de ensino e aprendizagem aos interesses dos estudantes.
Também, devido a relevancia da ciéncia geografica para a sociedade, como é
apontada na obra de Lacoste (2021) intitulada “A geografia: isso serve, em primeiro
lugar, para fazer a guerra”, na qual descreve como e quem promove a organizagao

do espaco terrestre.

O corpus de analise desta pesquisa sera constituido pelo PPC e Planos de
Ensino de Geografia vigentes, de maio de 2023 e a documentacdo que norteia o
funcionamento do curso, como a Orientacdo as DCN de 2019, as DCN de
Geografia, a BNCC e a BNC-Formacgao. O primeiro PPC de Geografia foi criado em
outubro de 2017, tendo o curso iniciado suas atividades em 2018. Sua carga horaria
total € de 3.300 horas, que se dividem em 2.940 horas em Componentes
Curriculares Obrigatérios e as 360hs restantes em componentes e atividades
complementares. Sua periodicidade é semestral e a integralizagdo de oito

semestres.

6.3 COLETA E PRODUGAO DE DADOS

A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas. Na primeira foram analisados o
PPC de Geografia da Unipampa, para identificar elementos que indiquem uma
formacgao voltada para professores letrados midiaticamente, como também se a
construcdo dessa competéncia foi desenvolvida por elementos de inovagao
pedagogica no curso. Além disso, foram examinados documentos que orientam o
funcionamento da Instituicdo, as diretrizes da ciéncia geografica e atividade
profissional dos futuros professores. O acesso a este material ocorreu pelas paginas
oficiais da Universidade e governamentais. Para revisdo gramatical e textual deste

trabalho, foram utilizadas ferramentas de Inteligéncia Artificial, com o objetivo de
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dinamizar a atividade de escrita. Contudo, tais dispositivos nao interferiram na
elaboracdo das perspectivas e concepgdes desenvolvidas, limitando-se a tarefas
mecanizadas, como verificar concordancia dos enunciados, pontuacao etc. Os

recursos empregados foram os aplicativos LanguageTool', QuillBot?.

A andlise documental se apresenta como um importante método de pesquisa
qualitativa, o que é apontado por Godoy (1995) devido ao fato senso comum
associar este tipo de pesquisa ao contato direto entre pesquisador e pessoas que
serao objeto de estudo, esquecendo que os documentos que registram e orientam a
vidas dessas pessoas, sdo uma fértil fonte de dados.

Em um segundo momento, em posse desses dados, procedeu-se a aplicagao
da Analise de Conteudo, para o exame dos documentos analisados, como o PPC e
PDI. Amparado por essa ferramenta metodoldégica, encaminhou-se na elaboracéo
de fichas de registro, conforme a pesquisa de Ramalho (2015), que possibilitaram
interpretacbes das unidades selecionadas como também sua categorizagdo, de
acordo com os fatores positivos e negativos fornecidos pela matriz SWOT, o que,

posteriormente, oportunizou a construcdo de uma matriz SWOT.

6.3.1 Analise de Conteudo: pressupostos tedricos e operacionais

A técnica de analise denominada por Analise de Conteudo sistematizada por
Laurence Bardin em 1977, caracteriza-se como um conjunto de ferramentas
metodoldgicas que dispbe-se a desvelar a intengcdo do autor(a) ou autores na
producao de determinado documento, obra ou pronunciamento, aquilo que estaria
além do que é visivel em um primeiro contato. Nas palavras dessa autora, &
ressaltado que “[...] por detras do discurso aparente, geralmente simbdlico e
polissémico esconde-se um sentido que convém desvendar” (BARDIN, 2011, p. 20).
E interessante ressaltar que tal arsenal de anélise era utilizado desde 1787 nos
Estados Unidos para interpretagdes, bem como também para investigagdo de

imprensa e propagandas, no inicio do séc. XX (OLIVEIRA et al, 2003).

' LanguageTool - verificador ortografico, de estilo e gramatical multilingue, auxilia na corregdo de
textos. Disponivel em: https://languagetool.org/pt-BR

2 QuillBot - corretor ortografico. Disponivel em:

https://docs.google.com/document/d/1pwpa70hnyl155KKr_DfMVOCWxGIIWzqjOeS0Te4U25A/edit?ta
b=t.0


https://languagetool.org/pt-BR
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Na secdao denominada “A descricdo analitica” (BARDIN, 2011, p. 34), a
autora nos esclarece, de modo especifico, como se da o tratamento do material a
ser investigado. Em linhas gerais, essa secao refere-se ao detalhamento do
conteudo das mensagens contidas no corpus textual investigado, via procedimentos
objetivos e sistematicos, ou seja, o tratamento da informagdo veiculada pelos
elementos que estdo sendo analisados. Ainda de acordo com a referida autora, a
analise a analise de conteudo pode ser conduzida por meio de significados, como
na andlise tematica, por exemplo. Assim como por significantes, como na analise
lexical e de procedimentos. No primeiro caso, pode-se referir a algo interpretativo,
que esta além ou ainda n&o esta necessariamente explicito. Em contrapartida, no
segundo exemplo, busca-se um indicio ou elemento palpavel, visivel ao primeiro

olhar.

Posteriormente, sao enfatizadas as regras propostas por Berelson, para a
analise de conteudo, sobre as quais é notado entusiasmo dos analistas principiantes
em segui-las como guia. Essas diretrizes precisam respeitar as categorias de
fragmentagdo da comunicagcédo, de maneira que a analise seja confiavel, mesmo
que, segundo a autora, tais regras sejam raramente aplicadas. Logo, tais diretrizes
devem ser:

- Homogéneas: poder-se-ia dizer que “nédo se mistura alhos com bugalhos”;

- Exaustivas: esgotar a totalidade do “texto”;

- Exclusivas: um mesmo elemento do contetudo ndo pode ser classificado
aleatoriamente em duas categorias diferentes;

- Objetivas: codificadores diferentes devem chegar a resultados iguais;
- Adequadas ou pertinentes: isto €, adaptadas ao conteudo e ao objetivo.

(BERELSON, 1971 apud BARDIN, 2011, p. 36)

Na perspectiva metodoldgica, essas regras visam estabelecer uma diregéo
para pesquisadores iniciantes. Na década de 1940, a proposta de analise liderada
por Berelson, como importante defensor, era destinada a pesquisas quantitativas,
que buscavam identificar, com o auxilio da estatistica, o conteudo das
manifestagdes, atribuindo um carater cartesiano a metodologia (BATISTA,
OLIVEIRA e CAMARGO, 2021; CAMPOS, 2004). Uma das limitagdes do modelo
pode ser identificada na negagdo de conteludos subjacentes a comunicagao,

considerados relevantes para a analise de conteudo.
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Diante dos elementos destacados, Bardin (2011) ressalta que decorrente da
fragmentacao objetiva, o analista de conteudo, em sua atividade de cortar o material
investigado, € o responsavel pela delimitacdo das unidades de codificagdo ou as de
registro. Essas unidades, por sua vez, conforme o material ou cédigo, poderao ser:
a palavra, a frase, o minuto, o centimetro quadrado. E a delimitagado e o carater de
exatiddo da fragmentacdo realizada, trardo a tranquilidade para o trabalho do
pesquisador, como um processo bem executado. Ou seja, a clareza e a definigao
dos critérios para a demarcagao das unidades oferecerdo o retorno ao analista de
gue seu processo esta sendo bem executado.

Quando existe ambiguidade na referenciagdo dos elementos codificados, é
necessario que se definam unidades de contexto, superiores a unidade de

codificacdo, as quais, embora ndo tendo sido tomadas em consideragdo no
recenseamento das frequéncias, permitem contudo compreender a significacdo dos

itens obtidos, repondo-os no seu contexto (BARDIN, 2011, p. 36).

Dessa maneira, as unidades de contexto permitem diferenciar elementos
que, por vez, apresentam a mesma estrutura, ou ainda, possibilitam uma
interpretacdo igual. Como, por exemplo, uma palavra, um comportamento, uma
atividade. A unidade de contexto permite elucidar ambiguidades e proporciona ao
analista, ndo somente compreender, mas também demonstrar em que situacao se

aplicam tais recortes, que, a primeira vista, sdo semelhantes.

Posteriormente, Bardin (2011) esclarece que essa proposta de analise de
conteudo foi a mais generalizada e difundida. Esse tipo de anadlise se dispde a
considerar a totalidade de um texto, submetendo-o a averiguagéo da classificagéo e
do recenseamento, consoante a presencga, ou ainda, a auséncia de itens de sentido.
Tal processo pode ser considerado, como indica Bardin (2011), o inicio da analise,
respeitando o principio da objetividade e racionalizando, por meio de numeros e
percentagem, uma interpretagdo, sem a qual teria que ser sujeita a aval. Se propde
a estabelecer uma ordem, conforme diretrizes previamente acordadas, diante da
aparente desordem que se mostra no inicio do processo. A referida autora ainda faz
analogia das categorias as caixas de sapatos, dentro das quais sdo distribuidos
uma série de objetos que se pretende organizar. A técnica proposta compreende

efetuar uma classificacdo dos diferentes elementos, nas caixas existentes,
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guiando-se por critérios suscetiveis de estabelecer uma certa ordem na
desorganizacgao inicial. O sucesso ou ndo de tal tarefa ira depender dos critérios

elegidos para a ordenacgao do que se pretende elucidar.

No que se refere a inferéncia realizada na analise de conteudo, Bardin (2011)
propde uma recapitulagcdo sobre o que se compreende por tal, sendo essa um
arcabougo de técnicas para a analise de comunicagbes, que faz uso de
procedimentos sistematicos e objetivos para descrever o conteudo das mensagens.
Mas reforga ndo ser essa definigao suficiente para se compreender a especificidade
da metodologia. Assim sendo, 0 que se busca ndo é necessariamente a descricao
dos conteudos dos elementos analisados, mas sim o que € possivel inferir, sobre

eles, apds o seu tratamento.

Dessa forma, a analise de conteudo tem como principal objetivo inferir sobre
‘conhecimentos relativos as condicbes de produgdo (ou eventualmente, de
recepgao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao)’
(BARDIN, 2011, p. 44). Ou seja, compreender a mensagem além do que é
perceptivel a um primeiro olhar, e para tal fara uso de indicadores que Ihe apontem
um caminho. De maneira sucinta, Bardin (2011) nos descreve ser a inferéncia o
procedimento intermediario, que permite realizar a conexao entre a descricao -
enumeracao das caracteristicas do texto, sintetizada apds o tratamento - e a

interpretacao - o sentido facultado a tais caracteristicas.

Visto isso, sdo destacados pela autora dois tipos de documentos passiveis da
analise de conteudo: os documentos naturais, elaborados de forma espontanea na
realidade, ou seja, toda e qualquer comunicacdo. Ou ainda, documentos
viabilizados pela necessidade de determinado estudo, sendo esses testes,
experiéncias, respostas a questionarios de inquéritos, dentre outros (BARDIN,
2011).

De maneira a nédo deixar duvidas sobre o entendimento do que seja a
inferéncia, Bardin utilizando do Dictionnaire de la langue Frangaise (ROBERT, 1972
apud BARDIN, 2011), apresenta a definicdo de inferéncia, com a intencdo de
esclarecer a maneira como ela deve ser empregada. Sendo a inferéncia uma

operagao logica, através da qual se reconhece uma proposigao oriunda de sua
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relacdo com outras proposi¢des ja atestadas como verdadeiras. Essas inferéncias,
por sua vez, podem atender a resolucdo de dois tipos de problemas. O primeiro,
referindo-se as causas ou antecedentes da mensagem, ou ainda, aos provaveis

efeitos das mensagens, respectivamente:

- 0 que é que conduziu a um determinado enunciado?
- quais as consequéncias que um determinado enunciado vai provavelmente
provocar?

(BARDIN, 2011, p. 45)

Assim sendo, Bardin (2011) recorre a respeitado referencial teérico, para
tratar sobre as diferentes aplicagcdes da inferéncia para analise de conteudo e que
para o objetivo da pesquisa aqui desenvolvida, destaca-se o de Osgood, como
sendo o desejo de analista em colocar em evidéncia as avaliagdes - opinides,
julgamentos, valores conscientes ou nao - e as associagdes subjacentes do emissor
da mensagem, por meio de enunciados (OSGOQOD, 1959 apud BARDIN, 2011). Ou
seja, € uma busca além da mensagem em si, mas toda a carga intencional, como
também emocional que ela carrega. O que é reforcado pela autora ao ilustrar que a
leitura realizada pelo analista transcende ao ato de ler e interpretar aquilo que esta

dado, mas antes, decantar o que esta em segundo plano.

Apresentados o0s pressupostos tedricos da analise de conteudo,
empreende-se em esclarecer os passos para sua aplicabilidade. De certa maneira,
a metodologia elegida consiste na escolha de documentos, textos, entrevistas,
dentre outros, através dos quais se chegara a determinada conclusdo ou ndo, sobre
hipéteses levantadas no inicio do trabalho. Esse processo ocorre acompanhando
trés etapas, desenvolvidas de modo cronoldgico: a) a pré-analise; b) a exploragao

do material; e c) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao.

A pré-analise € onde organiza-se a metodologia a ser desenvolvida, visto que
serdo selecionados para posterior analise os documentos, textos, entrevistas, etc.
Nessa etapa s&o propostas as hipoteses sobre o que se pretende elucidar,
elaborados indicadores que irdo fundamentar a interpretacéo final do corpus textual

da pesquisa. Também é realizada a leitura flutuante do material coletado, ou seja, a
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prévia passagem sobre o conteudo, possibilitando sua edicdo de maneira a facilitar

a analise, sem contudo, altera-lo.

Na exploragédo do material, tendo as etapas da pré-analise sido concluidas de
forma satisfatéria, segundo Bardin (2011) a fase de andlise trata-se da
administragao sistematica das decisdes tomadas. E consiste fundamentalmente em
operagbes de codificagdo, desconto ou enumeragdo, conforme as regras
estabelecidas (BARDIN, 2011). Ou seja, na exploragdo de material, sera
desenvolvida a sondagem do que foi elencado, durante a pré-analise que possibilite
o desenvolvimento da metodologia proposta, aqueles dados que atenderdo ao
objetivo da pesquisa e quanto mais o processo anterior for desenvolvido de forma
adequada, melhor serdo tanto a exploracado do material quanto o tratamento dos
resultados. Nesse momento, serao selecionadas as unidades de registro e unidade
de contexto (BARDIN, 2011), se tratando a primeira da unidade de significagdo que
se pretende codificar, enquanto a segunda, refere-se ao segmento da mensagem
que sera analisada, facilitando a compreensio da estrutura maior em que ela esta

inserida.

Por fim, ao tratar os resultados obtidos e interpreta-los, busca-se torna-los

[...] significativos (<falantes>) e validos. Operacdes estatisticas simples (percentagens) ou

mais complexas (analise fatorial), permitem estabelecer quadros de resultados, [...] os quais
condensam e pdem em relevo as informagdes fornecidas pela analise (BARDIN, 2011, p.
101).

Nesse momento, é elaborada a categorizagdo do material coletado, em que
se promove a classificacdo dos elementos coletados do todo que se pretende
analisar. Na etapa em questao, se procede na sintetizacao, inferigao e interpretacao
dos resultados alcangados. Como € possivel observar, a Figura 3 apresenta a

representagcdo esquematica das trés etapas apresentadas.
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Figura 3: Etapas da Analise de Conteudo

Selecao de documentos, textos,
entrevistas etc;

PRE-ANALISE * Formulacdo de hipoteses;
» Elaboracao de indicadores;
¢ Construcdo do Corpus Textual.
EXPLORACAO - L
ANALISE DE MATERIAL * Operagoes de codificacao,
DE desconto ou enumeracgao
CONTEUDO « Unidades de Registro;
* Unidades de Contexto.
TRATAMENTO
DOS
RESULTADOS
E « Categorizacao;
lNTEPRETACE’ES « Sintetizacao, infericao e

interpretacao do material.

Fonte: elaborado com base em Bardin (2011)

6.4 ANALISE E RESULTADOS

De maneira a orientar a elaboragdo de fichas de registro do PPC e PDI
apontados, apoia-se no referencial de Bardin (2011) sobre a analise pratica da
metodologia desenvolvida pela autora. Que permite ao pesquisador classificar os
temas em positivos, negativos, neutros e ambivalentes, dialogando com os fatores
apontados na matriz SWOT.

Dessa forma, foram elaboradas oito modelos de fichas de registros,
destacando os fatores Forcas, Oportunidades, Fraquezas e Ameacas, para a
construcdo da EM no curso de Geografia, tendo como material de analise os PPC e
PDI do curso.

O Quadro 1 exemplifica a ficha de registros para o fator Forgas do PPC.
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Quadro 1: Ficha padrao para o fator Forgas do PPC

Ficha para registro de “Forgas”

Cadigo do fator Forgas:

(Ordem crescente) Aqui sera inserido cédigo
de cada ocorréncia conforme ela aparece no
desenvolver da leitura do texto. Sera composto
pela sigla PPC mais a letra “S” (Strengths) mais
0 numero da ocorréncia.

Tipo de Unidade:

Nesse campo sera informado se o tipo de
unidade a que se trata esse ponto positivo
registrado se refere a unidade de codificagéo
(frase) ou a unidade de contexto
(frase/paragrafo/paragrafos).

Técnicas — ABNT.

Citacao direta da unidade:

Essa parte da ficha é destinada a conter a citagdo direta da unidade de codificagdo/contexto.
Contera formatagdo nos termos da NBR 10520 de 2002 da Associagao Brasileira de Normas

Origem de Registro do Ponto Positivo:

Essa célula registra se o ponto positivo
analisado foi registrado/escrito
diretamente/literalmente pelo (s) autor (es) da
obra analisada ou se esse ponto positivo foi
inferido/abstraido pelo analista do conteudo
baseado na unidade de codificagdo/contexto
estudada.

Palavra (s) enfatizada (s)

Essa parte da ficha registra as palavras que se
destacam como sendo portadoras de
qualidades positivas que auxiliaram o
enquadramento das unidades de
codificagao/contexto como sendo unidades
categorizadas como “ponto positivo”.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Ramalho (2015)

Essa ficha faz referéncia ao fator Forcas, considerados elementos internos da
graduagéo, do PPC para a construgdo da EM no curso de Geografia.

O Quadro 2 apresenta a ficha de registros para o fator Forgas do PDI.

Quadro 2: Ficha padrao para o fator Forgas do PDI

Ficha para registro de “Forgas”

Cadigo do fator Forgas:

(Ordem crescente) Aqui sera inserido cédigo
de cada ocorréncia conforme ela aparece no
desenvolver da leitura do texto. Sera composto

Tipo de Unidade:

Nesse campo sera informado se o tipo de
unidade a que se trata esse ponto positivo
registrado se refere a unidade de codificacado
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pela sigla PDI mais a letra “S” (Strengths) mais
0 numero da ocorréncia.

(frase) ou a unidade de contexto

(frase/paragrafo/paragrafos).

Técnicas — ABNT.

Citacao direta da unidade:

Essa parte da ficha é destinada a conter a citagdo direta da unidade de codificagdo/contexto.
Contera formatagdo nos termos da NBR 10520 de 2002 da Associagao Brasileira de Normas

Origem de Registro do Ponto Positivo:

Essa célula registra se o ponto positivo
analisado foi registrado/escrito
diretamente/literalmente pelo (s) autor (es) da
obra analisada ou se esse ponto positivo foi
inferido/abstraido pelo analista do conteldo
baseado na unidade de codificagdo/contexto
estudada.

Palavra (s) enfatizada (s)

Essa parte da ficha registra as palavras que se
destacam como sendo portadoras de
qualidades positivas que auxiliaram o
enquadramento das unidades de
codificagédo/contexto como sendo unidades
categorizadas como “ponto positivo”.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Ramalho (2015)

Essa ficha faz referéncia ao fator Forcas, considerados elementos internos da
graduacéo, do PDI para a construgcdo da EM no curso de Geografia.

O Quadro 3 expde a ficha de registros para o fator Oportunidades do PPC.

Quadro 3: Ficha padrao para o fator Oportunidades do PPC

Ficha para registro de “Oportunidades”

Cadigo do fator Oportunidades:

(Ordem crescente) Aqui sera inserido cdédigo
de cada ocorréncia conforme ela aparece no
desenvolver da leitura do texto. Sera composto
pela sigla PPC mais a letra “O” (Oportunities)
mais 0 numero da ocorréncia.

Tipo de Unidade:

Nesse campo sera informado se o tipo de
unidade a que se trata esse ponto positivo
registrado se refere a unidade de codificacao
(frase) ou a unidade de contexto
(frase/paragrafo/paragrafos).

Técnicas — ABNT.

Citacdo direta da unidade:

Essa parte da ficha é destinada a conter a citagdo direta da unidade de codificagdo/contexto.
Contera formatagdo nos termos da NBR 10520 de 2002 da Associa¢ao Brasileira de Normas
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Origem de Registro do Ponto Positivo:

Essa célula registra se o ponto positivo
analisado foi registrado/escrito
diretamente/literalmente pelo (s) autor (es) da
obra analisada ou se esse ponto positivo foi
inferido/abstraido pelo analista do conteludo
baseado na unidade de codificagdo/contexto
estudada.

Palavra (s) enfatizada (s)

Essa parte da ficha registra as palavras que se

destacam como sendo portadoras de
qualidades positivas que auxiliaram o
enquadramento das unidades de

codificagdo/contexto como sendo unidades
categorizadas como “ponto positivo”.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Ramalho (2015)

Essa ficha faz referéncia ao fator Oportunidades, considerados elementos
externos da graduacéao, do PPC para a construgéao da EM no curso de Geografia.

O Quadro 4 exibe a ficha de registros para o fator Oportunidades do PDI.

Quadro 4: Ficha padrao para o fator Oportunidades do PDI

Ficha para registro de “Oportunidades”

Cadigo do fator Oportunidades:

(Ordem crescente) Aqui sera inserido cdédigo
de cada ocorréncia conforme ela aparece no
desenvolver da leitura do texto. Sera composto
pela sigla PDI mais a letra “O” (Oportunities)
mais o numero da ocorréncia.

Tipo de Unidade:

Nesse campo sera informado se o tipo de
unidade a que se trata esse ponto positivo
registrado se refere a unidade de codificacao
(frase) ou a unidade de contexto
(frase/paragrafo/paragrafos).

Técnicas — ABNT.

Citagao direta da unidade:

Essa parte da ficha é destinada a conter a citagdo direta da unidade de codificagdo/contexto.
Contera formatacdo nos termos da NBR 10520 de 2002 da Associacdo Brasileira de Normas

Origem de Registro do Ponto Positivo:

Essa célula registra se o ponto positivo
analisado foi registrado/escrito
diretamente/literalmente pelo (s) autor (es) da
obra analisada ou se esse ponto positivo foi
inferido/abstraido pelo analista do conteudo
baseado na unidade de codificagdo/contexto
estudada.

Palavra (s) enfatizada (s)

Essa parte da ficha registra as palavras que se

destacam como sendo portadoras de
qualidades positivas que auxiliaram o
enquadramento das unidades de

codificagdo/contexto como sendo unidades
categorizadas como “ponto positivo”.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Ramalho (2015)
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Essa ficha faz referéncia ao fator Oportunidades, considerados elementos
externos da Instituicdo, do PDI para a construgdo da EM no curso de Geografia.

O Quadro 5 exemplifica a ficha de registros para o fator Fraquezas do PPC.

Quadro 5: Ficha padréao para o fator Fraquezas do PPC

Ficha para registro de “Fraquezas”

Cadigo do fator Fraquezas:

(Ordem crescente) Aqui sera inserido coédigo
de cada ocorréncia conforme ela aparece no
desenvolver da leitura do texto. Sera composto
pela sigla PPC mais a letra “W” (Weaknesses)
mais o niumero da ocorréncia.

Tipo de Unidade:

Nesse campo sera informado se o tipo de
unidade a que se trata esse ponto positivo
registrado se refere a unidade de codificacao
(frase) ou a unidade de contexto
(frase/paragrafo/paragrafos).

Técnicas — ABNT.

Citagao direta da unidade:

Essa parte da ficha é destinada a conter a citagdo direta da unidade de codificagdo/contexto.
Contera formatacdo nos termos da NBR 10520 de 2002 da Associagao Brasileira de Normas

Origem de Registro do Ponto Negativo:

Essa célula registra se o ponto positivo
analisado foi registrado/escrito
diretamente/literalmente pelo (s) autor (es) da
obra analisada ou se esse ponto positivo foi
inferido/abstraido pelo analista do conteudo
baseado na unidade de codificagdo/contexto
estudada.

Palavra (s) enfatizada (s)

Essa parte da ficha registra as palavras que se

destacam como sendo portadoras de
qualidades positivas que auxiliaram o
enquadramento das unidades de

codificacdo/contexto como sendo unidades
categorizadas como “ponto negativo”.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Ramalho (2015)

Essa ficha faz referéncia ao fator Fraquezas, considerados elementos
internos da graduacéo, do PPC para a constru¢gdo da EM no curso de Geografia.

O Quadro 6 demonstra a ficha de registros para o fator Fraquezas do PDI.
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Quadro 6: Ficha padrao para o fator Fraquezas do PDI

Ficha para registro de “Fraquezas”

Cddigo do fator Fraquezas:

(Ordem crescente) Aqui sera inserido cédigo
de cada ocorréncia conforme ela aparece no
desenvolver da leitura do texto. Sera composto
pela sigla PDI mais a letra “W” (Weaknesses)
mais o numero da ocorréncia.

Tipo de Unidade:

Nesse campo sera informado se o tipo de
unidade a que se trata esse ponto positivo
registrado se refere a unidade de codificagéo
(frase) ou a unidade de contexto
(frase/paragrafo/paragrafos).

Técnicas — ABNT.

Citacao direta da unidade:

Essa parte da ficha é destinada a conter a citagdo direta da unidade de codificagdo/contexto.
Contera formatagdo nos termos da NBR 10520 de 2002 da Associagao Brasileira de Normas

Origem de Registro do Ponto Negativo:

Essa célula registra se o ponto positivo
analisado foi registrado/escrito
diretamente/literalmente pelo (s) autor (es) da
obra analisada ou se esse ponto positivo foi
inferido/abstraido pelo analista do conteudo
baseado na unidade de codificagdo/contexto
estudada.

Palavra (s) enfatizada (s)

Essa parte da ficha registra as palavras que se
destacam como sendo portadoras de
qualidades positivas que auxiliaram o
enquadramento das unidades de
codificagao/contexto como sendo unidades
categorizadas como “ponto negativo”.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Ramalho (2015)

Essa ficha faz referéncia ao fator Fraquezas, considerados elementos
internos da graduacéo, do PDI para a constru¢do da EM no curso de Geografia.

O Quadro 7 expde a ficha de registros para o fator Ameacas do PPC.

Quadro 7: Ficha padrao para o fator Ameacas do PPC

Ficha para registro de “Ameacas”

Cadigo do fator Ameacas:

(Ordem crescente) Aqui sera inserido cédigo
de cada ocorréncia conforme ela aparece no
desenvolver da leitura do texto. Sera composto
pela sigla PPC mais a letra “T” (Threats) mais o

Tipo de Unidade:

Nesse campo sera informado se o tipo de
unidade a que se trata esse ponto positivo
registrado se refere a unidade de codificagéo
(frase) ou a unidade de contexto
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numero da ocorréncia.

(frase/paragrafo/paragrafos).

Técnicas — ABNT.

Citacdo direta da unidade:

Essa parte da ficha é destinada a conter a citagdo direta da unidade de codificagdo/contexto.
Contera formatagdo nos termos da NBR 10520 de 2002 da Associa¢ao Brasileira de Normas

Origem de Registro do Ponto Negativo:

Essa célula registra se o ponto positivo
analisado foi registrado/escrito
diretamente/literalmente pelo (s) autor (es) da
obra analisada ou se esse ponto positivo foi
inferido/abstraido pelo analista do conteldo
baseado na unidade de codificagido/contexto
estudada.

Palavra (s) enfatizada (s)

Essa parte da ficha registra as palavras que se
destacam como sendo portadoras de
qualidades positivas que auxiliaram o
enquadramento das unidades de
codificagédo/contexto como sendo unidades
categorizadas como “ponto negativo”.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Ramalho (2015)

Essa ficha faz referéncia ao fator Ameacas, considerados elementos
externos da graduacéao, do PPC para a construgdo da EM no curso de Geografia.

O Quadro 8 apresenta a ficha de registros para o fator Ameagas do PDI.

Quadro 8: Ficha padrao para o fator Ameacgas do PDI

Ficha para registro de “Ameacas”

Cadigo do fator Ameacas:

(Ordem crescente) Aqui sera inserido coédigo
de cada ocorréncia conforme ela aparece no
desenvolver da leitura do texto. Sera composto
pela sigla PDI mais a letra “T” (Threats) mais o
numero da ocorréncia.

Tipo de Unidade:

Nesse campo sera informado se o tipo de
unidade a que se trata esse ponto positivo
registrado se refere a unidade de codificacao
(frase) ou a unidade de contexto
(frase/paragrafo/paragrafos).

Técnicas — ABNT.

Citacdo direta da unidade:

Essa parte da ficha é destinada a conter a citagdo direta da unidade de codificagdo/contexto.
Contera formatagdo nos termos da NBR 10520 de 2002 da Associa¢ao Brasileira de Normas
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Origem de Registro do Ponto Negativo: Palavra (s) enfatizada (s)

Essa célula registra se o ponto positivo | Essa parte da ficha registra as palavras que se
analisado foi registrado/escrito | destacam como sendo portadoras de
diretamente/literalmente pelo (s) autor (es) da | qualidades positivas que auxiliaram o

obra analisada ou se esse ponto positivo foi | enquadramento das unidades de
inferido/abstraido pelo analista do conteudo | codificagdo/contexto como sendo unidades
baseado na unidade de codificagdo/contexto | categorizadas como “ponto negativo”.
estudada.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Ramalho (2015)

Essa ficha faz referéncia ao fator Ameacas, considerados elementos externos
da Instituicdo, do PDI para a constru¢ao da EM no curso de Geografia.

6.4.1 Categorizacao e Fichas de Registros

O Quadro 9 apresenta a totalidade de 92 registros, para o fator Forgas,
enquanto desenvolvimento da EM no curso de Geografia, analisados o PPC e o

PDI. Todos os pontos foram inferidos pelo analista de conteudo.

Quadro 9: Ficha para o registro do fator Forgas do PPC e PDI

Forgas
Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCSO01 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Além da atencdo dedicada a formagédo docente, observa-se a orientagdo e os investimentos a
realizagdo de pesquisas no ambito educacional, especialmente aquelas que buscam mapear o
perfil, as demandas e os processos de formagao do professor da Educagao Basica, buscando com
tais informacgbes estabelecer com as universidades e as redes de ensino basico, propostas de
criagdo de cursos de licenciatura plena, formagéo continuada do professorado e de melhorias dos
recursos de infraestrutura, envolvendo espacos fisicos e materiais requeridos pelos sistemas de
ensino (UNIPAMPA, 2023, p. 10).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
orientagdo; investimentos; pesquisas, ambito

educacional
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Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS02 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Outra orientagdo pertinente as politicas de educagdo esta direcionada a construgdo e ao
desenvolvimento de propostas pedagdgicas interdisciplinares, por parte das Instituigdes de Ensino e
dos docentes, que visam os processos de ensino e de aprendizagem, de forma significativa,
fundamentados nos principios éticos, humanos, de justica e de sustentabilidade social, objetivando
preparar o sujeito para atuar de forma critica e esclarecida, em um contexto permeado por
constantes transformacgdes sociais, culturais, politicas, cientificas e tecnolégicas (UNIPAMPA, 2023,
p. 10).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
preparar; forma critica e  esclarecida;

transformacgdes sociais; tecnolégicas

Cddigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS03 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

A UNIPAMPA, na condicdo de agente interveniente no contexto educacional, politico e
social-econdmico, tem em seus objetivos institucionais oportunizar cursos de graduagdo com grau
de licenciatura, cursos de formagéo continuada, cursos de pds-graduagao, a pesquisa e a extensao
na area de educacao, com vistas a influenciar na formacgao de atitudes que proporcionem o acesso
e o desenvolvimento do conhecimento (UNIPAMPA, 2023, p. 10).

Inferido/abstraido pelo analista do contetudo Palavra (s) enfatizada (s)
formacao continuada; acesso; desenvolvimento

do conhecimento.

Cddigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS04 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Os cursos de Licenciatura da UNIPAMPA devem estar em consonancia com as diretrizes
curriculares nacionais para a Educacdo Basica e para a formagédo do profissional da educagéo,
reflexivo, agente ativo de seu saber, com competéncias e habilidades para atuar na Educagéo

Basica e na Educagéo Profissional e Tecnoldgica, atento a atual conjuntura brasileira, ao contexto
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mundial e a sustentabilidade social, bem como ser profissional capaz de criar desafios,
problematizar/construir saberes, pautando-se pela ética e pelo respeito as individualidades,
interagindo por meio das tecnologias de informagdo e de comunicagdo, valorizando as
caracteristicas regionais, as identidades culturais, a educagcdo ambiental, as pessoas com

deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais (UNIPAMPA, 2023, p. 11).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
reflexivo;  conjuntura;  problematizar/construir
saberes; tecnologias de informagcdo e de

comunicacao.

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS05 unidade de Contexto
paragrafo.

Citacao direta da unidade:

A pos-graduacgao oferta 3 cursos de Especializagdo: Midia e Educacgdo; Politicas de Atencgéo a

Criancgas e Adolescentes em situacao de violéncia (UNIPAMPA, 2023, p. 18);

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)

Midias e Educacao

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS06 Unidade de Contexto
Paragrafo

Citacdo direta da unidade:

Epistemoldégicos: cujas bases estdo fundamentadas no exercicio da construgdo de conhecimento
que, além de ser capaz de gerar desenvolvimento, também esteja voltado para a satisfagdo de
necessidades sociais (UNIPAMPA, 2023, p. 23).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s):

desenvolvimento; satisfacdo de necessidades

sociais;
Cddigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS07 unidade de Contexto
frase

Citagao direta da unidade:
A descentralizagdo da transmissao de conteldos atua em prol da construgcdo do saber a partir da
contextualizagdo da realidade social, dos pressupostos da interdisciplinaridade e da relacéo
intrinseca teoria e pratica (UNIPAMPA, 2023, p. 24).
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Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

construcdo do saber; contextualizagao; realidade

social
Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS08 unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

[...] modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo, com
pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da educagéo que estejam
em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017 apud UNIPAMPA, 2023, p. 25).

Inferido/abstraido pelo analista do contetido Palavra (s) enfatizada (s)
meios; tecnologias de informacgao e

comunicacgao.

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS09 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (2019/2023), as politicas de ensino,
pesquisa e extensdo da UNIPAMPA devem levar a formagao de um egresso critico, com autonomia
intelectual construida a partir da interacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo (UNIPAMPA,
2023, p. 46).

Inferido/abstraido pelo analista do contetido Palavra (s) enfatizada (s)

formacdo de um egresso critico;autonomia

intelectual
Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS10 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Que a interagdo entre estas politicas possibilite que os profissionais formados fagam uma leitura
critica da realidade e, a partir desta leitura, operem transformagdes positivas na sociedade em que
estiverem inseridos (UNIPAMPA, 2023, p. 46).
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Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
leitura critica da realidade; transformacoes

positivas na sociedade.

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS11 unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

Formagado cidada, que atenda o perfil do egresso autbnomo, participativo, responsavel, critico,
pesquisador, criativo, ético, reflexivo, comprometido com o desenvolvimento e capaz de agir e
interagir num mundo globalizado (UNIPAMPA, 2023, p. 47);

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

egresso autbnomo; critico

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS12 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Qualidade académica, traduzida na coeréncia, na estruturagdo dos curriculos em sintonia com as
demandas da educagao superior nacional e internacional, na flexibilidade, acessibilidade e inovagéo
das praticas pedagodgicas, na avaliagdo e no conhecimento pautado na ética e compromissado com
os interesses da sociedade (UNIPAMPA, 2023, p. 47);

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)

interesses da sociedade

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS13 unidade de Contexto
paragrafo

Citacdo direta da unidade:

Inovagéo pedagogica, que reconhece formas interculturais de saberes e experiéncias, objetividade e
subjetividade, teoria e pratica, cultura e natureza, gerando novos conhecimentos (UNIPAMPA, 2023,
p. 47);

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

inovagéo pedagdgica, novos conhecimentos.

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS14 unidade de Contexto

paragrafo
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Citacao direta da unidade:

Considerando os principios de ensino definidos, a UNIPAMPA ¢ desafiada a desenvolver
continuadamente: a qualidade do ensino e a gestao democratica, de modo a superar fragilidades e
riscos, por meio da formacao continuada do corpo docente e técnico-administrativo em educagéao; a
revisdo e atualizacdo dos projetos pedagdgicos de curso; o estimulo de praticas que envolvam
metodologia ativa; o fortalecimento das tecnologias da informagdo e da comunicagdo e das
especificidades da Educacgéo a Distancia, integrando as modalidades de ensino (UNIPAMPA, 2023,
p. 48).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

superar fragilidades e riscos

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS15 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

A construgao da relagao da pesquisa com o ensino e a extensao contribui para uma leitura continua
e critica da realidade (UNIPAMPA, 2023, p. 49).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)

leitura;critica, realidade

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS16 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Formagdo de recursos humanos voltados para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico
(UNIPAMPA, 2023, p. 50);

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

desenvolvimento cientifico e tecnoldgico

Cddigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS17 unidade de Contexto
frase

Citagao direta da unidade:

Impacto e transformacao: cada atividade de extensédo da Universidade deve contribuir efetivamente

para a mitigagdo dos problemas sociais e o desenvolvimento da regiao; (UNIPAMPA, 2023, p. 52);
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Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
mitigacdo dos problemas sociais

Cddigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS18 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

e) responsabilidade social, em atengdo a demandas nacionais e internacionais: por meio dessa
politica, sustenta-se o compromisso da Universidade em ser protagonista no debate e na promogéao
de agdes efetivas de interesse geral da comunidade ou que colaborem para promogédo do bem-estar
social (UNIPAMPA, 2023, p. 54).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

interesse geral da comunidade; bem-estar social.

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS19 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

f) formagdo continuada aos profissionais da educagdo basica: reconhecendo a educacdo basica
como vetor para a promogao de uma sociedade mais justa e igualitaria bem como sua importancia
para a mitigagdo de desafios historicos da regido, o fomento continuado a formagdo desses
profissionais € uma estratégia de acao visando a um efetivo impacto na realidade da educagéo na
regido em que atua (UNIPAMPA, 2023, p. 54).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
promogcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria; desafios histéricos; impacto; realidade;

educacéo da regiao

Cddigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS20 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Formar licenciados em Geografia para atuar na Educagao Basica, que compreendam a organizagao
espacial, o contexto educacional, que possuam autonomia intelectual e desenvolvam consciéncia
critica e ética dos problemas contemporaneos, sob uma ética geografica e educativa, capazes de

efetivamente contribuirem para a formagéo e o exercicio da cidadania (UNIPAMPA, 2023, p. 56).
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Inferido/abstraido pelo analista do contetdo

Palavra (s) enfatizada (s)
consciéncia critica; problemas contemporaneos;

exercicio da cidadania

Cadigo do fator Forgas:
PPCS21

tipo de Unidade:
unidade de Contexto

Frase

Citacao direta da unidade:

Preparar profissionais da educagéo criticos, éticos e comprometidos com uma proposta de

educacéo para todos (UNIPAMPA, 2023, p. 56).

Inferido/abstraido pelo analista do contetido

Palavra (s) enfatizada (s)

profissionais de educacgao criticos

Cadigo do fator Forgas:
PPCS22

tipo de Unidade:
unidade de Contexto

Frase

Citacdo direta da unidade:

Formar profissionais que conhegcam o contexto geral da Educagéo de forma a intervir, refletindo e

propondo solugdes (UNIPAMPA, 2023, p. 57).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo

Palavra (s) enfatizada (s)

contexto; Educacao

Cddigo do fator Forgas:
PPCS23

Tipo de Unidade:
unidade de Contexto

frase

Citacao direta da unidade:

Potencializar o desenvolvimento humano pleno dos estudantes de modo conectado com as
demandas do século XXI (UNIPAMPA, 2023, p. 57).

Inferido/abstraido pelo analista do contetido

Palavra (s) enfatizada (s)

demandas do século XXI

Cadigo do fator Forgas:
PPCS24

Tipo de Unidade:
unidade de Contexto

frase
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Citacao direta da unidade:

2. Perfil Especifico: compreensdo dos elementos e processos concernentes ao meio natural e ao
construido, com base nos fundamentos filoséficos, tedricos e metodologicos da Geografia e a
aplicagao desse conhecimento na busca do desenvolvimento social; dominio e permanente
aprimoramento das abordagens cientificas pertinentes ao processo de producdo e aplicacdo do
conhecimento geografico; compreensédo e dominio dos métodos e técnicas aplicados ao ensino de
Geografia (UNIPAMPA, 2023, p. 58).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

aplicagao; conhecimento; desenvolvimento social

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS25 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

g) Utilizar os recursos da informatica (UNIPAMPA, 2023, p. 58).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)

recursos da informatica

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS26 unidade de Contexto
frase

Citacdo direta da unidade:

c) Selecionar a linguagem cientifica mais adequada para tratar a informagao geografica,

considerando suas caracteristicas e o problema proposto (UNIPAMPA, 2023, p. 59).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

linguagem cientifica; adequada

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS27 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a
realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua prépria aprendizagem,
colaborando para a construcdo de uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva (BRASIL,
2019 apud UNIPAMPA, 2023, p. 60).
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Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
construgdo; sociedade livre, justa, democratica e

inclusiva
Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS28 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade e buscar solu¢des
tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagdgicas desafiadoras, coerentes e
significativas (BRASIL, 2019 apud UNIPAMPA, 2023, p. 60).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

solugdes tecnoldgicas

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS29 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

4. Utilizar diferentes linguagens- verbal, corporal, visual, sonora e digital - para se expressar e fazer
com que o estudante amplie seu modelo de expressao ao partilhar informagdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento mutuo
(BRASIL, 2019 apud UNIPAMPA, 2023, p. 60).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)

diferentes linguagens; verbal, corporal; sonora;

digital
Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS30 unidade de Contexto
frase

Citagao direta da unidade:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso pedagdgico e como
ferramenta de formagdo para comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens (BRASIL, 2019 apud
UNIPAMPA, 2023, p. 60).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
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tecnologias digitais de informacgao e

comunicagao; forma critica; praticas docentes

Cddigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS31 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

6. Valorizar a formagao permanente para o exercicio profissional, buscar atualizagdo na sua area e
afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem aperfeigoamento
profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL, 2019 apud UNIPAMPA,
2023, p. 61).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

novos conhecimentos; exercicio da cidadania

Cddigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS32 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

2.2 Criar e saber gerir ambientes de aprendizagem (UNIPAMPA, 2023, p. 62);

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
ambientes de aprendizagem

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS33 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Os mesmos concorrem para a reflexao critica sobre a pratica pedagdégica, a insergédo do discente no
contexto escolar formal, a analise e avaliacdo de procedimentos metodoldgicos para os conteudos

curriculares e a interagdo com as instituigdes escolares (UNIPAMPA, 2023, p. 86).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

insercao; contexto escolar

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS34 unidade de Contexto

frase
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Citacao direta da unidade:

Nesse contexto, o grupo de componentes citados enfoca principalmente: reflexdes sobre praticas de
ensino de Geografia; a docéncia e a pesquisa em Geografia, metodologias e recursos didaticos para
o ensino de Geografia; Educagdo Ambiental; tecnologias da informagdo e comunicacdo e midias
aplicaveis ao ensino de Geografia, cidadania, questdes étnico raciais e a geografia da saude e
alimentacédo (UNIPAMPA, 2023, p. 86).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
tecnologias da informagdo e comunicagdo e

midias aplicaveis ao ensino de Geografia

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS35 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

A extensdo é a atividade que se integra a matriz curricular e a organizagdo da pesquisa,
constituindo-se em processo interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico,
que promove a interagdo transformadora entre a UNIPAMPA e a sociedade, por meio da produgéo e
da aplicagdo do conhecimento, em articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa (UNIPAMPA,
2023, p. 92).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

tecnoldgico; transformadora; sociedade

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS36 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

A pratica extensionista no curso de graduagéo tem como principais objetivos:

& Contribuir para a formacgao interdisciplinar, cidada, critica e responsavel do(a) discente;
(UNIPAMPA, 2023, p. 92)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

cidad3; critica

Cddigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS37 unidade de Contexto
frase




95

Citacao direta da unidade:

# Desenvolver agdes que fortalegam os principios éticos e o compromisso social da UNIPAMPA em
todas as areas, em especial, as de comunicacao, cultura, direitos humanos e justi¢ca, educagéo,
meio ambiente, saude, tecnologia e produgéo, e trabalho, em consonancia com as politicas ligadas
as diretrizes para a educagao ambiental, inclusdo e acessibilidade, educacao étnico-racial, direitos
humanos e educacéao indigena;

(UNIPAMPA, 2023, p. 93)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

comunicacgao; tecnologia

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS38 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Salienta-se a importancia do uso das Tecnologias da Informagédo na formagéo dos professores da
contemporaneidade (UNIPAMPA, 2023, p. 97).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
Tecnologias da Informagdo; formagdo dos

professores da contemporaneidade

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS39 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

- aluno/conteudo: com as tecnologias contemporaneas, particularmente, a Internet, além de interagir
com conteudos digitais, o aluno tem a possibilidade de constituir-se como autor desses contetdos
no seu processo de aprendizagem (LITTO e FORMIGA, 2009 apud UNIPAMPA, 2023, p. 97);

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

tecnologias contemporéaneas; Internet; conteudos

digitais
Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS40 unidade de Contexto
frase

Citacdo direta da unidade:
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- aluno/interface: da conta das interacées que ocorrem entre o aluno e a tecnologia, ja que o aluno
precisa utilizar a tecnologia para interagir com o contetudo, com o professor e os outros alunos
(LITTO e FORMIGA, 2009 apud UNIPAMPA, 2023, p. 97);

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)

interacdes; alunos; tecnologia; interagir; conteudo

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS41 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacéao a distdncia a modalidade educacional na
qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva
atividades educativas por estudantes e profissionais da educagéo que estejam em lugares e tempos
diversos (BRASIL, 2017 apud UNIPAMPA, 2023, p. 98).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)
meios e tecnologias de informagdo e

comunicagao

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS42 unidade de Contexto
frase

Citagao direta da unidade:

Para exemplificar, vejamos o Art. 8° - os cursos destinados a Formacao Inicial de Professores para a

Educacao Basica devem ter como fundamentos pedagogicos (2019, p.5):

[...] I - o compromisso com as metodologias inovadoras e com outras dindmicas formativas que
propiciem ao futuro professor aprendizagens significativas e contextualizadas em uma abordagem
didatico-metodolégica alinhada com a BNCC, visando ao desenvolvimento da autonomia, da
capacidade de resolucao de problemas, dos processos investigativos e criativos, do exercicio do
trabalho coletivo e interdisciplinar, da analise dos desafios da vida cotidiana e em sociedade e das
possibilidades de suas solugdes praticas.

(BRASIL, 2019 apud UNIPAMPA, 2023, p. 103)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

aprendizagens; contextualizadas
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Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS43 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

De tal modo, o Curso de licenciatura em Geografia faz uso de tecnologias digitais com vista a
inovagao e a interdisciplinaridade do ensino, como féruns eletrénicos, salas de bate-papo, blogs,
correspondéncias eletrénicas, softwares especificos, entre outros elementos [...] (UNIPAMPA, 2023,
p. 103).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
tecnologias digitais; inovagéo; féruns eletrbnicos;

blogs; correspondéncias eletrbnicas;

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS44 unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

2.5.4 Tecnologias de Informagao e Comunicagéao (TIC) no processo de ensino e aprendizagem

As tecnologias da informacdo tém promovido a formacgdo de docentes qualificados para agir no
mundo informacional e nas novas configuragcbes de sociedade e trabalho. Desta forma,
possibilita-se que essa nova geragdo de docentes que ingressardo na educagao basica incorpore
essas tecnologias de forma criativa e dindmica. Tudo isso & potencializado pelo formato do curso e o
desenvolvimento dessas habilidades, como no proprio aprendizado discente, na sua experiéncia
formativa, que é desenvolvida a partir das TICs (UNIPAMPA, 2023, p. 107).

Inferido/abstraido pelo analista do contetudo Palavra (s) enfatizada (s)

tecnologias da informagao; sociedade;

tecnologias
Cddigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS45 unidade de Contexto

paragrafo
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Citacao direta da unidade:

2.5.4.1 Outros recursos didaticos

A Equipe Multidisciplinar da Universidade Federal do Pampa é formada por diferentes profissionais
que buscam atuar de forma integrada na exceléncia dos cursos da instituicdo que ofertam atividades
na modalidade a Distancia, com continuo dialogo entre os Nucleo Docente Estruturante (NDE),
coordenadores(as) de curso com ou sem fomento externo, docentes, tutores(as), bolsistas de
convénios de fomento externo de cursos EaD e técnicos(as) administrativos(as) em educagao que
participam direta e indiretamente das agbes propostas pela equipe. A Divisdo de Educacdo a
Distancia (DED), vinculada a Coordenadoria de Planejamento, Desenvolvimento, Avaliagdo e
Acreditacdo da Pré-Reitoria de Graduagdo da Unipampa, tem como objetivos assessorar a
implantacédo e desenvolvimento de cursos e projetos mediados por tecnologias educacionais, assim
como fomentar a utilizagdo de tecnologias educacionais e a educacao a distadncia na instituicdo
(UNIPAMPA, 2023, p. 109).

Inferido/abstraido pelo analista do contetido Palavra (s) enfatizada (s)

mediados por tecnologias educacionais

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS46 unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

e Assessorar a implementacdo de cursos e projetos de educagcdo mediados por tecnologias
educacionais no dmbito da educagao aberta e a distancia (UNIPAMPA, 2023, p. 109);

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)
implementacéao de Cursos; tecnologias

educacionais

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS47 unidade de Contexto
paragrafo

Citagao direta da unidade:

e Prestagao de assisténcia pedagodgica e técnica aos docentes na elaboragao de material didatico
autoral impresso ou disponibilizado para os discentes no ambiente virtual de aprendizagem (AVA)
(UNIPAMPA, 2023, p. 110);
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Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
assisténcia pedagodgica e técnica aos docentes;
elaboracdo de material; ambiente virtual de

aprendizagem (AVA)

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS48 unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

e Promocao de atividades de formacéao e capacitacdo para uso do AVA institucional, ferramentas de
TICs, gravacao e edigdo de videoaulas e materiais audiovisuais, aos docentes, tutores e demais
profissionais envolvidos no desenvolvimento dos cursos EaD e presenciais que ofertam carga
horaria EaD (UNIPAMPA, 2023, p. 110);

Inferido/abstraido pelo analista do contetido Palavra (s) enfatizada (s)
formacdo e capacitagdo para uso do AVA;

ferramentas de TICs; EaD

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS49 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

A relagcao dos discentes com as tecnologias se fara pela adogao de suportes das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC), Educagdo a Distancia (EAD) e da Plataforma Moodle
(UNIPAMPA, 2023, p. 111).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)
relagdo dos discentes; tecnologias; Tecnologias

de Informag&o e Comunicagéo (TIC)

Cddigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS50 unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

- O Programa Desenvolvimento Académico (PDA) é realizado em parceria com as Pro-Reitorias
académicas, e permite que os académicos, previamente inscritos e selecionados, adquiram
experiéncia em uma das quatro modalidades de formagdo académica (I- ensino e monitoria em
componente curricular; ll- pesquisa, desenvolvimento tecnoldgico e inovacao; lll- extensdo e cultura;

IV- agbes sociais, culturais e de atengdo a diversidade) e iniciagdo a Praticas Académicas
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Integradas articulando ensino, pesquisa e extensdo, o que contribui para a sua manutengao
financeira e permanéncia académica (UNIPAMPA, 2023, p. 115).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

desenvolvimento tecnolégico e inovagéo

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS51 unidade de Contexto
paragrafo

Citagao direta da unidade:

Sao avaliadas as seguintes dimensdes: a missdo e o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI);
a politica de ensino, pesquisa, extensdo, pos-graduacao; a responsabilidade social; a comunicagéo
com a sociedade; politicas de pessoal (carreira, remuneragao, desenvolvimento e condigdes);
(UNIPAMPA, 2023, p. 120).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

responsabilidade social; comunicagdo com a

sociedade
Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS52 unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

IDENTIFICACAO DO COMPONENTE Componente Curricular: CARTOGRAFIA E CARTOGRAFIA
TEMATICA (p. 127)
& Desenvolver as TICs a partir da cartografia digital. (UNIPAMPA, 2023, p. 128)

Inferido/abstraido pelo analista do contetido Palavra (s) enfatizada (s)

TICs; cartografia digital

Cddigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS53 unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

Componente Curricular; PRATICA PEDAGOGICA EM GEOGRAFIA VII
Carga horaria total: 45 horas

Carga horaria de Pratica como Componente Curricular: 60 horas

EMENTA Elaboracdo de projeto educacional a partir da utilizagcdo de tecnologias digitais de

informacdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética enfatizando os processos
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de comunicacdo, acesso e disseminacdo de informagdes, bem como produzir conhecimentos e
resolver problemas na educagao (UNIPAMPA, 2023, p. 194).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
tecnologias digitais de informagdo e

comunicagao; forma critica

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS54 unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

OBJETIVO GERAL Promover a reflexdo e producdo de recursos didaticos com o uso de
Tecnologias da Informagéo e Geotecnologias (UNIPAMPA, 2023, p. 194).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
recursos didaticos; Tecnologias da Informacao e

Geotecnologias

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS55 unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

OBJETIVOS ESPECIFICOS
& Conhecer diferentes recursos tecnolégicos, informacionais e geogréaficos para a pratica
pedagégica;
# Propor recursos pedagogicos com o uso de tecnologias informacionais;
& Promover o debate sobre tecnologias, inclusao e cidadania.
(UNIPAMPA, 2023, p. 194)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
recursos tecnoldgicos, informacionais;

pedagégicos; tecnologias

Cddigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS56 unidade de Contexto

paragrafo
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Citacao direta da unidade:

IDENTIFICAGAO DO COMPONENTE Componente Curricular: MIDIAS E EDUCACAO Carga

horaria total: 30 horas Carga horaria Tedrica: 30 horas

EMENTA As interfaces existentes entre educagao, comunicagao e tecnologia e suas implicagdes na
sociedade, no novo perfil de aprendizagem de criangas, jovens e adultos. A Educacgao a Distancia e
a Internet como modalidades de ensino e aprendizagem. A mediagdo e o desenvolvimento de
projetos envolvendo o uso de midias, com énfase no estudo, desenvolvimento e avaliagdo de
abordagens inovadoras (UNIPAMPA, 2023, p. 204).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
Midias e Educagdo; comunicagdo; tecnologia;

sociedade; uso de midias

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS57 unidade de Contexto
paragrafo

Citacdo direta da unidade:

OBJETIVO GERAL Instrumentalizar os discentes para o uso das diferentes midias nos processos

de ensino e de aprendizagem.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
% Refletir sobre as tecnologias da informagao na educacgao;
# Conhecer recursos digitais para a pratica pedagogica;
& Produzir praticas pedagégicas com ferramentas digitais;
& Promover o uso de tecnologias inclusivas.
(UNIPAMPA, 2023, p. 205)

Inferido/abstraido pelo analista do contetido Palavra (s) enfatizada (s)
uso das diferentes midias; tecnologias da
informagdo na educacgdo; recursos digitais;

ferramentas digitais.

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS58 unidade de Contexto

paragrafo
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Citacao direta da unidade:

4.1.4 Corpo docente

De acordo com Nerici, o professor de ensino superior devera ter especializagao na disciplina a ser
lecionada; ter formacéao cientifica adequada; ter visdo profissional da sua disciplina, com regulares
contatos e estagios em meios profissionais a mesma correlatos; possuir adequada formagao
didatico-pedagodgica e cultura geral; ser competente no uso das tecnologias informacionais; atualizar
seus conhecimentos continuamente (NERICI, 1993, p. 67 apud UNIPAMPA, 2023, p. 219).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
professor de ensino superior; competente; uso

das tecnologias informacionais

Cddigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS59 unidade de Contexto
frase

Citagao direta da unidade:

Aos tutores presenciais cabe o apoio aos alunos, quanto ao uso das tecnologias (UNIPAMPA, 2023,
p. 221);

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

uso das tecnologias

Cddigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS60 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Tendo em vista o EaD como uma significativa inovagdo tecnoloégica na formagao docente, a
UNIPAMPA oportuniza periodicamente formagées em Tecnologias da Informagéo aos tutores das
graduacdes da Instituicado (UNIPAMPA, 2023, p. 222).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)
EaD; inovagao tecnoldgica; formagdo docente;

Tecnologias da Informacgéo

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS61 unidade de Contexto

paragrafo
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Citacao direta da unidade:

4.2.5 Laboratorios

O Cémpus de S&o Borja possui os laboratérios de fotojornalismo, de jornalismo impresso, de radio
jornalismo de jornalismo que atendem as demandas especificas do Curso de Jornalismo, do Curso
Comunicagdo Social - Publicidade e Propaganda e do Curso de Relagdes Publicas. Os conjuntos
desses laboratérios fornecem um aporte de materiais expressivos e de profissionais altamente
habilitados que articulados as trajetérias e experiéncias didaticas e pedagdgicas dos docentes do
Curso de Geografia Licenciatura EAD, constitui-se num “laboratério de multimeios”. Trata-se da
capacitacdo permanente em midias em educagdo (TV, cinema, informatica, radio e jornal)
(UNIPAMPA, 2023, p. 228).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

capacitagao permanente; midias em educacéao

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS62 unidade de Contexto
frase

Citacdo direta da unidade:

Essa dimensdo educacional, educacdo e tecnologias levardo em conta as demandas da
comunidade local e regional, principalmente a capacitacéo e formacgao permanente dos professores
da rede publica municipal e estadual de ensino (UNIPAMPA, 2023, p. 228).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)
educacgédo e tecnologias; demandas comunidade

local e regional;

Cadigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PPCS63 unidade de Contexto
paragrafo

Citacdo direta da unidade:

Os cursos de graduagdo necessitam ser conduzidos, através das Diretrizes Curriculares, a
abandonar as caracteristicas de que muitas vezes se revestem, quais sejam as de atuarem como
meros instrumentos de transmissao de conhecimentos e informagdes, passando a orientar-se para
oferecer uma solida formagéao basica, preparando o futuro graduado para enfrentar autonomamente
os desafios das rapidas transformagdes da sociedade, do mercado de trabalho e das condigbes de
exercicio profissional (UNIPAMPA, 2023, p. 37).
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Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
preparando; desafios; rapidas transformacodes da

sociedade

Forgas

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS01 frase

Citagao direta da unidade:

Com este instrumento, a Universidade busca desempenhar seu papel para atendimento das

necessidades da sociedade, pois somos oriundos dessa demanda (UNIPAMPA, 2019, p. 12).

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo atendimento das necessidades da sociedade

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS02 frase

Citacao direta da unidade:

Empreendedorismo, produgao e difusdo de inovagao tecnoldgica (UNIPAMPA, 2019, p. 14);

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo inovagéao tecnoldgica

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDISO03 paragrafo

Citacao direta da unidade:

Nesse sentido, a UNIPAMPA, comprometida com a identificacdo dos limites e possibilidades
inerentes ao seu contexto de insercdo, esta focada na contribuicdo e no planejamento de acdes
para modificar a realidade local, considerando a preservagdo do Bioma Pampa. Assim, o todo e as
partes relativas a atuagdo da Instituicdo, nas atividades de gestdo, nos cursos oferecidos, na
construcdo e democratizacdo do conhecimento, nas atividades de extensdo, de desenvolvimento

sustentavel e de assisténcia refletem esse comprometimento (UNIPAMPA, 2019, p. 20).

Palavra (s) enfatizada (s)
modificar a realidade local, construgdo e

Inferido/abstraido pelo analista do contelido democratizagao do conhecimento.
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Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS04 paragrafo

Citacao direta da unidade:

A Universidade sinaliza para o enfrentamento de diferentes desafios, buscando a viabilizacdo do
planejamento estratégico. Nesse sentido, as demandas originadas precisam ser pensadas e
viabilizadas levando em consideracéo a busca por solugdes inovadoras, visando ao cumprimento do
seu papel social na busca da exceléncia. O desafio, portanto, consiste em manter a Instituicdo
articulada com as demandas da sociedade. Nesse contexto, este PDI apresenta os objetivos

identificados ao longo do processo da sua construgao (UNIPAMPA, 2019, p. 21).

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo articulada; demandas; sociedade

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS05 frase

Citacdo direta da unidade:

Desenvolver as agbes de pesquisa e proporcionar o espago para a produgédo e o desenvolvimento

da inovagao na pesquisa cientifica e tecnologica (UNIPAMPA, 2019, p. 22).

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo inovagao; pesquisa cientifica e tecnoldgica.

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS06 paragrafo

Citacao direta da unidade:

A Universidade tem o papel de promover a produ¢do e o compartihamento do conhecimento
reconstruido através de pesquisa, ensino e extensdo. Esse conhecimento contribui para a
qualificacdo e mudancga na vida das pessoas, encaminhando alternativas de solugao de problemas e
demandas sociais (UNIPAMPA, 2019, p. 24).

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo solucdo; demandas sociais

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS07 frase
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Citacao direta da unidade:

A Universidade coloca-se como espago de dialogo com as diferengas, respeita as especificidades
das diversas areas do conhecimento, ao mesmo tempo em que acredita na possibilidade de
inter-relagées, colocando o conhecimento a servigo do conjunto da sociedade (UNIPAMPA, 2019, p.
24).

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo conhecimento; servigo; sociedade

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS08 paragrafo

Citacao direta da unidade:

A relagao entre universidade e sociedade, entdo, precisa se caracterizar pelo dialogo investigativo e
critico, pois a instituigdo precisa traduzir os desafios de seu tempo e apostar no trabalho
colaborativo, fundamentado numa proposi¢cdo tedrico-metodoldgica capaz de explicitar seus
objetivos (UNIPAMPA, 2019, p. 24).

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo universidade e sociedade; desafios de seu tempo

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS09 paragrafo

Citagao direta da unidade:

Essa concepgao de formagdo requer que 0s cursos, por meio de seus projetos pedagogicos,
articulem ensino, pesquisa e extensao e contemplem os principios de:

[...]

flexibilizagdo curricular, entendida como processo permanente de qualificagdo dos curriculos, de
forma a incorporar os desafios impostos pelas mudangas sociais, pelos avangos cientifico e
tecnologico e pela globalizagdo, nas diferentes possibilidades de formacdo (componentes

curriculares obrigatérios, eletivos e atividades complementares).

(UNIPAMPA, 2019, p. 26)

Palavra (s) enfatizada (s)
flexibilizagdao curricular; desafios impostos;
mudangas sociais; avangos cientifico e

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo tecnoldgico.
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Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS10 paragrafo

Citacao direta da unidade:

Pretende-se uma Universidade que busque contribuir para formar egressos criticos e com
autonomia intelectual, reconstruida a partir de uma concepgdo de conhecimento socialmente
referenciada e comprometida com as necessidades contemporaneas locais e globais (UNIPAMPA,
2019, p. 27).

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do contelido comprometida; necessidades contemporaneas;

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS11 paragrafo

Citagao direta da unidade:

Em consonancia com os principios gerais do Plano de Desenvolvimento Institucional e da
concepgao de formagdo académica, o ensino deve ser pautado pelos seguintes principios
especificos:
[...]
Inovagao pedagdgica, que reconhece formas interculturais de saberes e experiéncias, objetividade e
subjetividade, teoria e pratica, cultura e natureza, gerando novos conhecimentos;

(UNIPAMPA, 2019, p. 28)

Palavra (s) enfatizada (s)
inovagéo pedagégica; gerando novos

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo conhecimentos.

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS12 frase

Citagao direta da unidade:

A construgao da relagado da pesquisa com o ensino € a extensao contribui para uma leitura continua
e critica da realidade (UNIPAMPA, 2019, p. 29).

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo leitura; critica da realidade

Cddigo do fator Forgas: Tipo de Unidade:
PDIS13 unidade de Contexto
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paragrafo

Citacao direta da unidade:

A partir desse contexto, a Politica de Extensao e Cultura da UNIPAMPA é pautada pelos
seguintes principios:
[...]
Impacto e transformacao: cada atividade de extens&do da Universidade deve contribuir efetivamente
para a mitigacéo dos problemas sociais e o desenvolvimento da regiao;
(UNIPAMPA, 2019, p. 31)

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo mitigagdo; problemas sociais.

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS14 paragrafo

Citagao direta da unidade:

Assim, o modelo de formagéo proposto para promover o permanente dialogo com a

realidade, inerente a pratica educativa e a produgdo cientifica, torna-se indispensavel a
compreensdo de sua natureza, visto que o exercicio profissional se da em tempo e local
determinados e, portanto, compromete-se com um projeto de sociedade e de ser humano
(UNIPAMPA, 2019, p. 39).

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo didlogo permanente com a realidade

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS15 paragrafo

Citacao direta da unidade:

Em consonancia com os principios gerais deste PDI e da concepgéo de formagédo académica, séo
objetivos:
[...]
Fortalecer a dimenséo pratica do ensino, fundamentando-a nos principios tedrico-metodoldgicos, na
perspectiva da formagdo humana e técnica, comprometida com a transformagao social e com a
sustentabilidade;

(UNIPAMPA, 2019, p. 39)

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do contelido transformacgao social
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Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS16 paragrafo

Citacao direta da unidade:

Em consonancia com os principios gerais deste PDI e da concepgao de formagéo académica, séo
objetivos:
[...]
Revisar periodicamente os Planos de Ensino e os Projetos Pedagdgicos de Cursos com vistas a
ajusta-los as necessidades sociais, do mundo do trabalho e as exigéncias legais;

(UNIPAMPA, 2019, p. 40)

Palavra (s) enfatizada (s)
revisar; planos de ensino; projetos pedagdgicos

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo de curso; necessidades sociais

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS17 paragrafo

Citacao direta da unidade:

Em consonancia com os principios gerais deste PDI e da concepgéo de formagdo académica, sdo
objetivos:
Realizar estudos que identifiquem demandas de novos cursos para o atendimento de necessidades

das comunidades de insercdo bem como a andlise de viabilidade e continuidade dos cursos

existentes.
(UNIPAMPA, 2019, p. 40)
Palavra (s) enfatizada (s)
Inferido/abstraido pelo analista do contetdo necessidades das comunidades
Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS18 paragrafo

Citacao direta da unidade:

Nesse sentido, a estrutura curricular ndo é fixa. Ela resulta de processos externos que regulam a
profissdo e definem os saberes necessarios a construgao de determinada profissionalidade. Diante
das novas configuragcbes e demandas da sociedade contemporénea, mudangas e tendéncias no

mundo apontam para a necessidade de novas definicdes para uma légica curricular a partir de uma
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leitura critica, proativa e criativa da realidade social, aspecto que suscita a necessidade de
reestruturagdes curriculares (UNIPAMPA, 2019, p. 43).

Palavra (s) enfatizada (s)

estrutura curricular; processos externos; saberes
necessarios; demandas da sociedade; leitura
critica; realidade social; reestruturagdes

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo curriculares.

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS19 paragrafo

Citagao direta da unidade:

Atualmente, as matrizes curriculares dos cursos de graduagdo sdo elaboradas e revisadas
considerando os elementos estruturantes previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais de cada
curso ou nos referenciais orientadores. Nesse contexto, € imprescindivel a existéncia de um corpo
docente que se comprometa com a realidade institucional local, de forma reflexiva e
permanentemente qualificada para responder aos desafios contemporaneos da formagao
académico-profissional (UNIPAMPA, 2019, p. 43).

Palavra (s) enfatizada (s)

corpo docente; comprometa; desafios
contemporaneos; formacao
Inferido/abstraido pelo analista do contetdo académico-profissional

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS20 paragrafo

Citacao direta da unidade:

A UNIPAMPA tem compromisso com a atualizagdo permanente das propostas curriculares de seus
cursos com vistas a assegurar que o egresso tenha um perfil adequado as exigéncias atuais do
mundo do trabalho, mediante acdo pedagdgica e gestdo académico-administrativa articulada e
contextualizada (UNIPAMPA, 2019, p. 43).

Palavra (s) enfatizada (s)
atualizagcdo; propostas curriculares; perfil;
Inferido/abstraido pelo analista do conteudo exigéncias atuais; mundo do trabalho

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS21 paragrafo
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Citacao direta da unidade:

Assim sendo, apresentam-se como principios metodolégicos:
[...]
propor a flexibilizacdo curricular e oferta diversificada de atividades complementares, com a
finalidade de incentivar a autonomia do estudante;
(UNIPAMPA, 2019, p. 44)

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo flexibilizagao curricular

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS22 frase

Citacao direta da unidade:

Esses elementos de inovagédo pedagodgica e avango tecnoldgico podem ser incentivados através da
prépria flexibilizagdo curricular da matriz do curso, da interdisciplinaridade, da contextualizagéo e da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa, extenséo e da relagédo entre teoria e pratica (UNIPAMPA,
2019, p. 47).

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo flexibilizagao curricular

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS23 paragrafo

Citacao direta da unidade:

Incentiva-se que a interdisciplinaridade e a flexibilizagdo curricular sejam desenvolvidas no curso a
partir de atividades em projetos de ensino e de aprendizagem ou eixos que integram os
componentes curriculares. Nesse aspecto, as atividades complementares de graduacgao, projetos,
estagios, aproveitamentos de estudo, atividades de extensao, de pesquisa, atividades praticas, além
de proporcionarem a relagao teoria e pratica,

apresentam flexibilidade ao curriculo, buscando garantir a formacao do perfil do egresso generalista
e humanista (UNIPAMPA, 2019, p. 47).

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo flexibilizagao curricular, flexibilidade ao curriculo

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS24 frase
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Citacao direta da unidade:

Sendo assim, a flexibilizagdo da matriz curricular compreende modificagdes no curriculo de maneira
a ressignificar a pratica docente e proporcionar ao educando melhores condi¢des para sua formagéo
e insercdo no mercado de trabalho (UNIPAMPA, 2019, p. 48).

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo flexibilizagao da matriz curricular

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS25 frase

Citagao direta da unidade:

Nos projetos pedagdgicos dos cursos, a flexibilizagao curricular prevé critérios que deverao permear
as areas curriculares de conhecimento, e estas deverao estar organizadas em atividades e projetos
que promovam associagao de novas experiéncias com aquelas estabelecidas na integralizagéao
minima prevista na matriz curricular, promovendo a inser¢do da extensdo como principio de ensino,
propondo assim a progressiva concretude da insercdo das agdes de extensdo nos cursos de
graduagéao, conforme a meta 12.7 do Plano Nacional da Educagéo (UNIPAMPA, 2019, p. 49).

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo flexibilizagao curricular

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS26 paragrafo

Citacao direta da unidade:

Além das atividades obrigatérias para a integralizagdo da matriz curricular dos cursos, a UNIPAMPA
permite que seus académicos cursem, dentro da matriz curricular, um leque de componentes
curriculares complementares de graduagdo que tem por objetivo complementar e diversificar a
formacao profissional do aluno, assim como a participagdo em atividades de ensino, pesquisa e
extensdo através de projetos desenvolvidos

pelos docentes (UNIPAMPA, 2019, p. 49).

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo cursem; componentes complementares

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS27 paragrafo
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Citacao direta da unidade:

Para incentivo da triade académica e da realizagédo de atividades complementares de graduagéo, a
UNIPAMPA criou o Programa de Desenvolvimento Académico (PDA), o qual, anualmente, por meio
de edital, fomenta projetos de iniciagdo ao ensino, a pesquisa, extensdo e gestdo. Para além do
PDA, tem-se os seguintes editais que fomentam programas internos e externos (UNIPAMPA, 2019,
p. 49):

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo atividades complementares

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS28 paragrafo

Citacao direta da unidade:

O questionario tem suas questdes divididas de acordo com 0s cinco eixos que contemplam as dez

dimensbes dispostas no art. 3o da Lei no10.861, que institui o

SINAES:

[...]

Eixo 3 — Politicas Académicas, Dimensao 2 (Politicas para o Ensino, a Pesquisa e a Extensao),

Dimensao 4 (Comunicagdo com a Sociedade), Dimensao 9 (Politica de Atendimento aos Discentes);
(BRASIL, 2004 apud UNIPAMPA, 2019, p. 78)

Palavra (s) enfatizada (s)

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Comunicagao com a Sociedade

Tipo de Unidade:
Cadigo do fator Forgas: unidade de Contexto
PDIS29 frase

Citacao direta da unidade:

Além disso, o conhecimento mais profundo e a andlise sobre os aspectos mais fragilizados da
Universidade podem contribuir sobremaneira para o novo planejamento e monitoramento
institucional (UNIPAMPA, 2019, p. 79).

Palavra (s) enfatizada (s)
analise; aspectos fragilizados; contribuir; novo

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo planejamento e monitoramento.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Ramalho (2015)

Alguns dos pontos positivos apontam como objetivo, tanto da Institui¢ao,

como do curso, atender as demandas da sociedade. Em que é possivel identificar
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nos registros: PPCS03, PPCS06, PPCS07, PPCS08, PPCS10, PPCS12, PPCS13,
PPCS16, PPCS17, PPCS18, PPCS19, PPCS24, PPCS25, PPCS27, PPCS35,
PPCS36, PPCS37, PPCS38, PPCS41, PPCS44, PPCS48, PPCS50, PPCS51,
PPCS63, PDIS01, PDIS02, PDIS04, PDIS05, PDIS06, PDIS07, PDIS08, PDIS13,
PDIS15, PDIS16, PDIS17, PDIS18, PDIS19, PDIS28 e PDIS29. Uma vez que, a
EM, na perspectiva de Wilson et al (2013) promove o aperfeicoamento da
capacidade dos individuos usufruir de seus direitos humanos fundamentais.
Pode-se compreender como a construgdo dessa competéncia, seja por seus
discentes, como corpo docente e demais profissionais e difundi-la na sociedade,
esta entre seus propdsitos, enquanto Universidade e graduagdo em Geografia.

Outros fatores positivos relevantes, destacam o compromisso da Instituicao
em preparar os futuros docentes para os desafios da sociedade contemporanea.
Neste aspecto podem ser identificados os seguintes registros: PPCS01, PPCS02,
PPCS04, PPCS05, PPCS09, PPCS11, PPCS14, PPCS15, PPCS20, PPCS21,
PPCS22, PPCS23, PPCS26, PPCS28, PPCS29, PPCS30, PPCS31, PPCS32,
PPCS33, PPCS34, PPCS39, PPCS40, PPCS42, PPCS43, PPCS45, PPCS46,
PPCS47, PPCS49, PPCS52, PPCS53, PPCS54, PPCS55, PPCS56, PPCS57,
PPCS58, PPCS59, PPCS60, PPCS61, PPCS62, PDIS03, PDIS09, PDIS10,
PDIS11, PDIS12, PDIS14, PDIS20, PDIS21, PDIS22, PDIS23, PDIS24, PDIS25,
PDIS26, PDIS27. Como ressaltado por Wilson et al (2013) sobre as trés areas
tematicas centrais para a formacado de professores em midias: 1% conhecer e
compreender as midias e a informacdo para os discursos democraticos e a
participacado social; 22 avaliacdo de textos de midia e fontes de informacéo; e 32
producao e utilizacdo das midias e da informacdo. Como também, é possivel
verificar

O Quadro 10 apresenta a totalidade de 55 registros, para os fatores
oportunidades, enquanto desenvolvimento da EM no curso de Geografia, analisados

o PPC e PDI. Todos os pontos foram inferidos pelo analista de conteudo.

Quadro 10: Ficha para registros do fator Oportunidades do PPC e PDI

Oportunidades
Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCOO01 unidade de Contexto

paragrafo
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Citacao direta da unidade:

Tais agbes governamentais e de entidades cientificas nacionais tém por proposito superar uma das
fragilidades do sistema educacional brasileiro, que é o reconhecimento de que muitos professores
que atuam na Educacdo Basica ndo possuem curso de Licenciatura, de graduagédo plena,
representando, desse modo, demandas por cursos de formagao inicial e continuada aos sistemas
de ensino competentes (UNIPAMPA, 2023, p. 11).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
agbes governamentais; entidades cientificas
nacionais; Educagao Basica

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO02 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Os governos vém intervindo nessa questdo com tentativas que possibilitem que os professores
prossigam nos seus estudos, através do ingresso em cursos de Licenciatura, presenciais ou na
modalidade a distancia, de modo a garantir a qualidade da Educacdo Basica brasileira e uma
formacgao especifica para nela atuar plenamente (UNIPAMPA, 2023, p. 11).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)
governos; intervindo; professores; cursos de
Licenciatura

Caddigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO03 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

A expectativa das comunidades que lutaram por sua criagdo atravessa as intencionalidades da
Universidade, que necessita ser responsiva as demandas locais €, a0 mesmo tempo, produzir
conhecimentos que extrapolem as barreiras da regionalizagdo, lancando-a cada vez mais para
territdrios globalizados (UNIPAMPA, 2023, p. 13).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
produzir conhecimentos; extrapolem;
regionalizagéo

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO04 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Sem perder sua autonomia, a UNIPAMPA deve estar comprometida com o esfor¢o de identificagdo
das potencialidades regionais e apoio no planejamento para o fortalecimento delas, sempre
considerando a preservagido do Bioma Pampa nessas ag¢des (UNIPAMPA, 2023, p. 20).

Inferido/abstraido pelo analista do contetido Palavra (s) enfatizada (s)
potencialidades regionais; planejamento;
fortalecimento

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO05 unidade de Contexto
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frase

Citacao direta da unidade:

Desse modo, a insergdo institucional, orientada por seu compromisso social, tem como premissa o
reconhecimento de que acgdes isoladas ndo sido capazes de reverter o quadro atual. Cabe a
Universidade, portanto, construir sua participacédo a partir da integracdo com os atores que ja estéao
em movimento em prol da regidao (UNIPAMPA, 2023, p. 20).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)
integragéo; em prol da regido
Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO06 unidade de Contexto
frase

Citagao direta da unidade:

Sua estrutura multicampi facilita essa relagao e promove o conhecimento das realidades locais, com
vistas a subsidiar acdes focadas na regiao (UNIPAMPA, 2023, p. 20).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

multicampi; conhecimento; realidades locais;
Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCOO07 unidade de Contexto

frase

Citacao direta da unidade:

A oferta do curso é realizada em 5 municipios, englobando contextos sociais e econdmicos
diversos. Sao eles: Santiago, Uruguaiana, Itaqui, Cerro Largo e Hulha Negra (UNIPAMPA, 2023, p.
20).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
5 municipios

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:

PPCO08 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

A presenga da Unipampa através dos polos UAB amplia diretamente o espago de intervengao da
instituicdo (UNIPAMPA, 2023, p. 21).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

polos; espacgo de intervengao da instituicao
Cddigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO09 unidade de Contexto

frase

Citagao direta da unidade:

Através do ensino, pesquisa e extensao, objetiva-se impactar os cotidianos locais, na consolidagao
da formagédo de profissionais da educacdo vinculados ao interior e a fronteira do Estado, na
produgdo de saberes oportunizados pelas agdes de pesquisa e pela tessitura de saberes
proporcionados por ag¢des de extensao e ensino (UNIPAMPA, 2023, p. 21).
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Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
impactar; cotidianos locais; interior e a fronteira
do Estado

Cddigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:

PPCO10 unidade de Contexto
frase

Citagao direta da unidade:

Nesse sentido, a oferta de Licenciatura UAB nesses municipios tem como meta contribuir no
desenvolvimento regional e municipal através da formagdo de docentes e agbes de pesquisa e
extensdo (UNIPAMPA, 2023, p. 21).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

municipios; desenvolvimento regional
Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO11 unidade de Contexto

frase

Citacao direta da unidade:

A oferta de licenciatura nessas regides visa possibilitar a oferta de profissionais da educacéo
qualificados a atuar na educagdo basica e na promogdo social a partir da formagao cidada
(UNIPAMPA, 2023, p. 22).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)
profissionais qualificados; promogao social;
formacao cidada

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO12 unidade de Contexto
frase

Citagao direta da unidade:

O curso de Geografia Licenciatura EAD iniciou em 12 de margo de 2018, com atendimento a 18
polos e 900 vagas distribuidas tanto na regido metropolitana, quanto metade Sul e Norte do Estado
do Rio Grande do Sul (UNIPAMPA, 2023, p.38).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
regido metropolitana; metade Sul e Norte do
Estado do Rio Grande do Sul

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO13 unidade de Contexto
frase

Citacdo direta da unidade:

Apés cinco anos dessa primeira oferta e a conclusdo do curso desses graduandos da primeira
oferta, deliberou-se pela necessidade de continuidade da oferta em polos UAB-EAD. Assim, nessa
nova oferta estdo sendo atendidos 5 polos: Cerro Largo, Itaqui, Hulha Negra, Sdo Gabriel e
Uruguaiana (UNIPAMPA, 2023, p. 38).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
5 polos
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Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO14 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Dentre as agdes de ensino, destacam-se os trabalhos de campo realizados com professores, tutores
e alunos em locais dos respectivos municipios ou arredores (UNIPAMPA, 2023, p. 48).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)
trabalhos de campo; respectivos municipios e
arredores

Cddigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:

PPCO15 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Entre os objetivos da pesquisa, esta o fortalecimento da ciéncia, tecnologia, inovagdo e do
empreendedorismo, visando a ag¢des que promovam o constante didlogo em prol do
desenvolvimento sustentado, respeitando principios éticos, incentivando as diferentes areas do
conhecimento para que possibilitem a projegdo da Instituicdo no plano nacional e internacional
(UNIPAMPA, 2023, p. 50).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)

projecao; plano nacional e internacional
Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO16 unidade de Contexto

frase

Citagao direta da unidade:

Incentivo a programas de colaboragcdo em redes de pesquisa nacional e internacional; e viabilizagdo
de programas e projetos de cooperagao técnico-cientificos e intercambio de docentes no Pais e no
exterior, por meio de parcerias com instituicdes de pesquisa e desenvolvimento (UNIPAMPA, 2023,
p. 50).

Inferido/abstraido pelo analista do contetido Palavra (s) enfatizada (s)
parcerias com instituicbes de pesquisa e
desenvolvimento

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO17 unidade de Contexto
paragrafo

Citacdo direta da unidade:

[...] egresso internalizagdo da cultura inovadora através de agdes de busca, descoberta,
experimentagcdo, desenvolvimento e adogdo de novos produtos, processos ou técnicas
organizacionais capazes de agregar valor as organizagdes, buscando institucionalizar o setor de
apoio a patentes e registros do conhecimento gerado no ambito dos projetos de pesquisa da
Universidade e também aproximar os setores primario, secundario e terciario da Universidade,
promovendo parcerias que gerem: ambiente produtivo, inovador e empreendedor; fomento externo
associado as pesquisas com potencial inovador; formagdo de recursos humanos com visdo
empreendedora e fortalecimento das agdes de ensino, pesquisa e extensido voltadas para o
desenvolvimento regional (UNIPAMPA, 2023, p.51).
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Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

parcerias; ambiente produtivo, inovador e
empreendedor; fomento externo; visao
empreendedora; desenvolvimento regional

Cddigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO18 unidade de Contexto
frase

Citacdo direta da unidade:

A medida que parcerias com o setor privado forem constituidas, novas possibilidades de aporte de
recurso serdo langadas, pela participacdo da Universidade e de pesquisadores em editais que
fomentem projetos e programas que envolvam o meio académico e o meio empresarial (UNIPAMPA,
2023, p.51).

Inferido/abstraido pelo analista do contetido Palavra (s) enfatizada (s)
parcerias; setor privado; possibilidades de aporte
de recurso

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:

PPCO19 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Interacdo dialdgica: as agdes devem propiciar o didlogo entre a Universidade e a comunidade
externa, entendido numa perspectiva de méo dupla de compartiihamento de saberes (UNIPAMPA,
2023, p.52).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

dialogo; Universidade; comunidade externa
Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO20 unidade de Contexto

frase

Citacao direta da unidade:

A extensdao deve promover o didlogo com movimentos sociais, parcerias interinstitucionais,
organizagcbes governamentais e privadas e, ao mesmo tempo, deve contribuir para o dialogo
permanente no ambiente interno da Universidade (UNIPAMPA, 2023, p.52);

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)
didlogo; movimentos sociais; parcerias
interinstitucionais; organiza¢des governamentais

e privadas
Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO21 unidade de Contexto
frase

Citagao direta da unidade:

Apoio a programas de extenséo interinstitucionais sob forma de consércios, redes ou parcerias bem
como apoio a atividades voltadas para o intercambio nacional e internacional; (UNIPAMPA, 2023,
p.53);
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Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
interinstitucionais; consorcios; redes; parcerias;
intercAmbio nacional e internacional.

Cddigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO22 unidade de Contexto
paragrafo

Citagao direta da unidade:

a) fomentar a extensdo e a cultura: o fomento continuo a extensao e a cultura é a iniciativa basilar
para manutengcdo e desenvolvimento de todas as agbes de extensdo da Universidade. Além da
proposicao de agbes integradas a comunidade externa, a consolidagdo de um ambiente académico
extensionista contribui positivamente com diversos aspectos envolvendo a formagado académica,
humanizagdo de relagdes, reconhecimento de saberes e otimizagdo das praticas institucionais
(UNIPAMPA, 2023, p.53).

Inferido/abstraido pelo analista do contetido Palavra (s) enfatizada (s)

acoOes integradas a comunidade externa
Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO23 unidade de Contexto

paragrafo

Citacao direta da unidade:

d) divulgar agbes extensionistas e culturais: considerando sua vasta regido e a estrutura multicampi,
a comunicagao e divulgacdo das atividades realizadas deve ser uma constante para a melhoria,
visibilidade e transparéncia das a¢des de extensao e cultura (UNIPAMPA, 2023, p.54).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

estrutura multicampi; comunicagéao e divulgacao
Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO24 unidade de Contexto

frase

Citacao direta da unidade:

“[...] as escolas de formagédo de professores devem trabalhar em interagdo sistematica com as
escolas do sistema de educagdo basica, desenvolvendo projetos de formagédo compartilhados”
(BRASIL, 2001, p. 50 apud UNIPAMPA, 2023, p. 85).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)
interacao sistematica

Cddigo da oportunidade: Tipo de Unidade:
PPCO25 unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

As atividades curriculares de extensdo podem ser realizadas nas modalidades: programas, projetos,
cursos ou eventos. Sendo assim definidas:

& Programa — € um conjunto articulado de projetos e outras agdes de extensdo, preferencialmente
de carater multidisciplinar e integrado a atividades de pesquisa e de ensino, com carater
organico-institucional, integracdo no territorio, clareza de diretrizes e orientacdo para um objetivo
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comum, sendo executado a médio e longo prazo;
(UNIPAMPA, 2023, p.94).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
integracdo no territério

Cddigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO26 unidade de Contexto
paragrafo

Citagao direta da unidade:

Inclui-se, ainda, o Programa de Acompanhamento de Egressos (PAE), regulamentado pela
Resolugao CONSUNI/UNIPAMPA n° 294, de 30 de novembro de 2020. Este programa, em atividade
desde 2016, tem por objetivo avaliar o desempenho dos cursos de graduagao e de pos; estabelecer
politicas institucionais de formagao continuada no ambito da pds graduagéo, contribuindo para o
planejamento e a melhoria dos cursos; orientar a oferta de novos cursos; e divulgar agbes
institucionais para os egressos da UNIPAMPA (UNIPAMPA, 2020 apud UNIPAMPA, 2023, p.121).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
desempenho; formacgao continuada;
Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO27 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Através da comunicagdo com os egressos, metas poderdo ser tracadas para resolver problemas
relativos a formagéo oferecida; isso, consequentemente, refletird na comunidade académica, na
organizacgéo do curso e na atividade dos servidores (UNIPAMPA, 2023, p.121).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)

metas; resolver problemas; formagéo
Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO28 unidade de Contexto

paragrafo

Citacao direta da unidade:

Também, os docentes deverao refletir sobre o curriculo, analisando se o perfil do egresso exposto
no PPC condiz com a pratica que os ex-alunos vivenciaram (UNIPAMPA, 2023, p.121).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
curriculo; perfil do egresso

Cddigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO29 unidade de Contexto
paragrafo

Citacdo direta da unidade:

Ainda, em relacdo ao processo de autoavaliagdo, os cursos devem considerar os resultados da
avaliagdo do desempenho didatico realizada pelo discente (conforme a Resolugdo CONSUNI
80/2014), tendo em vista a qualificagdo da pratica docente (UNIPAMPA, 2014 apud UNIPAMPA,
2023, p.122).
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Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
autoavaliagcao; desempenho; discente;
qualificagdo da pratica docente

Cddigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO30 unidade de Contexto
paragrafo

Citagao direta da unidade:

O papel do processo de autoavaliagdo € acompanhar o desenvolvimento do curso de maneira mais
geral, analisando criticamente as diferentes agdes implementadas por sua coordenagdo, para
avaliar se e em que medida elas cooperam para realizar os principios da UNIPAMPA e o Projeto
Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Geografia Licenciatura EAD (UNIPAMPA, 2023, p.122).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
autoavaliagao; criticamente;

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:

PPCO31 unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:
2.8.2 Acompanhamento de egresso
Estima-se que possibilitara conhecer a area de atuagdo dos egressos as percepgdes sobre a

formacao recebida, divulgando possiveis atividades de formagao continuada, entre outros, no site do
curso (UNIPAMPA, 2020 apud UNIPAMPA, 2023, p.123).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
egressos; formagéao recebida.

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:

PPCO32 unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

IDENTIFICACAO DO COMPONENTE
Componente Curricular: - CCExt |

EMENTA

Acdes extensionistas vinculadas a projetos que atendam aos saberes desenvolvidos nos demais
componentes curriculares do curso de Geografia Licenciatura EAD em dialogo com a comunidade
externa a universidade e que atendam a um dos eixos do Plano Nacional de Extensao Universitaria:
comunicagao; cultura; direitos humanos e justica; educagédo; meio-ambiente; salde; tecnologia e
produgao; ou trabalho. O componente curricular deve ser ministrado por pelo menos dois docentes
do referido periodo (UNIPAMPA, 2023, p.139).

Inferido/abstraido pelo analista do contetido Palavra (s) enfatizada (s)

dialogo com a comunidade externa
Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO33 unidade de Contexto

paragrafo
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Citacao direta da unidade:
OBJETIVO GERAL

Desenvolver atividades de extensdo que possibilitem uma maior interagao transformadora entre a
UNIPAMPA e a sociedade, por meio da produgao e da aplicacdo do conhecimento, em articulagao
permanente com O ensino e a pesquisa de maneira interdisciplinar em consonancia com os
conteudos abordados no Curso (UNIPAMPA, 2023, p.140).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

interacdo transformadora; UNIPAMPA; sociedade
Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PPCO34 unidade de Contexto

paragrafo

Citacao direta da unidade:
OBJETIVOS ESPECIFICOS

& Estimular a integracao e o didlogo construtivo e transformador com todos os setores da sociedade
(UNIPAMPA, 2023, p.140);

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)
didlogo construtivo e transformador; todos os
setores da sociedade.

Caddigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PDIOO1 unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:
Misséo

A UNIPAMPA, através da integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, assume a misséo de
promover a educagao superior de qualidade, com vista a formagédo de sujeitos comprometidos e
capacitados para atuar em prol do desenvolvimento regional, nacional e internacional (UNIPAMPA,
2019, p. 14).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)
desenvolvimento regional, nacional e
internacional

Cddigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:

PDIO02 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Desenvolvimento regional e internacionalizacao (UNIPAMPA, 2019, p. 14);

Inferido/abstraido pelo analista do contetido Palavra (s) enfatizada (s)

desenvolvimento; regional; internacionalizagao.
Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PDIO03 unidade de Contexto

frase
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Citacao direta da unidade:

Nesse contexto, a oferta de educagao superior publica e gratuita, articulada com investimento
sistematico em pesquisa e extensdo pode contribuir significativamente para o desenvolvimento
regional (UNIPAMPA, 2019, p. 19).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)
desenvolvimento regional,

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PDIO04 unidade de Contexto
frase

Citagao direta da unidade:

A criacdo de uma universidade federal como estratégia para a promogdo do desenvolvimento
regional e da melhoria da qualidade de vida de sua populagao veio ao encontro dessa realidade de
caréncia de oportunidades (UNIPAMPA, 2019, p. 19).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
desenvolvimento regional;

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:

PDIOO05 unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

As diferentes instancias da gestdo estdo voltadas para a aproximagdo com os atores locais,
regionais, nacionais e internacionais, visando a manutencao de espagos permanentes de dialogo,
voltados para os aspectos econdmicos, politicos, sociais, culturais, implicando mudangas estruturais
integradas a um ciclo permanente de progresso e desenvolvimento do territério, da comunidade e
dos sujeitos que nele atuam (UNIPAMPA, 2019, p. 20).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

atores locais, nacionais e internacionais;
Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PDIO06 unidade de Contexto

frase

Citacao direta da unidade:

Além disso, diversas contribuigdes cientifico-tecnolégicas sdo geradas conjuntamente com os
diversos setores da regido, em especial na drea da Saude, no setor agroindustrial e na formagéo de
educadores (UNIPAMPA, 2019, p. 20).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)
contribuigdes cientifico-tecnoldgicas; diversos
setores da regido.

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PDIOQ7 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Além disso, diversos projetos sdo realizados em parceria com setores publicos e privados,
contribuindo para o desenvolvimento da regido (UNIPAMPA, 2019, p. 20).
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Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

parcerias; setores publicos e privados.
Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PDIOO08 unidade de Contexto

frase

Citacao direta da unidade:

A UNIPAMPA, por possuir unidades em cidades fronteiricas, tem a internacionalizagdo como
potencializador local e regional quando, por exemplo, oportuniza vagas a cidaddos estrangeiros
residentes em cidades fronteiricas (UNIPAMPA, 2019, p. 20).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
internacionalizag&o; potencializador local e
regional

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:

PDIO09 unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

Em consondncia com os principios gerais do Plano de Desenvolvimento Institucional e da
concepgao de formagdo académica, o ensino deve ser pautado pelos seguintes principios
especificos:
[...]
Compromisso com a articulagcédo entre educacao basica e educagao superior, mediante a formagao e
a capacitagdo de profissionais, a realizagdo de pesquisas e da extensado de forma que aproximem
os dois niveis académicos;

(UNIPAMPA, 2019, p. 28)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
educacgao basica; educacao superior; aproximem
os dois niveis académicos.

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PDIO10 unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

Em consonancia com os principios gerais do Plano de Desenvolvimento Institucional e da

concepcao de formagcdo académica, o ensino deve ser pautado pelos seguintes principios

especificos:

[...]

Extensdo como eixo da formagao académica, garantindo a articulagédo, por meio da sua insergao na

matriz curricular dos cursos de graduagdo, fortalecendo a relagdo entre a teoria e a pratica

profissional com potencial de insergdo na sociedade e, especialmente, na comunidade regional;
(UNIPAMPA, 2019, p. 28)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
comunidade regional

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PDIO11 unidade de Contexto
paragrafo
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Citacao direta da unidade:

O ambiente universitario oportuniza e identifica acdes de natureza empreendedora e inovadora. A
medida que parcerias com o setor privado forem constituidas, novas possibilidades de aporte de
recurso serdo langadas, pela participacdo da Universidade e de pesquisadores em editais que
fomentem projetos e programas que envolvam o meio académico e o meio empresarial. Dessa
forma, a Instituicdo posiciona-se, cada vez mais, como um vetor do desenvolvimento econdmico,
social e cultural regional (UNIPAMPA, 2019, p. 31).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

parcerias; setor privado; aporte de recursos.
Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PDIO12

unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Nessa concepcéo, a extensdo assume o papel de promover a relacao dialégica com a comunidade
externa, pela democratizagao do acesso ao conhecimento académico bem como pela realimentacao
das praticas universitarias a partir dessa dindmica (UNIPAMPA, 2019, p. 31).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)
relacdo; comunidade externa

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PDIO13 unidade de Contexto
paragrafo

Citagao direta da unidade:

A partir desse contexto, a Politica de Extenséo e Cultura da UNIPAMPA é pautada pelos seguintes
principios:
[...]
Interacdo dialdgica: as agdes devem propiciar o didlogo entre a Universidade e a comunidade
externa, entendido numa perspectiva de mao dupla de compartilhamento de saberes. A extensao
deve promover o dialogo com movimentos sociais, parcerias interinstitucionais, organizagdes
governamentais e privadas e, ao mesmo tempo, deve contribuir para o dialogo permanente no
ambiente interno da Universidade;

(UNIPAMPA, 2019, p. 32)

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)

dialogo; comunidade externa; movimentos
sociais; parcerias interinstitucionais;
organizagdes governamentais e privadas

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PDIO14 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Além da proposicao de acdes integradas a comunidade externa, a consolidacdo de um ambiente
académico extensionista contribui positivamente com diversos aspectos envolvendo a formacgéao
académica, humanizacdo de relagcbes, reconhecimento de saberes e otimizagdo das praticas
institucionais (UNIPAMPA, 2019, p. 32).
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Inferido/abstraido pelo analista do contetdo

Palavra (s) enfatizada (s)
acdes; comunidade externa

Cadigo do fator Oportunidades:
PDIO15

Tipo de Unidade:
unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

Em consonancia com os principios gerais deste PDI e da concepgéo de formagédo académica, séo

objetivos:

[..]

Fortalecer o dialogo e a cooperagado com os diversos setores sociais, a fim de consolidar o ensino
de graduacéo articulado com a histéria da sociedade gaucha, da regiao Sul e do Brasil;

(UNIPAMPA, 2019, p. 39)

Inferido/abstraido pelo analista do contetido

Palavra (s) enfatizada (s)
dialogo; cooperacao; setores sociais

Cadigo do fator Oportunidades:
PDIO16

Tipo de Unidade:
unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

Assim sendo, apresentam-se como principios metodolégicos:

[.]

interagir com profissionais da area de formacao por meio de projetos e atividades de extenséo,
visitas técnicas e estudos de campo, que aproximem os alunos da realidade estudada;

(UNIPAMPA, 2019, p. 44)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo

Palavra (s) enfatizada (s)
interagir; profissionais da area de formagéo;
realidade estudada

Cadigo do fator Oportunidades:
PDIO17

Tipo de Unidade:
unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

Assim sendo, apresentam-se como principios metodolégicos:

[.]

otimizar espagos de formagéo, pratica profissional e estagios por meio da realizagdo de convénios e
relagdo com setores e organismos publicos e privados da regido, do Pais e dos paises vizinhos,
considerando a regido de fronteira com o Mercosul;

(UNIPAMPA, 2019, p. 44)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
pratica profissional; convénios; setores e

organismos publicos e privados

Cadigo do fator Oportunidades:
PDIO18

Tipo de Unidade:
unidade de Contexto
paragrafo
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Citacao direta da unidade:

No ambito da Reitoria, atualmente, tem-se, para além das coordenacgtes e divisbes especificas ao
organograma de cada proé-reitoria, os seguintes 6rgaos de apoio:
[...]
Parque Cientifico e Tecnolégico do Pampa (PAMPATec) — seu carater multicampi destina-se a
promover atividades de pesquisa, desenvolvimento e inovagéo tecnolégica por meio da parceria
com empresas e entidades;

(UNIPAMPA, 2019, p. 56)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
desenvolvimento e inovagao tecnoldgica;
parcerias com empresas e entidades

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PDIO19 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Essas parcerias com organizagcbes externas devem promover o aperfeicoamento matuo nas areas
bem como a qualificagédo do ambiente local, regional e internacional (UNIPAMPA, 2019, p. 58).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo Palavra (s) enfatizada (s)
parcerias com organizagdes externas;
aperfeicoamento mutuo

Caddigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:
PDIO20 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Devido a dispersédo geografica, ha necessidade de que cada campus interaja com as instituicdes da
sua regiao, sejam nacionais, sejam internacionais, buscando e propiciando o desenvolvimento
mutuo (UNIPAMPA, 2019, p. 58).

Inferido/abstraido pelo analista do contetudo Palavra (s) enfatizada (s)
interaja; instituicdes da regido; desenvolvimento
mutuo

Cadigo do fator Oportunidades: Tipo de Unidade:

PDIO21 unidade de Contexto
paragrafo

Citacdo direta da unidade:

O permanente investimento na busca da manutengdo e atualizacdo dos meios tecnoldgicos
permitira que a Instituicdo alcance as solugdes almejadas. Para tanto, aspira-se, durante a vigéncia
do PDI, aos seguintes objetivos e iniciativas:
[...]
integracdo tecnoldgica com outras IFEs e empresas — fomentar e atuar para a integragéo
tecnoldgica com outras IFEs, incubadoras tecnolégicas e empresas do ramo de Tl, de onde
traremos solucbes alternativas e integracdo empresa-universidade. Essa sera uma medida de
modernizagdo dos mecanismos de articulagdo entre pesquisa, ensino de graduacédo e extensdo, por
meio de programas e projetos desenvolvidos conjuntamente;

(UNIPAMPA, 2019, p. 84)
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Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

integracao tecnoldgica; integracéo
empresa-universidade; projetos conjuntamente
desenvolvidos

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Ramalho (2015)

Em relacdo as oportunidades presumiveis para a graduacao, reforca-se a
possibilidade de transformar o curso de Geografia da Unipampa/UAB em referéncia
na difusdo e desenvolvimento da EM, tendo em vista sua distribuicdo em polos, de
cidades diferentes. A anadlise realizada indica os seguintes registros, para tal
inferéncia: PPCO03, PPCO04, PPCO05, PPCO06, PPCO07, PPCO08, PPCOO09,
PPCO10, PPCO11, PPCO12, PPCO13, PPCO14, PPCO15, PPCO17, PPCO23,
PPCO25, PPCO26, PPCO27, PPCO28, PPCO29, PPCO30, PPCO31, PDIOO1,
PDIO02, PDIO03, PDIO04, PDIO08, PDIO10 e PDIO20.

Como também, destacam-se, no que se refere as oportunidades, o
desenvolvimento de parcerias com agentes externos a Instituicdo, para a realizagao
de acbes que promovam a competéncia da EM na sociedade. Em que ficaram
anotados estes registros: PPCO01, PPCO02, PPCO16, PPCO18, PPCO19,
PPCO20, PPC0O21, PPCO22, PPCO24, PPCO32, PPCO33, PPCO34, PDIOO05,
PDIO06, PDIO07, PDIO09, PDIO11, PDIO12, PDIO13, PDIO14, PDIO15, PDIO16,
PDIO17, PDIO18, PDIO19 e PDIO21.

O Quadro 11 apresenta a totalidade de 12 registros, para os pontos fracos,
enquanto desenvolvimento da EM no curso de Geografia, analisados o PPC e PDI.

Todos os pontos foram inferidos pelo analista de conteudo.

Quadro 11: Ficha para registro do fator Fraquezas do PPC e PDI

Fraquezas
Caddigo do fator Fraquezas: Tipo de Unidade:
PPCWO1 unidade de Contexto

paragrafo
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Citacao direta da unidade:

A estrutura curricular, o Projeto Pedagégico de Curso estd organizado da seguinte forma:
componentes curriculares obrigatdrios, CCCGs, ACGs e Curricularizagao da extensao (totalizando
3300 horas), como segue:
a) Componentes curriculares obrigatérios, neles incluidos: Componentes de Estagio Curricular
Obrigatoério (405 horas) e Componentes de Pratica como Componente Curricular (405 horas) -
totalizando 2.940 horas
b) Componentes Curriculares Complementares de Graduagédo — CCCG- 180 horas.
c) Atividades Complementares de Graduagdo: 60 horas.
d) Atividades Curriculares de Extenséo totalizam 330 horas.

(UNIPAMPA, 2023, p. 41)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
3300 horas; CCCG; 180 horas; Atividades

Curriculares de Graduacgao; 60 horas

Cddigo do fator Fraquezas:
PPCWO02

Tipo de Unidade:
unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

O curriculo composto por atividades complementares prevé o minimo de 60 horas de atividades
complementares de graduacdo (ACGs), caracterizadas por atividades de ensino, pesquisa,
extensdo, culturais, artisticas, sociais e de gestdo, as quais sdo obrigatérias e desenvolvidas ao
longo do curso (UNIPAMPA, 2023, p.41).

Inferido/abstraido pelo analista do contetudo Palavra (s) enfatizada (s)

minimo de 60 horas; ACGs

Cadigo do fator Fraquezas:
PPCWO03

Tipo de Unidade:
unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

As estratégias de insercdo das acdes de extensdo serdo realizadas pelos cursos de graduacéo
através de componente curricular especifico, com carga horaria parcial de extens&do ou por meio do
somatdrio de cargas horarias em extensdo executadas em programas, projetos, cursos, oficinas,
eventos e prestagdo de servicos em diferentes cursos e IES, no Brasil e no exterior (UNIPAMPA,
2023, p. 52).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
carga horaria parcial; extensao; programas;

projetos; cursos; oficinas; eventos.

Cadigo do fator Fraquezas:
PPCWO04

Tipo de Unidade:
unidade de Contexto
quadro
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Citacao direta da unidade:

Quadro 1: Distribuicdo da carga horaria exigida para integralizagdo do curso

Modalidade da Atividade Carga Horaria
1. Componentes Curriculares Obrigatérios de Graduagao 2940

1.1 Estagio Curricular Obrigatério 405

1.3 Pratica como Componente Curricular 405

2. Componentes Curriculares Complementares de Graduacao 180

3. Atividades Complementares de Graduagao 60

4. Atividades Curriculares de Extenséo 330

4.1 Atividades Curriculares de Extensao Vinculadas 210

4.2 Atividades Curriculares de Extensao Especificas 120

*Total (soma dos itens 1, 2, 3 € 4.2) 3300**

(UNIPAMPA, 2023, p. 65)

Inferido/abstraido pelo analista do contetido

Palavra (s) enfatizada (s)

Componentes Curriculares Complementares de
Graduacao; Atividades Complementares de
Graduagao; Atividades Curriculares de Extensao;
180; 60; 330

Cddigo do fator Fraquezas:
PPCWO05

Tipo de Unidade:
unidade de Contexto
paragrafo

Citacdo direta da unidade:

(b) sua formagéo se completa com o cumprimento das atividades complementares.

Os componentes curriculares complementares de graduagdo (CCCGs) configuram-se como
componentes curriculares ofertados pelo Curso de Geografia Licenciatura EAD, por outros cursos
da UNIPAMPA ou outras Instituicbes de Ensino Superior. Para a matricula em cursos da
UNIPAMPA, Campus — Sao Borja, o discente devera realizar a solicitagdo dos componentes
curriculares durante o periodo de ajuste presencial, junto a coordenacdo do Curso — Geografia
Licenciatura EAD e do curso do componente curricular pretendido (UNIPAMPA, 2023, p. 75).

Inferido/abstraido pelo analista do contelido

Palavra (s) enfatizada (s)
formacgao; atividades complementares;
componentes curriculares; EAD

Cddigo do fator Fraquezas:
PPCWO06

Tipo de Unidade:
unidade de Contexto
frase
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Citacao direta da unidade:

O curso prevé uma carga horaria minima de 180 horas em CCCGs, distribuidas ao longo do curso e
contemplando tematicas inerentes a Geografia, transversais e pedagdgicas, o que favorece uma
formacao interdisciplinar (UNIPAMPA, 2023, p. 76).

Inferido/abstraido pelo analista do conteudo

Palavra (s) enfatizada (s)
180 horas em CCCGs

Caddigo do fator Fraquezas:
PPCWO07

Tipo de Unidade:
unidade de Contexto
quadro

Citagao direta da unidade:
Quadro 3: Componentes Curriculares Complementares de Graduagao do Curso

Nome CH — Tebrica

CH - Total

30

Midias e Educacéao

30

(UNIPAMPA, 2023, p. 76)

Inferido/abstraido pelo analista do conteiido

Palavra (s) enfatizada (s)
30

Cddigo do fator Fraquezas:
PPCWO08

Tipo de Unidade:
unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

Assim, as atividades académico-cientifico-culturais, ou atividades complementares de graduacgao,
do Curso de Geografia Licenciatura EAD compreendem aquelas nao previstas na matriz curricular
dos cursos cujo objetivo seja o de proporcionar aos alunos a participagdo em experiéncias
diversificadas que contribuam para sua formagao humana e profissional (UNIPAMPA, 2023, p. 77).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

nao previstas na matriz curricular

Tipo de Unidade:
unidade de Contexto
frase.

Caddigo do fator Fraquezas:
PPCWO09

Citacdo direta da unidade:

O aluno devera cumprir o minimo de 60 (sessenta) horas de atividades académico
cientifico-culturais durante o periodo em que estiver matriculado na instituicdo, como requisito
indispensavel para a colagao de grau (UNIPAMPA, 2023, p. 77).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo minimo; 60 horas

Cadigo do fator Fraquezas:
PPCW10

Tipo de Unidade:
unidade de Contexto
quadro
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Citacao direta da unidade:
Quadro 4: Atividades Complementares de Graduagao

Atividades

Discriminacao Carga horaria maxima

GRUPO | - ATIVIDADES DE ENSINO

Cursos de informatica Cursos de Informatica Carga horaria do curso

(maximo de 80h)

Cursos de aperfeigoamento Areas afins aos Cursos Carga horaria do curso

(maximo de 80h)

GRUPO III - ATIVIDADES DE EXTENSAO

Participagdo em projetos de
extensao

Participagdo em projetos de
extensdo desenvolvidos tanto
pela UNIPAMPA quanto por
outras IES

Carga horaria do projeto
(maximo de 80h)

(UNIPAMPA, 2023, p. 79)

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)

maximo de 80h; Areas afins aos cursos

Tipo de Unidade:
unidade de Contexto
frase

Cadigo do fator Fraquezas:
PPCW11

Citacao direta da unidade:

As atividades complementares na modalidade de extensao nao sao obrigatdrias, pois considerando
a resolugdo 317/2021, os estudantes devem cumprir 10% da carga horaria total do curso em
atividade de extensdo, conforme a inser¢gdo da extensdo descrita no item 2.4.8 Insercdo da

extensao no curriculo do curso (UNIPAMPA, 2021

apud UNIPAMPA, 2023, p. 82).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo

Atividades; extensao; ndo sédo obrigatorias

Cddigo do fator Fraquezas:
PPCW12

Tipo de Unidade:
unidade de Contexto

frase

Citacao direta da unidade:

As atividades de extenséo correspondem a 10% da carga horaria total do Curso de Graduagdo em
Geografia Licenciatura EAD (3300 horas) da Unipampa e serdo realizadas da seguinte forma
(UNIPAMPA, 2023, p. 93):

Inferido/abstraido pelo analista do contetido

10% da carga horaria total

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Ramalho (2015)



135

Dessa forma, € possivel evidenciar, dentre as fraquezas do curso, que o
mesmo apresenta uma baixa carga horaria destinada a elementos que possam
favorecer a construgao da EM, quando comparado a totalidade do curso. Possivel
de perceber nos seguintes registros: PPCWO01, PPCWO02, PPCW03, PPCW04,
PPCWO06, PPCWO07, PPCW09, PPCW10, PPCW11, PPCW12.

Assim como, no fator fraqueza, percebe-se que a falta de clareza nos
documentos, que possam evidenciar a construgdo da competéncia em EM. Ficando
subentendido, devido as necessidades da contemporaneidade. Em que se percebe
a presenca de tais registros: PPCW05, PPCWO08.

O Quadro 12 apresenta a totalidade de 3 registros, para as ameacas,
enquanto desenvolvimento da EM no curso de Geografia, analisados o PPC e PDI.

Todos os pontos foram inferidos pelo analista de conteudo.

Quadro 12: Ficha para registros do fator Ameacgas do PPC e PDI

Ameacas
Caodigo do fator Ameacas: Tipo de Unidade:
PPCTO1 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (2019 — 2023), a UNIPAMPA tem
compromisso com a atualizagdo permanente das propostas curriculares de seus cursos com vistas
a assegurar que o egresso tenha um perfil adequado as exigéncias atuais do mundo do trabalho,
mediante ac&do pedagdgica e gestdo académico-administrativa articulada e contextualizada
(UNIPAMPA, 2023, p. 62).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
compromisso; propostas curriculares
Cddigo do fator Fraquezas: Tipo de Unidade:
PPCTO02 unidade de Contexto
frase

Citacao direta da unidade:

Os cursos de Licenciatura da UNIPAMPA devem estar em consonancia com as diretrizes
curriculares nacionais para a Educacdo Basica e para a formagdo do profissional da educacéo,
reflexivo, agente ativo de seu saber, com competéncias e habilidades para atuar na Educacgéo
Basica e na Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, atento a atual conjuntura brasileira, ao contexto
mundial e a sustentabilidade social, bem como ser profissional capaz de criar desafios,
problematizar/construir saberes, pautando-se pela ética e pelo respeito as individualidades,
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interagindo por meio das tecnologias de informagdo e de comunicagdo, valorizando as
caracteristicas regionais, as identidades culturais, a educagdo ambiental, as pessoas com
deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais (UNIPAMPA, 2023, p. 11).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
cursos de Licenciatura; consonancia com as
diretrizes nacionais.

Caddigo do fator Fraquezas: Tipo de Unidade:
PDITO1 unidade de Contexto
paragrafo

Citacao direta da unidade:

Nesse sentido, a estrutura curricular ndo é fixa. Ela resulta de processos externos que regulam a
profissdo e definem os saberes necessarios a constru¢ao de determinada profissionalidade. Diante
das novas configuragcbes e demandas da sociedade contemporanea, mudancas e tendéncias no
mundo apontam para a necessidade de novas definigdes para uma légica curricular a partir de uma
leitura critica, proativa e criativa da realidade social, aspecto que suscita a necessidade de
reestruturagdes curriculares (UNIPAMPA, 2019, p. 43).

Inferido/abstraido pelo analista do contetdo Palavra (s) enfatizada (s)
necessidade de novas definigbes; logica
curricular

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Ramalho (2015)

Diante tal indicacao, € possivel perceber nas ameacgas que o cumprimento de
uma matriz curricular com destaque aos conhecimentos tradicionalmente
estabelecidos da Geografia, pode engessar ou colocar em segundo plano, temas
contemporaneos, como a EM. Eis que é possivel identificar tais registros: PPCTO01,
PPCTO02, PDITO1,

Ademais, devido aos documentos tratarem-se de orientagdes tanto do curso,
como da instituicdo, ndo constam, de maneira expressa, as ameacgas, tdo menos ao
que se deve a EM. Contudo, ante o apanhado de todos os fatores analisados, é
possivel inferir, sobre um possivel obstaculo, seja para a graduagado, como para
seus estudantes. Tendo em vista, a construcdo de competéncias midiaticas,
apresenta-se como algo necessario seja para o contexto atual, como futuro. Nao
trabalhar, seus discentes, como a Instituicdo, de maneira geral, qualifica-se como
um risco, uma ameacga aos desenvolvimentos futuros e a capacidade de atender as

demandas da sociedade.

6.5 MATRIZ SWOT
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Para melhor compreensdo da matriz elaborada, € interessante escrutinar
sobre o acronimo que lhe da nome, como também destacar o objetivo para o qual a
mesma sera utilizada neste estudo. O termo tem origem em nas iniciais de
elementos, em inglés, que definem os fatores a serem avaliados na matriz, sendo
esses Strenghts (Forgas), Weaknesses (Fraquezas), Opportunities (Oportunidades)
e Threats (Ameacgas), ao traduzir para o portugués, muitos autores brasileiros,
alteram a ordem desse acrénimo, utilizando o F.O.F.A. Amparado pelo conceito de
Weihrich (1982), pode ser compreendida como uma ferramenta metodoldgica que
permite a realizagdo de analises sistematicas, possibilitando o cruzamento de
condigbes internas e externas sobre organizagdes ou coletivos que se pretende
estudar. Dessa maneira, a analise de fatores intrinsecos e extrinsecos permite
identificar a influéncia exercida sobre determinado objeto ou processo. Bem comum
no ambiente empresarial, busca auxiliar gestores em tomadas de decisdes, e por tal
caracteristica passou a ser empregada em outros campos, devido a possibilidade de
identificar as forgcas, fraquezas, oportunidades e ameacas de determinado
fendmeno, ente, grupo etc. Conforme Medeiros et al (2010) a SWOT oportuniza a
maximizagao de caracteristicas fortes e minimizagcao das fracas, fazer bom uso das
oportunidades e se precaver contra as ameacas. Demonstrado de melhor forma
pela Tabela 1.

Tabela 1: Matriz SWOT

SWOT Positivos Negativos
Internos PONTOS FORTES: PONTOS FRACOS
(Organizacgao) Ponto Forte 1 Ponto Fraco 1
Ponto Forte 2 Ponto Fraco 2
Ponto Forte 3 Ponto Fraco 3
Ponto Forte N Ponto Fraco N
Externos OPORTUNIDADES AMEACAS
(Ambiente) Oportunidade 1 Ameacga 1
Oportunidade 2 Ameaga 2
Oportunidade 3 Ameacga 3
Oportunidade N Ameaga N

Fonte: Medeiros et al (2010)
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Desse modo, & possivel compreender como a analise pela matriz SWOT é
desenvolvida, a catalogacdo de aspectos positivos e negativos sobre o objeto
analisado, associado as variaveis internas e externas que exercem certa
interferéncia sobre o que esta em analise.

Sua aplicagéo ocorre pela analise de documentos que orientam o curso e
como, em que se buscou identificar elementos de EM presente na construgcdo da
licenciatura em Geografia da Unipampa. De acordo com Abad (2019), o emprego da
matriz SWOT possibilita um diagnéstico eficaz dos desafios e das oportunidades
enfrentados por um curso diante dos contextos e objetivos educacionais impostos
ao seu curriculo. A construcdo da matriz foi possivel amparada nas interpretacdes
desenvolvidas pela aplicacdo da Analise de Conteudo, em que foram construidas
suas categorias a posteriori, apoiadas pelo embasamento tedrico dos fatores
internos e externos da matriz SWOT. No que tange aos fatores internos, como os
objetivos do curso e Instituicdo em atender as demandas da sociedade - como a EM
-, compromisso da Instituicdo em preparar os futuros docentes para os desafios da
sociedade contemporanea - como a constru¢gao de competéncias para as midias,
sendo esses 0s aspectos positivos destacados. Do mesmo modo, também foram
identificados os aspectos negativos do curso para a EM, como a baixa carga horaria
destinada a elementos que possam favorecer a construgcdo de competéncias
midiaticas, como também a pouca clareza nos documentos que explicitem a
oportunizagao da construcéo de tais capacidades pelos licenciandos.

Posteriormente, foram analisados os fatores externos, que poderiam também
favorecer ou inibir o desenvolvimento da EM. Amparado na nomenclatura da matriz,
no que se refere as oportunidades apresentadas pelo curso, sua distribuicido por
polos em diferentes cidades, pode converter o curso de Geografia da
Unipampa/UAB como referéncia na construgdo e difusdo desse conhecimento.
Como também, parcerias com agentes externos a Universidade, aponta para a
possibilidade de realizagdo de agdes que promovam a competéncia da EM na
sociedade, destacados como fatores positivos da SWOT.

Em contrapartida, ao apontar ameacgas, os indicios identificados sobre a
necessidade de cumprir de uma matriz curricular com destaque aos conhecimentos
estabelecidos da ciéncia, pode engessar ou colocar em segundo plano, temas
contemporaneos, como a EM. Assim como, a timida percepg¢ao sobre o fomento

dessa competéncia pelo curso, pode ser inferida como uma ameaca. Visto que, as
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necessidades e demandas do cenario presente, apontam para dificuldades, para

aqueles que ndo conseguirem integrar-se a esse processo.

7. ANALISE DOS FATORES CONTEXTUAIS

7.1 ANALISE DAS FORCAS

Considerando o elemento Forgas, para o curso de Geografia, é possivel
verificar com base nos documentos oficiais, que o curso apresenta caracteristicas
internas que podem favorecer a EM. Uma caracteristica relevante esta entre os
objetivos do curso e Instituicdo em atender as demandas da sociedade - como a EM
-, 0 que é possivel verificar em diversos trechos do PPC e PDI sobre o compromisso
com a comunidade externa e a sociedade de maneira geral, como apontado nas
fichas de registro.

Além disso, observa-se que a formagéo dos futuros docentes é guiada para
atender aos desafios da sociedade contempordnea - como a construcdo de
competéncias para as midias. Por exemplo, como na oferta do componente
curricular Midias e Educagdo, ou ainda nos componentes e atividades
complementares destinadas ao desenvolvimento da EM, também é possivel verificar

nas fichas de registro.
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7.2 ANALISE DAS OPORTUNIDADES

Os documentos apresentam como Oportunidades, a possibilidade de
transformar o curso de Geografia da Unipampa/UAB em referéncia na difuséo e
desenvolvimento da EM. Tendo em vista sua distribuicdo em polos, de cidades
diferentes, as orientagdes para o desenvolvimento e integragdo regional, podem
contribuir para a construcio deste cenario.

Outro ponto a ser considerado € o desenvolvimento de parcerias com
agentes externos a Instituicdo, para a realizagdo de agdes que promovam a
competéncia da EM na sociedade. Em diversos trechos do PPC e PDI sao relatados
sobre as orientacdes da instituicdo para a colaboragdao com entidades publicas e

privadas, de maneira a promover o desenvolvimento mutuo.

7.3 ANALISE DAS FRAQUEZAS

Em contrapartida, analisando o elemento Fraquezas, observa-se que alguns
aspectos da organizagao interna podem afetar o desenvolvimento da EM pelos
graduandos. Ao verificar a carga horaria e a relagdo entre os componentes
destinados a essa competéncia, percebe-se que sao ofertados de forma isolada e
fragmentada. Conforme o PPC descreve, a carga horaria total do curso de
Geografia é de 3.300 horas, das quais apenas 180h sao destinadas aos CCCGs e,
no minimo, 60h as ACGs. Destas, 30h sdo para o componente Midias e Educacao e
os Cursos de Informatica ndo podem ultrapassar o maximo de 80h.

Também percebe-se a falta de clareza nos documentos, que possam
evidenciar a construgao da competéncia em EM. Ficando subentendido, devido ao

contexto atual e as demandas da sociedade.

7.4 ANALISE DAS AMEACAS
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Entre os fatores que se apresentam como Ameacgas, € possivel inferir que o
cumprimento de uma matriz curricular com destaque aos conhecimentos
estabelecidos da ciéncia, pode engessar ou colocar em segundo plano, temas
contemporaneos, como a EM.

Da mesma forma, a timida percepgao sobre o fomento dessa competéncia
pelo curso, pode ser inferida como uma ameaga. Visto que, as necessidades e
demandas do cenario presente, apontam para dificuldades, para aqueles que nao
conseguirem integrar-se a esse processo.

Assim sendo, amparado pelos resultados alcancados pela Analise de
Conteudo, atrelados a metodologia da SWOT, foi possivel estruturacdo da presente
matriz para o curso de Geografia da Unipampa/UAB, no que tange a EM.

Demonstrada no Grafico 1.

Grafico 1: Matriz SWOT

CURSO DE GEOGRAFIA
UNIPAMPA/UAB
Matriz SWOT

Interno:
Forgas

O curso deve atender as
demandas sociais,
incluindo a Educagao
Midiatica, de forma
alinhada a
contemporaneidade.

Externo:
Oportunidades

Colaboracbées com agentes

externos possibilitam a
promogao da Educagao
Midiatica.

Fonte: elaborado com base em Pernaa (2022)

Compromisso da
Instituicao em preparar
os futuros docentes para
0s desafios da
sociedade
contemporanea.

A rede de polos da
Unipampa/UAB pode
favorecer a sua
consolidacdo como
referéncia em
Educagao Midiatica.

Interno:
Reduzida carga horaria voltada A Fraquezas
Educagao Midiatica frente a

totalidade do curso.

Falta clareza nos documentos sobre a inclusao da
w Educagdo Midiatica, ficando implicita pela
necessidade contemporanea.

O foco exclusivo em conteudos Externo:
T tradicionalmente estabelecidos, pode =~ Ameacgas

marginalizar temas contemporaneos

como a Educagao Midiatica.

A construgao de competéncias midiaticas demonstrasse
relevante para atender as demandas atuais e futuras; sua
auséncia pode comprometer o desenvolvimento social.

7.5 CORRELACAO ENTRE OS PONTOS POSITIVOS E NEGATIVOS

Para uma analise que propicie uma perspectiva sobre os pontos positivos e

negativos, de acordo com a matriz SWOT, é necessario promover o cruzamento
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desses fatores. Conforme apontam Medeiros et al, ao proporcionar as seguintes

correlagdes:

4.1. Maxi-Maxi (Forgas e Oportunidades = Alavancagem)
4.2. Maxi-Mini (Forcas e Ameacgas = Vulnerabilidade)

4.3. Mini-Maxi (Fraquezas e Oportunidades = Limitagbes)
4.4 Mini-Mini (Fraquezas e Ameagas = Problemas)

(MEDEIROS et al, 2010, p.7)

7.5.1 Maxi-Maxi

Propde a relacao entre os fatores Forgcas e Oportunidades, analisando os
pontos positivos, internos e externos, com o objetivo de, nas palavras de Medeiros
et al (2010), da maximizacdo das forgas através do aproveitamento das
oportunidades. Considerando essa correlagdo, as oportunidades apresentadas na
matriz podem ser conciliadas com as forgas identificadas. Uma vez que existe a
possibilidade de parcerias com atores externos a universidade, o desenvolvimento
da competéncia em EM, em diversos cenarios, pode nao apenas fortalecer, mas
também preparar os futuros professores para as diversas situagées que surgirao,
orientando sua pratica para a realidade escolar na qual estardo inseridos. Essa
coesdo entre universidade e comunidade, associada a uma formacao direcionada
para o desenvolvimento da EM, pode possibilitar ao curso de Geografia da

Unipampa/UAB alcancar um lugar de referéncia na construgao e difusdo da EM.

7.5.2 Maxi-Mini

Promove a associacdo entre os fatores Forgcas e Ameacgas, buscando
identificar como seus fatores internos positivos podem neutralizar ou amenizar os
pontos externos negativos. Medeiros et al (2010) caracterizam como a utilizagado dos
pontos fortes que buscam minimizar o potencial das ameacas apontadas. As
Ameacgas apontadas referem-se a falta de clareza, tanto do curso quanto da
Instituicdo, sobre como sera realizada a construgdo das competéncias em EM,
interferindo diretamente no desempenho dos discentes nessa perspectiva. No
entanto, se existem componentes que trabalham nesse ambito uma instituicao

orientada para as demandas sociais, nesse caso, a EM, ha a possibilidade de
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fortalecer esses aspectos. Por exemplo, aumentando a carga horaria desses
componentes, promovendo mais atividades complementares, oficinas, eventos etc.
Visto que ha elementos voltados para a EM, tal empreendimento ndo surgird ao
acaso, sendo necessario cultiva-lo e fortalecé-lo. Assim, os futuros professores
terdo a formagao adequada para atender as demandas tecnoldgicas digitais que se

apresentam.

7.5.3 Mini-Maxi

Sugere a combinagcdo entre os fatores Fraquezas e Oportunidades, de
maneira que os fatores positivos externos possam apaziguar seus fatores negativos
internos. Medeiros et al (2010) destacam essa correlagao como a possibilidade de
aproveitar as oportunidades em contraposicdo aos seus pontos fracos. Dessa
forma, mesmo com a identificagcdo dos pontos fracos, como a falta de clareza na
forma como sera desenvolvida a competéncia em EM, a baixa carga horéaria, as
oportunidades, podem, em um primeiro momento, amenizar essas dificuldades. O
desenvolvimento de oficinas, cursos, palestras, estagios com escolas da educacao
basica, com entidades externas pode fortalecer a competéncia em EM dos
envolvidos. Uma vez que as dificuldades sao apontadas e os propodsitos
estabelecidos, as trocas de experiéncias e saberes podem proporcionar o

aperfeicoamento de tais caracteristicas orientadas para a EM.

7.5.4 Mini-Mini

Recomenda a conexdo entre os fatores Fraquezas e Ameacas, onde sao
evidenciados os fatores de risco apontados pela matriz, para que se tomem as
medidas necessarias para sua prevencao. Medeiros et al (2010) frisam que, por
meio de tal exposi¢cdo, deve ser elaborada uma estratégia mais defensiva de
organizacao perante os perigos identificados. Uma vez que se percebem problemas
internos, como a carga horaria destinada a constru¢cdo da competéncia em EM, a
falta de clareza, e os externos, como a formagcdo desses futuros profissionais, é
recomendavel que a Instituigdo, considerando tais elementos, volte seus esforgos
para o curriculo do curso. Isso pode ser feito por meio do aumento da carga horaria,

atividades complementares, estagios, oficinais, qualificagcdo de seu quadro docente,
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proporcionando uma formacgdo orientada para a construgdo de uma sodlida

competéncia de seus egressos na perspectiva da EM.

7.6 EVIDENCIANDO AS POSSIBILIDADES DE INOVAGAO PEDAGOGICA NO
CURSO DE GEOGRAFIA

Para analise dos fatores elencados na matriz SWOT, foram empregadas
algumas das oito assertivas elaboradas por Wagner e Cunha (2019), que apontam
caracteristicas de inovagdes pedagogicas em estudos e politicas na area da
educacdo. O trabalho que servira de subsidio para esta analise apresenta
indicadores de inovagao pedagogica para o ensino superior, o que se justifica pelo
trabalho envolver o curso de graduacado em Geografia.

Primeiramente, é relevante destacar a segunda assertiva que aponta ser a
inovacgao estimulada por cenarios emergentes. Enquanto cenarios emergentes pode
se compreender como “[...] aqueles que vém alterando a previsibilidade académica
[...]" (WAGNER e CUNHA, 2019, p. 31). Ou seja, o panorama representado pela
sociedade contemporanea de sua relagcdo com as tecnologias digitais, demonstra
uma maior compreensao da mesma, que por sua vez, deve refletir no processo de
formacdo de docentes oferecido pelas instituicbes de ensino superior. Essa
possibilidade indicada pela analise da matriz SWOT, se apresenta como um
indicador de um processo inovatorio, caso adotada.

Também se faz importante sublinhar a terceira assertiva, pois necessita que
hajam mudangas epistemoldogicas e emocionais para que a inovagdo ocorra. As
autoras ressaltam se tratar de “[...] uma ruptura epistemoloégica que altere a
compreensao do conhecimento [...]” (WAGNER e CUNHA, 2019, p. 32). Os fatores
evidenciados pela matriz demonstram haver a necessidade de uma modificacdo na
forma de compreender as necessidades e reestabelecer os objetivos do curso de
Geografia, seja por parte da Instituicdo, quanto dos docentes que orientam a
organizagado do curso. Essa demanda por rever o que é importante para os futuros
professores que se formarao nessa graduagao, como para sociedade.

Em seguida, destaca-se a quinta assertiva, pois a inovagdo aponta a
necessidade de reconfiguragcdo de saberes, ou seja, 0s processos inovatérios “[...]

se materializam pelo reconhecimento de formas alternativas de saberes e
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experiéncias [...]” (WAGNER e CUNHA, 2019, p. 34). A possibilidade de parcerias
com a educacdo basica, assim como demais entidades e associagdes externas a
Universidade se apresenta enquanto oportunidade de didlogo de diferentes visdes,
no que se refere tanto sobre a produgéo do conhecimento, do processo de ensino e
aprendizagem, quanto da relagdo da sociedade com as tecnologias digitais. O que
pode contribuir para a constru¢cao e/ou adog¢ao de novos saberes pela Instituicao.

Posteriormente, é reforcada a sétima assertiva, que evidencia a necessidade
de planejamento, acompanhamento e avaliagdo para a que inovagao acontega. De
acordo com Wagner e Cunha (2019), mesmo que os processos de inovagao
acontecam por mudangas daquilo que esta estabelecido e exista certa grau
imprecisdo sobre 0 que promovera, nao se pode conceber a ndo existéncia de um
planejamento que oriente essa inovagao. Ao analisar o curso de Geografia e as
possibilidades de mudanca para a promog¢ao da EM, essas alteragdes devem
ocorrer de forma planejada com “[...] definicdo de objetivos e da intencionalidade da
pratica pedagdgica” (WAGNER CUNHA, 2019, p. 36), de maneira essas mudangas
alcancem o éxito esperado.

Por fim, é frisada a oitava assertiva, sendo a inovagao enquanto tendéncia de
inovacéo curricular. Ou seja, os processos inovatérios demandam mudangas e
reformulagdes curriculares, para que o processo de ensino e aprendizagem atenda
as novas necessidades. O que vai ao encontro daquilo que é proposto neste estudo,
sobre a necessidade de mudancgas no curriculo do curso de Geografia, diante da
necessidade de contribuir para a constru¢ao da competéncia em EM pelos futuros

docentes.
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8. CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento de competéncias informacionais e midiaticas que
permitam a cada cidadao/cidada acompanhar as mudancgas sociais e as dinamicas
de comunicagdo de uma sociedade contemporanea e globalizada, se constitui
atualmente em uma preocupagdo mundial, ratificada na discussado tematica sobre
Educacdo Midiatica proposta pela UNESCO. O que contribui para uma sociedade
mais harmonica e democratica, que defende a tolerancia intercultural, o pluralismo
de ideias e a liberdade de expressao, conforme apontado por Wilson et al (2013).
Sob essa perspectiva, compreende-se que o curso de Geografia Unipampa/UAB
apresenta um PPC com potencial para o desenvolvimento das competéncias
midiaticas individuais, como também das qualidades coletivas apontadas.

No sentido de tecer consideragbes sobre o proposito desta pesquisa, sao
retomados os objetivos que orientaram a realizagao do estudo. Como obijetivo geral,
empreendeu-se na busca da compreensdo de como fatores intrinsecos e
extrinsecos ao PPC de Geografia da Unipampa podem favorecer a formagao inicial
de professores com competéncia a integrar a Educagao Midiatica, em sua pratica
docente, como uma acado de Inovacdo Pedagdgica. E nos objetivos especificos:
compreender a relagdo Educagao Midiatica e Formacao de Professores; Analise dos
documentos institucionais - PPC do Curso de Geografia (versao 2023) PDI
(quadriénio 2019-2023), de modo a evidenciar ou ndo a presenga de elementos

para a Educacdo Midiatica; A partir da matriz SWOT, categorizar como fatores
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internos e externos ao Curso de Geografia a influéncia na elaboracdo e na
organizagdo das propostas -curriculares/pedagogicas inovadoras; e identificar
elementos presentes no Projeto Pedagdgico do Curso de Geografia da
Unipampa/UAB que viabilizem a Educacgao Midiatica;

Em suma, observa-se que a pesquisa atingiu os objetivos estabelecidos
inicialmente, respaldando-se nos subsidios proporcionados pelo delineamento
metodoldgico. Ademais, o segundo capitulo permitiu, ndo somente, discorrer sobre
tematicas essenciais para o trabalho, como também as relagdes entre elas
exercidas e sua importancia na construgao profissional do professor.

A aplicagdo da Analise de Conteudo, associada aos fatores fornecidos pela
metodologia SWOT, oportunizaram catalogar e organizar elementos, a partir dos
quais fosse possivel inferir sobre aspectos positivos e negativos, intrinseco e
extrinseco ao PPC na promogao e desenvolvimento das competéncias midiaticas
pelos licenciandos de Geografia.

Assim, reconhece-se que o Projeto Pedagdgico do Curso é orientado para
acompanhar as transformagdes da sociedade e compreender as demandas da
comunidade em que a graduagao esta inserida. Tais elementos convergem com as
caracteristicas associadas ao desenvolvimento de competéncias midiaticas e
informacionais, que, conforme Wilson et al (2013), favorecem a compreensao de
diferentes contextos nos quais os estudantes estdo inseridos, promovendo uma
participacdo mais justa e coletiva.

No entanto, a analise dos documentos institucionais evidenciou limitagcbes
que podem atrasar o avango da Educagdo Midiatica no curso de Geografia da
Unipampa/UAB. Destacam-se a falta de clareza sobre as oportunidades oferecidas
aos licenciandos relacionadas as competéncias midiaticas, além da percepgao
pouco definida do curso em relacdo a tematica.

Em sintese, a pesquisa desenvolvida buscou, de forma despretensiosa,
compreender como fatores internos e externos ao curso de Geografia podem
contribuir para a construcao das competéncias midiaticas nos futuros professores.
Evidenciam-se, assim, as possibilidades de superar deficiéncias identificadas, ao
mesmo tempo em que se reforcam as qualidades ja existentes. Dessa maneira,
considera-se que, embora a tematica venha sendo debatida ha muitos anos, em
paises emergentes como o Brasil, ainda sdo necessarios esforgos significativos,

sobretudo do Estado, para fomentar o desenvolvimento das competéncias
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midiaticas e informacionais no ambito educacional e dissemina-las amplamente

entre a populacao.
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