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22° Encontro Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histéria da Educacgao

TEMA CENTRAL

Histéria da Educacéao e Politicas Educacionais: 20 Anos da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacéao Brasileira

A Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histéria da Educacdo - Asphe,
criada em 1995, com mais de 20 anos de proficuas contribuigdes a histéria da educagao brasileira
e rio-grandense, vem convidar seus socios, pesquisadores, professores e demais interessados em
Historia da Educacao para seu 22° encontro. A Asphe e a revista Histéria da Educagao tém sido
espacos privilegiados de socializagdo de pesquisas, de dinamizagao da producéo historiografica e
de importantes debates no campo da investigagao histdrica, construidos coletivamente com a
participacao de todos associados e que conferem uma significagdo singular a Associagido. Ao
longo de sua trajetéria, a Asphe consolidou-se, projetou-se regional, nacional e
internacionalmente, ampliou suas propostas, constituiu-se como espaco de acolhimento para
iniciantes e de formacao profissional continuada e de qualificagdo académica.

A Asphe ja realizou encontros de pesquisadores com o apoio institucional das universidades
do Rio Grandes do Sul representadas por seus associados e, em alguns casos, com
financiamentos das agéncias de fomento, como Fapergs, Capes E CNPq. Para cada evento séo
publicados Anais com os resumos e os trabalhos completos apresentados nas sessdes de
comunicagao de pesquisas. Em 2016, completando 20 anos da promulgagao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgéo Nacional (LDBEN), a Asphe realizara seu 22° Encontro Sul-Rio-Grandense
de Pesquisadores em Histéria da Educacgéao, tendo como foco tematico Histdria da Educacao e
Politicas Educacionais: 20 Anos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira.
Seguindo a sistematica adotada nos eventos anteriores, realizar-se-d0 mesas-redondas,

conferéncia e sessoes de comunicacao de pesquisas, além da Assembleia Geral da Associagao.
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Resumo

O presente trabalho analisa aspectos histéricos do reconhecimento pelo Ministério da Educacéao
e Cultura da Faculdade de Ciéncias Politicas e Econdmicas do Rio Grande, desde o efetivo
inicio de suas atividades no ano de 1959 até o ano de 1967. Neste trabalho de Histéria da
Educacdo, evidenciamos detalhes de sua atuacdo na formacdo de economistas, e as
dificuldades encontradas na batalha pelo reconhecimento, que culminou com a publicacdo do
Decreto que efetivamente atendeu os anseios da comunidade académica. O texto apresenta o
trabalho que a direcdo, corpo discente e terceiros envolvidos no processo, tiveram que
desenvolver até a conquista definitiva do reconhecimento. Os argumentos apresentados pelo
orgao oficial do governo e os apelos dos interessados até alcangcarem o objetivo maior: o
reconhecimento.

Palavras-chave: Instituicbes de ensino superior, histéria da educacéo, Faculdade de Ciéncias
Politicas e Econdmicas do Rio Grande.

Introducao
Esta comunicacdo esta assentada no campo da Histéria da Educacao e visa

estudar aspectos histéricos da Faculdade de Ciéncias Politicas e Econdmicas do Rio
Grande nas décadas de 1950 e 1960, bem como identificar detalhes da ardua luta pelo
reconhecimento do curso de Economia, que iniciou suas atividades em 1959, mas
apenas em 1967 foi concedidopelas principais autoridades educacionais do Pais.

Fazemos uma abordagem sobre os aspectos metodoldgicos utilizados e as fontes
trabalhadas para a busca das informacgdes que se desejava obter com a pesquisa.

Apds uma rapida contextualizacdo, enfocamos aspectos que envolvem o objeto
de estudo, a FCPE', e apresentamos detalhes da batalha pela conquista do
reconhecimento oficial do curso de Economia pelo Ministério da Educacao.

No que se refere aos aspectos metodologicos, para a analise documental nesta

pesquisa qualitativa, apoiamo-nos em Gil (2002), Luca (2010) e Barros (2005).

'Faculdade de Ciéncias Politicas e Econdmicas.
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Buscamos fontes documentais no Nucleo de Memoéria Francisco Martins Bastos e
no Arquivo Geral da FURG, locais onde encontramos farta documentagcao que subsidiou
o desenvolvimento deste trabalho. Com relacdo as fontes orais, com base nas
recomendacdes de Meihy (2007), Portelli (1997) e Candou (2014),Ferreira e Amado
(1998),realizamos entrevistas com quatro ex-alunos para cobrir o intersticio relativo ao
recorte temporal da pesquisa e com isto permitir formas de verificacdo da histéria da
FCPE como parte da operacao historiografica.

Com a metodologia da analise documental, (Cellard, 2008) objetivou-se fazer a
analise das fontes para adequadamente problematizar os processos historicos e sociais
acontecidos no periodo a ser pesquisado.

Da anadlise documental e da interpretacdo das informagdes colhidas com as
fontes orais, Inicia-se a discusséo acerca dos aspectos da cultura, com suporte em um

dos classicos da tematica, e assim definida por Julia:

[...] a cultura escolar como um conjunto de normas que definem conhecimentos
a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissao desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos;
normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as
épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagao).
Normas e praticas nao podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo
profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e,
portanto, a utilizar dispositivos pedagoégicos encarregados de facilitar sua
aplicagao (JULIA, 1995, pp. 353-382).

Em refor¢o ao conceito de cultura escolar, buscou-se suporte em outros autores,

entre eles Vifao Frago, que considera a cultura escolar como:

O “conjunto de aspectos institucionalizados” — incluyepracticas y conductas,
modos de vida, habitos y ritos — La histéria cotidiana delhacer escolar -, objetos
materiales — funcién, uso, distribucibn em elespacio, materialidad fisica,
simbologia, introduccion, transformacion, desaparicion...-, y modos de pensar,
asi como significados e ideas compartidas. Alguiem dira: todo. Y si, escierto, La
cultura escolar es toda La vida escolar. hechos e ideas, mentes y cuerpos,
objetos y conductas, modos de pensar, decir y hacer (VINAO FRAGO, 1995, pp.
68-69).

Na investigacao sobre a cultura escolar levada a efeito na FCPE, problematizou-
se as praticas escolares exercidas nos anos de sua existéncia, pois, conforme Faria

Filho, elas estdo:
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[...] intimamente atrelada a possibilidade de uma nova histéria das instituicdes
escolares e a pretensdo de se produzir uma histéria do cotidiano escolar — a
famosa assertiva acerca da possibilidade de entrar na caixa preta da escola
proposta pela sociologia - e de divisibilidade aos diversos sujeitos que participam
da cultura escolar, notadamente aos professores (FARIA FILHO, 2004, p. 154).

Ao afirmar sobre a possibilidade de entrar na “caixa-preta” da escola, entende-se
que Faria Filho indica para a tentativa de verificar as praticas utilizadas na instituicao,
que nao estdo aparentes, mas que sao utilizadas e caracterizam de alguma forma a
entidade.

Assim, deve-se discorrer e inferir sobre as praticas escolares adotadas, as
condutas apregoadas, quais formas utilizadas serviram para modificar o entendimento
dos alunos sobre a realidade econdmica local e entender qual o efeito da propagacao
das ideias assimiladas por eles durante o curso.

Sobre os elementos essenciais a constituicdo de uma cultura escolar, deve-se
investigar, no caso da FCPE, sobre, entre outros aspectos, o espaco escolar, o quadro
discente, os funcionarios e o corpo profissional especifico.

Para compreender quais modificacbes nos habitos do quadro discente da
instituicdo foram provocadas pelo comportamento inculcado aos alunos, buscou-se no

texto de Julia que

[...] emergiu a evidéncia de que o colégio ndo é somente um lugar de
aprendizagem de saberes, mas &, ao mesmo tempo, um lugar de inculcagdo de
comportamentos e de habitus que exige uma ciéncia de governo transcendendo
e dirigindo, segundo sua propria finalidade, tanto a formacao cristd como as
aprendizagens disciplinares (JULIA, 1995, pp. 353-382).

Portanto, o autor aborda novamente queo ambiente de escolarizacdo nao é
somente um lugar de aprendizagem de saberes, mas também de indicacdo de novos
comportamentos e de habitus®. Deve-se pesquisar sobre o que mudou no ambiente dos
alunos, além dos saberes provocados pelos comportamentos e atitudes dos

profissionais docentes e quadro funcional da FCPE.

2 Aqui o conceito de habitus esta respaldado em Bourdieu (1983) em que considera “Ohabitus, sistema de
disposi¢cdes adquiridas pela aprendizagem implicita ou explicita que funciona como um sistema de
esquemas geradores. E gerador de estratégias que podem ser objetivamente afins aos interesses
objetivos de seus autores sem terem sido expressamente concebidas para este fim.” (BOURDIEU, 1983 p.
94).
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No que se refere a Historia Oral, segundo Portelli (1997),0 ato e a arte de lembrar
jamais deixam de ser profundamente pessoal e por isso pretende-se tratar das coisas do
passado, ou seja, fazer um exercicio com a memoria e, ainda que esta seja sempre
moldada de diversas formas pelo meio social, complementar o conteudo que foi extraido
dos documentos obtidos nas fontes de pesquisa.

Para este trabalho, foram realizadas quatro entrevistas com ex-alunos da FCPE. A
primeira com o mais antigo aluno encontrado — um dos primeiros matriculados; outra
com um aluno que se matriculou apés alguns anos da criagao da Instituicao; e outro que
vivenciou o periodo de transicao, quando da incorporagao pela Fundacao Universidade
do Rio Grande — FURG. Na busca de pessoas a entrevistar, foram utilizados os
registros constantes no livro de assentamentos dos discentes matriculados no periodo
de abrangéncia desta pesquisa, deparando-se com alguns nomes que mais tarde foram
destaques na comunidade rio-grandina. Dentre eles, encontram-se os nomes de
Raimundo Porto Espirito Santo?®, que atuou em estabelecimento do mercado financeiro e
Carlos Henrique Canary*, economista ainda em atividade nesta cidade. Também foi
entrevistado o senhor Blascolbariez da Silva Torres®, que foi professor de Economia no
Curso de Economia da constituida Universidade Federal do Rio Grande — FURG.
Destaca-se ainda, o depoimento do ex-aluno e professor Euripedes Falcédo Vieira que

exerceu o cargo de Reitor da Universidade.

Contextualizagao

Na contextualizacdo do objeto de estudo da pesquisa, abordamos aspectos
histéricos da cidade do Rio Grande. A cidade foi o segundo maior centro industrial deste
Estado no comecgo do século XX (TORRES, 2011), onde prosperaram a industria téxtil,
que chegou a contar com mais de dois mil empregados, a fabrica de charutos e a

industria alimenticia. Segundo Torres,

A cidade do unico porto maritimo do Estado pdde aproveitar melhor os capitais
gerados pelo comércio exportador e os mercados conquistados, porém teve que
adaptar a sua producado industrial as necessidades do mercado nacional,
competindo com areas industriais mais proximas dos maiores centros

> Dados obtidos por informagao verbal em entrevista por Raimundo Porto Espirito Santo, Rio Grande, em
22.05.2015.
* Dados obtidos por informagdo verbal em entrevista por Carlos Henrique Canary, Rio Grande, em
09.03.2015.
> Dados obtidos por informagao verbal em entrevista com Blascolbafiez C. Torres, Rio Grande, em
16.06.2015.
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consumidores do Brasil e que se beneficiavam diretamente dos lucros auferidos
pelas exportacbes do café. Necessitando importar algumas matérias-primas,
como o algodao, as industrias da cidade tinham contra si a distdncia que as
afastava dos principais centros consumidores do Brasil, dificultando-lhes a
concorréncia em termos de precos. Os impostos interestaduais constituiam uma
barreira protecionista (TORRES, 2011, p. 4).

Torres segue afirmando que:

No caso da cidade do Rio Grande, a caracteristica da concentracdo industrial era
a de apresentar grandes estabelecimentos, com indices de capital e méo de obra
empregada acima das médias e pouca diversificagdo de ramos industriais
(tecelagem, charutos, conservas alimenticias). Rio Grande procurava alcangar o
mercado nacional através de poucos produtos, ao redor dos quais concentrava o
poder competitivo das suas empresas. As industrias de Porto Alegre procuravam
penetrar no mercado da zona colonial, atendendo as multiplas necessidades de
consumo de sua populagdo. As industrias sediadas em Rio Grande tiveram
problemas relativos a capital e matéria-prima, o que, por sua vez, lhes diminuia a
capacidade de concorréncia (TORRES, 2011, p. 4).

Por isso pensava-se na constituicio de um ensino superior que suprisse a
caréncia de profissionais especializados em tais atividades. Ainda, na cidade
também crescia a demanda de estudantes que concluiam o curso secundario e
queriam continuar os estudos, buscando a formagéo superior (SILVEIRA, 2012,
p. 74).

Assim que os pretendidos cursos foram implementados, com o apoio

indispensavel da Fundacao Cidade do Rio Grande e no topico seguinte apresentamos

em detalhes como foram constituidas cada uma das instituicdes, que no seu conjunto

modificaram substancialmente o destino da cidade maritima.

O Ensino superior em Rio Grande

Segundo Magalhaes (1997), a efetivacao da ideia de criagdo de uma instituicéo

de ensino superior em Rio Grande teve inicio no ano de 1951. Habitualmente, se

reuniam no tradicional Café Santos profissionais engenheiros, quimicos e de outras

areas de atividade de nivel superior. Nessas reunides, em suas conversas, foi articulada

essa ideia e sob a lideranca do engenheiro Cicero Marques Vassdo® iniciou-se o

Movimento Cultural de Rio Grande para fundar uma faculdade de engenharia. Ainda com

¢ Engenheiro, diretor do Departamento Nacional de Portos Rios e Canais.
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base em Magalhaes, o Engenheiro Cicero e outros profissionais da area da engenharia
buscaram o apoio do Engenheiro Francisco Martins Bastos’ para as providéncias
necessarias a instalagcao da faculdade pretendida. A exigéncia primeira foi a criacéo de
uma entidade mantenedora da Escola de Engenharia Industrial.

Assim comecou a unidade académica que foi a génese do ensino superior em Rio
Grande e que serviu de inspiracao a criacao de outros cursos, para atender a demanda
da comunidade e para integrar o conjunto de instituicdes de resultaram na criacéo da
FURG no ano de 1969 (TEIXEIRA, 2013).

A Faculdade de Ciéncias Politicas e Econdmicas foi criada através da Lei
Municipal n°® 875, de 22 de julho de 1956 e através do Decreto n® 43.563, de 24 de abril
de 1958, o Governo Federal autorizou o seu funcionamento. Sua criacdo recebeu o
imprescindivel apoio da Fundacao Cidade de Rio Grande que, estava sob a presidéncia
do executivo da Ipiranga S. A. Companhia Brasileira de Petréleo, o engenheiro Francisco
Martins Bastos, e também da Prefeitura Municipal de Rio Grande, que por ultimo foi
gquem realmente impulsionou o movimento de instalacdo deste importante 6rgao
académico.

No sul do Estado gaucho, em meados do século XX, as instituicdes deoficiais de
ensino superior eram em numero pequeno (Faculdades de Agronomia, Direito e
Odontologia, em Pelotas) e a iniciativa privada, notadamente aquelas vinculadas a Igreja
Catodlica, ocupou este espaco e no caso especifico de Rio Grande, deu valiosa
colaboracao para tornar este importante municipio possuidor de instituicbes de ensino
superior. No ano do centendrio de nascimento de Clévis Bevilaqua®, foi criada a
Faculdade de Direito em Rio Grande, mantida financeiramente pela Mitra Diocesana de
Pelotas e autorizada a funcionar pelo Decreto n°® 47.738, em 02 de fevereiro de 1960.
Recebeu o nome de Faculdade de Direito Clovis Bevilaqua, reconhecida pelo Decreto n°
56.461 de 14 de junho de 1965 (CATALOGO FURG 2013).

Muitos sdo os vinculos que unem Rio Grande e Pelotas, cidades cujas
singularidades propiciavam uma aproximagao econdémica e sociocultural.  Muitos
universitarios de Rio Grande faziam seus cursos nas instituicdes de ensino superior na

vizinha cidade de Pelotas. Essa demanda favoreceu o surgimento de novos cursos

7 Engenheiro, Executivo da Refinaria Ipiranga, tornou-se presidente da Fundacao Cidade do Rio Grande.
# Clovis Bevilaqua, jurista, magistrado, jornalista, professor, historiador e critico, nasceu em Vigosa, CE,
em 4 de outubro de 1859 e faleceu no Rio de Janeiro, RJ, em 26 de julho de 1944. Fonte:
<http://www.academia.org.br/abl/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=414&sid=179>. Acesso em:
11.06.2015.
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superiores em Rio Grande, haja vista o grande numero de candidatos que aspiravam a
outros cursos de nivel superior. Segundo Alves (2004), com o Decreto emitido pelo
Gabinete Episcopal de Pelotas, o bispo Dom Antdnio Zattera criou a Faculdade Catdlica
de Filosofia de Rio Grande, considerando as condi¢des de cultura, populacao e situacao
especial da cidade como centro industrial e importante porto maritimo. Dom Antdnio
Zattera encaminhou correspondéncia ao Ministério da Educacéao solicitando autorizagao
para o funcionamento e garantindo que a Mitra Diocesana de Pelotas seria a entidade
mantenedora, tal como ja era das faculdades de Filosofia e Ciéncias Econémicas de
Pelotas, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Bagé e a Faculdade de Direito
do Rio Grande.

Inicialmente, a faculdade funcionou no prédio da Escola Normal Santa Joana D’
Arc utilizando-se da estrutura bibliografica dos acervos da citada escola e também da
Biblioteca Rio-Grandense. A Faculdade de Filosofia, até sua incorporacao pela FURG,
oferecia graduacdo em Pedagogia, Filosofia, Letras, Matematica, Estudos Sociais e
Ciéncias (Alves, 2004). A Faculdade Catélica de Filosofia de Rio Grande foi reconhecida
através do Decreto n° 61.617, de 03 de novembro de 1967 (CATALOGO GERAL FURG
2013).

No trabalho de Silveira (2012) destaca-se o poder de influéncia do bispo Dom
Anténio Zattera® na constituicdo dos cursos de Filosofia e de Pedagogia em Rio Grande,
e como articulador da criagdo de mais uma Faculdade em Rio Grande, tendo a Mitra
como 6rgao financiador, dentre outras agdes. Incontestavel também foi a forca do rio-

grandino Hugo Dantas Silveira'®, que embora nio simpatizasse com a ideia de uma

* Dom Anténio assumiu em 1942 o governo da diocese de Pelotas, que abrangia também as cidades de
Rio Grande e Bagé. Até entdo, nenhuma escola superior existia fora da capital para formagédo de
professores do ensino secundario (atual ensino médio). Apés dois anos de continuas viagens ao Rio de
Janeiro, o bispo conseguiu, em 1953, a primeira Faculdade de Filosofia no interior do Estado. Idénticas
faculdades fundou Dom Anténio nas cidades de Bagé e de Rio Grande, respectivamente em 1958 e 1961.
Em 1960, foi autorizada a funcionar a Faculdade de Direito "Clévis Bevilacqua" em Rio Grande. Em
Pelotas, com a Faculdade de Ciéncias Econémicas, fundada em 1937, pelo Irmao Fernando, lassalista,
incorporada a Mitra Diocesana em 1955, e o curso de Jornalismo, criado em 1958 e transformado em
Faculdade de Comunicagao Social, em 1960, ja havia o nUmero necessario de unidades para a criagéo de
uma universidade. Criada em 7 de outubro de 1960 pelo Decreto n° 49.088, assinado pelo presidente
Juscelino Kubitschek de Oliveira, a Universidade Catélica Sul-Rio-Grandense de Pelotas (posteriormente
denominada Universidade Catélica de Pelotas, com o desmembramento das faculdades de Rio Grande e
Bagé) foi instalada oficialmente em sessao solene no Teatro Guarany, em 22 de outubro de mesmo ano,
presidida pelo nuncio apostélico Dom Armando Lombardi, com a presenga de altas autoridades do
municipio, do estado e do pais. Fonte: <http://www.ucpel.edu.br/portal/?secao=hist zattera>. Acesso em
08.10.2015.

' Primeiro diretor da Faculdade de Filosofia, nomeado pela Mitra Diocesana, foi o advogado Hugo Dantas
Silveira, renomado intelectual rio-grandino e com grande participagdo na vida social da cidade. Fonte:
<www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe6/anais_vi_cbhe/.../625.doc>.Acesso em 08.10.2015.
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instituicdo particular, esteve a frente da Faculdade Catdlica de Filosofia nos anos
cruciais do seu funcionamento e foi reconhecido por sua competéncia profissional.

No final do decénio, um grupo de jovens frequentava o bloco cirurgico e as
enfermarias da Santa Casa do Rio Grande, porque pretendiam ser médicos. Como
afirma Meirelles (2004), foi nas areias da praia do Cassino que o conhecido Dr. Tola, em
conversa com médicos e professores de Medicina do Rio de Janeiro, comecou a cultivar
a ideia que aos poucos germinava: uma faculdade de medicina em Rio Grande.

Com o apoio da Sociedade de Medicina do Rio Grande (SOMERIG), fundada em
19 de julho de 1950, foi realizada no dia 1° de fevereiro de 1963 reunido para a criagao
da Escola de Medicina. Pelos presentes, esta foi a data de sua fundacao. No entanto, foi
somente em 11 de marco de 1966 que o Conselho Federal de Educacao autorizou o
funcionamento, através do Parecer n° 170, doc. 04 (MEIRELLES, 2004).

No primeiro ano do funcionamento, as aulas do curso de Medicina coincidiram
com a inauguracao do prédio do Hospital de Ensino, nos fundos da Associacao de
Caridade Santa Casa do Rio Grande — ACSCRG. A Fundacao Cidade do Rio Grande
deu fundamental apoio a este curso superior, principalmente pela lideranca do Eng.
Francisco Martins Bastos.

Em época em que a filosofia educacional do pais admitia, a titulo precario, o
funcionamento de escolas isoladas no sistema de ensino superior e a Reforma
Universitaria preconizava a aglutinacdo de unidades independentes menores em
complexos estruturais maiores, organizadas em funcdo de objetivos comuns, foi
assinado o Decreto-Lei n® 774, autorizando o funcionamento da Universidade do Rio
Grande — FURG, em 20 de agosto de 1969 (CATALOGO GERAL FURG 2013).

A autorizacao de funcionamento nasceu sob a égide das Leis 5.540 e 5.539 de
1968, que propiciavam a criagdo da instituicao universitaria no Pais, pois existiam
faculdades isoladas ou ligadas por lagos mais simbdlicos do que académicos (CUNHA,
2000).

No caso em tela, a Universidade, como reuniao de instituicbes isoladas para
atender aos interesses governamentais, deveria ter os seus campi em area suburbana.

Como aponta Cunha:

[...] vantagens do campus suburbano resultaram nao s6 do fato de que esse era
o0 modelo — teacher’s college - que eles conheciam e valorizavam em seu pais,
como, também, de que o consideravam adequado para eliminar ou atenuar o
que julgavam ser a excessiva politizacdo dos estudantes das universidades
brasileiras. Esse modelo foi reconhecido como adequado e logo apoiado pelas
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fontes de financiamento internacional (com hegemonia norte-americana), mas
foi, sobretudo, a receptividade que tal concepgdo encontrou no Conselho
Federal de Educagdo e nas reitorias das universidades que determinou seu
sucesso (CUNHA, 2000, p. 182, grifo nosso).

A interpretacéao que se tem para a politica de criacdo dos campi em areas
suburbanas deve-se ao fato de que na década de 1960, quando novas universidades
federais foram instituidas, o pais vivia o auge do periodo ditatorial militar e como os
governantes julgavam ser excessiva a politizacdo do estudante universitario, seria
conveniente manté-los afastados das areas centrais das cidades, fazendo-os
permanecer em areas restritas as suas atividades académicas. Além disso, como era
uma recomendagao dos organismos internacionais de financiamento, a ideia foi de
pronto absorvida e aplicada as instituicdes de ensino superior — aquela época -
recentemente criadas. Pode-se inferir, também, que a instalacdo de campi em area
suburbana possivelmente fosse orcada em valores mais altos que se implantadas em
areas urbanas, sendo assim, era interesse dos agentes financeiros aumentar suas
aplicacdes nos programas educacionais brasileiros, recomendando as constru¢cdes em

areas afastadas dos centros urbanos (CUNHA, 2000).

A FURG também entrou nesta logica de se instalar em area suburbana e, pelo
que transpareceu na entrevista realizada com o ex-aluno Carlos Henrique Canary,

aquela época ja havia acao politica dos estudantes.

Dessa forma, com alguma demora em relacdo a outros municipios do interior
gaucho, na segunda metade do século XX iniciou-se a implantacdo dos cursos

superiores no municipio de Rio Grande.
A Faculdade de Ciéncias Politicas e Economicas do Rio Grande

Nos ultimos anos da década de 40 do século passado, os economistas da cidade
de Rio Grande reuniam-se periodicamente para tratar assuntos da area econdmica,
conforme cartas convite encontradas entre os documentos da FCPE existentes no
Arquivo Geral da FURG. Em muitas oportunidades, eram convidados professores,
principalmente do curso de Economia existente em Pelotas, para palestrar durante
esses eventos, evidenciando a capacidade de organizacao desses profissionais naquela

época.
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Com base no que diz Buffa e Nosella (2000, p. 71), para entender a natureza de
uma instituicdo escolar € importante contar a histéria de sua criacdo e instalacao,
compreender o momento histérico em que esses fatos aconteceram. Isto € o que se
apresenta a seguir, com suporte nos documentos encontrados no Arquivo Geral e
Nucleo de Memodria.

Conforme Martins (2008, p. 28), nas décadas de 1950 e 1960 houve o
fechamento de grandes empresas instaladas em Rio Grande e, por consequéncia,
houve significativo aumento do desemprego. Para tentar reverter a dificil situacao
econdbmica que vivia o municipio, uma das alternativas encontradas foi a criacao de
cursos superiores, pois nao havia, até entdo, nenhuma instituicdo que oferecesse curso
de graduacao.

No rastro da criacdo da Escola de Engenharia Industrial, surgiram necessidades
de ampliar a luta em busca de outras instituicdes de ensino superior.

Sendo assim, em 22 de julho de 1955, com base no artigo 146 da Lei Organica do
Municipio, o entdo prefeito Municipal de Rio Grande, através da Lei Municipal n° 875,
criava a Faculdade de Ciéncias Politicas e Econémicas do Rio Grande. No artigo 2° da
referida Lei consta que a Faculdade funcionaria a partir do ano de 1956, mediante a
previsao de dotagdes préprias nos orcamentos anuais. Portanto, neste artigo, o poder
executivo municipal comprometia-se a manter a FCPE.

O presidente da Republica, Juscelino Kubitschek, assinou em 14 de abril de 1958
o Decreto Federal 43.563, que concedeu autorizagao para o funcionamento do curso de
ciéncias econdmicas da Faculdade de Ciéncias Politicas e Econémicas do Rio Grande,
mantida pela Prefeitura Municipal.

Entre a data de criacdo e a de autorizacao, até o efetivo funcionamento, houve
um intersticio de mais de dois anos e oito meses, o que evidencia a demora nos tramites
burocraticos ou dificuldades em cumprir possiveis exigéncias do poder executivo federal.

Como Nunes (2004) descreve:

O periodo de trés anos transcorrido até o inicio efetivo do curso de Ciéncias
Econdmicas é uma evidéncia das imensas dificuldades com que se deparavam a
Prefeitura e a comunidade para atender as exigéncias legais, especialmente no
que diz respeito ao corpo de professores, as instalagbes e ao acervo
bibliografico. Embora prometido no nome da Faculdade, o curso de Ciéncias
Politicas nao foi criado no momento em que se deu a instalacdo da entidade.
Tampouco no futuro este projeto se concretizaria, prevalecendo, ao que parece,
0 espirito pratico mais bem contemplado pelo curso de Ciéncias Econémicas
(NUNES, 2004, p. 49).
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Apds a autorizacdo para funcionamento em 14 de abril de 1958, o curso
efetivamente comecou a funcionar em marco de 1959. Acredita-se que isso se deve ao
tempo necessario para preparar as instalagcdes e também porque, tradicionalmente, as
aulas comecavam em marc¢o de cada ano.

A Faculdade funcionou em dois prédios, primeiro na Escola de Belas Artes, onde
aconteceu a aula inaugural em 16 de marco de 1958, e la funcionando até 1962 e
depois na Rua Luiz Loréa, entre 1962 a 1972, no endereco onde hoje funciona o Servigo
de Assisténcia Judiciaria — SAJ da Faculdade de Direito da FURG. A ocupacéo destes
espacos, as atividades didaticas, os alunos que ingressaram na instituicao, também
participaram de modificacbes, certamente provocadas pelas suas atividades na vida
intelectual da urbe.

Em 23 de outubro de 1962, através do Decreto Municipal n.° 1439 a faculdade foi
transformada em autarquia municipal.

Os primeiros professores foram nomeados através do Decreto n.° 1803 de 11 de
agosto de 1958, nos termos do artigo 110 do Regimento Interno da FCPE, que fora
baixado com o Decreto n.° 1448 de 04 de novembro de 1955. No instrumento
legal( Decreto 1803), o prefeito Alvaro Ribeiro Pereira d4a provimento as cadeiras

previstas e nomeia os professores como catedraticos™ interinos.

Tabela |
Quadro de professores: numero de profissionais contratados (1959-1969)
ANO 1959 1960 1961 1962 1963 1964 1965 1966 1967 1968 1969

DOCENTES 5 10 12 16 21 22 23 23 26 21 21
Fonte: FCPE - Boletins de Estatistica
Com relacao aos servidores, com base nas entrevistas obtidas de que estes

eram cedidos pela Prefeitura e que em setembro de 1963, a Congregacao assumira a
posicao de pedir ao executivo a contratacao de pessoal para suprir as necessidades dos
servicos e que estes funcionarios somente foram contratados a partir de 01.09.1968,
podemos perceber que realmente a realizagao das atividades, mesmo em um curso com
quadro docente reduzido, era o minimo necessario para apenas permitir o
funcionamento. Ha de convir, que a precariedade realmente existia, pois deveriam

atender também os servicos internos do Colégio Técnico Comercial Fernando Freire.

""Segundo Chamlian: Catedra é o Cargo docente, ocupado por um Unico individuo e especificamente
relacionado a uma determinada area do conhecimento, mais ou menos ampla, mas cada vez mais
tendendo a especializagdo. O seu titular ou responsavel € o “lente catedratico”, cioso da area de estudos
para a qual foi nomeado (por concurso, ou nao).
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Apesar do reduzido numero de servidores, a Faculdade conseguia manter as
atividades basicas em funcionamento. De qualquer modo, as influéncias da direcao da
faculdade pressionavam para ter mais funcionarios na instituicao.

Quanto ao corpo discente da instituicao, destacamos que para ingresso no curso
de Economia da FCPE do Rio Grande, era necessario que o candidato prestasse provas
escrita e orais de Portugués, Matematica, Geografia Econémica do Brasil e Histéria do
Brasil, isto para o ano de 1959. Nos Concursos de Habilitagdo do ano de 1960 até 1964,
a disciplina de Geografia Econémica do Brasil foi substituida por Geografia do Brasil,
dando a entender que nao seriam cobrados aspectos econdmicos no estudo da
Geografia, mas um conteudo mais amplo, possivelmente geografia fisica e politica
também fariam parte dos conhecimentos exigidos. A partir do ano de 1965, também se
passou a exigir um teste vocacional e assim foi até o ano de 1969, o ultimo de atividades
como um curso isolado. No exame documental, observamos que no Concurso de
Habilitacdo para o ano de 1970, ja como incorporado a FURG, as disciplinas exigidas
foram as mesmas, inclusive com a exigéncia do teste vocacional ™.

Na tabela abaixo, apresentamos o quantitativo de inscritos para os Concursos de
Habilitagdo da FCPE no periodo de 1959 a 1969.

Tabela 2
Candidatos inscritos no Concurso de Habilitagdo — Ano/Quantidade
ANO 19591 1960 [ 1961 | 1962 | 1963 | 1964 | 1965 [ 1966 | 1967 | 1968 | 1969

CANDIDATOS | 18 5 15 | 27 | 35 | 29 | 24 | 34 | 42 | 44 | 63
Fonte: NUME-relatérios
Comparando as informacdes da Tabela | com as da Tabela Il, pode parecer que

havia muito professor para pouco aluno, no entanto, o quadro de docentes resumia-se
ao estritamente necessario, por exemplo, em 1960 o numero de profissionais era de 10
pessoas, que ministravam as cinco disciplinas da grade curricular prevista para o
primeiro e segundo anos do curso. O mesmo acontecia para os anos seguintes,
confirmando que o quadro de pessoal era restrito ao indispensavel para o funcionamento
da Instituicao.

O curso de Economia da FCPE ,que iniciara em 1959 e no ano de 1965 tinha

quatro turmas de alunos com a graduagao concluida, exigia providéncias mais efetivas

120 teste vocacional passou a ser exigido a partir do Concurso de Habilitagdo para o ano de 1964, quando
estava vigente a LEI N° 4.024, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1961 — Lei das Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDBEN), que nao fazia referéncia a exigéncias de disciplinas nos concursos de
habilitagao.http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-
publicacaooriginal-1-pl.html Acesso em 03.11.2015.
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da direcao junto ao Ministério da Educacao e Cultura com vistas a solucionar o problema
da falta de reconhecimento.

Na reunido do dia 27 de junho de 1965, ata n. 44, o Diretor, professor Aldo
Lapollifaloude sua viagem ao Rio de Janeiro e sobre o processo de reconhecimento, e
gue em contato com o professor doutor Manoel Orlando Ferreira®, a quem competia dar
0 parecer sobre o reconhecimento do curso, adiantando que pretendia manifestar-se
contrariamente, baseando-se no fato de que em Rio Grande ndo havia mercado de
trabalho para economistas e que existia escassa possibilidade de se constituir um corpo
docente com os minimos requisitos.

Diante desses argumentos, o professor Aldo Lapolli frisou que em processos
anteriores, o Conselho Federal de Educacéao opinara favoravelmente ao reconhecimento
e funcionamento de cursos em regides menos desenvolvidas, e que os professores, que
ja tinham sido aceitos pelo ex-Conselho Nacional de Educacdo foram considerados
aprovados, conforme se podia ver em publicacdes e documentos.

Considerando as ponderacdes do Diretor da FCPE, o professor Manoel Orlando
Ferreira, solicitou que a Faculdade se dirigisse ao Diretor de Ensino Superior explicando
tal fato, e falou ainda, que nao desejava de modo algum prejudicar a comunidade
riograndina, considerando que a Faculdade estava integrada na consciéncia de seu
povo. Sugeriu que se fizesse uma reforma no curriculo, objetivando a especializacao
para administradores de empresas, o que, certamente, encontraria facil e imediato
campo de acgao para os bacharéis. O prof. Manoel Orlando Ferreira apresentou como
exemplo, a Faculdade de Uberaba no Triangulo Mineiro que foi adaptada a esse novo
curriculo e assim o citado professor prometeu interessar-se pelo caso, estudar o
processo e opinar de modo a nao criar entraves.

Para entender o que pensava sobre o assunto o Sr. Manoel Ferreira, buscamos
em Bresser Pereira (1979) conteudo para comparar o objetivo dos cursos de economia e
de administracéo de empresas. Para Pereira, a economia tem como objetivo a producéo,
a circulacao e a distribuicdo de bens, e, como principio de coordenac¢ao, o mercado e a
concorréncia. E, ainda segundo Pereira, a administracéo esta associada ao capitalismo
monopolista e ao controle da produgcao pelas organizagdées burocraticas e também tem
como objetivo a producdo, circulacao e distribuicdo de bens, mas no nivel de cada

empresa.

BDiretor do Departamento Econdémico do conselho Nacional de Economia.
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Nesta histérica reunido da congregacao de Professores, foi entdo aprovada a
nova grade curricular do curso de Economia, por sugestao no professor encarregado de
analisar o processo de reconhecimento do curso da FCPE.

Quando conversamos com o entrevistado, Blascolbafies da Cunha Torres, entao
aluno da FCPE, ele falou da luta pelo reconhecimento do curso, lembrando que ja havia
turmas de alunos com o curso concluido e nao eram portadores do diploma que Ihes
conferia o titulo de economistas, e que tomando providéncias por conta prépria,
procurou o engenheiro Francisco Martins Bastos, presidente da Fundacao Cidade do Rio
Grande, que patrocinou sua ida ao Rio de Janeiro, para tratar do assunto
‘reconhecimento” junto ao Ministério da Educacdo e Cultura na cidade do Rio de
Janeiro. Na sua ida ao Rio de Janeiro, conversou com o presidente do Conselho
Nacional de Economia, que seria a pessoa que daria o parecer sobre a conveniéncia ou
nao do reconhecimento, e entre uma visita e outra a gabinetes, encontrou o processo
arquivado em um dos banheiros do MEC. Este entrevistado falou sobre o empenho para
tentar o rapido reconhecimento do curso, pois nao queria receber um diploma “frio”.

Blasco Torres lembrou que um dos motivos apresentados para a demora ao
reconhecimento do curso, seria a necessidade de mudancga de professores, pois tinha
alguns que nao atendiam as diretrizes do Ministério da Educacéo.

A batalha pelo reconhecimento ndo se resumia apenas a viagens de diretor e
aluno ao Rio de Janeiro, mas também havia o envolvimento de outras pessoas ligadas a
sociedade rio-grandina que exerciam atividades profissionais na antiga capital
daRepublica. Vejamos a seguir, o bilhete enviado por pessoa ligada ao Banco do Brasil
no Rio de Janeiro e que mantinha a direcdo da FCPE informada sobre o andamento dos

processos de reconhecimento.

Figura 1
Bilhete recebido de preposto no Rio de Janeiro
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Fonte: Nucleo de Meméria “Francisco Martins Bastos

Como vimos, a cada movimentacao da parte interessada, os representantes do
MEC tinham uma razédo para o retardamento do despacho sobre o reconhecimento.
Para o diretor, informaram que se tratava de problema curricular, e entéao foi proposto
um novo quadro de disciplinas. Quando da visita do aluno, Blasco Torres, a informacgao
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era de que alguns professores teriam de ser substituidos, e para o preposto que visitava
o Ministério na tentativa de agilizar o tramite do processo, o problema era o municipio
de Rio Grande, ainda considerado pequeno para receber um curso de Economia.

A movimentacao foi tdo grande na batalha pelo reconhecimento, que envolveu o
entdo “todo poderoso” General Golbery do Couto e Silva, que se informou sobre o
andamento do processo e em 27 de dezembro de 1965 e, através de telegrama,
informou ao Prefeito Municipal que a Diretoria de Ensino Superior encaminharia o
processo para entrar na pauta da reunidao prevista para janeiro de 1966 do Conselho
Federal de Educacao.

Apos insistentes atuacdes da Direcédo e sociedade rio-grandina,no ano de 1967,
no dia 25 de setembro, o Diario Oficial da Unido publicou o Decreto n. 61.401 de 22 de
setembro de 1967, assinado pelo Presidente da Republica, reconhecendo o curso de
Economia da FCPE do Rio Grande, concluindo uma batalha que durou pelo menos seis
anos de intensa luta para ver coroada de éxito o trabalho da municipalidade, professores
e alunos.

Consideragoées finais

Os problemas econémicos vividos pela comunidade riograndina apos o periodo
de beligerancia da Segunda Guerra Mundial afetaram de tal forma o municipio, que as
liderancas locais decidiram tomar iniciativas para combater de imediato os problemas
que afligiam os cidadaos. A alternativa que melhor satisfazia as necessidades aquela
eépoca, na tentativa de reanimar a economia, foi a implantagao de cursos superiores.

A estratégia que foi acertada, concretizada com a autorizacdo para
funcionamentos dos diversos cursos superiores implantados, fez com que varias obras
de infraestrutura tivessem de ser implementadas. Prédios foram ocupados com as
atividades educativas e outros foram construidos para abrigar as instituicbes
estabelecidas, mudando a paisagem urbana, provocando significativas alteragdes no
visual da cidade.

Com a aquisicao de imovel situado na rua Luiz Loréa, area central da cidade, a
Faculdade de Ciéncias Politicas e Econémicas do Rio Grande passou a utilizagao
instalagdes proéprias, também contribuindo para a retomada do crescimento econdédmico

local, participando de diversos eventos promovidos pelas autoridades locais.
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No entanto, até que fosse formalmente habilitada a graduar economistas, lenta e
demorada luta pelo reconhecimento foi travada pela sociedade rio-grandina, incluindo
ai,dirigentes, professores e alunos da FCPE.

Nas intervencbes efetuadas, no acompanhamento do processo, eram ouvidas
razoes diferentes para retardar ou até denegar as pretensdes rio-grandinas.

Para o diretor, foi solicitada alteracdo curricular, incluindo disciplinas que
abrigassem conhecimentos da area de administracéo.

Para o entrevistado, Blasco Torres, as informacdes obtidas no Ministério da
Educacao, eram de que seriam necessarios professores com mais habilitacao, havendo
assim, que efetuar a substituicdo de alguns deles.

Para o preposto, que exercia fungdes na Direcdo Geral do Banco do Brasil,
alegaram que Rio Grande era uma cidade pequena para abrigar um curso de Economia.

Procedida a alteragao curricular proposta, a substituicao de algum professor e a
contra argumentacao apresentada pela FCPE, somente em setembro de 1967 foi
publicado o decreto federal em que as autoridades educacionais reconheciam o curso
de Economia que funcionava desde o ano de 1959.

Assim que, apds varios anos de lutas, a comunidade rio-grandina viu reconhecido
o curso que foi criado para desenvolver, através dos seus egressos, 0 pensamento
econdmico na comunidade, com vistas a retomar o desenvolvimento, afetado pela crise

econdémica que envolvera o municipio na década de 1950.
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Resumo

O presente texto tem como objetivo descrever o acervo de cadernos de alunos do grupo de
pesquisa Historia da Alfabetizagéo, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares (HISALES — PPGE-
FaE-UFPel), suas contribuicbes para os estudos acerca da Histéria da Educagdo e da
Alfabetizacao. Inicialmente apresentamos a constituicdo e a organizagéo fisica e virtual do acervo
de cadernos de alunos, bem como o aporte tedrico que tem sustentado as pesquisas sobre e com
cadernos escolares. Posteriormente, realizamos uma abordagem sobre as tematicas de
investigacdo que foram ou estdo sendo desenvolvidas tendo como fonte/objeto os

cadernos escolares, logo levantamos algumas possiveis tematicas que possam vir a se
desenvolver a partir de conteudos presentes nos cadernos. Por fim, retomamos a ideia do texto,
entendendo que as possibilidades apresentadas sdo apenas parciais perante a multiplicidade de
temas e abordagens para a pesquisa educacional que sdo possiveis em se tratando de cadernos
escolares.

Palavras-chave: Acervo; cadernos escolares de alunos; alfabetizacao, pesquisa.

Introducgao

O presente trabalho tem como objetivo principal descrever o acervo de cadernos
de alunos do grupo de pesquisa Historia da Alfabetizacao, Leitura, Escrita e dos Livros
Escolares (HISALES — PPGE-FaE-UFPel) e suas contribuicdes para os estudos acerca
da Histéria da Educacido e da Histéria da Alfabetizacdo, em especial do estado do Rio
Grande do Sul.

O grupo de pesquisa HISALES é cadastrado no CNPq desde 2006 e esta

vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacédo da Faculdade de Educagao da
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Universidade Federal de Pelotas (PPGE/FaE/UFPel)'. O referido grupo tem procurado
estabelecer uma politica de recolha, tratamento e guarda de objetos da cultura material
escolar, constituindo, assim, importantes acervos para a pesquisa educacional. O
HISALES possui, atualmente, seis acervos:

[) livros para o ensino inicial da leitura e da escrita (nacionais, estrangeiros e
artesanais), com 1.075 exemplares;

I) livros didaticos elaborados por autoras gauchas entre os anos de 1940 e 1980,
com 268 exemplares no total;

[Il) cadernos de alunos: cadernos de alfabetizagdo e cadernos outras séries.
Periodo de 1930 até os dias atuais - totalizando 1.211 cadernos;

V) cadernos de planejamento de professoras, dos anos de 1960 aos dias atuais,
totalizando 195 cadernos;

V) materiais didatico pedagdgicos diversos/cultura material escolar. Inventariados
em 404 fichas;

VI) materiais referentes as escritas familiares e pessoais (agendas, cadernos de
recordagoes, diarios, cartas, lembrangas de batismo etc.), datados de 1942 aos dias

atuais.

Os diferentes acervos do grupo de pesquisa tém possibilitado estudos que
procuram problematizar diversas questbes do campo educacional, assim como, em
conjunto com outras pesquisas, permitem tragar um panorama da Historia da Educacéao e
da Histodria da Alfabetizacao brasileira em diferentes épocas e contextos. Nesse sentido,
0s acervos institucionais apresentam-se como ferramenta de fundamental importancia
para a realizagcdo de estudos nas areas citadas, como é o caso do que aqui tratamos.
Além disso, caracterizam-se como fonte/objeto de pesquisas relevantes para os estudos

historicos.

!Atualmente o grupo de pesquisa € coordenado pelas professoras Eliane Peres e Vania Grim Thies
(FaE/UFPel) e retune pesquisadores da UFPel e de outras instituicbes de ensino da regido sul, contando
com a participacdo de pesquisadores, de alunos de pés-graduagéo (mestrado e doutorado) e de graduagao.
As pesquisas realizadas pelos integrantes do HISALES se inserem basicamente em trés eixos de estudos,
como o proprio nome do grupo indica: 1) investigagdes sobre a historia alfabetizacao; 2) pesquisas acerca
das praticas escolares e nao-escolares de leitura e escrita (cultura escrita e praticas de letramento); 3)
analises da produgado, circulacdo e utilizagdo de livros escolares elaborados por autoras gauchas,
especialmente entre os anos de 1940-1980 (periodo de criagao, influéncia e producao didatica do Centro de
Pesquisas e Orientagbes Educacionais, CPOE, vinculado a Secretaria de Educacdo do Estado). Mais
informacgdes a respeito do HISALES, dos acervos, das agdes, dos projetos de pesquisa, de ensino e de
extensdo, podem ser vistas via internet, no site (http://www.ufpel.edu.br/fae/hisales/) e no perfil na rede
social Facebook (HISALES).
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Neste trabalho, o foco € o acervo de cadernos de alunos e os trabalhos que
foram/estdao sendo desenvolvidos utilizando esse acervo como fonte e/ou objeto de
investigacdo. O texto foi dividido em quatro partes. Na primeira apresentamos a
constituicdo do acervo de cadernos de alunos, objeto de nossa problematizagdo; na
segunda sao elencadas as pesquisas realizadas a partir desse acervo; na terceira
apresentamos algumas possibilidades de pesquisa com os referidos cadernos; por fim,

passamos as consideragdes finais.

1. Constituicdo do acervo de cadernos de alunos do grupo de pesquisa HISALES

O acervo de cadernos de alunos é composto, atualmente, de 1.211 cadernos, que
abrangem todos os niveis de ensino, da Educacgéao Infantil até o Ensino Superior, datados
de 1930 a 2015. Cabe salientar que o grupo de pesquisa HISALES tem como foco de
investigacao a alfabetizacao, porém devido as doagdes de conjuntos de cadernos de um
mesmo aluno, no qual chegavam cadernos de diferentes séries e niveis de ensino, o
acervo precisou ser reconfigurando e no momento encontra-se dividido em dois
subgrupos: a) cadernos de alunos em fase de alfabetizagdo; b) cadernos de alunos de
outras séries e/ou disciplinas.

Compreendemos por cadernos de alfabetizagdo aqueles em que ha registro do
ensino inicial sistematico da leitura e da escrita (pré-escola, 12 série, 1° ano, e em alguns
casos, pos 2006, em funcdo do Ensino Fundamental de nove anos, 2° ano, e a partir de
2013, em razéo da politica do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na ldade Certa (PNAIC),
também os de 3° ano). Inicialmente, quando o acervo foi organizado, o mesmo era
composto apenas de cadernos de pré-escolar, 12 série, 1° ano, no entanto, apds algumas
mudangas no cenario educacional, principalmente através de politicas publicas, na qual a
alfabetizacao deixou de ser especifica de uma determinada série/ano, mas composta por
outros anos/séries — o0 que hoje corresponde aos trés primeiros anos do ensino
fundamental, denominado de ciclo de alfabetizagdo -, essa maneira de organizagdo do
tempo escolar acabou expandindo o periodo de alfabetizacdo do pais e,
consequentemente, gerando uma nova reconfiguracdo no acervo dos cadernos de alunos.

Destacamos, a seguir, as duas politicas publicas mencionadas acima e que
provocaram uma nova organizagao do acervo. A primeira, com a ampliagdo, em 2006 (Lei
n° 11.274), do Ensino Fundamental de oito para nove anos, passou-se a considerar, a
partir de 2010, o 2° ano como componente do ciclo de alfabetizagao; finalmente, com a
proposicdo do PNAIC (Portaria n° 867/2012) ampliou-se, em 2013, o ciclo de
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alfabetizacdo que se estendeu do 1° até o 3° ano. Nesse contexto, passamos a agregar,
no acervo, e caracterizar como cadernos de alfabetizagao, os da pré-escola, 12 série/ano,
2° ano e 3° ano, tendo como base a ampliagdo do periodo de alfabetizagao instituida
pelas politicas federais, como referido. Tal decisdo e redefinicdo ndo foi uma tarefa facil e
rapida, pois supbds a reorganizacao fisica e virtual do acervo em questdo. O que
procuramos demonstrar € que na medida em que se redefiniu, nas politicas educacionais
e na propria pedagogia, o tempo de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita,
nosso acervo também se reorganizou.

Decorrente disso, o acervo dos cadernos de alunos hoje esta organizado da
seguinte maneira: a) cadernos de alfabetizacédo: da educacéo infantil a ao terceiro ano do
ensino fundamental; b) de outras séries: do quarto ano/série do ensino fundamental a
pos-graduacdo. A seguir apresentamos a distribuicdo do acervo conforme as Tabelas (01
e 02).

Ressaltamos que organizamos as colec¢des por décadas para que pesquisadores
interessados nessa fonte/objeto possam visualizar as possibilidades de estudos
longitudinais e comparativos, fato que tem contribuido sobremaneira nos estudos
desenvolvidos no grupo de pesquisa até o momento. As quantidades de cadernos que

compdem o acervo estao distribuidas por década, conforme a Tabela (01).

Tabela 01 - Cadernos de alunos pertencentes ao acervo do grupo de pesquisa HISALES, distribuidos por

décadas.
CADERNOS DE ALUNOS
Década Quantidade
Fonte: Banco de dados do 1930 02 acervo de cadernos de
alunos do grupo de pesquisa HISALES.
1940 03
Apos essas 1950 05 definigbes outras
questbes precisavam 1960 22 ser pensadas para que
a disposicao  dos 1970 13 cadernos estivesse
acessivel a todos, 1980 32 tanto na sua
organizagao fisica, 1990 231 quanto no banco de
dados virtual, pois com 2000 452 o nosso trabalho
temos percebido que a 2010 406 constituicéo de
acervos ndo é uma Sem 45 tarefa  facil.  Sua
identificagao
composi¢gao demanda TOTAL 1.211 foco e supdem
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decisbes, uma vez nem sempre conseguimos ficar com todo material que nos é doado. O
modo de organizar o acervo em seu espacgo fisico e virtual também é um processo de
reorganizagdo, no qual procuramos adequa-los visando as discussdes vigentes,
relacionadas as politicas publicas e as discussdes pedagdgicas.

Muitos cadernos de diferentes séries/anos de ensino foram paulatinamente sendo
doados, no entanto, nossa intencdo nao era descarta-los, visto que acreditamos que o
suporte caderno € uma fonte privilegiada de estudo, especialmente os de carater
historico. Além do mais, recebiamos muitos cadernos que pertenceram a um mesmo
aluno, esses na sua maioria sao referentes a uma etapa do ensino (primeiros anos do
ensino fundamental) ou de toda uma vida escolar (cadernos que vao da pré-escola a pos-
graduacédo); assim, os cadernos de um mesmo aluno foram denominados de conjunto?.
Considerando os cadernos do ciclo de alfabetizagdo e os cadernos de outras séries, estao
distribuidos conforme as décadas em que foram elaborados de acordo com a Tabela (02):

Tabela 02: Cadernos de alunos - ciclo de alfabetizagcdo e de outras séries - pertencentes ao acervo do
grupo de pesquisa HISALES, distribuidos por décadas.

CADERNOS DE CADERNOS DE
) ALUNOS: CICLO~ DE ALUN/O§: OUTRAS
DECADA ALFABETIZACAO SERIES
Quantidade Quantidade
1930 02 -
1940 03 -
1950 04 01
Fonte: It i iz Banco
1970 10 03 de
dados
1980 21 11 do
acervo
1990 99 132 de
2000 173 279
2010 225 181
Sem identificagao 18 27
TOTAL 565 646

cadernos de alunos do grupo de pesquisa HISALES.

Diante do exposto, as principais questdes eram: i) como fazer a identificagdo para

facilitar sua localizagéo no espaco fisico; ii) como seriam catalogados; iii) como organizar

2 Hoje, o acervo conta com um total de 136 conjuntos.
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esse acervo, vistos as suas especificidades e o foco de estudo do grupo — alfabetizagao.
Nesse sentido, optamos por fazer a identificacdo dos cadernos por ano, no qual cada um
dos cadernos recebeu uma numeracido sequencial. Também colocamos a inicial “C” e
“CO” para separar o que € de alfabetizagao e o que sdo cadernos de outras séries/anos.
Assim, por exemplo, cadernos do ano de 1999 recebem a identificagao “C.01, C.02, C.03
(alfabetizacao); CO.01, CO.02” (outras séries).

A catalogacao virtual do acervo é feita em um software de edicado de planilhas, na
qual mantemos as duas subdivisdes: a) cadernos de alunos em fase de alfabetizagao; b)
cadernos de alunos de outras séries. Nessa tabela virtual de catalogagao Fig:(01) foram
consideradas informagdes importantes como: identificacdo do caderno, ano, série/ano,
género, municipio, escola, periodo de registros, nome do aluno, doador, cadernos do

mesmo aluno e numero do conjunto, como pode ser visualizado na imagem a seguir:

N7 - |

# B C 1] E F G H N i (el R
2

Nimero
IdentificagZ  Ano Sériethno | Género Municipio Escola Periodo do Cademo Nome do Aluno Colegdo de Cadernos Colunas1 | Professora En‘::;é
13 ol
i " ; Hatambém cadernos de Daniel Holz Prestes (C1- 1383 -
10 03] 1330 1 série Masculing Anoio Grande 20de Setembro (Estadual ) Margaflulha Diego Holz Prestes 2 sirel e Marcsho Holz Prestes (51~ 1931~ 1 série)
] cz 1930 T zérie Feminino Piratini Ponche Verde - KauanaSoarez Ramson
Jardimd i Fo Assi o

3 1530 | TR | g Pelatas -t kate et aie Abril/Novemara Patfcia Mendes
1 Infancia Mivel Brazil
17 =) 1330 Tsériel?) | Masouling = Gustavo

i i . P _ S Cadernos: £5-1330(1# sévie], C0.1-1332 (3¢ série], CO.1-

W (o] 1330 P série Masculing Jodo Lino Antunes Marco/Abril Daiguel Einhard: de Oliveira 1893, £0.23-1353 (4 s, i
] [ 1930 Dizria (7] Feminino - - Marco/Novembro Emanuele MadugaFeneira
bl c7 1330 Psérie Masouling Tigs Passos nle Agosto/Setembro Roniel Luiz Scherer [ C7-1230, £6-1930, C3-1930) de Janaina Aline Scherer [CO1-1 22
21 Ca 1330 1 série Masculing Tiéz Passos nlc N/C PRoniel Luiz Scherer [C7-1330; CB-1330; C3-1930) rd
22 c3 1990 Fsérie Masculing Tigs Passos nle Setembra/Novembro Rariel Luiz Scherer [C7-1330; £5-1330; C3-1930) 22
> c1 1 T séiie Masculing Ao Grands 20 de Jerembra (Estadual) Agosto/Dezembro Marcelo Hole Prestes
2 cz2 1331 Fséie Feminino Pedra Oséric Sagrado Coragdo de Jesus Margoflunho Bramiz D'vila Correa
25 3 133 T sénie Masculing Pelotas Escola Mossa Senkora da Luz Margaflulha Jodo Tomaz 5. Barcellos Junior

Figura 02: Visualizagao de tela do software com a catalogagcéo dos cadernos de alunos.

Fonte: Banco de dados do acervo de cadernos de alunos do grupo de pesquisa HISALES.

Na disposicédo fisica, os cadernos estdo organizados por década em ordem
crescente de ano e de identificagdo. Uma das grandes dificuldades que encontramos foi
definir como seriam organizados 0s conjuntos, visto que em muitos casos ha caderno de
varias séries/anos e que ndo seguem uma sequéncia cronoldgica. Para este caso, foi
definido que os cadernos pertencentes a conjuntos seriam organizados todos juntos e que
o caderno mais antigo seria o definidor da década/ano de sua distribuicdo fisica, nas
estantes. Nesse sentido, mesmo que o aluno possua cadernos das décadas de 1980 e
1990, por exemplo, os cadernos ficam dispostos na década de 1980.

Ao serem doados ao grupo de pesquisa, os cadernos passam por diferentes
etapas até serem organizados nas estantes: a) separagdo dos cadernos; b) higienizagao

c) catalogacéao; d) digitalizacdo das capas; e) fichamento; f) elaboracdo de caixas para
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acondicionamento; g) organizagao fisica do material nas estantes. Nas caixas para o
acondicionamento sao colocadas informacdes basicas sobre cada um dos cadernos, além
de etiquetas coloridas - as vermelhas identificando se os cadernos sao de alfabetizacéo e
as azuis se possuem também cadernos de planejamento/diarios de classe de professoras
- além do numero de identificagcdo da colegdo, caso o caderno faga parte de algum

conjunto, como pode ser visualizado nas Fig: (02).

a) b) c)

Figura 01: Exemplos de organizagédo dos cadernos de alunos. a) caixa para acondicionamento dos cadernos
com ficha de identificagado; b) Identificagdo dos cadernos com etiquetas coloridas (vermelha para cadernos do
ciclo de alfabetizagéo, azul para cadernos de alunos que possuem cadernos de planejamentos da professora);
c) disposigéo dos cadernos de alunos nas estantes.

Fonte: Banco de dados do acervo de cadernos de alunos do grupo de pesquisa HISALES.

Apods toda essa explanagdo sobre a organizagéo virtual e fisica do acervo de
cadernos de aluno € preciso destacar que tais materiais podem ser utilizados tanto para a
realizacao de estudos relacionados ao ensino-aprendizagem da lingua escrita, como para
compreender a cultura escolar (VINAO, 2008), de um modo geral. Nas palavras de Vin&o
(2006, p. 96):

Um caderno escolar € um produto da cultura escolar, de uma forma determinada
de organizar o trabalho na sala de aula, de ensinar e aprender, de introduzir os
alunos no mundo dos saberes do mundo académico, e dos ritmos e pautas
escolares. Como produto escolar o caderno reflete a cultura prépria do nivel, etapa
ou ciclo de ensino em que se utiliza.

Sendo assim, nos cadernos escolares € possivel encontrar pistas e indicios do
que é feito e ensinado no contexto da sala de aula. O autor supracitado também ressalta
que nas duas ultimas décadas os estudos com cadernos escolares vém se configurando
no cruzamento de trés campos “historiograficos relacionados e complementares, mas com
diferentes enfoques e interesses: a historia da infancia, da cultura escrita e da educagao”

(idem, p. 15). No caso brasileiro, somam-se ainda a esses campos historiograficos os
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recentes estudos referentes a historia da alfabetizagdo, com destaque para os métodos
de ensino e os livros destinados ao processo inicial de aquisi¢cao da leitura e da escrita
(PORTO & PERES, 2009; PORTO & PERES, 2011; PERES, 2012).

Gomez (2012), também assinala que os estudos relacionados aos artefatos que
atestam os procedimentos utilizados e os conhecimentos ensinados e aprendidos sao
ainda recentes, nao ultrapassando as duas ultimas décadas. Este fato pode estar
relacionado a ampliacdo do conceito de documento, constituido atualmente por qualquer
objeto capaz de contribuir para problematizar algum fato ou acontecimento. (GIL, 2010,
p.13).

Nesse sentido, o caderno escolar deixa de ser visto apenas como suporte do
processo de ensino e aprendizagem, mas, sobretudo, como documento que fornece
“informacdes sobre a realidade material da escola e o que nela se faz” (VINAO,
2008.p.16), como também, demonstram a concretizagdo ou nao das politicas publicas e
dos debates educacionais que acompanham a Histéria da Educacdo em geral e da
Alfabetizacdo, em especifico. Assim, o caderno escolar pode ser um documento
importante de analise da historia em diferentes épocas e contextos.

Pesquisar nos/com cadernos de alunos é também reconhecer que a historia se
faz a partir de qualquer trago ou vestigio deixado pelas sociedades passadas e que, em
muitos casos, as fontes oficiais sao insuficientes para compreender aspectos
fundamentais da educacdo (LOPES e GALVAO, 2001, p. 80). Destacamos que os
cadernos escolares podem revelar aspectos para além daqueles possiveis de serem
apreendidos nos documentos oficiais, pois obviamente apesar de nao registrarem tudo o
que acontece no cotidiano escolar, neles ha indicios importantes para compreensao da
cultural escolar®, como, por exemplo, as rotinas, o curriculo, o conhecimento proposto, as
avaliagdes, os meétodos, o desempenho dos alunos, os exercicios escolares, a corregcao
da professora, os livros utilizados no processo de ensino e aprendizagem, etc.

A utilizacdo dos cadernos escolares parte de um espaco/lugar de fazeres, a sala
de aula, e sobre essa afirmacdo Chartier (2002, p. 11) destaca que podem ser
considerados “‘como um lugar de realizagdes inventivas, as que tratam do como fazer e
que acompanham as reformas vindas de cima ou as inovagbes do campo”. Apesar de
partimos do pressuposto de que nem tudo esta nos cadernos, a reflexdo da autora

justifica a importancia da pesquisa historiografica com esses suportes, uma vez que 0s

3 Entendemos a cultura escolar, como “um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagao desses conhecimentos” (JULIA, 2001, p. 09).
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cadernos nos revelam indicios da pratica escolar e, assim, de alguma forma, permite
acompanhar as mudancgas politicas, pedagogicas e conceituais em seus registros.

O aporte tedrico usado no grupo de pesquisa HISALES em estudos com cadernos
€ embasado em autores como: Chartier (2002, 2007a, 2007b), Gémez (2012), Gvirtz
(1999), Gvirtz e Larrondo (2008), Hébrard (2001), Mignot (2008), Vifiao (2008). Esses
estudiosos destacam a relevancia dos cadernos escolares enquanto fonte importante do
registro de aspectos do ensino e da aprendizagem escolar, pois os cadernos podem nos
ajudar a entender o funcionamento da escola de uma maneira diferente da veiculada
pelos textos oficiais ou pelos discursos pedagogicos (CHARTIER, 2007a, p.14). Ou ainda,
como destaca Vifao:

[...] Eles silenciam, ndo dizem nada sobre as intervengbes orais ou gestuais do
professor e dos alunos, sobre seu peso e 0 modo como ocorrem € se manifestam,
sobre o ambiente ou clima da sala de aula, sobre as atividades que nao deixam

pistas escritas ou de outro tipo, como os_exercicios de leitura (a leitura em voz
alta, por exemplo) e todo o mundo oral (VINAO, 2008, p. 25).

O acervo que constituimos no grupo de pesquisa supracitado advém de doacgdes
feitas por familiares, pelos proprios alunos ou, em alguns casos, sado coletados apds o
descarte no lixo. As campanhas de doagao sao realizadas durante os eventos promovidos
pelo grupo de pesquisa, em escolas e por meio das redes sociais. Nessas ocasides
divulgamos a intengdo do HISALES em promover a manutengao da histéria e da memoaria
da alfabetizacao e da cultura escolar.
A seguir, na proxima seg¢ao, apresentaremos as pesquisas que ja foram ou estao
sendo realizadas com/nesse acervo, bem como alguns artigos que foram produzidos

usando como fontes os cadernos de alunos, principalmente, os de alfabetizacdo.

2. Pesquisa com os cadernos de alfabetizagao do acervo

Ao longo desses dez anos (2006-2016) o grupo de pesquisa HISALES tem
desenvolvido estudos focados nos cadernos de alfabetizacdo que compde o acervo. Entre
as produgdes decorrentes desse acervo destacamos, na sequéncia, algumas das
tematicas que foram estudadas por alguns integrantes do referido grupo, sendo elas: o
ditado (PERES & BARUM, 2008, 2009); as infancias (PERES, 2008; FONSECA &
PERES, 2013); as estratégias de correcdo das professoras (PERES, DIETRICH &
BARUM, 2011; SILVEIRA & PERES, 2015); as concepg¢des e praticas de alfabetizacao
(PORTO & PERES, 2009; PORTO & PERES, 2011; MONKS, VIEIRA e VIEIRA, 2012); a
histéria da alfabetizacdo (PERES, 2012); os registros espontaneos das criangcas (PERES
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& NOGUEIRA, 2014); os livros didaticos produzidos por autoras gauchas, seu uso e

circulacao nas escolas (PERES & RAMIL, 2015; HERREIRA & RAMIL, 2016 - no prelo).
Vale destacar que em alguns trabalhos os cadernos escolares s&o utilizados

como fonte Unica de estudo, no entanto, o cruzamento de cadernos de alunos com outras
fontes tem possibilitado alcangar novos objetivos e direcionar os pesquisadores para
outros focos de investigagdo, no qual analisando o caderno de forma isolada n&o seria

possivel.
Atualmente, o acervo de cadernos escolares do grupo de pesquisa foram e tem

sido utilizado como fonte de estudo em quatro pesquisas de pds-graduagado, tanto em
nivel de mestrado como de doutorado. A primeira que referimos é a tese de doutorado de
Caroline Monteiro (UFGRS), iniciada em 2013 e defendida em julho de 2016, no qual a
pesquisadora analisa o ditado como um dispositivo escolar secular e, para isso, fez uso,

também, dos cadernos do acervo do periodo de 1939-1971 (MONTEIRO, 2016).
Em seguida, destacamos duas pesquisas ligadas ao Programa de Pds Graduagao

em Educacado (PPGE), da Faculdade de Educacao da UFPel, iniciadas em 2015. Uma
delas, pesquisa de doutorado (SILVEIRA, 2015), tendo como objetivo analisar, nos
cadernos de alunos em fase de alfabetizacdo, quais tipos de letras foram ensinadas na
fase de alfabetizagdo, com o objetivo de compreender como se constitui, no periodo de
1930-2015, a cultura grafica escolar no estado do Rio Grande do Sul. A intencao &,
também, verificar se havia ou ndo a apropriacao de determinados saberes relacionados
as tipologias das letras, nos primeiros anos de escolarizagédo neste Estado, e assim,
compreender quais paradigmas possibilitaram determinadas mudangas no ensino dos

tipos de letras, nesses 85 anos.
A outra investigacéo resultara em uma dissertacdo de mestrado (COSTA, 2015)

cujo objetivo é identificar se o periodo preparatério da alfabetizacdo se mantém ao longo
de um recorte temporal de 1985 a 2015, nas propostas de atividades que podem ser
encontradas nos cadernos de alfabetizacdo. Essa pesquisa pretende contribuir com os
estudos acerca da Historia da Alfabetizacdo no Rio Grande do Sul, principalmente ao que

concerne, em uma perspectiva historiografia, ao periodo preparatério.
Recentemente, mais uma pesquisa de doutorado, ligada também ao Programa de

Pés Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da UFPel, tem utilizado os
cadernos escolares de alunos como mais uma fonte de estudo. Nesse caso, um estudo
de doutorado (BORDIN, 2015) tem como foco tematico analisar os simbolos presentes
nas capas de cadernos dos alunos da Educacdo Infantil até o 3° ano/série dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, tendo como recorte temporal o periodo compreendido

entre as décadas de 1950 a 2000. O intuito é revelar o sentido simbdlico de uma
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concepcao de infancia e de educagdo no decorrer do tempo histérico delimitado na

pesquisa.
Como podemos perceber existem diferentes estudos sendo realizados com os

cadernos de alunos que reunimos no acervo. No entanto, as possibilidades com esse
suporte ndo se esgotam com essas pesquisas, como ja mencionado anteriormente ao
referenciar os principais autores que ressaltam a importancia desse artefato em estudos
que procuram analisar os diferentes periodos da histéria educacional e que ainda visam
potencializar o vivido na escola conforme os registros deixados nos cadernos escolares.
Assim, os cadernos sao fontes/objetos importantes que ajudam a compreender a cultura
escolar, as formas de ensino, as praticas escolares, as disciplinas ministradas, o curriculo,

entre outros aspectos da vida escolar.

3. Possibilidades de pesquisa

No tépico anterior a intengao foi apresentar algumas tematicas de investigacao
que foram ou estdo sendo desenvolvidas tendo como fonte os cadernos escolares do
grupo de pesquisa HISALES. Dessas pesquisas podemos considerar, de modo geral e
pontual, que os cadernos constituem uma “producado infantil, um espago grafico e um
produto da cultura escolar’ (VINAO, 2008, p16). Assim sendo, os cadernos apresentam-se
como um campo amplo de pesquisa, que ajudam a revelar a “caixa preta” (VINAO, 2008)
da escola e que tem muito a indicar sobre o contexto escolar, principalmente na
perspectiva dos alunos.

Nesse sentido, sabemos que os cadernos ainda tém muito a nos dizer — se
tivermos boas, interessantes e desafiadoras indagagdes - sobre a cultura escolar,
principalmente considerando que “descrever uma cultura seria entdo compreender a
totalidade das relagdes que nela se encontram entrelagadas, o conjunto de praticas que
nela exprimem as representagdes do mundo, do social ou do sagrado” (CHARTIER, R.
2004, p.18).

Os cadernos escolares como fontes/objetos de pesquisa podem auxiliar na
construgao e na desconstrugdo de um modo de pensar sobre a escola, sendo assim,
podemos destacar algumas possibilidades de pesquisa, sendo elas: caderno como
lembranca de formacéao; espaco grafico da cultura escolar; gerador de efeitos na dinamica
da sala de aula; objeto controle (ordena espago e tempo da escola); materialidade da
escrita — identidades dos alunos; relagdes (situados em um momento histérico, mas que

nao reproduz a época) (monumento); pratica discursiva (produzido na escola); produto e
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produtor da cultura escolar, a constituicado das disciplinas ao longo dos anos. Essas sao
apenas algumas, entre tantas outras tematicas possiveis de serem pesquisadas, pois
depende, entre outras questdes, da perspectiva tedrica do investigador, dos interesses de

investigacao e dos propdsitos da pesquisa.

Consideragoes Finais

Com o objetivo de (re)construir e preservar a Historia da Alfabetizagéo,
especialmente do Rio Grande do Sul, o grupo de pesquisa HISALES tem feito esforgos na
constituicdo dos seus diferentes acervos. Nesse texto objetivamos demonstrar como vem
se constituindo um dos acervos do referido grupo, mais especificamente, o de cadernos
de alunos. Nele também apresentamos a potencialidade dos cadernos escolares
enquanto fonte/objeto de pesquisa, e que isso s6 foi possivel com o alargamento do
entendimento do conceito das fontes, o que é bastante recente, uma vez que até meados
dos anos 60 do século XIX tinham mais legitimidade, para a pesquisa académica, os ditos
“‘documentos oficiais”.

Sendo assim, até o atual momento — agosto de 2016 - o acervo de cadernos de
alunos serviu como fonte de levantamento de dados para a produgdo de treze artigos
académicos, que exploraram diferentes tematicas e foram apresentados em eventos
cientificos. Atualmente, os cadernos de alunos s&o as principais fontes de duas pesquisas
em andamento (uma em nivel de mestrado e outra de doutorado) no PPGE da FaE/UFPel
(LIMA, 2015; SILVEIRA, 2015); além disso, outras duas pesquisadoras utilizaram o acervo
para levantamentos de dados (MONTEIRO, 2016; BORDIN, 2015), uma ligada ao PPGE
da FACED/UFRGS, que investigou o ditado, outra ligada ao PPGE da FAE/UFPel, que
estuda a infancia e utiliza as capas dos cadernos como fonte de pesquisa.

Contudo, as possibilidades de pesquisas em cadernos sdo vastas, além dos
trabalhos desenvolvidos no grupo de pesquisa HISALES, compreendemos que se trata de
um patrimoénio grafico (PETRUCCI, 1999) que pode servir, ainda, para muitas pesquisas e
para todos os pesquisadores interessados, nos suportes disponiveis no acervo.

Para finalizar, devido a nossas proximidades com os cadernos escolares e com o
manuseio diario desses suportes foi possivel perceber algumas tematicas que ainda
podem ser desenvolvidas nesse acervo especifico. Apresenta-las foi a nossa intenc¢ao, no
entanto entendemos que sdo apenas algumas possibilidades existentes, mas

reconhecemos suas infinitas condigdes de pesquisa.
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Resumo
Visando ressaltar a relevancia do Ensino de Histéria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no
que diz respeito ao estudo inicial da disciplina e ao olhar que vai se constituir nos anos seguintes
da escolarizagdo, parte-se do pressuposto de que, se bem apresentada e ensinada, a
aprendizagem de Histéria se dard de forma espontdnea e motivadora nos seguintes anos. A
pesquisa tem como objetivo principal conhecer a pratica pedagdgica dos professores da Rede
Municipal de Ensino do Rio Grande/RS, e dialogar sobre a importancia do Ensino de Histéria nos
Anos Iniciais (estudos sobre o curriculo e formagdes continuadas aos docentes). Sera realizada
analise documental dos programas de Histéria da FURG e do curso Normal de Nivel Ensino
Médio do Instituto Estadual Juvenal Muller, contando também com o aporte da Histéria Oral
(ALBERTI, 2010), buscando conhecer os suportes didaticos em seu cotidiano.
Palavras-chave: Anos Iniciais; Alfabetizacao; Letramento; Ensino de Histdria; Memoria.
Introducgao

Sabe-se que a formacao do aluno esta fortemente fundamentada nos Anos Inicias
do Ensino Fundamental, pois é neste periodo em que o aluno ¢é alfabetizado e, em muitos
casos como preconiza o Construtivismo, também letrado. Nesse sentido, entende-se por
letramento a condicdo que o aluno possui em saber dar sentido e finalidade social a
leitura e a escrita.

Cabe-se ressaltar que as criangas chegam a escola com diferentes niveis de
conhecimento sobre a linguagem escrita, uma vez que estdo expostas, nos diferentes
contextos sociais, a diferentes praticas de letramento e tém contato distinto, em maior ou
menor grau, com materiais escritos.

A escola é, por exceléncia, o lugar onde as criangas tém a oportunidade de
estabelecer um contato mais sistematico com o cdodigo escrito, cabendo entdo a ela a
apresentacao e funcionamento desse codigo, coordenando, assim, o processo de

alfabetizagédo (FERREIRO, 1999, SOARES, 2005).
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O letramento’ vem ao encontro do fundamento tedrico do Construtivismo, cujo
principio esta baseado em planejar o ensino levando em consideragao a realidade dos
alunos: o que dizem, o que anseiam, enfim, o que |Ihes é relevante para suas vidas.

Dessa forma, assume-se a discussao e a necessidade de centrar o conhecimento
no aluno, nas suas experiéncias® de vida. Nele, a produgdo do conhecimento em aula
ressalta uma nova relagéo entre professor?, aluno e conhecimento que se espera reinar
no ambiente escolar. Rompe por sua vez, uma visdo autoritaria, meramente transmissora
de informacdes, para uma relacdo democratica e construtora de representagdes. Pois,
como explica Cunha:

[...] é possivel afirmar que a escola, como conceito universal, é filha da
modernidade. Sendo assim, seus rituais, sua forma de funcionamento, a eleicédo

do conhecimento valido e as praticas pedagdgicas que desenvolve trazem marcas
da dimensao cultural, epistemoldgica e politica dessa filiagdo (2008, p.1).

Consideramos que todas estas mudancas estdo permeando a concepcido e a
dindmica da escola*, da vida dos alunos, dos processos de ensino e de aprendizagem e,

por conseguinte, do trabalho docente. Como afirmam Tavares e Alarcéo:

Essas alteragdes dos processos de aprendizagem implicam também uma nova
organizacgao da escola, com tempos e lugares diferenciados, ndo s6 para estar em
aulas de grandes grupos, mas também para trabalhar em pequenos grupos ou
isoladamente, com acesso facilitado tanto a livros e revistas quanto a
computadores e bases de dados e aos servigos da Internet e dos mass media;
com tempos e espacgos para a realizacdo de tarefas concretas, interpelativas da

! Letramento é uma traducdo para o portugués da palavra inglesa “literacy” que pode ser traduzida como a
condicao de ser letrado. Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado.
Alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; letrado € aquele que sabe ler e escrever, mas que
responde adequadamente as demandas sociais da leitura e da escrita. Alfabetizar letrando € ensinar a ler e
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, assim o educando deve ser alfabetizado e
letrado. A linguagem é um fendmeno social, estruturada de forma ativa e grupal do ponto de vista cultural e
social. A palavra letramento ¢é utilizada no processo de inser¢ao numa cultura letrada. Nos Estados Unidos e
na Inglaterra, embora a palavra literacy ja constasse do dicionario desde o final do século XIX, foi nos anos
80 , que o fato tornou-se foco de atengéo e de estudos nas areas da educagao e da linguagem. No Brasil os
conceitos de alfabetizagdo e letramento se mesclam e se confundem. A discussédo do letramento surge
sempre envolvida no conceito de alfabetizagdo, o que tem levado, a uma inadequada e improépria sintese
dos dois procedimentos, com prevaléncia do conceito de letramento sobre o de alfabetizacdo. Nao podemos
separar os dois processos, pois a principio o estudo do aluno no universo da escrita se da
concomitantemente por meio desses dois processos: a alfabetizacdo, e pelo desenvolvimento de
habilidades da leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita , o letramento (SOARES,
2006).

2 Quando usamos o termo experimentar, estamos nos referindo ao sentido que Larrosa atribui & experiéncia:
“A experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, nao o0 que
acontece, ou o que toca. [...]" (2002, p.21).

3 Deste modo, a ag&o docente é reconhecidamente permeada pelas crengas e saberes do docente, que se
constituem na manifestagdo de um arcabougo de conhecimentos, numa gama de convicgdes articuladas ao
longo de sua trajetdria. Como enfatizam Pimenta e Lima: “A identidade do professor € construida ao longo
de sua trajetéria como profissional do magistério. [...]" (2004, p.62).

4 Pois, como enfatiza Dalben: “A escola sempre esteve pressionada pelas solicitagdes da sociedade, na
alteracdo de suas praticas pedagdgicas que por muitos anos incorporaram e legitimaram o fracasso escolar
como algo natural a ela” (2008, p.59).
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teoria e concretizadoras desta, pois € na interagdo entre o saber dos outros e a
sua aplicagao por cada um a uma situagédo concreta que cada um desenvolve o
seu saber (2001, p.107-108).

Portanto, reconhecendo que os estudantes de hoje, ndo s&o mais aqueles
prototipos/modelos ideais e idealizados, ao qual o nosso sistema educativo foi arquitetado
a ensinar e inculcar verdades, devemos agregar ainda a constatagdo de que possuem
uma outra singularidade que muito se distancia ou os difere dos professores.

Ao encontro dessas ideias cabe lembrar Perrenoud. Para ele as competéncias sao
aquisi¢cdes, aprendizados construidos. Nesse sentido, podemos dizer que o professor
competente em suas agdes faz que seus alunos sejam competentes em suas aquisigdes.
Para o autor,

[...] trabalhar enfocando as competéncias significa mudancga no foco do ensino. Ao

invés da memorizagao de conteudos, o aluno ira exercitar suas habilidades, que o
levarao a aquisi¢do de novas competéncias [...] (1999, p.56).

Deste modo, como bem define Arroyo (2000, p.170), a educagdao pode ser
entendida como um encontro de geragdes, quando aquele que, reconhecidamente tem
mais experiéncia e, por isso mesmo, uma maior pluralidade de saberes a compartilhar — o
professor — ensina aqueles que muito ainda tém a caminhar e crescer — os alunos.

A atividade docente pode ser compreendida como uma agao dirigida a outros — é
entremeada por uma série de fenbmenos como a multidimensionalidade, a
simultaneidade, o imediatismo, a imprevisibilidade, a visibilidade e a historicidade, os
quais sublinham sua dimensdo interativa (GAUTHIER, 1996). Essas relagdes sao
mediadas tanto pelas condi¢cdes objetivas da situagcdo, quanto pelo estabelecimento de
algum tipo de interag&o entre os sujeitos nela presentes.

No entanto, é relevante ponderar o fato de que a interagcdo a ser estabelecida no
contexto dessa atividade é orientada basicamente por trés planos de agao: da institui¢ao,
do docente e do préprio aluno. Esta interagcado desenvolve-se num lugar especifico: a sala
de aula — ambiente e cenario das multiplas interacdes e conflitos educacionais.

Nesse contexto, os professores se veem imersos diante de situacdes as quais
precisam lidar, pois compartiihamos da crenga de que nao € possivel pensar a formacéao e
a acao docente sem considerar os meios e os modos de produgao da prépria Historia,
contextualizando-os e problematizando-os a tal ponto que se possa chegar ao
entendimento da educagédo tanto no campo da teorizagdo da pratica pedagogica, quanto

em seu viés politico-ideoldgico.
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E importante observar que os professores no seu trabalho estdo, a todo o
momento, reproduzindo as suas expectativas e esperancas. Assim sendo, se ele tem
éxito no que faz, a tendéncia sera de continuar a investir ainda mais em si e no seu
trabalho.

No entanto, se ele se sentir fracassando na atividade docente, muito
possivelmente, ira imprimir atitudes e expectativas negativas no seu trabalho,
repercutindo diretamente em torno dele e sobre os estudantes em sala de aula.

Sabe-se, portanto, que é na infancia e nos primeiros anos escolares que o aluno
comecga a descobrir de forma mais contundente o mundo que o rodeia, distinguir o que
gosta, o que lhe interessa. E também neste momento que, se mal instruido, este discente
levara “erros” e dificuldades que dificiilmente serdo corrigidas ao longo de sua formacao.
Nesta perspectiva, podemos perceber que um grande numero de alunos chega ao Ensino
Fundamental e ao Médio desgostosos e desinteressados pelo Ensino de Historia. Mas por
que isto acontece?

Acredito que os alunos percam o interesse pelo Ensino de Historia porque nao
foram motivados da maneira adequada, ou em muitos casos, nem foram motivados. A
disciplina de histéria acaba sendo reduzida na escola as comemoragdes de datas e
exaltacao de vultos e ndo contempla o ensino propriamente da Histéria.

Desta forma, a presente pesquisa tem por objetivo ressaltar a importancia do
Ensino de Histdria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ndo s6 no que diz respeito ao
estudo inicial da disciplina, mas também ao olhar que vai se criar da mesma nos anos
seguintes da escolarizagdo. Sendo assim, entendo que se bem apresentada e ensinada,
a aprendizagem de histéria se dara de forma espontdanea e motivadora nos seguintes
anos, tornando o ensino mais agradavel para o aluno e, por conseguinte, formando

competéncias nestes futuros cidadaos.

JUSTIFICANDO O TEMA DA PESQUISA

Essa pesquisa é instigada fundamentalmente pela minha pratica enquanto
professora alfabetizadora nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Embora seja
historiadora e licenciada em Histéria, tenho uma caminhada de trabalho de mais de cinco
anos como alfabetizadora na Rede Municipal de Ensino do Rio Grande, no Rio Grande do

Sul. Essa experiéncia enquanto alfabetizadora me fez querer buscar alternativas de

“HiSTORIA DA EDUCACAO E POLITICAS EDUCACIONAIS: 20 ANOS DA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO BRASILEIRA”

37



UNIPAMPA 22° Encontro da ASPHE

Bagé — 08 a 07 de outubrof2016 (Associacéo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histéria da Educacéo)

ensino de histdria ja no primeiro ciclo do Ensino Fundamental, que compreende do 1° ao
3° ano, visto que no 4° e 5° anos ha a obrigatoriedade do ensino da histéria do municipio.

No meu fazer pedagogico pude perceber que na ansia de alfabetizar as criangas
até o 3° ano, as minhas colegas, em grande parte pedagogas, ndo despertam para a
devida importancia e relevancia ao ensino de historia no primeiro ciclo, e quando o fazem
acabam por levar em consideragao apenas datas comemorativas ou vultos que marcaram
a histéria em determinado momento.

Nao pretendo trazer uma critica vazia, minha pesquisa busca em primeira instancia
tentar dar suporte a estas professoras com algumas formagdes continuadas, pois parte
delas apenas reproduz o que aprendeu na escola ainda enquanto aluna. Além disso,
pretendo evidenciar que a histéria pode ser trabalhada também na alfabetizacao a partir
de uma perspectiva interdisciplinar.

De acordo com Luck, interdisciplinaridade é:

[...] o processo que envolve a integragdo e engajamento de educadores, num trabalho
conjunto, de interacéo das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade, de
modo a superar a fragmentagao do ensino, objetivando a formacgao integral dos alunos,
a fim de que possam exercer criticamente a cidadania, mediante uma visdo global de

mundo e serem capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da
realidade atual (2007, p.64).

Pensando nesta perspectiva, para o professor dos anos iniciais a
interdisciplinaridade se torna viavel principalmente pela unidocéncia, pois o professor
assume papel principal e unico da sua turma, tendo assim autonomia para trabalhar o
mesmo tema em diferentes disciplinas. A grande parte dos professores dos anos finais
coloca como principal dificuldade da interdisciplinaridade, o tempo e disponibilidade em
dialogar com os colegas de outras disciplinas e essa barreira nao existe nos anos iniciais,
tornando, portanto, a interdisciplinaridade atingivel.

O trabalho interdisciplinar, assim como uma educacao baseada nos preceitos
construtivistas, exige um empenho maior da comunidade escolar, seja da coordenag¢ao
pedagdgica que avaliara sua clientela para criar seu P.P.P (Projeto Politico Pedagdgico),
seja do professor que antes de trazer seu conteudo “pronto” tera que conhecer sua turma,
avaliar seus anseios, seus conhecimentos prévios e também sua vida (familiar,
econdmica, cultural, social). Porém, certamente esse trabalho ndo é perdido, ele
desacomoda e, bem como todo processo de desacomodacgédo ele faz surgir novo

aprendizado.
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E é a partir desse novo olhar que pretendo evidenciar a importancia e relevancia do
ensino de histéria ao professor dos anos iniciais. Lick afirma que:
A ideia de superagdo da fragmentacdo do ensino ndo € nova, afirmam os
professores. A concepgdo do curriculo, proposta no final do século passado, ja
indicava uma preocupacdo com a fragmentacdo e procurava oferecer o
instrumental conceitual necessario ao estabelecimento da unidade de ensino. A Lei
5692/71, que propunha a integragéo vertical e horizontal das disciplinas, procurou
orientar a superagado dessa fragmentacao. Igualmente, o método de projetos que

foi muito popular em certa época. Esses aspectos correspondem, no entanto, a
estagio elementar e inicial do processo (2007, p.86).

Sendo assim, acredito que os primeiros anos na escola sdo de fundamental
importancia para formacao dos nossos alunos. Dai a preocupacao em trabalhar da melhor
forma estes anos iniciais no processo de escolarizagao, de questionar o que temos feito
pela educagao e, também de introduzir paradigmas como o construtivismo e o letramento
para melhora-la.

Penso que, se conseguirmos dentro da academia, fundamentalmente nos cursos
de pedagogia, e nos cursos de extensao (magistério) explorar melhor os métodos de
ensino da disciplina de Historia, conseguiremos consequentemente, que os alunos sejam
motivados pelo ensino de Historia e consigam manter este interesse pela disciplina no
Ensino Fundamental e no Médio.

Nesse sentido, nossa pesquisa tem como objetivo principal conhecer a pratica
pedagogica dos professores da Rede Municipal de Ensino do Rio Grande e dialogar sobre
a importancia do Ensino de Historia nos anos iniciais através de estudos sobre o curriculo
de Historia e de formagdes continuadas aos docentes.

Para atingirmos este objetivo principal, indicamos como objetivos especificos da
pesquisa:

1) Localizar e avaliar os programas da disciplina de historia nas universidades e cursos de
formacgao de alfabetizadores (magistério);

2) Caracterizar os programas de Ensino de histéria nos anos iniciais;

3) Identificar as atividades ligadas a disciplina de histéria propostas pelos professores nos
anos iniciais a fim de saber se estas tendem a motivar o aluno ou ndo para a
aprendizagem do Ensino de Histéria no Ensino Fundamental e Médio;

4). Investigar métodos que melhor se adéquam ao Ensino de histéria nos anos iniciais;

5) Refletir sobre a educagao atual e buscar formas de aprimora-la;

6) Favorecer formagdes continuadas aos professores dos anos iniciais voltadas ao Ensino

de Historia.
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Ademais, por se tratar de um trabalho de pesquisa de conclusdo de mestrado, o
periodo de realizacdo do projeto ndo extrapolard mais de vinte e quatro meses. E
evidente que o planejamento em torno do mesmo busca sua conclusdo, desenvolvimento
de teoria e praxis, em junho de 2017, mas sabemos que podera sofrer alteragdes, seja

para antecipar sua conclus&o ou estender seu prazo de concluséo.
MARCO TEORICO E METODOLOGICO DA PESQUISA: EM BUSCA DA PESQUISA!

- MARCO TEORICO

Como base tedrica deste projeto, saliento o Construtivismo. Do construtivismo,
destaco em especial a teoria piagetiana e a constituigdo do sujeito através da interagéo.

Segundo Oliveira, “[...] poucos historiadores interessam-se pelo processo de
construgdo do conhecimento historico em criangas. Muitos sequer acreditam na
possibilidade da crianga aprender histéria nas séries iniciais” (1993, p. 263-264).

Assim, visando acabar com esta ideia proponho este projeto que certamente ira
colaborar com nossos professores da Rede Municipal de Ensino no seu fazer pedagdgico
diario.

Além disso, baseado no novo paradigma educacional, o construtivismo tem se
preocupado em centralizar os rumos do ensino na formag¢ao de um cidadao competente,
diferente de como ja vimos no passado, quando a fonte estava na transmisséo do saber.

Segundo Moretto,

[...] os novos rumos da educacgao brasileira apontam para a busca da formagéo de
um novo profissional e de um novo cidaddo [..] um ensino com foco no

desenvolvimento de habilidades intelectuais que levem a aquisicdo de
competéncias profissionais (2003, p.37).

A Escola enquanto instituicdo surgiu como uma necessidade da propria sociedade,

a medida que o processo social tornou-se mais complexo. Segundo Luckesi: “A escola

cresceu e ganhou novas estruturas a medida que as sociedades também foram gerando

novas necessidades” (1990, p.78). O autor discorre sobre a trajetoria da educagao, desde
sua institucionalizagao até os dias de hoje, e faz uma critica a sua funcionalidade:

Hoje, embora a escola agregue fungdes supletivas (nas areas de higiene, saude,

religido etc.), a sua fungao essencial continua a ser a de mediar, para as novas

geragoes, a apropriagao da cultura acumulada pela humanidade. A escola é uma

instancia privilegiada de tradugdo da pedagogia em pratica docente, ndo porque

se queira, mas porque a propria historia da sociedade a constituiu assim (op.cit.,
p.78).
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Dessa forma, podemos dizer que a fungédo da Escola é formar cidadaos a partir de
toda uma bagagem cultural que adquiriu durante varias geracdes. Uma de suas funcgodes é
também a difusdo de conteudos, todavia; esses conteudos devem ser indissociaveis da
realidade do aluno, pois do contrario, eles n&o tém sentido algum.

Nesta perspectiva, o ensino do conteudo de histoéria nos anos iniciais iria contribuir
neste ideal de criticidade e na construgdo de um ser social.

Dentro do processo de ensino o professor tem um papel fundamental, pois € ele
quem intermediarda o conhecimento para o aluno. Desta forma, o professor tem que
procurar entender e respeitar cada aluno. E somente a partir disto introduzir o conteudo.

Pode-se entender também, que atualmente o conhecimento ndo sai somente da
Escola para comunidade, hoje € o mundo exterior que a invade. Dessa forma, fica claro
que a Escola ndo mudou com a globalizagéo, foi modificada por ela. E que nossas
criangas entram cada vez mais cheias de informag¢des na escola. Em outras palavras, o
ensino de histoéria nos anos iniciais corrobora com este aluno cidadao e critico que nos
preconiza o construtivismo.

Assim, reconhecemos que os meios de comunicagao social de massa — no que
concerne especificamente a este ensaio a imprensa, ao radio, a televisio, a internet e as
novas tecnologias de informagao e comunicagcao — exercem na atualidade e tém exercido
ha muito tempo (corroborando a constatacdo do Relatorio de 2005 da UN/INSTRAW),
uma profunda e também decisiva orientagdo na vida social, politica e cultural de toda e
qualquer sociedade e, como tal, constituem-se em um importante instrumento de
formagao e configuracao social de género.

Neste contexto, onde convivemos com “antigas” e novas tecnologias de informagéao
€ comunicagao de massa, 0 acesso aos bens simbdlicos converteu-se em um requisito
indispensavel a génese do comportamento individual e coletivo. Ademais, o fato de que os
meios de comunicacdo possibilitam o incremento das relagdes interpessoais — tanto em
ambito local como em escala planetaria — € mais um elemento que requer que o seu
acesso e uso seja para além de democratico, ético.®

Na perspectiva construtivista, podemos destacar o conceito de mediagao do tedrico

russo Lev Semenovich Vygotsky. Pode-se dizer que este conceito € de suma importancia

5 UN/INSTRAW - Instituto Internacional de Investigagdo e Capacitagdo das Nagbes Unidas para as
Mulheres. Esta Declaragdo, proveniente da IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher: Agdo para
Igualdade, Desenvolvimento e Paz, realizada em Pequim no ano de 1995, constitui-se como documento
mais amplo e completo produzido por uma Conferéncia das Nag¢des Unidas com relagédo aos direitos das
mulheres, posto que, ademais de congregar em seu bojo as Conferéncias e os Tratados anteriores, tais
como a Declaragao Universal dos Direitos Humanos — DUDH, a Declaragao sobre a Eliminacao de Todas as
Formas de Discriminagao contra as Mulheres e a Declaragéo de Viena.
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para compreensao das suas concepg¢des sobre o funcionamento psicolégico. O autor
acredita que a mediacio seria um processo de intervencao de um elemento intermediario
numa relagdo. De acordo com tal conceito, podemos vislumbrar na educacgao, o professor
como mediador entre o saber instituido e o aluno. Desta forma, o educador deixa de ser o
transmissor do conhecimento e passa a ser o mediador do mesmo (OLIVEIRA, 1993).
Para os construtivistas,
[...] a crianca ndo é passiva e nem o professor & simples transmissor do
conhecimento. Nem por isso o aluno dispensa a atuagdo do mestre e dos
companheiros com os quais interage. Mais propriamente, o conhecimento resulta

de uma construgdo continua, entremeada pela invengcdo e pela descoberta
(RODRIGUES; SILVA; PARIZ; TRICHES apud ARANHA, 2003, p.27).

Para Piaget, o construtivismo ndo € um método, nem uma técnica de ensino de
aprendizagem e nem um projeto escolar, € sim uma teoria que permite (re) interpretar
todas essas coisas, jogando o individuo dentro do movimento da historia, pois para o
autor a aprendizagem so6 tem sentido na medida em que coincide com o processo de
desenvolvimento do conhecimento (BECKER, 1994, p.89).

- MARCO METODOLOGICO
A metodologia utilizada neste projeto sera anadlise documental, partindo da analise
dos programas da disciplina de histéria da Universidade Federal do Rio Grande (FURG),
e também no curso de formagao docente — Normal de Nivel Ensino Médio (o antigo curso
de Magistério), no Instituto Estadual Juvenal Muller, contando também com o aporte da
histéria oral® (ALBERTI, 2010) com os professores, visando conhecer quais suportes
didaticos sao utilizados em seu cotidiano. Posto que, de acordo com Alberti:
A histéria oral pode ser empregada em diversas disciplinas das ciéncias humanas
e tem relacdo estreita com categorias como biografia, tradicdo oral, memoria,
linguagem falada, métodos qualitativos etc. Dependendo da orientagdo do
trabalho, pode ser definida como método de investigagao cientifica, como fonte de

pesquisa, ou ainda como técnica de produgdo e tratamento de depoimentos
gravados (2005, p.17).

Dentro de uma perspectiva de pesquisa descritiva, tentarei compreender a forma e
os métodos de trabalho dos professores, cuja formagéo ndo se da na area de histéria, nos

anos iniciais do Ensino Fundamental. Dessa forma, utilizarei de técnicas de coletas de

6 Assim, se justifica a importancia de compreendermos que o universo da Histéria Oral € complexo e
diversificado, necessitando, portanto, que o pesquisador tenha bem claro por que, como e para que se fara
uma pesquisa utilizando esta metodologia, forjando que abandone posturas ingénuas, como se imbuir da
missao de construir uma Histdria “vinda de baixo”, ou que incorra no esquecimento de que toda entrevista é
“documento-monumento” (ALBERT]I, 2005).
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dados como questionarios a fim de identificar e descrever as caracteristicas deste grupo
estudado.
Ademais, para contribuir para o desenvolvimento deste projeto utilizarei a histéria
oral, pois a mesma possibilita compreender como se constitui as memérias individuais e
coletivas dentro da escola, bem como analisar também de que maneira se constituiram
estas memodrias. Posto que:
[...] Ninguém se recorda exclusivamente de si mesmo, e a exigéncia de fidelidade,
que € inerente a recordacao, incita ao testemunho do outro; e, muitas vezes a
anamnesis pessoal é recepgao de recordagdes contadas por outros e sO a sua

insercdo em narragdes coletivas — comumente reavivadas por liturgias de
recordacgéo — lhes da sentido (CATROGA, 2001, p.45).

E nesse dialogo que faz parte do processo socializador, os individuos mantém o elo
com a realidade, que se constitui na prépria memoria que se tem, pois do modo como “re-
presentificam” seu passado, organizam o seu percurso como projeto. Tendo em vista que
a memoria nunca podera ser um mero registro, justamente por constituir-se nessa “re-
presentificacdo” que tem sua génese na relagcdo entre o presente e a tensédo
tridimensional do tempo, ou seja, numa construgdo em que “[...] toda a recordacao tende
a objetivar-se numa narrativa coerente [...]" (CATROGA, Ibid., p.46).

E, em virtude do fato da memaria estar sempre “ameacada pela amnésia”, torna-se
compreensivel a necessidade do ritual de celebracdo de encontro com a memodria, para
evocar a rememoragao através dos “tracos-vestigios” que tém a funcdo de mobilizar a
memoria através de revivificagdes rituais, haja visto que “[...] ndo ha representacdo
memorial sem tragos” (CATROGA, Ibid., p.48).

Além disso, a narrativa cria condi¢cdes favoraveis a andlise e ao dialogo tanto de
praticas quanto de saberes que sao construidos cotidianamente, dentro ou fora do espaco
escolar, e também se constitui numa ferramenta metodolégica bastante utilizada
contemporaneamente no que se refere aos processos de formacédo e autoformacao de
professores (MEDINA, 2003).

Consideragoes finais

Minha pesquisa tem por objetivo, portanto, refletir sobre a formagao desse docente
dos anos iniciais, sobre a aplicagcado da disciplina de histéria e, além disso, nortear esses
docentes que ja trabalham nos anos iniciais e que nao tém formagédo em Historia através

de formagdes continuadas, visando dar suporte ao seu fazer pedagogico. Desta forma,
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pretendo com este trabalho ndo sé compreender de que forma se ensina a disciplina de
histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mas de que forma se constitui este
saber e como podemos torna-lo mais critico e mais instigante para o aprendizado do
aluno.

Além disso, faz-se necessario lembrar que a presente pesquisa encontra-se em
fase inicial de coleta de dados a fim de posteriormente oferecer as formagdes continuadas
para os professores da Rede Municipal de Ensino do Rio Grande.

Entendendo, portanto, que o caminho se faz caminhando, descobrindo,
experienciando saberes, penso que essa metodologia, escrita nos dias de hoje, pode ser
alterada de acordo com os estudos e olhares que surgirdo no decorrer dessa caminhada
de leituras e didlogos coletivos, constituindo portanto, uma dialogicidade’ no processo.

N&o dei, entdo, como encerrado esse marco metodoldgico, mas, sim, iniciado.
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RESUMO

Este artigo é resultado da tese de doutoramento: A Sistematizagdo da Educagdo Publica
Municipal no Governo de Carlos Cavalcanti Mangabeira (1925-1929) no municipio de Bagé/RS.
Nesse sentido, temos como propdsito estabelecer alguns dialogos historiograficos entre a
politica republicana Rio-Grandense e seus desdobramentos e reflexos educacionais na cidade
Bagé na Primeira Republica. Portanto no processo de reconstru¢cdo da histéria das politicas
publicas educacionais pensadas e/ou realizadas pelos Intendentes Municipais nas primeiras
décadas do século XX, subsidiamos nossas analises com base nos Relatérios Intendenciais,
Relatérios de Orgamento e noticias veiculadas pelos periddicos editados na cidade de Bagé
pelo prisma da metodologia historico-critica, constituindo um arcabougo empirico capaz de
articular as relagdes entre o escrito e o ndo-escrito dos documentos.

Palavras-chave: Educagao Publica, Histéria de Bagé, Histéria da Educacao.

Palavras-Chaves:

Introducgao

Ao longo da Republica Velha, o Estado do Rio Grande do Sul viveu uma
experiéncia singular em termos politico-administrativos com a ascensédo ao poder do
Partido Republicano Rio-Grandense, sob 0 comando e a tutela de Julio de Castilhos,
estabeleceu-se uma filosofia particular aliada a uma pratica politica ditatorial.

Sendo assim, a Primeira Republica no Rio Grande do Sul foi marcada pela
hegemonia politica do Partido Republicano Rio-Grandense, que se manteve no poder
tanto na esfera estadual, como no controle do municipio de Bagé.

Esta atuacdo foi assinalada pela influéncia ideolégica do Positivismo, o qual, de
acordo com Tambara (1991) apresentou certas especificidades, decorrentes da
aproximacao das ideias de Auguste Comte com a leitura ideoldgica realizada por Julio

de Castilhos, este conjugamento ideoldgico, ficou conhecido como Castilhismo”.

1 A obra Castilhismo: Uma Filosofia da Republica escrita por Ricardo Vélez Rodriguez, busca
compreender as origens, as influéncias, os sentidos e os reflexos do Castilhismo, e, resume neste sentido
o conjunto de principios e de regras norteadoras da pratica castilhista: A “pureza das inten¢ées”, preé-
requisito moral de todo governante; O bem publico interpretado como “reino da virtude”; e, o exercicio de
tutela moralizadora do Estado sobre a sociedade. (2000, p. 17). Ainda, no esforgo de compreender o
fendbmeno do Castilhismo, bem como a incorporagdo de seus principios pelos republicanos, Rodriguez
(2007, p. 64 e 73-74) faz as seguintes consideragdes sobre esta ideologia: O principio basico para o

“HiSTORIA DA EDUCACAO E POLITICAS EDUCACIONAIS: 20 ANOS DA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO BRASILEIRA”

47



UNIPAMPA 22° Encontro da ASPHE

Bagé — 05 a 07 de outubro/2018 (Associacao Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histéria da Educagéo)

Portanto, neste processo desencadeado entre o final do século XIX e nas primeiras
décadas do século XX, os republicanos programaram um projeto modernizador de
ordem capitalista e centrado em um modelo autoritario de poder. Dentro desta
perspectiva, os lideres republicanos na condugao administrativa do Estado conferiram
a escola e ao ensino publico, o caminho principal para o éxito do projeto politico
republicano de educacdo, isto é, a formagdo da “consciéncia nacional” e o
estabelecimento do estatuto da cidadania. (Corsetti, 2008.)

Neste esforco pela estruturagdo do ensino publico como meio de intervengao
social, os governos republicanos estaduais trataram de pensar e qualificar politicas
publicas educacionais para modernizar e renovar a educacao estadual. Sobre esta
concepgao republicana de educacgdo, Corsetti (1998, p. 154), faz a seguinte

consideragao:

Em termos educacionais, o governo de orientagdo positivista moveu-se
em funcdo de interesses especificos, que previam a utilizacdo da
educagao como instrumento de modernizacdo. Nesse sentido a acao
governamental, além de jogar com a sua politica educacional para
ampliar o nivel de formagdo dos gauchos pela diminuicdo do
analfabetismo, entre outros elementos, demonstrou sua compreensao de
que a moral e a educacdo constituiram-se nos principais elementos de
garantia da ordem social, amenizadores de conflitos e promotores da
acomodacao dos individuos a sociedade. A escola foi, assim, um dos
mecanismos de construgdo da hegemonia burguesa. Parta tanto, a
politica educacional do Rio Grande do Sul, na Primeira Republica,
conjugou iniciativas governamentais com, sobretudo, o apoio a iniciativa
privada. Insistimos, no entanto, que as ag¢des no campo educacional
integraram um conjunto mais abrangente de medidas que, na sua

Castilhismo é de que a sociedade caminha inexoravelmente para a sua estruturacdo racional [...]. Quando
uma personalidade esclarecida pela ciéncia social assume o governo, pode transformar o carater de uma
sociedade que levou séculos para se constituir. A agao politica de Castilhos inscreveu-se nesse contexto:
néo consultou a opinido do povo, nem sequer indagou acerca das condi¢gbes de receptividade do meio
para a sua acgdo, porque, impelido por um mével poderoso |[...] soube aproveitar o concurso dos fatores
predominantes e, de acordo com eles, influir nas multidées, sendo por elas seguido de maneira irrefreavel.
[...] para os Castilhistas a Assembleia Estadual estava composta, indistintamente, por todos os grupos
sociais, aglutinados ao redor do Partido Republicano Rio-Grandense, que era imaginado como
agremiagdo partidaria Unica, uma vez que ndo se tolerava o pluralismo partidario e, muito menos, o
funcionamento da oposigéo. [...] os castilhista davam preferéncia a renovacgao politica, da qual esperavam
a mudanga moral e espiritual. [...] no castilhismo ha uma tendéncia unificadora em torno do Estado [...],
nota-se a tendéncia a converter tudo em fungdo estatal [...] no sistema castilhista, o escancarado
favorecimento da doutrina estatal, através da imprensa do Partido Unico e das perseguicbes, sem
piedade, aos jornais da oposi¢cdo. Rodriguez, Ricardo Vélez. Castilhismo: Uma Filosofia da Republica.
Brasilia: Senado Federal, Conselho Editorial, 2000. (Cole¢cao 500 anos) e Rodriguez, Ricardo Vélez. O
castilhismo e as outras ideologias: In: Golin, Tau; Boeira, Nelson (Org). Histéria do Rio Grande do Sul.
Passo Fundo: Méritos, 2007, v. 3, Tomo |.
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totalidade, configuraram o projeto politico dos republicanos positivistas
para o Rio Grande do Sul.

Sendo assim, a organizagao do sistema educacional rio-grandense no periodo da
Republica Velha, constitui-se no aparato necessario para a construgao do projeto
politico educacional republicano. Neste sentido, faz necessario compreender que neste
periodo, o governo do Estado, manteve primordialmente o controle sobre o ensino
primario?, sendo que a escola secundaria esteve quase sempre tutelada pela iniciativa
privada. Portanto, estas iniciativas governamentais provocaram alteracbes a ordem
cotidiana das cidades no que tange as questdes educacionais.

Desta forma, podemos compreender que a educacdo publica adquiria uma
importancia vital, pois seria o unico meio natural para aflorar as aptidées individuais e
desenvolvé-las de forma conveniente. Para Nagle (2001), foi diante deste quadro de
transformagdes ocorridas conjuntamente com os setores da economia, da politica, da
sociedade e da cultura, que se deve analisar o processo da expansao do ensino. Este
esforgco deve ser analisado e julgado em combinagcdo com os demais elementos da
cultura brasileira, e com as condi¢des da existéncia social definidas na exposi¢cao dos
setores politico, econdmico e social.

O processo da evolugdo das ideias pedagdgicas na Primeira Republica pode ser
caracterizado pela expansdo da escolarizagdo como grande instrumento para a
construcado da participagao politica. Sobre este periodo Saviani (2008, p.177) traz o

seguinte comentario:

Em suma, as primeiras décadas do século XX caracterizavam-se pelo
debate de ideias liberais sobre cuja base se advogou a extensao
universal, por meio do Estado, do processo de escolarizagao,
considerado o grande instrumento de participacao politica. E, pois, a idéia

2 Em relagdo a organizagdo do sistema educacional no Estado do Rio Grande do Sul, se faz necessario
mencionar os artigos presentes na Constituicao Estadual de 1891, que tratam especificamente sobre a
questao do ensino no Estado. Em relagdo as atribuicdes do Presidente do Estado sobre a educagéo,
encontra-se o artigo 25° - Providenciar sobre o ensino publico primario, gratuito e livre, ministrado
pelo Estado; e, em relagdo as garantias encontradas pelos habitantes do Estado em relagdo ao ensino,
encontra-se o Art. 71 - § 10 - Sera leigo, livre e gratuito o ensino primdrio ministrado nos
estabelecimentos do Estado. (ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL. Constituigées sul-rio-grandenses
(1843-1947) Porto Alegre Imprensa Oficial, 1963. Disponivel em:
./ . .

BR. Acesso em 02/06/2013) Sobre a fungao da escola para os republicanos rio-grandenses, Carboni e
Maestri (2000), afirmam que ela possuia duas fung¢des: ser alavanca para desenvolvimento e aparato
privado da hegemonia. CARBONI, Florence; MAESTRI, Mario (org.) Raizes italianas no Rio Grande do
Sul (1875-1987). Passo Fundo: UPF, 2000.
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central da vertente leiga da concepgado tradicional, isto ¢é, a
transformacdo, pela escola, dos individuos ignorantes em cidadaos
esclarecidos, que esteve na base do movimento denominado por Nagle
(1974) de “entusiasmo pela educagdo”, o qual atingiu seu ponto
culminante na efervescente década de 1920.

Portanto no processo de reconstrucdo da histéria das politicas publicas
educacionais pensadas e/ou realizadas pelos intendentes municipais nas duas
primeiras décadas do século XX, subsidiamos nossas analises com base nos
Relatérios Intendenciais, Relatérios de Orgamento e noticias veiculadas pelos
periodicos editados na cidade de Bagé.

Neste sentido, entendemos que os Relatérios® Intendenciais* e Orgcamentais sédo
fontes de pesquisa, e, eram produzidos geralmente no més de setembro, possuiam
como objetivo apresentar o mapeamento das agdes e programas realizados pelo
Intendente Municipal, referentes a todos os campos da administragdo publica. Na
feitura destes relatorios, cada assunto da administracdo publica possuia um espaco
especifico para o relato das atividades anuais do Intendente e seus secretarios.

Sendo assim, os esforgos estaduais empreendidos pelo governo no processo de
expansao do ensino desde a instauracdo da republica no Estado do Rio Grande do
Sul, também foram acompanhados pelos intendentes republicanos nas principais

cidades do Estado. Nesta perspectiva, € importante perceber e analisar como se

* A feitura, a apresentacgio e a leitura dos Relatdrios Intendenciais realizada pelos Intendentes municipais
aos Conselheiros do municipio, ocorria geralmente entre os meses de setembro ou outubro, e fazia parte
de todo um aparato simbdlico e ideolégico pensado pelos republicanos, que buscava representar a lisura,
a honestidade, a integridade e a boa fé dos administradores sobre as questdes do gerenciamento da coisa
publica. Esta concepcéo foi uma pratica realizada pelos positivistas, durante toda a Primeira Republica no
Estado do Rio Grande do Sul, e pode ser definida pela frase: “Viver para Outrem, Viver as Claras”.
Sobre este assunto, consultar: CORSETTI (1998) e GUTFREIND (1998).

* Os relatérios intendenciais, sejam eles, os encontrados no jornal O Dever ou os proprios editados pela
Intendéncia, ndo contemplam e/ou completam a série total das primeiras décadas do século XX, sendo
assim, dispomos apenas dos relatdrios dos seguintes anos: 1903 a 1908; 1910; 1914 a 1918; 1920 a 1922
e de 1924 a 1930. Portanto, na escrita deste capitulo, as analises serdo feitas na conjungédo dos dados
encontrados nos relatérios intendenciais e orcamentarios do municipio de Bageé.
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planejaram as politicas publicas® para a educagdo municipal nas primeiras décadas do
século XX, na cidade de Bagé.

A preocupacdo com a Instrugdo Publica Municipal, bem como o aumento dos
investimentos financeiros aplicados com a Educagao Publica Municipal serdao sentidos
com maior énfase, somente apds a segunda metade da década de 1920. Contudo,
cabe salientar que a década de 1920, na area da educacéo, foi um periodo de grandes
iniciativas. Foi a década das reformas educacionais. Nao havia um sistema organizado
de educacgao publica, abria-se assim um grande espago para propostas em prol da
educacao.

Um dos movimentos mais importantes da época ficou conhecido com o nome de
Escola Nova®. Entre os principios defendidos por estes educadores estavam a defesa
de uma escola publica, universal e gratuita que se tornaram suas grandes bandeiras. A
educacgao deveria ser proporcionada a todos, e todos deveriam receber o mesmo tipo
de educacao.

Pretendia-se com este movimento criar igualdade de oportunidades, a funcdo da
educacao era formar um cidadao livre e consciente que pudesse incorporar-se ao
grande Estado Nacional em que o Brasil estava se transformando.

Neste sentido, a leitura e a analise dos Relatorios Intendenciais encontrados no
periodo da gestdo municipal de Martim Tupy Silveira (1914-1925) revelaram o forte

crescimento de instituicbes escolares’ vinculadas as ordens confessionais ou a

> Na perspectiva de compreender e/ou conceituar politicas publicas para a educagdo, compreende-se que
as politicas educacionais se situam no dmbito das politicas publicas de carater social, sendo assim, nao
sdo estaticas, mas dindmicas, ou seja, estdo em constante transformagdo. Para compreendé-las, é
necessario entender o projeto politico do Estado, em seu conjunto, e as contradigbes do momento
histérico em questédo. Sobre as preocupagdes que os pesquisadores devem tomar no processo de analise
e compreensao das politicas publicas, Saviani (1986, p.135), traz o seguinte alerta: Para se compreender
o real significado da legislacdo nao basta ater-se a letra da lei; é preciso captar o seu espirito. Ndo
é suficiente analisar o texto; é preciso examinar o contexto. Nao basta ler nas linhas; é necessario
ler nas entrelinhas. Neste sentido, o conceito de Politicas Publicas comporta vérias significages. Para
alguns, pode ocorrer uma redundancia, visto que toda politica, pela prépia natureza etimolégica da palavra
€ essencialmente publica. Este termo pode referir-se a diferentes areas ou campos de atuagéo
governamental, por exemplo politica econdmica, politicas sociais, ou ainda, ambientais. Pode remeter aos
processos proprios da agao politica, no que diz respeito aos instrumentos, regras e organizagao das forgas
que se enfrentam ou se articulam no espago dos embates. Pode significar, ainda, as instituicdes politicas,
como o Estado e suas normas, regras e marcos juridicos. Sobre este assunto, consultar: AZEVEDO,
Janete M. L. A educagao como politica publica. Campinas, SP: Autores Associados,1997.

% Além disso, no que se refere a educagdo na década de 1920, foram realizadas diversas reformas de
abrangéncia estadual inspiradas no Escolanovismo, tais como, a de Lourengo Filho, no Ceara, em 1923, a
de Anisio Teixeira, na Bahia, em 1925, a de Francisco Campos e Mario Casassanta, em Minas Gerais, em
1927, a de Fernando de Azevedo, no Distrito Federal, em 1928 e a de Carneiro Ledo, em Pernambuco, em
1928. Sobre as implicagdes do movimento da Escola Nova, consultar: XAVIER (2004) e VIDAL (2008).

" Na perspectiva de compreender o significado do conceito de Instituigdes Escolares, os estudos de alguns
autores, como BUFFA (1979), entre outros, nos ajudam a compreendé-lo. Porém, é preciso ter mente que
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professores particulares na cidade de Bagé no periodo estudado. Sendo assim, esta

progressdo numeérica de escolas representa o avango da iniciativa privada na

expansao do ensino, seja ele, primario ou secundario presente na Primeira Republica

em Bagé.

Por outro lado, mesmo que havendo uma iniciativa do governo estadual

conjuntamente as primeiras iniciativas da gestdo municipal, estas ndo foram capazes

de impedir esta expansao escolar privada. Sobre o panorama educacional existente na

Primeira Republica, Corsetti (2008, p. 63) faz a seguinte avaliagao:

[...], @a acao do governo gaucho revelou a utilizagdo da
educag¢ido como instrumento da politica de modernizagdao do
Estado, tendo sido marcada por caracteristicas que resumem a
importante intervencdo dos dirigentes positivistas em relagdo ao
setor, conforme exposto abaixo: a) Expansdao do ensino publico
primdrio, como acdo fundamental do Estado; b) Estimulo e
apoio, inclusive com verbas publicas, ao ensino técnico-profissional
e superior privados; ¢) Nacionalizagao do ensino, especialmente
nas regides coloniais; d) Utilizacdo da escola como instrumento de
politica de saude preventiva, através da formagado da “consciéncia
sanitaria da populacdo”, bem como de assisténcia social; e)
Contencao de despesas com a expansao do ensino, através
dos mecanismos das subvengoées escolares e do envolvimento
das municipalidades; f) Centralizagdo administrativa e
uniformizacao pedagogica; g) Controle pleno do ensino publico
e liberdade a iniciativa privada; h) Utilizagdao da escola publica
para a formacdo da mentalidade adequada ao processo de
modernizagdo conservadora promovido pelo Estado; i)
Diferenciagdo dos saberes, como parte da prépria logica da
dominacdo e da construcdo do processo de modernizacao
capitalista patrocinado pelos dirigentes republicanos de orientagao
positivista. Em paralelo, a politica educacional republicana
incluiu, através de uma acomodag¢do de interesses, um
relacionamento importante entre o PRR e a Igreja Catédlica que,
mesmo nio isento de divergéncias, serviu a concretizagao dos
projetos por eles desenvolvidos. (grifos nossos)

Portanto, ndo restringindo a difusdo do ensino primario somente as iniciativas

estaduais e municipais, os governantes republicanos reproduziam a maxima do

discurso do PRR que entendia os assuntos educacionais da seguinte maneira: “Ensine

quem souber e quiser — como puder”.

na trajetoria das instituicdes escolares, a primeira observagéo a ser feita parece ser a de que a escola é
uma instituigdo educativa, entre outras, com as quais se relaciona em termos diacrénicos, com mudangas
que vém ocorrendo ao longo da histéria e sincrénica, estabelecendo relagbes com o presente, na
compreenséao de Saviani (2007).
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Assim, o exercicio do magistério é deixado nas maos da iniciativa privada, como
afirma Louro (1986, p. 11): Com isso, a iniciativa privada era bem estimulada em todas
as areas, inclusive no ensino, embora neste setor [...] o estado desse assisténcia.
Dessa forma, entende-se o principio da liberdade a iniciativa privada no sentido de
fomentar a instrugédo primaria e secundaria na Primeira Republica em Bagé.

As Instituicoes Escolares Primarias em Bagé

Neste sentido, verificou-se que a expanséo do ensino privado ocorrida no governo
de Martim Tupy Silveira possui 0os seguintes numeros comparativos. No inicio de sua
gestdo no ano de 1914, havia 15 escolas particulares com uma matricula de 991
alunos, estes divididos em 734 alunos no ensino primario e 257 alunos no ensino
secundario. Por outro lado, no periodo relativo ao ano de 1922, havia 31 escolas
particulares com um numero de matriculas equivalente a 1842 alunos, sendo que 1701
alunos estavam no ensino primario e 241 alunos no ensino secundario.

Estes numeros revelam que ocorreu um crescimento de 57% na oferta de escolas
do ensino primario tuteladas pela iniciativa privada, e um aumento de 53% do numero
de alunos nestas escolas. Cabe salientar que durante todo o periodo da gestdo de
Tupy Silveira, o ensino secundario estava atrelado a iniciativa particular no municipio.

Portanto, nosso interesse € descortinar e inventariar a presenga das principais
instituicbes escolares privadas na cidade de Bagé, que usaram a propaganda
institucional® como forma de anunciar as atividades educacionais nos jornais O Dever e
o Correio do Sul no periodo compreendido entre 1914-1925.

Neste sentido, ndo temos como objetivo analisar as caracteristicas e
especificidades das instituicbes escolares no referido periodo. Contudo, perceber a
importancia das propagandas utilizadas pelas instituicdes escolares, na afirmagao de
Neves (2007, p. 40 e 47), a autora esclarece a importdncia das propagandas

institucionais:

Importa salientar que a propaganda institucional é uma
especificidade da propaganda, cujo objetivo € o de promover a
imagem favoravel de uma determinada institui¢ao, [...]. Ela exerce
nocdes vitais ligadas ao posicionamento e a imagem da instituigao.
[...], seu objetivo principal é o de reforgcar ou corrigir a imagem

% Sobre o uso, a importancia e as caracteristicas das propagandas de Instituicdes Escolares em jornais na
Primeira Republica, consultar o trabalho de NEVES, Helena de Araujo. A “alma do Negdcio”: aspectos
da educagdo em Pelotas-RS na propaganda institucional (1875-1910). 260 f. Dissertacdo de Mestrado,
UFPel: FaE, Pelotas, 2007.
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publica de uma instituicdo, e o de associar essa imagem a atributos
especificos que sejam considerados valiosos pela comunidade, tais
como seriedade, respeito ao cliente, etc. [...] Percebeu-se assim,
através do contato com as fontes (jornais) utilizadas nesta
pesquisa, que o0s anuncios das instituicbes educativas [...], no
periodo analisado, tornavam-se um meio para divulgacdo do
ensino, e das préprias institui¢des. [...]

Em relagdo aos dados encontrados sobre a educacéao particular na cidade de Bage,
elaboramos um quadro sintese das principais instituicbes escolares noticiadas nos
jornais pesquisados no periodo compreendido entre os anos de 1914 e 1925, com

base em sua organizagéo e proposta pedagogica®:

Tabela 05 — Instituigbes Escolares noticiadas nos jornais (1914-1925)

Nome da Instituicao Tipo de Ensino Vagas Caracteristicas
Collegio Tiradentes P/S FIM Externato
Collegio Dupont P/S FIM Internato / Externato
Collegio Sdo Paulo P/S FIM Externato
Collegio Sao José P/S F Externato
Collegio Perseveranca P/S F Internato / Externato
Collegio Nunes P/S F/IM Internato / Externato
Gymnasio Bageense P/S F/IM Externato
Collegio Espirito Santo P/S F Internato / Externato
Gymnasio N? S? Auxiliadora P/S M Internato / Externato
Collegio Aplicacao P F/IM Externato
Collegio Sao Pedro P FIM Internato / Externato
Collegio Séo Luiz P/S M Internato / Externato
Escola Parochial S. Sebastido P M Externato

Fonte: Livre adaptagao do autor dos jornais O Dever e Correio do Sul

De todo modo, apesar de termos encontrado nos Relatdérios Intendenciais de 1914
e 1922, respectivamente, um numero equivalente a 15 (quinze) instituicdes escolares e
31 (trinta e uma) escolas particulares no periodo do governo de Martim Tupy Silveira,
muitas destas escolas ndo tiveram nenhuma ocorréncia nos jornais.

Sendo assim, na elaboracdo da tabela 05 tomamos cuidado de apenas mencionar
instituicdbes escolares que tiveram mais de 15 ocorréncias de propagandas
institucionais nos jornais pesquisados. Especificamente sobre os anuncios escolares,

Neves (2007, p. 96) argumenta:

% As informagdes elaboradas no Quadro XX tém como base tedrica os estudos realizados por BUFFA &
ALMEIDA PINTO (2002) e possuem como objetivo demonstrar as principais caracteristicas das instituicbes
escolares presentes na cidade de Bagé, no periodo da gestédo de Tupy Silveira.

“HiSTORIA DA EDUCACAO E POLITICAS EDUCACIONAIS: 20 ANOS DA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO BRASILEIRA”

54



22° Encontro da ASPHE

(Associacao Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histdria da Educacéo)

UNIPAMPA

Bagé — 05 a 07 de outubro/2018

Nesse contexto percebe-se, tanto pelo conteudo dos anuncios,
como através dos relatérios, que foram muitas as iniciativas do
ensino privado na cidade. Por meio da exposicdo das
caracteristicas dos servigos de que as instituicbes dispunham, foi
possivel encontrar, nos anuncios, dados sobre sua origem e seu
cotidiano. Desse modo, pode-se saber como as escolas eram
constituidas uma vez que eram detalhados, por exemplo, seu
calendario escolar, seu corpo docente, suas condi¢gdes de
admissdo, as disciplinas que ofereciam, além de sua estrutura
fisica.

A partir destas consideragdes e da leitura das noticias encontradas nos Relatérios
Intendenciais e nos periddicos da cidade de Bagé, revela-se a existéncia de um
numero efetivamente peculiar de instituicdes escolares para uma cidade que possuia
neste periodo a 42 (quarta) arrecadacgao de tributos municipais do Estado e ja possuia
uma populacado de quase trinta e dois mil habitantes™.

Também ¢é possivel fazer outras apreensdes dos dados retirados da tabela 05, tais
como a existéncia de um numero maior de instituicbes particulares, proeminentemente,

com o objetivo de atender o ensino primario e secundario na cidade, como também

para o ensino de meninos e meninas.

Na tentativa de elaborar uma analise sobre a presenca destas instituicbes

escolares no municipio de Bagé, organizamos a tabela 06, na perspectiva de

esclarecer algumas especificidades educacionais destas

encontradas nos jornais da cidade.

Tabela 06 — Especificidades das Instituicdes Escolares

instituicdbes escolares

Instituicdo Escolar

Mantenedora e/ou Proprietario

Enderego

Collegio Tiradentes

Julio Lebrum

Praca da Matriz
(imediagdes)

Collegio Dupont

Charles Dupont

7 de setembro, 205

Collegio Sdo Paulo

A. A Agostinho da Cruz

General Sampaio, 63

Collegio Sao José

Heloisa Sarmento

Mal. Floriano, 73

Collegio Perseverancga

Julieta Cazarré

Bardo do Triunfo, 109

Collegio Nunes

Jacinto Nunes Garcia

Praca Julio de Castilhos, 82

Gymnasio Bageense

Manoel e Pedro Grott

3 de fevereiro, 123

Collegio Espirito Santo

Irmas Franciscanas

Gen. Osorio, 204

Gymnasio N2 S? Auxiliadora

Padres Salesianos

Praca Rio Branco

Collegio Aplicagao

Universina de Araujo Bastos

Gen. Sampaio, 139

Collegio Sdo Pedro

Olivia Romero

General Osorio, 113

Collegio Séo Luiz

Waldemar Machado e Pery Coronel

Gen. Jodo Telles, 15

Escola Parochial S. Sebastido

Cénego Constabile Hippolyto

Praga da Matriz
(imediagbes)

' Sobre este assunto, ver LEMIESZEK, Claudio. Bagé: Relatos de sua Histéria. Porto Alegre: Martins

Livreiro, 1997.
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Fonte: Livre adaptagao do autor dos jornais O Dever e Correio do Sul

As instituicbes escolares’ representadas nas tabelas 05 e tabelas 06'> mereceram
destaque, quer seja por sua evidéncia nos jornais, quer seja por suas propostas
pedagdgicas, quer seja por suas praticas escolares e/ou por sua existéncia na
atualidade.

Ao analisarmos tabela 06, percebemos que a localizagdo destas instituicdes
escolares situava-se proxima a regiao que se efetivou a primeira ocupagao urbana da
cidade de Bagé, isto €, no primeiro centro urbano, entre a Praga da Matriz da Catedral
Sao Sebastido e a Praga Rio Branco, este movimento de dialogo da cultura escolar

com a cultura urbana, é relembrado por Faria Filho (1998, p. 143):

[..] € uma cultura escolar que dialoga com a cultura urbana, criando
e/ou se apropriando de representacdes sobre o conjunto do social a
partir do seu lugar especifico na cidade. E a cultura de uma escola
que se localiza, literal e simbolicamente, no centro, visando a
influenciar os "poderes constituidos" e, neste movimento, constituir-
se como um poder de influéncia sobre os "outros", sobre aqueles
que se localizam na periferia.

Logo, salienta-se que no processo da escolha dos lugares que serviriam para a
construcdo de prédios escolares ou de prédios alugados que abrigariam estas

instituicdes escolares, houve todo um movimento que priorizava melhores condicdes,

! Especificamente, sobre a Histdria Institucional do Colégio Espirito Santo da cidade de Bagé, consultar a
dissertagdo de Mestrado: AZEVEDO, Regina Quintanilha. Praticas Educativas do Curso Complementar
de uma Escola Particular Catélica (Colégio Espirito Santo, Bagé, 1930-44). 139 f. Dissertacao de
Mestrado, UFPel: FaE, Pelotas, 2003, e sobre a Escola N2 S? Auxiliadora o livro de MARTINS, Tarcisio
Luis Brasil. Cem anos com a Rainha: centendrio da preseng¢a Salesiana em Bagé/RS. Porto Alegre:
Inspetoria Salesiana Sao Pio X, 2004, este trabalho € um interessante estudo sobre a presenga da
Congregacao de Dom Bosco na cidade de Bagé e a sua obra educativa.

12 Sobre o Colégio Tiradentes salienta-se que foi fundado no ano de 1912, por Julio Lebrum, importante
educador nomeado por Getulio Vargas como chefe da Se¢do Administrativa da Instrugdo Publica do RS no
periodo de 1928. Outra importante instituicdo escolar deste periodo foi o Colégio Dupont, inaugurada por
volta do ano de 1910 pelo conhecido educador Charles Dupont, que havia sido escolhido pela magonaria
para o cargo de Diretor do Gymnasio Pelotense em 1902, além de ja ter criado escolas na cidade de Rio
Grande e Pelotas. A familia Dupont estava vinculada ao PRR de Bagé, sendo que seu filho, Adolpho Luiz
Dupont, era Presidente do Conselho Escolar, e, redator do Jornal republicano O Dever da cidade de Bagé.
Sobre o Colégio Dupont na cidade de Pelotas, consultar: AMARAL (2005) e NEVES (2007).
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fossem elas, de salubridade, de espaco, de trabalho, de adequacao as legislacoes

educacionais ou por fim, de dialogar com o espacgo publico e urbano da cidade.

Diante destes fatos, usamos os dados encontrados nas propagandas para localizar
as escolas no cenario urbano da cidade, neste sentido, cada instituicido escolar
recebeu um cédigo de cor diferente, neste sentido, estas cores foram sobrepostos no

mapa do centro urbano da cidade, conforme vemos a seguir:

Tabela 07 — localizac&o das Instituigdes Escolares no cenario urbano

Instituicao Escolar Legenda de cores usadas

Collegio Tiradentes

Collegio Dupont

Collegio Sao Paulo

Collegio Sao José

Collegio Perseveranca

Collegio Nunes

Collegio Bageense

Collegio Espirito Santo

Gymnasio N? S? Auxiliadora

Collegio Aplicacao

Collegio S&o Pedro

Collegio S&o Luiz

Escola Parochial S. Sebastido

Fonte: Livre Adaptagéo do Autor
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Mapa 01 - Centro da Cidade

[
1

Autor: Desconhecido
Fonte: Acervo do Arquivo Publico Municipal de Bageée

Sendo assim, nosso critério de preferéncia, foi 0 maior numero de propagandas
sobre estes estabelecimentos de ensino, isto significa afirmar, propagandas instituicdes
destas escolas nos jornais da cidade, conjuntamente com suas referéncias nos
Relatdrios Intendenciais publicados no governo de Martim Tupy Silveira.

Como o propdsito desta parte do trabalho, e por outro lado, o objetivo desta
pesquisa nao tem por intencdo compreender e analisar a vida institucional das
instituicbes escolares tuteladas pela iniciativa privada na cidade de Bagé na Primeira
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Republica, mas sim localizadas dentro do espago urbano. Portanto, partindo deste

critério tedrico, faremos apenas mencdo sobre algumas anotagdbes das escolas
mencionadas no ultimo relatério intendencial publicado pelo governo Martim Tupy Silveira no
ano de 1924.

Instrucgao — Parallelamente com a instrucgdo publica, a instrucgao
particular é auspiciosamente desenvolvida em nosso meio. Destaca-se o
Gymnasio N. S. Auxiliadora, dirigido pela Congregacao Salesiana,
cuja matricula é 370 alumnos do sexo masculino e com um corpo
docente de 21 professores. Tendo o referido estabelecimento, em virtude
de ter cessado a sua equiparagdo, como consequéncia da actual lei do
ensino, ficado na contigencia de requerer bancas examinadoras, o
municipio subvencionou o, por diversas vezes, pois que as despezas que
se impunham sobrepujavam as focas econbmicas do estabelecimento.
Sem esse auxilio, a nossa mocidade estudiosa muito veria a soffrer, pois,
difficilmente, grande numero de nossos conterraneos poderia fazer seus
exames preparatorios, afim de se habilitar a matricula em nossas
academias. Merecem tambem especial meng¢ao: - O collegio “Espirito
Santo”, dirigido pelas irmas franciscanas, com a matricula de 210
meninas e com o corpo docente de 12 professoras; - O Collegio
“Perseverang¢a”, dirigido pela estimada preceptora exma. D. Melanie
Granier, auxiliada por quatro professoras, tem uma matricula de 110
alumnos de ambos 0s sexos. A estes tres ultimos estabelecimentos que
teem internato, bem como aos demais, resta a municipalidade
incondicional apoio moral. (grifos nossos) (Relatério Intendencial de 1924,
p. 01)

Através desta pequena incursao pelos anuncios, como também na leitura de trechos
dos relatérios intendenciais sobre as instituicbes escolares privadas existentes no
periodo da gestdo de Martim Tupy Silveira, compreende-se que ao pesquisar a vida das
Instituicdes Escolares de uma cidade & extremamente relevante na compreensio de

uma face da Histéria da Educacéao.

Consideragées Finais
O historiador que se propde revisitar o passado traz a tona novas interpretacoes e
novos sentidos aos seus escritos, como afirma Chartier (2001): “Ler é uma pratica
criativa que inventa significados e conteudos singulares, ndo redutiveis as intengbes
dos textos ...”, ancorados nesta compreensao, pretendeu-se que esta parte do capitulo
possa possibilitar novas e futuras leituras que possam ser construidas a partir dos
dados encontrados sobre estas Instituicbes Escolares de Bagé na Primeira Republica,

bem como, buscar compreender um passado permeado por intengdes politicas,
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educacionais e culturais que fazem da histéria da educagdo um campo de pesquisa
inquietante.
Por fim, esperamos que este trabalho possa exercer um papel fundamental na
construgao de um acervo e um arcabougco documental para outras pesquisas sobre
outras instituicbes escolares de ensino que estiveram presentes na historia da educagao

de Bagé nas primeiras décadas do século XX.
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Resumo:

O presente trabalho tem por objetivo analisar a experiéncia de implantagdo do curso técnico
binacional na fronteira Brasil-Uruguai, desenvolvido pelo IFSul - Campus Avangado Jaguardo. O
curso Técnico em Edificagdes iniciou suas atividades em 2014, para atender as demandas de
uma regido carente de profissionais qualificados na area de construcéo civil. Para entender o
processo de desenvolvimento do Campus, utilizamos alguns aportes, tais como, entrevista
exploratéria, a Revista Posteiro, documentos oficiais e obras da area da Educacao Profissional. A
fim de compreender as dificuldades que se impdem ao ingresso de uruguaios no instituto,
buscamos estudar e comparar os sistemas educacionais brasileiro e uruguaio, identificando as
diferencas e os desafios a serem superados, bem como sugerir caminhos para atingir o
preenchimento de todas as vagas.

Palavras-chave: cursos binacionais, rede federal de educacéo, cooperacao internacional, escola
de fronteira.

Introducgao:

O presente estudo tem por objetivo analisar e descrever a realidade vivenciada por
alunos e servidores no processo de implantagdao e desenvolvimento de um curso técnico
binacional que surge de uma parceria entre o IFSul - Instituto Federal de Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense e CETP/UTU - Conselho de Educagao Técnico Profissional
e Universidad del Trabajo del Uruguay. No entanto, para compreendermos como se deu
esta caminhada em direcao as escolas de educagao profissional na fronteira, se faz
mister tecer um panorama histérico desta modalidade educativa no Brasil.

Ao analisarmos o contexto histérico da Educacao Profissional no pais e as

mudancgas ocorridas ao longo do século XX e XXl, nos defrontamos com algumas
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influéncias e concepgdes que cercaram o ensino técnico, tais como a corrente positivista’,
catdlica? e magom®.

Apoés a chegada da corte portuguesa ao Brasil, em 1808, o panorama educacional
sofreu muitas transformacgdes, dentre as quais a necessidade da formacao de bibliotecas
e universidades para atenderem as camadas mais abastadas da populagdo, bem como o
surgimento de Escolas de Artes e Oficios e Liceus, que tinham como objetivo formar mao
de obra para trabalhos considerados inferiores pela elite. Cabe ressaltar que no Brasil a
abolicdo da escravatura se deu em 1888, momento em que as atividades manuais
estavam associadas aos escravos; portanto, havia um arduo esforgco em dissociar o
trabalho de algo negativo e atrela-lo a ideia de ordem e progresso.

Os estudos desenvolvidos por Peres (2002) sobre os cursos noturnos masculinos
de instrugéo primaria da Bibliotheca Publica Pelotense (1875-1915), na cidade de Pelotas,
revelaram que a situagao econbmica e o grupo ético ao qual determinada pessoa
pertencia eram determinantes para o papel que iria ocupar na sociedade. Segundo a
autora, representava um sinal de status mandar um filho realizar estudos em Sao Paulo,
Rio de Janeiro ou Bahia, principalmente nos cursos de Direito e Medicina, pois essas
profissdes trariam prestigio social e sinalizavam uma oportunidade para a realizagao de
uma carreira politica. Em contrapartida, as atividades manuais eram exercidas pelos
homens das classes populares.

As aulas proporcionadas na Bibliotheca Publica Pelotense, previstas desde 1875,
constituiram-se como espacgos usados para controlar e adaptar homens e meninos da

classe desfavorecida a um modelo de vida e de sociedade da elite.

'Em relagdo a difusdo das ideias positivistas, havia uma nitida distincdo entre o ensino destinado as
mulheres, em relagdo aquele destinado aos homens, cabendo a eles a fungdo de trabalhar para o sustento
da familia e ao género feminino educar os filhos, preparando-os para servirem a Patria. Outro destaque
quanto ao papel dos positivistas esta na separacgao da Igreja e do Estado.

2Segundo Manfredi(2002), a primeira Republica foi um periodo de grandes transformagdes e de grande
ebulicdo social, no qual se gestaram novas praticas e concepc¢des de Educacao Profissional. A concepgéo
Catolica Humana emerge como uma orientagdo de educagado, centrada no trabalho como antidoto a
preguica, a vadiagem e as ideias revolucionarias.

®Para discutir o impacto das ideias da macgonaria na educagdo utilizamos a obra de Amaral (2005), que
investigou a face da Historia da Educagado em Pelotas, a partir da histéria do Ginasio Pelotense. Segundo a
autora, havia uma disputa de poder entre os magons e a igreja catdlica, que se transferiu para o campo
educacional. Em Pelotas, a magonaria entrou com a aristocracia rural que tinha por tradicdo estudar na
Franga e, ao regressar, trazia influéncias europeias. Sobre a Magonaria, convém ressaltar que apresenta
caracteristicas como simbolos e ritos secretos, além de propagar ideias iluministas e liberais. Em 1902, foi
criado o Ginasio Pelotense, que representou uma alternativa em relagcdo a oferta do colégio Gonzaga,
criado em 1894, pelos jesuitas, de cunho religioso. A autora também ressalta a influéncia do Jornal “O
Templario”, que circulou de 1920 a 1930, e que denunciava o clero e difundia as ideias magdnicas.Entre os
temas mais abordados no periédico: a situagdo da mulher, a religiosidade e a educacao.
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Associada ao crime, ao roubo, ao delito, a falta de instrug¢do e de
trabalho - realidade de muitos individuos das classes populares em
fungdo da propria organizagdo social e econébmica - era apontada
como um dos maiores problemas para O progresso e para a
civilizagdo das sociedades (PERES, 2002, p.84).

A nogdo de um homem bom e de cidadao honrado estava diretamente ligada a
instrucédo e ao trabalho. A inculcacdo de normas, regras e padrdes por meio da educagao
estava respaldada em prol do progresso e da modernidade. Esse viés assistencialista e
de resgate acompanhou, durante muitos anos, as praticas associadas a educagao
profissional, assim como a énfase no trabalho como algo engrandecedor e moralizador.

A partir da década de 1930, o Estado passa a ser o principal protagonista da oferta
da educacido e se constitui uma cisdo, um dualismo. De um lado, a concepc¢ao de
educacéo escolar académico-generalista e de outro, a Educagéo Profissional, formando
polos antagbnicos que atendem a diferentes objetivos. A década de 1990, tendo por base
as modificagdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394/1996, confere
uma mudanga quanto ao entendimento da educacgao profissional e técnica. Ha uma
superacao em relacao ao descompasso que historicamente desvelou duas direcbes bem
definidas culturalmente. A primeira, entre aqueles que tinham legitimidade para adentrar
ao ensino secundario e, posteriormente, ao conhecimento académico. A segunda,
daqueles que teriam no ensino técnico a aprendizagem e o treinamento para ocuparem as
vagas destinadas aos trabalhadores.

A educacdo profissional, no entanto, é historicamente demarcada pela divisdo
social do trabalho, que na pratica sempre justificou a existéncia de duas redes de ensino
meédio, uma de educacdo geral, destinada a um pequeno grupo privilegiado, e outra
profissional, para os trabalhadores. A sua origem remonta a separagdo entre a
propriedade dos meios de producéo e a propriedade do trabalho, ou seja, a légica de que
alguns pensam, planejam, e outros executam.

Assim, ao se pensar no objetivo da Meta 11 do PNE, ha de se levar em conta a
superacao dessa dualidade. Deve-se considerar ainda que a constru¢ao de uma proposta
para atendimento educacional dos trabalhadores precisa ser orientada por uma educacgao
de qualidade, ndo podendo ser voltada para uma educagao em que a formagao geral esta
descolada da educacgao profissional. (Planejando a Préxima Década Conhecendo as 20
Metas do Plano Nacional de Educagéo, 2014, p.39)
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A LDBN 9394/1996, com alteragdes subsequentes, apresentou ideias concernentes
a educacao onde o trabalho passou a contemplar o principio educativo, bem como a
cidadania e o0 compromisso em assegurar o acesso a educagao a pessoas que nao o
concluiram na idade certa.

Outro instrumento politico pedagdgico importante acerca da educagao profissional
€ o Plano Nacional de Educacao, principalmente as Metas 10 e 11, que tratam,
especificamente, da educagéo técnica e profissional, servindo como guia de orientagéo
para a elaboragao dos planos municipais e estaduais de educacgao. Este documento traz
diretrizes para a formulagao de politicas publicas em educagao. O projeto original saiu dos
debates ocorridos na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), em 2010, com o
intuito de substituir o primeiro plano que tinha regéncia de 2001-2010. Cabe ressaltar que
o periodo em que o Plano transitou no Congresso sofreu mais de trés mil emendas e seu
texto foi aprovado somente em maio de 2014.

Entre as conquistas previstas na construgdo do Plano*, um dos maiores avangos e
expectativas se da em torno da destinagao de 10% do PIB Nacional para a educacao. No
entanto, este ponto desperta polémica em relacdo ao destino de parcela do PIB para o
Programa Universidade para Todos (PROUNI), que concede isencéao fiscal a escolas e
faculdades privadas com bolsas de estudos, assim como o Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES) e o Ciéncia Sem Fronteiras. De acordo com os criticos, a inclusdo
desses programas na cota de recursos do Plano Nacional de Educagdo pode
comprometer o investimento na educacéo publica como prioridade.

A sangao da presidente Dilma Rousseff, acerca do Plano Nacional de Educagao,
ocasionou grande avango na area educacional, pois garantiu a permanéncia do projeto,
evitando o abandono a cada troca de governo.

Com a instituicdo da Rede Federal de Educacao Profissional, conforme a lei 11.892/2008,
no artigo 6, que trata das finalidades e das caracteristicas dos Institutos Federais, fica
explicitado que além de atender ao atual paradigma educacional, no que tange a oferta da
educacéo profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis e modalidades, formando e

qualificando cidaddos com vistas a atuacdo profissional nos diversos setores da

0 Plano Nacional de Educacéo(2014-2024) é composto por 10 diretrizes e 20 metas. Estdo previstas as
seguintes diretrizes: erradicacao do analfabetismo; universalizagao do atendimento escolar; superagdo das
desigualdades educacionais; melhoria da qualidade do ensino;formagéo para o trabalho; promog¢do da
sustentabilidade sécio-ambiental; promog¢do humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais; estabelecimento
de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo como proporcdo do produto interno bruto;
valorizagao dos profissionais da educacao; e difusdo dos principios da equidade, do respeito a diversidade e
a gestado democratica da educacgao.
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economia, também surge com a finalidade de alavancar o desenvolvimento

socioecondmico local, regional e nacional.

Projeto: Escolas de Educagao Profissional na Fronteira: do sonho a realidade

O Campus Avancado Jaguardo inicia suas atividades no primeiro semestre de
2014, mas sua génese comega em 2011, com audiéncias publicas promovidas pela
prefeitura que se estendem até 2013, quando langa a promog¢ao do Primeiro Férum de
Educacao Técnica na Fronteira articulada com a Secretaria de Educagéo do Municipio. A
cidade conta com 28.482 habitantes e faz fronteira com Rio Branco(Uruguai), que possui
mais de 14.000 habitantes. Atualmente, o Campus atende uma demanda uruguaia, além
de contar com alunos da cidade vizinha de Arroio Grande.

Este projeto € decorrente de uma proposta anterior de integracdo regional e
desenvolvimento da fronteira, que teve como primeira experiéncia a implantacido do
Campus de Santana do Livramento que faz divisa com Rivera, oferecendo como primeiro
curso binacional do lado brasileiro Informatica para a Internet e, do lado uruguaio,
Controle Ambiental. Cabe ressaltar que este campus foi a primeira escola técnica federal
na fronteira, iniciando suas atividades em 2010.

Na revista Posteiro®- Especial Regido de Fronteira, que circulou de novembro a
dezembro de 2012, na gestdo do Reitor Antdnio Carlos Barum Brod, incluiu um vasto
material de divulgacao das ag¢des promovidas no Campus de Santana do Livramento. As
informagdes veiculavam os projetos de extensdo desenvolvidos pelo IFSul nesta regido,
bem como uma entrevista com o diretor Alessandro de Souza Lima, que participou da
implantacédo do campus e a experiéncia com o Programa Mulheres Mil, pensado a partir
da formagao, como alternativa e perspectiva de um futuro melhor para alunas da periferia.
Além destas matérias, dados reforcavam o histérico do processo, que culminou em
experiéncias positivas e de sucesso, envolvendo brasileiros e uruguaios, vindo a se
concretizar e a ampliar a oferta destas escolas técnicas em areas fronteiricas. Neste

exemplar, fica explicita a importancia do projeto “Escolas de Educacao Profissional na

°A Revista Posteiro € um material produzido pela Coordenadoria de Comunicagdo Social do Instituto
Federal Sul-rio-grandense desde 2006. Em seus exemplares, é possivel acompanhar noticias referentes a
todos os Campi. Através da pagina do Instituto é disponibilizada uma verséo digital para downloads da
revista. Sobre a circulagao deste material, inicialmente havia uma produgcdo mensal de exemplares e
edi¢des especiais. A partir de 2013, a revista n&o foi mais produzida mensalmente.
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Fronteira”, em 2006, que previa a criagdo de cursos binacionais nas regides limitrofes
entre os dois paises.

De acordo com os dados da revista Posteiro, o projeto iniciou a partir de uma
reuniao com representantes das duas instituicbes de ensino, da Embaixada do Brasil no
Uruguai, dos ministérios das Relag¢des Exteriores e da Educagao (MEC) do Brasil e do
Ministério de Desenvolvimento e Planejamento do Uruguai. Deste encontro ficou
estabelecido um projeto de cooperacao técnica para formacado de professores em areas
estratégicas para a educacgao profissional do Uruguai. Houve aprovacédo pela Agéncia
Brasileira de Cooperagao (ABC), que financiou projetos nas areas de industria, energia e
meio ambiente. Para dar continuidade ao dialogo que envolvia a educagao profissional
nas duas nacdes foi acordada a oferta de cursos de curta duracdo, cursos técnico-
profissionais a serem desenvolvidos pelo IFSul e CETP/UTU.

Para consolidar o projeto de implantacédo de escolas federais em areas fronteirigas,
um intenso processo de discussao envolvendo diferentes agentes foi pactuado. Cursos de
formagdo que envolviam seminarios, palestras e oficinas uniram docentes, gestores
publicos e governos das cidades de Artigas/Quarai; Rivera/Santana do Livramento;
Chuy/Chui e Rio Branco/Jaguardo. Para compreender como operava o sistema
educacional no Uruguai, foram realizados intercambios para o pais vizinho;também no
anseio de atender as demandas relacionadas a educagao profissional e tecnoldgica. Em
2007, foi assinado o acordo interinstitucional para formalizar a parceria e, em 2008, com o
financiamento da ABC, ficaram definidas as areas de maior interesse pelos dois paises:
mecanica, informatica e meio ambiente.

Em relacdo as politicas direcionadas a educagao profissional, o inicio do século
XXI reservou uma reconfiguracdo acerca do ensino técnico e profissionalizante. A
expansdo da Rede Federal de Ensino Profissional em direcdo a locais distantes das
capitais foi significativa quanto a possibilidade de levar desenvolvimento a regibes que
antes apenas exportavam parcela de seus habitantes para outros centros. Atualmente,
com a criagao de Institutos Federais em cidades pequenas e instalados em locais de
periferia, fez com que dentro das préprias cidades se buscasse melhorias para lugares
antes negligenciados, além de criar alternativas para aproveitar e manter o cidadao na
sua proépria localidade. Portanto, a expansdo das vagas na rede federal, o incentivo a
elevagcao da escolaridade, a criacdo de novos postos de trabalho decorrentes da criacdo

dos institutos federais também envolveu uma articulagdo com os anseios locais.
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Partindo dessa dtica, as fronteiras também passam a ser alvos de politicas, uma
vez que estabelecem imbricagdes culturais que se tornam visiveis na fala, nos habitos
alimentares, no mercado de trabalho e nas relagdes sociais. Ha um fluxo intenso e diario
na ponte que separa brasileiros (jaguarenses) e uruguaios (Rio Branco), o que nao se
restringe somente a um limite de separagao de territérios. O que em determinado
momento da historia se mostrou perigoso e instavel, diante de invasdes e batalhas, nos
dias atuais sinalizam pontos de encontro entre culturas e simbioses. A tradigdo gaucha do
chimarrao e do churrasco, bem como o “portunhol”’, que se faz compreender entre os
residentes da regidao de fronteira, revela uma maior identificagdo da regido sul, do Rio
Grande do Sul, com paises como o Uruguai e a Argentina. ldentidade esta que se observa
menor entre osestados brasileiros mais distantes da fronteira meridional.

A facilidade de cruzar a fronteira para a realizagdo de consumo € intensa de ambos
os lados e, apesar da desvalorizagdo do real frente ao ddélar em fungdo da crise
econdmica mundial a qual ocasionou a diminuicdo dos frequentadores aos “freeshops”,
ainda € consideravel o numero de brasileiros que visitam estes estabelecimentos
comerciais. Por outro lado, o0 momento favoravel aos estrangeiros permite com que se
torne cada vez mais habitual encontra-los em restaurantes e supermercados brasileiros.
Diante dessas trocas culturais, da interdependéncia econémica nestas regides e dos
acordos estabelecidos entre os paises emerge a necessidade de constituir cursos que
possibilitem aos cidadaos uruguaios e brasileiros uma dupla certificagéo.

O curso Técnico em Edificagcbes foi definido para ser ofertado no segundo
semestre de 2014, sendo que a demanda de um curso binacional provém da necessidade
de aproximar cidadaos brasileiros e uruguaios através de uma formagao que possibilite
desempenhar, de forma legal, atividades laborativas em ambos os paises.

A escolha da especialidade se justifica devido a importancia de formar mao de obra
qualificada na area da construcao civil. Além disso, o IFSul ja oferecia em Pelotas um
curso de Técnico em Edificacbes com trajetéria reconhecida, que aglomerava grande
numero de alunos das cidades vizinhas, incluindo-se as cidades de Jaguardo, Arroio
Grande e Herval. A experiéncia de muitos professores que compdéem o quadro do
Campus Avancado Jaguarao, na area de edificacdes, devido a suas atuagdes no Campus
Pelotas — tendo como bagagem conhecimentos e experiéncias com a organizagao
didatica do curso — contribuiu para o processo dialégico e facilitou a elaboragdo de um
Projeto Politico Pedagodgico do Curso.Um dos grandes desafios foi a constru¢gao do PPC -

Projeto Politico do Curso, para que atendesse as especificidades locais/regionais, além
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de ter cadeiras voltadas para o restauro, ja que a cidade de Jaguarao € reconhecida por
sua densidade de prédios historicos, que em grande parte foram tombados pelo IPHAN.

O ingresso da primeira turma subsequente do Técnico em Edificagbes, com
duragdo de dois anos, iniciou no segundo semestre de 2014, com a implantacdo do
Campus Avangado Jaguarao. As vagas foram divididas e destinadas: 50% para brasileiros
e 50% para uruguaios. O primeiro semestre preencheu quase todas as vagas destinadas
aos alunos uruguaios; no entanto, no ingresso da segunda turma, esse numero foi bem
menor. O processo de sele¢cdo envolve algumas singularidades. Enquanto os brasileiros
concorrem através de vestibular, a sele¢ao via Uruguai se faz através de sorteio, quando
ha mais interessados do que vagas. Apds a definicdo dos estudantes que iriam acessar o
curso binacional, foi elaborada uma lista com os documentos dos alunos aptos a
efetuarem a matricula.

Sobre as razbées que transitam em torno da parceria entre Brasil e Uruguai, é
preciso pensar no reflexo que a iniciativa politica integradora de construgao de escolas de
fronteira traz. Elas representam uma extensdo de acordos econdmicos de cooperacao
como o MERCOSULS, além do fortalecimento do Brasil como poténcia hegeménica na
América do Sul e uma possibilidade do Uruguai em aproveitar oportunidades que o pais
vizinho oferece. A criacao de nexos de dependéncia com outros paises e o aumento da
mobilidade na fronteira vislumbram bons resultados que atendem aos interesses dos
envolvidos.

O Uruguai’ é um pais de menores proporgdes e que manteve prioridade na oferta
de educacao de qualidade. Sobre o trajeto formativo, os alunos ingressam na “jardineira”
que apresenta similitude ao ultimo ano da educacao infantil do sistema educacional
brasileiro, obrigatoriamente, a partir dos cinco anos. O ensino fundamental no Brasil que
vai até o 9° ano, no Uruguai, compreende seis anos. Apos, os estudantes escolhem entre

realizarem estudos no Liceo ou na UTU e fazem quatro anos no Ciclo Basico e dois anos

®A Sigla MERCOSUL tem como significado Mercado Comum do Sul. Foi criado em 1991, com a assinatura
do Tratado de Assungdo. E composto por: Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai.Entre os objetivos do Bloco
esta a integracdo dos mercados, pensando no crescimento econdmico e no desenvolvimento social. As
medidas adotadas visam favorecer o comércio internacional, uma area de livre comércio e uma unido
aduaneira. Do ponto de vista cultural, os intercambios intelectuais e universitarios, com a validagdo de
diplomas entre as nagbes e a oferta do ensino de Portugués nos outros paises e do Espanhol no nosso,
revelam uma mudanca importante envolvendo os paises que compdem o Bloco.

Ver mais: revistaescola.abril.com.br/geografia/fundamentos/mercosul.

” Sobre o sistema educacional uruguaio, a obrigatoriedade de estudo se da até o final do Ciclo Basico, o
secundario. No Liceo, ha quatro possibilidades de Bachillerato: Humanistico, Cientifico, Bioldgico e Artes.
Por uma questdo de disputas politicas, a UDELAR (Universidade da Republica)desejava o monopdlio do
ensino superior. Isto fez com que a UTU viesse a oferecer cursos superiores apenas de matriz tecnolégica,
mas com seu foco principal ao que se equivaleria no Brasil ao ensino médio e cursos técnicos (a
Tecnicatura).
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de Bachillerato. Ao optarem pela UTU, também poderdo fazer a Tecnicatura, uma
preparagao técnica para atuar no mercado de trabalho. Estima-se que de 30 a 40% da
populagdo uruguaia se direciona as Tecnicaturas, almejando uma ocupagao profissional.
Tratando-se da UTU é possivel acompanhar disciplinas técnicas no Ciclo Basico.

Salienta-se que o ingresso no ensino superior no Uruguai é livre, mas ha um pré-
requisito; o Bachirellato deve ser na mesma area do curso universitario pretendido.
Expostas as diferencas no campo da educagdo, que envolvem as duas nagdes, damos
sequéncia ao desafio da pouca adeséo de uruguaios no curso binacional e a construgao
de alternativas para modificar esta situacao.

Por se tratar de um pais de dimensdes menores, com um universo de habitantes
mais reduzido, ocorre uma disputa no Uruguai, entre as instituicdes, para cooptarem os
estudantes. Para compor este cenario, surge o Brasil, através da oferta dos cursos
binacionais, que dispdem de investimentos econbémicos governamentais para a ampliagao
da educagao profissional, demonstrando ser um ator em potencial para atrair alunos. E
sabido que o orcamento destinado as instituicbes educacionais esta atrelado ao numero
de estudantes e, nesse caso, a perda de matriculas gera menos recursos. O impacto de
baixas matriculas de estudantes uruguaios pode estar relacionado ao desinteresse na
divulgacao do curso dentro da UTU ou do Liceo, pelas razées acima expostas.

Outra razédo para a baixa adesao de alunos uruguaios pode advir da desmotivagéo
dos estudantes em nao perceberem vantagens na realizacdo e dispéndio de recursos
financeiros e de tempo em um curso que é equivalente a Tecnicatura, que o préprio pais
oferta. Outra peculiaridade que se reserva aos paises esta na relacdo de seus contratos
de trabalho. Os professores contratados pela UTU ou Liceo recebem por hora; assim,
havendo diminuicdes de turmas isso trara impacto financeiro aos educadores que terdo
reduzidas suas cargas horarias.

A proposta em criar o projeto de extensao “Cruzando fronteiras: divulgando o curso
do Campus Avangado Jaguarédo” nas escolas da regido e Rio Branco-UY, visa divulgar o
IFSul entre os municipios préximos a Jaguarao, tais como Arroio Grande e Herval e, do
lado uruguaio, Rio Branco. Ir ao encontro de alunos, levar o depoimento de estudantes,
técnicos e docentes, bem como esclarecer as possibilidades de atuacao profissional ao
realizar o curso de Técnico em Edificagdes se revela como sendo uma via para melhorar
o interesse e o conhecimento pelo curso, aumentando a demanda.

Outros fatores que poderiam ser impeditivos quanto a inser¢ao dos uruguaios na

rotina escolar, como a lingua e as diferengas culturais, sdo barreiras superadas, pois se
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nota uma cumplicidade diante da ajuda mutua entre aqueles que possuem mais fluéncia
para com o0s que apresentam mais dificuldade. Também existe um interesse dos
estudantes brasileiros e professores em melhorarem a comunicagdo em espanhol.

Para compreender as peculiaridades atinentes a oferta de cursos binacionais foi
importante contatar alguns precursores do Campus Santana do Livramento. De acordo
com Alcione Maschio, docente do Campus, a experiéncia da implantagdo vivenciada no
instituto apresentou particularidades referentes a propria formacdao do quadro de
professores. Segundo a pesquisadora, nos dois primeiros semestres ndo havia nenhum
professor da fronteira e os profissionais vinham das mais diversas regides do Estado. A
diversidade de experiéncias se revelou como um fator positivo, que contribuiu mais para a
valorizag&o da cultura nas salas de aula.

Outro ponto destacado no estudo de Maschio (2014) centrou nas atividades que
envolviam a aprendizagem e o conhecimento das linguas: portugués e espanhol. Nos
primeiros dias de aula, os alunos foram solicitados a escreverem suas experiéncias com o
idioma. As perguntas aplicadas as turmas dos cursos subsequentes binacionais
confirmavam uma familiaridade com a cultura do pais vizinho. Nas escritas, ficava
explicita a relacdo de parentesco, pois muitos estudantes se diziam netos, filhos,
sobrinhos ou referiam ter convivéncia proxima com pessoas do outro lado. A autora
salientou que nenhum discente usou o termo estrangeiro para se referir a quem vive no
outro pais.

Outro dado relevante, que envolve o conhecimento do idioma, diz respeito ao
acesso a segunda lingua estrangeira e menciona o0 maior interesse dos uruguaios em
aprender o portugués ou o “portunhol”, em relagdo aos brasileiros sobre o espanhol.
Segundo Alcione Maschio, as circunstancias para esse resultado estdo associadas a
presenca massiva da televisao brasileira no Uruguai, além de questbes econdmicas e de
trabalho.

Apesar do Campus Avangado Jaguardo nao ter formado nenhuma turma, pois o
primeiro ingresso foi em agosto de 2014, certos momentos s&o unicos, tais como a aula
inaugural que marcou o inicio das atividades. Neste dia, houve apresentagcdo dos
servidores para a turma, o discurso do diretor, bem como a participacdo de

representantes do IFSul e da UniversidaddelTrabajodel Uruguai®. Os estudantes foram

8A UTU, em contrapartida da oferta dos cursos binacionais, oferece o curso em Tecnicatura Arroz e
Pasturas, destinando 10 vagas a alunos brasileiros, em um curso com similitude ao Técnico em Agricultura.
As aulas ocorrem durante a semana, no periodo da noite, em Rio Branco/Uruguai. Atualmente frequentam
seis estudantes.
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convidados a escreverem suas expectativas sobre o futuro e a deposita-las em uma urna
que sera posta no subsolo do prédio do Campus Avangado Jaguardo. Da classe que,
inicialmente, contava com 32 alunos, alguns ja se evadiram, por razdes diversas, entre
elas: dificuldade em gerenciar trabalho e estudo, problemas familiares e n&o identificagéo
com o curso. O numero atual de estudantes que frequentam o curso esta em 24. Mas,
daqueles que permanecem, fica bastante clara a identificagdo com o curso e o
encantamento com as experiéncias propiciadas no ambiente.

Na tentativa de tracar um perfil da turma, foi realizada uma pequena entrevista
exploratéria® pela equipe de técnicos-administrativos em educagao, ainda nos primeiros
meses, com a turma ingressante, envolvendo apenas duas questdes acerca dos motivos
que os levaram a escolher o curso Técnico em Edificagdes. Investigar o interesse e as
expectativas em relacdo ao curso, bem como a profissdo que ocupavam, daria uma nogao
sobre as trajetdrias formativas e os anseios. Entre as respostas obtidas, muitos viam no
curso Técnico em Edificagdes o primeiro passo para a realizagao de outros sonhos, como
cursos superiores em Arquitetura ou em Engenharia. Outras escritas trouxeram a
possibilidade de ingresso no mercado de trabalho e a ideia de ser uma area em
ascensdo. O fato de ser um curso conceituado e de menor duracdo também estava entre
os motivos de interesse. Dois alunos confidenciaram a realizagdo do vestibular para
Arquitetura e a ndo aprovacgao, o que na época os impediu de concretizarem uma vontade
que agora estaria sendo de certa forma suprida. Sobre a atuagao profissional, a maioria
revelou trabalhar em comércio, “freeshop” ou como servidores da prefeitura municipal de
Jaguardo. Na turma existem trabalhadores autbnomos, desempregados e somente
estudantes.

Em dezembro de 2013, houve um concurso no Instituto Federal Sul rio-grandense
para diversos campi e, naquela ocasido, foi cobrada(a quem optasse por alguma das
areas oferecidas a Santana do Livramento) a obrigatoriedade na realizagdo de oito
questdes envolvendo o espanhol. A propria elaboragdo da prova ja demonstra uma
preocupacdo e um reconhecimento da importancia do idioma e da necessidade dos
profissionais que irdo atuar na fronteira, no sentido de estarem abertos a novas
experiéncias envolvendo o espanhol.

A troca de informacgdes, envolvendo os campi que oferecem cursos binacionais,

representa espagos impares para discutir a continuidade do projeto de escolas de

° Sobre as duas questdes da entrevista exploratéria: a) Qual a sua profissdo? b) Por que decidiu fazer o
curso Técnico em Edificagdes?

“HISTORIA DA EDUCACAO E POLITICAS EDUCACIONAIS: 20 ANOS DA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO BRASILEIRA”

72



UNIPAMPA 22° Encontro da ASPHE

Bagé — 05 a 07 de outubrof2016 (Associacio Sul-Rio-Grandense de Pesguisadores em Histdria da Educacéo)

fronteiras. As atividades previstas, como as visitagbes aos institutos, apresentacéo de
experiéncias de éxito, debates sobre assuntos que precisam ser melhor desenvolvidos,
tém por metas a melhoria da qualidade de ensino e a inser¢cao expressiva de estudantes
do lado uruguaio.

Para evitar certos entraves que acometem o setor administrativo, algumas medidas
poderiam ser efetivadas. Uma das hipoteses levantadas por Maschio (2014) reforga a
importancia da confeccdo da carteira de fronteirico. Os custos sédo elevados para a
aquisicao do documento, o que impossibilita 0 acesso a esse beneficio. As vantagens de
deter a carteira de fronteirico recairiam sobre a realizacdo de estagios, trabalho e moradia
com maior facilidade.

No Campus Jaguardo, as dificuldades emergem de atividades rotineiras como as
que envolvem a concessdo de beneficios da Assisténcia Estudantil’®. Os estudantes
uruguaios, que participam dos editais e sdao contemplados, recebem o beneficio por meio
de ordem de pagamento, uma vez que no Uruguai ndo existe CPF e para requeré-lo seria
preciso cumprir certas exigéncias, gerando um contratempo, pois no Brasil os bancos
exigem esta documentagao para a abertura de contas.

Consideragoes Finais:

Para concluir, se observa o comprometimento dos profissionais envolvidos (apesar
das instalagbes provisorias e ainda nao satisfatorias) na organizagao das atividades, com
a oferta dos cursos Integrado e Subsequente em Edificagbes. Para dar inicio as
atividades, algumas parcerias foram estabelecidas, na medida em que a previsao de
entrega do prédio fisico do Campus seria no final de 2015, previsdo que nao se
confirmou.

Atualmente, as aulas didaticas ocorrem em salas no prédio da Universidade
Federal do Pampa - UNIPAMPA. Em um prédio cedido pela prefeitura, préximo ao antigo
porto, esta o espaco destinado as aulas praticas. O setor administrativo do Campus
também opera provisoriamente na UNIPAMPA. Também a escola Estadual Espirito Santo
cedeu salas para que fossem atendidos os estudantes do segundo ingresso do
Subsequente. A escola Marechal Castelo Branco empresta sua quadra coberta para as
atividades relacionadas a Educacgao Fisica do curso integrado. O prédio que recebera,

integralmente, o Campus Avangado Jaguardo esta sendo construido em um terreno

' A cada semestre é langado um edital com os beneficios da Assisténcia Estudantil no campus. Entre os
auxilios esta previsto transporte, alimentagcdo e moradia. Tanto os brasileiros como os uruguaios que
atenderem o perfil socioecondémico passam a concorrer para a aquisicdo do beneficio. Entre os estudantes
que recebem os auxilios, varios sao uruguaios.
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cedido pela prefeitura em uma zona carente da cidade - Corredor das Tropas; conforme
os dados da Diretoria de Projetos e Obras do IFSul, a obra do Campus contara com
2.094,07 m? de area construida e a capacidade para atendimento de 400 alunos.

Além de suprir a falta de profissionais no setor da construgao civil, também esta a
ideia de consolidar um curso de ensino médio técnico na cidade, através do Integrado em
Edificagcdes. O Integrado apresenta uma carga horaria maior e mais extensa (de quatro
anos), desfruta de recursos que o instituto recebe para a criagdo de laboratérios e a
concessao de bolsas de pesquisa e extensdo, além de garantir horario de atendimento
em turno inverso, destinado aos alunos que desejam obter aulas de reforgo.

O esforco coletivo moveu inumeras pessoas para que o Campus Avancado
Jaguarado deixasse de ser um sonho e virasse realidade. Politicos, gestores, técnicos,
docentes e alunos estdo engajados na divulgagédo dos cursos, com a finalidade de levar
ao conhecimento, também, de individuos que estdo distantes do ensino formal, a
possibilidade de acesso e inclusdo. Todas as iniciativas de promog¢ao do curso sao muito
recentes, contudo, acreditamos que a medida que 0s nossos egressos forem absorvidos
pelo mercado, estaremos consolidando a identidade do instituto de oferecer ensino de
exceléncia e, assim, havera maior concorréncia no ingresso ao curso Técnico em
Edificagdes, modalidade subsequente, por parte dos brasileiros, assim como uma maior

adesao por parte dos uruguaios.
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Resumo

Frente as mudangas nas configuragcées do trabalho e da educagao, que ocorreram ao
longo do século XX e perduram na atualidade, busca-se através desse artigo debater
algumas questdes que envolvem o PROEJA. A partir da analise qualitativa de fontes
documentais, bibliograficas e da realizagédo de entrevistas, foram selecionados trés pontos
de analise: os processos de evasao, juvenilizagao e formagcao docente para o Programa.
Verifica-se que os desafios sdo muitos, mas, em contraponto, destacam-se os pontos
positivos que remetem a possibilidade da formagao ampliada, a partir da integragao entre
varios saberes, visando a superacao da unilateralidade voltada estritamente para as
necessidades do mercado, novas oportunidades de emprego e a possibilidade do
prosseguimento dos estudos, além da fungéo social inclusiva que os cursos atendem.
Palavras-chave: PROEJA, Educacao Profissional, Evasdo, Juvenilizagdo, Formacao
Docente.

1. Introducgao/ Histérico
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O presente artigo pretende abordar algumas das questdes que envolvem as
politicas publicas para a educagao de jovens e adultos trabalhadores, em especifico o
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagao Basica na
Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA). A partir da percepg¢ao do
contexto de insergao e consolidagao de tais politicas, busca-se refletir sobre algumas das
disputas que compreendem o Programa, assim como as possibilidades e os desafios que
permeiam sua praxis. O atual momento do capitalismo é definidor das diretrizes das
reformas educacionais que buscam a descentralizacdo administrativa, financeira e
pedagdgica para a formagado de trabalhadores. Assim, uma série de agdes vém sendo
propostas pelo Estado e a educagdo se torna um importante setor de distribuicao de
politicas publicas. Tais politicas constroem-se em espagos de disputas, que denotam
diferentes concepcdes sobre a educacao e a formacgao para o trabalho.

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) e a Educacgao Profissional (EP) compdem
algumas das modalidades de ensino que receberam maiores atengbes das politicas
publicas educacionais nas ultimas décadas. A partir de demandas advindas dos grupos
sociais que as integram, das discussdes sobre a integragao entre trabalho e educagéao no
meio educacional e de algumas experiéncias anteriores, ocorreu a construgdo do
PROEJA, com o objetivo de integracéo entre a EJA e a EP.

A EP é compreendida como modalidade de ensino no Brasil desde a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1996 (LDBEN/96), de acordo com a qual, na
redacgao de 2008, a EP “integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacgéao e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (BRASIL, 1996). Sua configuragao é
pautada por diferentes concepgdes e projetos politicos, 0s quais permeiam sua
constituicdo. Dentre as lutas travadas no ambito da EP esta sua integragdo a educacéao
basica, o que foi suprimida pelo Decreto 2.208/97, posteriormente revogado e substituido
pelo Decreto 5.154/2004. Este ultimo Decreto permitiu que a EP pudesse ser ofertada de
trés formas: integrada a educacado basica, pautada em curriculo e matricula unicos;
concomitante a educagao basica, compreendendo dois -curriculos diferentes; e
subsequente, para aqueles que ja concluiram a educagao basica (BRASIL, 2004).

A LDBEN/96, ao disciplinar a educagdo escolar, estabeleceu sua vinculagédo ao
mundo do trabalho e a pratica social. Essa vinculacdo esta detalhada no Decreto n°
5.154/2004, que regulamenta o capitulo Ill da LDBEN/96, ao considerar que a formacao
inicial e continuada de trabalhadores se constitui por cursos ou programas de Educagao

Profissional que:
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articular-se-ao preferencialmente com os cursos de Educacdo de Jovens e
Adultos, objetivando a educagdo para o trabalho e a elevacdo do nivel da
escolaridade do trabalhador, o qual, apds a conclusdo com aproveitamento dos
referidos cursos, fara jus a certificados de formacgao inicial ou continuada para o
trabalho (Brasil, 2004, art. 36, § 2°).

Tais instrumentos legais possibilitaram a constituicdo do PROEJA. Seu primeiro
marco normativo especifico € a Portaria n°® 2.080, de 13 de junho de 2005, que dispde
sobre diretrizes para a oferta de cursos de Educacédo Profissional de forma integrada aos
cursos de Ensino Médio, na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos no ambito da
Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. A Portaria n° 2.080/2005
determina que todas as instituicbes federais de Educacao Profissional oferecam, a partir
de 2006, cursos técnicos integrados ao ensino médio na modalidade EJA. Essa Portaria €
transformada integralmente no primeiro decreto que estabelece o Programa, o Decreto n°
5.478/2005. Desde sua implantagao (2005-2006) o PROEJA é coordenado nacionalmente
pela Secretaria de Educagado Profissional e Tecnoldgica (SETEC) do Ministério da
Educacao (MEC).

O Decreto de 2005 estabeleceu o Programa de Integragdo da Educacéao
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos —
PROEJA, no ambito das instituicdes da Rede Federal. O mesmo foi revogado e instituiu-
se um novo, o Decreto n°® 5.840, em 13 de julho de 2006, que estabeleceu, em ambito
federal, o Programa Nacional de Integragcdo da Educacéo Profissional com a Educagao
Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, o PROEJA e se tornou a base
legal do Projeto. Posteriormente, foram elaborados os trés Documentos Base que
consubstanciaram suas diretrizes: o Documento Base PROEJA Técnico, de nivel médio; o
Documento Base PROEJA FIC Ensino Fundamental; e o Documento Base PROEJA
Indigena.

O decreto de 2006 ampliou as possibilidades de abrangéncia do programa com a
inclusdo da terminologia “Educacao Basica”. Assim, além do ensino médio, os cursos
integrantes do PROEJA podem ser ofertados conjuntamente com o ensino fundamental,
de forma integrada ou concomitante, a partir da oferta de cursos de Formacéo Inicial e
Continuada (FIC). Com o novo Decreto, ha inclusao dos sistemas estaduais e municipais
de ensino e das entidades privadas nacionais de servigo social, aprendizagem e formacao

profissional (“Sistema S”) como possiveis proponentes.
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A partir de entdo, as discussbes sobre as possibilidades de integracdo entre a
educacao basica de nivel médio e a educagao profissional ganharam destaque no meio
educacional. Tais discussdes aliaram-se a projetos societarios desejados e ao papel da
educacao para sua efetivacdo. O PROEJA foi instituido na rede federal de educacéo,

caracterizado como um:

projeto educacional que tem como fundamento a integragdo entre trabalho,
ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral com a finalidade de
contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional como
condi¢cdes necessarias para o efetivo exercicio da cidadania. (BRASIL, 2007a, p.
5)

Sua constituicdo pretendeu ampliar as possibilidades de formagcao para jovens e
adultos trabalhadores e propiciar uma qualificagdo técnica para o trabalho, com base na
superacao das dicotomias entre os saberes tedricos e praticos. O PROEJA Médio é
destinado a pessoas maiores de 18 anos com ensino fundamental completo e que nao
tenham concluido o ensino médio. Sua oferta deve ocorrer prioritariamente de forma
integrada, a partir de um projeto politico-pedagdgico unico, estabelecendo a relagédo entre
educacéo profissional, ensino médio e EJA, objetivando superar “a perspectiva estreita de
formagao para o mercado de trabalho, para assumir a formacgao integral dos sujeitos,
como forma de compreender e se compreender no mundo” (BRASIL, 2007a, p. 43). Seus
cursos possuem carga horaria minima de 2400 horas, sendo 1200 horas destinadas a
area basica e 1200 horas a area técnica, seguindo também as especificagdes dos cursos
técnicos ofertados, que exigem mais 600 horas de estagio curricular obrigatorio.

O Projeto também conta com assisténcia estudantil, que € um beneficio que as
instituicbes proponentes usam para viabilizar a permanéncia do estudante do Proeja no
curso. O valor desse recurso é regulamentado em cada instituicdo. A indicagao do MEC é
gue esse recurso seja de, no minimo, R$ 100,00 mensais.

Com aproximadamente dez anos de existéncia, o Programa alcangcou parte de
seus objetivos, mais ainda € permeado por uma série de desafios que necessitam serem

superados para que este seja afirmado, os quais serdo abordados na sequéncia.

2. Metodologia

Para o desenvolvimento deste artigo realizou-se uma revisdo documental e de
literatura, na qual se procurou perceber os processos de constituicio do PROEJA, assim
como algumas discussdes que tem permeado os estudos sobre tal Programa, em

especifico ao PROEJA Médio integrado. A partir dai, foram organizadas entrevistas semi-
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estruturadas aplicadas a dois professores que atuam em um curso integrante do
Programa, de forma a relacionar o que os documentos e demais producbes abordam,
com a pratica pedagdgica desenvolvida por esses professores.

A abordagem metodologica deste trabalho segue a perspectiva qualitativa de
natureza exploratoria. As abordagens Marconi e Lakatos (2010) e Gil (2010; 2014), dao
diretrizes para esta pesquisa. Assim, a pesquisa exploratéria de acordo com Gil (2010) é
elaborada com a intensdo de estudar determinado problema, tornando-o mais
compreensivel sendo passivel de criar hipéteses com o objetivo central o
desenvolvimento de ideias ou ainda descobertas de intuigdes.

Neste caso, o comum é utilizar o levantamento de dados e entrevistas com
producado de dados finalizando com a analise dos mesmos. Tratando-se de uma pesquisa
de cunho qualitativo, o instrumento foi dinamizado na perspectiva de uma entrevista semi-
estruturada. Conforme Gil (2014), a entrevista semi-estruturada desenvolve-se a partir de
um roteiro basico que permite ao entrevistador fazer as necessarias adaptagdes ao longo
da pesquisa. Nas afirmac¢des de Negrine (1999), a entrevista semi-estruturada permite
que, por meio do didlogo e de sua flexibilidade, aparegam contribuigcbes do participante a
partir das quais novas questdes podem ser formuladas, de modo a se estabelecer uma
visao mais ampla do problema em estudo.

Para Marconi e Lakatos (2010) a entrevista possibilita a conversacao face a face,
de forma que siga um meétodo, favorecendo ao entrevistado a informagéo necessaria,
contribui ainda na fidedignidade e validade do ato social como a conversagao. Esta
flexibilidade da pesquisa caracterizou as referidas entrevistas, as quais focalizaram em
pontos em comum como a juvenilizagdo do publico do PROEJA, a evasdo e aspectos
relevantes da formacao continuada para os profissionais docentes que atuam neste
contexto educacional.

Deu-se preferéncia ao anonimato dos participantes das entrevistas, sendo os
mesmos identificados no trabalho como Professor 1 e Professora 2. Para que os
resultados das entrevistas pudessem ser lidos, analisados e publicados em sua integra os
participantes assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido que permanecera
com o0s pesquisadores, em sigilo.

Por fim, a tarefa de analise implica, em um primeiro momento, na organizagao dos
dados coletados, colocando-os em partes, relacionando-os e buscando encontrar
tendéncias importantes nestas relacdes (LUDKE e ANDRE, 1986). Segundo Moraes

(1999) a Analise de Conteudo constitui uma metodologia de pesquisa utilizada para
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descrever o conteudo de documentos e textos. Essa analise auxilia na reinterpretagcao das
mensagens no intuito de atingir uma compreensédo de seus significados para além da

leitura comum.

3. Resultados e Discussoes

Ao longo do desenvolvimento deste trabalho evidenciou-se a intima relagcdo entre
as politicas publicas para a educagao e as praticas que compreende a efetivagao de tais
politicas. Assim, buscou-se relacionar aspectos contidos na legislagao e demais literaturas
com a realidade vivenciada por professores que atuam no PROEJA, de forma a
compreender alguns dos principais desafios e possibilidades que permeiam o Programa
na atualidade.

A EPT brasileira passou por uma série de reformas ao longo de sua historia, mas
permanece marcada pela dualidade entre uma formagédo propedéutica e humanistica
geral, voltada para os filhos da elite e preparatéria para o ingresso no ensino superior, e
uma formacéo instrumental, de carater fortemente técnico operativo, voltada para os filhos
dos trabalhadores e preocupada com as necessidades imediatas do mercado de trabalho.
Este dualismo decorre de uma sociedade marcada por séculos de escravismo e pela
discriminagao do trabalho manual (CIAVATTA, FRIGOTTO e RAMOS, 2012, p. 32).

Junto a isso, permanece a questdo da n&o universalizagao da oferta de educacéao
basica, em aspectos quantitativos e, especialmente, qualitativos. Apesar da educagao
publica e de qualidade ser um direito garantido constitucionalmente, € recorrente a
caréncia de infraestrutura e recursos adequados, assim como de condicbes necessarias
para 0 acesso e permanéncia da populacdo nos sistemas de ensino, o que tem feito com
que os indices de abandono escolar e de defasagem ano/série permanegam altos.

A promulgacao do Decreto 5154/2004, ao permitir a integracéo entre a educagéao
profissional e a educagao basica, promoveu a ampliagcdo das questdes envolvendo a
relacdo entre educacgédo e trabalho. Tal processo foi intensificado com a criagdo dos
Institutos Federais de Educacdo e com a ampliagdo da rede federal de educacéao
profissional ocorrida nos ultimos anos. Assim, a educagao profissional brasileira precisou
ser repensada.

A partir da compreensao sobre o contexto de criacdo do PROEJA e de como se
constituiu o Programa, a pesquisa desenvolvida para a construgédo deste trabalho buscou
relacionar as bibliografias e documentos consultados aos relatos daqueles que vivenciam

na pratica, as questbes cotidianas apresentadas por um dos cursos integrantes do
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PROEJA que oferta o Ensino Médio integrado a educacao profissional. Assim, com base
nos relatos e na literatura consultada, foram priorizadas algumas questdes para analise,
quais sejam as questdes sobre os processos de evasao, de juvenilizagado e de formacao

de professores que envolvam o Ensino Médio integrado e a EJA.

3.1. Aevasao no PROEJA

Observamos através das entrevistas realizadas que a evasdo é um ponto que
merece destaque quando estudamos o PROEJA. Esta questao tem sido problematizada a
partir da percepgao que dentre o publico de jovens e adultos trabalhadores se evidenciam
interrupcdes de estudos por conta, muitas vezes, do trabalho e das relagdes familiares.

O documento Base do PROEJA Fundamental (Brasil, 2007b) salienta que a
universalizagado do acesso esta sendo alcancada, mas problemas como a qualidade dos
processos educacionais, a dualidade do ensino publico versus o privado, a repeténcia e a
evasao persistem.

De acordo com Saracgol (2014, p. 235) a evasdo no PROEJA é multifatorial e se
identificam varios “motivos” para efetivar a saida do estudante. Para o Documento Base
do PROEJA Fundamental (Brasil, 2007b, p. 19) também a elevada evasao parece ter
multiplas razdées. Muitas vezes € ocasionada pela mesma inadequacéo escolar e pela
necessidade do estudante trabalhar, o que em geral, € mais urgente do que continuar os
estudos e, no caso das mulheres, a gravidez e outras questdes familiares contribuem para
que elas abandonem, outra vez, a escola. Através das entrevistas com os professores foi
possivel reforgcar que existe uma preocupacdo dos docentes e da instituicdo com a
questao. O Professor 1 afirma: “[...] as turmas que se formavam eram maiores, a minha
turma de segundo ano tinha vinte alunos, hoje nés estamos em nove, isso é preocupante.
Vocé dar aula pra nove, é muito caro e os formandos do PROEJA esse anos nos estamos
emvinte [...]".

Nota-se que ao longo dos anos de implantagdo do PROEJA na escola houve uma
diminuicdo constante na permanéncia dos alunos, o que fica evidenciada na fala do
professor ao dizer que de um ano para outros dezessete alunos evadiram.

O Professor 1, reafirma na sua fala o quanto € caro manter uma instituicao,
infraestrutura e docentes para poucos alunos. Qual sera o custo do aluno que evade?
Sera que todos pensam sobre isso? A Professora 2 corrobora com o discurso de que ao
longo dos anos a escola perdeu alunos e isso vem aumentando em relagdo as ultimas

turmas que ingressaram: “[...] Nos temos tido um elevado indice de evasdo, nosso indice
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de evasédo tem sido muito grande, tanto é que o atual segundo ano [do primeiro semestre
de 2016], ou seja, o terceiro semestre, nos temos apenas 09 alunos. Vejam que dos 32
que entraram no ano passado apenas 09 permanecem. [...]".

O Documento Base do PROEJA Fundamental (2007b, p. 20) destaca alguns
motivos relevantes e recorrentes na evasdo, como o nivel socioecondmico, familia e
estudo, assim como horario de trabalho e horario escolar, tipo de proposta pedagdgica da
escola, gravidez, novo emprego, baixo desempenho e reiteradas repeténcias e problemas
familiares, entre outros.

Para a Professora 2, os motivos da evasdo também se mostram multifatoriais,
muito ligados aos aspectos relativos a vida adulta e ao curso, o que reafirma as citagdes

de Saracol:

[...] cada estudante tem sua justificativa, mas em linhas gerais, questbes relativas
ao trabalho. Os estudantes trabalham durante o dia, desenvolvem cargas horarias
bem extensas e cansativas, vem cansados para aula, ndo conseguem dar conta
de atender as necessidades do curso, relativas aos trabalhos que eles tém que
desenvolver em casa, ao que eles tém que estudar em casa. Isso acaba
desmotivando-os, porque eles se sentem frustrados por ndo poderem atender com
qualidade o curso. Mas, questbes familiares também estdo presentes ai.
(PROFESSORA 2)

Segundo Saragol (2014, p. 235) a evasao é categorizada em evasao
desencadeada por aspectos relacionados ao estudante, evasdo desencadeada por
aspectos relacionados ao curso e a evasao desencadeada por aspectos relacionados a
vida do estudante adulto. A partir dessa citagdo categorizamos os discursos relativos a
evasao.

Quando pensamos o0s aspectos relacionados a estudante, percebemos a
importancia do grupo, da agdo de comprometimento e compromisso e do entrosamento
dos alunos. Este € um fator importante para manuteng¢ao do aluno em sala, isto pode ser
observado através de Saracol (2014, p. 236) que conclui que as primeiras evasoes, dos
estudantes compromissados com o curso, promovem uma espécie de ‘reacdo em
cadeia”.

Talvez o sujeito da EJA perceba na agdo do “outro”, o estimulo para as suas
proprias acdes. Em contraponto ha também a perspectiva da falta de entrosamento,
identificacdo e adaptacao de alunos com a turma. Associado a isso, temos os problemas
de reprovagao, em que os alunos perdem sua turma de origem e passam a fazer parte de

outra turma.
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A evasao por fatores pessoais, pode estar relacionada a falta de paciéncia, a auto
exigéncia de ter bons resultados, estresse, problemas de saude, gravidez. Essas relagbes
independem do curso, dos conteudos programaticos, notas ou frequéncias.

A dificuldades trazidas pelas falhas na formacgao fundamental sdo apontadas como
uma das causas importantes de evasdo dos alunos do PROEJA na Instituigdo
pesquisada. Os estudantes ja vém de uma formacgao anterior que nao foi concluida com
sucesso, por inumeros fatores. Quando retornam a escola, tem que serem acolhidos e
suas necessidades de ensino basico atendidas. Se ndo atingem o sucesso se
desmotivam e evadem. A Professora 2 confirma que ha uma grande falta de

conhecimentos iniciais de Ensino Fundamental:

Outro fator é a questdo das dificuldades de conhecimento. Os estudantes,
percebem quando entram no [Instituicdo] que falta muito conhecimento do ensino
fundamental, muitos conceitos que ndo foram trabalhados, muitas lacunas que
foram deixadas, e isso também contribui para desmotiva-los ainda mais.
(PROFESSORA 2)

Quando pensamos o viés institucional e -curricular causadores da evasao,
verificamos que a pouca sintonia entre as instituicdbes e o estudante é apontada como
outro fator. Ha de se ter um conhecimento sobre seus alunos, sua situagdo real
socioecondmica, e que proporcione uma pratica educativa vinculada com a realidade e a
cultura desses alunos. Para o Documento Base do PROEJA Fundamental (Brasil, 2007b)
vem se constatando que os fundamentos das praticas pedagdgicas permanecem
reproduzindo modelos culturais de classes sociais diversas das dos alunos, contribuindo
para o fracasso escolar e a chamada evasao.

A evasao na escola pesquisada tem chamado a atencdo dos docentes, ha uma
necessidade de reformulacdo desses cursos, podendo contribuir inclusive com a
permanéncia do aluno na instituicdo. A Professora 2 evidencia que na Instituicao

pesquisada houve uma readequacgao em 2011, visando essa necessidade:

Em 2011 nés fizemos uma readequacgédo do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico
em Eletromecanica Integrado ao Ensino Médio na modalidade Educagédo de
Jovens e Adultos do [Instituicdo], essa é a denominagdo do nosso curso que esta
vinculado ao Programa. Foi feita uma readequag¢do do Projeto Pedagdgico,
reorganizamos a matriz curricular e nessa reorganizagdo 0S componentes
curriculares da educagéao basica, do Ensino Médio, foram organizados por area de
conhecimento. Entdo, nés temos as quatro areas: a area de Linguagens e suas
Tecnologias, a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Matematica e
Ciéncias da natureza e suas Tecnologias. (PROFESSORA 2)
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Além disso, observamos como caracteristica do PROEJA, as dificuldades
pedagdgicas, troca de professores, falta de preparacao especifica e formagao continuada
para atuar no PROEJA. O Projeto Politico Pedagdgico elaborado a partir de uma
concepcao colaborativa e coletiva, podera contribuir para o fortalecimento da relagao
teoria-pratica e o aperfeigoamento do fazer pedagdgico nas escolas.

Na escola houve essa preocupagdo, buscou-se trabalhar através de temas
geradores, desenvolvidos a partir das necessidades dos estudantes, o que demonstra a

Professora 2:

[..] e a ideia inicial era a de que a trabalhassemos nas areas por projetos, por
temas geradores, que seriam elencados a partir das angustias dos alunos.
Infelizmente, nés ndo conseguimos avangar nessa ideia original, nessa ideia
inicial. A proposta acabou sendo abandonada ao longo do caminho. Somente no
primeiro semestre nés conseguimos trabalhar com projetos. (PROFESSORA 2)

Essa desisténcia no desenvolvimento desse projeto, vem ao encontro da afirmagao
de Saracol (2014, p. 242) de que é possivel dizer que a formagao profissional por ter mais
dificuldade, associada a falta de base e ao despreparo dos professores do pds-médio
promoveu a evasao do estudante. Além disso, para Santos (2013, p. 64) a escola,
necessita de outra sensibilidade na adequacao dos horarios, na adaptagado dos conteudos
curriculares, valorizando as suas experiéncias, proporcionando uma oferta continua de
promogdes e valorizagdes, pois, do contrario, a evasao € algo quase certo.

Para Santos (2013, p. 64) o projeto politico-pedagogico da escola precisa
considerar esses diferentes saberes constituidos na e pela experiéncia de vida de jovens
e adultos. A Professora 2 afirma que ocorreu uma preocupacao por parte dos docentes do
curso com a adequacao do PPP, mostrando a preocupacgao da escola com o envolvimento
e a permanéncia desses alunos em aula: “[...] readequar as propostas de trabalho as
necessidades dos estudantes, a partir da percepgdo das necessidades dos proprios
estudantes, e também por uma necessidade de adequar a proposta do curso ao proprio
Programa [...]” (PROFESSORA 2).

Nota-se, portanto, que as dificuldades pedagdgicas influenciam muito na decisao
de desistir do curso. Compreende-se Saragol (2014, p. 244) que no inicio do curso, nos
primeiros meses, acontece evasao por questdes de falta efetiva de interesse do estudante
e ou falta de adaptagao a nova rotina ou até ao fato de ndo ser o que se esperava. Mas
acredita-se que a evasao nos semestres finais esta relacionada a estrutura curricular

problematica.
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Além dos aspectos do PPP, existem os que estdo relacionados ao estagio, alguns
alunos segundo Saracgol (2014, p. 245) apontam o estagio profissional curricular
obrigatério como uma dificuldade. Isso se deve a possibilidade de perder o cargo que ja
estdo efetivados, devido a carga horaria despendida para realizar o estagio curricular,
além da preocupagdo em conseguir um local para estagio, o seu desempenho como
técnico, e o seu desempenho em estar trabalhando em dois locais ao mesmo tempo.

Para o Professor 1, isto pode ser resolvido se o0s cursos observassem no

desenvolvimento de suas propostas pedagogicas o publico-alvo mais adulto:

[...] na verdade eu acredito que teria mais resultados se a gente esquecesse um
pouco o J do jovem e passasse mais para o adulto, porque eu acho que esse
curso é para pessoas com mais comprometimento e os jovens hoje eles néo tem
comprometimento, mas assim mesmo, vocé nota mesmo nos jovens, vocé nota
mudancga de postura [...] (PROFESSOR 1)

Parte-se disso, que os adultos sdo mais motivados, pois para Saracol (2014, p.
240) a motivagdo para pessoas mais velhas que cursam o PROEJA, estaria na
possibilidade de promog¢ao na empresa onde trabalha, dada somente a profissionais de
nivel técnico. Isto poderia justificar o maior entrosamento e persisténcia desses alunos
como afirma o Professor 1.

Quanto a evasao relacionada a eventos da vida adulta, estao relacionados a
conquista de um novo emprego, muitas vezes em uma area diversa do curso e que nao
permite uma carga horaria que viabilize a realizagdo do curso. Alguns afirmam o namoro,
problemas familiares, gravidez, o ingresso no Ensino Superior.

O pouco tempo disponivel ao aluno que trabalha é apontado como fator chave,
segundo Saracgol (2014, p. 237), para a desmotivagdo. O tempo é apontado como um
problema na realidade do PROEJA. Os alunos tém que desenvolver suas atividades no
trabalho, em casa e na educagdo, ou seja, acabam assumindo triplas jornadas de
atuacao. Isto ndo deixa de estar relacionado ao fator socioeconémico, que faz com que
falte o envolvimento e a dedicagao plena aos estudos.

As consequéncias dessas duplas e triplas jornadas de trabalho, sdo destacadas

pela Professora 2:

[...] a gente tem estudantes que tém familias, que tém filhos e a noite seria o tnico
momento que eles poderiam estar com a familia. Quando eles percebem que esta
ficando pesado, que esta convivéncia esta fazendo falta, e muitas vezes os
proprios filhos cobram uma presenga mais efetiva do pai em casa ou da mae em
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casa, a esposa cobra, o marido cobra, e isso também é outro fator que contribui
para evasao. [...] (PROFESSORA 2)

Quando pensamos na questédo pelo ingresso no Ensino Superior, vemos segundo
Saracgol (2014, p. 248) que o PROEJA atingiu a sua fungéo social, ndo pela formagao
profissional e o ingresso no mercado de trabalho, mas pela continuidade dos estudos do
aluno. Para o Professor 1, isto esta relacionado ao fato que “Para os adultos [...] as
oportunidades ja ndo sdo tantas, deles fazerem um outro curso, de fazer outra
modalidade de ensino e tal [...]".

Observa-se através desta fala que o professor 1 acredita que para os alunos jovens
que estdo chegando ao PROEJA, existem mais oportunidades de acesso a outras
modalidades de Ensino, principalmente o Ensino Superior, 0 que ndo acontece com as
pessoas de maior idade e distanciamento da escola.

E acredita que o sucesso do PROEJA estaria no fato de ter mais cuidado com o
publico adulto, que para ele é mais interessado em permanecer na escola e aprender.
Nesse ponto, o professor 1 identifica a juvenilizagdo do PROEJA como uma das causas

de evasio:

[...] na evaséo vocés veem que muitos que evadem s&o pessoas mais jovens, que
néo tem a persisténcia, ou eles tém outras oportunidades, que os adultos, vamos
dizer assim, as oportunidades ja ndo sao tantas, deles fazerem um outro curso, de
fazer outra modalidade de ensino e tal [...] (PROFESSOR 1)

E reafirma que os adultos se comprometem mais com o curso, e credita isso as

necessidades da vida adulta do estudante:

[...] porque eu acho que as pessoas com mais idade, os adultos, normalmente
eles ja sdo estaveis profissionalmente, ele tem um emprego e ele esta estavel
entdo ele tem mulher, ele tem filho, ele é responsavel, entdo o jovem mora com o
pai, mora com a tia, mora com a vd, mora com ndo sei quem, entao assim é facil
né, porque é s6 ele né, botar as coisas na mochila e vai embora |[..]
(PROFESSOR 1)

Através dos discursos dos professores do PROEJA foi possivel perceber o quanto
€ preocupante e recorrente nas suas falas a situagao atual de permanéncia do aluno em
sala de aula. Isso se da por inumeros fatores tanto socioecondmicos, quanto a falta de
entrosamento com a instituicdo e do docente compreender a sua funcéo ética e social, de
desenvolver com esses alunos o ensino e a aprendizagem. Devemos ter ciéncia que os

alunos jovens muitas vezes ndo contam com o saber da experiéncia no campo
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profissional, faltam vivéncias, e os docentes e as Instituicdes devem reafirmar o seu

comprometimento com esses alunos que tem demandas e expectativas diferentes.

3.2. O fenébmeno da Juvenilizagao no PROEJA

Atualmente uma questdo tem perpassado os estudos e pesquisa no contexto
educacional do PROEJA e que também esteve presente nas entrevistas realizadas,
refere-se a presenca gradativa de jovens com faixa etaria muito baixa, adolescentes em
turmas da EJA e também PROEJA. Este fendmeno vem sendo denominado como
Juvenilizagdo. Cabe-nos aqui manifestar as particularidades e promover a reflexdo a
cerca do fenbmeno, uma vez que é apontada como acontecimento cada vez mais
recorrente, e que pode estar relacionada a multiplos fatores nos quais implicam em
numeros de evasao e diferentes perfis de turmas como relatado nas entrevistas.

O espaco educacional estabelecido até entdo a Educacao de Jovens e Adultos no
qual destina-se ao publico recorrente da necessidade de superacédo e erradicacdo do
analfabetismo e o indispensavel aprimoramento da escolaridade dos adultos modificou-se
o seu perfil no momento em que os mais jovens foram integrados ao modelo de ensino,
nao esquegamos que a procura por um aumento da escolaridade esta relacionada ao
mercado de trabalho, da qual dirigem-se a perspectivas frente as novas exigéncias no
mundo atual em que nos deparamos com o progresso e a mobilidade social (CARVALHO,
2009).

De acordo com Brunel (2004), a quantidade de jovens nesta modalidade cresce a
cada ano, transformando assim o cotidiano escolar bem como as relagdes estabelecidas
entre os individuos que ocupam este espago. Ainda segundo a autora, o estudo dessa
juvenilizagdo surge na década de 90 em nosso pais e foi importante pois retoma atengao
a uma categoria que por algum tempo permaneceu esquecida nas pesquisas de cunho
cientifico (BRUNEL, 2004, p.11). Brunel afirma que “fatores pedagdgicos, politicos, legais
e estruturais fazem com que muitos jovens busquem esta modalidade e a cada ano mais
precocemente” (BRUNEL, 2004, p.09).

Um ponto importante de ressaltar € que a juvenilizacdo é beneficiada pois esta
relacionada a diferentes questdes: primeiramente o legitimo, quando temos a Lei n°
9.394/96 no art. 38, § 1° que encurta para a realizagdo de exames de 18 anos para 15
anos no Ensino Fundamental e de 21 anos para 18 anos no Ensino Médio, em
consequéncia, necessita de professores preparados, espacos fisicos e a reestruturagcao
de sua metodologia de trabalho (SOARES,2002). Neste contexto Cury (2000) afirma que:
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[...] a educagdo de jovens e adultos é reconhecida como direito dos que nao
tiveram acesso a escolarizagdo na idade apropriada. E significa também que a lei
considera o jovem e oadulto como sendo capazes de fazer uma opgao
consciente. Se qualquer um deles exigir a vaga, € obrigagdo do poder publico
atendé-los (CURY, 2000, p. 575).

O artigo 37, paragrafo 1°, da LDB de 1996, assegura que:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL, 1996, p. 2-
3-15).

Seguindo o ponto de reflexdo temos o fator socio pedagogico, quando da
consequéncia de processos migratorios do ensino regular para a modalidade de PROEJA
(FERNANDES, 2008). Estes processos migratérios sdo motivados diante de diferentes
fatores, é essencial, no entanto, que consideremos no contexto do PROEJA ser uma
modalidade que coexiste diante de transformacgdes e possiveis adaptacdes.

Assim, pautamo-nos em Charlot (2000), que considera um dos pontos para este
processo migratorio ocorrer, as situagdes de fracasso escolar vivenciada pelos alunos no
espaco educacional, que acaba promovendo a gradativa defasagem, bem como as
transferéncias que perpassam situagdes de disciplina como se a migragéo do aluno para
escola/turma EJA e PROEJA, como se fossem uma possivel solugdo necessaria e para
que o estudante evoluisse, transformasse com um modelo exemplar e ainda mercado de
trabalho garantido (FERNANDES, 2008).

Outro fator relevante a ser considerado esta direcionado a este processo é o
frequente rompimento dos conhecimentos, integrado nisso o afastamento entre estes e a
vida real dos estudantes, mais destacado se levarmos em conta as classes menos
favorecidas, neste caso o distanciamento parece ser maior ainda, sendo que diante desta
realidade surgem outras necessidades de sobrevivéncia. Ainda sobre pontos relacionado
ao decorrente processo migratério podemos citar a falta de criagdo de espagos e
situacbes que favorecam experiéncias de sociabilidade, debates publicos, atividades
culturais e formativas de natureza curricular ou extracurricular. (CARRANO, 2007, p. 60).

E preciso reconhecer a presenca dos adolescentes na alteracdo do perfil desta
modalidade. Como define SUED/SEED/2006 “essa alteracdo da idade para ingresso e

certificacdo na EJA, dentre outros fatores ocasionou uma mudanga significativa na
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composi¢ao da demanda por essa modalidade de ensino, sobretudo pela presenca de
adolescentes” (PARANA, 2006, p.30).

Logo, estamos diante de um publico que traz experiéncias escolares mal sucedidas
e resultantes de um contexto histérico de privacdo de direitos basicos. Admitindo-se tal
consideragdao Arroyo (2005) enfatiza que ao olhar para os adolescentes €& preciso

percebé-los como sujeitos de direitos:

[...] Assumida esta dimens&o: direitos negados historicamente aos mesmos
coletivos sociais, raciais, consequentemente teremos de assumir a EJA como uma
politica afirmativa, como um dever especifico da sociedade, do Estado, da
pedagogia e da docéncia para com essa divida histérica de coletivos sociais
concretos (ARROYO, 2005, p.30)

O autor nos alerta ainda sobre a modalidade que néo se refere a uma benesse,
mas para muitos traz em si o estigma de atendimento aos “fracassados escolares”,

considerando que:

[...] Os jovens-adultos populares ndo sdo acidentados ocasionais que,
gratuitamente, abandonaram a escola. Esses jovens e adultos repetem histérias
longas de negacdo de direitos. Histérias que s&o coletivas. As mesmas
vivenciadas por seus pais e avds; por sua raga, género, etnia e classe social.
(ARROYO, 2005, p. 30)

Todas essas questbes apontam para a necessidade de permanéncia e
aprimoramento de politicas que se preocupem com a formagao de jovens e adultos que
por diversas variaveis possuem a necessidade de concluir sua educagao basica e
também acessarem processos formativos que lhes permitam alcangar ou permanecer em
postos de trabalho, assim como dar continuidade aos estudos. Como aponta a fala do
Professor1: “nds temos alguns casos de estudantes que conseguiram acessar bons
postos no mercado de trabalho, outros que deram continuidade aos seus estudos, que
estdo fazendo cursos superiores, isso é muito louvavel” (PROFESSOR 1).

Assim, fica nitido a importadncia de incentivar o publico do PROEJA, para que
gradativamente se tenha mais alunos com sucesso escolar. Porém isto ndo vai ocorrer de
forma rapida e isolada. E necessario um alicerce para ajudar e suprir necessidades do
docente, de forma a melhorar o ensino ndao apenas no Programa, mas em todas as
etapas e modalidades de ensino. Capacitar, oferecer oficinas de formacédo continuada

para os professores, considerar tempo de planejamento e formagdo, sdo maneiras de
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oportunizar um preparo a fim de se aprimorar qualitativamente esses processos. A seguir

algumas consideracgdes sobre esta tematica no PROEJA.

3.3. Formagao docente para o ensino integrado entre a educagcao basica e a
educacao profissional na EJA

Quando nos referimos a formagao de professores para atuarem no PROEJA, o
Documento Base do PROEJA médio aponta que este processo deveria ser articulado
entre acdes das proprias instituicbes proponentes, em nivel local, e pela SETEC/MEC,
como gestora do Programa, em nivel federal (BRASIL, 2007a). Ocorre que o programa
passou por uma série de transformagdes em aproximadamente uma década, relacionadas
as mudancas de perspectivas das politicas publicas educacionais no pais.

No momento de instituicio do PROEJA, como anteriormente apontado, a
perspectiva era de uma real integracéao entre a formagao profissional e a formagao geral,
tendo o trabalho como principio educativo. Considerando-se as marcas deixadas pelos
anos de completa separagao entre a EP e a educacéo basica, uma série de agdes foram
pensadas em nivel nacional pela SETEC/MEC, visando a qualificacdo dos docentes para
o Programa, quais foram: os dialogos com o PROEJA; especializagdes PROEJA e
programas de incentivo a pesquisa com patrocinio CAPES/SETEC.

Ocorre que, como aponta Saracol (2014, p. 64), tais agdes foram implementadas,
sobretudo, entre os anos de 2006 e 2009. A partir de entdo, percebe-se um abandono do
estimulo a oferta de qualificagdes por parte da SETEC, o qual ocorre juntamente com a
constituicio do PRONATEC (Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego), um dos novos programas voltados para a educagao profissional amplamente
estimulado pelo governo federal nos anos seguintes, “cujas bases tedrico-metodologicas
s&o antagénicas as do PROEJA” (ARAUJO e SILVA, 2012, p.21 apud SARACOL, 2014, p.
74).

Depois de seis anos de vigéncia, observa-se um refluxo do mesmo e uma
instabilidade dos atores responsaveis por sua implementacdo, em grande parte
pela énfase, ou quase exclusividade, dada ao PRONATEC, que entrou em vigor
em 2011 e ganha corpo nos Institutos Federais no ano de 2012. Este programa,
assemelhando-se as politicas do governo FHC, representa, a nosso ver, um
retrocesso nas politicas de formagédo de trabalhadores. (FRANZOI, SILVA E
COSTA, 2013, p. 2 apud SARACOL, 2014, p. 75)

Ao nos remetermos aos depoimentos dos professores atuantes no PROEJA,

percebemos que tais agdes nao chegaram até eles, embora algumas dessas acbes
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tenham ocorrido na instituicio em que atuam. No relato do Professor 1, que possui
formagao na area técnica e atua no Programa desde sua primeira edigdo na instituicao,
percebe-se que nao houve um processo formativo anterior sobre as caracteristicas do
publico de EJA:

eu levei um susto na primeira vez, minha primeira aula do PROEJA que eu fui la
pra dar a aula realmente né depois da apresentacdo que foi a aula efetiva, eu vim
embora e no outro dia que eu tive aula com eles eu refiz toda minha aula, entdo
assim foi um choque, eu preparei uma coisa e eu cheguei la e vi que néao ia
conseguir, porque eu achei, porque eu estava acostumado com os outros [turmas
‘regulares’] entdo a gente sempre tenta repetir aquilo que a gente faz, né, entdo
eu refiz todo meu planejamento e isso é um desafio. (PROFESSOR 1)

A professora 2, que ja havia atuado na educagado basica em outras instituigoes,
relatou processos formativos anteriores de trabalho com a EJA como significativos para
sua atuagdo no PROEJA e que desde o ano de 2009, quando ingressou na institui¢cao,
havia participado apenas de uma atividade de formag¢ao mais especifica e promovida pelo
grupo local. Assim, em ambos os relatos fica evidente a deficiéncia de formagdes inicial
e/ou continuada que permeiem questdes especificas do Programa.

Ao nos remetermos a questdo da integracdo entre as areas, foi relatada uma
reforma curricular no ano de 2011 no colégio onde os professores entrevistados atuam.

Segundo a Professora 2 esta adequacao foi pensada:

[...] a partir da percepcao que os professores tiveram da necessidade de
readequar as propostas de trabalho as necessidades dos estudantes, a partir da
percepgdo das necessidades dos proprios estudantes, e também por uma
necessidade de adequar a proposta do curso ao préprio Programa, porque o
Programa ja previa essa organizagdo dos componentes por areas de
conhecimento. [...] PROFESSORA 2)

Tal reforma pretendeu implementar a abordagem de conteudos da area basica por
meio da organizagdo em areas de conhecimento e por projetos. Tal reforma parece ter se
voltado a integracdo entre os conhecimentos da area basica, mas n&do da técnica. O
trabalho a partir de projetos, também pretendido pela reforma, ndo teve continuidade,

como relata a Professora:

[...] A ideia era que nés, a partir dessa reorganizagdo, pudéssemos estabelecer
pelo menos na educagdo basica, uma maior integracdo de planejamento, de
trabalho, dos professores por area, e a nossa ideia era a de que, a partir da area,
pudéssemos estabelecer uma integragdo maior entre nossas propostas de
trabalho. E a ideia inicial era a de que a trabalhassemos nas areas por projetos,
por temas geradores, que seriam elencados a partir das angustias dos alunos.
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Infelizmente, nés ndo conseguimos avangar nessa ideia original, nessa ideia
inicial. A proposta acabou sendo abandonada ao longo do caminho. Somente no
primeiro semestre nés conseguimos trabalhar com projetos. [...] (PROFESSORA
2)

Ramos (2012) reitera que a sobreposig¢ao de disciplinas ditas de formacgédo geral e
formacgéo especifica nao € o mesmo que integragcao. Para a autora, “a integracao exige
que a relagcéo entre conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente ao
longo da formacgao, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura.” (RAMOS, 2012, p.
122-123). Isso partindo do pressuposto “de que o objetivo a ser alcangado, na perspectiva
de uma sociedade justa, € a formagao omnilateral, integral ou politécnica de todos, de
forma publica e igualitaria e sob a responsabilidade do Estado” (MOURA, 2014, p. 15).

Neste sentido, entende-se que a formagao continuada dos professores e especifica
para as necessidades dos cursos ofertados pelo Programa se faz necessaria para que
este tenha a possibilidade de concretizar seus objetivos de uma formacao integrada,
assim como para que haja uma maior compreensdo de caracteristicas e problematicas

que permeiam a EP e o publico da EJA.

4. Consideragoes finais

No desenvolvimento da pesquisa, foram observados alguns desafios que
permeiam o PROEJA, como a compreensao das especificidades que marcam o publico
que o compde, por aqueles que atuam nele, visando uma oferta qualificada e compativel
com suas demandas. Neste sentido, percebe-se a importancia da oferta de formacéao
continuada para os professores que atuam no Programa, promovendo a reflexdo sobre os
objetivos e necessidades dos cursos que o integram, e nessas questdes, a busca por
maior aporte para o trabalho com o publico jovem, o qual tem sido cada vez mais
constante, bem como por agdes que visem diminuir a evasao.

Entendemos que o PROEJA é um programa que se estabeleceu a partir de uma
demanda da sociedade e da area educacional, mas que muito em funcdo de seus
resultados ocorrerem de forma processual, o impacto exercido pelo Programa demanda
um periodo maior para que seus objetivos sejam percebidos. Assim, sdo necessarias
politicas que ultrapassem os limites dos governos, se constituindo em politicas de Estado,

as quais visem resultados sociais efetivos e ndo meras alteracdes de indices numeéricos.
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Resumo

Este trabalho apresenta um histérico sobre os principais Colégios Metodistas no Rio Grande do
Sul, no periodo de 1885 até 2006. Os missionarios metodistas chegaram ao pais e abriram
escolas e Igrejas, com uma proposta estrangeira adaptada ao Brasil. Esses primeiramente se
aproximaram dos conterraneos estrangeiros e da elite dirigente, ndo se preocupando em atingir o
povo como um todo. As Igrejas e escolas eram dirigidas por missionarios, oriundos e
subvencionados pela Igreja Metodista Episcopal do Sul dos Estados Unidos. Por ocasiao das
celebragcdes do centendrio da obra missionaria da Igreja Metodista dos EUA (1922) e da
independéncia do Brasil, houve uma grande evolugdo na obra educacional da igreja Metodista,
surgindo entdo mais trés educandarios, sendo eles o Instituto Ginasial de Passo Fundo, o Colégio
Centenario de Santa Maria e o Instituto Porto Alegre (IPA).

Introducgao

Este trabalho insere-se na Linha de Pesquisa em Filosofia e Histéria da Educacao,
do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de
Pelotas(PPGE/FaE/UFPEL). Este trabalho propde uma investigacao sobre os principais
Colégios Metodistas no Rio Grande do Sul, entre 1885 e 2006. Essa delimitacdo temporal
€ decorréncia de 1885 ser a data da fundacdo da primeira Escola Metodista no Rio
Grande do Sul e 2006 ser o ano da fundacdo da Rede Metodista de Educacao do Sul —
RME - RS

A origem do metodismo esta vinculada ao movimento de renovagao espiritual que
brotou dentro da Igreja Anglicana durante o século XVIII, pois no inicio ndo havia a
intencionalidade de ruptura frente aos principios da crenga anglicana. Seu precursor foi
John Wesley, nascido em 1703, que ao retornar para a Universidade de Oxford se
interessou pelo Clube Santo, fundado por seu irmao Carlos Wesley. Dai surgiu o nome
Metodista (BUYERS, 1945, p. 27).

O movimento pretendeu representar um protesto contra a fraca moralidade da
época e a indiferenca religiosa existente entre os cleros, mais preocupados com
as posicoes politicas do que com o ministério; uma reacao ao espirito racionalista,
cuja influéncia se tornou extremamente acentuada (BOAVENTURA, 2005, p. 17).

A Igreja Anglicana ndo aceitou o Movimento Metodista, proibindo os pregadores
wesleyanos de falar, por tal fato esses adotaram o sistema de pregagao ao ar livre, nas

cadeias, nas fabricas e em lugares onde houvesse agrupamentos. Wesley, impedido de
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ter uma “paroquia anglicana”, criou o lema “O Mundo é minha Paréquia” (BOAVENTURA,
2005, p. 19).

Até a morte de suas liderangas o Metodismo néo foi organizado como Igreja, embora
se constituisse em muitas sociedades e classes religiosas que se ligavam por
conferéncias pensadas por John Wesley. Somente em 1784 o Metodismo foi organizado
como Igreja nos Estados Unidos.

Para Wesley, uma pessoa encontraria sua plenitude espiritual ao expressar sua
dependéncia de Deus e ao expressa-la na relacdo com os outros, e sob a protecao divina
se sentiria livre dos medos provocados pelo pecado e considerava o amor o cerne de sua
doutrina, pois esse sentimento era fundamental para o desenvolvimento de acgdes
seculares e para o fiel poder chegar ao topo da vivéncia religiosa e ter a certeza de ser
perfeito ainda em vida (ALMEIDA, 2005a).

Para Wesley, razdo e fé se complementam. “O empreendimento educacional
metodista nasceu dentro dos principios teolégicos e pedagodgicos de John Wesley, o
fundador do metodismo, movimento iniciado na Inglaterra entre 1725 e 1739”
(HEITZENRATER, 1996, p.33).

A iniciativa educacional metodista se expandiu entre 1839 e 1870 nos Estados
Unidos, onde foram fundadas mais de 200 instituigbes de ensino com o propdsito de
difundir os principios éticos do metodismo (RODRIGUES, 1995).

Devido a falta de pessoal disponivel e preparado intelectualmente para a misséo,
bem como ao contexto sdécio-politico dos paises referentes, inclusive do Brasil, ndo ser
favoravel a efetivagdo do projeto, somente depois do primeiro periodo imperial que as
condigbes histéricas no Brasil se tornaram adequadas a empresa missionaria da Igreja
Metodista norte-americana (MESQUIDA, 1994, p. 110-111).

Sendo assim, o Metodismo chegou ao Brasil em 19 de agosto de 1835 com o Rev.
Fountain Elliot Pitts, jovem pregador que ao fazer uma viagem de reconhecimento nas
principais cidades do continente foi muito bem recebido no Rio de Janeiro, pois trazia
cartas de recomendagao de Andrew Jackson, presidente dos Estados Unidos, e de Henry
Clay, presidente do Senado Norte-Americano e membro confesso da Igreja Metodista,
ambos pertencentes a macgonaria.

Os missionarios estadunidenses trouxeram para o Brasil elementos essenciais da
religiosidade metodista, tais como a perfeigdo cristd como conduta ética e o texto biblico
como regra de fé, bem como a tradicao e a educagao como formas dos ideais religiosos.

Os metodistas creem que os alicerces doutrinarios e educacionais sustentam a
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proclamagao de um cristianismo que se destina a modificar a sociedade brasileira
(ALMEIDA, 2005a). Para os missionarios metodistas que vinham para o Brasil,
evangelizar e educar ndo eram praticas estanques, elas eram interligadas.

A Igreja Metodista se utilizou de quatro instrumentos complementares para a difusao
de suas ideias e valores, sendo eles: a difusdo da Biblia; a pregacao da Palavra; a escola

dominical e a educacéao formal.

A educacéo formal sem discri¢ao racial, nem ideoldgica, destinada a todos aqueles
que queriam (e podiam) aprender, foi sempre um instrumento privilegiado de
penetracéo e de difusdo do protestantismo, bem como de propagacao de valores
morais e de idéias a quais os protestantes achavam-se ligados. Assim, o
metodismo iria transmitir as idéias e os valores proprios de uma sociedade
particular: a norte-americana. (MESQUIDA, 1994, p. 116).

Os metodistas utilizam esses instrumentos para difundir a biblia, a pregacéo e os
principios do liberalismo protestante, tendo como ideal sempre o0 modelo de sociedade
protestante norte-americano.

A acdo pedagdgica metodista estava embasada no sistema educativo americano
que se fundamentava no ideal liberal, nacionalista e de carater pragmatico, visando a
formar cidadaos trabalhadores, com espirito de lideranca, democraticos, de
posicionamento moral firme e que respeitassem a individualidade e o mérito pessoal. A
filosofia educativa metodista era centrada nas ideias de liberdade, eficiéncia, democracia
e sucesso pessoal e tinha um carater util e pratico, pois a educagdo visava a
emancipag¢ao. O método de ensino era centrado no aluno, intuitivo, utilizava a observacao
€ a experiéncia e o fundamento do seu curriculo era as ciéncias naturais, preocupando-se
com o rigor cientifico.

A seguir vamos descrever um breve histérico dos principais Colégios Metodistas do
Rio Grande do Sul. Eles seguiram o perfil da educacdo metodista no Brasil, mas cada
uma apresentando as suas particularidades.

1 - O Colégio Americano:

Na cidade de Porto Alegre em 19 de outubro de 1885, foi inaugurado na rua Dr.
Flores (Praga General Marques), 91, o Colégio Evangélico Misto, o primeiro Colégio
metodista do estado do Rio Grande do Sul.

Um fato de extrema importancia sucedeu-se com a inspe¢ao realizada nesse
educandario por uma comissao eleita pelo diretor da Instrugao publica, Dr. Jaime Couto,
para averiguar informacgdes nao veridicas que haviam sido recebidas a respeito desse
colégio, mas a comissdo so6 relatou no resultado de tal inspecdo elogios a essa obra
educativa (JAIME, 1963, p. 24).
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Segundo J. Corréa, o desenvolvimento do Colégio se deu:

Em principios de outubro do mesmo ano abrimos ao publico a Praga General
Marques um Colégio misto que foi inaugurado com 3 alunos, e o nimero destes
chegou a 8 no fim do ano que o clausuramos para reabri-lo no més de janeiro ao
ano préximo. Neste més abrimos as portas do Colégio com o nimero de 12 que foi
aumentando semana ap6s semana e quando chegamos ao més de maio,
tinhamos numero superior a 100 e quando terminou o ano letivo 187 criangas de
ambos os sexos prestando exame das matérias do programa de ensino, que além
das matérias referidas, se praticavam os canticos religiosos que as criangas
gostavam de cantar a cada instante e a leitura do novo testamento no comego dos
trabalhos diarios. Durante o ano inauguramos uma escola noturna para mulheres
pobres e o numero foi acrescido, contando uma matricula de 84. Essa escola
funciona todas as noites com grande proveito para as alunas. E nos grato
mencionar aqui, que presentemente existe numa das povoacgdes perto da capital
uma dessas alunas dirigindo uma escola publica, havendo tido a primeira parte
dos seus estudos em a nossa humilde escola, conservando ela ainda as
impressdes recebidas na pratica dos nossos trabalhos evangélicos.

Como essa, muitos outros alunos ha que nés sabemos existem que conservam as
mesmas impressdes e simpatias pela causa do Senhor adquiridas em nossas
escolas (BARBOSA apud TESTEMUNHO, 01/03/1905, p. 66-67).

O Colégio Evangélico Misto foi dividido em trés: Colégio Evangélico Misto n° 1,
localizado a Praga General Marques; o Colégio Evangélico Misto n° 2, situado a rua
Riachuelo e o Colégio Evangélico Misto n° 3, localizado a rua Ramiro Barcelos. Esse
desdobramento so6 foi possivel devido ao auxilio de trés novos missionarios que chegaram
ao Rio Grande do Sul, Sr. Vicente Brande, D. Paulina Ladevezze e o Sr. Justino Coelho
Junior.

No ano de 1896 chegou mais uma missionaria, Miss H. M. Hegeman, que assumiu a
diregdo do Colégio Misto, em 1889, com o falecimento da ex-diretora Miss Chacon. A
escola passou a ser supervisionada pela Divisdo das Mulheres da igreja Episcopal do Sul,
dos EUA, mudando seu nome para Colégio Americano e fazendo provisdo de fundos e de
professoras para a continuacao do trabalho educacional.

O Colégio Americano inicialmente foi marcado pela participagdo de muitas mulheres
em cargo de destaque em sua gestdo e essas desenvolveram um projeto de educagao
que se preocupava com a formagao da mulher e com as classes menos favorecidas.

O Colégio Americano retornou a praga Gal. Marques. Cinco anos mais tarde, Miss
Elizabeth Lamb assumiu a diregdo do Colégio, ja entao instalado a Rua Duque de Caxias,
em um prédio de dois andares. Em 1915 ela foi substituida por Miss Elma Morgan e em
1916, por Miss Eunice Andrews, que mais tarde deu inicio a obra educacional em Santa
Maria.

De acordo com as recomendacdes dadas pela comissao encarregada de estudar a

relacdo das escolas diarias na Conferéncia Anual de 1915, podemos perceber que a
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missdao metodista tinha preocupagcdo com a educagao primaria, mas que essas escolas
eram bem vindas desde que ndo trouxessem despesas a Igreja, mas sim fiéis para a
Igreja. Também podemos perceber que havia somente dois Colégios com ensino
secundario pertencentes a Igreja Metodista no Rio Grande do Sul nesse ano.

O Colégio Americano funcionou por “[..] muito tempo em casa alugada, mal
instalado e sem as adaptagdes as necessidades de uma boa escola, o Colégio lutou com
grandes dificuldades, que foram sendo superadas pouco a pouco” (PINHEIRO, 1957, p.
188). Mas no ano de 1920, em comemoragdo ao Centenario das Missbes da Igreja
Metodista, o Colégio recebeu uma doacao da Igreja Metodista dos EUA. Miss Mary Sue
Brown era diretora do Colégio e comprou um terreno na Avenida Independéncia,
adaptando-o as necessidades do educandario.

Em 1922, Miss Brown comecgou a construir um novo prédio escolar que foi
denominado de Ipiranga em homenagem ao Centenario da Independéncia do Brasil. Ela
reformou o antigo prédio e o transformou em um internato para as meninas. No ano de
1926, por decreto federal, o Colégio Americano obteve a designacédo de “Ginasio”, sendo
o primeiro no Rio Grande do Sul a oferecer o curso ginasial para mogas. No ano de 1932,
por lei federal, conseguiu a Inspec¢ao Preliminar para as cinco séries ginasiais em pleno
funcionamento e no ano de 1935 conseguiu a Inspegcao Permanente. Em margo de 1943,
o Colégio obteve a denominagédo de “Colégio”, obtendo a classificagdo de “Excelente”
(PINHEIRO, 1957, p.189).

No ano de 1938 foi comprado um terreno de 19 000 metros quadrados no Bairro
Petropolis onde se ergueu o prédio do Colégio, e posteriormente o terreno foi acrescido
de mais 4000 metros. Em 1943, Miss Mary Brown comecgou outras obras que foram
finalizadas em 1945. O fundo de construgdes que era formado inicialmente de pequenas
doacdes foi reforgado com a grande doacao de 80 000 dolares realizada por Annie Merner
Pfeiffer, que era membro da Sociedade Metodista de Senhoras, nos Estados Unidos, em
memodria de seu falecido esposo. Estas novas construgdes constam de um edificio de
aulas, outros para o internato, um “gymnasium” e uma capela. O “campus” é todo
arborizado, com um moderno patio de recreio e area propria para ginastica, desportos em
geral e uma piscina. (PINHEIRO, 1957, p. 189).

O Colégio Americano, no ano de 1945, oferecia os seguintes cursos: jardim de
infancia, Primario e Admisséo ao Ginasio, Secundario (Ginasio e Cientifico), Curso de

Economia do Lar, Conservatério de Musica, Curso de Pintura e ainda uma Escola Noturna
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Gratuita, que incluia Curso Primario, Datilografia e Corte e Costura, que era uma
colaboragcao com a campanha nacional contra o analfabetismo.

Em 1952, o Colégio Americano criou o primeiro curso de Secretariado do Brasil, que
formava professores primarios e de dietética. Posteriormente foi criado o curso de Dietista
Escolar. Em 1967 foram extintos os cursos de Dietista e de Economia do Lar, que foram
substituidos pelo Curso Técnico Industrial de Alimentagdo. O ano de 1973 foi de suma
importancia para a atual historia da Rede Metodista de Educacao IPA, pois foi criado o
Instituto Metodista de Educacdo e Cultura (IMEC), que passou a ser a entidade
mantenedora do Colégio Americano e da futura faculdade. Em 1974 o Colégio passou a
adotar o sistema misto no Primeiro Grau e no ano de 1977 que todas as turmas do
Colégio passaram a ser mistas. A Faculdade de Nutricdo obteve o seu reconhecimento
em 1982. No ano de 1994 o Museu Historico Bispo Isaac Ago foi criado com o objetivo de
preservar a historia de instituicao.

Em 2002 o Colégio Americano foi integrado a Rede Metodista de Educacéao IPA,
junto com o Colégio e Faculdade IPA e o Colégio Metodista Unido de Uruguaiana. No ano
de 2003 as Séries Iniciais e o Ensino Fundamental do antigo Colégio IPA foram integrados
ao Americano e em 2004 o IPA passou a abrigar apenas os cursos de graduagao da rede,
quando os estudantes do Ensino Médio do antigo Colégio passam a estudar no
Americano. Em outubro de 2005 foi criada a Rede Metodista de Educacgao do Sul, através
da integracao do Instituto Metodista Centenario com o Instituto Metodista de Educacgéao e
Cultura, o Instituto Metodista Uni&o de Uruguaiana e o Instituto Porto Alegre (COLEGIO
METODISTA AMERICANO, 2015).

2 - Instituto Uniao:

Considera-se o0 ano de 1908 como o da fundagao do Colégio Unido de Uruguaiana
pela Igreja Metodista, sendo esse o ano em que a Igreja o adquiriu por compra do senhor
Aleixo Vurlod, que foi seu fundador no ano de 1870.

Aleixo Vurlod, de nacionalidade francesa, veio para a cidade de Uruguaiana como
guarda-livros, através da Argentina, onde casou-se. Havendo grande falta de escolas
naquele tempo, foi solicitado a lecionar a um pequeno grupo de meninos. Sendo de
origem evangélica, de tradicionais reformados suigos, os seus métodos de ensino
agradavam a todos os que eram liberais. Vendo o interesse que despertava o seu
trabalho diuturno e paciente, num tempo em que havia escassez de livros escolares e
didaticos, consagrou-se, entao ligeiramente ao ensino e, por longos anos, a sua escola foi

a pioneira da cidade. O crescimento da matricula e o carater que deu a sua escola
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levaram o velho professor a construir um sobrado ndo muito alto nem muito grande, para
onde transferiu o Colégio Unido do seu primitivo local (PINHEIRO, 1957, p. 190).

Depois de mais de trinta anos de vida docente, Aleixo vende sua escola para os
ministros metodistas norte-americanos Bispo W. R. Lambuth e o missionario Rev. Joahn
W. Price. A escola, passando a pertencer a Igreja Episcopal do Sul, troca sua
denominacéao para Colégio Unido e mais tarde para Instituto Uniao.

No ano de 1910 foi construido o primeiro prédio de aulas em novo local, e o Colégio
recebeu novos professores, sendo eles Rev. Terrel, Dr. Weaver, D. May Terrel, Oswaldo
Silva e Adolfo Ungaretti. “O Colégio Unidao ganhou novo prédio e sua matricula no ano de
1912 era de 242 alunos” (PINHEIRO, 1957, p. 191). Podemos observar que o Colégio
Unido, apos passar sua direcdo para a Igreja Metodista, prosperou tanto na parte predial
como no numero de alunos.

No ano de 1914 houve poucas alteragées no quadro dos obreiros no Rio Grande do
Sul, sendo que José Kokot assumiu a reitoria do Colégio Unidao (1914-1915). Em 1916
assumiu a dire¢ao por dois anos o Dr. Weaver.

Em 1918 era diretor do Colégio Unido o Rev. G. D. Parker (1918-1919), que também
era presidente do Distrito de Uruguaiana. No ano de 1919 aconteceu a nomeacgéao de H. |.
Lehman para a reitoria do Colégio Unidao em Uruguaiana (1919-1920-1921).

Em 1921 estavam na dire¢do H.l Lehman e WR. Schisler, sendo que Schisler ficou
de 1922-1929 na reitoria desse educandario. No ano de 1923, o Colégio Unido recebeu a
ajuda do missionario Rev. James E. Ellias, que veio dos Estados Unidos para ajudar na
missao no Rio Grande do Sul e endossou o corpo docente do Colégio. O Colégio Uniao
trocou sua reitoria em 1929, assumindo o ministro James E. Ellis (1929-1935), e também
foi nomeado como professor o Rev. Davi Medeiros.

Segundo o relatério anual da Igreja Metodista em 1933, no Rio Grande do Sul, a
Igreja mantinha - entre Colégios e escolas paroquiais - 10, alunos -1472 oficiais e
professores - 372.

Podemos observar que o Colégio Unido teve uma sucessao de homens metodistas
de destaque em sua direcao que fizeram muitos progressos no referido Colégio, mas
segundo Pinheiro, em 1957 a direcao do prof. Guilherme Mylius se destacou.

Foi, entretanto, na administracdo do prof. Guilherme Mylius que o Uni&do teve sua
capacidade grandemente aumentada com a constru¢ado do prédio que denominaram de
“Carlos Trein”, em homenagem a um grande amigo do Colégio e grande amigo de

Uruguaiana. Este novo prédio de aulas veio aliviar grandemente o antigo existente e
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proporcionar 0 aumento da matricula, que vinha num crescendo constante. Ainda, um
outro prédio haveria de tomar o Unido um grande Colégio na fronteira. Foi o “Gymnasio”
para desportos e educagao fisica, iniciado na administracdo do prof. Waldemar Arruda,
pelo ano de 1946, ainda ndo plenamente completado, devido ao grande custo e suas
enormes proporgdes.” (PINHEIRO, 1957, p. 191).

Outro ponto de singularidade da cultura escolar comum as escolas metodistas no
Brasil € a presenca de ginasios de esporte nos Colégios, que também eram utilizados
para a pratica de ginastica nas aulas de Educagao Fisica.

No ano de 1957 o Instituto Unido registrou uma matricula de mais de 1000 alunos,
divididos nos cursos diurnos e noturnos. O Instituto oferecia curso primario e secundario
de 1° e 2° ciclo, Escola de Comércio Noturna e Escola Normal. O Unido tem sistema de
internato e externato para ambos os sexos (PINHEIRO, 1957, p. 191).

Mas o grande impulso na obra educacional da Igreja Metodista no Estado veio por
ocasidao das celebragdes do Centenario das Missdes Metodistas dos Estados Unidos e do
Centenario da Independéncia do Brasil, quando surgiram mais trés educandarios de nivel
regional: o Instituto Ginasial de Passo Fundo, em 1919; o Colégio Centenario em Santa
Maria, em 1922; e o Instituto Porto Alegre, em 1923.

3 - Instituto Ginasial de Passo Fundo:

O missionario norte-americano Rev. Jerome Daniel era pastor da Igreja Metodista de
Passo Fundo, no ano de 1919. “Tanto a Igreja como a cidade naquela época ofereciam
perspectivas apenas razoaveis para o futuro. A igreja dispunha de um templo novo, mas
pequeno, e a congregacado era formada ainda de poucas familias” (PINHEIRO, 1957,
p.192). Logo o Rev. Daniel sentiu a necessidade de completar o trabalho de
evangelizagdo com uma escola paroquial, ja que recebia muitos pedidos por parte dos
metodistas e de pessoas amigas da Igreja.

A Camara Municipal de Passo Fundo ofereceu a Igreja Metodista a antiga Praca Boa
Vista para instalar o Colégio Modelo. As aulas da escola paroquial iniciaram em 15 de
marco de 1919 sob a diregdo do Rev. J. W. Daniel, em um pavilhdo de madeira, nos
fundos da Igreja. O numero de alunos, 91, excedeu as expectativas € mesmo a
capacidade do pavilhdo, sendo necessario dividir o Colégio em duas se¢des. Para tanto, a
igreja adquiriu um prédio a Rua Paisandu, nos fundos da Praga Boa Vista, para onde
transferiu a se¢cdo dos meninos, continuando a das meninas no pavilh&o atras da igreja. O
Rev. Daniel Lander Betts, com a ajuda vinda dos alunos da Universidade de Texas,

construiu dois prédios, o Prédio Texas com onze aulas, duas para Administracdo e
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Secretaria do Colégio, uma Biblioteca, um Auditério e o Prédio Daniel para o internato
masculino, com capacidade para 50 alunos e residéncia do diretor do mesmo, que deu o
nome de “Daniel” para o internato e de “Texas” para as aulas.

Recebeu os méritos da construgcdo o Rev. Betts, que substituiu o Rev. Daniel no
pastorado da Igreja e na administracdo da escola. Foram colaboradores nessa fase o
Professor Germano Petersen, a Professora Odete Oliveira e a professora Eula Harper.

O referido Colégio funcionou até o ano de 1942 com a denominagao de Instituto
Ginasial de Passo Fundo, e no ano de 1943 passou a denominar-se Instituto Educacional
de Passo Fundo.

O prof. William Richard Schisler colaborou muito com o Instituto, podemos perceber
sua contribuicdo pelas palavras de Pinheiro (1957, p.194):

O “Estadium”, em vias de conclusdo, como um complemento do “Gymnasium”, ha
muito construido, pioneiro de construgcdes désse tipo em os educandarios gauchos, e
mais um edificio para residéncia de professores, com enfermeira para alunos, e aumentos
diversos nos preédios ja existentes, constituem o esfor¢o do prof. Schisler para que o I. E.
possa atender os pedidos de matricula para os seus mil alunos, dos quais 200 internos.

As escolas metodistas ndo se preocupavam somente com a formacao intelectual
dos alunos, mas também com o seu desenvolvimento fisico, ja que a presenca de
ginasios nas escolas era comum e a pratica de esporte era muito incentivada. Durante
muitos anos havia olimpiadas intercolegiais nas escolas metodistas, nas quais as escolas
disputavam entre si em diversas modalidades de esportes, tais como futebol, vélei,
basquete etc.

Outra pratica escolar do Instituto Educacional Passo Fundo era:

O Escotismo é grandemente incentivado, através da associagdo de escoteiros
Botucaris. Sadio e patriético o escotismo € uma escola de saude, amor a Patria e a honra,
em que os rapazes e meninos aprendem a se desenvolverem para a vida. A associagao
foi fundada em 1932 pelo prof. José Gomes de Campos e mantém os trés ramos do
movimento escoteiro: Lobinhos, escoteiros e Seniores. Dispde de todo o material para a
pratica do escotismo e, anualmente realiza muitas excursbes e acampamentos. Possui,
também, sede proépria, que muito facilita a realizagcao de seu programa de formag¢ao moral
dos alunos que a ela estéo filiados (PINHEIRO, 1957, p. 194).

As escolas metodistas almejavam educar a elite das cidades e o escotismo era uma
pratica que ajudava a moldar o carater dos alunos para melhor dirigirem a sociedade no

futuro, assim como desenvolver o amor a patria e o respeito ao préximo.
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Em 1957 o instituto também contava com varios cursos para alcancgar tais objetivos,
como: Jardim de Infancia, Primario, Admissao, Ginasial, Cientifico, Classico e Escola
Técnica de Comércio, e seus professores na maioria eram evangélicos.

4 - Colégio Centenario:

Nao podemos deixar de destacar a ajuda vinda de terras distantes para auxiliar a
obra metodista no Rio Grande do Sul

A 27 de Margo de 1922, a Sociedade Metodista de Senhoras, dos Estados Unidos,
teve por bem fundar em Santa Maria um grande Colégio destinado a educagéo
aprimorada das meninas gauchas. Deu-se a nova instituicdo de ensino o nome de Colégio
Centenario, em homenagem ao Centenario das Missdes metodistas e ao da emancipacao
politica do Brasil. O novo educandario iniciava suas aulas com 7 alunos apenas, 2
meninos € 5 meninas, sendo 3 internos e 4 externos. Miss Eunice Andrew foi sua
fundadora e Miss Louise Best veio auxilia-la (JAIME, 1963, p. 107).

O referido Colégio recebeu o nome de Centenario devido a comemoragao dos 100
anos das missdes metodistas que coincidiram com a passagem do primeiro centenario da
emancipacao politica do Brasil.

Segundo Pinheiro (1957, p. 196,) “no dia 7 de setembro o solo foi sulcado para o
comego da construgado do primeiro prédio de aulas e internato, que recebeu o nome de
Eunice F. Andrews”. O primeiro ano da escola foi muito frutifero, pois comegou com sete
alunas e acabou o ano com 50, das quais 15 eram internas.

O Colégio Centenario seguia o preceito de “educa a crianga no caminho em que
deve andar e quando for grande nao se desviara dele”. Suas alunas internas, antes de
comecgarem as tarefas diarias, recebiam seu alimento espiritual e uma vez por semana
todos os alunos assistiam a assembleia no auditério da escola (JAIME, 1963, p.108).

O Colégio Centenario de Santa Maria, no ano de 1923, contava com a cooperagao
das professoras Branca Lopes da Rosa, Berta Kokot, Aura Gongalves, Constantina
Martinez, Lucila Martins, Luiza Blanco, Esther Knorr, Antonina Rodrigues e Eunice Ferraz.
Nesse ano também houve a inauguracéo do auditério do Colégio.

Na Conferéncia Anual do Rio Grande do Sul do ano de 1926, que ocorreu na cidade
de Uruguaiana, foram nomeadas para o corpo docente do Colégio Centenario Miss Mabel
Jeton e Miss Gertrude Kennedy. Nesse mesmo ano se formou a primeira turma de alunas
e coube a elas a escolha do lema do Colégio, que foi: “Educai a mente a pensar, o corpo
a agir e o coracao a sentir’ (PINHEIRO, 1957, p. 196).
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Em 16 de julho de 1934, depois de 12 anos de trabalho em prol da educagao, o
Colégio conseguiu a inspecao federal preliminar.

Ao lado do primeiro edificio construido foi erguido, em 1942, o prédio 10 de
novembro, onde se localiza o auditorio Alice Denison.

Em 31 de agosto de 1943, pelo Decreto n°® 13 291, o Centenario passou a funcionar
sob o regime de Inspeg¢ao Permanente e pelo Decreto n® 20 944, de 9 de abril de 1946, o
Centenario foi autorizado a funcionar como “Colégio”, podendo entdo oferecer os cursos
Classico e Cientifico aos seus estudantes.

No ano de 1951 foi construido o prédio Elisabeth Lee, composto de salas de aula,
biblioteca e salas especializadas para as aulas de Desenho e Musica e em 1952, para
auxiliar a obra educacional no Colégio Centenario, chegou Miss Mary Curtiss. Em 1954
Miss Florence Ford assumiu a reitoria.

Como em outras instituicbes educativas metodistas, o Colégio Centenario possuia
as atividades extracurriculares dos grémios, literario, religioso, de diplomadas, civico, etc.;
as quais eram parte integrante do programa do Colégio. Dentre as atividades, cabe
salientar que o Clube de Inglés além de atender as alunas atendia também pessoas da
comunidade interessadas no aprendizado da lingua (PINHEIRO, 1957, p. 197).

Assumiu a reitoria em 1954 do Colégio Centenario Miss Florence Ford e em 1972,
foi construido o edificio Herta Puhlmann Chagas, onde eram ministradas as aulas da
Educacédo Infantil. Em 1960, a comunidade centenarista passou a dispor de um espaco
para reflexdo e oragdo com a capela Branca Lopes da Rosa.

5 - O Instituto Porto Alegre — IPA:

Em 1919 chegaram ao Brasil o Bispo Metodista John Monroe e outros missionarios
da Faculdade de Teologia da Southern Methodist University, Dallas, EUA, com a finalidade
de fundar uma escola metodista em Porto Alegre.

Em 1923 foi fundado o Porto Alegre College, com a finalidade de proporcionar a
mocidade gaucha o desenvolvimento intelectual, fisico, moral e espiritual sob a influéncia
cristd, sendo seu reitor o missionario Jodo R. Saunders. Funcionava em regime de
internato e externato, atendendo apenas estudantes do sexo masculino. As aulas
comegaram em um prédio alugado, situado a rua Mal. Floriano, 79, com 24 alunos, sendo
quatro deles aspirantes ao ministério da Igreja. Nesse mesmo ano iniciaram as aulas da
Escola Biblica, destinada a preparagao dos ministros, e seu reitor era o Rev. James M.

Terrell, presbitero-presidente do distrito da capital. Em 1924 foram inaugurados, no morro
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Petropolis, os dois edificios principais do Porto Alegre College, o do internato e do
externato. Eram seus primeiros cursos: Primario, Ginasial e Biblico.

No Instituto Porto Alegre assumiu como reitor o professor Allan K. Manchester (1925-
1926) e como vice-reitor no ano de 1925 o professor J. Earl Moreland. O professor J. Earl
Moreland foi reitor do Porto Alegre College de 1927 a 1933.

Um curso comercial foi fundado em 1927, transformado em 1935 em Escola do
Comércio e, mais tarde, em Curso Superior do Comércio.

Em 1928 a Escola Biblica do Porto Alegre College se tornou Faculdade de Teologia,
segundo os mesmos moldes da Faculdade do Instituto Granbery. A instituicdo em 1932
contava com o apoio dos docentes J. E. Moreland, Antonio Rolim e Sante Uberto Barbieri,
que se tornou reitor da Faculdade, guia espiritual do Colégio e orientador do curso Pré-
Seminario. A Faculdade de Teologia em 1937 foi transferida de Porto Alegre para a cidade
de Passo Fundo, seu reitor era o ministro Barbieri e o vice-reitor o ministro Wesley Moore
Carr. O referido reitor em 1939 deixou Passo Fundo a fim de assumir a reitoria da
Faculdade de Teologia de Buenos Aires.

A partir de 1937, passou a denominar-se Instituto Porto Alegre - IPA por
determinagdes do governo Getulio Vargas, cujos principios nacionalistas, apregoados e
levados a efeito durante o Estado Novo, determinavam a substituicdo de expressdes
estrangeiras.

Em 1942, o reitor do Instituto Porto Alegre firmou contato com a Prefeitura Municipal
de Jaguarao para a fundagcdo de um estabelecimento de ensino primario e secundario
nessa cidade, sob a denominagao de Instituto Porto Alegre - Departamento de Jaguaréo.

Em 1953 era vice-reitor o professor José Gomes de Campos. Assumiu a reitoria do
Instituto Porto Alegre o Rev. Daniel Lander Betts, em 1954.

Em 1967 deu-se a abertura de matriculas para mogas em todos 0s seus cursos
(antes s6 havia nos cursos Primario e Técnico de Contabilidade); o Ginasio passou a ser
orientado para o trabalho (GOT) e iniciou-se o Colégio Profissionalizante. O Curso
Comercial passou a funcionar em trés turnos, manha, tarde e noite.

Em 1971 o IPA ingressou no ensino superior com a Escola de Educacéao Fisica, e
em 1972, foi iniciada a campanha de Construgdo da Piscina Térmica, dotando assim o
edificio de trés andares, com sauna, salas de estética, salas de fisioterapia, lancheria e

outros.
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No ano de 1980 abriram os cursos superiores de Fisioterapia e de Terapia
Ocupacional. Esses dois, juntamente com o curso de Fisioterapia, formaram a Faculdade
de Ciéncias da Saude do Instituto Porto Alegre.

Em 2002 os Colégios metodistas Americano e IPA, de Porto Alegre, e Unido, de
Uruguaiana, integraram-se sob a denominagdo de Rede Metodista de Educagao IPA —
RME-IPA. Desde entdo, essas trés instituicbes centenarias tém unido esforgos na
consolidacdo do conceito de uma unica rede de educacado metodista no Estado do Rio
Grande do Sul. A rede também foi composta pelo Centro Universitario Metodista-IPA,
autorizado pelo Ministério da Educagao em setembro de 2004.

Em 2006, foi criada a Rede Metodista de Educacao do Sul — RME — RS, através da
incorporagdo do Colégio Centenario e da FAMES — Faculdade Metodista de Ensino
Superior, de Santa Maria.

Atualmente todas as instituicdes educacionais metodistas do Brasil formam a Rede

Metodista de Educacéo.

Consideragoes finais

Iniciamos esta conclusdo abordando algumas consideragdes sobre as principais
caracteristicas da missdo educativa metodista no Brasil, para ap6s delinearmos as
peculiaridades da educacao metodista no Rio Grande do Sul.

A missdo metodista pregava a ideologia do destino manifesto e do transplante de
beneficios culturais para o Brasil, com quem desejava compartilhar os beneficios da
civilizacao protestante americana, sendo imprescindivel para tal objetivo a implantacéao de
escolas metodistas.

Os missionarios metodistas encontraram na estrutura da sociedade brasileira da
época uma brecha para a instalagdo de suas escolas, devido as classes média e alta
almejarem uma formagao que fosse ao encontro das ideias liberais que emergiam nessa
sociedade. A elite econdmica e social deseja uma educagéo inovadora, marcada por uma
metodologia moderna, com uma escola com boas instalagcbes e professores qualificados
para tal, sendo esse o panorama social e econémico propicio para a instalagao das
escolas metodistas no Brasil.

Ao analisar a histéria da educacdo metodista no Brasil, identificamos
intencionalidade no tipo de trabalho que baliza a atuacdo adotada por todas as

instituicoes.
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Queremos reafirmar que, no Rio Grande do Sul, a missdo educativa metodista
chegou com o mesmo objetivo que nos outros estados do Brasil, valendo-se da educacgao
para conquistar novos componentes para a Igreja. Os missionarios acreditavam que os
alunos das escolas metodistas introduziriam em suas casas as sementes do evangelho
aprendidas nas escolas.

Identificamos que o projeto educacional metodista desenvolveu-se primeiramente na
capital com a fundacdo do Colégio Americano, e posteriormente ampliou-se para o interior
do estado. Identificamos seis instituicdes educativas (o Colégio Americano (1885) em
Porto Alegre, o Instituto Porto Alegre da Igreja Metodista — IPA (1923) em Porto Alegre e,
no interior, os Colégios Unido (1870 - 1908) em Uruguaiana, Educacional (1919) em
Passo Fundo, Centenario (1922) em Santa Maria. Todos possuiam internato até o final da
década de 1950, a fim de atender os alunos que procediam do interior, de localidades
onde n&o havia curso secundario.

Percebemos que o Colégio Americano e o IPA de Porto Alegre eram as escolas
referéncia para as demais, sendo a primeira para as escolas femininas e a segunda para
as masculinas. Vale ressaltar que quando nos referimos a feminino ou masculino,
estamos nos referindo ao sistema de internato, ndo a escola como um todo.

Devemos destacar que as escolas metodistas brasileiras femininas (totalizando dez)
foram fundadas pela Sociedade Missionaria de Mulheres dos EUA, e as restantes pela
Junta Geral de Missdes.

Detectamos quatro pontos de singularidade da cultura escolar comum as escolas
metodistas: a presenca de ginasio, a pratica da educacdo esportiva, as atividades
extracurriculares e os prédios escolares.

Entendemos que as escolas metodistas se preocupavam com a formacéao
intelectual, moral e fisica de seus alunos, ou seja com a formacgao integral dos alunos, ja
que a presenca de ginasios de esportes e de pratica esportiva eram uma marca dessas
escolas. Os missionarios metodistas acreditavam que os jogos tinham um efeito
pedagogico, pois as competicbes ajudavam a desenvolver nos alunos a consciéncia de
que o esforgco da cada um contribui para o resultado do grupo, sendo esse um dos
principios essenciais para o desenvolvimento de uma lideranga.

Concluindo, a finalidade ultima do projeto missionario metodista era o de civilizar,

que perpassava pelo educar e pelo evangelizar.
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UM ESTUDO SOBRE AS OPERAGOES ARITMETICAS DA SOMA E
SUBTRAGAO EM LIVROS DIDATICOS DO ENSINO PRIMARIO
PRODUZIDOS NO RIO GRANDE DO SUL (1960-1978)

Antonio Mauricio Medeiros Alves
Universidade Federal de Pelotas
alves.antoniomauricio@gmail.com

Resumo

Em meados do século XX um importante movimento de renovacédo do ensino da Matematica se
desenvolveu mundialmente, influenciando as praticas docentes e também a producdo didatica
para o ensino dessa disciplina. Esse texto apresenta um estudo sobre as transformacdes
decorrentes desse movimento na abordagem das operacgbes aritméticas da soma e subtracdo em
trés colecdes de livros didaticos produzidos no Rio Grande do Sul, para o ensino primario, no
periodo de 1960-1978: Estrada lluminada e Nossa Terra Nossa Gente (em duas versdes). O
estudo, de cunho histérico, foi desenvolvido numa abordagem metodologica que privilegiou a
analise documental, e é parte da tese de doutorado intitulada “A Matematica Moderna no ensino
primario gaucho (1960-1978): uma analise das colecdes de livros didaticos Estrada lluminada e
Nossa Terra Nossa Gente” realizada sob a orientacdo da professora Eliane Peres, no contexto do
Grupo de Pesquisa Histéria da Alfabetizacdo, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares (HISALES),
vinculado ao PPGE/FaE/UFPel. Verificou-se que as operagdes aritméticas da soma e da
subtracdo tiveram sua abordagem modificada em fungdo de um novo conteudo, a Teoria dos
Conjuntos.

Palavras-chave: Livro Didatico, Matematica Moderna, Ensino Primario, Operagdes aritméticas.

Introducao

Esse trabalho apresenta parte de uma tese de doutorado desenvolvida no Programa
de P6s-Graduacdo em Educacao da FaE/UFPel (ALVES, 2013), junto ao Grupo de
Pesquisa Historia da Alfabetizacdo, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares (HISALES),
contemplando o terceiro eixo de estudos do referido grupo — Livros escolares produzidos
no Rio Grande do Sul — cujo objetivo central € a analise da producgao, circulacao e
utilizacao da producao didatica gaucha (especialmente entre os anos de 1940-1980).

Dentre os elementos desenvolvidos na tese, pode-se destacar o estudo das
transformacdes na abordagem de conteudos da Matematica do Ensino Primario, sendo
nesse texto problematizadas as mudancas de abordagem das operacdes aritméticas,
importante conteudo desse nivel de ensino, foco de estudo de diferentes trabalhos.

O estudo considerou como objetos e fontes de pesquisa, trés colecdes didaticas
produzidas no Rio Grande do Sul no periodo de 1960 a 1978: a colecao Estrada

lluminada e as colecbes Nossa Terra Nossa Gente (em dois formatos, nomeados como
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NTNG 1 e NTNG_2). Essas cole¢des foram definidas como objetos de estudo por
diferentes motivos, dentre os quais se destacam a relevancia de suas autoras — Cecy
Cordeiro Thofehrn e Nelly Cunha Nelly Cunha (PERES, 2006) — na producao didatica
gaucha, e o periodo em que foram produzidas, paralelamente ao Movimento da
Matematica Moderna (MMM), importante momento histérico de renovacao do ensino da

Matematica.

Desenvolvimento

O estudo desenvolvido na tese teve por objetivo maior compreender como a
Matematica Moderna foi incorporada nas colecdes “Nossa Terra Nossa Gente” a partir da
reelaboracédo da colecao “Estrada lluminada”. Ja esse texto apresenta os resultados do
estudo especificamente em relagcdo as operagbes aritméticas da soma e subtracao,
resultante de dois objetivos especificos: (i) analisar quais conteudos da Matematica
Moderna foram contemplados na reelaboragcdo da colecao “Estrada lluminada” (El),
quando publicada sob o titulo de “Nossa Terra Nossa Gente” (NTNG_1 e NTNG_2) e (ii)
analisar como foram propostos os conteudos e os exercicios de Matematica nas colecgdes.

Os livros da colecao “Estrada lluminada”, conforme encontrado na pagina de rosto
dos exemplares, fazem parte da “Colecéo Didatica do Brasil — Série Nelci” (1° ao 4° ano).
Suponho que essa colegao tenha sido produzida no inicio da década de 1960, a partir de
“tracos indiretos” que os livros apresentam, como as datas dos exemplares localizados
(CHOPPIN, 2002). Foram editados livros destinados do 1° ao 4° ano do ensino primario,
no formato de 13x18cm, com dimensées comumente utilizadas nesse periodo (BATISTA,
2009) e com impressao monocromatica (somente preto), nos textos do miolo, sobre papel
tipo jornal encerado e uso de cor apenas nas capas. Cada livro recebe um “subtitulo”
diferente, expresso na capa, abaixo do home da colec¢ao.

Ja a colecao “Nossa Terra Nossa Gente” foi inicialmente editada no formato 14x21
cm, como parte da “Colecdo Didatica do Brasil — Série Primaria”. Os exemplares
localizados ndo apresentam data, porém o fato de ser dirigida ao Ensino Primario
(indicado nos livros) permite identificar sua publicagdo como anterior a 1971, pois a Lei de
Diretrizes e Bases 5692/71 extinguiu o Ensino Primario e instituiu o de 1° grau.

Essa colecao apresenta os conteudos de Linguagem, Matematica Moderna, Estudos
Sociais e Moral e Civica, organizados em cinco volumes. Ao que tudo indica, os livros da

colecao “Nossa Terra Nossa Gente”, langados no inicio da década de 1970 (NTNG_1),
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tiveram uma reedicdo — NTNG_2 — por volta de 1974 ou 1975, como revelam as datas
das edigdes mais antigas, formando, portanto, uma nova coleg¢do. Todos os livros que
pertencem a essa colecao e que compdem o corpus da pesquisa apresentam, no verso
da pagina de rosto, a indicacdo de que foram revisados e atualizados de acordo com a
reforma do ensino, provavelmente numa referéncia a Lei 5692/71.

Tendo estabelecido a analise documental como metodologia a ser empregada na
investigacdo, a periodizacao para o trabalho e, principalmente, os livros didaticos que
iriam compor o corpus do estudo, passei ao tratamento das fontes, a fim de construir os
dados da pesquisa. Foram reunidas as fontes suficientes para o inicio da tarefa de analise
propriamente dita, com um total de 52 livros das cole¢bes “Estrada lluminada” e “Nossa
Terra Nossa Gente”. Essa analise foi realizada, inicialmente, por meio de uma leitura de
identificacdo, nomeada como analise horizontal das fontes, na qual foram comparadas as
diferentes edicdes disponiveis de cada livro.

Assim, foram reunidos, por exemplo, todos os livros da coleg¢ao “Estrada lluminada”,
relativos ao 1° Ano do Ensino Primario, em suas diferentes edicbes, com o propésito de
verificar se havia mudancas significativas entre essas edicdes.

Esse trabalho foi realizado com uma leitura simultédnea dos livros, de modo a permitir
uma efetiva comparacgao entre as edigdes. O processo de analise horizontal dos 52 livros
em suas diferentes edicdes, apesar de bastante cansativo, permitiu a reducao das obras
gque seriam analisadas em uma proxima etapa, para 17 exemplares.

Considerando a possibilidade de uma analise serial indicada por Choppin (2002), foi
iniciado o processo que chamei de analise vertical das fontes, por meio da qual foram
comparados os livros de uma mesma série, mas de diferentes cole¢des. Essa foi, entao, a
segunda analise, agora realizada nos 17 livros resultantes apos a analise horizontal.

Durante a analise vertical das fontes, foram buscadas permanéncias e alteracdes
nas propostas didaticas dos livros, as quais foram sendo registradas para futura
apresentacao e analise em busca dos motivos que levaram as autoras a proporem as
mudancas identificadas, relacionando-as, sempre que possivel, aos principios do MMM,
definidos na leitura das obras de referéncia.

A partir dessa analise vertical foram construidos os dados para a pesquisa, cuja
interpretacéo foi realizada considerando quatro principios (categorias) identificados nas
leituras das obras de referéncia do MMM: Teoria dos Conjuntos, operacdes aritméticas,

estudo das relacbes e estruturas topologicas. Como ja anunciado, nesse texto serao
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abordadas questdes referentes somente a categoria operacdes aritméticas, focando as
operacdes de adi¢ao e subtracao, especificamente.

Assim, pela analise dos livros, foi possivel identificar quais conteudos da Matematica
Moderna foram contemplados na reelaboracao de tais cole¢des, identificando a influéncia
desse movimento na producdo didatica gaucha e confirmando a importancia dos livros

didaticos como fonte para a Histéria da Educacao Matematica.

O estudo das operagdes aritméticas da soma e subtragcido nos livros
analisados

No estudo desenvolvido na tese (ALVES, 2013) é apresentado um capitulo sobre um
dos principios fundamentais do MMM eleito como categoria de analise dos livros
didaticos, a Teoria dos Conjuntos. Os dados permitiram identificar uma importante
mudanca na abordagem da numeracao no Ensino Primario, decorrente do novo modelo
pedagogico proposto, conhecido como Matematica Moderna, no qual a nogao de numero
deixou de ser desenvolvida por meio de praticas de contagem e passou a ser trabalhada
a partir da compreensao de que o humero € uma propriedade dos conjuntos.

Dessa forma, € compreensivel que figure entre os principios do MMM o ensino das
operacdes aritméticas por meio das operagcdes que podem ser estabelecidas entre dois
ou mais conjuntos. De fato, essas sédo as orientagdes encontradas nas obras de Dienes
(1967), importante autor de referencia do MMM. Segundo o autor, o trabalho com as
classes de primario deve contemplar, inicialmente, o conceito de numero a ser
apresentado as criangas como uma propriedade dos conjuntos, segundo a qual, 0 numero
de elementos de um conjunto sera representado por um algarismo. ApOs as criancas
dominarem essa abstracao, o autor indica que se deve passar ao estudo das operacdes:

A fase seguinte, no processo de aprendizagem, impde-se naturalmente
como devendo ser a da construcdo das operagdes sobre os conjuntos.
Uma vez entendidas as distingdes entre numeros e conjuntos, igualdade
de numeros, conjunto vazio e numero zero, torna-se possivel enxertar a
nogao de adicao sobre a de reunido de conjuntos (DIENES, 1967, p. 54).

Considerando todos os motivos acima apresentados, a proposta desse item é
problematizar de que formas sdo desenvolvidas as quatro operagdes aritméticas nos
livros didaticos, quando analisadas considerando-se as propostas de renovacgao do ensino
de Matematica decorrentes do MMM.

O trabalho com as quatro operagdes tem inicio logo que o conceito de numero é
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explorado e sistematizado, ou seja, nos primeiros anos escolares, o que implicou numa
analise, mais criteriosa, das operacdes aritméticas nos livros do 1° e 2° ano do primario.
Dessa forma, a maioria dos dados produzidos e apresentados refere-se a analise destes
livros. Nos casos em que a analise dos livros, das demais séries, indicou a abordagem
das operacdoes de forma significativa, em relagcdo aos objetivos desse trabalho, os
mesmos foram incluidos.

Ao comparar as colegdes NTNG_ 1 e NTNG_2 notei que as operagdes entre
conjuntos somente sédo apresentadas apos a exploracdo de diversos exercicios que
propdem o estudo das propriedades numéricas’ dos conjuntos, bem como, dos conceitos
de conjunto vazio e unitario e, ainda, das relagdes entre elementos e conjuntos,
comprovando a influéncia dos estudos de Dienes nessas colecdes.

As orientacdes de Dienes podem ser identificadas no Livro do Mestre da colegao
NTNG_ 2, especialmente nas palavras que as autoras dirigem aos professores, indicando
que o principio do MMM que relaciona as operacdes aritméticas as operacdes entre
conjuntos, embasa os exercicios propostos. Elas apresentam a seguinte orientacao aos
professores:

A operacdo de unido deve ser vivenciada através de jogos realizados no
patio da escola. [...] Poderao construir conjuntos de botbes grandes e de
botbes pequenos, por exemplo, limitando-os com corddes. Depois, atarao
outro cordao reunindo os dois conjuntos. [...] O conjunto unido é formado
de todos os botdes grandes ou de todos os botdes pequenos. Associando
numerais ao numero de elementos dos conjuntos, realizardo a operagao
de adicao (THOFEHRN e CUNHA, 1974, p. 12).

Nessas orientacbes percebi a influéncia dos estudos da Psicologia realizados por
Piaget e Inhelder (1975), que defendiam que o desenvolvimento intelectual da crianca
estaria relacionado as a¢des concretas do sujeito, o que justifica a proposta, presente nos
livros, da realizacdo de jogos, nos quais os alunos poderiam agir e refletir sobre suas
acoes.

Segundo as autoras, 0 ensino da operacao aritmética da adi¢cao decorre do trabalho
desenvolvido a partir da operagao de unido entre conjuntos. No que se refere ao estudo
das operacdes, essa € a primeira mudanca verificada nos livros “modernos” ao serem

analisados comparativamente com os da colecao El, na qual a adicdo era trabalhada a

' Entende-se por propriedade numérica de um conjunto a representagdo da quantidade de elementos
desse conjunto. Assim, por exemplo, dizemos que um conjunto com 3 elementos apresenta como
propriedade numérica o nimero 3. O estudo das propriedades numéricas dos conjuntos inclui, ainda, a
comparacgao entre a quantidade de elementos de dois ou mais conjuntos e a representagao de conjuntos a
partir da definicdo do nimero de elementos que o compde.
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partir dos numerais, em exercicios do tipo “arma e efetua” nos quais se juntavam as
quantidades dadas, encontrando-se a soma, como se pode observar, por exemplo, no
exercicio “Efetue as somas”, proposto no livro do 1° ano da colecao El, como ilustrado na
Figura 01.

Figura 01
Livro Estrada lluminada 1° ano (1960, p. 57).

Efetue as somas:
23 37 25 31
-+ 31 4 12 -+ 14 -+ 60

g e B S e ey 0 —

Fonte: Acervo do HISALES

Conforme comparacao desenvolvida na pesquisa foi possivel apreender que na
abordagem moderna, presente nos livros das colecbes NTNG_1 e NTNG_2, a operacao
de adicao passa a ser apresentada aos alunos como consequéncia da uniao de dois ou
mais conjuntos. Assim, enquanto no livro da colecao El (Figura 01) a operacéao de adicao
€ proposta pela ordem direta de “efetue as somas”, podendo ser entendida como a
operacao que “resolve situacdes em que se tem de juntar, agrupar?” em um s6 nimero as
unidades contidas em dois ou mais numeros, no livro do 1° ano da NTNG_1, essa
operacao passa a ser concebida como a sentenca matematica que expressa a
propriedade numeérica da operacao de unidao entre os elementos de dois ou mais
conjuntos, como ilustra o exercicio 6, na Figura 02.

Figura 02
Livro NTNG_1 - 1° ano (s/d, p. 114).

6. Conte quantos elementos tem cada um désses
conjuntos.

Efetue a operagdao unido:

@ @-(|

Sentenga matemdtica:

2 +3 =[]

114 -

Fonte: Acervo do HISALES
A relacdo entre a operacao de adicdo e a uniao de conjuntos & estabelecida pela

2 Programa Experimental de Matematica — Ensino Primario, 1967, p. 07.
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presenca, no exercicio, da “sentenca matematica’ que expressa, numericamente, os
elementos de cada um dos conjuntos e do conjunto unido. No livro do 3° ano da colegao
El, editado em 1967, no qual as autoras apresentam contetidos da Teoria dos Conjuntos?,
esta presente essa mesma proposta para a adicdo, sendo essa operacao relacionada a
unido de conjuntos. Nesse livro, os exercicios de soma apresentam-se na forma de
problemas, como se pode observar nos exercicios 5 e 7, representados nas Figuras 03 e
04.

Para o caso do exercicio 7 (Figura 04) é proposta somente o uso de uma solucao

grafica para o problema, através da reunido de conjuntos.

Figura 03
Livro El - 3° ano (1967, p. 122).

5) Paulinho tem 6 cartdes postais e Fldvio 3. Eles re-
solveram reunir os dois conjuntos. Desenha o
conjunto-reuniio dos dois.

Agora, indica e arma a adicio:
6 3 ]

Fonte: Acervo do HISALES

Figura 04
Livro EI - 3° ano (1967, p. 122).

7) Lé os problemas e resolve-ns através do desenhos
dos conjuntos e do conjunto-reuniio:

Helena tem trés bonecas e sua irmézinha, 2. Quan-
tas bonecas tém as duas meninas juntas?

Carlos Roberto tem 5 gravuras e Ricardo, 3. Fuan-
tas gravuras tém os dois meninos juntos?

Fonte: Acervo do HISALES

Assim, é possivel afirmar que, nessa nova abordagem, ha uma mudanca no aspecto
conceitual da soma, que deixa de se referir ao ato de reunir as unidades dos proéprios
numeros, uma vez que esses mesmos humeros, na perspectiva da Matematica Moderna,

nao tem existéncia de fato, mas séo propriedades dos conjuntos. Considerando essa

> Esse livro, em sua 452 edicdo do ano de 1967, apresenta-se reformulado e propée uma Matematica
diferente daquela encontrada nos demais livros da colecao El, pois séo incluidos exercicios envolvendo a

Teoria dos Conjuntos.
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compreensao de numero, a operacao de adicdo s6 apresenta sentido se for realizada a
partir da uniao dos elementos de dois conjuntos.

A analise individual, e comparativa, de todos os livros que compdéem o corpus da
pesquisa, num processo de “garimpagem” em busca dos exercicios sobre a operagao de
adicao, me permite afirmar que essa mesma abordagem é recorrente em todos os livros
das colegdes NTNG_1 e NTNG_2, em particular dos volumes dos trés primeiros anos do
Ensino Primario/1° grau, pois, conforme ja foi dito, € nesse periodo escolar em que a
operacdo de adicdo ocupa um lugar de maior destaque na Matematica escolar. O
exemplo a seguir ilustra como a adicdo é apresentada no livro da 12 série da colecao
NTNG_2 (Figura 05):

Figura 05

Livro NTNG_2 - 12 série (1978, p. 61).
Realize a operagao unido. Escreva nas
etiquetas quantos elementos tém os con-
juntos:

Complete:

3 +4 =

Fonte: Acervo do HISALES

As mudancas verificadas na operacado de adicao nos livros das trés colecdes sao
perceptiveis para quem estuda Matematica, assim, o propdsito dessa analise é
compreender essas mudangas. No livro da colecao El (Figura 01), que apresenta a
abordagem “tradicional”’, a ordem do exercicio é direta (efetue as somas), sendo indicados
0s numeros que devem ser adicionados. Ja no livro da colecdo NTNG_1, sdo propostos,
inicialmente, exercicios de contagem dos elementos de um conjunto, o que decorre do
préprio conceito de numero, enquanto propriedade de um conjunto para, em seguida, ser
realizada a operacédo uniao entre esses conjuntos (Figura 02), numa abordagem que
atende aos pressupostos do MMM. A operacao de uniao €, entao, representada por uma
sentenca matematica, que expressara a soma. Dessa forma, na nova abordagem, a

adicao passa a ser considerada uma propriedade da unido realizada entre os dois
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conjuntos, 0 que se repete no caso do livro da colecdo NTNG_2 (Figura 05), da mesma
forma que o numero é uma propriedade de um conjunto.

A presenca da sentenca matematica da soma, para expressar a opera¢ao de uniao
entre os elementos de dois ou mais conjuntos, apresentada junto as imagens dos proprios
conjuntos, representa a passagem do nivel concreto (elementos dos conjuntos) para um
nivel de abstragdo, no qual a criangca deixaria de trabalhar com a reunidao dos proprios
objetos que compdem os conjuntos e passaria a operar com suas propriedades
numeéricas, ou seja, ela voltaria a trabalhar a soma a partir da mesma ideia “tradicional” de
reunir em um s6 numero as unidades contidas em dois ou mais numeros.

Isso revela que, em relacdo as operacdes aritméticas, a proposta “moderna” se
caracteriza, de fato, como uma nova metodologia através da qual serao construidos os
conceitos, por meio de uma nova linguagem, a Teoria dos Conjuntos. Dessa forma a
proposta do ensino de Matematica se aproxima das teorias psicologicas, em discussao
naquele periodo, atendendo aquilo que era considerado como necessidades cognitivas
dos alunos no que se refere a passagem do periodo das operagdes concretas — no qual
os alunos realizariam a formacgao de conjuntos com objetos do mundo fisico e efetuariam
operacdes com os elementos desses conjuntos — para o periodo das operacdes formais,
nos quais a crianga passaria a operar com as propriedades numericas desses conjuntos
(PIAGET e SZEMINSKA, 1975).

De acordo com o Livro do Mestre (THOFEHRN e CUNHA, 1974) as criangas da 12
série, portanto logo no inicio do periodo das operagdes concretas, por volta dos sete anos
de idade, “podem construir conjuntos com materiais diversos e representa-los atraves de
palavras ou de desenhos” (p. 10). As autoras também fazem referéncia a formacéao de
conjuntos pelas criangas da 22 série, porém ja utilizando um primeiro nivel de abstracao
no qual seriam substituidos os objetos fisicos, utilizados como elementos, pela sua
representacédo: “através de pinturas, modelagem, recortes, colagem, etc. poderao
representar conjuntos de pessoas, animais, vegetais, seres inanimados” (p. 17).

Essas orientacbes do Livro do Mestre parecem indicar a possibilidade de um
movimento que, partindo do concreto — no sentido da representacdo dos objetos como
elementos de um conjunto — encaminharia os alunos ao tratamento abstrato dos numeros.
A mesma ideia esta presente na proposta para o ensino da adi¢ao, identificada nos livros.
Num primeiro momento, como apresentado acima, & proposto aos alunos que realizem a

operacao de unidao de dois conjuntos, observando os elementos representados, sendo a
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unido relacionada a uma sentenca matematica, a adicao. Nos exercicios seguintes, para o
caso do livro da colegdo NTNG_1, a adi¢cao deixa de ser relacionada a operacao de uniao,
sendo propostos exercicios de “Efetue as adigdes”, sem qualquer relagdo com a Teoria

dos Conjuntos, como mostra o exemplo na Figura 06.

Figura 06
Livro NTNG_1 - 1° ano (s/d, p. 119).
11. Efetue as adigOes:
14 20 24
+ 31 + 12 + 14

15 13 12
14 + 25 + 36

Fonte: Acervo do HISALES

Dessa forma, a proposta do livro vai se afastando das situacdes concretas e “volta” a
propor exercicios de adicdo da mesma forma que eram propostos nos livros da colecao
El, nos quais as operacbdes eram apresentadas isoladas de um contexto, sem relacao
com a uniao de conjuntos.

Parece, nesse caso, que a Teoria dos Conjuntos ocupa um “papel introdutério” para
o conteudo aritmético, que é apresentado apdés uma série de atividades com o uso dos
conjuntos. A presenca simultanea desses dois tipos de exercicios* de soma revela, de
alguma forma, uma “tatica de apropriagao” (CERTAU, 1998) das autoras que, ao mesclar
conteudos “modernos”, aos conteudos “tradicionais”, parecem atender, por um lado, aos
principios do MMM e, por outro, a uma pedagogia baseada no ensino da aritmética, que
até aguele momento funcionava entre as professoras. Dessa forma, ao mesmo tempo em
que era garantida a circulagcéo dos livros, pois apresentavam elementos “modernos”, ou
seja, estavam adequados as novas orientagcdes para o ensino de Matematica, também se
garantia a aceitacdo dessa producao por parte das professoras, consumidoras desse
objeto cultural, o livro didatico. Essa dinamica de producgao do livro — mesclar o “novo” e o
“antigo” — também operava com a logica da “aceitacaéo” por parte dos usuarios.

Sobre a relacao estabelecida entre a operacao de unido de conjuntos e a operacao

* O primeiro exercicio relaciona a soma a operagao de unido e o segundo exercicio propée a operacao da
soma a partir da resolugdo de sentengas matematicas, que remetem a forma “tradicional” de se propor
exercicios de soma.
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aritmética da adicdo, o professor Dienes (1967), apresenta uma problematizacdo, ao
afirmar que, mesmo quando os processos de aprendizagem ja realizados pelos alunos
tornam possivel desenvolver a nocao de adicao sobre a de reunidao de conjuntos, os

professores devem estar cientes de que:

(...) surge aqui uma dificuldade: o resultado numérico da reunido de
conjuntos com elementos comuns € diferente do que se obtém com
conjuntos disjuntos (sem elementos comuns). [...] A operagéo de adi¢do de
numeros baseia-se na operagao de reunido de conjuntos sem elementos
comuns, isto &, de conjuntos cuja interseccédo € vazia (DIENES, 1967, p.
54-55, grifo do autor).

Assim, Dienes (1967) propde uma solucdo para a questdo da multiplicidade de
elementos nos conjuntos que estdo sendo reunidos, que pode ser encontrada nos
exercicios que relacionam a unido a operacao de adi¢céo nos livros da colecao NTNG_2,
como, por exemplo, no exercicio 8 do livro da 12 série (Figura 05), no qual temos dois
conjuntos disjuntos (sem elementos em comum).

Da mesma forma, isso pode ser observado nos diferentes exercicios de unido
relacionados a adi¢cao do volume da 22 série da colecao NTNG_2, bem como, nos demais
livros dessa colecdo. Mesmo nos exercicios que propdéem a unido de conjuntos de objetos
de mesma natureza (flores, botdes, etc.) é utilizado algum recurso — cor ou tamanho —,
para evidenciar aos alunos que esses objetos ndo sao os mesmos, como exemplifica o
exercicio 10 da Figura 07.

Figura 07
Livro NTNG_2 - 22 série (1975, p. 61).

A Fada Costureira bordou um lindo vesti-
dinho para a boneca.

Ela bordou 26 flores azuis na saia e 15 flo-
res amarelas na blusinha. Quantas flores
ela bordou ao todo?

Desenhe as flores que a fada bordou e rea-
lize a operagdo unido:

ey u =1
R
R.: ’/( .............
Realize a operacdo de adicdo:
26 20 + 6
+ 15 10 + 5
7] ——~ P

Fonte: Acervo do HISALES
O exercicio 10 representado na Figura 07 revela uma proposta que explora
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diferentes linguagens como a lingua escrita, no caso da apresentacdo do problema
matematico, a linguagem da Teoria dos Conjuntos, na representacdo dos objetos
descritos no problema e, finalmente, a linguagem prépria da aritmética, representada pela
“‘conta armada”’ que indica a sentengca matematica do problema. Novamente pude
depreender que, nesses exercicios, ha uma identificacdo de conteudos “modernos e
tradicionais”.

De acordo com Dienes (1967) a operacao de subtracao deveria ser desenvolvida a
partir do conceito de diferenca entre dois conjuntos, o que, para o autor, € uma relagao
naturalmente estabelecida:

A operagédo que consiste em obter a diferenga de dois conjuntos conduz,
naturalmente, a operagdo que consiste em obter a diferenca de dois
numeros, ou seja a subtracdo. Quando de um conjunto se retira um de
seus subconjuntos obtém-se o conjunto diferenca do conjunto dado [...]
Eis o fato, simples, e que se fundamenta a subtracdo (DIENES, 1967, p.
56).

Porém, na analise dos livros, identifiquei que a operacao de subtracéo é proposta da
mesma forma nas colecbes El e NTNG 1, a partir da abordagem “tradicional”’, sem
relacdo com a diferenga entre conjuntos, como propunha Dienes (1967), conforme se
pode visualizar nas Figuras 08 e 09 a seguir. Isso reforca a ideia de que a colecao

NTNG 1 tem um carater transitorio, o que percebi ao comparar as trés colecodes.

Figura 08
Livro El - 1° ano (1960, p. 57).
Diminua:
13 15 27 86
2 =03 = 5 — 14

l

Fonte: Acervo do HISALES

Figura 09
Livro NTNG_1 - 1° ano (s/d, p. 126).

“HISTORIA DA EDUCACAO E POLITICAS EDUCACIONAIS: 20 ANOS DA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO BRASILEIRA” 19292



UNIPAMPA 22° Encontro da ASPHE

Bagé — 05 a 07 de outubro/2016 (Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histdria da Educacéo)

11. Efetue as subtracoes:

36 45 59
— 25 — 11 — 21
54 47 98
— 30 — 27 — 35

Fonte: Acervo do HISALES

Diferentemente da adicdo, que & desenvolvida no livro da colegago NTNG_1 em
consonancia com os principios do MMM, a subtracdo, nesse mesmo livro, ndo tem
qualquer alteragdo em sua apresentacao quando comparada a forma com que era
trabalhada na colecao El, o que se deva, possivelmente, ao entendimento das autoras da
‘inadequacao” da abordagem da subtragcdo por meio dos conjuntos, considerando o
desenvolvimento dos alunos dessa etapa do Ensino Primario. No livro da colegao El, a
subtracdo € desenvolvida, também, por meio de situacdes problemas, como ilustra a

imagem a seguir (Figura 10).

Figura 10
Livro EI - 2° ano (1960, p. 60).

22) Fizeram a fogueira com 17 pauzinhos. Quan-
tos sobraram?

41 4]l — 17 =
— 17

........

Fonte: Acervo do HISALES

A abordagem do exercicio ilustrado na Figura 10 apresenta a subtracdo a partir de
uma acao de retirar®, que se apresenta em trés tempos — um estado inicial, a acdo que
transformou a quantidade inicial e um estado final — e & facilmente compreendida pelas
criangas, pois, se configura como o tipo mais simples de problema, envolvendo o
raciocinio operatério da subtracao. Esse tipo de exercicio apresenta uma situacao inicial
com um todo, do qual é retirada uma parte, restando um valor menor como resultado.

Esse tipo de problema também foi encontrado na analise do livro do 2° ano da colecao

> Segundo Ramos (2009), a ideia de subtragao pode estar relacionada a trés agées distintas, em ordem de
dificuldade. Sao as acdes de retirar, completar ou comparar, € elas é que definem o raciocinio empregado
na resolucéo da situagdo “problema” que esta sendo proposta para as criangas resolverem.
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NTNG_1, como se pode perceber no exercicio 1, da Figura 11.

Figura 11
Livro NTNG 1 - 2° ano (s/d, p. 158).

1. Guilherme possuia 34 figurinhas e deu 17 para
seu primo. Com quantas ficou?

I S B R APy St i

2. Efetue as subtracées:

) 24 295) 56
— 18 — 28
257) 51 2.4) 63
— 15 — 19

— 158 —

Fonte: Acervo do HISALES

Apesar da repeticado de abordagem dos exercicios de subtracao, identificada nas
colecbes El e NTNG_1, na colecdo NTNG_2, verifiguei uma nova forma de tratar essa
operacao. Embora, a subtracdo nao seja proposta como sugere Dienes (1967), ela &
apresentada vinculada a um novo conceito (conjunto complementar), como se observa no

exercicio ilustrado na Figura 12.

Figura 12
Livro NTNG_2 - 22 série (1975, p. 47).

Limite o subconjunto dos
tridngulos. F

Complete o quadro:

Conjunto |Subconjun- | Conjunto

F to de tri- | comple-
angulos | mentar
27

et

Fonte: Acervo do HISALES

Constatei, nesse exercicio do livro da colecdo NTNG_2, a presenca da Teoria dos
Conjuntos, representando uma nova forma de exploracdo da subtracdo, distinta da

proposta “tradicional” identificada nos livros das outras duas cole¢cbées. O uso do mesmo
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recurso nas colecdoes El e NTNG_1, e a mudanca proposta na colecdo NTNG_2, € um
dado que aponta também para processo de apropriagdo dos conceitos da Teoria dos
Conjuntos pelas autoras, que ndo propéem mudancgas na subtracao na colecdo NTNG_1,
possivelmente por considerarem que a operacao diferenca entre conjuntos (presente
apenas no livro da 42 série — NTNG_2) seria mais complexa para os alunos dessa faixa
etaria.

Desse modo, mesmo néao relacionando a subtracdo a diferenca de conjuntos, &
proposto no livro da 22 série da colecao NTNG_ 2, uma abordagem “moderna” dessa
operacgao, relacionada a nocao de subconjunto e conjunto complementar, como se pode
observar no exercicio ilustrado na Figura 12, evidenciando um processo de producao de
sentido, revelador da posicao de autoria de Cecy Cordeiro Thofehrn e Nelly Cunha, a
partir de suas “posicdes e disposi¢cdes” (CHARTIER, 1990, p. 25), resultantes tanto de sua
experiéncia docente, quanto dos estudos realizados por essas professoras-autoras.

Entendo que, juntamente com as decisdes editorais, elas tomavam decisdes de
ordem pedagdgica que também ajudam a explicar as diferencas nas trés colegbes. Assim
sendo, a decisao pedagogica de apresentar a subtracdo relacionada ao conceito de
conjunto complementar, pode ser atribuida tanto a sua experiéncia docente no Ensino
Primario, quanto ao conhecimento do desenvolvimento infantil, revelados nos estudos que
realizaram, especialmente na teoria piagetiana em circulacdao no RS desde os anos de
1950. Embora as autoras ndo tenham desenvolvido a subtracdo através da diferenca de
conjuntos, esse conceito foi encontrado em diferentes situagcdes no livro da 42 série da
colecdo NTNG_2, com o uso de um operador logico (\) entre os nhomes dos conjuntos

para indicar essa operacao, como se pode perceber na Figura 13.

Figura 13
Livro NTNG_2 - 42 série (s/d, p. 160).

Observa os conjuntos
@ C = {grala, lefio, gato} D = {gato, co}
Escreve o conjunto d‘fm##} e
A\D= 1 e
E = {14, I5, 16} F = 115, 16,17} |

Escreve o conjunto diferenga:

b

Fonte: Acervo do HISALES

Entretanto, ndo ha nesse livro nem nos demais analisados, qualquer relagao entre a
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operagao aritmética da subtracdo e a operacao diferenga entre conjuntos, identificada
pelas autoras como “conjunto diferenca” ou “operacao diferenciacao” (Figura 14), como
revelam os exemplos reproduzidos nas Figuras 13 e 14.

Figura 14
Livro NTNG_2 - 42 série (s/d, p. 161).

@ Realiza a operagio diferenciagio:
A B

A\ B=
B\A=

Fonte: Acervo do HISALES

Tanto o fato de a operacao de diferenca entre dois conjuntos aparecer somente no
livro da 4?2 série, quanto a operacéao aritmética da subtracao ser desenvolvida nos livros da
22 série, representam uma certa “transgressao”, uma “invencao criadora” (CERTAU, 1998)
as orientacdes de Dienes (1967) que, ao apresentar os conceitos de operagdes entre
conjuntos (reuniao, interseccao e diferenca) reforca a afirmacao, de que:

O estudo destas operagdes sobre conjuntos constitui preliminar essencial
ao estudo das operagdes sobre numeros. Como ja dissemos, os numeros
sdo propriedades de conjuntos. Quando se fala de numero é de
propriedades que se fala. O universo onde se aplicam essas propriedades
€ 0 universo dos conjuntos: os elementos desses conjuntos sao, em geral
objetos ou acontecimentos (DIENES, 1967, p. 30).

Ele insiste, portanto, que sé se poderia trabalhar os numeros como propriedades dos
conjuntos e, em consequéncia disso, as operagdes entre numeros sO teriam sentido
quando trabalhadas como operagbes entre conjuntos. Apesar disso, as autoras
apresentam a subtracdo sem qualquer referéncia as operagdes entre conjuntos, o que
revela, também, que por “mais hegemoénico” que um novo modelo educacional possa ser
— aqui no caso do MMM - ele nunca se impde de forma absoluta, pois ha, como ensina
Certau (1998) e Chartier (1990), em todo processo de recepg¢do, uma invengao criadora,
prépria dos sujeitos que se apropriam dos modelos impostos.

Além do estudo das operacdes de soma e subtracdo, € apresentado na tese
(ALVES, 2013) um estudo sobre as operagdes da multiplicacdo e divisdao, que, por
motivos de limite, ndo sera apresentado nesse trabalho.

Ainda no que se refere ao ensino das operagdes aritméticas, ha alguns exercicios

sobre as propriedades dessas operacdes, em particular da propriedade comutativa da
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soma e da multiplicacao, presentes, por exemplo, nos livros do 2° e 3° anos da colecao
NTNG_1.

Entre as criticas ao MMM ha, na obra de Kline (1976), referéncia a énfase
exagerada no ensino das propriedades das operacbées que, segundo o autor, foi uma
recorréncia nas propostas didaticas ao tempo da Matematica Moderna. O autor destaca
que esse fato levou os alunos a saberem justificar, mas néo a saberem fazer, e ilustra
esse fato apresentando uma caricatura de um dialogo, entre pai e filho, ap6s uma aula de

Matematica Moderna:

Outro pai, interessado em saber como o pequeno filho estava indo em
aritmética, perguntou-lhe como ele se estava saindo.

- Nao muito bem — respondeu o menino — A professora vive falando em
propriedades associativa, comutativa e distributiva. Eu apenas somo e
obtenho a solucdo exata, mas ela ndo gosta disso. (KLINE, 1976, p. 17-
18).

Porém, a analise das cole¢des de Nelly Cunha e Cecy Thofehrn permite afirmar que
nessas obras as autoras demonstram terem tentado evitar esses “exageros”, abordando
as propriedades das operacdes junto aos exercicios nos quais os alunos deveriam efetuar
as operacoes, contrariando a afirmativa de Kline (1976). Nesse caso especifico, de que o
ensino moderno de Matematica levaria os alunos a apenas justificarem, as autoras
mantém em todas as colecgbes, exercicios das quatro operagdes, 0os quais os alunos
deveriam resolver e indicar o resultado numérico da operacéao proposta. No livro do 1° ano
da colecdo NTNG_1, no exercicio seis da Figura 15, reproduzo um exemplo de
propriedade comutativa da soma. Esse exercicio foi proposto junto ao exercicio 7, no qual

os alunos deveriam encontrar o resultado dessa operacao.

Figura 15
Livro NTNG_1 - 1° ano (s/d, p. 118).
6. Complete:
7+ 2=2+[]
6 +1 =1+
9o 3.=igo gl
54+ 7=17+[]
6 +3=3+[_]
Sk 8= 8.l
7. Efetue as adicGes:
9+ 2 = 2 + 4 =
541 = 1 43 =
1+ 8= 54+ 4 =

Fonte: Acervo do HISALES
A proposicao do exercicio 6, envolvendo a aplicacao da propriedade comutativa,

junto ao de “efetue as adi¢cbes”, ao mesmo tempo em que desenvolvia a habilidade do
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calculo, evitava que os alunos valorizassem mais as propriedades operatorias do que a
prépria operacgéao, evitando a situagao criticada por Kline (1976), de que os alunos sabiam
justificar que “5+3 = 3+5 segundo a propriedade comutativa”, sem conseguir atribuir o
resultado numeérico a essa adicdo.

Apesar de apresentarem exercicios abordando a propriedade comutativa, ndo ha
uma presenca “exagerada” desses exercicios € nem referéncia ao nhome da propriedade
que esta sendo trabalhada. Esse recurso foi usado apenas como um meio para que o
aluno identificasse que o resultado de uma soma de dois ou mais nhumeros se mantinha o
mesmo em determinadas situacdes, nao dependendo da ordem em que esses numeros
se apresentavam. Assim, penso que houvesse tanto uma preocupagcdo no
desenvolvimento das habilidades de saber justificar, como também de saber fazer dos
alunos. Provavelmente as autoras propuseram exercicios sobre as proprias operacdes
porque reconheciam a importancia do ensino do calculo, mesmo numa abordagem
moderna.

Dessa forma, pela analise dos livros é possivel afirmar que ndao € dada importancia
“‘demasiada” ao estudo das propriedades das operacdes. Esse fato foi verificado pela
auséncia de exercicios sobre esse tema nos livros da colecao NTNG_2. Considerando o
fato de que essa colecdo, dentre as analisadas nesta tese, foi a que apresentou maior
recorréncia dos principios do MMM, a auséncia de um elemento que, segundo Kline
(1976), foi exageradamente explorado em grande parte das obras didaticas de
Matematica Moderna — o estudo das propriedades das operacdes — reforca a ideia de que
a apropriacdo, como indica Chartier (1990, p. 136), centra-se “nos empregos
diferenciados, nos usos contrastantes dos mesmos bens, dos mesmos textos, das
mesmas ideias”, o que ajuda a explicar como um principio recorrente, na maioria dos

livros didaticos produzidos ao tempo do MMM n&o se verifica nessas cole¢des gauchas.

Consideragoes finais

Pelas leituras realizadas era esperada uma profunda mudanca de abordagem nas
operacdes aritméticas de uma colecdo para outra, decorrentes da forte presenca da
Teoria dos Conjuntos nas novas propostas para o ensino da Matematica em todos os
niveis de ensino, a partir do MMM.

Porém, apesar de a relacdo entre as operacdes de conjuntos e as operacodes

aritméticas ser encontrada em todos os livros da colecdo NTNG, percebi uma énfase
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maior nos livros do 1° e do 2° ano do Ensino Primario, quando essas operacdes foram
propostas pela primeira vez. Essa relagao € menos utilizada nos livros do 3°, 4° e 5° anos
do primario, sendo que nessas séries escolares as operagdes aritméticas foram,
normalmente, apresentadas no formato de exercicios de arme e efetue, envolvendo
numeros. Novamente, percebi possiveis influéncias da teoria piagetiana (PIAGET, 1975)
acerca do desenvolvimento cognitivo, pois no 1° e 2° anos, em que a idade das criangas
corresponde aos primeiros anos do estagio das operag¢des concretas, momento em que o
conceito de numero esta sendo construido, as autoras recorreram a Teoria dos Conjuntos
para promover o estudo das operagdes aritméticas. Ja nos anos finais desse estagio,
quando, a principio, a crianga ja teria compreendido a no¢ao de numero, 0 recurso
utilizado foi a apresentacao das operagdes de forma direta, em exercicios do tipo arme e
efetue.

Ficou evidente um maior destaque da Teoria dos Conjuntos na apresentacdo dos
conceitos das operagdes do que nos exercicios de fixacao, indicando para um papel
introdutério dessa teoria no que se refere ao estudo das operacdes aritméticas, o que
pode ser relacionado aos estudos da Psicologia Genética sobre as formas de aprender.
Assim, no que diz respeito a categoria definida como a relacdo entre operagdes
aritméticas e operacgdes entre conjuntos é possivel afirmar, apds a analise dos livros, que
foram atendidas parcialmente as orientacbes do MMM sobre o estudo das operacoes
aritméticas na colecao NTNG_1, revelando, assim, a apropriacao das autoras em relacao

a esse principio, presente no novo modelo pedagogico, para o ensino da Matematica.
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Resumo: O contexto politico-econdmico de substituicdo do modelo fordista-keynesiano pelo
modelo de acumulagéo flexivel, no Brasil, delineou-se no periodo histérico denominado de Nova
Republica e se caracterizou por agdes pretensamente democraticas, cuja retérica fora articulada a
partir da apropriagdo, pelos neoconservadores, de partes dos discursos da centro-esquerda.
Neste trabalho, investiga-se o lugar ocupado pelo Ensino Profissional no interior dessas acodes
politicas parecem terem priorizado os interesses de empresas privadas, em detrimento do Ensino
Publico. Para que possamos compreender as praticas pedagodgicas desse periodo, relativamente
a Educacao Profissional, tomar-se-a como ponto de partida o caso do Colégio Técnico Industrial
de Santa Maria, CTISM, na década de 1990.
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Introducgao

Nesse artigo, propomo-nos a discutir como algumas das forgas politico-econémicas
da sociedade civil se articularam, no Brasil, no periodo denominado de Nova Republica, a
partir de 1985. E perceptivel, na bibliografia consultada sobre a época em questdo, o
avanco do capitalismo monopolista, a degradacdo da remuneragao dos trabalhadores e a
consequente precarizagdo das relagbes laborais, o que influiu negativamente no
aprimoramento material e intelectual da classe trabalhadora. Nota-se também, a
degradacgao da educagao publica, a transferéncia de boa parte do ensino em geral em
todos os seus niveis, além do ensino técnico e tecnoldgico, para a iniciativa privada.

A partir destas premissas, sera analisada a elaboragao de politicas publicas para a
educacéo profissional de capacitagcao técnica, bem como a situagado do Colégio Técnico
Industrial de Santa Maria (CTISM), relativamente ao periodo citado, quando os setores
industrial, financeiro e de servigos do pais, se reorganizaram a fim de se adequarem as

alteracbes que estavam ocorrendo nos paises de capitalismo avancado, com vistas a
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substituicdo do modelo de acumulacao fordista/keynesiano para o modelo chamado de

acumulagéo flexivel.

1. A Nova Republica e a afirmacao do Modelo Neoliberal no Brasil

A expressao Nova Republica designa o periodo da historia brasileira imediatamente
posterior ao da ditadura civil-militar (1964-1985). Ela se caracterizou, na sua fase inicial,
por acdes politicas ditas democraticas, pois a retorica de convencimento utilizada para
legitima-la foi articulada a partir da apropriagéo invertida do discurso dos partidos de
centro-esquerda, cujas demandas implicavam, também, a redemocratizagdo do pais.
Além disso, no caso brasileiro™ as ideias de Estado e de Republica eram, e ainda séo,
recentes e contraditérias, tendo elas se objetificado a partir de 1889, com a Proclamacgéo
da Republica.

Nessa perspectiva, apés quase um século (1889-1985), a sua utilizagédo ainda
comportava alguns paradoxos conceituais entre as no¢des de Estado, de Republica e de
Democracia, principalmente porque houve neste lapso de tempo, uma reiterada confusao
entre o publico e o privado, prevalecendo muitas vezes a privatizacdo de bens publicos e
a invasao do espacgo publico pela atividade empresarial privada ou pela forca dos
aparelhos de repressdo a servico do capital privado por intermédio dos sucessivos
governos. Isso ocorreu porque aqueles governantes confundiram o mandato eletivo de
representacdo do sistema republicano com um direito obtido através do voto para se
apropriarem do Estado e agirem em fungao do interesse de parte da sociedade civil e ndo
de toda ela ou, pelo menos, agir em nome da maioria. E também porque, quando n&o
havia delegagdo de poder governamental por intermédio do voto, ele era tomado a forga
por intermédio de Golpes de Estado.

No entanto, o processo precisa ser compreendido a partir das crises historicas e
ciclicas do modo de acumulagédo capitalista. Mais do que isso: o capitalismo nao €
geograficamente homogéneo, pois ele se desenvolveu prioritariamente na Europa
Ocidental, na América do Norte e mais recentemente, no Japdo, mas nio por causa de
condigbes geograficas eventualmente favoraveis. Naqueles locais e, ainda assim, ha
diferencgas internas nas proprias regides e paises citados, desenvolveu-se o que hoje se
denomina de capitalismo avangado ou monopolista em relagdo as outras regides do

mundo, nas quais vige o capitalismo associado-dependente. Foi nas regides do

! Existem varias periodizagbes formais dos modos de ser da nagio brasileira, na Histéria do Brasil. O
primeiro periodo, o mais longo, é o da col6nia que vai de 1530 até 1815. O segundo é o do chamado Reino
Unido (1815-1822), o terceiro € o do Império (1822-1889). O periodo dito republicano inicia em 1889 e
perdura até os dias de hoje e no qual se manifestam as seguintes subdivises; Primeira Republica (1889-
1930); Era Vargas (1930-1945); Republica Nova (1946-1964); Ditadura Civil-militar (1964-1985); Nova
Republica, de 1985 até os nossos dias.
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capitalismo avancado (EUA e Europa) que, a partir de critérios técnicos mais especificos
de regulacédo do emprego da forga de trabalho, especialmente depois da Segunda Guerra
Mundial, emerge o chamado “estado de bem estar social’.

Dadas as diferencas de evolugdo do modo capitalista de producao
geograficamente consideradas, podemos destacar alguns dos movimentos tedricos e
praticos de sua atual formatagéo, desde o inicio do século XX, mas que tém origem ainda
no século XIX. As crises, no entanto, sao resultantes da propria forma de acumulagao de
capital a qual necessita de constante expansao como garantia da acumulagao. Inovacgoes
na gestdo e na produgdo sao procedimentos de rearticulacdo da acumulagdo diante
delas. As piores crises ocorreram, curiosamente, na América do Norte, na Europa e no
Japao. Curiosamente, porque como todos sabem, o capitalismo iniciou na Inglaterra,
estendendo-se para as outras regides citadas. Portanto, no ultimo século da histéria do
capitalismo, se percebem alguns movimentos que parecem indicar modificagdes
profundas na administracdo da producdo e da consequente acumulagcdo de capital.
Porém, cabe perguntar, como alerta Harvey (1994), se realmente aquelas modificagbes
foram estruturais ou apenas a afirmacdo do mesmo com outra aparéncia?

Em todo caso, o primeiro destes movimentos ganha aspectos de cientificidade com
a publicagao do livro Principios da Administragdo Cientifica, de F. W. Taylor (1911) com o
qual, dentre outras coisas, se pretendia racionalizar a producdo a fim de aumentar a
produtividade com a drastica redugdo do emprego de forgas de trabalho. A novidade de
Taylor, no entanto, é a sistematizacéao e, em parte, a ampliagdo didatico-racional de
praticas ja em curso no interior do sistema industrial de produgéao.

O segundo movimento € o de Henry Ford. De maneira idéntica ao trabalho de
Taylor, as inovagdes propostas por Ford seguem uma tendéncia ja estabelecida e que ia
muito além do mero ganho de produtividade interno, pois de pouco vale produzir mais se
nao ha para quem vender. Como explica Harvey “a data inicial simbdlica do fordismo deve
por certo ser 1914, quando Henry Ford introduziu seu dia de oito horas e cinco ddlares
como recompensa para os trabalhadores da linha automatica de montagem (...)"
(HARVEY, 1994, p. 121).

As ideias de Ford implicavam, ainda, a crenca na capacidade das corporacdes
industriais como suficiente para a solugcdo de eventuais problemas e mesmo para
direcionar os rumos da humanidade, ou seja, ele “acreditava que um novo tipo de
sociedade poderia ser construido simplesmente com a aplicagdo adequada do poder
corporativo” (HARVEY, 1994, p, 121). O seu objetivo era, se ndo o de reformar o mundo,

com certeza o de reformar os Estados Unidos da América.
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Estamos destacando este ponto significativo do capitalismo norte-americano devido
a sua novidade em termos de reorganizagdo social, pois ele contém um propdsito
pedagogico de complexas ramificagdes, que vai desde mudangas na divisdo do trabalho
no interior das fabricas até mudancas de comportamento moral, sexual, politico e familiar.
Conforme Harvey, “em 1916, Ford enviou um exército de assistentes sociais aos lares dos
seus trabalhadores “privilegiados” [...] para ter certeza que o “novo homem” da produgéo
de massa tinha o tipo certo de probidade moral [...]” (HARVEY, 1994, p. 122).

Isso mostra que os procedimentos pedagdgicos corporativos tinham, efetivamente,
a intengao de educar para a produgao e para o consumo e que tais praticas comegavam
com o trabalhador e sua familia, com a intervengéo direta de agentes sociais corporativos.
Mesmo que esta pratica de Ford nao tenha durado muito, ela se torna um caso exemplar
de indicio de como as corporagdes procuravam interferir diretamente no comportamento
de seus trabalhadores. Além dessas intervencgdes diretas existiam as indiretas. No caso
especifico da América do Norte, a partir do complemento de iniciativas particulares, de
1920 até 1933, foi proibida a produc¢ao, transporte e a venda de bebidas alcodlicas.

Estas preocupacdes de Ford estavam em sintonia, coincidentemente, com outras
ideias similares e que implicavam a adequacéo da vida ao trabalho e ao consumo, o que
da a impressao de uma espécie de 'conspiracdo de época' contra a liberdade de iniciativa
do trabalhador. A ideia central que se coaduna como a de Ford € a do arquiteto suico Le
Corbusier, cujo principio urbanistico era o de que a moradia ideal deveria ser uma espécie
de extensdo da fabrica: unidades habitacionais racionais, brancas, limpas e sem
ornamentos para que o trabalhador fizesse de sua casa um apéndice do seu local de
trabalho e néo se distraisse com artificios inuteis. Como urbanista Le Corbusier se deu
conta, ainda nas primeiras décadas do século XX, da importancia que os automodveis
teriam no espaco urbano, razdo pela qual, sugeriu a construcdo de enormes edificios
sobre pilotis a fim de deixar o espago abaixo do prédio livre para servir de
estacionamento.

Ford tinha ainda outras preocupagdes, bem como, ndo se pode negar, uma
capacidade de previsdo de provaveis eventos futuros. A seu modo procurou antecipar-se
a crise do sistema capitalista de produg¢ao que se estabeleceu a partir de 1929: mandou
seus pedes literalmente plantar ndo somente batatas, mas também legumes em seus
jardins criando hortas domésticas. (HARVEY, 1994, p. 122).

Evidentemente que medidas paliativas para um grupo restrito de trabalhadores nao
tém como resolver crises estruturais. E neste momento que o Estado intervém na

economia da América do Norte. Logo apds, eclode a Segunda Guerra Mundial e, em
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consequéncia de seu resultado, ocorreram novas articulagbes geopoliticas, mas a crise
nao fora superada e, além disso, fazia-se necessario reconstruir paises devastados pelo
conflito, especialmente na Europa e na Asia. Neste ponto, temos o terceiro ingrediente de
nossa historia: a introdugdo do sistema Keynesiano de administragao da produgao, que
pode ser resumido (grosseiramente) como sendo a intervengao do Estado na busca de
um equilibrio entre produgédo e consumo no interior das nag¢des. Keynes publica em 1936,
um complexo livro? do qual alguns governantes se valeram, ainda antes da Segunda
Guerra como possibilidade de gerar o pleno emprego e uma espécie de equilibrio social.
Esse modelo, aliado a outros fatores, como a decisiva colaboracdo de partidos
comunistas europeus, foi fundamental para a recuperagdo da economia capitalista,
particularmente a dos paises centrais.

Esse sistema funcionou a contento, até que nova crise eclodisse determinando o
colapso do chamado estado de bem estar social (Wellfare State), cujo inicio remonta a
Guerra do Vietnd, mas se torna aguda pela recessdo econdmica mundial de 1973,
decorrente, em parte, da alta dos precos do petréleo. Assim, o modelo industrial de livre
mercado administrado e de “producao em massa de mercadorias, que se estruturava a
partir de uma producdo mais homogeneizada e enormemente verticalizada” (ANTUNES,
2013, p. 38), ndo conseguiu manter o constante aumento do acumulo de riquezas
privadas (taxa de lucro), pela via da expanséo, forgando-o a se reestruturar.

Em decorréncia, pois, da diminuicdo da taxa de lucro é que o modelo de
acumulacgéo flexivel (HARVEY, 1994) de producéo industrial e administragao financeira se
constituiu. Esse novo modelo, também de caracteristicas complexas, apresentou quase
sempre, resultados funestos para a classe trabalhadora. Seguem-se alguns de seus

pontos programaticos, conforme Antunes:

O capital deflagrou, entéo, varias transformagdes no préprio processo produtivo,
por meio da constituicdo das formas de acumulacéao flexivel, do downsizing, das
formas de gestao organizacional, do avango tecnolégico, dos modelos alternativos
ao bindmio taylorismo/fordismo, em que se destaca especialmente o “toyotismo”
ou modelo japonés (ANTUNES, 2013 p. 49).

Desta citagdo cabe explicitar o significado de downsizing: uma técnica de
administracdo de empresas baseada no achatamento ou diminuicdo de tamanho da
hierarquia para eliminar a burocracia considerada desnecessaria, o que implica em
demissdes, algo como um hipertaylorismo. Ja a questao do “avango tecnoldgico” parece

ser um comentario inconsistente, pois cada época tem a tecnologia que Ihe é propria,

2 KEYNES, John M. (1883-1946). A Teoria Geral do Emprego, do Juro e da Moeda: Inflagdo e Deflagéo.
(1936). Edicao Brasileira, Editora Abril Cultural, 1983.
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porque os setores produtivos ndo podem organizar-se com 0 que ainda nao existe e nem
se utilizar de técnicas obsoletas (PINTO, 2013). Isto significa que as técnicas utilizadas
nos procedimentos definidos como de acumulacdo flexivel sdo adequadas a ela, do
contrario ela ndo poderia ter se constituido.

Como efeito da prevaléncia do neoliberalismo econbmico, a agressividade
predadora empresarial se tornou a principal forma de dominacéo, forcando, em nivel
mundial, a diminuicdo da presenca dos Estados na manutencgéo da assisténcia social e de
salarios apropriados, transferindo-se os negdécios publicos mais aptos a gerar lucros, as
empresas privadas. Assim, os Estados assumiram a responsabilidade de garantir o lucro
privado, particularmente o dos setores bancario e industrial. Aqui reside o principal truque
ideoldgico do novo sistema de acumulagdo de capital: o Estado continua a intervir na
economia, mas a favor da empresa capitalista e contra o trabalhador. Esta reorientacao
ideoldgica do liberalismo classico nos paises do capitalismo avancgado forgou a diminuicao
dos salarios e o aniquilamento dos sindicatos; nos paises subdesenvolvidos, além disso,
forgou a deterioracdo ainda maior dos ja precarios sistemas de ensino e de assisténcia
com vistas ao maior controle social possivel para ampliar as taxas de lucro (HOBSBAWM,
2008).

Foi por isso que a escola passou a ser objeto de controle e avaliacdo de
economistas e ndo de profissionais da area da Educagéo. Varias agéncias internacionais
criadas para esse fim passaram a medir a educagdo com a fita métrica dos resultados
operacionais do sistema financeiro e industrial e ndo por critérios cientificos, estéticos e
ético-politicos.

As transformagdes do processo produtivo impuseram aos trabalhadores em geral e
aos da educacao em particular, um tipo de controle sem precedentes, o que lhes tolhe a
criatividade e a direcdo politica de sua acao pedagogica. Entre alunos e professores
universitarios ele se da, por exemplo, por intermédio da burocratizacido excessiva
(justamente o contrario do downsizing empresarial) sendo alguns de seus expoentes o
curriculum vitae (plataforma Lattes), planejamentos pedagodgicos e registros de atividades
escolares repetitivos, exagerados e extenuantes, o que implica um dispéndio de tempo
com o supeérfluo, em detrimento da pesquisa e do ensino.

Ocorre que o trabalho de ensino, pesquisa e extensao nas universidades e o de
ensinar a ler e a escrever nas escolas, tem uma duracdo temporal diferente do tempo
empresarial. Existem coisas que nao podem ser aceleradas, porque muitas delas

dependem de impedimentos biologicos irrevogaveis, como a idade escolar adequada, ou
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seja, nao é possivel ensinar a uma crianga de cinco anos a manejar um trator numa
escola agricola.

No Brasil, a voracidade do capital dominante se estabeleceu, principalmente, entre
1985 e 2003, muito embora o processo como um todo tenha iniciado bem antes e se
especificado no governo Juscelino Kubistchek (1955-1960). Durante aqueles periodos os
governos intervieram nos assuntos econdémicos a favor das grandes corporagdes
nacionais e internacionais, contra os trabalhadores e contra a educacéo livre, publica e
coletiva da populagao pobre. Essa foi a caracteristica de todos os governos até 2003.
Com eles o neoliberalismo atingiu os seus objetivos de transferéncia de bens publicos as
empresas particulares através das privatizagdes de sistemas de distribuicdo de agua e de
energia; da transferéncia das telecomunicagdes, de parte da mineragéo, de estradas de
ferro, de rodovias, de bancos publicos e, principalmente, da educagdo em todos os seus
niveis. Como resultado imediato do processo, ocorreu a concentracdo ainda maior de
capital nas maos de poucos, o aumento de pregos, o aviltamento dos salarios e a
degradagao ainda maior da fragil educagéo entao existente.

Contudo, o processo nao foi homogéneo e nem feito com tanta rapidez como
possa parecer, pois houve resisténcia de algumas categorias de trabalhadores,
especialmente por intermédio dos sindicatos mais organizados na defesa dos interesses
coletivos. Diante da resisténcia, as empresas passaram a utilizar o procedimento da
descentralizagao (downsizing), instalando fabricas em cidades brasileiras que ficassem
distantes dos centros de resisténcia sindical, o que foi possivel pela existéncia de
tecnologias de informagao, controle, automagédo e transporte da producdo. (ANTUNES,
2013, p. 232).

Mesmo que intensificada a partir de 1990, a nova orientagao da politica econémica
precisa ser compreendida a partir de agdes definidas de seu perfil desde 19853. Ao
assumir o governo do Estado brasileiro, cuja economia apresentava elevados indices
inflacionarios, José Sarney e a sua equipe criaram alguns planos de estabilizagcdo
econdmica: Cruzado | e Il (1986); Bresser (1987) e Verdo (1989), os quais foram

concebidos, em parte, com objetivos eleitoreiros, pois as eleicbes para a Assembleia

3 As ideias neoliberais também n&o sdo recentes. O seu mentor mais conhecido & Milton Friedman que
publicou em 1962, o livro Capitalismo e Liberdade, de onde foram tiradas as principais concepgoes de livre
mercado do neoliberalismo contemporaneo. Friedman defende o livre mercado e a doutrina “quantitativa da
moeda”. Este economista de orientagdo monetarista foi conselheiro de Richard Nixon, Gerard Ford, Ronald
Reagan e de Augusto Pinochet. Alguns de seus ex-alunos de pds-graduagéo na Universidade de Chicago
foram ministros de Pinochet. Outro pensador neoliberal relevante e de certa maneira “professor” da maioria
dos contemporéneos é Friedrich August von Hayek (1899-1992). O seu livro O Caminho da Escravidao
(editado pela vez primeira em 1944) tornou-se o manual de cabeceira da maioria dos neoliberais a partir de
1970.
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Nacional Constituinte ocorreram em 1986. O claro fracasso de todos os planos mostrou
aos governantes brasileiros que o capital internacional ndo estava interessado na
consolidagdo da nossa democracia, mas, exclusivamente, no seu lucro. Como se nao
bastasse, a retérica de convencimento neoliberal conseguiu eleger varios representantes
seus para a Assembleia Constituinte, tornando-a adequada aos seus interesses. As
eventuais concessoes feitas por exigéncias dos grupos e partidos de centro-esquerda
foram, posteriormente, retiradas em sua maioria, por intermédio das reformas
constitucionais, das regulamentagbes complementares e por decretos.

Como a hiperinflagdo n&o era exclusividade da economia brasileira, em novembro
de 1989, agentes do Fundo Monetario Internacional, do Banco Interamericano de
Desenvolvimento, do Banco Mundial e de paises latino-americanos se reuniram em
Washington, com o objetivo de proporem alternativas para a reorganizagao das
economias latino-americanas, muitas das quais tinham dificuldades para saldar as
parcelas e juros de suas dividas externas. As orientagcbes econOmicas decorrentes
ficaram conhecidas como Consenso de Washington. Entre elas estavam: abertura dos
mercados nacionais para a entrada de capitais estrangeiros; equilibrio dos orgamentos
dos Estados pela diminuicdo de investimentos na area social, especialmente na saude e
na educacgao; combate a inflagcdo através da recessdo econdémica e da diminuicao dos
salarios; e privatizagcdo de empresas estatais.

Obviamente nado se tratava de consenso, mas da intromissdo direta na América
Latina daqueles organismos internacionais, administrados pelos paises ricos, a partir de
um jogo de forgas militares, cientificas e econdmico-politicas desiguais. Essas medidas
foram impostas (e prontamente aceitas) ao presidente Collor de Melo a partir de 1990 e
ao seu sucessor, Itamar Franco, o qual, em continuidade a politica anterior vendeu
empresas como a Cia. Siderdrgica Nacional, a Agominas e a Cosipa.

Sem embargos, as politicas neoconservadoras tiveram seu apice durante o
governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002). Em consonancia com o Consenso

[

de Washington, Cardoso conceberia o Estado como “uma maquina ineficiente e que
estava presa aos interesses corporativos das empresas estatais e dos setores
sindicalizados e da burocracia, os quais seriam uma forga de resisténcia contra a abertura
da economia” (TEIXEIRA; PINTO, 2012, p. 915). Essas velhas forgcas que haviam sido
cooptadas pelo Estado ainda na Era Vargas, deveriam ceder lugar, na visdo de Cardoso,
a iniciativa privada e ao capital estrangeiro, na tentativa de o pais alcangar o que ele
compreendia como “desenvolvimento dependente-associado” (ldem, p. 913). Em parte

essa afirmacao era verdadeira, em parte ndo. As oposi¢des, por exemplo, ndo eram
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apenas corporativas, mas lutavam conscientemente contra a entrega da riqueza dos
brasileiros aos capitalistas internacionais.

Para Teixeira e Pinto as reformas preconizadas pelo Consenso de Washington nao
lograram o éxito esperado, pelo contrario, “produziram uma situagdo de instabilidade
macroecondmica permanente e um padrao de crescimento stop and go” (para e anda), o
que ocasionou a queda do Produto Interno Bruto, aumento dos indices de desemprego e
deterioragao fiscal (2012, p. 916).

Assim, a partir do governo de Cardoso, a situagao de dependéncia do pais ficou
caracterizada pela hegemonia que a fracdo bancario-financeira do capital dependente-
associado passou a deter no interior do bloco no poder, fracdo essa que articulava os
interesses do mercado financeiro doméstico com os interesses do mercado internacional.

Consequéncia: a Educacgao foi um dos setores sociais mais afetados. Conforme Frigotto:

Em nome do ajuste, privatizaram a nagdo, desapropriaram o seu patriménio,
desmontaram a face social do Estado e ampliaram sua face que se constituia
como garantia do capital. Seu fundamento é o liberalismo conservador, redutor da
sociedade a um conjunto de consumidores. Por isso o individuo ndo mais esta
referido a sociedade, mas ao mercado. A educagdo ndo mais € direito social e
subjetivo, mas um servigo mercantil. (FRIGOTTO, 2012, p. 122)

Mercado como referéncia significa treinar trabalhadores para cumprir tarefas e para
viver de acordo com as regras dos mercadores: trabalhar e consumir. A mercantilizagédo e
a privatizacdo da educacdo brasileira durante a década de 1990 serdo os temas
discutidos a seguir, considerando-se os interesses do grupo hegeménico no poder, os
quais motivaram a execugao de determinadas politicas publicas, especialmente para a

Educacao Profissional, com vistas a garantir a continuidade da acumulagéo de capitais.

2. Politicas Publicas para a Educacao Profissional e Interesses Neoliberais

Na Historia da Educacao Brasileira inexistem politicas publicas estatais para as
classes trabalhadoras, cujo escopo seja o ensino de qualidade. Nao se trata de acaso,
porém de decisbes de diversos governos que se apresentaram como representantes da
maioria da sociedade civil, mas, agiram na defesa dos interesses econdmicos dos grupos
capitalistas hegemonicos. A organizagao educacional que se consolidou implicou na
banalizagdo do conhecimento cientifico, estético, politico e filoséfico a partir de algo
similar a uma dupla escatologia hedonista: uma imanente e outra transcendente. Na
imanente, prazer e felicidade sdo garantidos através do consumo (Fordismo); na

transcendente, o fundamentalismo religioso advoga a salvagao de uma entidade mitica, a
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alma; promete a felicidade futura, mas exige sofrimento atual (trabalho pesado), o que foi
reintroduzido no Brasil por Vargas. Esta dupla escatologia ajuda no amortecimento de
tensdes reivindicatorias e na ilusdo de bem estar como um substitutivo ao estado de bem
estar social.

Trata-se, igualmente, da legalizagdo da divisdo social entre aqueles que mandam e
aqueles que obedecem, como explicam Torres et al.(2005). A histéria da educacéo “é
marcada pela dicotomia entre o pensar e o fazer (...) [e] esta vinculada aos interesses
imediatos do empresariado nacional e estrangeiro” (TORRES et al., 2005, p. 13).

Na luta politica contra esta imposi¢do, os movimentos sociais voltados para a
transformagdo da educagado brasileira, nas décadas de 1980 e 1990, contudo, n&o
conseguiram reverter a situagdo. Em 1988, por conta da abertura politica, foi promulgada
a nova Carta Constitucional Brasileira. Como era de se esperar, a disputa por espacos de
interesses na Constituicdo foi acirrada. Por um lado, a sociedade civil composta por
professores, parlamentares, sindicatos de trabalhadores, estudantes e partidos de centro-
esquerda, direta ou indiretamente envolvidos com a educacéo, passaram a debater os
principios de uma reforma educacional para o pais. No lado oposto, encontravam-se os
donos de escolas e demais empresarios. A partir daquela discussao originou-se um
projeto de lei para a educagao nacional que procurava atender as demandas da maioria
dos agentes sociais envolvidos, os trabalhadores, propondo a educagéo integrada
(omnilateral por oposicao a unilateral) para os estudantes brasileiros, a qual deveria tomar

o trabalho como mediagao pedagogica, como explica Frigotto et al.:

O texto do primeiro projeto de LDB apresentado a Camara dos Deputados em
dezembro de 1988 pelo Deputado Octavio Elisio (Brasil, 1991) determinava: “O
direito a educagédo é assegurado pela instituicho de um sistema nacional de
educacdo mantido pelo poder publico, gratuito em todos os niveis, aberto e
acessivel a todos os brasileiros” (art. 3), e educagédo politécnica através da
integracdo entre formacao geral e a formacgao especifica para o trabalho (art. 35)
(FRIGOTTO et. al. 2005, p. 22).

Porém, o texto da LDBEN n° 9394/96 aprovado, foi o substitutivo do Senador Darcy
Ribeiro (PDT-RJ), o qual determinava que “O ensino meédio, atendida a formagéo geral do
educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissbes técnicas (Artigo 36, §2)",
acrescentando que “A educacgao profissional sera desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular’ (FRIGOTTO et. al.,, 2005, p 22). O texto de Ribeiro ja apresentava
caracteristicas nitidamente neoliberais, mas um retrocesso maior ocorreu com a
publicagdo do Decreto n° 2.208/97, o qual determinava uma organizagdo curricular

especifica para a educacéo profissional e outra para o Ensino Médio.
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A génese do retrocesso esta, obviamente, na historica dicotomia entre o ensino do
pensar e o do fazer. A independéncia administrativa (1822) e a proclamacgao da Republica
(1889), por manterem as estruturas de poder coloniais, tendo o latifundio agroexportador
por base, ndo permitiram alteracbes sociais relevantes. E, apesar de uma timida
introducéo de relagdes capitalistas de producdo a partir da abolicdo da escravatura
(1888), o modelo antigo foi mantido como predominante até 1930, inicio da chamada Era
Vargas, quando inicia a também timida industrializagdo brasileira com vistas a
substituicdo das importagdes. Mesmo aquele capitalismo inicial foi pautado pela
dependéncia externa e acentuacdo das desigualdades internas. Frigotto, et al.,, ao
discutirem ideias da formacdo do capitalismo no Brasil, especialmente as de Furtado
(1980), concluem que a sociedade brasileira situa-se dentro do seguinte dilema

contraditorio:

[o da] construgdo de uma sociedade ou de uma nagao onde os seres humanos
possam produzir dignamente a sua existéncia, ou a permanéncia em um projeto
de sociedade que aprofunda a sua dependéncia subordinada aos grandes
interesses dos centros hegemonicos do capitalismo mundial (FRIGOTTO, et al.,
2005, p. 09).

Como a educacgado nao pode ser separada do conjunto das forgas em acédo na
sociedade, a segunda opgdo, conforme Frigotto et. al., foi aquela que as forgas
dominantes impuseram como o sistema de ensino brasileiro. Isso pode ser constatado
também pela analise do Decreto n° 2.208/97 que, na passagem do século XX para o
século XXI, ao reservar aos filhos da burguesia o ensino académico de nivel superior, €
aos filhos dos trabalhadores, o ensino profissional de nivel médio de carater precario,
manteve o modelo de poder vigente no pais, desde 1530.

Por isso, aquele Decreto negava a possibilidade de superagdo da dualidade
presente no ensino brasileiro. A existéncia de uma instrucdo voltada para a formacao
geral e de outra para a formagao profissional, pressupunha, no pais, a existéncia de duas
racionalidades: uma de carater critico-analitica, reservada para alguns, e outra de carater
pratico-operativa, imposta a maioria, com os seus atenuantes ideologicos.

Essa doutrina, consequentemente, pressupde a existéncia dos que estudam e
mandam e dos que aprendem a fazer e a obedecer e, apesar de ela ter sido exposta aqui
apenas como uma constatagdo, portanto, sem a justificagdo necessaria, parece ser,
contudo, empiricamente inegavel. O saber e o conhecimento, bem como a apropriagdo de
seus beneficios, ha muito tém sido negados as classes trabalhadoras. As praticas

neoliberais impostas aos brasileiros desde 1985, apenas legalizaram, como ja frisamos,
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as “politicas de exclusao social, desobrigacéo por parte do Estado com politicas sociais,
enfim, transformag&o do sistema educacional em mercado educacional” (TORRES et al.,
2005, p. 13).

Por causa desta legalizagdo, o Ensino Profissionalizante, a partir do Decreto
2208/97, nao pode ser compreendido apenas sob a ética da transferéncia deste tipo de
instrucdo para a atividade privada. Educar para o mercado implica considera-lo como
ponto de chegada, ou seja, a aptidao para o consumo € a sua norma diretiva (Fordismo),
mesmo que o0s bens consumidos sejam de segunda linha. Para tanto, um marco
importante foi o documento “Modernizacdo Tecnoldgica e Formacgao Técnico-profissional
no Brasil: impasses e desafios”, produzido em 1993 pelo Instituto de Pesquisa Econémica
Aplicada (IPEA) e financiado pelo Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) e pelo Banco Internacional para Reconstrugdo e Desenvolvimento (BIRD), a fim
de balizar as politicas publicas para a formacao profissional.

No que se refere especificamente ao Ensino Técnico Federal também havia a
questao de seu custo. Ainda em 1989, o Banco Mundial alertara o governo brasileiro para
a relacao desigual das despesas anuais entre Escolas Técnicas Federais e as Estaduais
ou Municipais. A Rede Federal gastava 1700 ddlares, enquanto que nas demais redes, o
custo girava em torno de 250 ddlares por aluno. Entre as sugestdes do Banco Mundial,
estava a “cobranca de anuidades e/ou taxas escolares, seja mediante um sistema de
crédito educativo para atender aos alunos carentes, seja por meio do pagamento direto
pelos alunos, conforme o nivel de renda familiar’. (TORRES et al., 2005, p. 07), ou seja, a
prépria organizagdo interna dos sistemas educativos precisava de equalizagao, além de
determinar o mercado como sujeito do qual os estudantes e trabalhadores seriam o
objeto.

O documento do IPEA, de 1993, apontou o modelo a ser seguido pelo Ensino
Profissional: ele sugeriu o “Sistema S”, pois, segundo os técnicos, por apresentar uma
estrutura mais agil e segura, se adaptaria melhor aos novos paradigmas da produgcao
capitalista e suas relagdes com os trabalhadores. Nesse sentido, 0 documento orientava
para a oferta de cursos de rapida (curta) qualificacdo e treinamento, o que poderia
reverter a tendéncia de oferta de cursos de nivel médio e/ou superior, 0os quais, pela
avaliagao dos técnicos, ndo preparavam para o mercado de trabalho, mas, para o mundo
académico.

Em 1995, quando Fernando Henrique Cardoso assumiu a presidéncia do Brasil,
através do Planejamento Politico-Estratégico do Ministério da Educagéo e Cultura (MEC),

as orientacbes do documento de 1993 para a Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica
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foram adotadas. Elas previam a separagao entre a formacéao profissional e a académica; a
adequagao dos curriculos as mudancas do mercado; a aproximacgado entre escolas e
empresas; mecanismos de avaliacdo do desempenho das escolas e a sua autonomia
para o estabelecimento de parcerias de financiamento e de gestdo (TORRES et al., 2005,

p. 08). Essas ideias integravam o Decreto 2208/97. Conforme explicam Torres et al.:

A partir da edigao do decreto, acirrou-se a dicotomia entre o pensar e o fazer, uma
vez que este impedia a existéncia dos cursos técnicos de nivel médio que tinham
uma grade curricular composta por disciplinas técnicas e disciplinas de conteudo
geral (...). Areforma educacional em analise induziu e incentivou a constituicdo de
um mercado privado da educagao profissional, ao tempo em que, na esfera
educacional publica, se verificavam processos complexos e diversificados de
mudancas e reducdo na oferta, reestruturacdo ou desestruturacdo que se
abateram sobre a rede federal de escolas técnicas (TORRES et al., 2005, p. 09).

Essa circunstancia fez com que as instituigbes reduzissem a oferta de cursos
regulares gratuitos, para ampliarem a oferta de cursos de curta duragédo, pagos.
Paralelamente ao Decreto 2208/97, o Governo Cardoso criou o Programa de Expansao
de Educacao Profissional (PROEP) e o Plano Nacional de Qualificagdo do Trabalhador
(PLANFOR), responsaveis pelo repasse de recursos publicos para a iniciativa privada,
com vistas a submeter a Educagéo Profissional as demandas da burguesia. Para Torres
et al. (2005, p. 10) uma das evidéncias da privatizagdo dessa modalidade de ensino esta
na “utilizacdo por segmentos empresariais (maquiados pelo eufemismo comunitario) de
cerca de 40% dos recursos do PROEP”. Em dezembro de 2002, o Ministério da Educacao
torna publico o seu relatorio de gestdo 1995/2002. Com a pretensédo de justificar as

transformacgdes realizadas no ensino profissional no periodo, o relatério afirma que:

A tendéncia mundial é a existéncia de um ensino p6s-médio amplo e vigoroso,
com diversidades de alternativas para os jovens poderem escolher suas melhores
opcdes. Isso passa pela articulacdo entre educacdo, trabalho e tecnologia, com
um desafio que exige flexibilidade, parcerias inovadoras e dindmicas institucionais
atualizadas (BRASIL: 2002, p. 04).

As parcerias inovadoras as quais o relatério alude dizem respeito as “entidades
comunitarias sem fins lucrativos” (TORRES et al., 2005, p. 17), proprietarias das novas
Escolas do Segmento Comunitario e responsaveis por suas gestdes. Foi esse mecanismo
que garantiu o repasse de verbas publicas, através do PROEP, para a iniciativa privada,
conjugando o “interesse privatista com o capital internacional [reduzindo] o jovem sujeito-
educando a mera condicdo de capital humano em formagdo e a educagcdo a uma

dimensado mercantil” (TORRES et al., 2005, p. 15). O CTISM, também foi afetado pelas
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novas orientagdes. As implicagdes pedagdgicas e estruturais das novas politicas nesta

Instituigdo ser&o discutidas a seguir.

3. O Caso do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria - CTISM

O periodo entre 1985 e 2000 (aproximadamente) foi marcado, no CTISM, por
mudangas administrativas, pedagogicas e estruturais. As modificagdes ocorridas
permitem identificar a terceira fase da Histéria do CTISM, a qual foi denominada de Fase
de Revisdo. A expressao € aqui utilizada para indicar as mudancas de diretrizes
educacionais decorrentes das novas necessidades do capitalismo monopolista
mundialmente em curso, e que, ao produzirem novas relagbes de trabalho, exigiram a
reformulacado da preparacao e de cooptagao da forga de trabalho da populagao pobre, de
fora para dentro da escola.

Uma dessas modificacdes diz respeito ao perfil dos técnicos a serem formados
pelo CTISM. Se nos periodos de Instalacdo e de Afirmacgéao (tratados em Pommer e Lima,
2010), formavam-se profissionais em eletrotécnica predial e mecénica automotiva, as
novas exigéncias do capitalismo industrial reorientaram a preparagcdo técnica de
trabalhadores para o setor industrial, tanto em nivel operacional, quanto de manutencao.
Essa nova demanda pode ser constatada nas justificativas dos projetos* elaborados com
a finalidade de captar recursos para a reorganizagdo das atividades pedagdgicas do

Colégio.

A tecnologia empregada pelas empresas da regido sofreu, ao longo dos anos,
varias adaptagbes as condi¢des locais. Ocorre que um numero significativo de
empresas que empregam nossos técnicos, estdo com planos de expansao na area
de mecénica, buscando o mercado mundial. Légico, contam com a nossa
colaboracao através da forca de trabalho, para o aprimoramento de seus produtos,
principalmente no que tange ao controle de qualidade (...).

Necessitamos acompanhar a evolugao e fabricar novas técnicas, mas, para isso, o
treinamento e os recursos nao podem estar dissociados (...).

Esta mao-de-obra certamente ira colaborar nos varios setores industriais de ponta,
pela importancia em assegurar produtos de boa qualidade, até para aceitagdo no
mercado externo.

O técnico de nivel praticamente inexistente no Brasil. Deve ser priorizado como
recursos humanos, pois ndo adianta desenvolvermos técnicas avancadas de
fabricagdo, se ndo houver um desenvolvimento paralelo de mao-de-obra. (CTISM,
1991, s/p)

Essa reorientacdo do CTISM implicou na remodelacdo de suas bases

administrativas, pedagogicas e infra-estruturais. Entrementes, o processo de abertura

4 Referente ao Projeto Plurianual 1991/1995 — “Plano de Atualizagdo e Ampliagdo das Instalagbes e
Equipamentos do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria”. Fonte: acervo documental do Departamento
de Arquivo geral da UFSM.
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politica pds ditadura civil-militar permitiu a tomada de posse, em 1986, do primeiro diretor
eleito pelos integrantes da comunidade escolar. O professor eleito, Claudio Cirio, recorda

ter sido aquela uma ocasiéo particularmente significativa para toda a UFSM, pois:

Coincidiu com a primeira eleicdo de reitor dentro da Universidade. Entdo, o
processo a partir da eleicdo do professor Gilberto Benetti (...) deu inicio a um
processo de democratizagcdo em todos os setores, os centros e, inclusive na
escola fizeram eleicdes diretas (...) e eu fui o Unico candidato (CIRIO, 2010, p. 06).

O periodo foi marcado, ainda, pela realizagao da composigao do primeiro Conselho
de Classe do CTISM, com a participacdo de professores, estudantes e servidores. Isso
possibilitou, conforme o testemunho oral do professor Cirio, “a maior participacdo dos
segmentos da Escola (...) permitindo que se fizesse um planejamento estratégico de quais
0s recursos que se tinha e onde seriam aplicados” (2010, p. 07).

Em abril de 1987, quando comemorava 20 anos de fundagéo, o CTISM realizou o
primeiro encontro de ex-alunos, com o0s objetivos de interagdo e de atualizacdo dos
técnicos egressos. Para o diretor da época, Claudio Cirio, a partir de um conjunto
especifico de agdes também se conseguiu uma aproximagdo com 0S empresarios
regionais, 0 que nas suas palavras, teria sido benéfico ao Colégio. De acordo com o
professor foi alcangcada a “modernizagao da escola, trazendo os empresarios, ouvindo 0s
empresarios nos tinhamos condicdes de ver quais os laboratoérios, quais as areas que nos
precisdvamos investir dentro da escola de maneira mais sélida” (CiRIO, 2010, p. 08).

Independentemente do significado da afirmada modernizagdo do CTISM, néao
parece ter sido tarefa simples realiza-la, pois, para tanto, havia a necessidade do aporte
de recursos publicos. Como unidade vinculada a Universidade, portanto submetida ao
MEC, ela ndao encontrava um lugar apropriado para apreciacdo de seus projetos
destinados a captacao de recursos. Quando remetidos a Secretaria de Ensino Técnico,
esta unidade os devolvia para serem remetidos a Secretaria de Ensino Superior, 6rgao ao
qual a UFSM estava ligada que, por sua vez, também os devolvia por entender que nao
estavam sob sua competéncia. Logo, “nds executdvamos dez projetos e nao tinhamos
onde colocar dentro do Ministério da Educagéo” (CiRIO, 2010, p. 08). Uma das solugdes
encontrada foi a criagdo do Conselho de Diretores das Escolas Técnicas Federais do Rio
Grande do Sul, reunindo seis Instituicbes que passaram a encaminhar, em conjunto, as
suas demandas ao MEC. Essa entidade deu origem ao Conselho de Diretores das
Escolas Técnicas Vinculadas a Universidades Federais (CONDEVTUF), que teve como

primeiro presidente Valcir Jessé Cureau, ex-professor do CTISM.
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Assim, entre os anos de 1986 e 1995, foi possivel a captacdo de recursos, via
projetos, para as reformas da escola, originando a construgdo de novas salas de aula,
auditério, sala de permanéncia para professores, novos laboratoérios: quimica, ensaios de
maquinas, informatica, protecao de circuitos, eletrbnica e comandos; biblioteca setorial,
além da compra de equipamentos hidraulicos e de novas ferramentas para aulas praticas.
Apesar das dificuldades existentes, essas informacgcdes indicam a possibilidade do
reaparelhamento do Colégio que, até entdo, contava apenas com equipamentos doados
por paises europeus quando da época de sua instalacdo, os quais haviam se tornado
obsoletos. Esse fato era, inclusive, utilizado como justificativa para a apresentacao de
projetos® de captagdo de recursos junto ao Ministério da Educagdo. Um deles esclarecia

que:

os equipamentos e maquinas existentes no Colégio, em sua grande maioria,
principalmente os de maior valor, datam da fundagdo do Colégio, estando,
portanto, desatualizados ou necessitando de reparos constantes, o que impede os
setores de alcangcarem os objetivos desejados. (CTISM, 1991, s/p)

Também houve naquele periodo, a ampliagdo da oferta de vagas através da
criagdo de novos cursos, como o de Mecanica pos-médio (primeiramente diurno,
posteriormente, noturno), de Seguranga do Trabalho pés-médio e de Eletromecanica pos-
médio, ofertados a noite. Em um periodo de reestruturacdo produtiva do capital, a
preparagao do trabalhador para atividades seguras nos ambientes laborais, transferia
para o operario a responsabilidade sobre possiveis acidentes. Se considerarmos a
precariedade tecnologica das empresas locais e regionais, na €poca, com a sua
maquinaria adaptada e/ou sucateada, parece ter sido essa a forma encontrada pelos
empresarios do setor industrial, agropecuario e mesmo de servigos, para se livrarem dos
custos decorrentes de eventuais acidentes de trabalho e de escaparem do controle da
legislac&o trabalhista.

Outro aspecto denunciatério da adaptacdo do CTISM as necessidades decorrentes
da reestruturagao do capitalismo pode ser percebido pela organizagao curricular de cada
curso. Mesmo que disciplinas como Gestao e Empreendedorismo tenham sido ofertadas
a partir de 2000, ja na década de 1990, componentes como Sociologia do Trabalho,
Relagbes Humanas e Organizagdo e Normas desenvolviam conteudos que indicam a

preparagao de trabalhadores para as novas necessidades do mercado. Ao realizarmos a

> Referente ao Projeto Plurianual 1991/1995 — “Plano de Atualizagdo e Ampliagdo das Instalagbes e
Equipamentos do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria”. Fonte: acervo documental do Departamento
de Arquivo geral da UFSM.
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analise dos registros de aulas deste periodo, entre os novos conteudos, destacamos os
seguintes: “processo social e interacdo de metas”, “estratificacdo social das empresas”, “a
empresa e 0 seu relacionamento sociolégico com a comunidade, familia e educagao”,
“‘lideranca”, “comunicagao verbal, ndo verbal e suas barreiras”, “adaptacao do homem ao
trabalho”, “relacionamento grupal”, “caracteristicas subjetivas no relacionamento grupal
profissional”, “autoridade e responsabilidades”, “racionaliza¢ao do trabalho” e “trabalho em
equipes e times”.

A analise da introducdo desse tipo de conteudo nos cursos técnicos industriais
permite identificar a fungdo pedagdgica do CTISM como sendo de adequagao ao

mercado. Para Antunes:

similarmente ao fordismo vigente ao longo do século XX, mas seguindo [agora] um
receituario diferenciado, o toyotismo [um dos modelos da acumulacédo flexivel]
reinaugura um novo patamar de intensificacdo do trabalho, combinando [...] as
formas relativa e absoluta da extragao da mais-valia” (2013, p. 58).

Para se dimensionar a identificacdo do Colégio com o que estava em voga até
1997, quando completou 30 de atividades, o CTISM havia formado 1.293 técnicos de
nivel médio para a area industrial.

No entanto, a ultima década do século XX, foi a de dificuldades ainda maiores. Os
recursos repassados pela Secretaria de Educagcdo Média e Tecnoldgica (SEMT) eram
parcos e as alteragdes na Lei de Aposentadorias de 1998, provocaram o afastamento, do
Colégio, de 18 servidores, entre professores e técnicos administrativos, muitos dos quais
haviam feito parte do processo de fundacdo da escola. Metade do quadro docente foi
reposto muito lentamente através de concursos publicos, a maioria deles apenas para
professores substitutos. Aquela situagdo, acrescida das determinagdes do Decreto
2208/97, fragilizou a identidade pedagogica do CTISM, pois, além de poder contar apenas
com novos professores temporarios de até dois anos, separava em dois cursos a
formagao profissionalizante e a de nivel médio, descaracterizando a concepg¢ao de
educacao integrada. Ao que parece, a ideia de Politecnia sequer fora cogitada. Sobre o
que ocorria naqueles anos, o professor Claudio do Nascimento, entdo diretor do

Departamento de Relagdes Empresariais e Comunitarias (DREC) destaca o que segue:

(...) havia uma dificuldade muito grande de nés mantermos a escola em fungéo do
orcamento. O orgamento era irrisério (...) se mantinha os laboratérios com o que
se tinha, com doagbes de empresas, amigos, ex-alunos, muitos dos quais iam
para as empresas e conseguiam doagbes (...) geralmente materiais usados,
motores, equipamentos da area de eletricidade (...) era comum os professores
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usarem os seus proprios materiais, como multimetro (NASCIMENTO, 2014, p. 02-
03).

Aquele periodo também se caracterizou pelas dificuldades inerentes a manutencao
das atividades pedagodgicas do CTISM. As estruturas construidas na época de instalagcao
do Colégio estavam sucateadas e necessitavam de reformas. Porém, o repasse de
verbas do Governo Federal, na forma de crédito orgamentario, era exiguo: 284.512,00 no
ano de 1999, e 283.072,00 no ano de 2000, o que forgava a diregao buscar, através de
projetos em convénio com entidades privadas, as verbas que permitissem, ao menos, a

manutencio das atividades.

4. Consideragoes Finais

A apropriacdo de bens e espagos publicos pela iniciativa privada, historicamente
estabelecida como norma e acentuada na década de 1990, no Brasil, ndo se deu somente
pela transferéncia, praticamente sem 6nus, de empresas publicas estatais a burguesia
internacional. Essa apropriacdo se fez também porque o Estado se isentava do
compromisso da manutengdo de setores cujo atendimento social era entendido como
importante pela maioria da sociedade, como a saude e a educacgao. No caso da oferta do
ensino profissional, no momento em que o Estado ndo atendia as demandas da rede
publica federal, liberava as suas instalagdes e professores pagos com dinheiro publico,
ainda que mal pagos, para o proveito de empresas particulares que, eventualmente,
devolviam alguma coisa em forma de doacdo. Além disso, incentivava os empresarios a
se tornarem donos de escolas a fim de explorar economicamente os pobres, exatamente
aqueles que nao tinham como ingressar numa escola ou universidade publica, pois as
vagas eram ocupadas, prioritariamente pelos ricos. Com atitudes como estas o governo
obrigava os dirigentes de escolas publicas a pedirem auxilio a iniciativa privada, o que
além da humilhante situacdo de pendria, fazia com os empresarios ficassem em
condicbes de impor as escolas publicas os cursos e curriculos que lhes interessassem. O
CTISM passou por situagdo semelhante.

Com isso se conclui que as praticas neoliberais foram extremamente nocivas para
a educacao publica, o que implica no seguinte resultado pratico: aquelas pessoas
tradicionalmente marginalizadas pelas diversas formas de exploragao econémica desde
1530, foram mais uma vez penalizadas e com isso se aumentou a exclusao social de
imensos contingentes da populagdo jovem. Como consequéncia dramatica daquelas
decisbes estouvadas, a extrema-direita pede hoje, por exemplo, para os jovens

brasileiros: mais prisdes, reducao da idade penal, em resumo, mais controle social e
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criminalizacdo de manifestagdes contrarias a ordem econbmica, que a propria extrema-

direita criou durante séculos de exploragao implacavel.
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RESUMO

Este texto é resultante da minha dissertacao que investiga a produgcédo de um discurso de tradicao
sobre o Colégio Dom Feliciano, situado no municipio de Gravatai/RS, através das narrativas de
professores e alunos envolvidos no processo de formacgéo docente entre os anos de 1970 a 1990.
A pesquisa fundamenta-se nos preceitos da Histéria Cultural e utiliza a Histéria Oral como
metodologia. O conceito de tradi¢cao, elaborado por Hobsbawn e Ranger, € primordial no processo
de analise, com base nele busco elementos que auxiliam na identificacdo e na compreensao do
discurso de tradicdo que envolve o colégio ao longo do periodo estudado. Buscando investigar os
objetivos propostos configuram-se duas categorias analiticas: a identificacdo e a analise dos
elementos que constituem e fundamentam a fradicdo da instituicdo escolar e a formagdo de

professores.
Palavras—chaves: Histéria das Instituicbes. Formagao de Professores. Representacao. Tradicéo e

Praticas Pedagogicas.

1) Introducgao

Na proposta de contextualizar um determinado objeto de pesquisa, torna-se
necessario refletir sobre os processos historicos dos acontecimentos. Refletir sobre os
elementos que os direcionam, condicionam e influenciam os pensamentos e as a¢des dos
individuos e das sociedades envolvidas.

O conhecimento histérico permite uma maior compreensao e embasamento sobre
os diferentes contextos ou fendmenos, tal como a compreensao e analise das
problematicas presentes em diferentes pesquisas. Nas pesquisas em educacao as
contextualizagcbes correspondem a multiplas abordagens, levando em consideracao que
as praticas educativas sao bastante complexas diante dos sujeitos/agentes envolvidos em
suas acgoes.

O campo da Historia da Educagao problematiza e/ou reflete sobre os contextos
histéricos que sustentam os pensamentos e as praticas educativas. Desse modo,
buscando aprofundar os estudos e compreender processos essenciais e circundantes das

tematicas pesquisadas, permitindo (re) significar e potencializar recursos do espaco

! Mestre em Educacdo (UNISINOS). Professor das redes municipais de Cachoeirinha/RS e Sapucaia do
Sul/RS nos Anos Finais (regular € EJA).
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escolar, tornando-os verdadeiramente “artefatos” preciosos de pesquisa e analise
(FERNANDES, 2004.)

No contexto da Histéria das Instituicbes Escolares estao as pesquisas e reflexdes
sobre a invencgao da tradi¢ao histérica presentes nas representacdées, nas memdérias e na
historia das instituicdbes de ensino, sendo assim, recursos valiosos de analise. Esses
aspectos representam um vasto repertério de relagdes possiveis a serem estudadas,
além de constituirem um mapeamento das instituicdes e de praticas educacionais.

Partindo dessa concepcao, podemos articular didlogos tedricos e conceituais
relacionados as ciéncias da Histéria e da Educacdo, visando realizar analises
interpretativas das relagdes entre as histérias institucionais e a formacao docente, através
das memorias dos sujeitos que atuaram nessas instituicdes.

A concepcao histérica consiste em refletir os processos historicos de seus
diferentes contextos culturais, das praticas e dos valores existentes nas sociedades, além
das representacdes dos sujeitos sobre si e/ou sobre a sociedade.

As complexidades e contextos compreendidos e analisados pela Historia Cultural
estdo presentes nas investigagdes de Justino Magalhaes. A profundidade dos estudos,
das problematizagcbes conceituais, propostas por Magalhdes, permitem ao pesquisador
desenvolver outros caminhos de investigacao, e também potencializam as possibilidades
de analise através de uma rede de conceitos. Entre esses, destaco o conceito de
instituicao:

[...] ideia de permanéncia e de sistematicidade, a ideia de norma e de
normatividade. [...] ideia de instituicdo consagra uma combinatéria de finalidades,
regras e normas, estruturas sociais organizadas, realidade sociologica envolvente

e fundadora, relagdo intra e extrassistémica; &, por consequéncia, uma ideia mais
ampla e mais flexivel do que a de sistema. (MAGALHAES, 1994, p. 57 - 58).

A experiéncia profissional que tive no municipio de Gravatai acabou por me inserir
na sociedade local e me aproximou do Colégio Dom Feliciano. Dessa maneira, percebi
que tal instituicdo era abordada de forma diferenciada, o que sempre me despertou
inquietacdo e diretamente passou a incorporar nos objetivos da pesquisa, além de
parecer reflexo de uma tradigcao institucionalizada.

Nesse estudo tendo como documento as memorias dos professores e alunos
identifico as representacdes sobre a tradicdo da instituicdo e a formacdo docente no
Colégio Dom Feliciano, no qual € apresentado um discurso que enfatiza a qualidade do

curso formativo

“HISTORIA DA EDUCACAO E POLITICAS EDUCACIONAIS: 20 ANOS DA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO BRASILEIRA”

152



UNIPAMPA 22° Encontro da ASPHE

Bagé — 05 a 07 de outubro/2016 (Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histdria da Educacéo)

Identifico, a partir das narrativas, as representacdes sobre a instituicdo e a
formacgao, no propoésito de entender a meméria como um documento capaz de recriar
forma e sentido nos processos de formacao dos alunos do Colégio Dom Feliciano
(NASCIMENTO; HETKOWSKI, 2007) e capaz de produzir um discurso que ao longo do
tempo constroem a tradicdo do Colégio Dom Feliciano. A analise sobre as narrativas
permitem elaborar a construgdo da Historia da Instituicao e do Curso Normal por meio das
memodrias dos sujeitos envolvidos.

Os sujeitos definidos para o estudo representam diferentes segmentos envolvidos
historicamente nesses processos educativos. Correspondem aos segmentos de
supervisdo escolar, professores e alunos, definindo o numero de quatro entrevistadas,
todas ex-alunas. Duas delas exerceram cargos de professora e orientagéo/supervisao na
instituicdo e em especial no curso de formacao docente.

Esse numero, aparentemente pequeno, contempla as necessidades da pesquisa
por representar a diversidade de sujeito do universo educativo da instituicao escolar. As
entrevistas constituem perfis em temporalidades distintas da historia da instituicdo, mas
gue contemplam a periodicidade da pesquisa, mais precisamente de turmas de 1972 a
1988.

As narrativas individuais s&o carregadas de representacdes e constituem um
imaginario coletivo que, sustentado ao longo da histéria, consolida uma tradicdo. Com os
registros dessas memorias, busca-se compreender os elementos que compdem os
fendmenos do passado, no processo de reconstruir uma histéria partindo desses
registros, respeitando, porém, a complexidade do uso deles como campo documental
(GRAZZIOTIN e ALMEIDA, 2012). Portanto, torna-se necessario o registro oral pela
técnica de entrevistas, tratadas nesse estudo como narrativas? cujo objetivo é reconstruir
o histérico das instituicbes e as praticas educacionais.

Como referencial tedrico, a idéia da invencao da tradicao pode estabelecer relacao
com as narrativas que apresentam o discurso de qualidade, contribuindo assim uma
tradicao institucional existente no Colégio Dom Feliciano.

Inserida em uma concepcao histérica, Hobsbawn e Ranger (1997) destaca que as
invencdes das tradi¢cdes indicam sintomas importantes e devem ser analisados em seus
contextos, estabelecendo relacbes mais amplas na sociedade. Segundo os autores a

invengcao de tradicdes € essencialmente um processo de formalizagdo e ritualizagao,

2 A terminologia narrativa representa a concepgéo tedrica pertencente a Historia Oral, enquanto a palavra
entrevista representa a técnica, o procedimento adotado na realizagao do projeto de pesquisa.
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caracterizado por referir-se ao passado, mesmo que apenas imposicdo da repeticao.
(HOBSBAWN, RANGER. 1997 p. 12).

A instituicdo formadora pesquisada se configura como um colégio renomado na
comunidade de Gravatai. Esse renome se constituiu ao logo das décadas e se manifesta
nos discursos produzidos de qualidade no ensino, tanto quando, na composicao do seu
corpo docente. O discurso a respeito da qualidade de ensino representa uma marca da
instituicdo chegando a todos os niveis escolares, como também no curso de formacgao
dos professores.

O conceito da tradicdo inventada se apresenta em diferentes discursos existentes
na instituicdo pesquisada. Correspondem a tradicao do colégio junto a comunidade, como
sendo uma escola privada destinada a formacdo da elite local, vinculada a uma
congregacao religiosa cristd. Assim como, no discurso da qualidade, presentes nas
praticas educativas que resulta na producao de professores competentes.

Os objetivos propostos nesse estudo esta na relacdo de duas categorias analiticas,
sendo elas: tradicdo da instituicdo escolar e a formagdo de professores. Torna-se
necessario a identificacao e a analise dos elementos que constituem e fundamentam a
tradicao da instituicao e seus reflexos na formagao docente.

Os dois focos de analises foram referenciais para a organizacdo do roteiro das
entrevistas. Assim busquei evidenciar, nas memdérias dos sujeitos entrevistados, aspectos
referentes as suas experiéncias de formagdo no Colégio Dom Feliciano, assim como
sobre os elementos de tradicao do colégio.

Apos concluida as entrevistas e suas transcricdes iniciaram as primeiras analises
do material coletado. Dessa verificagdo foram organizadas subcategorias que

representam desdobramentos que auxiliam na compreenséao das categorias definidas.

Quadro 1 — Tradigao: categoria e subcategorias de analise

Categorias Subcategorias

Tradicao da Profissdo Docente

Tradicdo Tradigéo do Colégio Dom Feliciano

(Qualidade de ensino / Prédio da instituicdo)

Tipo de Formacao

Formacéao de Professores Disciplina

Praticas Desenvolvidas

“HISTORIA DA EDUCACAO E POLITICAS EDUCACIONAIS: 20 ANOS DA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO BRASILEIRA”

154



UNIPAMPA 22° Encontro da ASPHE

Bagé — 05 a 07 de outubro/2016 (Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histdria da Educacéo)

Fonte: Elaborado pelo autor

O quadro 1 as categorias e as subcategorias sdo apresentas separadamente com
o objetivo de facilitar visualizacdo das mesmas. Nas narrativas, assim como na pratica,
elas se mostram relacionadas entre si.

Nas indagacbdes que buscam provocar, rememorar, elementos que auxiliam na
identificacdo e na compreensao da tradicdo que o Colégio Dom Feliciano possui na
sociedade de Gravatai, muitos elementos importantes se tornaram presentes.

A tradicao do colégio propiciou observar as motivacbes que levaram essas
estudantes a optarem em realizar sua formacao profissional nessa instituicao, assim
como, a tradicao existente na profissao docente que se apresenta em muitos relatos com
o discurso da valorizagao da profissao nas décadas passadas.

Outros relatos demonstram elementos que permitem pensar a estruturacdo do
prédio da escola como um elemento significativo da materialidade e da influéncia da
invencao da tradigcao institucional, bem como, a temporalidade da pesquisa (1970 — 1990)
reforca a percepcao de uma padronizagao das praticas pedagoégicas que evidenciam os

elementos da tradicao institucional.

2) Pilares da tradigao

As discussbes referentes ao elemento da pesquisa que relacionam as
representacdes sobre a importancia que o Colégio Dom Feliciano possui na formacgao de
professores tras o conceito de tradicao elaborado por Hobsbwam e Ranger (1997). Tal
conceito auxilia na compreensao do processo histérico que atribui ao colégio o lugar de
“Escola de qualidade” educacional em Gravatai.

Primeiramente podemos pensar sobre sua relacdo com o passado, entendendo-se
a tradicao como tendo sua origem e fundamentacdo em acontecimentos passados.
Também podemos entendé-la como algo carregado de significados, normas ou valores,
como se atravessassem geracgdes e geracdes trazendo consigo ligdes ou ensinamentos.

A concepcao da tradicdo como elo entre diferentes geracdes, faz entender que
seria algo que perdura no tempo. A nocao temporal referente a tradicao nos remete nao
simplesmente ao passado, mas sim a um passado distante, ou seja, um periodo de longa
duracao.

Porém isso pode néo ser de todo correto, pois segundo os autores “Muitas vezes,

“tradicdes” que parecem ou sao consideradas antigas sdo bastante recentes, quando nao

“HISTORIA DA EDUCACAO E POLITICAS EDUCACIONAIS: 20 ANOS DA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO BRASILEIRA”

155



UNIPAMPA 22° Encontro da ASPHE

Bagé — 05 a 07 de outubro/2016 (Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histdria da Educacéo)

sao inventadas” (HOBSBAWM, RANGER. 1997, p.9). Essa citacdo evidencia percepcgao

diferente sobre a tradicdo, permite observar a alteracdo da nocao de temporalidade

existente nas tradicbes, demonstra que elas podem ser bastante recentes. Também
apresenta a concepg¢ao de que as tradicbes podem ser inventadas, construidas
historicamente com uma pretensa intencionalidade.

O conceito da Invencao da Tradigdo possui uma concepcao histérica e relaciona-se
aos processos de formalizagcbes sociais e culturais que possuem embasamento em
aspectos do passado, fundamentando e consolidando assim tal tradicdo. Os autores

conceituam a invencao da tradicao da seguinte forma:

Por “tradicdo inventada” entende-se um conjunto de praticas, normalmente
reguladas por regras tacita ou abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual
ou simbdlica, visam incultar certos valores e normas de comportamento através da
repeticdo, o que implica, automaticamente, uma continuidade em relacdo ao
passado. (HOBSBAWN, RANGER. 1997, p.9).

Entendo que esse conceito da tradicdo inventada se aplica a tradi¢ao institucional
existente no Colégio Dom Feliciano, auxiliando no entendimento das formas como essa
tradicdo do colégio se estabelece. Afinal, ainda conforme os autores “E obvio que nem
todas essas tradicbes perduram; nosso objetivo primordial, porém, ndao & estudar suas
chances de sobrevivéncia, mas sim o modo como elas surgiram e se estabeleceram”
(HOBSBAWN, RANGER. 1997, p.9).

Para os autores, as tradigdes inventadas, pés-revolugao industrial, podem ser
percebidas em trés categorias superpostas: a) as que se estabelecem ou simbolizam as
coesdes sociais ou as condicdes de admissdo de um grupo ou de comunidades reais ou
artificiais; b) as que se estabelecem ou legitimam instituicdes, status ou relacbes de
autoridade; c) aquelas cujo propésito principal € a socializagédo, a inclusdo de ideias,
sistemas de valores e padrbées de comportamento. Esses elementos indicados por
Hobsbawn potencializam minha pesquisa referente ao Colégio Dom Feliciano.

As tradi¢bes inventadas incluem tanto as “[...] realmente inventadas, construidas e
formalmente institucionalizadas, quanto as que surgiram de maneira mais dificil de
localizar num periodo limitado e determinado de tempo” (HOBSBAWN, RANGER. 1997, p.
9). As tradi¢des solidificam-se diante das praticas de natureza ritual ou simbdlica, que se
identificam pela escolha e constituicdo de certos valores e normas de repeticao e
comportamento, remetendo a um conhecimento apropriado e materializado em

permanéncia e uma continuidade, diferenciando-se dos costumes.
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A natureza ritualistica ou simbdlica dos valores e normas condiz perfeitamente com
as realidades e os contextos dos espacos educativos O pesquisador Popkewitz (1994)
abordando sua propria concepcgao de tradicdo que busca aproximar o conceito ao campo

de estudos da educacgao ou de praticas escolares que a constroem:

A tradicdo histérica de que falo nesse ensaio, em contraste, € uma tradicdo que
focaliza a forma como as ideias estdo corporificadas na organizagdo do
conhecimento escolar. Este estudo da histéria tem sido, de forma variada,
chamado de semantico, genealdgico, conceitual ou de epistemologia social. [...]
que se centra nos padrdes discursivos através dos quais o processo de
escolarizagao é construido. (POPKEWITZ, 1994, p. 183)

Em seus estudos, Hobsbwam e Ranger (1997), problematiza que as invenc¢des das
tradicdes sempre existiram nas sociedades humanas, porém apos o periodo da revolugao
industrial foram desenvolvidas e instituidas novas redes de convengdes e rotinas com
mais frequéncia, devido as profundas transformacgdes nesse periodo historico.

No final do século XIX e no inicio do século XX, Hobsbwam identifica duas formas
de criagao de tradicbes, ambas resultantes das transformacdes sociais do periodo. A
invencao oficial, denominadas de “politicas” oriundas pelos governos ou movimentos
sociais e politicos organizados; e as nao-oficiais, denominadas de “sociais” e geradas por
grupos sociais sem organizacgao formal.

Nas analises os autores abordam que as tradicées podem ser entendidas como
similares aos costumes. A diferenciacdo entre os conceitos esta representada na
invariabilidade e/ou na variavel. Os costumes, nas sociedades tradicionais, possuem
dupla funcéo, de promover e dar dire¢cdo, conforme as analogias que os autores utilizam
para explicitar suas ideias, como sendo o motor e o volante, pois segundo eles, os
costumes: “nao impede as inovagdes e pode mudar até certo ponto, embora
evidentemente seja tolhido pela exigéncia de que deve parecer compativel ou idéntico ao
precedente.” (HOBSBWAM, 1997, p. 10).

A contribuicao tedrica de Hosbwam e Ranger sobre o conceito de tradicao
permitem perceber e identificar essas “pistas tedricas” nas narrativas, visando a analisar o

material empirico na categoria da tradicao institucional.
A Tradicao da profissao docente

O aspecto relacionado a profissdo docente forma um elemento de analise sobre a

producao do discurso de qualidade de educagdao do Colégio Dom Feliciano em seus
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diferentes niveis educacionais, incluindo o curso de professores. O discurso de qualidade
na formacéao de professores corrobora para a invencao de uma tradigcao.

A profissao docente nas ultimas décadas vem sofrendo profundas transformacdes,
resultante de uma série de fatores. Entre esses podemos elencar: a expansao do numero
de aluno e suas diferentes referéncias sociais e culturais, as exigéncias das politicas
educacionais internas e externas, os desafios metodologicos diante da sociedade
tecnologica, das cobrancas da sociedade por uma educacao de qualidade, entre outras
tantas possiveis de serem abordadas (GATTI, 2011, p. 161).

Os aspectos apresentados representados refletem um cenario da atualidade,
porém se pensarmos em um tempo no passado teriamos outras percepg¢des, compondo
assim, um cenario “as avessas”, onde os professores possuiam uma maior valorizacao
social.

Os fatores que determinam a decisao de ser professor, atualmente e no passado,
se assemelham em alguns aspectos, entre eles, a idéia de que a profissdo docente
representa um emprego seguro (GATTI, 2011, p. 164), no entanto, destaco também como
preponderante a tradicao da profissdo. Essa idéia esta vinculada ao entendimento da
importancia da docéncia, ou seja, alimentado pela sociedade e também por uma
“consciéncia” profissional; o professor entende seu trabalho como o ato de garantir a
transmissao e a continuidade da experiéncia humana.

A consciéncia profissional, comentada anteriormente, pode ser entendida a partir
das memorias da professora Fatima Bernardes, quando descreve o perfil dos alunos do

curso de magistério:

“S&o alunos que ja vém com uma bagagem de preocupagdo de atendimento
ao outro [...] eu nédo sei se posso dizer doagéo, ele tem uma preocupagdo com
0 outro, ele tem um lado que ele vai fazer a diferenca na sociedade. Esse
aluno sempre tem esse diferencial” (Fatima Bernardes, 19 de agosto de 2014).

As memorias da professora revelaram que essa preocupagdo com 0s outros
individuos e/ou na crenca de fazer a diferenca na sociedade € uma caracteristica prépria
do curso de formacgao profissional docente. Quando questionada se os demais cursos
profissionalizantes da instituicado apresentavam essa caracteristica, revelou incisivamente:
“N&o, ndo, ndo, ndo, o aluno do curso profissionalizante ele vém s6 pra ser o profissional

ali” (Fatima Bernardes, 19 de agosto de 2014).
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Portanto, esta presente na profissdo docente esse compromisso com a sociedade,
na qual a acao do professor € atribuida a responsabilidade do desenvolvimento individual
e social. Entendo essa responsabilidade ou compromisso social como resultado de
discursos sobre a profissionalizacdo do professor, formando assim, uma tradicdo na
profissao docente.

Estabelecem para os professores, que se sentem responsaveis ou crentes de que
seu trabalho seja fundamental para a sociedade, um sistema de valores e/ou um padrao
de comportamento, segundo as categorizacbes de Hobsbwam e Ranger sobre a inveng¢ao
da tradicao.

A construcao dessa consciéncia profissional se constitui de diferentes formas nas
narrativas produzidas para a pesquisa. As referéncias familiares e/ou pessoais, incluindo
o ambiente que costumam frequentar, sao elementos que influenciaram na escolha da
profissao.

A narrativa da entrevistada Ana Cristina, quando indagada sobre as razbes de
escolher o Curso Normal, demonstra a influéncia de diferentes grupos sociais: o grupo de
amigos, pois tinha quatro amigas/colegas da sua 82 série que iriam estudar esse curso no
Dom Feliciano; também a influéncia de seu grupo familiar. Seu pai buscava referéncias na
tradicao docente da familia a justificativa para essa formacgao profissional: “[...] vai fazer
magistério, vai ser professora como tua mée, tua tia” (Ana Cristina, 22 de setembro de
2014).

A entrevistada Fatima Bernardes relatou as influéncias de seu grupo familiar e do
ambiente, pois residia em uma casa no patio de uma escola estadual em que estudava.
Sua maéae trabalhava nessa escola estadual como servente. Portanto, seu cotidiano
escolar era sua experiéncia diaria e ia afirmando “eu queria ser professora” (Fatima
Bernardes, 19 de agosto de 2014).

As memorias da professora Hilda Jaqueline expdem que seu desejo inicial ndo era
ser professora, pois ela ja havia ingressado no Curso de Analises Quimicas e
posteriormente passou para o Curso Normal. A transicdo ocorre por uma questdo de
necessidade, mas ao longo do curso acabou se identificando e se interessando pela
profissdo. Essa identificacdo se da pelo seu envolvimento com as questbes da escola,
pelas complexidades das relagcdes no espaco educativo, elementos significativos que
compuseram o interesse e aproximag¢ao com as ciéncias humana, fatos que contribuiram

para que ela se tornasse uma pesquisadora.
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A entrevistada Jurema Weber cursou magistério e foi trabalhar fora da area
educacional. Exerceu diferentes funcées em muitas empresas, possuindo uma
diversidade de experiéncias, porém relatou que se sentia deslocada até que decidiu

seguir a profissao na qual era formada, conforme indica seu relato:

“[...] mas nédo era isso que eu queria pra mim, eu levantei olhei pra tudo aquilo
e ndo voltei mais, [...] ndo era que eu queria mesmo, mas néo sei te dizer o
processo, uma coisa muito estranha. Como fechei uma porta e ndo voltei mais
que eu decidi o que queria de ir pra sala de aula, queria trabalhar na educacéo,
acreditava que a ia dar minha contribuigdo.” (Jurema Weber, 03 de setembro
de 2014).

Analisando as narrativas dos sujeitos da pesquisa onde relatam suas motivacoes
pela definicao desse curso permitem compreender elementos da invengao da tradigao e
as representacdes da funcdo docente. Compreender a invencado da tradicao com as
lentes tedricas de Hobsbwam e Ranger, primeiramente na composi¢cao da tradicao da
profissdo docente, construindo sistemas de valores e/ou padrao de comportamento
exerce influéncias nos grupos sociais.

As coesdes sociais da professora Ana Cristina, o familiar e a escolar, exerceram
influéncias na sua escolha pelo curso de magistério. Porém, destaco o relato de uma acao
ou desejo individual onde seu referencial de docéncia era sua professora da sua 82 série,
“por que eu queria ser professora que nem a professora Beth” (Ana Cristina, 22 de
setembro de 2014)

As referéncias estabelecidas constituiram suas representacdes da acao docente,
algo que nao era sentido durante seu curso de formacao, pois nao conseguia estabelecer
relacdo da representacao idealizada da acao docente com a sua pratica estudantil.
Podemos perceber essa néo relacdo no seguinte relato “nds estavamos querendo nos
espelhar nos professores” (Ana Cristina, 22 de setembro de 2014).

A tradicao da profissao docente era um dos elementos que fomentava o desejo e 0
gosto pela profissdo. No relato, a seguir, o desejo e o gosto profissional apresentam
oscilacbes ao longo do processo de formacao e se constitui na prépria pratica. “[..] o
curso de magistério ele foi tudo na minha vida, aos 17, 18 anos, ele foi um caos, quando
eu terminei ele foi a minha luz, eu me realizei dando aula, eu me sentia feliz sendo
professora.” (Ana Cristina, 22 de setembro de 2014).

As investigacbes histéricas buscam compreender o passado, entender os

processos que fundamentam ou desestruturam as sociedades, acarretando assim nas
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transformacgdes culturais. Na comparacdo do passado com o presente, segundo a
narrativa da professora Fatima Bernardes, apresenta-se um forte abalo na tradicdo da

profissdo docente nas ultimas décadas.

“Néo sei se é a descrenga que ta do professor, que é uma tristeza isso, mas é€,
né. Eu vejo as vezes as alunas chegam aqui. A minha mée néo quer eu faga,
mas eu queria fazer. Ta mas, qual é a profissdo da tua mée. A minha méae é
professora. Entdo é complicado isso assim, a descrenga. Acho que o professor
tem um momento na vida que ele se perdeu e ele ndo ta conseguindo resgatar
a importancia que ele tem na sociedade, ele perdeu isso em um certo
momento e ndo ta mais conseguindo resgatar, e eu ndo sei o que vai acontecer
com isso, & uma preocupagdo que a gente tem com isso.” (Fatima Bernardes,
19 de agosto de 2014).

A compreensdo das causas da descrengca na tradicdo da profissao néao
corresponde aos objetivos de meu estudo, porém destaco esse relato da entrevistada
com a finalidade de demonstrar como se apresentam as representacdes da profisséao,
configuracdes sociais e conceituais proprias que se transformam ao longo do tempo. A
transformacao na tradicdo da profissao docente reflete uma alteracdo dos discursos
produzidos.

Bernadete Gatti (2011, p. 161) indica em seus estudos uma relacdo de elementos
que caracterizam a profissao de professor na contemporaneidade. Entendo os elementos
indicados pela autora como discursos que provocam a descrenca nessa tradicao.

As motivagcdes que originaram a mudanca do discurso que sustenta a tradicao
profissional docente carecem de mais pesquisas no campo da educagdo e nao

representam os objetivos dessa pesquisa.

A Tradigcao do Colégio Dom Feliciano

Nas narrativas as representacdes sobre o a tradicdo do Colégio Dom Feliciano
surgiram naturalmente. Logo que surgiam relatos que indicavam a existéncia dessa
tradicao, eu questionava os entrevistados sobre as razbes para atribuirem ao colégio essa
caracteristica. As repostas trouxeram importantes indicativos para entender a invencao
dessa tradicao.

Nas memorias da professora Hilda Jaqueline sobre a escolha pelo curso
profissionalizante do Dom Feliciano estao presente representagdes que consolidam essa

tradicao institucional:
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“A escolha foi por que o Dom Feliciano sempre foi uma referéncia como escola,
era uma escola ja com nome, formador de varias pessoas da propria elite de
Gravatai, era uma escola particular, entdo ela tinha, existia todo um mito uma
construgdo em torno da escola Dom Feliciano como uma referéncia , como
uma escola onde a exigéncia era maior, onde 0s conteudos eram mais
densos.” (Hilda Jaqueline, 19 agosto de 2014).

Destaco o relato da professora Ana Cristina quando questionada sobre as origens
ou causas dessa tradicado institucional: “O nome, o nome da instituicdo, a historia da
instituigdo, do tempo que ela ta ai e também o fato de ela ter produzido a maior parte dos
professores que atuam nas redes municipais e estaduais do ensino basico vieram dali”
(Ana Cristina, 22 de setembro de 2014).

Diante dessas representacdes torna-se importante ressaltar as caracteristicas
significativas do colégio, primeiramente uma instituicdo privada e vinculada a uma
congregacao religiosa. Caracteristicas que ja indicam fortes elementos que legitimam a
invencao da tradicao de que estamos tratando.

O fato de a instituicdo ser privada reflete uma concepgcao de que o colégio era
destinado as camadas mais abastadas da sociedade local e das regides mais proximas.
As representacdes se constituem e colocam o colégio como um espagco de status
econdmico e social, fato que se evidéncia nas narrativas que indicam uma valorizagao

dos sobrenomes das familias mais tradicionais, conforme o relato:

“No curso de magistério tinha toda aquela coisa assim. Ah a fulana, a fulana é
filha dos fulanos. A fulana n&o entregou trabalho. Ah ela ¢é filha do beltrano.
Assim por ser uma cidade que valorizava o sobrenome, eu me assustei
bastante com isso.” (Ana Cristina, 22 de setembro de 2014).

O colégio representava para as camadas médias e, principalmente, as mais baixas
um espaco de ascensao social, sendo assim esse segmento da sociedade passava a
buscar acesso a instituicdo para assim procurar uma formacao profissional qualificada.

Os sujeitos da pesquisa sao oriundos de camadas mais populares, de um publico
diferente do que habitualmente se matriculava no Colégio Dom Feliciano. Realidades
sociais distintas compartilhavam espacos e experiéncias, fato que se evidenciava com as
turmas heterogéneas, parte da turma de bolsistas e outra de mensalistas, estes em sua a
maioria eram membros da elite econémica da cidade.

Entendo que esses relatos de dificuldades financeiras para o pagamento do colégio

indicam as estratégias criadas por esse sujeito para garantir a continuidade dos estudos e
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da formacéao profissional, fato que demonstra a crenca e a valorizacdo do curso, da
profissao e do estudo nessa instituicao.

Os documentos e as narrativas determinam aproximadamente o ano de 1974,
como o periodo em que se inicia a pratica de disponibilizar bolsas ou auxilios financeiros
aos estudantes. Os relatos de Jurema Weber, estudante da instituicado na temporalidade
de 1972 a 1974, indicam que nao havia os incentivos financeiros; porém o relato de
Fatima Bernardes, que estudou na instituicdo no periodo de 1974 a 1977, afirma que
solicitou e conseguiu uma bolsa, pois somente com esse auxilio poderia estudar na
instituicao “[...] imagina s6 uma familia pobre tu vir estudar no Dom Feliciano” (Fatima
Bernardes, 19 de agosto de 2014).

Tanto os esforcos da familia da Ana Cristina diante das dificuldades de manter a
aluna no curso, quanto o relato de Fatima Bernardes, acima, demonstram diferentes
tradicdes, como a tradicdo da profissdo, a tradicdo da instituicao. Observando esses

relatos, com énfase na formacao de professores, Bernardete Gatti, afirma:

Pertencem fundamentalmente a grupos que tentam a ascensido social pela
instrucao, e, sendo mulheres, é profissao privilegiada para seu ingresso no ambito
publico, no universo social do trabalho fora do lar. O exercicio do magistério, tanto
para aquelas de origem social nas camadas médias quanto para os demais, € pois
uma via de saida da vida privada, e, para as oriundas das camadas de mais
baixas rendas, € também meio de sobrevivéncia e afirmacao social em profissdo
nao manual (GATTI, 2011, p. 163).

A insercao das camadas populares na instituicao permitiu as relagcdes dessas com
as camadas mais abastadas, tornando o corpo discente mais heterogéneo o que gerou
conflitos e segregacdes socioculturais. As narrativas descrevem a Tradicdo Familiar da
sociedade de Gravatai como elemento de segregacao presente na rotina escolar “Porque
todo mundo la se chamava pelo sobrenome e nds éramos sempre pelo primeiro nome.”
(Ana Cristina, 22 de setembro de 2014).

A incorporagao de outras camadas socioculturais provoca uma ruptura nessa
tradicao “das elites”. Chamar os alunos pelo sobrenome garantia a manutencdo dessa
tradicao elitista, mas gerava as diferenciacdes na forma de tratamento que na verdade
representava uma distingdo com bases econémicas e sociais.

A tradicao da instituicdo também pode ser compreendida pelos elementos da
tradicao das familias expostas pela valorizacdo dos sobrenomes, por ser considerada

uma instituicdo que forma as elites locais.
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Nas narrativas esta presente a relevancia social que o colégio possui junto a
comunidade, pois estudar no Dom Feliciano representava uma ascensao social. A escolha
pela instituicdo carregava essa representacao de status e de poder.

A entrevistada Fatima Bernardes relata quando questionada porque optou em
estudar na instituicdo e descreve: “Estudar no Dom Feliciano te dava muito Status [...] e
até hoje. Estudar e ser professora do Dom Feliciano te abre portas em tudo que é lugar.”
(Fatima Bernardes, 19 de agosto de 2014). A professora Jurema Weber reafirma essa
questao de status: “Mas era status, Deus o livre era fundamental ter no teu curriculo que
tu foi aluno do Dom Feliciano.” (Jurema Weber, 03 de setembro de 2014).

A tradicao institucional do colégio na cidade possui como aspecto de legitimacao, a
idéia de qualidade do seu corpo docente. O entendimento era que a melhor escola da
cidade exigia os melhores profissionais de ensino. O relato de Jurema Weber deixa esses

aspectos bem explicitos:

“Os melhores professores da cidade eram do Dom Feliciano [...] Status, status.
Meu Deus quem estudasse no Dom Feliciano. Era, ndo deixava de ser poder
também. Porque estudar no Dom Feliciano era a melhor escola da cidade, era
escola particular era onde estava os melhores a nata dos professores era no
Dom Feliciano.” (Jurema Weber, 03 de setembro de 2014)

O status representa uma determinada posicao social da instituicdo na sociedade de
Gravatai. Esse status se constituiu com o tempo através das familias de renome
escolhendo o colégio para a formacgao dos seus filhos “Eu acho que tinha qualidade, mas
era uma relagdo de poder, era uma relagcdo de poder, mas tinha qualidade” (Jurema
Weber, 03 de setembro de 2014). O relato de Jurema Weber indica a tradicdo familiar e a
tradicao institucional se representaria como poder, também sustentada pela qualidade de
ensino do colégio.

A tradicao institucional, consolidada conjuntamente com a tradicdo da profisséo
docente, se refletia na forma de tratamento dos professores na comunidade local “[..] e
quando as pessoas descobrem que sou do Dom Feliciano até paregco que sou de outro
planeta” (Fatima Bernardes, 19 de agosto de 2014). Os relatos abaixo representam essa

forma de tratamento e como essa concep¢ao se manifesta. .

‘Eu me lembro que fui abrir crediario numa loja ndo precisei mostrar nem
contra cheque, [...] professor do Dom Feliciano ndo vai deixar de pagar as
contas [...] foi a professora do Dom Feliciano entdo pronto ninguém discutia,
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ela ta certa podia ter feito a maior besteira, ja era assunto encerrado [...] Tinha
status sem duvida que tinha” (Jurema Weber, 03 de setembro de 2014).

“Isso até hoje ainda é, por que eu tenho outro trabalho. Eu tenho uma empresa
de assessoria pedagogica, e quando as pessoas descobrem que sou do Dom
Feliciano até parego que sou de outro planeta, ainda em alguns lugares,
parece incrivel isso [...] € uma coisa muito interessante, ainda hoje. A gente
tem uma marca muito forte assim. Entdo tu imagina eu tinha que vir para ca de
qualquer jeito.” (Fatima Bernardes, 19 agosto de 2014).

A professora Fatima Bernardes relata que o colégio “tem uma marca muito forte”,
indicios de consolidacao da tradicao institucional produzida pelos discursos de qualidade
educacional. A representacao dessa marca forte ja estava presente no momento que a
professora Fatima escolhe fazer o Curso Normal no Dom Feliciano, tanto que ela relata
“que tinha que vir para ca”, ou seja, estudar no Dom Feliciano sempre representou uma
vontade.

Essa vontade se constituiu nas relagdes sociais préximas, das colegas e de uma
professora, que a incentivavam em ingressar na docéncia. Além da questdo do
prédio/passarela “Ahhh, eu vinha sempre aqui olhar, que eu iria vir pra ca passar essa
passarela aqui” (Fatima Bernardes, 19 agosto de 2014) que auxilio na vontade de estudar
no colégio e na construgao de suas representagdes sobre a instituicao.

A indicacao do prédio/passarela torna-se fundamental a discusséo e a analise
referente a tradicao do Colégio Dom Feliciano pelas representacdes das entrevistadas
sobre o prédio da instituicdo. Os sujeitos de memoria relatam classificagcdes que
configuram suas representacdes, referentes ao prédio do colégio na qual realizaram sua
formacao profissional. Essas representagdes colaboram para compreender a tradicao da
escola, pois elas sao resultantes de socializacbes e coesbdes sociais que legitimam a
instituicao e seu status de autoridade.

Abordando os elementos histéricos da construgcdo do prédio escolar estabeleco
relagdes entre a historia do municipio de Gravatai e do Colégio Dom Feliciano. Com isso,
identifiquei aspectos pertinentes para compreendermos a tradicao que o colégio possui na
comunidade.

O prédio do Colégio Dom Feliciano, por estar localizado nessa regiao central da
cidade, torna-se um importante elemento no projeto urbanistico, com a ampliacao do
colégio na construcdo do prédio destinado ao Ginasio, em 1939. Nas reformulacbes

realizadas o antigo prédio ficou unificado com a nova edificacéo da instituicao através de
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um viaduto ou passarela sobre a Avenida José Loureiro da Silva, conforme mostra a
FOTO 1.

FOTO 1 - Fotografia da passarela do Colégio Dom Feliciano a partir da Praga

Fonte: Registrada pelo autor em 19/11/2013

As obras e reformulagdes realizadas no colégio indicam o desenvolvimento da
instituicdo em conjunto com o projeto urbanistico na parte central da cidade. A posicao
geografica ocupada pelo estabelecimento pode ser analisada como a consolidagdo de um
espaco simbdlico e/ou espaco de poder cultural e de conhecimento pois representa um
monumento.

A escola esta localizada em um espaco “nobre” da cidade, na praga central, nas
proximidades do banco (poder econdémico), da igreja (poder religioso/cultural) e da
prefeitura (poder politico), ou seja, espagos que legitimam a instituicdo em seu status ou
relacao a autoridades (HOBSBWAM, RANGER. 1997).

A passarela sobre a avenida que conecta os prédios da instituicao constitui
determinada representacao sobre a importancia que o Colégio Dom Feliciano possui no
municipio; seu lugar na educacao da cidade corrobora com esse lugar de tradicao ou até
com o elemento que compde a invencao de uma tradicéo.

As narrativas indicam importantes relatos que destacam o Prédio/Passarela®, as
tramas da producgao discursiva que constituem a representacdo da tradicao institucional
na comunidade. Assim como podemos considera-los como elementos caracteristicos da

invencao da tradicdo que legitima a instituicao e sua posicao de status. O relato de Hilda

3 O Prédio como a passarela sdo abordados conjuntamente por exercem o mesmo sentido em relagéo ao
elemento que compdem a invengéo da tradigao.
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Jaqueline indica claramente essa monumentalidade que consolida esse simbolismo da

tradicao.

“[...] o fato da gente saber que ali. Quando a gente vé aquele. Eu cresci vendo
aquela aquele prédio imponente que so pela, né pelo tamanho, que dizer, eu
sabia que aquela escola ndo era uma escola, uma escola qualquer. O proprio
prédio, a propria a arquitetura dele, né traz essa, esse simbolismo de uma
escola diferente.” (Hilda Jaqueline, 19 de agosto de 2014).

Existem diferentes formas de uma sociedade produzir tradicdo, com modelos e
referéncias. Essa producédo esta vinculada as praticas, aos rituais ou aos simbolos
inventados sobre determinadas pessoas, instituicdes ou sociedades. O relato da
professora Fatima Bernardes demonstra um interesse pessoal e dos novos alunos da
instituicdo em cruzar a passarela “[...] eu vinha sempre aqui olhar, que eu iria vir pra ca
passar essa passarela [...] Chega aluno novo tem que passar na passarela.” (Fatima
Bernardes, 19 de agosto de 2014), representando assim, um ritual de iniciacdo na
instituicao.

Os aspectos discutidos indicam a construcao de diferentes representacdes que
materializam e/ou fundamentam a invengcao de uma tradicdo. A maioria dos materiais
informativos produzidos que fazem referéncia ao municipio, reserva uma parte para
descrever o Colégio Dom Feliciano; e esses informativos trazem consigo a ilustracao do
colégio tendo em destaque a passarela.

Nesse sentido, com relagcdo ao Colégio Dom Feliciano, entre outros aspectos
analisados, um dos indicadores séo folhetins de informagdes do municipio, os anuncios
dos jornais e demais ilustracbes sobre o colégio, nos quais aparece a passarela; de
maneira que ja se tornou parte da iconografia da cidade. “A passarela” é reconhecida,
identificada e relacionada ndo somente com o colégio, mas com a cidade de Gravatai.

Realizando pesquisas no espaco do colégio consultando materiais disponibilizados
na biblioteca da escola, encontrei o exemplar de um jornal da cidade de Gravatai
relatando sobre o desfile de comemoracao aos 75 anos da Instituicao; onde uma ex-aluna
do ano de 1998, Barbara Ribeiro, descreve elementos da tradicao e estabelece relagcao
com a passarela entre os prédios: “sdo muitas as geragbes que passaram por baixo
daquela passarela” *.

O prédio/passarela produziam representacbes sobre o colégio. Configuravam

importantes elementos da inveng¢ao da tradicdo que buscavam institucionalizar o Colégio

4 Dom Feliciano enfeita a Avenida. Correio de Gravatai, Gravatai, p. 5, 24 out. 2006
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Dom Feliciano. A tradicdo consolidada de um colégio de qualidade que apresentava ser
“diferente” ja na sua arquitetura imponente produz, também, representacdes sob a forma

de trabalho disciplinar realizado na instituicao.

“Bom primeiro que eu achava que aquilo era enorme, preciso te dizer que as
portas eram grandes, as janelas eram grandes [...] Aquele viaduto que tem Ia,
eu achava, eu achava horrivel, sabe o que eu imaginava que aquilo era um
convento, s6 ndo achava que era uma prisdo por que néo tinha grade |[...]
Entdo aquele prédio ostentava assim rigidez, poder.” (Ana Cristina, 22 de
setembro de 2014).

No relato da professora sdo expostas suas representacées sobre a fachada
arquitetébnica do prédio escolar refletem algumas caracteristicas do tipo de formacao
existente no Colégio Dom Feliciano. Representacbes de um tipo de formacgao
disciplinadora e rigida, podendo se comparada a outras instituicbes reguladoras e/ou
repressoras, como um convento ou um presidio.

Outras meméarias de Ana Cristina expdem representagdes que apresentam reflexos

do cotidiano a questdo disciplinar de uma forma mais evidente em seu processo de

formacao.

“[...] n6és ndo olhavamos pra rua, a parte da janela pintada, abria quando tava
quente o vento de cima, abria a portinhola de cima e a de baixa nunca abria,
tanto que dava pra quadra quanto que dava pra rua, nem se fala [...] As janelas
eram todas fechadas, que nem aquelas freiras que vivem la enclausurada.”
(Ana Cristina, 22 de setembro de 2014).

As janelas pintadas, impedindo olhar para as areas externas, assinalam as praticas
de disciplinarizacao dos corpos. Foucault contribui para entender essas praticas que

tornam os corpos déceis.

[...] o controle disciplinar ndo consiste simplesmente em ensinar ou impor uma série de
gestos definidos; impde a melhor relagdo entre um gesto e a atitude global do corpo, que ¢
sua condigdo de eficéacia e de rapidez. No bom emprego do corpo, que permite um bom
emprego do tempo, nada deve ficar ocioso ou inutil: tudo deve ser chamado a formar o
suporte do ato requerido. Um corpo bem disciplinado forma o contexto de realizagdo do
minimo gesto. (FOUCAULT, 1987)

A arquitetura do prédio implica em representacdes de poder e disciplina, sendo
esses aspectos percebidos externamente, para a comunidade local. Porém, tais aspectos

atribuidos a fachada do prédio, também sé&o refletidos nas praticas de formacao da
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instituicdo e contribuem para a invencao da tradicdo, quando consolida a autoridade da
instituicao e padroes de comportamento (HOBSBWAM, RANGER.1997).

As tradigdes se consolidam através de praticas. A tradicao institucional e religiosa
se referenciava em modelos de condutas expressados pela disciplina. Tanto para a
formalizacao da conduta ideal quanto a questdo dos conteudos se faz necessaria a
estratégia da disciplina como um importante recurso. A tradicdo de uma escola de
gualidade no ensino passa por essas estratégias. A sistematizacao da disciplina exige a
hierarquizacao, exercida no Colégio Dom Feliciano pelas irmas, assim aos professores
cabia admitir as ordens sem problematizar.

O aspecto religioso representa importante referéncia de observacao e analise, pois
os valores religiosos sao fortemente sentidos nos registros institucionais, na filosofia do
colégio, na formacao humana cristd e em acdes cotidianas e praticas®.

Os mecanismos de controle disciplinador estavam representados de diferentes
formas na instituicdo. Uma delas era o funcionario responsavel pelo monitoramento
interno e de acesso a instituicdo. O modelo de controle criava rea¢des de sufocamento e
repressao nos estudantes, ao ponto de comparar a disciplina aplicada no colégio a um
quartel: “Eles ndo gostam, chamam de quartel, eles brigam, mas eles voltam” (Fatima
Bernardes, 19 de agosto de 2014).

As narrativas apresentam elementos que indicam e caracterizam o tipo de
formacao da instituicdo. Entre os elementos indicados, destaco inicialmente, os que
descrevem a formacgao da instituicdo centrada na organizagdo e no planejamento, que
caracterizam um tipo de formacao rigorosa e disciplinadora.

Na caracterizacao do tipo de formacao, um importante elemento € a questao
relacionada a disciplina. Esta representa a forma normatizadora de condutas das mentes
e dos corpos, podendo apresentar-se nessa instituicdo de duas formas: uma pelo discurso
religioso e outra pela condi¢ao histérica.

A disciplina abordada aqui esta vinculada as praticas pedagdgicas como
estratégias de controle que podem ser entendidas com rigidez no processo pedagogico,
como forma de atingir o padréo de qualidade.

Outro importante elementos que caracterizam o tipo de formacao do curso, sendo a
formacao conteudista uma delas. Os relatos indicam que o ensino no Dom Feliciano era

muito centrado no conteudo, isso em todas as modalidades.

> Os registros institucionais sempre reforgam os preceitos e valores religiosos. A Congregagéo criou um
Setor de Educacao que funcionava conjuntamente com uma divisdo desse setor voltado para os aspectos
religiosos na esfera educacional.
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Existem outros relatos nesse sentido, mas abordando a instituicdo comparada a
uma prisdo: “Quando tinha educagéo fisica que o Pimenta® nos fazia correr na quadra da
escola [...] nossa nos adoravamos, todo mundo corria, porque era 0 momento que tinha
pra sair daquele lugar” (Ana Cristina, 22 de setembro de 2014).

O relato da professora indica o respeito a hierarquia da instituicao, particularmente,
pela hierarquizagéo da irma Ottilia Ziles, diretora do colégio’ no periodo de 1973 a 1998.
As representacdes nas narrativas, principalmente da Jurema Weber, apontam o perfil da
Irma Ottilia como sendo autoritaria, disciplinadora e crente de suas convicgoes.

Os longos periodos de sua gestao, seguindo as caracteristicas relatadas referente
a irma contribuem significamente para consolidar uma tradicdo. Segundo Hobsbwam e
Ranger (1997) configuram relagcdes de autoridade, sistemas de valores e padrbes de

comportamentos.
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Resumo
Este trabalho tem por objetivo apresentar reflexdes decorrentes de uma pesquisa de mestrado
que vem sendo realizada no acervo escolar do Colégio Municipal Pelotense, localizado na
cidade de Pelotas-RS, reflexdes estas a respeito do processo de inser¢cao de professoras de
matematica no referido colégio. Analisamos a documentagéao referente as fichas funcionais e de
assentamento de professores e professoras de matematica, correspondentes ao periodo de
1916-1968. Com base na documentacao analisada, percebe-se que a inser¢cdo de professoras
nesta area se da somente apos a criagdo do primeiro curso de matematica na regido, sendo o
certificado a comprovacao de suas habilidades para lecionar tal disciplina.

Introdugéao

O presente trabalho estd inserido no campo da Histéria da Educacgédo e visa
apresentar reflexdées que emergiram de uma pesquisa de mestrado realizada junto ao
acervo documental do Colégio Municipal Pelotense, localizado na cidade de Pelotas-RS
que aborda a insercao das primeiras professoras no ensino de matematica no referido
colégio.

Cabe ainda salientar que tal pesquisa encontra-se vinculada ao Centro de Estudos
e Investigagcbes em Histéria da Educacédo (CEIHE) da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), sob orientagao da professora Patricia Weiduschadt.

Neste estudo, para apresentar algumas questdes referentes a género na formagéao
e atuacao de professores de matematica na cidade, partimos do pressuposto de que os
acervos escolares quando transformados em “lugares de memoria” (NORA, 1993), nos
possibilitam o acesso a conjuntos de documentos e fontes que proporcionam o
desenvolvimento de diversos temas de pesquisas que podem auxiliar na formagao de

futuros professores (RIOS, 2015), ao coloca-los em contato, a partir dos vestigios
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documentais preservados, com as praticas escolares anteriores e o legado deixado a
nova geragao de profissionais.

Desse modo, o presente trabalho tem por objetivo propor reflexdes a respeito da
feminizacdo do magistério em tal instituicdo, apresentando consideracdes sobre género
e a formagao de professores de matematica a partir da analise das fichas funcionais e
de assentamento de professores e professoras de matematica correspondentes ao
periodo de 1916-1968.

E importante evidenciar que de acordo com Yannoulas (2011) existem duas
conceitualizagbes que diferenciam e esclarecem a respeito da categoria de feminizagao
das profissdes e ocupagdes, no qual pondera que seus significados diferenciam-se de

acordo com a metodologia utilizada para analise, sendo eles os seguintes:

Significado quantitativo (que para efeitos de distingdo denominaremos
feminilizagcao): refere-se ao aumento do peso relativo do sexo feminino na
composi¢cao da méo de obra em um determinado tipo de ocupagéo;

Significado qualitativo (que denominaremos de feminizagdo propriamente dita):
refere-se as transformagdes em um determinado tipo de ocupagao, vinculadas a
imagem simbdlica do feminino predominante na época ou na cultura
especificamente analisadas. Essa imagem pode implicar uma mudanga no
significado da profissdo (YANNOULAS, 2011, p. 283).

Neste sentido, o significado adotado para este estudo refere-se ao qualitativo, ou
seja, feminizagdo. Desta forma pretende-se analisar a inser¢cdo da mulher no ensino de
matematica do referido colégio, de acordo com o contexto cultural e as relagbes de
género existentes no periodo estudado.

Para tanto, visamos um conjunto especifico de documentagao escolar, que se
tratam das fichas funcionais e de assentamento de professores e professoras de
matematica, correspondente ao periodo de 1916 — 1968, que abrange um total de 10
professores.

O recorte temporal justifica-se, pois, dentre as fichas funcionais e de assentamento
encontradas, a primeira referente a um professor de matematica, corresponde ao ano de
1916, e encerra-se em 1968, devido ao fato de neste ano ter ocorrido a Reforma
Universitaria amparada pela Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968, aprovada pelo
Congresso Nacional que fixou normas de organizagcao e funcionamento do ensino
superior, modificando esta modalidade de ensino no Brasil (ROMANELLI, 2000; VEIGA,
2007).
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Cabe salientar que dentre estes professores, a primeira professora de matematica
€ contratada apenas em 1963.

Este recorte temporal, compreendido entre as décadas de 1916 e 1968, divide-se
em dois momentos de analise, justificando-se que, o primeiro corresponde as décadas
de 1940 e 1950, no qual se analisa as primeiras professoras contratadas no quadro
geral de professores, tendo como ponto de partida os primeiros documentos
encontrados que sustentam a pesquisa, documentos estes referentes principalmente a
década de 1940 e que se encerra durante a década de 1950 devido ao fato de encontrar
no Histérico do Colégio Municipal Pelotense 1902-1952 (1952), a listagem de
professores e professoras que atuaram no colégio até 1952 e os que ainda
permaneciam em exercicio na época.

Justifica-se ainda em decorréncia de que neste primeiro momento tenha sido
evidente a insercdo de professoras referente as disciplinas na area das Ciéncias
Humanas, ou seja, disciplinas que tém o ser humano como eixo de estudo.

O segundo foco de andlise corresponde a década de 1960, onde se analisa a
insercao das professoras de Matematica no referido colégio, pois somente neste periodo
sao contratadas as primeiras professoras de tal disciplina, considerada por muito tempo
uma area de ensino voltada ao sexo masculino pautado pelo discurso de que os homens
estariam mais aptos a complexidade abstrata e utilizagdo do raciocinio logico.

A importancia de tal pesquisa encontra-se no sentido de que refletir e discutir sobre
as relagdes de género envolvendo professoras e professores de matematica, se faz
necessario pelo discurso embutido durante muito tempo na Educacgao, onde disciplinas
da area das Ciéncias Exatas, ciéncias estas relacionadas ao estudo preciso de
fendbmenos através de observacdo, formulacdo de hipoteses, experimentagdo ou
expressdes quantitativas, caracterizadas por sua racionalidade e légica; eram melhor
assimiladas e desempenhadas por homens (SOUZA e FONSECA, 2009a, 2009b, 2010).

O tema abordado em relacéo a tais documentos refere-se as questdes de género
(ALMEIDA, 1998; CHAMON, 2005; LOURO, 1987, 1997; MATOS, 1997, 2013), questdes
estas voltadas ao processo de formacéo, inser¢ao e trajetéria de professoras; e o modo
como tais relagdes interferem na atuacéo profissional e o modo de agir e pensar em
relagcao ao tema.

Analisamos assim, materiais que indiquem os arranjos sociais que definiam o papel

da mulher no ensino de matematica na cidade de Pelotas. Materiais estes que podem
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ser utilizados para discutir questdes relacionadas a tematica de género nas praticas
educativas atuais e os papeis que as mulheres vém ocupando no campo profissional da
educacao matematica brasileira.
Fazemos a escolha pela tematica feminizacdo e formacado de professores de
matematica uma vez que tem sido reconhecido que,
[...] as reflexdes sobre relagbes de género aparecem muito timidamente nas
pesquisas e dificilmente se estabelecem como o foco das investigagoes.
As tensdes que se estabelecem nessas relagbes e que envolvem conhecimentos
e praticas matematicas parecem-nos, porém, decisivas na andlise de diversos
fendbmenos que preocupam educadores e pesquisadores da Educacgao
Matematica. Nesse sentido, ao discutirmos a emergéncia do conceito de género
nas pesquisas sobre Educacdo, bom como suas nuances € repercussoes,
apontamos para a importancia de sua adogdo como categoria de analise para o

campo da Educagdo Matematica, ressaltando os deslocamentos que se
encontram implicados em tal adogédo (SOUZA; FONSECA, 2009a, p. 30-31).

Deste modo consideramos este um tema de suma importancia na formacao de
professores uma vez que “[a] segregacgao social e politica a que as mulheres foram
historicamente conduzidas tivera como consequéncia a sua ampla invisibilidade como
sujeito - inclusive como sujeito da Ciéncia.” (LOURO, 1997, p.17).

Bem como aborda Chamon (2005) em sua pesquisa sobre a trajetdria de
feminizacdo do magistério, “[...] a mulher, regra geral, ndo figura na histéria da politica
social e educacional e nem nos arquivos publicos oficiais. Encontramo-las, apenas, nas
entrelinhas das fontes de pesquisa (p.19)”.

Visando mudar este cenario de invisibilidade, em carater local neste primeiro
momento, apresentaremos algumas reflexdes de carater histérico que foram produzidas

a partir do contato com o acervo do Colégio Municipal Pelotense.

Contextualizando o Colégio Municipal Pelotense e a inser¢dao das primeiras

professoras em tal instituicao

Segundo documentos encontrados no acervo escolar, o Gymnasio Pelotense, atual
Colégio Municipal Pelotense, foi fundado em 24 de outubro de 1902 pela Maconaria
pelotense representada pelas Lojas Rio Branco, Lealdade e Antunes Ribas, com o nome
de Gymnasio Pelotense (AMARAL, 2005).

A ideia de fundacdo do Gymnasio Pelotense surge a fim de opor-se fortemente a

outro estabelecimento de ensino local de grande prestigio na época, fundado segundo
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os principios da Igreja Catdlica, a saber, o Colégio Gonzaga'. Além disso, por intermédio
da educacao, seria possivel efetivar a disseminacéo de seus principios e ideais desde a
infancia.

Sobre a insercao das primeiras professoras no magistério do ensino secundario,
foram encontradas as fichas funcionais de seis professoras e a ficha de assentamento
de uma. Logo, para uma analise mais consistente em relagéo a estas sete professoras
contempladas nesta primeira parte da pesquisa, elaborou-se uma tabela a partir da ficha
funcional de assentamento destas professoras, a fim de estabelecer comparacdes e
problematiza¢des sobre as mesmas.

Esta tabela foi elaborada pelas autoras, onde as categorias de analise foram
estabelecidas por serem informagdes comuns entre as fichas funcionais, porém cabe
distinguir que algumas informagdes estao em branco por ndo possuirem descricao nas
fichas de assentamento que foram utilizadas em escolas até a década de 1930,
mantendo uma organizacéo diferente do modelo de fichas funcionais utilizadas ainda

nos dias de hoje.

Tabela 1: Ficha funcional e de assentamento das professoras contratadas entre 1940 e 1950.

Nascimen Outras Formacdo / Ano
L to / Idade ] instituicGes | de obtenc¢do do
Nome Disciplina Ingresso de Naturalidad EsFafio de atuacio Registro
ingresso € civil Professor
Stelle )
Wilkinson Inglés 1°/4/1925 1893 Londres —
Inglaterra
32 anos
. _ Adm.: 1928 &
Bernardin Ed. Fisica 1939 1904 Complementar,
a Nunes Ed. Fisica.
_ Readm.: 24-38 Pelotas - Casada '
Ferreira 1/1/1942 anos RS Registro: 1943
Nomeada Melo -
. interina: Uruguai
Marla} Espanhol 1/4/1943 1916 N Escola normal do
Ester Bitar (Brasileira o Uruguai.
Real Efetivada: 27 anos naturalizada Casada Domestica, )
1/1/1962 ) IEEAB Registro: 1949

' De acordo com Amaral (2005, p.17), o Colégio Gonzaga foi criado em 1894, sendo o primeiro colégio
religioso de ensino secundario, fundado pelos jesuitas, em Pelotas.
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Adm.: Cursos: Piano,
. 16/10/1945 canto, harmonia,
Maria Ca}nt_o Superior em
So.Ites. da Orfénico Nomgada 1920 Pelotas Canto orfénico,
Silveira interina: RS tenoria e solfejo.

_ Registro: 1951
Readm.. Casada
16/10/1956

Efetivada:
1/1/1962

Adm.: 2/3/1948

Gilda 1908 Porto Alegre I[EEAB Instrugdo
Maciel R Nomeada -RS 5 secundaria.
Alves Frances interina: 43 anos Vidva (2 anos Registro: 1948
19/5/1951 antes)
i Trab. Adm.: 1/8/1949 ] IEEAB, Escola de belas
Lucy Sa Manuais e 1909 Pelotas - Solteira N artes, Esp. em
Lucas Econ. Nomgada 40 anos RS Colégio Trabalhos
Doméstica Interina: Santg manuais
19/5/1951 Margarida
Registro: 1947
Maria Adm.:
Luiza R 15/3/1951, no o
Lopes Francés curso de 1906 Pelotas - Casada/ I[EEAB Ginasial.
Nunes admissao 45 anos RS Vitva Registro: 1956

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Sobre a insergcdo destas professoras é possivel notar que tais contratagcbes
passam a ser efetivas em maior niumero apds a década de 1940.

Associamos este fato a criagcdo da Lei n° 4.244, de 9 de Abril de 1942. (Lei
Gustavo Capanema), lei organica que teve por objetivo reorganizar o ensino secundario,
0 que provocou um aumento significativo de estudantes nesta modalidade de ensino.

Porém, segundo Baraldi e Gaertner (2010) apesar deste aumento, o numero de
professores habilitados para atuar no ensino secundario ainda era muito abaixo da

demanda,

[...] a formagéo dos docentes atuantes na escola secundaria em todas as areas
do ensino era precaria, sendo que, em 1932 havia no pais 342 estabelecimentos
com 65.000 alunos e em 1954 havia o registro de 1.771 ginasios com rol de
matriculas de 536.000 alunos. Nos ultimos vinte e cinco anos (1932) este
crescimento foi de 500%. Mas, apesar deste crescimento quantitativo, faltou a
escola secundaria o correspondente crescimento qualitativo, sendo o seu ponto
mais critico a precaria formacgao do professorado [...] (BARALDI; GAERTNER,
2010, p.163).
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Neste sentido, de acordo com a tabela apresentada, € possivel notar alguns
aspectos relativos a estas professoras como, por exemplo, a inexisténcia de uma
formacao superior especifica as disciplinas nas quais foram admitidas para lecionar.

Outro aspecto importante € o fato de a maioria destas professoras serem admitidas
para ministrar aulas de lingua estrangeira, como € o caso da inglesa Stelle Wilkinson e
da uruguaia Maria Ester Bittar Real, que talvez por suas naturalidades, ndo lhes era
exigida uma formacao superior para ministrar suas disciplinas.

Em relacao as demais professoras, o que se pode inferir € que estas mulheres, de
alguma forma faziam parte da sociedade pelotense mais abonada, pois como foi
apresentado anteriormente, para as meninas da época o mais importante era os
conhecimentos de literatura e linguagens, pois estes seriam o0s conhecimentos
necessarios e suficientes para acompanhar seus respectivos maridos perante a
sociedade.

Neste sentido, relaciona-se a insercdo destas professoras, com o conceito de
“capital cultural”, introduzido por Bourdieu (1976, 2001) onde este conceito estaria
relacionado aos recursos de apropriagéo da cultura e dos “bens simbolicos™.

Ainda de acordo com o autor, este capital cultural se estabelece sob trés estados?:
o incorporado, o objetivado e o institucionalizado.

Nesta analise, adota-se o estado incorporado, onde segundo Bourdieu (2001)

Sendo pessoal, o trabalho de aquisicdo € um trabalho do “sujeito” sobre si
mesmo (fala-se em “cultivar-se”). O capital cultural é um ter que se tornou ser,
uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da “pessoa”, um
habitus. Aquele que o possui “pagou com sua propria pessoa” e com aquilo que
tem de mais pessoal, seu tempo. (BOURDIEU, 2001, p. 2, destaques do autor)

Desta forma, neste estado, o capital cultural seria entdo a internalizacao dos
“bens culturais”. E estaria, sob este viés, relacionando a educag¢ao de uma determinada
pessoa a sua capacidade e modo de apreciagao dos “bens simbdlicos”.

Nesta perspectiva, relaciona-se a educagao destas professoras ao seu capital
cultural, ou seja, seriam entdo mulheres que, independente da instrugdo escolar,
possuiam um conhecimento elevado de acordo com os bens simbodlicos dos quais

tinham acesso.

2 Segundo Bourdieu (1974) os “bens simbolicos” estariam relacionados a um conjunto de objetos
artisticos ou culturais que constituem assim dispositivos que estabelecem e significam os modos de viver
de um individuo, a estes objetos séo atribuidos valores comerciais, como é o caso dos jornais, revistas,
livros, filmes, radio, entre outros, compondo e definindo assim o seu capital cultural.

% Para estudo sobre o conceito de cada estado do capital cultural, ver Bourdieu (2001).
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Sabe-se que havia na cidade, uma distingdo cultural promovida por meio de
apresentacoes teatrais, clubes sociais e outros meios de cultura. O que explicaria o
conhecimento de outras linguas, como é o caso das professoras de Francés, Gilda
Maciel Alves e Maria Luiza Lopes Nunes.

Em linhas gerais, com apoio do que foi analisado até o momento, supde-se que a
partir da necessidade do trabalho, o capital cultural em relagdo as disciplinas
apresentadas seria o diferencial que estas mulheres teriam a oferecer ao mercado de
trabalho, sem contar que a carreira do magistério ainda era considerada de prestigio e
as mulheres conseguiriam administrar seu tempo entre a docéncia e o lar, pois as
disciplinas ministradas por elas eram as que dispensavam uma menor carga horaria,
como € possivel notar na Tabela 3 o quadro de horarios de 1945, apresentada
anteriormente.

Além disso, com base nas disciplinas ministradas por estas professoras, pode-se
notar que se tratava de disciplinas voltadas as Ciéncias Humanas, logo surge a
necessidade de analisar a insergdo de professoras nas Ciéncias Exatas, pois, como ja
explicitado anteriormente, as disciplinas voltadas a esta area dispensam de uma maior
complexidade em relagdo aos conteudos ministrados e, por esse motivo, foram durante
muito tempo consideradas disciplinas voltadas aos homens.

Por estes motivos, a seguir serdao apresentadas, em forma de tabela, as fichas
funcionais e de assentamento dos professores de matematica, obtidas no arquivo
passivo do referido colégio, a fim de apresentar quando se deu a insergdo destas
professoras e as analises que podem gerar debates importantes sobre a feminizagao do
magistério no ensino de matematica a fim de compreender a génese e a composig¢ao da

formacgao de professores de matematica na cidade de Pelotas-RS.

Primeiros professores de matematica no Colégio Municipal Pelotense e as
reflexbes que surgem a respeito do processo de feminizagdo do ensino de

matematica em tal instituicao

Sobre os professores de matematica no referido colégio, encontramos as fichas
funcionais e de assentamentos dos mesmos, que serao apresentadas na tabela a seguir,
tais documentos referem-se ao periodo de 1916-1967 e abrange um total de 10

professores.

“HiSTORIA DA EDUCACAO E POLITICAS EDUCACIONAIS: 20 ANOS DA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO BRASILEIRA”

179



22° Encontro da ASPHE

(Associa¢ao Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histdria da Educacéo)

UNIPAMPA

Bagé — 05 a 07 de oufubro/2018

Da mesma forma descrita anteriormente, esta tabela também foi elaborada pelas
autoras, porém sobre os itens “Formacido” e “Outras instituicbes de atuacdo” cabe
distinguir que algumas informagdes estdao em branco por ndo possuirem descricao nas
fichas de assentamento.

Em virtude do periodo de atuacao de tais professores, entendemos que devido ao

dificil acesso a universidade, os mesmos seriam leigos, situagdo comum até mesmo

apos a criagao das primeiras universidades, dai a ndo especificagado de sua formacgao.

Tabela 2
Ficha funcional e de assentamento dos professores de Matematica (1916-1967).
Outras
N Ano de Ingresso Formacdo Registro de Professor | instituices
ome nascimento de atuacdo
Arithmética, dlgebra,
Joaquim Alves da 1897 --/03/1916 geometria e
Fonseca trigonometria
Jorge Salis Arithmética
Goulart 1889 --/01/1922
Escola de
Agronomia e
Silvino 1889 9/3/1925 Desenho Veterindria
Derengowsky Eliseu Maciel
(desenho)
I Engenharia Engenharia Desenho
Benjamin Gastal ] ) _ o
Jam e /1931 Agrondmica e Agrondémica e fisica,
Filho . .
curso de extensdo Faculdade de matematica e
(U.S.A) Economia geografia
Bach. em CAVG. e
Platao Louzada 19%6 1411950 Ciéncias Matemét_ica Fac. De
Alves da Fonseca Econdmicas — (1° e 2° ciclo) Ciéncias
UCPel Econbmicas
Exame de
Suficiéncia para
*Augecy Moralles 1926 1/3/1963 temét P 10 o -
Carvalho matematica =
ciclo (1963)
Mat., Fisica e Desenho
*Solange Teixeira 1311964 M » Geométrico (1968)
Franco - - atematica — -
UCPel
Mat. (1° e 2° ciclo),
A s Fisica (2° ciclo) e
Ant Sil )
ntonio Svio Desenho Geométrico UCPel e
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Calderipe Lic. em (1° e 2° ciclo) UFPel

1/3/1964 Matematica —
3/196 ucPel
1942
Armando Irogoen 1943 1/3/1964
Fagundes
Lic. em Grupo Esc.

*Eloiza Helena 1945 6/3/67 Matematica — Getulio
Sandim Afonso UCPel Vargas(Pedro

Os0rio)

Fonte: Arquivo pessoal da autora

A partir desta Tabela 2, é possivel notar que durante um tempo consideravel esta
disciplina era ministrada exclusivamente por professores do sexo masculino, leigos ou
que possuiam formagao em outros cursos que nao os de licenciatura em Matematica.

Claro que nao se pode ignorar que a profissao de professor de matematica no
Brasil, formado em licenciatura, inicia-se em 1934, com a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (USP). No Rio Grande do Sul, o
primeiro curso de Licenciatura em Matematica foi criado em 1942, na atual Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

E ja em Pelotas, em 1951, o Bispo Diocesano Dom Antbnio Zattera deu inicio a
uma articulacdo para a criacao de uma faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras para o
municipio, esta proposta se efetiva somente em 1960, por meio do Decreto n° 49.088, de
07/10/1960 (BRASIL, 1960), que oficializou a criagdo da Universidade Catdlica de
Pelotas (UCPel).

A UCPel foi entao, a responsavel pela criacdo do primeiro curso de Licenciatura em
Matematica ndo s6 na cidade, mas também na regido, o qual se encontra em
funcionamento até os dias atuais.

Sobre o curso, de acordo com o levantamento realizado sobre sua criacido, tem-se
que o mesmo se dava através de sistema anual, com duragdo de quatro anos e obteve o
reconhecimento do Ministério da Educagdo em 1967 pelo Decreto 60.061, de
13/01/1967 (BRASIL, 1967).

Comparando estes dados apresentados acima, com a analise a respeito do periodo
no qual sdo contratadas as primeiras professoras, evidencia-se que esta se da somente
em 1963, ou seja, a partir da criagdo de um curso de licenciatura em matematica, o que

nos leva a interpretar que o ensino da matematica antes da década de 1960 era
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considerado uma atividade masculina. As mulheres passam a ser aceitas na fungao de
professora dessa disciplina apenas apés a conclusao do curso.

Nao da para ignorar que se tem ai uma afirmacéao de diferenciacdo de género que
somente passou a admitir mulheres para lecionar matematica uma vez validada
academicamente seus conhecimentos especificos na area e capacidade de lecionar tal
disciplina.

Claro que podem supor que as mulheres nao se interessassem pela docéncia em
matematica e que, possivelmente, estivesse ai a justificativa de sua tardia insergcao
enquanto professora desta area, uma vez que o estudo apresentado anteriormente
constata que no quadro geral de professores desde a criagdo do colégio, a partir do final
da década de 1920 sao contratadas as primeiras professoras, estas encarregadas da
area correspondente as Ciéncias Humanas, como disciplinas de linguas estrangeiras,
educacao fisica, trabalhos manuais e canto orfednico enquanto as disciplinas voltadas
as Ciéncias Exatas eram ministradas por professores leigos do sexo masculino.

Porém, quando analisamos a tabela anterior, € possivel constatar que a primeira
professora de matematica € contrata apenas em 1963, com formagao pela UCPel,
instituicdo esta responsavel por criar o primeiro curso de licenciatura em matematica na
cidade de Pelotas em 1960, ou seja, na primeira turma de tal curso ja haviam mulheres
interessadas em obter a capacitagao para ministrar tal disciplina.

Assim, é possivel inferir que a tardia inser¢cdo das mulheres na docéncia de
matematica no referido colégio esteve relacionada de fato ndo a falta de interesse, e sim
as disputas de poder em relagdo a género na carreira docente de matematica, sendo a
obtencdo do diploma de formagdo a comprovagcdo necessaria de suas habilidades e
capacidades para lecionar tal disciplina.

Devido ao fato de a pesquisa estar em andamento, muitas outras constatacdes
serdo estudadas, porém, neste primeiro momento, acreditamos que tais analises
auxiliam debates e reflexdbes a respeito da composicdo da carreira docente de
matematica uma vez que temas como este ndo possuem um espaco especifico nos
cursos de licenciatura em matematica, mas sdo de suma importdncia para a

compreensao da génese e estrutura da profissdo que temos nos dias de hoje.

Consideragoes finais
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Com este trabalho esperamos ter indicado algumas provocagdes que tém surgido,
a partir da analise e apresentagcao do tema feminizacdo do ensino de matematica em
uma instituicdo especifica. Abrindo espaco para discussdes sobre as contribui¢des que a
documentacao escolar pode promover em relagao ao desenvolvimento da criticidade e
argumentagao em relagcdo a temas que ndo possuem um espago especifico nos cursos
de formacao de professores, como € o caso da propria composicdo da profissao
docente.

Aqui, apresentamos dados que proporcionam questionamentos sobre a
composic¢ao do cenario atual da profissdo docente em matematica, sendo este composto
em grande parte por professoras.

Ao longo do primeiro ano de pesquisa, aspectos como a falta de interesse por parte
das mulheres em lecionar matematica, foram descartados, pelo fato constatado - a partir
de entrevista com uma das professoras - de que ja na primeira turma do primeiro Curso
de Licenciatura em Matematica criado em 1960 pela UCPel na regido, ja haviam
mulheres ingressantes.

Analisamos ainda, que na cidade de Pelotas, mais especifico, no Colégio Municipal
Pelotense, a insercado das professoras de matematica se da somente apds a criacdo do
primeiro curso de Licenciatura em Matematica na cidade, sendo a obtencido do diploma
a possibilidade de comprovacdo de sua capacidade em ministrar esta disciplina,
ensinada antes apenas por professores do sexo masculino, leigos ou com formacgao em

outros cursos.
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Resumo

Este trabalho analisa as memérias e as percepgdes de nove estudantes do 1° grau, acerca de
suas experiéncias escolares, no periodo de 1971 a 1983, no Estado do Rio Grande do Sul, e
busca compreender o alcance da Lei 5.692/71, denominada Reforma Educacional. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa realizada a partir de pesquisa bibliografica e de pratica de entrevistas
semi-estruturadas. As entrevistas permitiram perceber praticas, do dia a dia, de salas de aulas de
1° grau em periodo regulado pela Lei e reflexos desse tempo, ainda, presentes nas escolas
atuais. Entende-se que esse estudo € importante para a Histéria da Educacao por contribuir no
fomento de reflexdes sobre os efeitos do modelo politico e ideolégico da época na seara
educacional.

Palavras-chave: Lei 5.692/71; Ditadura Civil Militar; Praticas Pedagogicas; Ensino do 1° grau.

Introducao
O artigo, ora apresentado, € um recorte do Trabalho de Conclusdo de Curso de

Pedagogia: Educacao Infantil e Anos Iniciais. A pesquisa, de abordagem qualitativa e de
cunho exploratério, orientada pela Professora Dra. Maria Helena Camara Bastos e
coorientado pela Professora Dra. Patricia Rodrigues Augusto Carra, trata sobre as
memodrias de pessoas que cursaram o primeiro grau no periodo de 1971 a 1983, no Rio
Grande do Sul. Neste periodo, o Brasil vivia uma ditadura que se estabeleceu com um
Golpe Civil Militar, que ocorreu em 1° de abril de 1964 e durou aproximadamente 21 anos,

até sua abertura para a democracia (1985)".
Durante este periodo, o Brasil viveu duas décadas de negligencia em relacao aos

direitos humanos, quando agentes do governo torturaram, prenderam, desapareceram
com aqueles que se posicionaram com ideias contrarias ao regime instituido. Romanelli
(1999, p.193) afirma que o modelo do novo governo, era favoravel para determinadas
classes sociais, tendo em vista, que essas poderiam auxiliar o processo de modernizacao
através do consumo. Isso ocorre, pois, o grande objetivo do governo, segundo Saviani
(2013, p. 367), era o desenvolvimento econdmico com seguranca. Um dos custos foi o
acelerar da concentracao de renda, nas maos dos mais ricos e, com isso, o acentuar das
desigualdades sociais (PILETTI, 2003, p. 114).

'Ano de 1965, Tancredo Neves foi eleito Presidente da Republica, marcando o fim dos governos militares.
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Na perspectiva educacional nao foi diferente. Ghiraldelli (2006, p. 112), afirma que

o modelo pedagoégico também fora pautado,

[...] pela repressao, privatizagdo do ensino, exclusdo de boa parcela dos
setores mais pobres do ensino elementar de boa qualidade,
institucionalizagéo do ensino profissionalizante na rede publica regular sem
qualquer arranjo prévio para tal, divulgacao de uma pedagogia calcada mais
em técnicas do que em propdsitos com fins abertos e discutiveis, tentativas
variadas de desmobilizacdo do magistério através de abundante e confusa
legislagéo educacional.

O modelo econdbmico que se intensificava no Brasil exigia que o sistema
educacional servisse as suas necessidades (ROMANELLI, 1999). As Reformas
Educacionais sao criadas neste contexto e baseadas no modelo organizacional importado

pelos Estados Unidos através dos Acordos MEC-USAID.
A primeira reforma ocorreu em 1968, com a lei 5540/68 que tratava de reformular o

ensino superior. Tinha como objetivo elitizar a universidade e inviabilizar o projeto de
universidade critica e democratica enquadrando-a em um modelo empresarial. As
principais inovagdes da Reforma Universitaria, segundo Piletti (2006), foram: a criacao
dos departamentos, a instituicdo da carreira universitaria aberta;, a organizacado da
universidade em unidades e extingao da faculdade de filosofia; curriculos mais flexiveis,
introduzindo o sistema de créditos; introducdo da prova de vestibular, e por fim, a

regularizacao da pos-graduacao.
Em 1971 o governo reformulou o ensino primario e secundario, através da lei

5692/71. Também pautada nos acordos MEC-USAID, apresentava como objetivo o
desenvolvimento de uma educacao voltada para as potencialidades do individuo, a auto
realizacao e a preparacgao para o trabalho. A lei expandiu o primeiro grau para 8 anos e

criou 0 ensino médio voltado para o ensino técnico.
A Reforma foi recebida pelos professores, segundo Germano (2000, p.161) e

Ghiraldelli (2006, p.115), com entusiasmo, pois, estes estavam imersos em uma situacao
de vigilancia, controle, inseguranca que sugeria um quadro de poucas possibilidades e
desanimo na pratica docente. E mesmo diante de tantos equivocos na Lei, o professorado
nao se mostrou contrario, pois estava desarticulado e, em parte, envolvido em outras lutas

visando o fim do governo militar.
Segundo Germano (2000, p. 202), a Lei conservou e ampliou o principio privatista,

dando amparo técnico e financeiro a iniciativa privada e reduziu o minimo do percentual

que deveria destinar para as redes publicas:

O Regime nao se restringiu a diminuir as verbas para a educagéo escolar
publica e gratuita. Tratou também de transferir recursos para a rede privada,
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concorrendo, entre outras coisas, para que a corrupgao invadisse também a
area do ensino.

O estado “abriu espaco para que a educacao escolar fosse explorada como
negocio lucrativo” (Germano, 2000, p. 205). O que se percebe, durante o periodo da
Ditadura Militar, € que as questdes culturais e educacionais sempre foram postergadas ou
negligenciadas, os salarios e as condi¢des de trabalho dos professores declinaram e, via

de regra, a escola publica foi pouco assistida.
Isso significa que, muito embora o governo tivesse alargado o acesso ao ensino

para as camadas populares, 0 ensino ocorria sem qualidade adequada e com altas as
taxas de evasdao e de repeténcia escolar. “Privilegiou o topo da piramide social”’
(GERMANO, 2000, p. 168). A escola continuou excludente, afirma Romanelli (1999, p.

124).
Considerando o contexto politico repressor e visando compreender a pratica da

educacao de 1° grau no dia a dia da sala de aula e, também, para pensar o alcance da lei
5.692/71 na sua pratica, foram realizadas entrevistas com 9 colaboradores que estudaram
seu primeiro grau, no periodo compreendido pelos anos de 1971 a 1983, com objetivo de,
através de suas memorias sobre sua escolarizacao, responder a pergunta geradora desta
pesquisa “Como as pessoas que foram estudantes no periodo de 1971 a 1983 recordam

e percebem sua experiéncia escolar no primeiro grau?”.
Os colaboradores foram escolhidos pelo recorte de tempo que estudaram no

primeiro grau, tendo como base a entrada em vigor da Lei 5.692/71. As entrevistas foram
semi-estruturadas e aconteceram nos locais de trabalho dos colaboradores. Os
guestionamentos tiveram como foco as vivéncias familiares e escolares especificas desse

periodo.
As narrativas obtidas, pelo processo de entrevista, foram analisadas através da

metodologia de analise de conteudo proposta por Bardin (2009) visando perceber reflexos
dos desdobramentos da Lei e do quadro politico que caracterizava o Brasil da época.
Foram organizadas 9 categorias, porém selecionei 5 que considerei mais relevantes para
a proposta deste trabalho. Também realizei a contextualizagdo familiar e escolar desses
colaboradores, para melhor entender suas memoarias.

Memérias Escolares

A tabela a seguir apresenta informacdes sobre as pessoas colaboradas desta
pesquisa:

Tabela 1 - Quadro dos colaboradores
Fonte: Autora
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Idade do Periodo de
Nome* Ingresso Estudo no Instituigoes Cidade Profissao atual
Escolar 1° Grau
Carolina | 6 anos 1971-1979 Particular e | Vacaria/Porto Professora da Rede
Estadual Alegre Municipal
Juliana 6 anos 1973-1981 Estadual Porto Alegre Professora da Rede
Municipal
Fabiano | 6 anos 1972-1980 Municipal e Charqueadas Professor da Rede
Estadual Municipal
Julia 7 anos 1971-1972 Estadual Porto Alegre Professora Universitaria
Luisa 6 anos 1971-1979 Estadual Porto Alegre/Sao | Professora da Rede
Jerbnimo. Municipal
Ligia 6 anos 1971-1979 Estadual Porto Alegre Professora da Rede
Municipal
Cristiano | 6 anos 1972-1979 Particular e Porto Alegre Professor Universitario
Estadual
Lucia 7 anos 1974-1982 Municipal Porto Alegre Professora da Rede
Municipal
Maria 7 anos 1973-1980 Municipal Canoas Professora
Universitaria, e da Rede
Estadual

*os nomes foram escolhidos com base nos nomes de meus familiares.

A partir das entrevistas observei que a estrutura familiar de 6 dos participantes

desta pesquisa é a caracterizada como familia nuclear tradicional, ou seja, idealizada,

como: o pai, como a figura de autoridade dentro da casa, a mae, quem cuidava dos

afazeres domésticos, e os filhos, que tinham a obrigacao de estudar. Os seis descreviam

que o pai era quem sustentava a casa e dava a palavra final, a mae ficava responsavel

pelo cuidado da casa e do gerenciamento dos filhos. Os pais dos entrevistados tinham em

média 4 filhos por familia, como é possivel verificar no grafico abaixo.

Figura 1

Quantidade de filhos por familia dos colaboradores

Numero de Filhos por Familia

QO = N W kU N ®

Carolina Juliana Fabiano

Julia

Luisa

Ligia Cristiano Lucia

Maria

Fonte: Autora.
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Todos os pais dos colaboradores mantinham trabalhos fora de casa e apenas 3
maes trabalhavam fora, o resto cuidava da casa e dos filhos. Todos provinham de classe
média, 4 deles de classe média baixa. Todas as familias incentivavam os filhos aos

estudos acreditando que seria a unica forma de ascensao social.
Duas familias foram marcadas de forma mais severa pela rigidez do projeto

nacional instaurado naquele periodo: as familias da Julia e da Luisa. Ambas contam que
0s pais por serem professores, um de histéria e outro pedagogo, foram de alguma forma
perseguidos pelos militares. A repressdo foi mais sentida pela familia de Julia, pois,
quando tinha 8 anos toda a familia teve que se exilar no Chile, e com o Golpe Militar no

Chile, acabaram indo morar em Cuba onde ela terminou sua escolarizagao.
A repressao sofrida pelos pais € uma marca muito forte nas suas narrativas.

Principalmente Julia, que estudou muito pouco no Brasil, e por isso lembra-se de poucos
fatos de sua educacao. Luisa traz um posicionamento mais critico em relagao ao periodo.

O Ensino de Histoéria

Entendo que o ensino de Histéria nas escolas, deve possibilitar ao aluno, conhecer
o seu passado fazendo relacées com o presente e futuro e assim conseguir entender
porque as coisas aconteceram de tal forma, e porque hoje ainda sentimos as
consequéncias do vivido no passado. Chagas (1980, p. 186), afirma que, quem
efetivamente aprende, deve aprender a pensar e aprender a aprender. Sera que o ensino
de Histéria acontecia dessa forma? Questionando os colaboradores sobre como ocorria o
ensino de Histéria, obtive respostas semelhantes. Apenas uma difere totalmente das

narrativas dos demais colaboradores e vai ao encontro com o que Chagas afirma.
Carolina, Fabiano e Maria afirmam que o método recomendado pela professora era

de decorar a matéria para as provas. “Nunca fui uma aluna muito aplicada, porque
realmente para mim era muito dificil decorar contetdo de histéria, eu ndo tinha essa
capacidade de decorar’ afirma Carolina. Fabiano fala “de histéria s6 me lembro das
coisas de Histdéria do Brasil e decorava todos os questionarios que tinha antes da prova”.
Ainda sobre 0 mesmo assunto, Maria relata que “Eu amava histéria [...], mas na oitava

série foi muito complicado de lidar com a minha profa. era decorar, decorar”.
Em sua narrativa sobre a disciplina de Histéria, Maria relata que teve uma

professora, na sexta e sétima série, que fez a diferenca na sua vida.

Recordo-me, que nés trabalhavamos em grupo, nés tinhamos que trazer a
biografia de alguns presidentes, e eu me recordo que 0 meu grupo pegou
Getulio, junto a isso ela vinha trabalhava os conteldos que tinhamos que
desenvolver, E eu me recordo que no meio disso ela estava falando de

Segunda Guerra Mundial. E ela langa essa indagagdo para nés, se nés
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tinhamos alguém no Brasil que pudesse se assemelhar com algumas
questdes do Hitler”.
Ou seja, Maria nos mostra que a professora relacionava os conteudos, fazendo

seus alunos refletirem sobre os fatos da histéria.
Juliana lembra que, a professora trazia muitos recursos para aproximar o0s

conteudos dos alunos, “Incansavel na maneira de fazer a gente entender a matéria. Entéo
me lembro assim, da Historia Antiga e das coisas muito fora da minha realidade [...], mas
ela trazia recursos para aproximar a matéria da gente”. Isso nao quer dizer que a
professora trabalhasse com um ensino mais aberto, como a professora de Histéria de

Maria, mais adiante, Juliana vai dizer que as aulas eram centradas no livro didatico.
Cristiano e Lucia afirmam que a historia era factual, ou seja, que nao existia uma

reflexdo de pensar na histéria como processo. Isso vem ao encontro com o que Ligia traz
sobre sua experiéncia com a disciplina “A gente seguia o livro [...] Ndo era de fazer
pensar era s6 conhecimento”. Cristiano, também afirma sobre isso “Era sempre uma
historia factual, ndo me lembro no primeiro grau de nenhum tipo de reflexdo” e Lucia fala

“a histdria era toda factual. Entdo eram os eventos da historia”.
Luisa conta que, detestava Histéria e Geografia, mas como tinha uma boa leitura

extraescolar, ela acessava as informacoes pela enciclopédia: “eu detestava Histéria e
mais ainda Geografia, porque tinha que fazer mapas e eu ja tinha dificuldade com
desenhos, entdo era uma coisa que eu ndo via sentido”. Algo que muitos colaboradores
falaram era que as professoras seguiam o livro de Historia, Juliana afirma “tinhamos o

livro, muita consulta de base no livro”.
Os professores da grande maioria dos colaboradores, como ja foi mencionado,

tinham a pratica de prescrever o livro como instrumento para que os alunos decorassem o
conteudo. Apesar, de Juliana ressaltar que a professora era muito preocupada com a
forma que os alunos aprendiam, ela ndo deixava de exercer uma pratica, que segundo
Saviani (2013) é considerada tecnicista, pelo enfoque dado a racionalidade e nado a
criticidade, mesmo que essa relagcédo de aluno e professor se mostre mais aberta, como é
percebido na narrativa da Juliana, que expressa também em sua fala que a professora

utilizava o livro didatico como base de suas aulas.
O quadro abaixo ilustra as questdes levantadas pelos colaboradores que observei

como mais significativas dentro do tema, as memorias das praticas pedagdgicas de

ensino dos professores de Historia:
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Figura 2
Grafico sobre as memarias dos colaboradores em relacao as praticas mais
marcantes do Ensino de Histéria,

Memoarias das Praticas do Ensino de Historia

® Decorar o Conteudo ® Historia Fatual ® Livrocomo base
m Serinstigada e decorar ® Estudo Extra Escolar mNaolembra

Fonte: Autora.

Quando questionados sobre a Histéria, 22% dos alunos entrevistados trouxeram
em suas narrativas que este ensino era baseado em decorar conteudo. Outros 34%
afirmam ser um ensino que apresentava fatos histéricos para os alunos, sem fazer qual

quer tipo de relagao.
E importante lembrar, que como se trata do periodo da Ditadura Civil Militar, isso

significava que as pessoas nao podiam, em hipotese alguma, criticar o Estado que tinha
como Projeto Nacional, desenvolver a economia brasileira, através do capital estrangeiro
e defender a ordem e a seguranca nacional. Os professores de Histéria, por tratarem de
uma disciplina que se faz importante para a constituicdo do cidadao como alguém que
conhece sua histéria, eram muito visados pelos militares, como pessoas que poderiam

expressar ideias contrarias ao regime autoritario instaurado no pais.
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Figura 3
Grafico sobre as memorias dos colaboradores a cerca da disciplina de historia.

Ensino de Histoéria

m Reproducaodos Conteudos ®NZ&oLembra Instigado a Refletir

11%

Fonte: Autora.

A partir da analise do grafico, percebe-se que 78% dos alunos tinham professores
que utilizavam praticas voltadas para o ensino da reproducao dos conteudos, ou seja, um
ensino voltado para a memorizacdo do conteudo, mais racional e com conteudos
sequenciados. Apenas 11% dos entrevistados apresentam em suas narrativas que o

professor de Historia tinha praticas instigadoras.
Analisando as narrativas, nao pude deixar de rememorar o ensino de historia que

recebi ao longo de minha vida escolar. E o que pude perceber € que o ensino que tive 20
anos depois dos entrevistados se assemelhou, com alguns fatos, com o que foi
apresentado nas narrativas dos colaboradores. Ainda, se baseando no ensino da

reproducao de conteudo.
Alguns professores que tive no ensino fundamental mantinham praticas que

valorizavam a memorizacdo, sem fazer relagdes com os fatos anteriores e posteriores,
sem pensar e criticar os reflexos dessa histéria nos dias atuais. Acredito, que apenas o
professor de histéria da sétima série, que cito no inicio desse estudo € que abria espacgo
para isso. Mais adiante, quando entrei no ensino médio, tive uma professora de histéria
que continuava com as praticas de memorizacao e nao tolerava questionamento dos
alunos. Hoje, refletindo sobre essa experiéncia, percebo que foi exatamente nesse
contexto, que comecei a me posicionar mais em relacdo ao que me era dito na escola,
pois o periodo de estudos que tive com o professor de historia da sétima série me ensinou

que era preciso sim questionar, refletir e se posicionar diante de tudo o que lhe é dito.
Como podemos observar as praticas pedagogicas no ensino de histéria, tanto nas

narrativas dos colaboradores, quanto nas minhas lembrancas, na maioria das vezes, sao

voltadas para o ensino reprodutor, exatamente como era esperado pela Reforma
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Educacional. Claro que isso se difere, quando se tem um professor que entende a
necessidade de estimular a reflexao de seus alunos sobre o processo educativo, e na
disciplina de Historia, sobre os processos histéricos que se interligam. Pois os fatos
histéricos néo séo acontecimentos isolados, séo recortes, intencionais, de contextos mais
amplos, assim como a professora da Maria tenta mostrar para seus alunos.

Sociologia e Filosofia

Assim como a Histéria sofreu uma delimitacdo do que podia e ndao podia ensinar, a
Filosofia e Sociologia, que tratavam de conteudos que instigavam o pensamento critico e
a reflexdo, foram eliminadas do curriculo. Dessa forma, questionados sobre essas
disciplinas, todos os colaboradores afirmam nao terem tido aulas de Sociologia e

Filosofia.
Porque disciplinas tao importantes, que tratam do incentivo ao questionamento e a

criticidade foram retiradas do curriculo? O incentivo ao pensamento critico nao fazia parte

do Projeto Nacional, os alunos deveriam servir ao sistema e nao o questionar.
As minhas experiéncias, 20 anos depois com essas disciplinas, ja foram um pouco

diferentes. Apesar de ter tido um professor de Filosofia no Ensino Médio, que utilizava
metodos muito singulares para dar suas aulas, s6 fui entender os conteudos propostos
por ele, quando cheguei a graduacao, na disciplina de Filosofia da Educacédo. Ao
contrario, do que imaginava muito das coisas que foram apresentadas pela disciplina de
Filosofia da Educacdo, eu ja havia aprendido com esse professor do Ensino Médio,
porém, as aulas dele eram tado descontraidas, que nem percebia que estava aprendendo
Filosofia. Também, tive um professor de Filosofia no Ensino Fundamental, que também,
tinha praticas diferenciadas, porém eu tinha muita dificuldade com a disciplina e por isso

fui me desinteressando.
Com a disciplina de Sociologia, que s6 fui conhecer no Ensino Médio, tive

experiéncias muito negativas em relacao a questionar o que me era dito. A professora nos
fazia engolir os conteudos goela abaixo, mesmo ndo concordando, pois nao abria espaco
para questionamentos, para reflexao e o desenvolvimento da criticidade. Pois, por mais
que estas disciplinas sejam oferecidas nas escolas atualmente, os alunos principalmente,
e penso que alguns professores, ndo conseguem reconhecer a importancia delas para o

desenvolvimento de uma consciéncia critica em uma educacao para a democracia.
Mas, uma questdao me deixou curiosa, Fabiano, Luisa e Ligia relacionaram as

disciplinas Filosofia e Sociologia com a Educacao Moral e Civica, como €& possivel
perceber na fala deles, “parar pra pensar nas coisas ndo. Eram s6 as coisas de respeitar

a patria, as musiquinhas da patria, pintar bandeira, essas eram as coisas que a gente
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fazia” (Fabiano), e “N&o tinha filosofia [...] o que a gente tinha na verdade era Moral e

Civica” (Luisa).
Acredito que, essa confusdo acontecia porque, a disciplina de Moral e Civica

apresentava conteudos com o objetivo de incentivar o sentimento nacionalista, o
entendimento das formas de poder estabelecidas tanto no governo como nas familias,
através de um discurso falacioso sobre uma democracia que deveria ser respeitada,
através da moral e bons costumes.

Educacao Moral e Civica

Assim como a Histéria, a Educagcdo Moral e Civica também se encontra dentro dos
Estudos Sociais. Este eixo pretende proporcionar o conhecimento das perspectivas do
desenvolvimento do pais (CHAGAS, 1980). Segundo a lei 5692/71 o Estudo de Moral e
Civica torna-se obrigatério para o primeiro e segundo grau, Art. 7° “Sera obrigatéria a
inclusdo de Educacao Moral e Civica, Educacgao Fisica, Educacao Artistica e Programas

de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de I° e 2° graus”.
Nessa categoria, sera abordada apenas a questdo da Moral e Civica. A

preocupacao com a moral e o civismo nao foram preocupagdes inauguradas durante o
governo militar (1964 — 1985). Encontramos, por exemplo, na Lei Organica do Ensino em
1942, Reforma Capanema, o mesmo objetivo de incentivar o sentimento nacionalista nos
alunos (BITTENCOURT, 2005, p. 196). No periodo de 1964 a 1985, assim como durante o
Estado Novo, a propaganda civica e conteudos e praticas escolares tiveram um papel
importante, de mascarar os efeitos do regime autoritario, principalmente, através do

incentivo ao sentimento patriota e da moral e dos bons costumes.
Questionados sobre a disciplina Moral e Civica, todos os colaboradores tiveram

alguma lembranca sobre essa disciplina, Carolina afirma:
Eu nao lembro [...] acho que estavam mais diluidas dentro do restante [...]
lembro muito da gente estudar em cartilhas que vinham do governo federal,

era umas cartilhas que trabalhavam com a gente como se dava a vida no
campo e na cidade. (CAROLINA, 2015)

Cristiano é bem critico em sua fala sobre suas memérias “era uma tendéncia ndo
critica do culto a patria, a bandeira, aos simbolos nacionais, bandeira, armas, hinos.”
Sobre o conteudo, lembra-se das mesmas questdes que Juliana, sobre os ministros “a
gente fez um trabalho de quem era o presidente, quem era o vice e 0s ministros”. Juliana
lembra “tinhamos a questao de cantar o hino, era muito forte, [...] Nos tinhamos que saber

os nomes dos ministros [...] O respeito dessa coisa da moral e dos bons costumes”.
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Fabiano fala que, o que mais o marcou nessa disciplina foi uma musica e entéo ele
canta “esse é um pais que vai pra frente, hoho”. Ja a Julia lembra que, na escola dela
havia premiacao para os melhores alunos: “sobre Educagdo Moral e Civica, tinha na
escola, tipo uma premiagdo por bom comportamento, entdo eu recebi nos dois anos

letivos, medalha de honra ao mérito, por bom comportamento”.
Para Luisa a “Educag¢do Moral e Civica eu lembro que a gente trabalhava muito

essa questdo de amor a patria, simbolos, a questdo da familia tradicional.” E acrescenta
que, a professora trabalhava com um livro didatico, mas que os alunos nao podiam
manusear o livro, apenas abrir na pagina que a professora pedia: “ela fazia um mistério, a
gente ndo podia manusear o livro”. Lucia, assim como Luisa, lembra-se da questao dos
livros “eram estudos dirigidos, entdo eu lembro que os livros de moral e civica era de
estudos dirigidos entdo tu nédo tinha muita opgéo tu ia respondendo o que tava ali.” Ela se
lembra da questdo de que o Brasil era apresentado como uma democracia direta
representativa, da condenagcdo ao comunismo e do civismo, que era trabalhado na

disciplina.
Essa ideia de que o Brasil ndo era subdesenvolvido nem subordinado, mas

que era um pais em desenvolvimento e nosso regime politico era
democracia direta representativa, isso era muito forte. (LUCIA, 2015)

Isso que Lucia traz, sobre a democracia direta representativa, Nunes e Rezende
(2015), falam que os condutores do regime se expressavam através dos livros, com um
discurso falacioso, para que os alunos entendessem que o Brasil, era uma democracia,
mas que quem iria dirigir as agcdes em beneficio do povo eram os governantes, sem
distingdo de grupo social. E acredito que, dessa forma, os alunos acabavam passando

para seus familiares essa afirmacao do livro como uma verdade inquestionavel.
Ligia traz a questdao do Programa de Saude, conta que o professor de Moral e

Civica, trabalhou com a turma sobre a tabelinha de menstruacao:
o professor ensinou como as meninas se cuidavam para nao engravidar,
porque a gente tinha que ter um planejamento familiar [...] entdo eu me
lembro que me chocou, porque nem em casa a gente falava sobre aquilo.
(LIGIA, 2015)
Recorda-se também que, estudavam sobre a ética e aqui ainda se refere que isso
entrava um pouco na filosofia “Entdo a gente estudava essas coisas, de ética, acho que

aqui entrava um pouco de filosofia, com essa coisa de regramento”.
Maria lembra que, nessa disciplina eram trabalhados os hinos e a questado dos

direitos e deveres: “era decorado, a gente sabia que vinha essa parte do direito e
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deveres, cantavamos muitos hinos [...] entdo eu sei todos os hinos, isso muito forte”.

Assim como para Juliana, a questao do hino se mostra muito presente na fala da Maria.

Figura 4
Grafico sobre as praticas que marcaram o ensino da Educagéao Moral e Civica

Praticas da Educacao Moral e Civica

® Estudava em livro m Cjvismo
u Direito e deveres H Etica, Moral e Bons Costumes
®m Democracia ® Educacao e Saude

6%

Fonte: Autora.

Analisando as narrativas, € possivel perceber que 47% das lembrancas dos
entrevistados estédo relacionadas a questao do civismo. As praticas lembradas trazem o
culto as personalidades através do estudo do nome dos ministros, presidentes e vice, ao
hino, a bandeira e confeccdo de materiais para os eventos civicos. Outra questdo bem
significativa foi o ensino da Etica, moral e bons costumes, que aparecem 17% nas falas
dos colaboradores, que Nunes e Rezende (2015) vdo nos dizer que as criancas

aprendiam valores como obediéncia, passividade e “liberdade com responsabilidade”.
Dessa forma, é possivel perceber que o enfoque da disciplina era nas questbdes do

civismo e de impregnar os alunos com valores conservadores, através do ensino da moral
e bons costumes. O que nos faz concluir como Nunes e Rezende (2015), que a disciplina
fazia parte do projeto nacional e era construida a partir das determinacdes politicas e

econdémicas.
A narrativa que Lucia nos traz, sobre aprender que o Brasil era nesse periodo, uma

democracia direta representativa, era uma forma de deturpar o conceito de democracia e,
ao mesmo tempo, convencer a sociedade que alguém tinha que tomar a frente do Poder,
para estabelecer a ordem, que os militares, também, deveriam cumprir leis que seriam

para o beneficio do povoZ.

Comemoragdes das Datas Civicas

2 Inspirado no artigo “O ensino de Moral e Civica durante a Ditadura Militar” escrito por Nunes e Rezende.
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Outro assunto bastante pertinente e que todos os colaboradores abordaram
durante as entrevistas, € a questdo das comemoracgdes civicas. Apesar de estas praticas
estarem relacionadas ao contexto da moral e do civismo, o seu destaque nas memérias

dos participantes desta pesquisa justifica a formacgao desta categoria de analise.
A abordagem da fala dos colaboradores € bem parecida, tratando sobre os desfiles

das escolas nas avenidas mais importantes das cidades, em que tinham que ir
extremamente uniformizados e marchar como soldados. Sobre a questao de cantar o hino
todos os dias antes de entrar para a aula, durante a semana da patria e hastear a
bandeira, Bittencourt (2009, p. 54) diz que, essas atividades eram programadas com o

objetivo de comemorar as datas civicas:

As atividades programadas para a escola oficial compunham-se de
comemoragdes relacionadas as ‘“datas nacionais”, de rituais para
hasteamento da bandeira nacional e hinos patrios, além de uma série de
outras festividades que foram englobadas sob o titulo de “civicas’,
compondo com as demais disciplinas o cotidiano escolar.

Lucia e Carolina afirmam que tudo era sério, ndo tinha um debate tematico como
hoje em dia, “a gente néo fazia nenhuma apresentagdo e nada [...] era s6 a semana da
patria, que era bem fechada, era um planejamento que tinha que cumprir’ fala Carolina
sobre a pratica de cantar o hino na Semana da Patria. Lucia conta: “ndo tinha um debate

tematico.”
Esse momento do ano letivo foi rememorado pelos colaboradores com muito

entusiasmo, diversas vezes durante as entrevistas, porque era entendido, também, como
uma oportunidade de fuga da rotina escolar diaria: “era um marco, a gente ja aproveitava
para ir para a rua, matar um pouco de aula” conta Luisa. Mas, ao mesmo tempo, com
uma critica muito forte de uma intensa campanha para uma escola voltada para a
militarizacdo. Fabiano, inclusive afirma: “o desfile de 7 de setembro, era um desfile de
militar. E a gente errava o passo, porque a gente ndo sabia marchar que nem soldado”.
Também, Lucia e Cristiano, respectivamente, comentam: “era uma escolarizagdo no

modelo militar” e “era uma ideia muito forte de civismo”.
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Figura 5
Grafico sobre as formas de comemoracdo das Datas Civicas citadas pelos
colaboradores

Comemoracao das Datas Civicas

m Desfile Civico ®Hora Civica Uniforme ®Rotina ™ Fogo Simbdlico

Fonte: autora.

A partir do grafico, é possivel perceber que a pratica predominante que apareceu
na fala de todos os entrevistados é o desfile civico de 7 de Setembro, 35% das narrativas
tratavam de contar como acontecia os desfiles. E 30% da fala de todos os entrevistados,
envolvem a questao da hora civica, que ocorria ou na entrada ou na saida dos estudantes
da escola, sempre no mesmo formato, em fila, em siléncio absoluto e cantando o hino
com todo o respeito. 13% das falas se referiram a questao de ser uma rotina, o que é
muito significativo, pois essa rotina foi construida nas escolas, para “[...] reiterar, por meio
de diversas atividades pedagdgicas, os valores e principios da “unidade nacional”

contidos nos projetos educacionais” (NAGLE, apud BITTENCOURT 2009, p. 55).
Percebe-se que essa pratica de comemoracao das datas civicas, e especialmente

de 7 de Setembro — por ser o mais comentado, tinham um importante papel de criar e
incentivar um sentimento nacionalista, de amor a patria. Outra questao é que, muito
embora, alguns colaboradores demonstraram um posicionamento critico sobre essa
militarizacdo, a maioria lembra com saudosismo. Porém, & notério que essa critica ao
civismo e a militarizagao foi construida muito depois, pois quando se é crian¢a nao se tem
muita clareza do que esta acontecendo na sua volta, e isso ficou muito explicito na

narrativa dos colaboradores.
Relembrando esse momento festivo na minha trajetéria escolar, percebo que

ocorreram mudancas ao longo do tempo. Acredito que para que fosse esquecido esse
momento de censura da Historia de nosso pais. Quando me lembro da comemorag¢ao
das datas civicas em minha escola, ndo me lembro de nada disso, a ndo ser cantar o
hino, em filas e hasteando a bandeira durante a Semana da Patria. E até isso, foi se

perdendo ao longo dos anos. Quando cheguei ao final de meu Ensino Fundamental,
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lembro que na escola em que eu estudava, cantdvamos o hino nacional e faziamos o
hasteamento da bandeira apenas em um dia da Semana da Patria, normalmente quando

antecedia o feriado.
Finalizo essa categoria, me questionando se € necessario que as escolas percam o

incentivo ao amor a Patria, para esquecermos algo de ruim na Histoéria brasileira? Sera
que devemos esquecer esse periodo? Ou sera que ele deve ser lembrado, com as
reflexdes necessarias sobre os valores e os conceitos de uma sociedade democratica,
para que nao volte a se repetir?

Livros como instrumentos de Ensino

A utilizacao dos livros didaticos pelos professores como instrumento fundamental
para as aulas foi um tema muito relevante nas narrativas. Uma questao levantada é que
os livros didaticos, para os alunos da escola publica, eram distribuidos pelo governo,
como afirma Fabiano “os livros didaticos era o que o governo distribuia”. Desta forma, os
alunos tinham que ter muito cuidado, como vem nos dizer Juliana “eram da escola, Dus o
livre se a gente riscasse”. Sobre isso, Assis (2012), fala que a distribuicdo dos livros

didaticos era uma forma que o governo tinha de controlar o conteudo geral do ensino.
Carolina afirma que, como estudava em escola privada, tinha que comprar os livros

didaticos e que esses custavam bem caro. ‘Livros didaticos eram escolhidos pelas
professoras no inicio do ano e tinhamos que comprar. Eram sempre livros muito caros .
Juliana também levanta essa questao, quando fala do atlas para a disciplina de geografia:
“algum livro a familia tinha que comprar. Tipo assim, o atlas, eu me lembro que era parte
do material escolar e minha mée tinha q<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>