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RESUMO

A presente pesquisa investigou a acessibilidade arquitetdbnica nos espacgos
escolares, com foco na percepgao da equipe gestora da E.E.E.M. Bardo de Acegua,
escola publica localizada no municipio de Acegua/RS. Parte-se do pressuposto de
que, embora haja avangos na legislacao brasileira, como a Lei Brasileira de Inclusado
e a NBR 9050, ainda persistem barreiras fisicas que limitam o acesso, a
permanéncia e a plena participacdo de todos os sujeitos no ambiente escolar.
Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, fundamentada na
pesquisa-agao, caracterizada pelo envolvimento ativo dos participantes na
identificacdo de problemas e na construcdo coletiva de solugdes. Inicialmente,
realizou-se uma revisao de literatura, seguida da elaboracdo e aplicagdo de uma
oficina formativa composta por diagnéstico inicial, fundamentagao tedrica, vivéncias
praticas e momentos de reflexdo coletiva. A coleta de dados ocorreu por meio de
questionarios aplicados antes e apds a oficina, registros em formularios, anotagdes
em diario de campo e analise das marcagdes realizadas na planta baixa da escola. A
metodologia incluiu a realizagdo de dois percursos complementares no ambiente
escolar: um percurso inicial de observagdo direta dos espagos e um segundo
percurso com simulagdes, onde alguns participantes percorreram com cadeira de
rodas e outros com os olhos vendados, a fim de aproxima-los das condicdes
vivenciadas por pessoas com deficiéncia. Além disso, foi utilizada uma maquete
eletrébnica como recurso de apoio para a analise e revisdo dos espacos. Os
resultados indicaram que antes da intervengdo a compreensao da equipe gestora
sobre acessibilidade era limitada, associada principalmente a elementos, como
rampas e adaptacdes fisicas pontuais. Apos a intervengdo, observou-se ampliacéao
significativa dessa percepg¢do, com o reconhecimento de barreiras arquitetdnicas
menos evidentes e uma analise mais critica do espago escolar, incorporando
aspectos como autonomia, seguranca e uso adequado dos espacgos. Conclui-se que
a articulacdo entre teoria e pratica, aliada a reflexao coletiva e as experiéncias
vivenciais, foi fundamental para a ampliacdo da compreensao sobre acessibilidade
arquitetbénica, reforcando a importancia de processos formativos que promovam a
inclusdo e contribuam para a transformacédo dos ambientes escolares.

Palavras-chave: acessibilidade arquitetbnica; inclusdo escolar; pesquisa-acao;
gestao escolar inclusiva.



ABSTRACT

This study investigated architectural accessibility in school environments, focusing on
the perception of the management team at E.E.E.M. Bardo de Acegua, a public
school located in the municipality of Acegua/RS, Brazil. It is based on the assumption
that, despite advances in Brazilian legislation, such as the Brazilian Inclusion Law
and NBR 9050, physical barriers still persist, limiting access, permanence, and the
full participation of all individuals in the school environment. This is a qualitative study
grounded in action research, characterized by the active involvement of participants
in identifying problems and collectively constructing solutions. Initially, a literature
review was conducted, followed by the development and implementation of a training
workshop composed of initial diagnosis, theoretical foundation, practical experiences,
and moments of collective reflection. Data collection was carried out through
questionnaires applied before and after the workshop, records in forms, field notes,
and analysis of markings made on the school’s floor plan. The methodology included
two complementary walkthroughs in the school environment: an initial direct
observation of the spaces and a second walkthrough with simulations, in which some
participants used a wheelchair and others were blindfolded, aiming to approximate
the conditions experienced by people with disabilities. In addition, a digital model was
used as a support tool for analyzing and reviewing the spaces. The results indicated
that, prior to the intervention, the management team’s understanding of accessibility
was limited, mainly associated with elements such as ramps and isolated physical
adaptations. After the intervention, a significant expansion of this perception was
observed, with recognition of less evident architectural barriers and a more critical
analysis of the school space, incorporating aspects such as autonomy, safety, and
appropriate use of spaces. It is concluded that the articulation between theory and
practice, combined with collective reflection and experiential activities, was
fundamental to expanding the understanding of architectural accessibility, reinforcing
the importance of formative processes that promote inclusion and contribute to the
transformation of school environments.

Keywords: architectural accessibility; school inclusion; action research; inclusive
school management..
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1 INTRODUGAO

No dia a dia, ao percorrermos os trajetos que nos levam de casa aos mais
diferentes lugares, nos deparamos com inumeras barreiras arquitetbnicas, que,

muitas vezes, passam despercebidas, a ndo ser que estejamos em alguma situagao

de limitagdo de mobilidade. Sejam calgadas ou ruas com pavimentagéo
inadequada ou também elementos construidos que impedem a circulagdo de forma

livre e autbnoma por pessoas com mobilidade reduzida ou cadeirantes.

Nos ambientes escolares, essa situacdo se repete, visto que muitos dos
prédios que abrigam escolas foram construidos sem a preocupagao de atender as
necessidades de pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. E comum
encontrar barreiras como escadas, portas estreitas, auséncia de rampas ou
elevadores, entre outras, especialmente em edificacbes construidas antes da
consolidagao de legislagbes e normas de acessibilidade, como a NBR 9050:2020 e a
Lei n°® 13.146/2015, que estabelecem critérios para a promog¢ao da acessibilidade em
construcbes e espagos urbanos (BRASIL, 2015). Além disso, o Manual de
acessibilidade espacial para escolas: o direito a escola acessivell também apresenta
diretrizes relevantes para a compreensao e aplicagao da acessibilidade no ambiente
escolar (DISCHINGER et al., 2009).

Na década de 1980, o arquiteto americano Ronald Mace, que era cadeirante
e utilizava um respirador artificial, se especializou em propor espacos de uso
democratico, garantindo condig¢des igualitarias em sua qualidade de uso, por isso,
denominou a metodologia de DU, Desenho Universal ou Universal Design, em inglés
(HABITABILITY, 2023). O conceito propde que produtos e ambientes sejam
projetados para serem utilizados por todas as pessoas, independentemente de suas
caracteristicas pessoais, como idade, habilidades ou deficiéncia, visando possibilitar
que todos possam usar os espacos e produtos de forma segura e autbnoma, sem a

necessidade de adaptagoes.

O ato de incluir inicia pela conscientizagcdo de que somos individuos diversos
e unicos, cada um com suas particularidades. Muitas situagbes podem passar
despercebidas no nosso cotidiano, desde que nao estejamos diretamente

envolvidos. E preciso estarmos abertos a novas percepcdes para que possamos
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fazer parte das modificagdes necessarias, para termos uma sociedade realmente
inclusiva. Diante desse contexto, € urgente garantir a todas as pessoas o direito de

transitar e ocupar os espacos que sao de todos.

A escola como ambiente educativo inclusivo requer condi¢gdes que garantam
0 acesso e a participagcao autbnoma de todos os alunos as suas dependéncias e
atividades de formacgdo (MANTOAN, 2003). Um ambiente acessivel ndo se faz
necessario apenas para pessoas com deficiéncia, mas para todas as pessoas que o
frequentam. O ambiente escolar nao é diferente. Para uma significativa parcela de
alunos, professores, gestores e funcionarios, este € o local onde passam grande

parte das horas do seu dia.

O presente trabalho traz para a discussao a Acessibilidade Arquitetdnica nos
ambientes escolares e, nesse contexto, emerge uma questdo importante. Qual a
concepgao que tem a comunidade escolar sobre barreiras arquiteténicas e

acessibilidade?

1.1 Objetivo geral

A pesquisa em questdo teve como objetivo geral investigar a concepgao
da equipe gestora da escola sobre acessibilidade arquitetonica, buscando

promover reflexdao sobre o tema, utilizando diferentes recursos.

1.2 Objetivos especificos

° Investigar a percepcgéo inicial da equipe gestora a respeito da acessibilidade

arquitetdnica no ambiente escolar;

° Mapear as barreiras arquitetdénicas e as rotas acessiveis existentes na escola,
a partir da aplicagao de uma oficina formativa, composta por momentos tedricos e

vivéncias praticas;

° Analisar a percepgdo da equipe gestora a respeito da acessibilidade

arquitetonica, apos o desenvolvimento da oficina;

° Comparar as percepgdes dos participantes antes e apds a intervengao, com
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base nos questionarios aplicados no inicio e ao final da oficina.

Existe uma autonomia na figura dos gestores escolares das redes municipais
e estaduais, no que diz respeito a tomada de decisdo sobre a destinacdo de
recursos, para realizar as adaptagdes necessarias. Com isso, entendemos que
contribuir, trazendo dados e ferramentas capazes de munir esses atores de
informagao e conhecimento, é fundamental, para que possam avaliar seus espagos
escolares quanto a acessibilidade e necessidade de adaptagdes, em busca de
atender a legislacdo vigente, com possibilidade de tornar esse ambiente acessivel a
todos, bem como para buscar junto ao poder publico que investimentos sejam
alocados com este fim.

Nesse sentido, acreditamos que experimentar e colocar-se no lugar do outro €
uma das formas mais eficientes de avaliarmos as situagdes vivenciadas no dia a dia.
Entdo, parte-se de um roteiro, criando uma sequéncia de atividades, para a
realizacdo da oficina, composta por momentos formativos e praticos para a
investigacdo que se propde, desenvolvida inicialmente com um grupo piloto e
posteriormente com gestores escolares. Segundo Benassi, Cancian e Strieder
(2023), “o estudo piloto é um instrumento essencial para refletir sobre os processos
de construgdo e desconstrugcdo de uma pesquisa”’, o que viabiliza um
amadurecimento dos procedimentos utilizados para a coleta de dados. Assim, é
possivel colocar em pratica, analisar e aprimorar os recursos em cada etapa da
pesquisa.

O roteiro elaborado para a realizagao da atividade inicia pela investigagao
sobre o conhecimento que os participantes tém a respeito do tema, tendo
continuidade com uma roda de conversa sobre a legislagédo vigente, em especial a
NBR 9050/2020, Lei n° 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia - LBI) e o Manual de acessibilidade espacial para escolas: o direito a
escola acessivell (DISCHINGER et al.,, 2009). Na sequéncia, participam das
vivéncias praticas, fazendo o registro de suas percepgdes e compartilhando com o
grupo. Ao final, retornamos ao questionamento inicial, a fim de verificar a evolugao
na percepg¢ao dos participantes apos a realizacao da atividade.

Se pensarmos sobre a forma como cada pessoa aprende, entenderemos que
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apresentar de diferentes formas os conteudos, ou o que pretendemos que seja
entendido, maiores sdo as chances de obtermos bons resultados. Nessa
perspectiva, nos valemos do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que
constitui um referencial tedérico-metodolégico com foco na organizagao de praticas
pedagogicas inclusivas.

Fundamentado nas diretrizes propostas pelo CAST (2024), o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) orienta a adogado de multiplas formas de
representacdo, acdo e expressao, bem como de engajamento, reconhecendo a
diversidade de experiéncias e modos de compreensao dos individuos.

Nesse contexto, ao investigar a percepgdo da equipe escolar sobre a
acessibilidade arquitetbnica, torna-se fundamental considerar estratégias
diversificadas de coleta de dados, que possibilitem aos participantes expressar suas
compreensdes de diferentes maneiras, como questionarios, registros escritos,
discussdes coletivas e vivéncias praticas no espaco escolar. Assim, ao integrar os
principios do DUA ao processo investigativo, amplia-se a compreensao sobre as
barreiras e potencialidades dos espacgos escolares, uma vez que se reconhece que a
percepcgao dos sujeitos € mediada por suas vivéncias, interagdes e possibilidades de
participacao.

De acordo com Pereira (2024), “ao diversificar a representagdo, a agéo e a
expressao, € O engajamento, os educadores podem atender as diversas
necessidades dos alunos, promovendo um aprendizado significativo e acessivel para
todos”. Reiteramos essa afirmacéo, acrescentando que ao aplicarmos os principios
do DUA, promovemos um aprendizado significativo para todas as pessoas.

Na pesquisa em questdo a investigagdo sobre a concepg¢ao que a equipe
gestora tem sobre acessibilidade arquiteténica na escola, buscou promover reflexao
sobre o tema, utilizando diferentes recursos. Essa abordagem contribuiu para a
ampliacdo da conscientizacdo quanto a importancia de tornar os espacos escolares
mais inclusivos, nao se restringindo ao cumprimento da legislagédo, mas avangando
na consolidacdo de uma cultura de respeito a diversidade, promovendo ndo apenas
a construcdo de ambientes mais acessiveis, como também a formacdo de

profissionais mais preparados para atuar em uma sociedade inclusiva.
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1.3 Justificativa

O interesse pelo tema nasce de diversas inquietagdes adquiridas pela
pesquisadora ao longo da sua trajetdria, tanto no ambito pessoal, como profissional.

Entdo, os momentos se entrelagam corroborando para a chegada até aqui.

Como primeira formacédo, a escolha da Educacdo Fisica como profissao
chega através da paixao pelos esportes, especialmente o voleibol. No entanto, a
medida que o curso foi avangando e aumentando o entendimento do que era “ser
professora”, no final dos anos 80, a visdo sobre a Educacgao Fisica muda, passando
a entender que este, assim como todos os demais componentes curriculares,
precisa ser para todos, e ndo apenas para aqueles que tém habilidades em um ou

outro esporte.

No segundo estagio curricular houve a busca por uma turma de “classe
especial” (nomenclatura da época), procurando ampliar os conhecimentos, pois a
faculdade nao preparava para essa vivéncia. Na oportunidade, houve resisténcia por
parte da universidade, pois alegava nao ter “supervisora de estagio” capacitada para

a orientagdo, mas, apos alguma insisténcia, foi autorizado o estagio.

Nessa oportunidade, aos 19 anos, o aprendizado com a professora da turma
foi enorme, propiciando despertar o entendimento sobre a importancia da incluséao
(termo que nao era corriqueiro naquele momento). Apds esse inicio tantos outros

momentos importantes marcaram o caminho, enquanto professora.

Dando continuidade nesse processo formativo, acontece o ingresso na
faculdade de Arquitetura e Urbanismo, onde novamente surgem as questdes

relacionadas a inclusdo, desta vez, através da acessibilidade dos espacos.

Ao longo dessa jornada profissional, muitos foram os aprendizados, nos
diversos espacos citados, e € inegavel que ainda ha muito a aprender. Nos dias de
hoje vemos uma grande evolucdo desde aquele estagio na “classe especial’, no
entanto, € perceptivel que estamos muito aquém de uma inclusdo de fato,
possibilitando ndo sé o acesso, mas a permanéncia de todos os alunos na escola,

como é de direito.

A oportunidade de fazer parte, desde 2020, do Grupo de Estudos e

Pesquisa em Inclusdo e Diversidade na Educacdo Basica e no Ensino Superior
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(INCLUSIVE), também atuando como tutora nos cursos ofertados pelo Programa
Tertulias Inclusivas do Pampa, tendo a participacédo de cursistas de todos os cantos
do Brasil, com saberes e praticas pedagogicas diversas, tém sido riquissima. Essa
vivéncia, além de possibilitar muito aprendizado, tem instigado a reflexdo e o
entendimento de que ainda ha muito o que ser feito para que a inclusao de todos

aconteca de fato.

E imprescindivel que os gestores das escolas, nos dias de hoje, tenham
consciéncia da importancia de adequar o espaco, possibilitando o acesso de todos.
Quando realizada de forma responsavel, viabilizando que os alunos com deficiéncia
tenham acesso com autonomia, a inclusdo é um processo enriquecedor,

possibilitando a todas as pessoas envolvidas no processo um aprendizado impar.

Percebe-se que existem inumeras pesquisas nessa area, no entanto
entende-se que, para além da pesquisa, € necessario o envolvimento ativo dos
agentes que tém a possibilidade de mudar essa realidade, para que as mudangas

de concepgdes comecem a surtir efeito.

A escolha do tema justifica-se, por entender que uma das formas de avancgar
nessa caminhada da inclusdo € oportunizar aos gestores publicos momentos que os
provoquem a refletir sobre as barreiras existentes no ambiente em que estdo
inseridos, possibilitando que defendam o gerenciamento, de forma adequada, dos
recursos financeiros, a partir do conhecimento adquirido, em busca de reduzir as
barreiras arquitetbnicas no ambiente escolar, avancando no que se refere ao acesso

de todos a educacao.

No capitulo seguinte apresentaremos a revisdo de literatura realizada, em

que se busca verificar o que ja vem sendo estudado sobre o tema investigado.
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2 REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

A seguir sera detalhada a metodologia da Revisdo Sistematica de Literatura
(RSL), utilizada para verificar os estudos existentes acerca do tema. Serdo descritos
0os passos metodoldgicos: bases de dados, palavras-chave, critérios e periodo de
analise, também serdo apresentados os resultados da busca e os trabalhos
selecionados. O objetivo é sintetizar o conhecimento existente, identificar problemas
e ferramentas de avaliagao, evidenciando o cenario atual da acessibilidade escolar e
a lacuna que esta pesquisa busca preencher.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - LBl (2015) define
acessibilidade como a possibilidade de uso, com segurangca e autonomia, de
espacos, servigos, transportes, informagao e comunicagao, independentemente de
suas habilidades fisicas, sensoriais ou cognitivas, conceito que evidencia os
principios de inclusdo e igualdade de direitos para todas as pessoas.

No Brasil, normas, legislagbes e decretos abordam acessibilidade em
diferentes contextos, estabelecendo critérios e reafirmando direitos, como a Lei n°
13.146/2015 - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que trata dos direitos
fundamentais das pessoas com deficiéncia e estabelece as diretrizes para a
promogcéao da acessibilidade e da inclusao social (BRASIL, 2015).

As pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mesmo que
amparadas pela legislagdo, ainda estdo muito longe de ter garantido o direito de ir e
vir, com autonomia, principalmente pela auséncia de acessibilidade arquitetdnica nos
espacos.

Em se tratando de escolas, esse direito soma-se ao que estabelece a
Constituicdo Federal, ao afirmar que a educagado € direito de todos e dever do
Estado e da familia (BRASIL, 1988, art. 205). Outro fator importante € que, para as
pessoas que a frequentam, a escola é o espago onde passam a maior parte do seu
dia, sejam professores, funcionarios ou alunos. Nesse sentido, compreende-se que
um ambiente escolar acessivel a todos é fundamental.

Ao dar inicio a pesquisa, uma questdo emerge: como as produgoes
cientificas abordam a questiao da acessibilidade arquitetonica em escolas?
Ent&o, surge a necessidade de realizar uma revisdo na literatura atual para analisar

os estudos ja realizados sobre o tema, tanto no que tange a observagao desses
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espacos, como a forma que essa situacdo é percebida pelas pessoas que os
frequentam.

Para tanto, foi realizado um levantamento por meio de uma Revisado
Sistematica de Literatura - RSL (COSTA E ZOLTOWSKI, 2014), tendo como foco a
acessibilidade arquitetdnica em escolas, etapa muito importante para verificar quais
estudos ja vém sendo feitos acerca do tema. A busca foi realizada no Portal de
Periodicos da CAPES e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes,
bases de dados atualizadas e com credibilidade no meio académico.

Segundo Costa e Zoltowski (2014), “a revisdo sistematica € um método que
permite maximizar o potencial de uma busca, encontrando o maior numero possivel
de resultados de uma maneira organizada”, para isso € indicada uma metodologia
que organiza em oito passos a construgao do trabalho: 1) delimitagdo da questéo a
ser pesquisada; 2) escolha das fontes de dados; 3) elei¢gao das palavras-chave para
a busca; 4) busca e armazenamento dos resultados; 5) selecdo de artigos pelo
resumo, de acordo com critérios de inclusdo e exclusao; 6) extracdo dos dados
selecionados; 7) avaliacao dos artigos; 8) sintese e interpretagao dos dados.

A seguir serdo apresentadas as agbes utilizadas na RSL, bem como, as
analises realizadas nos trabalhos encontrados e a sintese dos resultados obtidos.

Para responder a questao de pesquisa foi realizada uma busca qualitativa e
exploratéria nas bases de dados escolhidas, a partir das palavras-chaves
selecionadas: acessibilidade arquitetdbnica e/ou acessibilidade arquitetbnica em
escolas. A busca foi realizada nas plataformas on-line Portal de Periédicos CAPES
(PPC) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), onde,
inicialmente, foram pesquisados os descritores “acessibilidade arquitetbnica”,
obtendo um resultado muito abrangente, totalizando 390 trabalhos, entre as duas
bases pesquisadas, 139 (cento e trinta e nove) resultados no PPC e 251 (duzentos e
cinquenta e um) resultados na BDTD, englobando diversos contextos, diferentes do
objetivo desta pesquisa. Apds, optou-se por refinar a busca, utilizando como string
“acessibilidade arquitetbnica em escolas”, chegando, assim, a um resultado menor,
com um total de 21 (vinte e um) resultados na plataforma PPC e 112 (cento e doze)
na BDTD.

Para o armazenamento e melhor organizagcdo dos dados foi utilizada a
ferramenta Zotero, que possibilita a separagdo em pastas, dos trabalhos

selecionados, exportacdo como planilha do excel e criagao de referéncias. A planilha
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exportada traz as principais informag¢des, como: titulo, autores, instituigdo, ano,
resumo e o link para o trabalho completo, entre outras. Pode-se, ainda, gerar
citagdes e referéncias dos trabalhos selecionados, através do Zotero.

Apo6s o armazenamento foram aplicados os critérios de inclusdo/exclusao e
leitura dos resumos, descartando aqueles que ndo atendiam aos critérios
estabelecidos, para posteriormente realizar a leitura integral dos trabalhos
selecionados.

Para delimitar o estudo, e selecionar os trabalhos, foram utilizados os
seguintes critérios de Inclusdo/Exclusdo: Inclusdo de trabalhos em portugués;
acesso aberto; recorte temporal entre 2023 e 2025; revisados por pares; ter o tema
da pesquisa como foco principal; em escolas de Educacdo Basica. Exclusdo de
trabalhos duplicados e anteriores a 2023.

ApOs a aplicagédo dos critérios acima restaram 39 (trinta e nove) trabalhos, a
seguir foi feita a leitura dos resumos, o que resultou na escolha de 3 (trés) trabalhos
para a leitura completa, em funcdo de estarem mais proximos, em termos de
conteudo com o tema de estudo, destes, 1 (um) artigo que foi encontrado no (PPC) e
2 (duas) dissertagdes na (BDTD).

Serao apresentados no Quadro 1, as informagdes dos trabalhos analisados,
especificando o titulo, os objetivos, os autores, o ano, o género e a base de dados

onde foram encontrados.
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Quadro 1 - Caracteristicas dos trabalhos da Revisao Sistematica

Género /
Titulo Autor(es) Ano Base de Objetivo
dados

1. Deficiéncia fisica e Thaiane de 2023 Artigo Avaliar e discutir a

acessibilidade: avaliacdo | Souza Prado, acessibilidade fisica

de escolas do interior de | Barbara PPC (arquitetbnica) das

Mato Grosso do Sul Amaral escolas publicas do

Martins municipio de Ladario —

Mato Grosso do Sul,
focalizando as escolas
de ensino fundamental |.

2. Avaliagédo da Fernanda 2023 | Dissertacao | Analisar a efetividade de

acessibilidade de Mussato transmissao de

escolas publicas de Vasconcelos BDTD informacgdes e do banco

ensino fundamental por de dados do protocolo

meio de um instrumento digital e avaliar as

digital: analise da condigbes de

transmissao e do banco acessibilidade de uma

de dados amostra de Escolas de
Ensino Fundamental.

3. Acessibilidade Alessandra 2023 | Dissertacéo | Estabelecer a relagéo

arquiteténica: como um Olympio de entre acessibilidade

ambiente acessivel Lima BDTD arquitetdnica,

influencia na vivéncia e comportamento no

aprendizagem na escola espaco construido e o
desenvolvimento da
autonomia e do
sentimento de
pertencimento a escola e
a comunidade escolar
dos alunos com
deficiéncia fisica.

Fonte: Autora (2025).

O Quadro 1 apresenta as duas dissertagbes e o artigo, com seus objetivos.
As instituigbes as quais os trabalhos estédo ligados s&o: Universidade Tecnolégica
Federal do Parana — UTFPR - Campus Londrina; Universidade Estadual Paulista —
UNESP — Campus de Marilia e Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
UFMS - Campus do Pantanal.

Dos trabalhos acima citados, o primeiro intitula-se, “Deficiéncia fisica e
acessibilidade: avaliacdo de escolas do interior de Mato Grosso do Sul” (PRADO E

MARTINS, 2023) e apresenta os resultados do estudo que buscou investigar a
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acessibilidade arquitetbnica em 7 (sete) escolas de ensino fundamental, no
municipio de Ladario - MS, utilizando o Protocolo para avaliacido de acessibilidade
em escolas do ensino fundamental dos autores Audi e Manzini (2006), como
instrumento de coleta de dados, que considera o percurso do usuario desde o
entorno da edificacdo até os diferentes ambientes internos, permitindo uma
avaliacao integrada das condi¢des de acesso, circulagdo e uso dos espacgos.

O protocolo de Audi e Manzini tem como proposta analisar de forma sistematica o
percurso do usuario no ambiente, a partir de 6 (seis) rotas, como mostra a Figura 1.

Figura 1 - Seis Rotas do Protocolo de Audi e Manzini

( ; N
Rota externa (entorno da escola)

Avalia o acesso desde a via publica até a entrada da escola
e Calcadas, rampas, sinalizacao, desniveis

!

( )
Rota de acesso principal

Percurso até a entrada principal do edificio

® Portces, circulacao inicial, barreiras de entrada

1

( =
Rota de circulagao interna

Deslocamento pelos corredores e caminhos internos

e Largura dos carredores, tipo de piso, sinalizagao, obstaculos

) !

Rota até os ambientes pedagdgicos

Acesso as salas de aula e eespacos de aprendizagem

I

Rota até os servicos e apoios

Acesso aos espacos de suporte da escola

® Banheiros, secretaria, refeitorio, biblioteca J

!

Rota de areas externas e de convivéncia

Acesso as areas externas internas da escola

® Patio, quadra, areas de lazer e circulacao externa
L3

Fonte: Autora (2026).
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Em cada rota analisada, ilustradas a Figura 1, foram avaliados os seguintes
elementos arquitetdnicos: Tipos de piso; Presenca de sinalizacéo; Tipos de tapetes
ou capachos; Existéncia de valetas/blocos de concretos; Largura de calgadas ou
corredores; Tipos de escadas, rampas ou elevadores; Tipos de corrimaos; Tipos de
portas; Tipos de bebedouros; Banheiro de alunos; Tipos de balcao de atendimento
da secretaria e Quadra esportiva, atribuindo pontuacdo em cada item.

Segundo Prado e Martins (2023), ao final do estudo foi constatado que
nenhuma das 7 (sete) escolas avaliadas oferece ao estudante com deficiéncia fisica
plenas condi¢cdes de movimentacdo autbnoma e segura. Em todas as 7 (sete)
escolas foram encontradas barreiras arquiteténicas.

O estudo realizado, tem um papel importante na caminhada em direcéo a
possibilidade de acesso de todas as pessoas ao ambiente escolar, visto que através
da utilizacdo do Protocolo para avaliacao de acessibilidade em escolas do ensino
fundamental que foi proposto por Audi e Manzini (2006), € possivel identificar os
pontos mais vulneraveis quanto a acessibilidade, dando subsidios para que possam
ser feitas as adaptacdes necessarias. No artigo de Prado e Martins (2023), ndo é
mencionado o periodo construtivo das escolas avaliadas, dado considerado
importante para uma analise mais aprofundada, no entanto, as autoras enfatizam a
necessidade de eliminacido das barreiras encontradas, para que todos os estudantes
possam acessar 0os ambientes com seguranga e autonomia, garantindo-lhes esse
direito. Sendo assim, percebeu-se que a acessibilidade arquitetdnica deste trabalho
foi concebida de uma forma insuficiente pelas escolas.

No segundo trabalho analisado, Vasconcelos (2023) traz como objetivos, além
de avaliar as condicdes de acessibilidade de uma amostra de 5 (cinco) Escolas de
Ensino Fundamental, analisar a efetividade de transmissdo de informagdes e do
banco de dados do Protocolo Digital (PETRUCELLI, 2022).

Para isso, a autora dividiu seu estudo em 3 etapas. As etapas 1 e 2
referem-se ao desempenho da ferramenta estudada, quanto a transmissao de dados
e sistema de pontuacgdo. Ja na etapa 3, o banco de dados foi utilizado para fazer a
analise da acessibilidade de 4 (quatro) Escolas de Ensino Fundamental e um Centro
de Atendimento em Educacao Especial.

Partindo da versao impressa do Protocolo para avaliagdo de acessibilidade
em escolas do ensino fundamental dos autores ja mencionados no trabalho anterior

como Audi e Manzini (2006), que vém sendo utilizada para avaliar a acessibilidade
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dos espagos escolares, Petrucelli (2022) participou de um estudo que elaborou a
versdo digital do referido protocolo, com o intuito de trazer mais autonomia e
agilidade, facilitando o uso e a aplicagao do instrumento. Essa versao deu origem ao
Protocolo Digital (PETRUCELLI, 2022), que acrescenta uma rota adicional a versao
impressa.

Vasconcelos (2023) concluiu neste trabalho que a versao digital, disponivel
em: https://acessibilidade.herokuapp.com, apresenta vantagens em relagao a versao
impressa, pois a pontuagcao gerada pela plataforma e o preenchimento automatico
das lacunas, facilitam a utilizacdo, mesmo para pessoas com pouca experiéncia no
uso da ferramenta, mas com conhecimento acerca do tema da acessibilidade.

Em relagdo as condicbes de acessibilidade das 4 (quatro) Escolas e do
Centro de Atendimento avaliados, utilizando o Protocolo Digital, os resultados
mostraram diferentes caracteristicas em cada uma delas, apontando maior ou menor
vulnerabilidade em cada rota analisada, no entanto, barreiras foram encontradas em
todas, inviabilizando o acesso com seguranga e autonomia por pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida (VASCONCELOS, 2023). Portanto, neste
trabalho também fica evidente a auséncia de acessibilidade nos espagos analisados.

Observa-se que o Protocolo para avaliacido de acessibilidade em escolas do
ensino fundamental, proposto de forma impressa por Audi e Manzini (2006), e a
versao Digital, por Petrucelli (2022), sdo instrumentos facilitadores que foram citados
pelos autores desta revisdo sistematica. Vale destacar que ambos possuem
vantagens e fragilidades. Na versdo impressa, pode-se apontar que o tempo
necessario para a aplicagdo e analise dos dados apurados € maior, ja a versao
digital atualiza a anterior, acrescentando uma rota e agilizando sua aplicagéo, com o
uso de um website e automatizando a computacdo dos dados levantados, no
entanto, é necessario dispor de um aparelho eletrénico (celular ou tablet) para a
insercao das informagdes pelo usuario, que ficardo registrados no banco de dados, e
que o local possua um bom sinal de internet nos espagos a serem percorridos.

O terceiro trabalho analisado intitula-se, “Acessibilidade Arquitetbnica: como
um ambiente acessivel influencia na vivéncia e aprendizagem na escola”, ou seja,
trata-se da dissertagdo de Lima (2023), cujo o objetivo estabelece a relagdo entre
acessibilidade arquitetbnica, comportamento no espago construido e o

desenvolvimento da autonomia e do sentimento de pertencimento a escola.
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Segundo a autora, a ideia ndo é criar uma receita ou julgar as instituicbes de
ensino, mas promover uma reflexdo, possibilitando que os alunos com deficiéncia
possam ser vistos na sua diversidade e de forma individualizada, procurando
identificar e eliminar as barreiras existentes no ambiente escolar, para que possam
se sentir parte integrante e respeitados.

Para a realizagcdo deste estudo, foram realizadas entrevistas estruturadas
com cinco cadeirantes, voluntarios, acerca das necessidades e dificuldades, de
diferentes formas. Ao analisar as entrevistas, Lima (2023) ressalta que todos os
entrevistados julgaram inadequado o espago escolar quanto a acessibilidade
arquitetonica, trazendo as inUmeras barreiras que impedem o uso dos espacgos de
forma autbnoma, como a auséncia de rampas, carteiras e cadeiras inadequadas,
falta de banheiros acessiveis, entre outras, muitas vezes dependendo do auxilio de
outras pessoas para se locomover.

Outro aspecto observado pela autora, apds as entrevistas, foi o relato da
dificuldade de interacdo entre professores e alunos cadeirantes, limitados pelas
barreiras arquitetdbnicas mencionadas, promovendo sofrimento, isolamento,
sentimento de inferioridade e falta de autonomia, processos que interferem
diretamente no processo de aprendizagem.

Por fim, Lima (2023) concluiu, através das entrevistas, que a auséncia de
acessibilidade teve um papel importante, afetando o desenvolvimento da autonomia
e o sentimento de pertencimento a escola, influenciando diretamente na
aprendizagem dos alunos.

Como fruto da pesquisa realizada, a autora disponibiliza o “Manual da
acessibilidade descomplicada”, visando descomplicar a norma técnica de
acessibilidade, enfatizando seu uso em escolas, para servir como diretriz para a
criacdo de ambientes de ensino adequados, acessiveis e prazerosos a deficientes
fisicos (LIMA, 2023).

O Manual da acessibilidade descomplicada desenvolvido por Lima (2023),
traz para os leitores os conceitos e orientagdes sobre acessibilidade com base nas
Normas Técnicas (ABNT) - NBR 9050/2015, critérios a serem observados no
planejamento do espago escolar, os resultados obtidos na pesquisa realizada pela
autora, uma secgao de termos e definicbes, parametros antropométricos, alem de

orientacbes sobre sinalizagdo e utilizacdo de piso tatil. Esse documento reune
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conteudos relevantes, compilados e disponibilizados em um mesmo local, facilitando
a busca dessas informacgoes.

Por fim, este estudo trouxe a tona, através das entrevistas realizadas, as
marcas negativas que a escola deixou nos participantes, alunos com deficiéncia,
como a privagao da autonomia, bullying e invisibilidade, em alguns casos. A autora
relata que ndo foi possivel quantificar o desempenho escolar desses alunos
relacionado ao espaco arquitetdnico, no entanto deixa essa indicagao para futuras
pesquisas. Entendemos que essa analise realizada pela autora, de forma qualitativa,
€ importante para reafirmar a necessidade de apurarmos o olhar para as questdes
relacionadas sobre como as pessoas com deficiéncia se sentem, frente as barreiras
encontradas e a negacgao dos seus direitos. O Manual acima citado, pode ser uma
ferramenta importante para levar informagao as pessoas que podem tirar do papel a
legislagéo, tornando o ambiente escolar acessivel a todos, pois os relatos, neste
trabalho, evidenciam que a acessibilidade arquitetdnica ainda se apresenta de forma
muito fragil e superficial.

Os trabalhos analisados e apresentados no Quadro 1, trazem importantes
contribuigbes em seus referenciais, alguns citados em mais de uma das pesquisas,
como Maria Teresa Mantoan e, em especial, Marta Dischinger, citada no artigo
“Deficiéncia fisica e acessibilidade: avaliagao de escolas do interior de Mato Grosso
do Sul”, e na dissertacdo que tem como titulo “Avaliagdo da acessibilidade de
escolas publicas de ensino fundamental, por meio de um instrumento digital: Analise
da transmissao e do banco de dados”, uma das autoras do Manual de Acessibilidade
Espacial para Escolas: o direito a escola acessivell. Outra referéncia citada versa
sobre Audi e Manzini (2006), mencionadas tanto no artigo de Prado e Martins
(2023), como na dissertacao de Vasconcelos (2023), pois ambos utilizam o Protocolo
para avaliagdo de acessibilidade em escolas do ensino fundamental, em suas
versoes impressa e digital.

O Protocolo desenvolvido por Audi e Manzini (2006) possibilita a realizagao
de um diagndstico das condigdes de acessibilidade dos edificios escolares,
viabilizando sua utilizacdo por pessoas de diferentes areas do conhecimento. Além
disso, permite a avaliagdo dos elementos arquitetdnicos, relacionados e organizados
em caminhos e rotas de acesso, por onde os alunos e também servidores se

deslocam durante as atividades escolares, atribuindo pontuacao aos elementos e as
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rotas, permitindo aos aplicadores chegarem ao diagnéstico, guiando o
direcionamento das a¢des para a reestruturagdo do espaco escolar.

Ja a versao impressa do referido Protocolo, transformada também em livro
por Audi e Manzini (2006), foi resultado de pesquisa de mestrado, em 2022, visando
o desenvolvimento de uma versé&o atualizada e digital (PETRUCELLI, 2022).

A preocupacdo com as condi¢cdes de acessibilidade nos espacos escolares,
em especial a acessibilidade arquitetbnica, ndo é recente, estudos anteriores e a
legislagao vigente vém trazendo orientagbes e regulamentagdes sobre o tema. A
necessidade de eliminagdo de barreiras para garantir os direitos das pessoas com
deficiéncia e com mobilidade reduzida reflete-se na legislagdo e instrumentos
criados com essa finalidade, no entanto, apesar de todos esses esforgos, os ultimos
estudos analisados, apontam que ainda ha muito o que avangar para que tenhamos
escolas acessiveis, livres de barreiras e que permitam o acesso das pessoas com
segurancga e autonomia a todos os espagos.

Os trabalhos analisados, foram unanimes no que se refere a distancia entre o
que diz a legislagdo e o que acontece na pratica, nos espagos escolares. InUumeras
sdo as barreiras arquitetdnicas encontradas, como auséncia de sinalizagao, portas e
corredores estreitos, falta de piso tatil, banheiros sem adaptacdo para atender as
pessoas com deficiéncia, entre tantas outras, reafirmando, assim, a necessidade de
abordar esse tema de diferentes formas, com o objetivo de conscientizar as pessoas
que tém o poder de tomada de decisdo em relagdo a resolugcdo das questdes de
acessibilidade, bem como a sociedade de modo geral.

Portanto, a partir desta pesquisa, percebe-se que os trabalhos analisados
revelam que a acessibilidade arquitetdnica nas escolas ainda esta distante de ser
priorizada, negando aos estudantes com deficiéncia o direito a educagcao em sua
plenitude e a utilizagdo do espago escolar com autonomia e seguranga. Com isso,
reafirma-se a necessidade de conscientizagdo desses sujeitos para que, com agdes
efetivas, seja possivel minimizar a exclusao, eliminando as barreiras que continuam
impedindo o acesso, com seguranga e autonomia, de todas as pessoas ao ambiente

escolar.
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3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste capitulo apresentaremos estudos acerca do tema investigado. No
primeiro item apresentaremos discuss&o sobre a inclusdo e o direito a educacao, a
seqguir trataremos de acessibilidade e barreiras arquitetdbnicas no ambiente escolar e,

finalmente, sobre o uso de maquetes como material didatico.

3.1 Inclusao e o direito a Educagao

Educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, segundo a
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988, art. 205), no entanto, apesar de todos
0S avangos que ja ocorreram, ainda presenciamos inumeras situacdes onde esse
acesso é impedido ou dificultado, em especial no que se refere as pessoas com
deficiéncia.

Mantoan (2003) argumenta que a inclusdo escolar ndo € uma concessao,
mas um direito humano fundamental. Ainda, nos dias atuais, € comum nos
depararmos com escolas negando vagas a alunos com deficiéncia, contrariando
totalmente a legislagdo. Em alguns casos o relato é de “n&o estarem preparados
para receber esse aluno”, no entanto, esse discurso néo cabe mais, € urgente que
acontecam adequacobes, sejam elas na estrutura fisica das escolas, ou no Projeto
Politico Pedagogico, para que esse direito seja garantido.

Em consonancia com essa premissa, Ropoli, Mantoan e Santos (2010)
afirmam que a garantia de acesso, participagao e aprendizagem de todos os alunos
nas escolas contribui para a construgdo de uma nova cultura de valorizagao das
diferencas. E fundamental para a promocdo de uma educacdo mais justa e
equitativa.

A inclusdo, como destaca Mantoan (2003), € um processo continuo que
beneficia ndo apenas os alunos diretamente envolvidos, mas toda a comunidade
escolar e, consequentemente, a sociedade como um todo. Trata-se de um
movimento que transforma barreiras em pontes para o desenvolvimento coletivo.

Diante disso é urgente que continuemos caminhando em busca do que
acreditamos, eliminando as barreiras que ainda existem. Lembrando o que nos traz

Freire (1996), em Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
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educativa, a inclusao acontece quando se aprende com as diferengas e ndo com as
igualdades.

A partir das consideragdes feitas até aqui, observamos que, para que haja
inclusdo, muitos aspectos precisam ser levados em conta. E, como “porta de
entrada”, entendemos que a existéncia de um ambiente acessivel € fundamental,
nesse processo.

Segundo Sassaki (2019), a acessibilidade é compreendida como um
conceito amplo e multidimensional, envolvendo diferentes dimensbdes que devem
atuar de forma integrada para garantir a inclusdo plena das pessoas com deficiéncia

na sociedade, conforme ilustramos no Quadro 2.

Quadro 2 - As sete dimensodes da acessibilidade (SASSAKI, 2019)

Dimensao Descrigao

Arquitetonica sem barreiras fisicas

Comunicacional | sem barreiras na comunicacao interpessoal

Metodoldgica sem barreiras nos métodos e técnicas na educagao, trabalho,
lazer, saude, etc.

Instrumental sem barreiras nos instrumentos, ferramentas e equipamentos
que permitem autonomia e participagao

Programatica sem barreiras invisiveis, presentes em leis, normas,
regulamentos e politicas institucionais

Atitudinal sem preconceitos, estereotipos e discriminagao nas atitudes e
comportamentos em relacdo as pessoas com deficiéncia

Natural sem barreiras nos espacgos da natureza, existentes em terras e
aguas de propriedades publicas ou privadas

Fonte: Autora (2026), adaptado de Sassaki (2019).

No capitulo seguinte explanaremos sobre os principais marcos legais e

sobre a evolucéo da acessibilidade no ambiente escolar.
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3.2 Marcos Legais que envolvem Acessibilidade no Ambiente Escolar

A caminhada em busca da inclusdo na educagdo ndo comegou agora. Se
tracarmos uma linha de tempo a partir do final da década de 1980, podemos
observar marcos importantes nessa trajetéria, como a Constituicdo Federal de 1988,
trazendo a “educagdao como direito de todos e dever do estado e da familia”
(BRASIL, 1988).

Podemos mencionar, também, a publicagcdo da Lei N° 7.853/89, que fala
sobre o “apoio a pessoa com deficiéncia e sua integragcdo social’, recebendo
alteracbes em sua redacdo, pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015). Ja na década de 1990, a Lei de Diretrizes de Bases da
Educacao Nacional, em 1996, reafirma como primordial o Direito a Educacgao,
trazendo em seu texto o dever do Estado na garantia do Atendimento Educacional
Especializado (BRASIL, 1996).

Em 1999, o Decreto n°® 3.298/99 regulamenta a Lei 7.853/89 e estabelece
diretrizes relacionadas ao acesso a educagao, como no art. 24, § 5°, ao determinar
que, na construcao e reforma de estabelecimentos de ensino, devem ser observadas
as normas técnicas de acessibilidade da Associacido Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT), além de reforgar, no art. 29, inciso Ill, a necessidade de adequagao dos
recursos fisicos, com a eliminagao de barreiras arquitetdnicas, ambientais e de
comunicacéo (BRASIL, 1999).

Em 2000, foram publicadas as Leis n°® 10.048 e n° 10.098, que tratam da
prioridade de atendimento e estabelecem normas gerais e critérios basicos para a
promocado da acessibilidade, posteriormente regulamentadas pelo Decreto n°
5.296/2004, ampliando a garantia de direitos das pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida (BRASIL, 2000; BRASIL, 2004).

A partir dos anos 2000, observa-se um avango mais significativo na
legislacdo. Destaca-se o Decreto n° 6.949/2009, que promulgou a Convengéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, reforcando a necessidade de garantir acessibilidade em diferentes
contextos, inclusive no ambiente escolar. Esse movimento € complementado pelo
Decreto n°® 7.611/2011, que dispde sobre a educacao especial e o Atendimento
Educacional Especializado (BRASIL, 2009; BRASIL, 2011).

Em 2015 é publicada a Lei n® 13.146 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa



32

com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), com o objetivo de “assegurar
e promover, em condi¢gdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania”, enfatizando a necessidade de eliminagao de barreiras de toda ordem e a
garantia da acessibilidade (BRASIL, 2015).

Mais recentemente, em 2022, foi apresentado o Projeto de Lei n°
2.795/2022, que propde tornar crime a inviabilizacdo da acessibilidade necessaria
para o exercicio do direito a educagao por pessoas com deficiéncia, prevendo pena
de reclusdo e multa. O projeto ja passou por comissdes importantes, mas ainda se
encontra em tramitagdo (AGENCIA CAMARA NOTICIAS, 2023). Desde entso,
observa-se a proposicao de emendas e atualizagdes legislativas que buscam
ampliar a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia, ainda que, em alguns
momentos, tenham surgido tentativas de retrocesso, posteriormente revistas.

Nesse cenario, destaca-se a publicagdo do Decreto n® 12.686, de 2025, que
institui a Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva, reafirmando os principios
estabelecidos pela Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015). O decreto evidencia
que a efetivacao de um sistema educacional inclusivo esta diretamente vinculada a
eliminacao de barreiras que dificultam a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes (BRASIL, 2025).

Em complemento a essas diretrizes legais, destaca-se a NBR 9050:
Acessibilidade a edificagdes, mobiliario, espagcos e equipamentos urbanos, da
Associagcdo Brasileira de Normas Técnicas, que estabelece critérios técnicos
fundamentais para a promog¢ao da acessibilidade no ambiente construido. A norma
define parametros relacionados a circulacdo, sinalizagcdo, dimensdes e uso dos
espacos, orientando a eliminagdo de barreiras fisicas e garantindo condi¢cdes de
utilizagdo com autonomia e seguranca. No contexto escolar, sua aplicacdo torna-se
essencial para a efetivagdo das politicas inclusivas, uma vez que traduz, em
diretrizes praticas, os principios legais que asseguram o direito a educagéo e a
participacao plena de todos os estudantes (ABNT, 2020).

Dessa forma, a acessibilidade arquitetdnica deixa de ser compreendida
apenas como uma exigéncia normativa e passa a assumir papel essencial para a
permanéncia e o desenvolvimento dos estudantes, uma vez que o decreto destaca a
necessidade de implementacdo de recursos e estratégias voltados a eliminacao de

barreiras nos ambientes fisicos, integrando tais agdes ao Atendimento Educacional
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Especializado (AEE) e as praticas pedagodgicas inclusivas (BRASIL, 2025).

Conforme podemos observar, ndo é de agora a preocupagao com a garantia
da acessibilidade nos espagos publicos e privados, no entanto, ainda hoje
percebemos entraves e barreiras em locais que deveriam obedecer a legislagao.

Aqui, em especial, trataremos dos espacgos escolares, objeto deste estudo.
Segundo O Globo (2024), apenas 15% das escolas (publicas e privadas) possuem
100% das salas acessiveis e banheiros adaptados para pessoas com dificuldade de
locomogéao. E apenas 0,1% das escolas brasileiras sao totalmente acessiveis. Esses
numeros vém confirmar o quanto ainda estamos distantes de atendermos
integralmente a legislagcéo e os direitos de todas as pessoas.

Desde 2009 o Ministério da Educagdo (MEC), disponibiliza o Manual de
Acessibilidade Espacial para Escolas, uma das iniciativas do programa Escola
Acessivel, que busca adequar o espaco fisico das escolas estaduais e municipais, a
fim de promover acessibilidade nas redes publicas de ensino (FADERS, 2012).

A eliminacado de barreiras de toda ordem é imprescindivel para o acesso, a
permanéncia e o sucesso dos estudantes na escola. Nesse sentido, entende-se a
auséncia de acessibilidade arquitetbnica como uma das primeiras barreiras a ser

enfrentada quando se chega ao ambiente escolar, conforme veremos a seguir.

3.3 Acessibilidade Arquiteténica no Ambiente Escolar

A arquitetura, ao longo da historia, nem sempre considerou a acessibilidade
como um fator essencial no planejamento e construgdo dos espacos. Durante
séculos, edificios, ruas e estruturas urbanas foram projetadas sem levar em conta as
necessidades de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Foi no século XX
que os movimentos de luta pelas pessoas com deficiéncia tomaram forga,
fortalecendo o conceito de acessibilidade.

Nos anos 1990, Mace e sua equipe, composta por arquitetos do The Center
for Universal Design, estabeleceram os sete principios do Desenho Universal:
equidade, flexibilidade, simplicidade, informacao perceptivel, tolerancia ao erro,
baixo esforgo fisico e acesso e uso (HABITABILITY, 2023). Levar em conta esses

principios, ao projetar e construir os espagos, € fundamental para garantir
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acessibilidade e inclusao, possibilitando a todas as pessoas o0 uso dos ambientes.

Em geral, 0 que se observa é a implementagao de ajustes arquitetonicos,
para obedecer a legislagdo vigente, tornando locais publicos em parcialmente
acessiveis. Conforme Cambiaghi (2019), essas adequagdes, construindo rampas,
elevadores e sanitarios adaptados, inclusive utilizando a demarcagdao com simbolo
universal, sinalizando os locais acessiveis, acabam por criar rotas e espagos
separados, nédo fazendo parte da arquitetura como um todo, o que levanta a
seguinte questdo: até que ponto essas iniciativas ndo acabam reforgando o
sentimento de exclusao?

A Organizacédo das Nagdes Unidas (ONU, 2006) define acessibilidade como
o direito de todas as pessoas terem a oportunidade de utilizar e desfrutar
plenamente de espacos, objetos, servicos e informagdes, independentemente de
suas habilidades fisicas, sensoriais ou cognitivas. O conceito de acessibilidade da
ONU (2006) esta alinhado com os principios de inclusao e igualdade de direitos para
todas as pessoas, reconhecendo a importancia de remover barreiras e garantir a
participagao de todos.

A pavimentagdo inadequada, auséncia de rampas ou elevadores, e a falta
de sinalizacdo sao exemplos de situagcdes que acontecem em muitas escolas,
dificultando ou impedindo o acesso a todos os espagos de aprendizagem e
convivéncia.

A Norma ABNT NBR 9050/2020, publicada em 03 de agosto de 2020,
estabelece critérios e parametros técnicos a serem observados quanto ao projeto,
construgao, instalacdo e adaptacdo do meio urbano e rural, assim como de
edificagbes as condigbes de acessibilidade. Esses critérios levam em conta as
condicbes de mobilidade e de percep¢cdo do ambiente, bem como aparelhos que
venham a complementar as necessidades individuais, como cadeiras de rodas,
bengalas, entre outros.

Mesmo tendo legislagédo especifica e recente, sua real aplicagdo na pratica
ainda caminha a passos lentos, como podemos observar diariamente nos espacos
por onde andamos. E comum nos depararmos com inimeros obstaculos, tanto no
espaco urbano como nas edificagdes, inclusive em 6érgaos publicos, muitas vezes
instalados em prédios mais antigos, com adaptagdes inadequadas, em busca de
acessibilidade. Se formos observar a caminhada que ja temos até aqui, é inevitavel

dizer que avangamos, no entanto, é imprescindivel garantir o conforto, seguranca e
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autonomia das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida em todos os
aspectos da vida cotidiana.

Segundo Silva (2021) a concepcéao de deficiéncia baseada no modelo social
revela que os obstaculos decorrem das opressdes e barreiras sociais presentes no
cotidiano. Nesse contexto, a eliminagdo de barreiras fisicas e materiais tornou-se
uma diretriz internacional fundamental para que Estados e demais poderes garantam
direito humano basico de ir e vir.

Um ambiente acessivel vai muito além de possibilitar a entrada de uma
pessoa em determinado espacgo, envolvendo também condigbes que garantam sua
orientagdo, deslocamento e uso de forma autbnoma e segura. Para que seja, de
fato, acessivel e inclusivo, o ambiente construido deve oferecer condi¢des
adequadas para que todos possam ingressar e usufruir dos espagos e das
atividades nele desenvolvidas, com facilidade e sem impedimentos.

Nesse sentido, a acessibilidade arquitetbnica torna-se um requisito
fundamental em diferentes contextos, incluindo estabelecimentos comerciais,
prédios publicos e areas comuns de edificios, conforme previsto na legislagao
vigente. No entanto, ainda sao frequentes os espagos que ndo atendem plenamente
a esses requisitos, o que dificulta o cotidiano das pessoas que dependem dessas
condicdes para exercer seu direito de uso com autonomia.

Em alguns casos € necessario que haja intervencéo da justica para que os
direitos sejam garantidos, como em uma situagdo constrangedora vivida pelo
presidente da Associagdo dos Cadeirantes do Municipio de Teresina (ASCAMTE),
resultando em decisao judicial que obriga o Estado do Piaui a garantir acessibilidade
nos prédios publicos (SOUSA, 2019). Esse foi apenas um exemplo do quanto ainda
€ preciso avancgar para que haja o cumprimento da legislagdo, em busca da garantia
do direito de todos.

A falta de acessibilidade arquitetbnica ndao é apenas uma questdo técnica,
mas um reflexo de uma sociedade que ainda nao prioriza o design inclusivo e a
igualdade de oportunidades, mesmo com toda a legislacdo existente. No ambiente
escolar, a auséncia de acessibilidade também limita a inclusdo, tanto de alunos com
deficiéncia, como da comunidade que o frequenta, pois de acordo com o modelo
social da deficiéncia proposto por Sassaki (2009), a sociedade necessita se adequar,
promovendo a acessibilidade e removendo barreiras.

A seguir traremos os aspectos elencados no Manual de Acessibilidade
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Espacial para Escolas: o direito a escola acessivel! (DISCHINGER et al., 2009),
abordando a acessibilidade espacial, que considera a experiéncia do usuario no
ambiente, incorporando ndo apenas o acesso fisico, mas também a capacidade de
orientagao, deslocamento e uso dos espagos com autonomia e seguranca.

A acessibilidade arquitetdnica e a acessibilidade espacial sdo conceitos
complementares, sendo fundamental compreender sua relagao para uma analise
mais aprofundada dos ambientes escolares. A acessibilidade arquitetonica refere-se
a eliminagdo de barreiras fisicas no ambiente construido, voltada a garantia de
condicbes de acesso fisico aos espacgos, enquanto a acessibilidade espacial envolve
aspectos perceptivos, cognitivos e funcionais, considerando como as pessoas
compreendem, percorrem e utilizam os ambientes.

Orientagdo espacial é a capacidade de entender e se relacionar com o
ambiente ao seu redor, compreendendo a posigao e a diregao dos objetos, espagos
e pessoas. Portanto, é imprescindivel oferecer informagdes claras que auxiliem na
locomogédo das pessoas, independente de suas limitagdes fisicas, sensoriais ou
cognitivas.

A colocacao de placas indicativas com imagens e informacgdes sobre os
ambientes, piso tatil (Figura 2a) e iluminagdo adequada sdo recursos que podem
atender esse aspecto.

Deslocamento, nesse contexto, € um termo que se refere a capacidade de
qualquer pessoa se movimentar e ter acesso a diferentes locais, em percursos
horizontais e verticais e também em todos os ambientes internos ou externos de um
prédio, de forma independente, segura e confortavel.

Para isso é necessario que 0s espagos a serem percorridos sejam livres de
obstaculos, como latas de lixo, bancos, entre outras barreiras que dificultam a
circulacao de cadeirantes ou pessoas com mobilidade reduzida. A existéncia de
rampas e/ou elevadores é imprescindivel quando o deslocamento vertical € preciso
(Figura 2b).
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Figura 2 - Espacos acessiveis

a) Circulagéo com piso tatil

b) Rampa acessivel em circulagao externa

Fonte: Faccat (2024).

As condigdes de uso dos espacos estdo diretamente relacionadas as
caracteristicas fisicas dos equipamentos e mobiliarios, bem como sua posi¢gdo nos
ambientes, possibilitando a utilizagao por todas as pessoas, com autonomia.

A substituichio das macganetas redondas por alavancas, banheiros

adaptados, cadeiras, mesas e equipamentos (Figura 3a) que oferegcam conforto e
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facilitem o uso dos estudantes com deficiéncia sdo exemplos de acdes que tornam o
uso dos espacos possivel a todos.

A comunicagao nos ambientes é imprescindivel para garantir a inclusao e a
participacado de todas as pessoas, para isso € necessario adotar medidas e recursos
que facilitem a compreensao e interagao de todos.

Intérpretes de Libras (Figura 3b), livros e materiais pedagdgicos em braile,
audiolivros, sinais e pictogramas, complementando informagbes escritas e o

cuidado com a acustica dos ambientes sdo exemplos de uma boa comunicacgéo.

Figura 3 - Mobiliario e comunicacgéo acessivel

p——

g i

a) Carteira escolar adaptada
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ADJETIVO

) escreve no

b) Intérprete de LIBRAS
Fonte: (a) Unale (2024); (b) Unipampa (2024).

O Decreto n° 7.724/2012, que regulamenta a Lei n® 12.527/2011, conhecida
como Lei de Acesso a Informagdo (LAI), tem como objetivo promover a
transparéncia publica, garantindo o direito fundamental de acesso a informagao por
parte dos cidadaos. Esse dispositivo inclui diretrizes relacionadas a garantia de
acesso a informagao para pessoas com deficiéncia, orientando que 6rgaos e
entidades publicas devem disponibilizar informacbées de forma acessivel,
considerando diferentes formatos e tecnologias assistivas que possibilitem a
compreensao e a utilizacdo das informagdes por esse publico (BRASIL, 2011;
BRASIL, 2012).

Mesmo havendo legislagdo e orientagdes prevendo que todos os espagos
devem possibilitar o acesso a todos, na pratica, ndo é o que acontece. E comum
encontrarmos locais inacessiveis para pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, de forma independente. No ambiente escolar, ndao é diferente,
encontramos espacos em diferentes situacdes relacionadas a acessibilidade.

E importante ressaltar que o conceito de Pessoa com Deficiéncia (PcD) é
atribuido aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,

intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode



40

obstruir sua participacédo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des
com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

Pessoa com Mobilidade Reduzida (PMR), ainda segundo a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), € considerada aquela que
tenha, por qualquer motivo, dificuldade de movimentagdo, permanente ou
temporaria, gerando reducéao efetiva da mobilidade, da flexibilidade, da coordenagéao
motora ou da percepg¢ao, incluindo idoso, gestante, lactante, pessoa com crianga de
colo e obeso.

E urgente que haja conhecimento da legislacdo e, mais do que isso, que
esta seja colocada em pratica, para que consigamos reduzir a distancia entre o que
esta escrito e 0 que acontece na pratica. Para tal, propde-se a realizagdo de uma

atividade formativa pratica, utilizando diferentes recursos.

3.4 Barreiras Arquiteténicas no Ambiente Escolar

Segundo Carvalho (1999), barreiras podem ser entendidas como obstaculos
fisicos, atitudinais, sociais ou comunicacionais que limitam a participacdo das
pessoas com deficiéncia em diferentes aspectos da vida cotidiana. Quando se fala
em acesso a educacdao, sabemos que muitas barreiras ainda precisam ser

eliminadas para que se tenha uma escola inclusiva de fato.

Como objeto deste estudo, trazemos para a discussdo as barreiras
arquitetonicas, embora tenhamos consciéncia da importancia de eliminacdo de
barreiras de toda ordem, principalmente a barreira atitudinal, raiz de todas as
barreiras, muitas vezes a mais dificil de perceber. Para que possamos transpor

barreiras, é necessario informagao, conhecimento e quebra de preconceitos.

Elementos naturais ou construidos podem ser considerados barreiras, desde
que dificultem ou impegcam a realizacdo de atividades de forma independente, a
todas as pessoas. Uma arvore ou um poste (Figura 4a), por exemplo, podem ser
considerados barreiras, pois tornam a circulagdo mais estreita, impedindo ou
dificultando a passagem de uma cadeira de rodas. Outro exemplo, pode ser o de

uma rampa que nao cumpre o seu objetivo, terminando em uma escada (Figura 4b).
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Figura 4 - Barreiras no espago urbano

a) Arvores em passeio publico | b) Rampa terminando em degraus

Fonte: (a) Ciéncia, Tecnologia e Ambiente (2009); (b) Idealista (2015).

No trajeto que leva até a escola, muitas vezes, s&o encontrados inumeros
desafios por quem precisa se deslocar com uma cadeira de rodas ou que tenha
mobilidade reduzida. Desde a localizagdo até as condi¢des da rua de acesso a

escola, interferem.

Vale enfatizar que o Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: o
direito a escola acessivel!l (DISCHINGER et al., 2009), indica a localizagdo da
escola, em zona rural ou urbana, em lote de meio de quadra ou em esquina, como
condicionantes que tém relacao direta com o fluxo de carros e pedestres. Também a
rua em frente a escola que pode apresentar parada de Onibus, faixa de pedestre,
semaforo e outros elementos, como lixeiras, floreiras, telefones publicos e placas de

transito, que podem ser determinantes para dificultar ou facilitar o acesso.

Escolas localizadas em ruas muito inclinadas (Figura 5), com calgadas sem
pavimentagdo ou com buracos e outros obstaculos, atrapalham a circulagdo ndo so

de cadeirantes, mas de todas as pessoas.
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Figura 5 - Escola localizada em rua muito inclinada

Fonte: Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas (2009).

No ambiente escolar, desde a entrada pelo portdo ou porta de acesso,
passando por patios e circulagbes, escadas (Figura 6a), portas e corredores
estreitos (Figura 6b), rampas inadequadas (Figura 6¢) e a falta de sinalizagao tatil,
sdo barreiras arquitetdbnicas que dificultam ou impossibilitam o acesso e a
participagdo plena de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. O desafio
esta em identificar as barreiras existentes e, para isso, € necessario conhecimento

sobre o tema.

Figura 6 - Exemplos de barreiras no ambiente escolar

a) Escadaria - sem acesso para cadeirantes
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b) Portas estreitas nos banheiros c) Rampa improvisada, sem seguranga

Fonte: (a) Sem barreiras (2015); (b) FAPERJ (2019); (c) Cadeira Voadora (2019).

Como vimos nas imagens apresentadas na Figura 6, muitos s&o os
obstaculos encontrados, tanto no espag¢o urbano, como no ambiente escolar.
Tentativas de adaptagdes inadequadas, muitas vezes, maquiam barreiras existentes,

inviabilizando o acesso e uso de forma autébnoma.

A promogao de momentos formativos voltados a compreensao da importancia
da eliminagao de barreiras arquitetdnicas € uma medida essencial para a efetivagcao
do direito a acessibilidade e a participacao plena nos diferentes espacos sociais. As
barreiras fisicas, como desniveis, auséncia de rampas, portas inadequadas,
sanitarios ndo adaptados e sinalizagbes insuficientes, limitam a circulagdo e
comprometem a autonomia das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida,

configurando-se como fatores de excluséo.

Nesse contexto, momentos formativos possibilitam a ampliacdo do
conhecimento acerca da legislagdo vigente, dos principios do desenho universal
(DU) e das normas técnicas de acessibilidade, ao mesmo tempo em que fortalecem
0 compromisso com a inclusédo. Ao sensibilizar gestores, profissionais e comunidade
para a identificacao e superagcado desses obstaculos, as formagdes contribuem para
a transformacao dos espagos em ambientes mais seguros, equitativos e socialmente

responsaveis, assegurando o0 acesso e a permanéncia com dignidade.
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Nessa premissa, é fundamental o uso de diversos recursos, procurando
contemplar diferentes perfis de aprendizagem. Ao trazer os principios do DUA para o
contexto desta pesquisa, reforgca-se a importancia de considerar a diversidade
humana como ponto central. As dindmicas propostas exemplificam a diversificagao
de estratégias para compreender barreiras e propor solug¢des inclusivas. Assim, essa
pesquisa busca sensibilizar os participantes por meio de multiplas formas de
interacdo e analise, promovendo uma conscientizagao coletiva sobre acessibilidade

e inclusao.

3.3 Uso de Maquetes como Material Didatico

O uso de maquetes como material didatico vem sendo defendido por
diversos autores, enfatizando a sua importdncia no processo de ensino e
aprendizagem. Nesse caminho, as maquetes vém sendo usadas como recursos que
facilitam a visualizacdo e o entendimento, permitindo explorar aspectos que seriam
mais dificeis de compreender por meio de desenhos técnicos, diagramas e/ou
descrigdes textuais, em consonancia com Celani (2003), que destaca o potencial das
representacdes tridimensionais para favorecer a visualizagdo e a compreensao do
espago.

“E impossivel pensar em maquetes sem mencionar grandes nomes da
arquitetura de todos os tempos, a exemplo de Antoni Gaudi, Oscar Niemeyer, Frank
Gehry e Zaha Hadid, entre tantos outros”, diz Vieira (2022), colunista do Blog
Archtrends. A utilizagdo de maquetes na arquitetura vem desde a antiguidade, onde
modelos em miniaturas eram produzidos por arquitetos e mestre de obras, utilizando
seus conhecimentos em carpintaria, usando barro, madeira e diversos outros

materiais para chegar a forma desejada (Figuras 7a e 7b).
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Figura 7 - Maquetes antigas encontradas por arqueodlogos

a) “Casa da Alma” em terracota com | b) Edificacdo palaciana de Arkhanes,
patio de oferendas e canal para | Creta. Datagao: Mindico  Médio
escoamento de libagdes, Império Médio, | (1.700-1.630 a.C)

c. 1900 a.C

Fonte: (a) Curadores do Museu Britanico, Londres, Inglaterra; (b) Wolfgang Sauber (2025).

As maquetes tiveram diferentes fungbes, ao longo da histéria. Segundo o
blog da Academia Brasileira de Arte - ABRA (2024), um dos aspectos interessantes
da maquete é a versatilidade na hora de cria-la, pela possibilidade de serem
confeccionadas com diferentes materiais, de acordo com a disponibilidade.

Muitos profissionais da area da arquitetura ndo abrem mao do uso da
maquete para o estudo em 3D de seus projetos. Essa importante ferramenta auxilia
na busca de solu¢cdes e a tomar decisbes em relagdo aos espacgos, volumetria,
materiais e até em relagéo a orientagao solar, durante o desenvolvimento do projeto.
E comum vermos maquetes em estandes de vendas de empreendimentos,
comerciais e residenciais, pois facilita a visualizagdo. Em geral, a representacéo de
cores e texturas é bem fiel para melhor entendimento do publico interessado (Figura
8a).

Com o avango das tecnologias digitais a visualizagdo 3D ganha novas
possibilidades, o que tem impactado de forma significativa as praticas educacionais,
ampliando os recursos disponiveis para o processo de ensino e aprendizagem.
Nesse contexto, destacamos a maquete eletrénica, que consiste em um modelo
digital tridimensional utilizado para representar, analisar e simular espacos e
projetos. As maquetes eletrdnicas (Figura 8b) sdo desenvolvidas por meio de

softwares de modelagem 3D e ferramentas de renderizagdo, permitindo a
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representacdo detalhada dos espacos e a simulagdo de elementos como materiais,

iluminacgao e interagdo com o entorno (SILVESTRE, 2018).

Figura 8 - Exemplos de maquetes

b) Maquete eletrbnica de residéncia - Studio Haus

Fonte: (a) GUIMARAES (2013) ; (b) STUDIO HAUS (2019) .

De acordo com Celani (2003), os meios digitais ampliam as possibilidades
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de representacao grafica, tornando o processo de aprendizagem mais dinédmico e
favorecendo a compreensao de aspectos espaciais e projetuais. Diferentemente da
maquete fisica, a versao eletrbnica permite modificagdes rapidas e analises
simultaneas, contribuindo para maior flexibilidade no desenvolvimento das
atividades. Mais do que um recurso visual, a maquete eletrbnica promove
aprendizagem ativa, critica e inclusiva, por atender diferentes perfis de
aprendizagem e necessidades especificas, contribuindo para a formacao de sujeitos
mais preparados para os desafios contemporaneos.

Diante do que foi exposto até aqui, apresentaremos a seguir a metodologia
de pesquisa adotada para a investigagdao proposta. A pesquisa desempenha um
papel fundamental no avanco da sociedade, contribuindo para a geracéo de
conhecimento, inovagdo e resolugdo de problemas. Sua importancia abrange
multiplas dimensdes, impactando desde o desenvolvimento individual até mudangas

estruturais em diversas areas.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA
A Figura 9, a seguir, mostra o caminho percorrido no desenvolvimento da

presente pesquisa.

Figura 9 - Metodologia da Pesquisa - Fluxograma

4 ‘ Metodologia da Pesquisa é

Sujeitos e Campo de
Pesquisa

Aplicacdo da atividade com :'_FE:
o grupo piloto A

Desenvolvimento da
Maquete Eletronica

Aplicacao da pesquisa com a (e/®/ e
Equipe Gestora '

| Metodologia de Analise dos
dados

Fonte: Autora (2026).

Neste capitulo apresentaremos o tipo, sujeitos e campo de pesquisa.
Falaremos, também, sobre os instrumentos utilizados para a produgao de dados e a
forma como foi feita a analise dos dados coletados. Para dar inicio ao projeto, foi
realizada uma busca na literatura, com o objetivo de analisar os estudos ja

realizados sobre o tema, tanto no que tange a observagdo da acessibilidade
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arquitetbnica dos espacos, como a forma que essa situacdo € percebida pelas
pessoas que os frequentam, passando ainda por uma analise feita nas decisdes
judiciais, para garantia desse direito. A seguir falaremos do tipo de pesquisa

realizada.

4.1 Tipo de Pesquisa

A metodologia adotada para o desenvolvimento do presente trabalho é a
pesquisa-agdo. Segundo Thiollent (1986), a pesquisa-agdo € uma abordagem
metodoldgica que visa transformar a realidade social por meio de um processo
participativo e colaborativo entre pesquisadores e membros da comunidade
envolvida.

Tendo como finalidade o envolvimento ativo dos sujeitos da pesquisa,
consideramos essa abordagem metodolégica como a mais adequada. Toledo e
Jacobi (2013) destacam que a pesquisa-agao revela-se altamente apropriada para a
area da educacgao, pois ambos os processos compartilham o objetivo de promover a
autonomia dos individuos, através da construgdo dialogada de conhecimentos, do
incentivo a praticas cidadas e da busca participativa por solugdes para os desafios
enfrentados. Por ser dindmica, promovendo aprendizado continuo e transformacéao
social dos participantes, possibilita que tenham um papel ativo na construgao de
solugdes.

A pesquisa-agcdo como um processo interativo, requer flexibilidade,
colaboragdo e comprometimento para alcangar mudancgas significativas. A seguir, na

Figura 10, apresentamos as etapas da pesquisa-agao.
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Figura 10 - Etapas da pesquisa-agéo

PESQUISA-ACAO

REFLEXAD CONCLUSAD

PLANEJAMENTO/ |  AVALIACAD/.
EXPLORATORIA ESCOLHAS | REORGANIZAGAD

OBSERVACAD

INTERVENCAD

Analise critica § Discussoes e
dos relagao com o
resultados objetivo da
obtidos pesquisa

Oficina com Coleta de
0 equipe dados durante
gestora da aagdo
Escola

Revisao de Definicao dos Analise da
Literatura Tecursos e metodologia
acerca do organizagao € recursos
tema da acdo utiiizados,
realizando os
Oficina com o ajustes
grupo piloto Necessarios

Desdobramentos
futuros

Fonte: Autora (2026).

A Figura 10 traz as etapas desenvolvidas na presente pesquisa,
relacionadas com as fases da pesquisa-acgao, iniciando pela fase exploratoria, com a
revisdo de literatura acerca do tema, e logo apds passando para a etapa de
planejamento, com a definicdo da metodologia e dos recursos utilizados, para a
organizagao da agdo. Colocando em pratica, passamos pela aplicagéo da atividade,
iniciando pelo grupo piloto, avaliando a metodologia e os recursos utilizados, para
realizar os ajustes necessarios apds a anadlise feita. Apds, realizamos a atividade
com a equipe gestora da escola, coletando os dados para realizar a analise e
discussao dos resultados obtidos, buscando assim respostas para a questao inicial
da pesquisa. Conforme Thiollent (1986), “a pesquisa-acdo tem sido concebida
principalmente como metodologia do conhecer e do agir”, atendendo os objetivos

deste trabalho.

4.2 Sujeitos e Campo de Pesquisa

A pesquisa foi realizada com 7 (sete) participantes, 6 (seis) professoras
integrantes da Equipe Gestora e 1 (uma) professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) de uma Escola da Rede Estadual, pertencente a 132
Coordenadoria Regional de Educagao, situada no municipio de Acegua, a Escola
Estadual de Ensino Médio Barao de Acegua, visando investigar qual é a concepgao

que esta tem sobre acessibilidade espacial.
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O municipio de Acegua, situado no Rio Grande do Sul, faz fronteira com a
homénima cidade de Aceguda, no Uruguai. Conta com cinco escolas, distribuidas
entre a zona urbana e rural. Destas, duas escolas localizam-se na sede do
municipio, uma pertencente a rede municipal, atendendo alunos do Ensino

Fundamental e que foi construida no inicio dos anos 2000.

A outra escola, E.E.E.M. Bardo de Acegud, faz parte da rede estadual de
ensino e foi criada e instalada no prédio atual em 1941, época em que n&o havia
preocupagao ou consciéncia sobre a importancia da acessibilidade, sendo este um
dos critérios utilizados para elenca-la como objeto deste estudo, sendo também local
em que a pesquisadora atua como professora. O imével, originalmente utilizado
como residéncia, foi doado pela familia Peres, que havia comprado do Barao de
Acegua, proprietario inicial das terras, para a implantagado da escola. Hoje o local ja
passou por algumas reformas, ampliagcdes e adequacdes. Abaixo apresentaremos

fotos da escola em 4 (quatro) momentos (Figura 11a, 11b, 11c e 11d).

Figura 11 - Fotografias da escola em diferentes periodos.

a) Escola em 1990

c) Acesso principal da Escola - 2019 d) Escola em 2022

Fonte: (a) Acervo da Escola (1990); (b) Blog da Escola (2012); (c) UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PAMPA (2019); (d) Facebook da Escola (2022).
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Nas imagens apresentadas na Figura 11, podemos observar que a escola
esta implantada em um terreno amplo, com desnivel em relacdo a rua de acesso e

lateral, ja tendo passado por ampliagcbées e adequagdes ao longo dos anos.

Antes da aplicagdo com a equipe gestora da escola e professora do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), foi realizada uma atividade com um
grupo piloto, composto por alunos dos cursos técnicos e professores da Escola
Municipal de Educacéao Profissional Dr. Antenor Gongalves Pereira - Geteco Técnico,
durante a XV Semana Técnica Municipal, promovida por esta instituicao de 02 a 06
de junho de 2025, para aferir a aplicabilidade e relevancia dos recursos para a
investigac&o desejada.

Posteriormente, as participantes, integrantes da equipe gestora da E.E.E.M.
Bardo de Acegua e professora do AEE, foram convidadas a participar da pesquisa,
sendo-lhes garantido o anonimato. Aquelas que aceitaram foi solicitado que
assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para a
continuidade do estudo (Apéndice A). Além disso, a diretora da escola foi solicitada a
assinatura do Termo de Autorizagdo da Instituicdo Coparticipante (Anexo A).
Destaca-se que a presente pesquisa esta vinculada a um estudo maior, intitulado
“Tertulias Inclusivas do Pampa: Investigando e Valorizando a Educacgao Inclusiva no
Pampa”, submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Unipampa, sob o CAAE n°
90602725.0.0000.5323. Como instrumentos para coleta de dados foram utilizados
questionarios, aplicados em 2 (dois) momentos da oficina, formularios para anotagao
de observacdes dos participantes, durante as atividades e as anotagdes no diario de

bordo da pesquisadora.

4.3 Aplicacao da atividade com o grupo piloto

A aplicagdo da atividade com o grupo piloto, favoreceu a analise dos
recursos utilizados e possibilitou a realizagdo de ajustes, além de contribuir para
ampliar o conhecimento dos participantes sobre o assunto. Por contar com 16
(dezesseis) pessoas de diferentes areas de atuagao, alguns ja atuando no mercado
imobiliario, outros em areas administrativas e no comeércio, mas com 0 mesmo
objetivo, se preparar para atuar como administradores e corretores de imédveis,
trouxe contribuigdes valiosas para o estudo e o desenvolvimento com o grupo focal

que ocorreu meses depois dessa agao.
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A atividade foi realizada na Escola Municipal de Educagao Profissional Dr.
Antenor Gongalves Pereira - Geteco Técnico, em formato de oficina e foi composta
de vivéncias praticas e momentos de reflexdo e construgdo de conhecimento, para
isso foi elaborada uma sequéncia de atividades, iniciando por estarem distribuidos
em uma roda, para fazermos as apresentagdes (Figura 12), onde enfatizamos sobre
a importancia das questdes relacionadas ao tema e investigamos o conhecimento
dos participantes sobre o assunto. A oficina teve inicio com uma pergunta-chave: “O
que acessibilidade arquitetonica significa para vocés? E o que consideram
barreiras?” As primeiras respostas evidenciaram uma compreensao restrita a

rampas e banheiros adaptados.

Figura 12 - Roda de conversa inicial e apresentacdes

Fonte: Autora (2025).

Apos, foi realizada uma apresentacdo do tema em slides e, em seguida,
conversou-se sobre a legislagdo vigente, em especial a NBR 9050/2020, Lei n°
13.146/2015 (LBI - Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia) e o Manual
de acessibilidade espacial para escolas: o direito a escola acessivel! (DISCHINGER
et al., 2009).
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O momento foi marcado por um debate sobre outras barreiras, antes nao
percebidas, como a falta de pisos tateis, iluminacdo insuficiente e pisos

inadequados.

Apés, os participantes foram divididos em 2 (dois) grupos e receberam
croquis do prédio, elaborados pela pesquisadora, contemplando todos os espacos
internos e acessos (dois pavimentos), um conjunto de etiquetas vermelhas e verdes,
para serem utilizadas como sinalizacdo nos croquis, indicando as barreiras
(etiquetas vermelhas) e rotas acessiveis (etiquetas verdes) e um formulario
(Apéndice B) com espaco para anotagbes, antes de iniciarem o percurso,
percorrendo todos os espagos da escola, em aproximadamente 10 (dez) minutos, e
anotando suas observagdes. Posteriormente, retornaram aos seus grupos, onde
foram orientados a sinalizar com as etiquetas os locais onde encontraram barreiras
(etiquetas vermelhas) e as rotas acessiveis (etiquetas verdes), socializando suas

percepgdes (Figura 13a e 13b).

Figura 13 - Socializacao e registro das percepgcdes nos grupos

a) Socializagao nos grupos b) Etiquetas, croqui e folha de anotacgdes
Fonte: Autora (2025).

A Figura 13 mostra o momento de debate em um dos grupos e a marcagao

no croqui, registrando as percepgdes do grupo.

Dando sequéncia a atividade os participantes foram convidados a realizar

novamente o percurso, que durou aproximadamente 20 (vinte) minutos, desta vez
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com voluntarios, procurando aproxima-los das condicoes enfrentadas por pessoas
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Foi feito o convite e 2 (duas)
participantes se propuseram a participar, fazendo uso de uma cadeira de rodas,

venda e bengala (Figura 14a e 14b).

Figura 14 - Percurso com simulagéo - grupo piloto

a) Passeio publico - acesso a escola b) Sala da supervisao
Fonte: Autora (2025).

A Figura 14 ilustra 2 (dois) momentos do percurso, realizado com uma
voluntaria utilizando a cadeira de rodas e outra utilizando venda e bengala,
enquanto o restante do grupo acompanhou auxiliando e registrando suas

percepgoes.

Apods, retornaram a sala para, novamente, registrarem suas percepg¢des nos
croquis com as etiquetas verdes e vermelhas, substituindo e/ou acrescentando, onde
acharam necessario, nesse momento ocorreu um novo debate e explanagcdo das

observacgoes vivenciadas.

A seguir, no Quadro 3, apresentamos a sintese das etapas desenvolvidas na

oficina acima descrita com o grupo piloto.



Quadro 3 - Etapas da oficina com o grupo piloto.
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Etapa Descri¢cao da Objetivo Instrumentos/
Atividade Recursos
1. Introdugao / Apresentacgao do Levantar Perguntas
Problematizacao tema com perguntas | conhecimentos orientadoras
disparadoras sobre prévios e
acessibilidade percepcoes
arquitetonica e iniciais
barreiras
2. Fundamentacao | Apresentacéo sobre | Subsidiar Slides, debate
Tedrica legislacéo e teoricamente a
conceitos (NBR atividade
9050, LBI, Manual
de Acessibilidade
Espacial para
Escolas)
3. Vivéncia Pratica | Percurso pela escola | Identificar Roteiro de
Inicial com observagao dos | barreiras e percurso, folha
espagos acessibilidade no | de registro

ambiente real

4. Analise em

Marcacéao de

Sistematizar

Croqui, etiquetas

grupos (Croqui) barreiras e acessos | percepgdes do verdes e
no croqui com grupo vermelhas
etiquetas
5. Vivéncia com Percurso com uso de | Aproximar das Cadeira de
Simulagao cadeira de rodas e condicdes rodas, venda,
venda enfrentadas por bengala
pessoas com
deficiéncia ou
com mobilidade
reduzida.
6. Registro e Revisédo das Refinar a analise | Formulario
Revisao anotacoes e dos espacos (Apéndice B),
marcagdes com Croqui
base na vivéncia
7. Discusséo e Roda de conversa Promover analise | Debate em
Reflexao Coletiva sobre as percepcgodes | critica grupo

e problemas
encontrados

Fonte: Autora (2026).

Depois da realizagdo da oficina com o grupo piloto, com as etapas
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demonstradas no Quadro 3, foi feita a analise da metodologia e dos recursos
utilizados, para que fosse realizado o planejamento e elaboragdo do roteiro da
atividade com o propodsito de ser realizada, desta vez, com a equipe gestora da
E.E.E.M. Bardo de Acegua, aqui denominada como grupo focal, nesta etapa
observou-se que alguns recursos precisariam ser substituidos, para a obtengao de

resultados mais fidedignos.

Na reestruturagcdo da acgdo, o croqui da escola, que foi utilizado na oficina
piloto para a sinalizagado das barreiras e rotas acessiveis, deu lugar a Planta Baixa
da E.E.E.M. Bardo de Acegua, incluindo todos os espagos construidos e as areas
externas da escola, durante a aplicagao da pesquisa com a equipe gestora, trazendo
maior fidedignidade as marcacgdes realizadas. Como a escola onde foi aplicada a
pesquisa faz parte da rede estadual de ensino, da qual a pesquisadora faz parte
como professora, foi feito o contato com a Coordenadoria Regional de Obras

Publicas - CROP, solicitando as plantas da escola, sendo prontamente atendida.

Outra alteracado significativa na metodologia, foi a inclusdo da maquete
eletrbnica da escola, como recurso utilizado na oficina com a equipe gestora, visto
gque a maquete possibilitou revisitar os espacos para conferir o que foi observado

durante o percurso.

Os formularios impressos, disponibilizados para as anotagbes sobre
barreiras e rotas acessiveis, tiveram o acréscimo do item “Possiveis solu¢des”, além
de ser disponibilizada uma folha de anotagdes para o trajeto inicial. E, por fim, foi
solicitado que as participantes respondessem 2 (dois) questionarios, no inicio e ao
final da oficina, com o objetivo de investigar a percepg¢ao do grupo antes e depois de

participar da atividade.
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4.4 Desenvolvimento da Maquete Eletrénica

Com base nas plantas atualizadas da escola e no levantamento feito in loco,
com o auxilio de um profissional especializado, foi elaborada a maquete eletrénica,
contemplando todos os espagos internos e externos da escola, incluindo os acessos
e desniveis do terreno.

O desenvolvimento do modelo 3D foi realizado por meio do software
SketchUp', a partir da analise criteriosa das plantas baixas, do levantamento
topografico e do levantamento fotografico do local. Esses materiais técnicos serviram
como base fundamental para a construgao fiel da volumetria e das proporgdes do
projeto, garantindo coeréncia entre a proposta digital e as condigdes reais do terreno
(Figura 15a, 15b, 15c, 15d, 15e, 15f e 15q).

Figura 15 - Imagens geradas a partir da maquete eletrénica

a) Vista aérea do terreno

' O SketchUp é um software de modelagem tridimensional utilizado para criar, visualizar e editar
projetos em 3D de forma simples e intuitiva, aplicado nas areas de arquitetura, design, engenharia e
educacéo, permitindo a construgdo de maquetes eletrénicas que facilitam a representagao, analise e
compreensao dos espagos.



59

b) Vista frontal

d) Patio interno com acessos principais
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e) Vista interna da quadra, com acesso principal

f) Vista interna - rampa no corredor de acesso as salas, refeitorio e patio
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g) Vista interna - acesso a secretaria
Fonte: Autora (2025).

Apos a finalizagdo do modelo 3D, ilustrado na Figura 15, procedeu-se a etapa
de ambientagao, renderizagdo e produgdo audiovisual no soffware Lumion®. Nesse
estagio, foram aplicadas texturas, materiais, iluminagdo e elementos paisagisticos,
com o proposito de conferir maior realismo as imagens (Figura 16a, 16b, 16¢, 16d,
16e e 16f).

Figura 16 - Imagens geradas a partir da producéo audiovisual

a) Acesso ao portdo de entrada b) Acesso coberto - patio da frente

2 O Lumion é um software de renderizagdo que transforma modelos tridimensionais em imagens e
videos realistas, usado nas areas de arquitetura e design para visualizar projetos com iluminagao,
materiais, paisagens e animagoes, facilitando a apresentacdo e compreensao dos espagos.



c) Corredor de acesso as salas

d) Patio interno e acesso ao auditério

e) Acesso principal a quadra

e) Vista do patio da frente

f) Vista superior

Fonte: Autora (2025).

4.5 Aplicacao da pesquisa com a Equipe Gestora

ApOs a organizagao dos recursos, partimos para a realizagdo da agao com o

grupo focal, equipe gestora e professora do Atendimento Educacional Especializado

da escola, totalizando 7 (sete) participantes. A oficina foi conduzida seguindo uma

sequéncia de atividades, assim como na oficina piloto, no entanto fazendo as

alteragdes apresentadas anteriormente, no item 4.3.

Ao iniciar a oficina, o assunto foi introduzido com a mesma pergunta feita
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anteriormente no grupo piloto: “O que acessibilidade arquitetonica significa para
vocés? E o que consideram barreiras?”. Entao, foi solicitado que respondessem
um questionario inicial, através do aplicativo “Formulario Google” (Apéndice C),
disponibilizado através de um QR Code, com o intuito de verificar o conhecimento

inicial do grupo sobre o tema, contendo os questionamentos elencados no Quadro 4.

Quadro 4 - Questionamentos do Formulario 1

1 | Nome:

2 | E-mail:

3 | Funcéao/atuagao:

"] Diretora

1 Vice-diretora

] Supervisora

) Orientadora

] Professora AEE
] Outro:

4 | Tempo de atuagao na escola:

'] Menos de 1 ano
1 De 1ab5anos

1 De 6 a 10 anos
] Mais de 10 anos

5 [ O que vocé entende por Acessibilidade Arquitetonica?

6 | Quando vocé ouve a expressao Acessibilidade Arquiteténica, quais imagens
ou ideias vém a sua mente?

7 | Na sua escola os espacos fisicos sdo acessiveis para todas as pessoas?

] Sim, totalmente acessiveis
"] Parcialmente acessiveis

'] Pouco acessiveis

"1 Nao sao acessiveis

Fonte: Autora (2026).

Essa acdo buscou responder um dos objetivos da pesquisa, que € o de
investigar a percepcao inicial que os participantes tém sobre acessibilidade
arquitetbnica. Os dados obtidos com o Formulario 1 permitiram identificar tanto as

barreiras quanto os elementos facilitadores observados pelos participantes,
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promovendo uma discussio fundamentada sobre a acessibilidade

Apoés, realizando uma apresentacdo sobre o tema, conversou-se sobre a
legislacdo vigente, em especial a NBR 9050/2020, Lei n°® 13.146/2015 (LBI - Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia) e o Manual de acessibilidade
espacial para escolas: o direito a escola acessivel! (Dischinger et al., 2009), o que
gerou um breve debate. Depois, as participantes foram convidadas a realizar o
percurso completo, desde a chegada na escola, passando por todos os ambientes,
incluindo salas de aula, refeitério, sanitarios, secretaria, salas do setor
administrativo, biblioteca, auditério, patio e quadra, levando aproximadamente 15
(quinze) minutos.

Para que pudessem fazer o registro das percepg¢des iniciais, foi entregue
uma folha com espago para anotacdes a cada pessoa do grupo (Apéndice D). O
grupo percorreu 0s espacgos, fazendo comentarios entre si, e realizando suas
anotagdes (Figura 17a e 17b), enquanto a pesquisadora também registrava suas

observacgbes dessa agao pratica.

Figura 17 - Percurso inicial - Equipe gestora

a) Desnivel do passeio publico para a rua b) Passeio publico
Fonte: Autora (2025).

A sequir, o grupo retornou para a sala, onde lhes foi apresentada a planta
baixa da escola (escala 1:100), contemplando todos os ambientes, acessos e
circulagdes, que encontrava-se em uma mesa grande, para que pudessem circular

ao redor. Neste momento foi pedido que se dividissem em 2 (dois) grupos, para a
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etapa seguinte. Cada grupo recebeu etiquetas adesivas verdes e vermelhas, para
sinalizagcdo das barreiras ou pontos de atencdo e rotas ou espagos acessiveis
identificados no percurso, sendo solicitado que realizassem a sinalizagcdo na Planta
Baixa, socializando suas percepg¢des com as colegas de grupo, identificando com o

numero do seu grupo (Figura 18a e 18b).

Figura 18 - Etiquetas e Planta Baixa

|

a) Etiquetas para sinalizagao b) Planta Baixa para marcacbes

Fonte: Autora (2025).

Ao considerarem finalizadas as marcag¢des na planta baixa, como mostra a
figura 18, os grupos foram convidados a acompanhar a pesquisadora até a frente da
escola para que realizasse novamente o percurso, dessa vez contando com 2 (duas)
voluntarias, uma delas usando uma cadeira de rodas e outra participante utilizando
uma venda e bengala, com o propdsito de aproximar da situagdo vivenciada por
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, o restante do grupo
acompanhou auxiliando e fazendo suas anotagbes, enquanto a pesquisadora
registrava em fotos o que estava sendo apontado. O trajeto teve inicio na rua da
frente da escola, onde os recursos tinham sido deixados, propositalmente, para que

0 grupo comegasse o trajeto a partir dali (Figura 19a, 19b, 19c, 19d, 19e e 19f).



Figura 19 - Percurso com simulagéo - Equipe gestora
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a) Iniciando o percurso

b) Acesso a calgada - com
ajuda

c) Corredor de acesso
principal

d) Rampa para o acesso
principal

e) Entrada Principal

f) Corredor de acesso as
salas de aula, patio e
quadra

Fonte: Autora (2025).

Ap6s a realizagdo do percurso com o0 uso dos recursos, que levou

aproximadamente 25 (vinte e cinco) minutos, como mostram as fotos da Figura 19,

as participantes retornaram a sala onde lhes foi apresentado o video mostrando um

cadeirante percorrendo os ambientes também percorridos por elas, gerado a partir

da maquete eletronica da escola. Além disso, puderam percorrer de forma virtual

todos os espacgos da escola, na maquete eletronica, podendo revisitar, observando
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em 3D todos os locais e tirar duvidas, agdes implementadas apds a analise feita da
metodologia e recursos utilizados com o grupo piloto. Com isso, buscamos oferecer
diferentes formas de visualizagao do espaco escolar, ampliando as possibilidades de
observagao e percepgao.

Entdo, lhes foi entregue um formulario para anotarem o que observaram ao
longo do trajeto, com espago para o registro das barreiras encontradas, rotas e
espagos considerados acessiveis e ainda um espago para que pudessem apontar
possiveis solugdes, quanto ao trajeto percorrido (Apéndice E).

Na sequéncia, as participantes retornaram aos seus grupos, revisitaram suas
anotacobes iniciais e as marcacdes feitas na planta baixa da escola, fazendo as
alteragdes necessarias, de acordo com o que foi observado ao longo dos percursos,
realizando os registros sobre as barreiras e rotas acessiveis encontradas (Figura
20a e 20b).

Durante essa etapa, a maquete eletrdnica ficou a disposi¢cdo para que
pudessem consultar os espagos percorridos no trajeto, se necessario. A utilizagao da
maquete eletrénica e da simulagao virtual incorporou a metodologia a articulagao
entre diferentes formas de representacéo, possibilitando as participantes revisitar os
espacos analisados, verificar elementos como inclinagdes e larguras e aprofundar a
identificacdo de barreiras arquitetdbnicas. Esses recursos contribuiram para o
refinamento das analises e para a construgdo de uma compreensdo mais critica

sobre a acessibilidade no ambiente escolar.
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Figura 20 - Registro das informagdes e marcag¢des na planta baixa

AR

a) Registro nos formularios b) Revisdao das marcagdes na planta
baixa

Fonte: Autora (2025).

Durante todas as etapas da atividade, muitos comentarios sobre o que
perceberam foram surgindo nos grupos. Ao final das marcagdes e registros,
ilustrados na Figura 20, uma roda de conversa possibilitou o debate sobre o que
observaram e as percepgbes em cada trajeto realizado. Com isso, retomamos o
momento formativo, com a apresentagdo dos elementos considerados como
barreiras mais comuns encontradas nas escolas, fundamentadas na NBR 9050/2020
e no Manual de Acessibilidade Espacial para Escolas: o direito a escola acessivel!
(DISCHINGER et al.,, 2009), e, ao final, estabelecendo relagdo com o que foi

observado nos percursos realizados (Quadro 5).
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Quadro 5 - Problemas mais comuns relacionados as observacgoes

Elementos Conceito/Uso Problemas mais comuns
Acesso Entrada oficial - Calgada sem pavimentagédo ou com
principal destinada ao ingresso | buracos e degraus;

de todos - Caminho muito estreito ou amplo, sem
limites definidos, sem piso tatil.

Circulagoes Corredores e caminhos | - Corredores muito estreitos;

internas que levam aos - Piso escorregadio, irregular ou em
ambientes mas condigoes;

- Auséncia de piso tatil direcional e de
alerta;

- Auséncia de placas indicativas dos
ambientes, saidas, escadas e rampas;
- Vaos de abertura das portas muito
estreitos;

- Degrau na soleira das portas.

Escadas e Elementos para - Escadas muito estreitas, com

rampas circulagao vertical, dimensionamento fora das normas e
conectando diferentes | diferentes alturas entre os degraus;
niveis - Auséncia de rampas ou elevadores

para as diferencas de niveis;

- Rampa com inclinagdo acima do que
€ indicado nas normas;

- Piso escorregadio e com falta de
manutencao;

- Auséncia de piso tatil;

- Auséncia de corrimaos ou
guarda-corpo;

Banheiros Ambientes de - Sanitarios ou boxes acessiveis em
circulacéo e locais com obstaculos no caminho;
permanéncia de - Portas e espaco de circulacao
alunos, professores, insuficientes para uma cadeira de
funcionarios e equipe rodas;
gestora

Refeitorio Ambientes de - Mesa comunitaria com cadeiras fixas,

circulacéo e
permanéncia de
alunos, professores,
funcionarios e equipe
gestora

impedindo a aproximagao de uma
cadeira de rodas;

- Balcao de refeicbes muito alto;

- Espaco insuficiente para a circulagao
de uma cadeira de rodas nos
corredores.

Dependéncias
administrativas

Secretaria, sala de
professores, sala da
supervisao, orientacao

- Auséncia de placas indicativas, com
fontes em tamanho e contraste
adequado, com legenda também em
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e direcao braile;

- Mobiliario e equipamentos mal
localizados ou mal dimensionados,
dificultando o alcance e a passagem de
todos;

- Auséncia de rampas ou elevadores
para as diferencas de niveis;

- Espaco insuficiente para a circulagao
de uma cadeira de rodas nos

corredores.
Caminhos Patio e circulagdes - Piso escorregadio, quando molhado;
externos externas - Pisos inadequados, desnivelados,

com degraus ou alagadicos, impedindo
a circulagao de cadeira de rodas;

- Patio muito amplo, sem limites
definidos e sem piso tatil direcional;

- Auséncia de grade de prote¢cao em
desniveis ou pavimentos elevados.

Quadra Local destinado as - Auséncia de rota acessivel e piso tatil
Coberta aulas de Educacéo direcional para chegar até o local;
Fisica - Auséncia de sanitarios e/ou vestiarios
acessiveis proximo a quadra de
esportes.

Fonte: Autora (2025), adaptado de DISCHINGER et al. (2009).

O momento acima descrito e ilustrado no Quadro 5, oportunizou discussoes
acerca do tema, relacionando o que foi apresentado com o que observaram durante
a atividade desenvolvida. Entao, foi solicitado que, divididas nos grupos iniciais,
retomassem o formulario recebido anteriormente, onde fizeram a anotagcéo sobre
barreiras e rotas acessiveis encontradas no trajeto, para registrar as “possiveis
solugdes” observadas e ja comentadas pelas participantes ao longo de toda a
oficina.

Depois, o grupo foi convidado a responder o segundo questionario, através do
aplicativo “Formulario Google” (Apéndice F), disponibilizado através de QR Code,
que trouxe as perguntas feitas inicialmente, acrescentando outras, com o objetivo de
verificar as percepcdes das participantes apos a realizacdo da oficina, contendo os

guestionamentos que apresentamos no Quadro 6.
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Quadro 6 - Questionamentos do Formulario 2

1 Nome:

2 | E-mail:

3 | Funcao/atuacéo:

[ Diretora

[ Vice-diretora

1 Supervisora

] Orientadora

[l Professora AEE
] Outro:

4 | Tempo de atuacdo na escola:

[l Menos de 1 ano
1 De1ab5anos

1 De 6 a 10 anos
[1 Mais de 10 anos

5 | O que vocé entende por Acessibilidade Arquitetdnica?

6 | Quando vocé ouve a expressao Acessibilidade Arquitetdnica, quais imagens
ou ideias vém a sua mente?

7 | ApoOs participar da atividade proposta, vocé considera que na sua escola, os
espacos fisicos sdo acessiveis para todas as pessoas?

[ Sim, totalmente acessiveis
[l Parcialmente acessiveis

[1 Pouco acessiveis

'] Nao sao acessiveis

8 | Se na pergunta acima vocé ndo marcou a primeira alternativa, coloque aqui
quais as barreiras encontradas.

9 | Vocé teria sugestdes para a eliminagao das barreiras elencadas na pergunta
acima? Quais?

10 | Agradecemos sua participagao e solicitamos que deixe suas consideragoes e
contribuicdes sobre a atividade realizada.

Fonte: Autora (2026).

Os questionamentos apresentados no Quadro 6, desde a questdo 1 (um) até
a questao 6 (seis), foram contempladas tanto no formulario 1 (aplicado no inicio da
oficina), como no formulario 2 (aplicado ao final da oficina). A questao 7 (sete) foi

alterada buscando verificar a diferenga entre as percep¢des no inicio e ao final da
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atividade, e as questdes 8 (oito), 9 (nove) e 10 (dez) foram acrescentadas.

Além dos questionarios disponibilizados, foram produzidos registros em fotos
e video, de todas as etapas, realizando também anotagdes em um diario de campo,
que, segundo Cachado (2021), oferece a possibilidade de registrar avancos e
recuos, durante a pesquisa, acessando mais camadas de percepg¢ao sobre a
realidade em estudo.

A combinacéao de diferentes instrumentos de coleta de dados buscou garantir
uma abordagem abrangente e inclusiva, promovendo a reflexdao sobre acessibilidade
e suas implicagdes na organizagado espacial da escola. Os dados coletados servirdo
de base para recomendacdes concretas e fundamentadas, contribuindo para a
construcao de espacos educacionais mais acessiveis e inclusivos.

O Quadro 7 apresenta a sintese das etapas desenvolvidas na oficina com a
equipe gestora e os ajustes realizados, apés a analise da metodologia e dos

recursos utilizados na oficina com o grupo piloto.

Quadro 7 - Metodologia e recursos da oficina com equipe gestora

Descrigcao da Instrumentos/
Etapa Objetivo
Atividade Recursos
1. Introdugéo / Apresentacgao do Levantar Perguntas
Problematizacao tema com perguntas | conhecimentos orientadoras
disparadoras sobre | prévios e
acessibilidade percepcdes
arquitetbnica e iniciais
barreiras
2. Diagnéstico Aplicagao de Identificar o Formulario
Inicial questionario inicial | conhecimento Google
via QR Code inicial dos (Apéndice C)
participantes
3. Fundamentacédo | Apresentacao sobre | Subsidiar Slides, debate
Tedrica legislagao e teoricamente a
conceitos (NBR atividade

9050, LBI, Manual
de acessibilidade)

4. Vivéncia Pratica | Percurso pela escola | Identificar Roteiro de
Inicial com observagao dos | barreiras e percurso, folha
espagos acessibilidade no | de registro

ambiente real (Apéndice D)
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5. Analise em

Marcacao de

Sistematizar

Planta baixa,

marcagoes com
base na vivéncia

grupos (Planta barreiras e acessos | percepgoes do etiquetas
Baixa) em planta baixa grupo verdes e
com etiquetas vermelhas
6. Vivéncia com Percurso com uso Aproximar das Cadeira de
Simulacao de cadeira de rodas | condi¢des rodas, venda,
e venda enfrentadas por bengala
pessoas com
deficiéncia ou
com mobilidade
reduzida.
7. Simulagao e Apresentacgao de Revisitar os Video e
percurso 3D video gerado a locais maquete
partir da maquete percorridos e eletronica da
eletrénica e tirar davidas escola
realizacao do
percurso virtual
8. Registro e Revisao das Refinar a analise | Formulario
Revisao anotacgoes e dos espagos (Apéndice E),

planta baixa,
maquete
eletronica

9. Discussédo e
Reflexao Coletiva

Roda de conversa
sobre as percepcdes
e problemas
encontrados

Promover analise
critica

Debate em grupo

10. Sistematizagao
dos Problemas

Apresentacao dos
principais
problemas com
base na literatura

Relacionar
teoria e pratica

Quadro sintese
(Quadro 3)

11. Proposicao de | Registro de Incentivar Formularios e
Solugoes possiveis solugoées | pensamento discussao
para as barreiras criticoe
identificadas propositivo
12. Avaliacao Final | Aplicagao de Verificar Formulario
questionario final mudancgas de Google
percepgao (Apéndice F)

Fonte: Autora (2026).

As etapas destacadas em negrito, apresentadas no Quadro 4, contemplam os

ajustes feitos apds a analise da metodologia e dos recursos utilizados na oficina com
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o grupo piloto. As etapas 2 (dois), 7 (sete), 10 (dez), 11 (onze) 12 (doze),
aconteceram apenas na oficina com a equipe gestora, ja as etapas 5 (cinco) e 8
(oito), sofreram ajustes para obter resultados mais fidedignos. Nas etapas 5 (cinco) e
8 (oito), o croqui utilizado na oficina com o grupo piloto, foi substituido pela planta
baixa da escola, contemplando todos os espacos, internos e externos. Ao final
dessa etapa, passamos a sistematizagdo dos dados obtidos, para dar inicio a

analise, realizada através da metodologia descrita a seguir.

4.6 Metodologia de Analise dos dados

Apo6s o desenvolvimento de todas as etapas das atividades propostas, foi
realizada a analise dos dados obtidos. Entende-se que a Analise de Conteudo ¢é a
metodologia mais apropriada para esta pesquisa, ja que trata-se de pesquisa
qualitativa. Por se tratar de um “leque de apetrechos”, ndo € “s6 um instrumento”,
mas um instrumento adaptavel a um grande campo de aplicagdo (BARDIN, 1977).

Foram sistematizados e analisados os formularios preenchidos pelos
participantes, a cada etapa da investigagdo, bem como o resultado final das
marcacgdes realizadas pelo grupo na planta baixa, com o objetivo de verificar as
diferentes percepg¢des ao longo do processo.

Bardin (1977) defende a organizagdo da analise de conteudo em 3 (irés)
fases: 1) a pré-analise; 2) a exploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretagao.

Seguindo esses passos, na pré-analise, fase que compreende a organizagao
propriamente dita, foram separados os formularios impressos, onde as participantes
fizeram suas observacdes sobre as barreiras encontradas e as rotas acessiveis no
percurso. Também foram sistematizados os questionarios, respondidos através do
aplicativo “Formularios Google” (Apéndices C e F), nas diferentes etapas de
preenchimento e a organizagdo das anotagdes realizadas pela pesquisadora,
durante as etapas da atividade.

Apos, na exploragcdo do material, entramos na analise propriamente dita,
realizando a leitura dos documentos, que consiste em “operacgdes de codificagao,
desconto ou enumeragcdo, em fungdo de regras previamente estabelecidas’
(BARDIN, 1977). Neste caso, todos os documentos produzidos pelo grupo foram

levados em conta, contribuindo para uma analise mais fidedigna, visto que o



75

resultado final partiu da observacido individual, manifestacbes e discussbes em
grupo.

Na fase do tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo, foram
sistematizados os dados analisados, iniciando pelos questionarios respondidos no
aplicativo “Formularios Google”, do inicio e do final da oficina pelas participantes,
continuando com as anotagdes individuais, onde cada participante fez seus registros
durante o percurso e, posteriormente, foram analisados os formularios onde,
divididos em grupo, fizeram seus registros sobre as barreiras e rotas acessiveis,
observadas nos percursos.

Apés, analisou-se a marcacdo realizada na planta baixa, onde foram
sinalizadas as barreiras encontradas (etiquetas vermelhas) e as rotas acessiveis
(etiquetas verdes), com base no formulario construido em grupo, para a elaboracao
de quadros e graficos, fazendo a interpretacdo e relacionando com as metas
propostas para, assim, responder a questao inicial da pesquisa, conforme mostra, de

forma resumida, a Figura 21.

Figura 21 - Fases da Analise de Conteudo e Agdes da Pesquisa

Fases da Andlise de Acdes Realizadas na Pesquisa

Conteudo
 Separagdo dos formuldrios impressos (observagdes sobre
Pré-Analise (Fase de barreiras/rotas).
Organizagao) e Sistematizacdo dos questionarios (Google Forms).

s Organizagdo das anotagoes da pesquisadora.

* Leitura de todos os documentos produzidos pelo grupo
(leitura flutuante).
* Aplicacdo de operacdes de codificagdo e enumeracao.

Exploracdo do Material (Fase de
Andlise)

« Sistematizagdo e analise cruzada dos dados
(questionarios, anotagdes, formularios, planta baixa).

» Elaboracao de quadros e graficos (Inferéncia).

e Interpretacdo dos dados e relagdo com os objetivos da
pesquisa.

Tratamento dos Resultados e
Interpretacao

Fonte: Autora (2026).

A Figura 21 traz, de forma sintetizada, as fases da Analise de Conteudo
(BARDIN, 1977), relacionando com as agbes realizadas na pesquisa, como ja

descrito e sera detalhado no capitulo seguinte.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo apresentaremos os resultados obtidos nas diferentes etapas
da pesquisa, iniciando por um relato breve sobre os dados coletados na oficina
piloto, passando pelas modificagdes feitas na metodologia e nos recursos, apds a
analise da oficina com o grupo piloto e finalizando com a anadlise dos dados e
resultados obtidos apds a aplicagdo da pesquisa com a equipe gestora da E.E.E.M.

Barao de Acegua.

5.1 Oficina com o grupo piloto

Seguindo as etapas da analise de conteudo, iniciamos pela pré-analise, com
a separagao dos formularios preenchidos pelos participantes, a organizagdo dos
croquis sinalizados pelos grupos e das anotagdes realizadas pela pesquisadora
sobre as observagdes realizadas durante a atividade. Dando continuidade,
passamos a exploracdo do material, realizando a leitura e analise do que foi
separado previamente (BARDIN, 1977).

5.1.1 Roda de Conversa

O primeiro momento da oficina foi marcado pelas apresentacdes, onde foi
possivel conhecer um pouco sobre a realidade profissional de cada um dos
participantes, escutou-se sobre suas atividades atuais e suas pretensdes futuras. Os
relatos evidenciaram que mais da metade do grupo ja atuava nas areas de
administragdo e mercado imobiliario. Alguns, atuam no comércio e poucos fora do
mercado de trabalho, mas todos buscando ampliar sua qualificagao.

Nesse momento, ao escutar as respostas sobre a pergunta inicial,
percebeu-se que alguns tinham um pouco mais de conhecimento sobre o tema
acessibilidade arquitetdnica, enquanto outros eram mais “ouvintes”, prestando
atengdo a fala dos colegas. No entanto, as respostas evidenciaram que a
compreensao do grupo ficava restrita a existéncia de rampas e banheiros adaptados,

sem a preocupacao sobre os aspectos técnicos desses elementos.
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5.1.2 Momento Formativo

Durante a apresentagao da legislagdo, no momento formativo, foi possivel
perceber que o grupo ampliou o seu entendimento sobre o que é acessibilidade
arquitetbnica, identificando outros elementos necessarios, como a sinalizagao tatil,
pisos e iluminagao adequados, circulagao livre e conforto no mobiliario, entre outros
(Figura 22).

Figura 22 - Apresentacao sobre a legislacdo e debate sobre acessibilidade

Fonte: Autora (2025).

Esse momento, ilustrado na Figura 22, foi essencial para apresentar os
conceitos de barreiras e de elementos que garantem a acessibilidade, além de
despertar curiosidade, desconstruindo a percepg¢ao inicial de alguns participantes
gue associavam acessibilidade apenas para as pessoas cadeirantes. A discussao
ampliou a visdo para deficiéncia visual, auditiva e mobilidade reduzida temporaria,
com relatos sobre situagdes vividas por eles, identificando barreiras, como o caso de
um participante que relatou as dificuldades enfrentadas apds sua mae ter feito uma

cirurgia e precisar utilizar cadeira de rodas por um periodo, morando em um
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apartamento localizado em um prédio sem elevador. Outro relato foi de uma
participante que também precisou fazer uso de cadeira de rodas apds sofrer um
acidente, pelo periodo de 2 (dois) anos, compartilhando com os colegas as barreiras

vivenciadas no dia a dia. Esses relatos, qualificaram muito a atividade.

5.1.3 Percurso inicial

Nessa etapa, ao realizarem o trajeto que fazem ao chegar na escola, os
participantes percorreram todos os ambientes que frequentam, muitos comentarios
foram surgindo, principalmente em relagdo a algumas barreiras identificadas e que,
antes, mesmo quando faziam o trajeto diariamente, passavam despercebidas. Logo
no inicio identificaram a escada como barreira (Figura 23a), ja que é a unica forma
de acesso interno ao pavimento inferior, inviabilizando o deslocamento de um
cadeirante.

Outra questao levantada pelo grupo, foi a auséncia de piso tatil em toda a
escola, verificaram, também, que o acesso a secretaria tem degraus e portas
estreitas, com mobiliario no caminho, impossibilitando a passagem de uma cadeira
de rodas, além disso, o guiché existente no hall de entrada da escola é alto demais
para um cadeirante acessar (Figura 23c).

No trajeto ficaram em duvida em alguns pontos, a partir da quest&o levantada
por uma participante, sobre a largura das portas dos banheiros do térreo e da
localizacdo de um bebedouro, bem ao lado da porta, além da existéncia de uma
parede de bloqueio visual na entrada do banheiro, dificultando a entrada de uma

cadeira de rodas (Figura 23b).



79

Figura 23 - Barreiras observadas no percurso inicial

=

a) Escada entre os pavimentos b) Parede na entrada do banheiro

c) Guiché da secretaria no hall de entrada da escola
Fonte: (a, b) Autora (2026); (c) Facebook da escola (2026).

No pavimento inferior, conferiram o acesso ao refeitorio, e a saida para o
patio, onde consideraram que havia uma rota acessivel, com entrada pelo portao
lateral, que é percorrido por um caminho pavimentado, até a porta dos fundos, que
possui uma pequena rampa, no entanto, um dos participantes contribuiu com a
questdo de nao haver cobertura, a falta de cobertura inviabiliza o acesso por essa
rota em dias de chuva. O grupo também verificou que no pavimento inferior ha um
banheiro acessivel, mas que estava interditado, no momento.

Para chegar a entrada principal da escola pelo pavimento no térreo, que fica

acima do nivel da rua, existem 2 (duas) rampas, consideradas pelos participantes
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como rota acessivel. No entanto, no primeiro percurso, consideraram que a
pavimentagdo estava significativamente danificada, principalmente no passeio
publico, em razao das raizes das arvores.

Foi possivel perceber que a preocupacao principal do grupo girava em torno
do deslocamento de uma pessoa cadeirante pelo espaco escolar, conferindo a
largura das portas e a existéncia de rampas de acesso, devido ao fato de 2 (dois)
participantes terem vivenciado de perto a situagdo de mobilidade reduzida
temporaria, no entanto, surgiram outros questionamentos, como a auséncia de pisos
tateis em toda a escola.

Ao final dessa agado, retornamos a sala, para os registros do que foi

observado durante o percurso, nos croquis.

5.1.4 Registro das percepgoes

Divididos em 2 (dois) grupos, os participantes expuseram as percepgdes que
tiveram ao longo do percurso, compartihando com seus colegas de grupo e
registrando em um formulario com espago para anotacoes, as barreiras encontradas
e rotas acessiveis percebidas (Apéndice B). Também fizeram o registro nos croquis,
sinalizando com os adesivos vermelhos, simbolizando barreiras, e adesivos verdes,
0Ss espacgos ou rotas consideradas acessiveis. Pode-se observar, durante o debate
nos grupos, que alguns aparentavam ter mais dominio e familiaridade com o tema,
em especial as 2 (duas) participantes que manifestaram no inicio da oficina terem
vivenciado situacdes de mobilidade reduzida temporaria em seu dia a dia, enquanto
outros escutavam os colegas atentamente.

Essa etapa durou aproximadamente 10 (dez) minutos e, ao final, foi possivel
observar que, embora tivessem considerado a presenga de barreiras em alguns
locais, a predominancia era dos espacgos e rotas acessiveis, nos croquis de ambos

0S grupos.

5.1.5 Percurso com simulagao

Quando os grupos consideraram concluida a marcagéo, foram convidados

para o segundo percurso, agora com uso dos recursos, sendo solicitado, neste
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momento, que tivéssemos (2) dois voluntarios, um para utilizar uma cadeira de rodas
e outro para utilizar venda nos olhos e bengala, simulando a deficiéncia visual e

fisica, buscando, assim, agucar a percepgao dos participantes (Figura 24a e 24b).

Figura 24 - Participantes no percurso com simulagao

a) Voluntaria com venda e bengala b) Voluntaria utilizando cadeira de rodas
Fonte: Autora (2025).

A Figura 24 mostra as voluntarias utilizando os recursos e verificando os
espacos que ja haviam percorrido anteriormente. O restante do grupo acompanhou o
trajeto, auxiliando, quando necessario e observando as situagdes que apareciam no
percurso. Algumas das constatagdes feitas durante o percurso, foram as seguintes:

e As rampas de acesso a escola, que antes tinham sido consideradas
rotas acessiveis, possuem inclinacdo acentuada, impossibilitando o
acesso de um cadeirante de forma autbnoma e segura;

e A JUnica rota de acesso possivel ao pavimento inferior, para um
cadeirante, seria pelo portdo lateral (garagem), do lado externo e sem
cobertura, realizando a entrada pela porta dos fundos;

e Nao foi encontrado piso tatii em nenhum local da escola € nem no
passeio publico, em frente a escola;

e O piso do passeio publico esta irregular e danificado pelas raizes das
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arvores, dificultando o deslocamento e aumentando o risco de
acidentes;

e N&o ha elevador, e nem rampa na parte interna, que possibilitem o
acesso ao pavimento inferior, onde estao localizados o refeitério e o
sanitario acessivel (que estava interditado, na ocasi&o);

e Ao conferirem a possibilidade de entrada de um cadeirante nos
banheiros do térreo, constataram que a largura da porta de entrada
possibilitava o acesso, no entanto, nenhum dos boxes sanitarios é
acessivel;

e A entrada da sala de orientacdo de estagios nédo é acessivel, pois
possui um desnivel e uma rampa muita acentuada e estreita;

e O caminho até a secretaria ndo € acessivel, pois tem um degrau no
trajeto e o guiché €& muito alto, inviabilizando o atendimento de um

cadeirante.

5.1.6 Revisao dos registros das percepcdes

Aposs, o grupo retornou para a sala para sinalizar o que observou durante o
percurso. Os participantes voltaram aos grupos iniciais e revisitaram seus croquis.
Ressalta-se que ndo foram realizados registros fotograficos entre as etapas,
priorizando-se as anotagdes e marcagoes feitas pelos préprios participantes. Varios
pontos antes classificados como rotas acessiveis @) passaram a ser considerados
barreiras @, evidenciando a mudanca de percepcao.

Com os relatos acima, as alteragdes realizadas nos croquis (Figura 25a e
25b) e o acréscimo de barreiras detectadas e anotadas no formulario de
observacbes, foi possivel perceber que, ao realizarem o trajeto simulando a
deficiéncia, onde os participantes se colocaram no lugar de uma pessoa cadeirante e
de uma pessoa com deficiéncia visual, perceberam a existéncia de algumas
barreiras que passaram despercebidas no primeiro momento e também no seu dia a
dia.
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Figura 25 - Croquis sinalizados pelos grupos
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a) Croqui Grupo 1- térreo e pav. inferior | b) Croqui Grupo 2- térreo e pav. inferior
Fonte: Autora (2025).

Na Figura 25, vemos que os grupos tiveram percepgodes diferentes quanto a
acessibilidade em alguns pontos, como no que se refere ao acesso a sala dos
professores e SOE, no térreo (parte inferior da imagem), banheiros e sala de
orientagcdo de estagios, no piso inferior (parte superior da imagem), enquanto em
outros pontos, tiveram a mesma percepgdo, como no acesso as salas de aula,
considerando acessiveis, pois as portas permitem a passagem de uma cadeira de
rodas. Ja no acesso ao pavimento inferior, banheiros do térreo, sala da superviséao,
acesso a secretaria, biblioteca, circulagdes e rampas de acesso na frente da escola,
ambos concordam que existem barreiras.

Cada grupo adotou uma forma de sinalizar as modificagées percebidas apds
0 percurso realizado com recursos. O Grupo 1 (Figura 25a) fez a substituicdo dos
adesivos verdes, que sinalizavam as rotas consideradas acessiveis, por adesivos
vermelhos, indicando a mudanca de percep¢ao, passando a considerar barreiras. Ja
o Grupo 2 (Figura 25b) adicionou os adesivos vermelhos ao lado dos verdes, para
sinalizar o que antes haviam considerado acessivel e mudaram de opinido apés o

trajeto feito com recursos, como vemos na biblioteca, circulacbes dos 2 (dois)
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pavimentos, sala de orientacdo de estagios e banheiros, no pavimento inferior,
rampa da frente, entrada principal e rampa de acesso externo. Atribuimos a
mudanga de percepgao do grupo, em relagdo a alguns espagos considerados
anteriormente acessiveis, devido a vivéncia realizada durante a atividade, como no
caso da rampa da frente da escola, que passou a ser considerada como barreira, a
partir do momento em que a voluntaria utilizando a cadeira de rodas ndo conseguiu
realizar o percurso com autonomia, precisou da ajuda dos colegas para subir. Da
mesma forma, quando precisaram auxiliar a voluntaria que utilizava venda nos olhos
em todo o percurso, pela falta de sinalizacdo adequada e piso tatil.

Os grupos entregaram também um formulario com as percep¢des escritas,
sobre as barreiras encontradas e as rotas acessiveis, identificadas durante a

atividade, junto com os croquis sinalizados (Figura 26a e 26b).

Figura 26 - Formularios de anotag¢des das observagdes dos grupos
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Observa-se, na Figura 26, que a percepgao dos dois grupos converge quanto
a identificacdo de barreiras estruturais relevantes, especialmente no que se refere a
auséncia de piso tatil, a presenca de portas estreitas em determinados ambientes e
ao acesso interno apenas por escadas entre os dois pavimentos, configurando-se
como um obstaculo significativo ao deslocamento autbnomo de usuarios de cadeira
de rodas entre esses niveis. Tais elementos evidenciam limitagdes significativas no
que diz respeito a acessibilidade arquitetdbnica da escola. Ao mesmo tempo, os
participantes reconheceram como potencialmente acessiveis alguns espacos e
rotas, como a rampa localizada na lateral externa, que possibilita o acesso ao
pavimento inferior, ainda que apresente limitagées, como a auséncia de cobertura, e
o banheiro acessivel nesse mesmo pavimento, que, no momento da oficina,

encontrava-se interditado, comprometendo seu uso.

Destaca-se, ainda, a observagao acerca das dimensdes de algumas portas de
salas de aula, consideradas adequadas para a passagem de cadeiras de rodas, 0
que indica a coexisténcia de elementos acessiveis e barreiras no mesmo espaco.
Nesse sentido, os dados sugerem que a acessibilidade na escola se apresenta de
forma fragmentada e nado sistematizada. Por fim, evidencia-se que o percurso
realizado com o uso de recursos contribuiu significativamente para o refinamento do
olhar dos participantes, ampliando sua capacidade de identificar barreiras antes
naturalizadas, o que reforca a importancia de vivéncias praticas como estratégia

formativa no contexto da pesquisa-acao.

5.1.7 Roda de conversa e debate final

Ao final, cada grupo apresentou para todos as suas constatacdes, registradas
nos croquis e no formulario de observagdes (Figura 26a e 26b) e, durante toda a
oficina, os participantes externaram suas percepg¢des e descobertas, inclusive com
relatos de identificacdo de barreiras em outros lugares que frequentam, como seus
locais de trabalho e prédios publicos. Uma das participantes reiterou sua fala inicial
sobre a falta de acessibilidade em prédios residenciais sem elevadores, como o que
mora, outro participantes citou as reparticbes publicas instaladas em prédios com
escadas que nao possuem rampas e nem elevadores, falaram ainda sobre as

dificuldades enfrentadas durante o deslocamento para casa ou para o trabalho,
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mesmo para quem nao faz uso de cadeira de rodas, em funcdo da pavimentacao
inadequada nas ruas, calgadas sem rebaixo para cadeirantes ou com rampas muito
inclinadas.

O debate final enriqueceu a atividade, contribuindo para um entendimento
maior sobre o tema em relagdo a todos os envolvidos. Mais do que servir para
analisar a metodologia e os recursos a serem utilizados na pesquisa, a atividade
realizada com o grupo piloto contribuiu para consolidar uma cultura de respeito a

diversidade, preparando profissionais para atuar em uma sociedade inclusiva.

5.2 Percepgoes da agao com o grupo piloto e adaptagdes para o grupo focal

Quanto aos recursos utilizados na oficina piloto, foi possivel observar que,
embora tenham servido para sinalizar as marcagdes de barreiras e rotas acessiveis,
0s croquis ndo se mostraram fiéis as dimensdes dos espacos da escola. Por esse
motivo, quando foi aplicado com o grupo focal foi implementada a planta baixa da
escola ao invés do croqui.

Além da planta baixa, outra alteragao significativa implementada para a
oficina com a equipe gestora foi a inclusdo da maquete eletrdnica da escola, para
possibilitar que as participantes pudessem revisitar os espacos e conferir o que foi
observado durante o percurso.

Também foram incluidos 2 (dois) questionarios, um para ser respondido no
inicio da atividade, com o objetivo de investigar a percepgao inicial da equipe gestora
a respeito da acessibilidade arquitetonica, e outro questionario no final da atividade,
em busca de obter elementos para analisar a percepg¢ao das participantes, apds o
desenvolvimento da oficina, obtendo resposta para 2 (dois) objetivos propostos na
pesquisa, que foram o de investigar a percepcao inicial da equipe gestora a respeito
da acessibilidade arquiteténica e o de analisar a percepgdo da equipe gestora a

respeito da acessibilidade arquitetdnica, apds o desenvolvimento da oficina.

5.3 Oficina com a equipe gestora

Da mesma forma que fizemos na oficina com o grupo piloto, comegamos a



87

fase da pré-andlise com a separacdo dos formularios preenchidos pelas
participantes da equipe gestora, organizando as anotagdes feitas durante a oficina.
Também foram feitas analises iniciais nos formularios, onde os grupos registraram
suas observagdes sobre as barreiras e rotas acessiveis, e geradas as planilhas a
partir dos formularios digitais, Formulario 1 (Apéndice C) que foi respondido no inicio
da oficina, e Formulario 2 (Apéndice F), respondido ao final da agdo desenvolvida.

Apods, passamos a exploragao do material: formularios, planilhas e planta baixa.

5.3.1 Roda de conversa inicial

Ao analisarmos as respostas iniciais das participantes ao Formulario 1
(Apéndice C), que foi respondido no inicio da oficina, apds a roda de conversa inicial,
ficou evidente que a compreensao acerca da acessibilidade arquitetdnica estava
predominantemente associada a elementos pontuais, como rampas e adaptac¢des
fisicas especificas. Observou-se, portanto, uma concepcio ainda restrita do tema,
que nao contemplava de forma mais ampla a acessibilidade como condi¢céo para o
uso pleno, autbnomo e seguro dos espacgos por todas as pessoas. Esses resultados
indicam que, no momento inicial, o entendimento do grupo estava centrado em
aspectos visiveis e normativos, revelando a necessidade de aprofundamento

conceitual e reflexivo sobre a tematica.

As concepgdes iniciais do grupo, composto, em sua maioria, por pessoas que
atuam na escola ha mais de 10 anos, mostraram que o grupo ficou dividido, com
uma parcela considerando os espacos fisicos da escola “totalmente acessiveis”,

enquanto a outra considerou “parcialmente acessiveis”.

Vale ressaltar que uma das participantes considerou que os espagos “nao

eram acessiveis”, evidenciando um reconhecimento inicial de limitagdes.

A andlise dos formularios iniciais indicou que, de modo geral, a acessibilidade
foi compreendida principalmente como a existéncia de condigbes fisicas que
permitam o deslocamento nos espacgos construidos, sem considerar, de forma mais
aprofundada, os aspectos técnicos, normativos e funcionais que orientam a

adequacao desses ambientes.

Essa compreensdo mais restrita pode ser relacionada as discussbes de
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Mantoan (2003), ao evidenciar que a inclusdo, quando tratada de forma limitada,
tende a ser reduzida a agdes pontuais, desconsiderando que a educacgao inclusiva
pressupde a reorganizagao das praticas escolares e a garantia de condi¢gbes mais

amplas de participagao para todos.

5.3.2 Momento Formativo

A apresentacao teodrica sobre acessibilidade arquitetonica, aliada a discussao
da legislacdo vigente, contribuiu para a ampliagdo do conhecimento das
participantes acerca dos parametros normativos e conceituais que orientam a
construcdo de espagos acessiveis. Com base nas orientagdes de Dischinger et al.
(2009), observa-se que a compreensdo dos principios e critérios técnicos de
acessibilidade favorece a analise critica dos espacgos, auxiliando na identificacdo de

barreiras e na proposi¢cao de melhorias.

Como resultado, observou-se o surgimento de questionamentos e reflexdes
mais fundamentadas, evidenciando um deslocamento de uma compreensao inicial
mais intuitiva para uma abordagem mais critica e embasada. Esse movimento esta
em consonancia com o que diz Freire (1996), ao destacar que a formacgao critica
ocorre a partir da problematizacdo da realidade e do dialogo, possibilitando a

construgcao de novos saberes.

O breve debate gerado a partir dessa etapa possibilitou a problematizacao de
situacdes do cotidiano escolar com base na legislagado, favorecendo a articulagao
entre teoria e pratica e preparando o grupo para as etapas seguintes da atividade, o
que estd em consonancia com Prado e Martins (2023), ao evidenciarem que a
analise da acessibilidade em ambientes escolares deve estar fundamentada em
parametros normativos, de modo a orientar a identificacdo de barreiras e a
proposi¢cao de adequagdes que garantam condi¢des efetivas de uso com autonomia,

segurancga e equidade.
5.3.3 Percurso inicial

A segquir, foi realizado o percurso pelos ambientes escolares que possibilitou o

olhar das participantes sobre o espaco fisico. Estudos apontam que pessoas sem
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deficiéncia, em seu cotidiano, tendem a nao perceber ou a naturalizar barreiras
presentes no ambiente construido, uma vez que nao vivenciam diretamente as
limitagcbes impostas por esses obstaculos. Nesse sentido, Dischinger, Bins Ely e
Piardi (2014) destacam que a percepcao das barreiras espaciais esta diretamente
relacionada a experiéncia do usuario, sendo comum que individuos sem restricbes

de mobilidade nao identifiquem dificuldades existentes nos ambientes.

Os registros iniciais realizados pelas participantes nos formularios de
anotagbes indicaram algumas barreiras arquitetdnicas, tais como desniveis,
auséncia de rampas e de sinalizagdo adequada, largura insuficiente de circulagdes e
inadequacdes em sanitarios e acessos (Figura 27a, 27b, 27c, 27d, 27e, 27f e 27Q).
Nesse momento, as discussdes ocorreram de forma espontanea entre as
participantes, durante o trajeto, revelando um processo inicial de reflexdo coletiva,

ainda ancorado em percepg¢des mais generalizadas e anotagdes individuais.

No que se refere a largura das circulagbes, Prado e Martins (2023)
identificaram em seus estudos, utilizando o Protocolo para avaliagao de
acessibilidade em escolas, que apenas 2 (duas) das 7 (sete) escolas analisadas
ficaram abaixo do parametro considerado ideal, quando a maioria das escolas
analisadas atendia esse quesito, com corredores iguais ou superiores a 1,50 m de
largura, garantindo melhores condigbes de deslocamento. Na escola investigada
neste estudo, ja de inicio foi constatado que a circulagao se apresenta insuficiente

em alguns locais, comprometendo o transito com autonomia e seguranca.

Essa diferenca evidencia que, embora existam contextos em que
determinados requisitos normativos sao atendidos, a realidade de muitas instituicbes
ainda revela inadequacdes importantes. Além disso, Prado e Martins (2023) também
apontam limitagdes relacionadas a outros elementos, como rampas com inclinagoes
inadequadas e auséncia de corrimdos em ambos os lados, reforgando a

compreensao de que a acessibilidade deve ser analisada de forma integrada.
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Figura 27 - Formularios individuais de anotagdes
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Ao analisar a Figura 27, fica evidente uma forte convergéncia nas anotagdes
iniciais das participantes, no que se refere as barreiras arquitetdnicas presentes na
escola, especialmente relacionadas a auséncia ou inadequagdo de rampas,
destacadas de forma recorrente nos relatos. A dificuldade de acesso ao portdo de
entrada, a secretaria, as salas de aula e ao ginasio aparece como um dos principais
pontos em comum, revelando fragilidades estruturais que comprometem a circulagéo
e a autonomia.

Também se repetem apontamentos sobre portas estreitas, degraus em areas
de circulagao e condi¢des inadequadas dos pisos, como irregularidades, inclinagdes
acentuadas e superficies escorregadias. Entre os depoimentos que mais chamam a
atengado, destacam-se situagbes especificas como a presenga de obstaculos em
locais de acesso, como o dreno no portdo de entrada, além da inexisténcia de piso
tatil e da inadequacédo de banheiros acessiveis, como portas que ndo abrem para

fora ou auséncia de dispositivos de apoio.

Ao analisarmos a relagédo entre o grupo piloto e a equipe gestora ao final do
percurso inicial, observou-se que, embora ambos tenham identificado barreiras
arquitetdnicas semelhantes no ambiente escolar, ha diferengcas importantes no foco

das analises.

O grupo piloto demonstrou, na etapa inicial, um olhar mais direcionado as
condi¢cdes de deslocamento de pessoas usuarias de cadeira de rodas, evidenciando
barreiras especificas como 0 acesso interno apenas por escadas entre os
pavimentos, portas estreitas, obstaculos em rotas de circulacdo e inadequagdes no
acesso a secretaria e aos sanitarios. Além disso, chamou atencao a problematizagao
de aspectos mais pontuais, como a localizagdo de bebedouros, elementos que
dificultam a manobra de cadeiras de rodas e a auséncia de cobertura em rotas
externas, indicando uma percep¢cdo mais sensivel as condigdes reais de uso do
espaco.

Por outro lado, a equipe gestora, no primeiro momento, apresentou uma
percep¢ao mais generalista, identificando barreiras como desniveis, auséncia de
rampas, inadequacbdes nas circulagbes e falta de sinalizacdo, com menor

detalhamento das implicagcdes dessas barreiras no deslocamento cotidiano.

Apesar dessas diferengas em termos de percepgdes iniciais, verifica-se uma
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convergéncia significativa quanto aos principais problemas estruturais, como portas
estreitas, pisos irregulares, auséncia de piso tatil e inadequagbes em sanitarios e
acessos. Dessa forma, as andlises iniciais entre os dois grupos indicam que ambos
os grupos reconheceram fragilidades semelhantes no espaco escolar, evidenciando
que as barreiras arquitetdnicas sdo amplamente perceptiveis quando analisadas de

forma orientada.

5.3.4 Registro das percepcdes

Apds o percurso inicial, as participantes da equipe gestora realizaram a
analise, divididas em 2 (dois) grupos. O uso da planta baixa e das etiquetas de
sinalizagcao, verdes (rotas acessiveis) e vermelhas (barreiras), contribuiu para a
sistematizacdo dessas percepg¢des. Nesse momento puderam compartilhar nos
grupos suas anotagdes (Figura 28a), debatendo sobre as diferentes percepg¢des dos

mesmos locais.

Essa acao vai ao encontro de estudos que evidenciam a importancia das
discussodes coletivas para a construcao do conhecimento e estd em consonancia
com a perspectiva sociocultural de Vygotsky (1998), que compreende o
conhecimento como resultado das interagdes sociais, nas quais a troca de
experiéncias e pontos de vista favorece a problematizacdo da realidade e a

ampliagdo da compreensao sobre o ambiente analisado.

Observou-se que a representacéo grafica do espacgo, através da planta baixa,
favoreceu a organizagao das informacgdes e a visualizagao integrada das barreiras e
dos pontos acessiveis (Figura 28b), permitindo uma leitura mais critica do ambiente

escolar.

Esse resultado pode ser relacionado a nogédo de legibilidade espacial
discutida por Lynch (2011), segundo a qual a compreensao do ambiente depende da
percepcao das relacbes entre seus elementos constitutivos. Nesse sentido, as
representagdes graficas podem ser compreendidas como instrumentos que tornam
visivel essa organizagéao, favorecendo a leitura integrada do espaco e a identificagao

de continuidades e rupturas nos percursos.
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A distingdo entre elementos facilitadores e obstaculos tornou-se mais clara,

evidenciando um avango na compreensao espacial. Percebe-se que, ao utilizarem a

planta baixa, as participantes passaram a visualizar a conexao entre os ambientes,

identificando como barreiras os elementos que interrompem o trajeto, ao invés de

analisarem cada espaco de forma isolada.

Figura 28 - Compartilhamento em grupos e marcag¢des na planta baixa

a) Compartilhamento das anotagdes

b) Marcagdes na planta baixa

Fonte: Autora (2025).

A Figura 28 ilustra o momento de compartihamento e discussao das

anotacgoes iniciais entre as participantes, organizadas em grupos, seguido do registro

dessas observagdes na planta baixa da escola. Nessa etapa, as participantes

sinalizaram, por meio de etiquetas, as barreiras e as rotas acessiveis identificadas

por cada grupo. Esse processo configurou-se como um espaco significativo de troca

e construgdo coletiva, possibilitando que aspectos antes ndo percebidos por

algumas participantes fossem reconhecidos a partir das contribuicées das colegas,

contribuindo para o aprimoramento do olhar sobre 0 ambiente.
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5.3.5 Percurso com simulagao

Ao considerarem finalizadas as marcacdes, passamos a proxima etapa,
realizando o percurso com simulagdo, com uma voluntaria utilizando cadeira de
rodas e outra, venda nos olhos e bengala. Da mesma forma que ocorreu na oficina
com o grupo piloto, esse momento foi decisivo para a ressignificacdo das

percepcdes das participantes.

Os registros e relatos apontaram um aumento na identificagdo de barreiras
anteriormente nao percebidas, especialmente relacionadas a mobilidade com
autonomia, orientagdo e seguranga, a partir do momento em a voluntaria que
utilizava a cadeira de rodas precisou de auxilio desde o inicio do percurso, para
chegar até o portdo principal da escola, evidenciando as barreiras existentes (Figura
29a e 29b). Essa etapa mostrou a importancia da experiéncia pratica na construgao
de uma consciéncia mais sensivel e empatica em relagdo as dificuldades

enfrentadas por pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

Figura 29 - Participantes realizando o percurso com auxilio

a) Inicio do percurso b) Acesso ao portdo de c) Circulagao interna
entrada

Fonte: Autora (2025).
A Figura 29 mostra uma das voluntarias tentando se locomover com a cadeira
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de rodas, iniciando o percurso na frente da escola, onde precisou ser auxiliada para
chegar até o portdo de entrada e, posteriormente, pela circulagdo que liga a parte
administrativa da escola as salas de aula, refeitorio e patio. Essa tarefa, se mostrou
inviavel de ser realizada sem ajuda, no acesso que leva até o portdo de entrada e,
na parte interna da escola, apesar das rampas existentes, a dificuldade persistiu,
precisando do auxilio das colegas, devido a inclinagdo inadequada e piso
escorregadio, nas rampas. Na terceira imagem vemos também a voluntaria que
utiliza venda nos olhos e bengala saindo do refeitério guiada por uma colega, visto
que nao ha piso tatil e nenhuma outra forma de orientacdo para pessoas com

deficiéncia visual na escola.

Durante o percurso as participantes perceberam e verbalizaram as
dificuldades encontradas e a ideia equivocada que tinham sobre os locais antes
considerados acessiveis, mas que nao permitem o deslocamento com autonomia e
seguranga, como as rampas internas e a rampa lateral que leva a entrada principal

da escola.

Esse movimento pode ser analisado com base em Freire (1996), ao destacar
que a problematizacao da realidade vivida, mediada pela reflexdo critica, possibilita
a revisdo de concepgdes iniciais e a construcdo de uma compreensido mais
consciente e fundamentada. Nesse sentido, ao vivenciarem concretamente as
limitagdes impostas pelo espago, as participantes puderam ressignificar suas
percepcdes, desenvolvendo uma analise mais critica acerca das barreiras

arquitetbnicas e das condi¢cbes necessarias para garantir a acessibilidade.

5.3.6 Simulagao e percurso 3D

Ao retornarmos para a sala, durante a apresentacéo do video, que mostra um
cadeirante percorrendo os ambientes também percorridos por elas (Figura 30a), e a
visitagao virtual a todos os espagos da escola, na maquete eletrénica, observando
em 3D todos os locais pelos quais andaram, possibilitou verificarem as inclinagbes e

larguras questionadas durante o trajeto (Figura 30b) e tirar algumas duvidas.

O uso da maquete eletrénica e da simulagao virtual ampliou ainda mais essa

compreensao, ao possibilitar a revisitagdo dos espagos e a observagdo em
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diferentes perspectivas. As participantes destacaram a relevancia desse recurso
para a identificagdo de detalhes e para a confirmacdo das percepc¢des obtidas
durante os percursos fisicos, contribuindo para um processo de analise mais

aprofundado.

Nesse sentido, Celani (2003) destaca que os modelos digitais ampliam as
possibilidades de exploracdo do espaco de forma dinamica e sob diferentes pontos

de vista, favorecendo uma compreensao mais detalhada do ambiente construido.

De modo complementar, a investigacao realizada por Vasconcelos (2023),
reforca a premissa de que a utilizagdo de recursos digitais, como o Protocolo Digital,
potencializa o processo de analise e avaliacdo dos espagos, ao proporcionar maior
autonomia aos usuarios, automatizagao de calculos, padronizagédo das informacdes
e maior confiabilidade dos dados coletados. A autora destaca ainda que essas
ferramentas facilitam o registro e a sistematizagcdo das informagdes, tornando o

processo mais agil e acessivel, inclusive para usuarios com pouca experiéncia.

Tais contribuigcbes reforcam a importancia do uso de tecnologias digitais
também no contexto desta pesquisa, em que a maquete eletrénica e a simulagao
virtual ampliaram a compreenséo espacial, permitindo a visualizagao integrada dos

ambientes e uma analise mais detalhada das barreiras arquiteténicas.

Figura 30 - Simulagao virtual e maquete eletrénica

AL LT

a) Imagem capturada do video 3D, gerado a partir da maquete eletrénica
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b) Rampa de acesso ao auditério - patio lateral
Fonte: Autora (2025).

5.3.7 Revisao dos registros das percepgdes

Ao passarmos para a etapa de revisdo e sistematizagcado, verificou-se um
refinamento das analises realizadas pelos grupos, apds 0 percurso com recursos e
simulagao virtual. As marcagdes na planta baixa foram ajustadas (Figura 31), e os
registros passaram a apresentar maior detalhamento e coeréncia com as questdes
discutidas ao longo dos percursos e debates nos grupos, mostrando um acréscimo

nas barreiras identificadas, em relagao ao primeiro registro.

Vygotsky (1998) enfatiza que a aprendizagem ocorre por meio da interagéao
social e da mediacdo, sendo os processos de troca, discussado e colaboragao
fundamentais para a ampliacdo do entendimento. Assim, o aumento no
detalhamento dos registros e na identificacdo de barreiras evidencia que, ao
revisitarem a experiéncia vivida e dialogarem coletivamente sobre ela, as
participantes foram capazes de aprofundar suas analises e qualificar sua leitura do

espaco.
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Figura 31 - Planta baixa marcada pelos grupos

Fonte: Autora (2025).

Como é possivel observar na Figura 31, os adesivos vermelhos, sinalizando
barreiras, aparecem em um numero bem maior do que os adesivos verdes, que
sinalizam rotas acessiveis. E mesmo nos locais marcados como acessiveis, as
participantes sugeriram adequacgbes para viabilizar o acesso com autonomia e
seguranga, o que pode ser compreendido a partir de Sassaki (2009), ao destacar
que a acessibilidade nao se limita a existéncia de adaptacdes fisicas, mas envolve a
garantia de condi¢gdes que possibilitem o uso dos espagos com autonomia,
seguranga e participagao por todas as pessoas.

Os resultados observados, nos quais a identificacdo de barreiras superou
significativamente a de rotas acessiveis, mesmo em espacos inicialmente
considerados adequados, evidenciam que a acessibilidade no ambiente escolar
ainda se apresenta de forma parcial e insuficiente.

Nesse sentido, Prado e Martins (2023) destacam que a presenga de
adaptagdes pontuais ndo garante o acesso pleno, sendo necessario assegurar que
todos os ambientes escolares sejam acessiveis, sob pena de comprometer o direito
a participacao igualitaria dos estudantes. De forma convergente, Vasconcelos (2023)
aponta que, embora as escolas possam apresentar caracteristicas favoraveis a
acessibilidade, ainda demandam adequacgdes arquitetbnicas e de equipamentos

para garantir condigdes efetivas de uso com autonomia e seguranga. Assim, 0s
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achados desta pesquisa reforcam que a acessibilidade deve ser compreendida de
maneira ampla e integrada, exigindo interven¢des que superem solugdes isoladas e
assegurem a continuidade das rotas acessiveis em todos os espacos.

Ao final dessa etapa, emergiram propostas de interveng¢ao, demonstrando um

movimento de transicdo entre a identificacdo de problemas e a proposicao de

solugdes (Figura 32a e 32b).

Figura 32 - Formulario com registro dos grupos

R h ==
Wmm&
EEEM Barks e Acegul
- L e
OBSEMACDES 4 -Sonr oo ocrea.ned
i AN cnga i ofimn seedsadn

[ —— o -leosudien LolfamD acocpn o 3o Lo m0 pontel) Saireipad hifas o g ot
e Ah-Sonyo sripods Dingla s SHED . daneo
£ - 3 U - B hiial aia Glann, bl da of Y-Posanufe (o fameaoe Lo ol 0000 00
i a y .

- = 5% iovven holn ds cdage DANCO sOOngdln G0 Cvgen .
ABotolte arons reds Mis [ T PP g 4o b soepn dd sviiode tetecos Gt
YW Bdecmice acua ttuiln - TR TS

B¢ o

52\ Einn.hu_u- FL-SIRPI = FENVUNS MR- L4 X el

;}- Ol s andn ~u noree) e-lancas oo 00 AGE

= Rovrnp irea sy 1-Tinae UaD lghatpeid apme pn ar azgan
= WP s arnto WA L0 = 1

o e alis : 3 lena

400 - Inttn, o Coruwirron O e G Perdsg

23 Poiln

o Dase e O ol

[ 7.

2 - Opuccts o dos efiog

5 - guecmaaal pecdo OO AideiTon

ls

A rlpday

b) Formulario Grupo 2 - barreiras, rotas acessiveis e possiveis solugoes

Fonte: Autora (2025).



101

Os grupos, mesmo fazendo os percursos juntos e debatendo ao longo de toda
a atividade, registraram de forma diferente suas percepgdes, como podemos ver na
Figura 32. O grupo 1 (Figura 32a) registrou as barreiras percebidas, as rotas que
consideraram acessiveis e as possiveis solugdes sugeridas, sendo que algumas
dessas sugestbes estavam relacionadas aos locais marcados como rotas
acessiveis, € que, apos o percurso realizado com os recursos, verificaram a
necessidade de adequagdes para possibilitar o acesso com autonomia e seguranca.
Ja o grupo 2 (Figura 32b) sinalizou apenas as barreiras e as sugestdes de possiveis
solugdes, nado registrando os locais que inicialmente haviam considerado acessiveis

e que, apos o trajeto com recursos, verificaram precisar de adequagoes.

Essa diferenga nos registros pode ser compreendida a luz de estudos que
indicam que a identificacdo e a analise das condicbes de acessibilidade podem
variar entre os avaliadores, especialmente na auséncia de instrumentos
padronizados, uma vez que o processo depende do nivel de sistematizagdo da
analise e do dominio dos critérios técnicos (VASCONCELOS, 2023). Tal variagao
também se explica a partir de Lynch (1997), ao destacar que a percepg¢ao do espaco
€ construida de forma subjetiva, sendo influenciada pelas experiéncias e referéncias
individuais, o que faz com que um mesmo ambiente seja interpretado de maneiras

diferentes por cada pessoa.

Ao comparar as etapas de percurso com simulagao e de revisao dos registros
entre o grupo piloto e a equipe gestora, observa-se uma convergéncia significativa
quanto ao impacto das vivéncias praticas na ressignificagdo das percepgdes sobre a
acessibilidade arquitetdbnica. Em ambos os casos, 0 uso de recursos como a cadeira
de rodas e a venda nos olhos evidenciou, de forma concreta, limitacbes
anteriormente n&o percebidas, especialmente relacionadas a autonomia, seguranca
e orientagao no deslocamento.

No grupo piloto, essa mudanga se manifestou de maneira imediata na revisao
dos croquis, com a substituicdo ou complementacdo das marcacgdes, indicando a
reclassificacdo de rotas antes consideradas acessiveis como barreiras. De forma
semelhante, na equipe gestora, verificou-se um refinamento progressivo das
analises, potencializado também pelo uso da simulagdo virtual, resultando em
registros mais detalhados, maior numero de barreiras identificadas e proposi¢ao de

solugdes.
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5.3.8 Roda de conversa e debate final

A roda de conversa final, com o compartilhamento das percepcdes entre os
grupos e momento de resposta ao Formulario 2 (Apéndice F), consolidou esse
processo reflexivo, permitindo a articulagéo entre teoria e pratica (Figura 33). As
participantes conseguiram relacionar as barreiras observadas com os parédmetros
estabelecidos pela legislagdo e pelos referenciais tedricos apresentados, refletindo
uma apropriagdo mais consistente dos conceitos trabalhados, o que foi confirmado
pelas respostas recebidas, demonstrando mudangas nas percepg¢des das
participantes, um dos objetivos desta pesquisa. Esse processo evidencia um
movimento de construgdo coletiva do conhecimento, em que o didlogo e a
problematizacdo da realidade contribuem para o desenvolvimento de uma

compreensao mais critica, conforme proposto por Freire (1996).

Figura 33 - Roda de conversa final e resposta ao Formulario 2

Fonte: Autora (2025).

Observou-se uma revisao critica das respostas anteriores, com maior
reconhecimento das limitagdes de acessibilidade da escola. No Formulario 1, parte
do grupo considerava que os espacos fisicos da escola eram “totalmente
acessiveis”, outra parte considerava que eram “parcialmente acessiveis”, enquanto 1
(uma) das participantes registrou que “ndo eram acessiveis”. Ao final, no Formulario

2, a participante que havia considerado como “ndo acessiveis”, manteve o seu
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posicionamento, enquanto o restante do grupo considerou os espagos “parcialmente
acessiveis” (Figura 34a), registrando descrigdes mais detalhadas das barreiras
existentes, como a auséncia de piso tatil em toda a escola, pisos inadequados e
inclinagdes acentuadas nas rampas, inexisténcia de pavimentagdo em alguns locais,

entre outras (Figura 34b).

As respostas ainda incluiram sugestées concretas para a eliminagao dessas
barreiras (Figura 34c), indicando o desenvolvimento de uma postura mais
propositiva. Entre elas, destacam-se a construcdo e adequacdo de rampas em
substituicido a desniveis e escadas, a instalagao de corrimaos, a utilizacdo de pisos
antiderrapantes e a regularizacdo de superficies para garantir seguranca na
circulagao. Além disso, sdo mencionadas a implementacao de piso tatil e placas em
braille, bem como a construgdo de banheiros acessiveis. Tais proposi¢cdes apontam
para a criagao de rotas continuas e seguras que conectem os diferentes ambientes

da escola, assegurando o deslocamento autdnomo e inclusivo de todas as pessoas.

O destaque dado pelas participantes a presenca de rampas e pisos tateis
pode ser compreendido, em linhas gerais, como reflexo de uma percepg¢ao inicial
relacionada aos elementos mais visiveis e difundidos socialmente quando se trata de
acessibilidade. Esses dispositivos sdo amplamente reconhecidos como simbolos de
inclusdo, especialmente por estarem diretamente associados a mobilidade de
pessoas cadeirantes e a orientacdo de pessoas com deficiéncia visual, o que
contribui para que sejam priorizados nas analises. Tal percepgcdao pode ser
relacionada ao conceito de legibilidade proposto por Lynch (1997), segundo o qual
os elementos mais claros e facilmente reconheciveis na organizagdo do espacgo

tendem a se destacar na percepgao dos individuos.

Nesse sentido, rampas e pisos tateis, por sua materialidade e funcgao
evidente, tornam-se referéncias imediatas, enquanto outras barreiras menos
explicitas, como inclinagdes inadequadas, desniveis ou a auséncia de continuidade
nas rotas, podem passar despercebidas em um primeiro momento. No entanto, a
vivéncia pratica, especialmente durante o percurso com simulagao, possibilitou uma
mudancga significativa nesse olhar, ao evidenciar concretamente como esses
elementos interferem na autonomia e na seguranga dos usuarios, ampliando a

compreensao das participantes sobre a complexidade das barreiras arquiteténicas e
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qualificando suas analises acerca do espaco escolar.

Ao final dessa etapa observa-se que esse momento se configurou como
espaco fundamental de socializacdo, reflexdo e ampliagdo das percepgoes

construidas ao longo da oficina, tanto no grupo piloto quanto na equipe gestora.

No grupo piloto, o debate assumiu um carater mais espontaneo e vivencial,
marcado pelo compartilhamento de experiéncias pessoais e pela ampliagdo do olhar
para além do espago escolar, evidenciando um processo inicial de sensibilizagédo e

reconhecimento das barreiras no cotidiano.

Ja na equipe gestora, a roda de conversa apresentou um nivel mais
aprofundado de sistematizacio e articulacao tedrica, evidenciado pela reviséo critica
das percepgdes iniciais, pelo alinhamento com parametros normativos e pela
elaboragcdo de propostas concretas de intervencdo. Enquanto o grupo piloto
demonstrou avangos importantes na construgdo de uma consciéncia sobre a
acessibilidade, a equipe gestora evidenciou um movimento mais consolidado de

apropriacao conceitual e postura propositiva.

Figura 34 - Respostas ao Formulario 2

Apos participar da atividade proposta, vocé considera gue na sua escola, os IO Copiar grafico
espacos fisicos sdo acessiveis para todos as pessoas?

7 respostas

Sim, totalmente acessiveis 0 (0%)

Pouce acessiveis 0 (0%)

Nao s&o acessiveis - 1(14.3%)

0 1 2 3 4 2 5}

a) Espacgos quanto a acessibilidade
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Se na pergunta acima vocé nao marcou a primeira alternativa, coloque aqui quais as barreiras
encontradas:

7 respostas

Falta de rampa de acesso na entrada.

Entrada principal com degraus, portas estreitas, rampa sem prote¢ao para chuva, rampa ingrime sem
corrimao...

Degraus, pirta estreita, mesa inadequada

Falta de rampas de acessq, piso adequado, banheiro acessivel precisando alargar a porta e inverter a
posigdo da mesma.

Falta de rampas, falta piso antiderrapante nas rampas existentes, portas estreitas.
N&o temos pisoc tatil, rampa na chegada da escola

Banheiro e falta de acesso a alguns espagos como quadra esporliva.

b) Barreiras encontradas

Vocé teria sugestdes para a eliminagdo das barreiras elencadas na pergunta acima? Quais?

7 respostas

Construir rampa de acesso na entrada.
Construgdo rampas adequadas, piso adequado, abertura de portas...
Construir rampas , pisos adequados

Construgdo de cobertura para a rampa de entrada da escola. Construgao de rampas de acesso em todos os
locais onde hé escadas.

Fazer rampas, colocar corrimao, colocar pisc antiderrapante nas rampas ja existentes, nivelar pisos, fazer
faixa de concreto para ligar espagos.

Construgao de uma rampa na entrada , colocar piso tatil, placas em braille

Construir banheiro adaptado e portas mais dmola

c) Sugestdes para eliminagao das barreiras encontradas
Fonte: Autora (2025).

As contribuigcdes das participantes apos a realizagdo da oficina, ao responder
a ultima pergunta do formulario, que solicitava que deixassem suas consideragdes e
contribuicdes sobre a atividade realizada, evidenciam que a atividade foi percebida

como altamente relevante, tanto do ponto de vista formativo quanto reflexivo. De
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modo geral, destacam-se manifestagbes relacionadas ao desenvolvimento da
empatia e a importancia de se colocar no lugar do outro, compreendendo as
dificuldades enfrentadas por pessoas com deficiéncia em relacdo a mobilidade,

orientagdo e seguranga nos espagos.

As participantes também ressaltaram a ampliagdo da consciéncia acerca da
necessidade de garantir o acesso a todos, reconhecendo a acessibilidade como
condigcdo essencial para a inclusao. Além disso, a oficina foi considerada produtiva e
esclarecedora, contribuindo para a reflexdo critica sobre o ambiente escolar e

apontando possibilidades concretas de melhoria.

Outro aspecto relevante foi a sugestdo de ampliagdo da proposta para os
alunos, indicando o reconhecimento do potencial da atividade como ferramenta
educativa capaz de promover sensibilizacdo e formagao cidada. Em sintese, as
devolutivas apontam que a acédo favoreceu a construcdo de conhecimento, o
engajamento com o tema e o fortalecimento de uma postura mais consciente e

propositiva frente a acessibilidade (Figura 35).

Figura 35 - Respostas ao Formulario 2 - consideragdes e contribuicoes

Agradecemos sua participagdo e solicitamos gue deixe suas consideragdes e contribuicbes sobre
a atividade realizada:

7 respostas

Atividades muito bem desenvolvidas e esclarecedoras gque poderiam ser estendidas aos alunos a fim de se
colocarem no lugar do outro.

Muita empatia em buscar nos despertar para as necessidades bésicas das PCDs.
Conscientizagdo da necessidade de acesso a todos

Muito proveitosa. Otima reflexdo sobre a acessibilidade! Parabéns pelo trabalho!!

Atividade produtiva, contribuindo com o melhoramento do espago escolar, e levando a reflexdo.

Muito interessante, nos faz refletir de como € se colocar no lugar do outro, como é se sentir perdido e sem
seguranga em um espago.€ importante ter um local gue permita que todos circulem, também muito
importante as ideias de como fazer algumas adaptagdes para criar espagos mais inclusivos.

De muita valia e conhecimento

Fonte: Autora (2025).
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Os resultados obtidos demonstram que a combinagdo de estratégias
metodoldgicas, incluindo diagndstico inicial, fundamentacdo tedrica, vivéncias
praticas, simulagbes, uso de recursos graficos e tecnoldgicos, e momentos de
reflexdo coletiva, foi fundamental para a ampliagdo da compreensao sobre
acessibilidade arquiteténica. O processo formativo possibilitou ndo apenas a
identificacdo de problemas, mas também o desenvolvimento de uma analise critica e
a proposicao de solugdes, contribuindo para a constru¢cdo de uma cultura
institucional mais sensivel as questdes de inclusao e acessibilidade, atingindo assim

0s objetivos propostos.

Esse resultado se articula aos pressupostos da pesquisa-ag¢ao, que, segundo
Thiollent (1986), caracteriza-se pela articulagado entre investigagdo e intervencao,
envolvendo os participantes de forma ativa na analise dos problemas e na
construgcao coletiva de solugbes, promovendo simultaneamente producido de

conhecimento e transformacéo da realidade.

Nesse contexto, os resultados apresentados na presente pesquisa dialogam
diretamente com o que foi apresentado por Prado e Martins (2023), ao evidenciar
que, assim como nas escolas analisadas pelas autoras, o ambiente investigado
também apresenta limitagdes significativas no que se refere a garantia de
acessibilidade plena. Embora, em um primeiro momento, parte das participantes
tenha considerado os espagos como acessiveis, a realizagao das vivéncias praticas
e simulagcbes revelou a existéncia de diversas barreiras arquitetbnicas que
comprometem a autonomia e a seguranga dos usuarios, como desniveis, inclinagdes

inadequadas, auséncia de sinalizacao tatil e dificuldades de circulagao.

Essa aproximagao entre os estudos reforca a compreensdao de que a
presenca de elementos pontuais de acessibilidade ndo assegura, por si s6, 0 acesso
universal, sendo necessaria uma analise mais ampla e integrada dos espacgos.
Assim como apontado por Prado e Martins (2023), os resultados indicam a
necessidade de adaptagdes estruturais que possibilitem o deslocamento livre,
seguro e autbnomo em todos os ambientes escolares, evidenciando que a
efetivacdo da acessibilidade ainda representa um desafio recorrente no contexto

educacional.
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Nessa perspectiva, os resultados da pesquisa evidenciam a relevancia da
gestdo escolar inclusiva na promogao de ambientes educacionais acessiveis e
comprometidos com a participagdo de todos os estudantes. As mudangas
observadas nas concepgdes das participantes, especialmente quanto ao
reconhecimento das barreiras arquitetnicas e a necessidade de intervengdes no
espaco fisico, indicam que a efetivacdo da acessibilidade depende ndo apenas do
conhecimento da legislagdo, mas também da atuacdo da equipe gestora na
conducao de processos de reflexao, planejamento e tomada de decisao.

Conforme Mantoan (2006), a construgdo de uma escola inclusiva requer
transformacgdes nas politicas, nas praticas e na cultura institucional, de modo que a
eliminagdo das barreiras e a garantia da participagdo de todos se constituam em
responsabilidade compartilhada pela comunidade escolar. Em consonancia com
essa perspectiva, Luck (2013) defende que a gestado participativa se fundamenta no
envolvimento coletivo da comunidade escolar nos processos de planejamento,
tomada de decisdo e resolucdo dos desafios institucionais, fortalecendo o
compromisso compartilhado com a qualidade da educagao. Nessa diregao, a gestao
escolar inclusiva pressupde uma lideranga capaz de mobilizar pessoas e recursos
para promover ambientes acessiveis, equitativos e comprometidos com a
aprendizagem e a participagao de todos os estudantes.

De forma complementar, Ainscow (2009) compreende a inclusdo como um
processo continuo de identificagdo e superagao das barreiras a aprendizagem e a
participacdo, atribuindo a lideranca escolar papel essencial na construcido de
sistemas educacionais inclusivos. Essa perspectiva é fortalecida por Booth e
Ainscow (2012), que, por meio do Index para a Inclusdo®, propdem um instrumento
de apoio a gestao para analisar culturas, politicas e praticas escolares, subsidiando
acdes voltadas a remocao de barreiras.

A partir dessas contribuicbes, os resultados da presente pesquisa
demonstram que o processo formativo favoreceu a ampliagdo da compreensao das
participantes acerca da acessibilidade arquitetdbnica e do papel da gestdo escolar
inclusiva na identificagdo e superacédo das barreiras presentes no ambiente escolar.

Os avancgos observados reforgam que a acessibilidade arquiteténica constitui uma

3 Instrumento elaborado por Booth e Ainscow (2012) para apoiar processos de autoavaliagdo e
planejamento escolar, orientando a identificagcdo e a superagdo de barreiras a aprendizagem e a
participagdo. Organiza-se em trés dimensdes — culturas, politicas e praticas inclusivas — e subsidia
agdes voltadas a construgao de escolas mais inclusivas e equitativas.
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dimensdo fundamental da gestdo escolar inclusiva, contribuindo para a construgéo
de espagos mais seguros, autdbnomos, participativos e comprometidos com a

efetivagdo do direito a educacgao para todos.
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6 CONCLUSAO

Com base na analise dos dados, conclui-se que o objetivo geral da pesquisa
foi atingido, ao investigar a concepgao da equipe gestora sobre a acessibilidade
arquitetdnica e promover a reflexao sobre o tema. Evidencia-se uma evolugédo da
percepcao inicial, antes restrita a elementos visiveis, para uma compreensao mais
ampla e critica, marcada pela identificagcdo de barreiras, incorporagao de aspectos
como autonomia e segurancga e proposigao de intervengdes no ambiente escolar.

Em relagdo ao primeiro objetivo especifico, voltado a investigacdo da
percepcao inicial das participantes, verificou-se que o entendimento se concentrava
em aspectos pontuais, como rampas e adaptacdes fisicas. Esse resultado evidencia
uma compreensao ainda restrita do conceito de acessibilidade. As participantes
relataram, ao longo da atividade, que diversas barreiras passaram despercebidas
por ndo possuirem conhecimentos mais aprofundados sobre o tema, o que revela
nao apenas uma limitacdo conceitual, mas também a naturalizagcdo de obstaculos
cotidianos no ambiente escolar.

Ao desenvolver a oficina formativa, verificou-se que a sequéncia de
atividades proposta, articulando momentos tedricos, vivéncias praticas, simulacdes e
uso de recursos graficos e tecnoldgicos, mostrou-se eficaz para promover o
engajamento das participantes e favorecer a constru¢cdo do conhecimento. As
estratégias metodologicas adotadas possibilitaram ndo apenas a transmissdo de
informacdes, mas, sobretudo, a problematizacdo da realidade vivenciada no
ambiente escolar, tornando o processo formativo mais significativo.

Em relagao as percepgdes apos a realizagao da oficina, tanto no grupo piloto
quanto na equipe gestora, os resultados evidenciaram uma mudanga qualitativa
significativa. Os participantes passaram a compreender a acessibilidade
arquitetbnica de forma mais ampla, incorporando aspectos relacionados a
autonomia, segurancga, orientacao e inclusdo de diferentes perfis de usuarios. Essa
transformagdo também se refletiu na reavaliagdo dos espagos escolares, que
deixaram de ser considerados totalmente acessiveis, passando a ser reconhecidos
como apenas parcialmente acessiveis, com a identificagdo mais precisa e critica das
barreiras existentes.

A pesquisa demonstrou que as vivéncias praticas, especialmente o percurso

com simulacado, foram determinantes para o desenvolvimento da empatia e da
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percepcao critica, promovendo a reflexdo sobre a realidade local e suas limitagcdes.
Ao se colocarem no lugar de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, as
participantes identificaram obstaculos antes naturalizados, o que reforca a
importancia de metodologias que possibilitem a experimentagdo, nesse tipo de
abordagem.

Ao avaliar o impacto da acessibilidade arquitetdbnica no ambiente escolar,
constatou-se que a pesquisa contribuiu para o desenvolvimento de uma postura
mais propositiva por parte das participantes, evidenciada pelas sugestdes concretas
de intervencdo apresentadas. Esse resultado indica que, para além da
conscientizagdo, houve avango no sentido de capacitar os gestores para atuar como
agentes de mudanca, capazes de intervir na realidade escolar e de buscar, junto ao
poder publico, os recursos necessarios para a implementacéo das adequacoes.

Verificou-se, ainda, que, a medida que a equipe gestora ampliou sua
compreensao sobre as barreiras arquitetbnicas, passou também a apresentar
propostas mais consistentes de intervencao, indicando que a qualificacdo do olhar
sobre a acessibilidade impacta diretamente na gestao dos recursos e na efetivagao
de acbes voltadas a inclusio.

Os resultados obtidos com a aplicacdo da oficina junto ao grupo piloto e,
posteriormente, com a equipe gestora evidenciam convergéncias significativas,
mesmo considerando as diferengas entre os publicos participantes. Em ambos os
casos, observou-se uma compreensao inicial da acessibilidade arquitetbnica
centrada em elementos mais visiveis e pontuais, seguida de uma ampliagado desse
entendimento ao longo das atividades propostas.

As vivéncias praticas, as simulacbes e os momentos de reflexdo coletiva
mostraram-se igualmente eficazes nos dois grupos, promovendo o reconhecimento
de barreiras antes naturalizadas e o desenvolvimento de uma analise mais critica do
espaco. Contudo, no caso da equipe gestora, essa ampliagdo da percepcéao esteve
mais diretamente associada a proposicao de intervengdes concretas e a reflexao
sobre a gestdo dos recursos e das adequagdes necessarias no ambiente escolar.
Esses achados indicam que, independentemente da area de atuacdo dos
participantes, a metodologia adotada apresenta potencial formativo consistente, ao
favorecer a sensibilizacdo, a ressignificagdo de conceitos e a construgdo de
conhecimentos aplicaveis a promogao da acessibilidade e da inclusao.

Os resultados obtidos também evidenciam que a promocado da
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acessibilidade arquitetonica esta diretamente relacionada aos principios da gestao
escolar inclusiva, compreendida como um processo que mobiliza a equipe gestora
na identificacdo das barreiras existentes, no planejamento de agdes e na construgao
de uma cultura institucional comprometida com a participagao de todos.

Nesse sentido, verificou-se que a ampliacdo do conhecimento das
participantes favoreceu uma atuagao mais critica e propositiva diante das condi¢des
do ambiente escolar, fortalecendo a compreensao de que a eliminagao das barreiras
arquitetonicas constitui responsabilidade da gestdo e condig¢ao indispensavel para a
efetivagdo da educacgao inclusiva. Assim, a pesquisa reafirma que a gest&do escolar
inclusiva ultrapassa as dimensdes administrativas, assumindo papel estratégico na
articulacdo de pessoas, recursos e decisdes voltadas a construgdo de espagos
escolares mais acessiveis, seguros, autbnomos e equitativos.

Diante desse contexto, destaca-se que a presente pesquisa contribui de
forma significativa para o avango da inclusdo no ambiente escolar, ao evidenciar que
a acessibilidade arquiteténica deve ser compreendida para além do cumprimento de
exigéncias normativas, envolvendo a garantia de condigcbes efetivas de uso, com
autonomia, seguranga e equidade para todos os usuarios. Ao promover a vivéncia e
a reflexao critica sobre o espaco escolar, o estudo favoreceu o desenvolvimento de
uma postura mais sensivel e comprometida com a inclusdo, estimulando a
identificacdo de barreiras e a proposicao de solugdes concretas. Assim, a pesquisa
reforca o papel da escola como espaco de transformacdo social, no qual a
acessibilidade se configura como elemento essencial para a participagdo plena de
todos os sujeitos no processo educativo.

Dessa forma, conclui-se que a pesquisa ndo apenas cumpriu seus objetivos,
mas também evidenciou o potencial transformador de agdes formativas que integram
conhecimento teodrico e pratica reflexiva. Reafirma-se, assim, a importancia de
iniciativas que promovam a conscientizagéo e a qualificacdo dos gestores escolares,
contribuindo para a construgdo de ambientes educacionais mais acessiveis,
inclusivos e alinhados aos principios do Desenho Universal e da legislagao vigente.

Sob essa perspectiva, aponta-se a relevancia da continuidade de estudos na
area, especialmente por meio da aplicagdo da metodologia em diferentes redes de
ensino e niveis de escolaridade, bem como do desenvolvimento de investigagdes
que acompanhem a atuacgao da equipe gestora ao longo do tempo, analisando se as

mudangas de percepgao resultam em intervencdes concretas no espago escolar.
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Destaca-se, ainda, a importancia de ampliar o publico participante, incluindo
professores, estudantes e demais membros da comunidade escolar, além de
investigar os efeitos de programas de formagao continuada em acessibilidade. Além
disso, mostra-se pertinente analisar de que forma os dados obtidos em avaliacbes
de acessibilidade podem subsidiar o planejamento institucional e a formulagdo de
politicas educacionais, assim como desenvolver estudos que integrem a
acessibilidade arquitetonica as dimensdes pedagdgica, comunicacional e atitudinal.
Assim, reafirma-se que a consolidacdo de uma cultura de acessibilidade no
ambiente escolar constitui um compromisso ético e coletivo, no qual a atuagao critica
e propositiva da equipe gestora € fundamental para a constru¢do de espacos
verdadeiramente inclusivos, capazes de assegurar a participacao plena, a autonomia

e a equidade de todos.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

MESTRADO ACADEMICO EM

ENSINO unipampa

"=/ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA Grupo de Esliidos & Pesqueas em Indusi & Diversidace
CAMPUS BAGE . . na Educagan Baska e no Ensing Supenor
Universidade Federal do Pampa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente termo, autorizo Débora Barros de Moraes, mestranda do
Programa de Po6s-Graduagao Strictu Sensu Mestrado Académico em Ensino da
Universidade Federal do Pampa — Campus Bagé/RS, sob a orientagcdo do Prof.
Cristiano Corréa Ferreira e coorientacdo da Prof?. Dr?. Claudete da Silva Lima
Martins, a realizar sua pesquisa, bem como a publicagdo das producdes de dados
realizados neste estabelecimento de ensino em sua dissertacdo de mestrado,
intitulada: DESENVOLVIMENTO DE UMA MAQUETE COM FOCO NA
ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA DOS ESPACOS ESCOLARES. Esta
autorizacao se refere apenas ao uso do conteudo das produgdes de dados, obtidos
por meio de questionarios e observagoes, devendo ser preservada a identidade de
todos os sujeitos que constituirdo a pesquisa.

Bagé, de de 2025.

Nome do(a) Participante Débora Barros de Moraes
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APENDICE B - FORMULARIO OFICINA PILOTO

MESTRADO ACADEMICO EM

)ENSINO  unipampa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
CAMPUS BAGE

o o Grpo de Eshidos e Pesqusas em IndusSo & Diversidads
Universidade Federal do Pampa N Educagao Basica e 1 Ensing Supsnor

Oficina Piloto - Acessibilidade Arquiteténica

OBSERVAGOES

Barreiras encontradas:

Rotas acessiveis:
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APENDICE C - FORMULARIO 1

3040312028, 15:04 Acessibilidade Arguiteténica nas Escolas - 01

Acessibilidade Arquitetonica nas
Escolas - 01

Este formulario tem como objetivo compreender o que os Gestores Escolares
entendem por Acessibilidade Arquiteténica e como percebem a estrutura fisica
da sua escola.

As respostas servirdo para refletirmos juntos sobre préaticas e melhorias que
favorecam o acesso de todos os estudantes aos espacos escolares.

Suas respostas serdo tratadas de forma anénima e utilizadas
exclusivamente para fins académicos.

* Indica tima naraunta ahri

fa b} aataria
pergunta Hgatoria

Nome: "

2. E-mail:”

3 Func&o/atuacdo:”
Marque todas que se aplicam.

Diretora
Vice-diretora
Supervisora
Orientadora

Professora AEE

Outro:

https://docs.google.comftorms/d/ 1xtobz AyC1GHUVEd4c XsmWMER kX Op_QyButSvCHIE/edit 113
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30/03/2026, 15:04 Acessibilidade Arguiteténica nas Escolas - 01
4 Tempo de atuacdo na Escola:”

Marque todas que se aplicam.

| Menos de 1 ano
__De1ab5anos
De 6 a 10 anos

| Mais de 10 anos

O que vocé entende por Acessibilidade
Arquitetonica?

Quando ouve a expressao "Acessibilidade
Arquitetonica’, quais imagens ou ideias vém a sua
mente?

Na sua escola, os espacos fisicos sao acessiveis
para todas as pessoas?

Marque todas que se aplicam.

| Sim, totalmente acessiveis
Parcialmente acessiveis
Pouco acessiveis

| Ndo s&ao acessiveis

Este contetdo ndo foi criado nem aprovado pele Google

Google Formularios

https:/idocs.google.com/forms/d Lxto6z AyC1GtUVEdfdc XsmWMEN kXOp_QyBuBtSvCHIE/edit 213
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APENDICE D - FOLHA PARA AS ANOTAGOES INICIAIS

MESTRADD ACADEMICO E

/)ENSINO unipampa nc

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
CAMPUS BAGE

2 = Grupo de Esfudos e Pesguisas em Irdlséne Diversidads
Universidade Federal do Pampa N Educagdo Basica e o Ensing Supenor

Acessibilidade Arquitetonica nas Escolas
E.E.E.M. Barao de Acegua

Anotacoes
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APENDICE E - FORMULARIO PARA OBSERVAGOES

MESTRADO ACADEMICO EM

/)ENSINO unipampa  nc

= »’""—'__'_‘---_______.a
L= = 0 UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA AEW— ——
CAMPUS BAGE o = Grupo de Estudos e Pesquisas em Indusio & Diversis:
Universidade Federal do Pampa nia Educedo Basia e o Ensing Supenor

Acessibilidade Arquitetonica nas Escolas
E.E.E.M. Barao de Acegua
OBSERVACOES

Barreiras encontradas:
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Rotas acessiveis:




128

Possiveis solugdes:
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APENDICE F - FORMULARIO 2

3040312026, 15:05 Acessibilidade Arguitetbnica nas Escolas - 02

Acessibilidade Arquitetonica nas
Escolas - 02

Este formulario tem como objetivo compreender o que os Gestores Escolares
entendem por Acessibilidade Arquitetdnica e como percebem a estrutura fisica
da sua escola.

As respostas servirdo para refletirmos juntos sobre praticas e melhorias que
favoregam o acesso de todos os estudantes aos espagos escolares.

Suas respostas seréo tratadas de forma anonima e utilizadas
exclusivamente para fins académicos.

3. Func&o/atuacio:”
Marqgue todas que se aplicam

Diretora
Vice-diretora
Supervisora
Orientadora
Professora AEE

Qutro:

https:fdocs.google.com/formsid/1866NGE0b G Qlgs SnZBujHhB8hiPZex 0 3ebHZ wrouge LW edit 13
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3040312026, 15:05 Acessibilidade Arguitetbnica nas Escolas - 02

4 Tempo de atuagdo na Escola:

Marque todas que se aplicam

Menos de 1 ano
De1 a5 anos
De 6 a10 anos

Mais de 10 anos

5 0 que vocé entende por Acessibilidade
Arquitetonica?

6 Quando ouve a expresséo "Acessibilidade
Arquitetonica’, quais imagens ou ideias vém a sua
mente?

/- Apds participar da atividade proposta, vocé
considera que na sua escola, os espacos fisicos sdo
acessiveis para todos as pessoas?

Marque todas que se aplicam.

Sim, totalmente acessiveis
Parcialmente acessiveis
| Pouco acessiveis

Né&o sdo acessiveis

https:fdocs.google.com/formsid/1866NGE0b G Qlgs SnZBujHhB8hiPZex 0 3ebHZ wrouge LW edit 213



3040312026, 15:05 Acessibilidade Arguitetbnica nas Escolas - 02

8 Se na pergunta acima vocé ndo marcou a primeira

alternativa, coloque aqui quais as barreiras
encontradas:

% Vocé teria sugestdes para a eliminagdo das barreiras ~
elencadas na pergunta acima? Quais?

0. Agradecemos sua participacéo e solicitamos que
deixe suas consideracoes e contribuicdes sobre a
atividade realizada:

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https:fdocs.google.com/formsid/1866NGE0b G Qlgs SnZBujHhB8hiPZex 0 3ebHZ wrouge LW edit 33
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ANEXO A - AUTORIZAGAO DA INSTITUIGAO COPARTICIPANTE

unipampa

Universidade Federal do Pampa

AUTORIZAGAO DA INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

A professora pesquisadora Claudete da Silva Lima Martins, coordenadora da pesquisa
Intilulada "Tertulias Inclusivas do Pampa: Investigando e Valorizando a Educagio
Inclusiva no Pampa" solicita autorizagao para a realizagao da referida pesquisa nesta
instituig2o, que, em caso de aceite, passa a ser co-participante do projeto. A autorizagéo
fica condicicnada 3 prévia aprovagdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unipampa
(Prédio Administrativo da Universidade Federal do Pampa, Campus Uruguaiana — BR 472,
Km 5§92 — Uruguaiana — RS - telefones: (55) 3911 0200 — Ramal: 8025 / (55) 3911 0202 —
e-mail- cep@unipampa.edu.br), devidamente registrado junto 4 Comissao Nacional de Elica
em Pesquisa (CONEP/MS), respeitando a legislagao vigente sobre ética em pesquisa com
seres humanos no Brasil (Resolugdo do Conselho Nacional de Satde n® 466/12 e
regulamentagbes correlatas).

Declaracdo de Autorizacdo

Eu, (?)-LO-DMBPM‘QQ)C, 6&@& ., _ocupante do cargo de
na o

Duelng mm_ahﬁsﬂa%ugj
autorizo a realizagdo, nesta instituigSio, da pesquisa "Tertulias Inclusivas do mpa:
Investigando e Valorizando a Educagdo Inclusiva no Pampa®, sob a responsabilidade da
pesquisadora e coordenadora da pesquisa Claudete da Silva Lima Martins, tendo como
objetivo primario investigar e divulgar ages inclusivas realizadas em instituicBes de
educagdo basica do Rio Grande do Sul, com foco na formacio docente, praticas
redagogicas inclusivas, remogdo de barreiras e acessibilidade. Declaro que fui devidamente
informado sobre a finalidade e os objetivos da pesquisa, bem como sobre a utilizagdo dos
dados exclusivamente para fins cientificos. As informagdes fornecidas ao pesquisador serdo
prolegidas conforme determina a legislagao vigente e n8o sero utilizadas de forma que
possa prejudicar esla instituigdo e/ou as pessoas envolvidas, evitando quaisquer danos a
sua estima, presligio ou impactos econbmicos e financeiros. Além disso, & garantido o
anonimalo dos participantes e o sigilo das informagdes, tanto durante quanto apo6s a
pesquisa. Esta instiluicao esta ciente de suas co-responsabilidades como co-participante do
projeto de pesquisa e de seu compromisso em garantir a seguranca e o bem-eslar dos
participantes recrutados. dispondo da infraestrutura necessaria para tal.

Acﬂ%a’ , 09 de QM‘ de 2025.

Assinalura do responsével e cgrimbo e ou CNPJ da instituicio co-participante

Bearrl: Priche Siiveira
Diretora 3 s
i oy W oy o EEEM BARAO DE ACEGUA
i Line 2431 2H0eE0R AltaragAe de Designa¢io Parecer 850/99
Decreto n® 39,906 -D.0, 301299
Acegud - RS
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