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RESUMO

A presente pesquisa tem como tema as estratégias de leitura que contribuem para o
desenvolvimento da interpretagcdo textual e da compreensdo leitora em Lingua
Portuguesa, com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental Il. O objetivo geral
consiste em aplicar e analisar a proposta “Rotagao por Estacbes”, como recurso
para desenvolver competéncias interpretativas e leitoras. Definiram-se os seguintes
objetivos especificos: apresentar e discutir diferentes concepgdes de leitura; planejar
e aplicar uma intervencao pedagodgica com estratégias especificas de leitura; realizar
a intervencdo com mediagao docente ativa; avaliar os impactos da proposta sobre os
estudantes, identificando avancos e dificuldades; refletir sobre os resultados obtidos.
A justificativa da pesquisa apoia-se na importancia social, educacional e cientifica da
leitura, essencial para a formagao de sujeitos criticos e autbnomos. A pesquisa € de
natureza aplicada, com abordagem quali-quantitativa e carater exploratério,
adotando a pesquisa-acdo como procedimento metodoldgico, conforme Silveira e
Codrdova (2009). A fundamentacao tedrica foi construida a partir de autores como
Bakhtin (1997), Bosi (1997), Solé (1998), Killian e Fléres (2012), Koch e Elias (1998),
Vygotsky (1998), Dascal (2006), Menegassi (2013), Moran (2018), Gotlib (1988), Poe
(2016), Azevedo (1885), Lucas (1983), Vanzella e Pimentel (2022), Kleiman (2000),
dentre outros, e diretrizes da BNCC (Brasil, 2018), que compreende a linguagem
como pratica social e discursiva. Destaca-se, ainda, a contribuicdo de autores como
Vladimir Propp (1928), que analisa as estruturas narrativas dos contos de fadas, e
Luis da Camara Cascudo (1954), que oferece importante base para o estudo de
contos populares na cultura nacional. A intervengcao pedagdgica foi realizada por
meio de dois questionarios (pré-teste e pos-teste) e uma oficina de leitura com
quatro contos, dois contos de fadas e dois contos populares, com o uso de diario de
campo, videos e fotografias. A proposta de Rotagdo por Estagdes favoreceu o
trabalho colaborativo e personalizado, com foco em leitura ativa, interpretagao critica
e oralidade, conforme defendem Vanzella e Pimentel (2022). A analise dos dados,
proposta por Bardin (2016), permitiu observar avangos significativos nas habilidades

leitoras dos alunos ao longo das quatro semanas.

Palavras-chave: Rotacdo de Estagdes. Leitura. Lingua portuguesa. Ensino

Fundamental Il.



ABSTRACT

The present research focuses on reading strategies that contribute to the
development of textual interpretation and reading comprehension in the Portuguese
Language, with 6th-grade students from the Fundamental Il education level. The
general objective is to apply and analyze the "Station Rotation" proposal as a
resource to develop interpretative and reading competencies. The following specific
objectives were defined: to present and discuss different conceptions of reading; to
plan and apply a pedagogical intervention with specific reading strategies; to carry
out the intervention with active teacher mediation; to evaluate the impacts of the
proposal on the students, identifying advancements and difficulties; to reflect on the
results obtained. The justification for the research is based on the social, educational,
and scientific importance of reading, which is essential for the formation of critical and
autonomous individuals. The research is applied in nature, with a
qualitative-quantitative approach and exploratory character. action-research as a
methodological procedure, as per Silveira and Cdérdova (2009). The theoretical
foundation was built from authors such as Bakhtin (1997), Bosi (1997), Solé (1998),
Killian and Fléres (2012), Koch and Elias (1998), Vygotsky (1998), Dascal (2006),
Menegassi (2013), Moran (2018), Gotlib (1988), Poe (2016), Azevedo (1885), Lucas
(1983), Vanzella and Pimentel (2022), Kleiman (2000), among others, and guidelines
from the BNCC (Brazil, 2018), which regards language as a social and discursive
practice. Furthermore, the contributions of authors such as Vladimir Propp (1928),
who analyzes the narrative structures of fairy tales, and Luis da Camara Cascudo
(1954), who provides an important foundation for the study of folk tales in national
culture, are highlighted. The pedagogical intervention was carried out through two
questionnaires (pre-test and post-test) and a reading workshop with four tales, two
fairy tales and two folk tales, using field journals, videos, and photographs. The
Station Rotation proposal favored collaborative and personalized work, focusing on
active reading, critical interpretation, and oral skills, as defended by Vanzella and
Pimentel (2022). The data analysis, proposed by Bardin (2016), allowed for
significant advancements to be observed in students' reading skills over the course of
the four weeks.

Keywords: Station Rotation. Reading. Portuguese language. Middle School.
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1 INTRODUGAO

A presente pesquisa tem como tema as estratégias de leitura que contribuem
para o desenvolvimento da interpretacdo textual e da compreensdo leitora em
Lingua Portuguesa, com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental Il. A partir
disso, segue a questdo norteadora: Quais estratégias especificas de leitura podem
promover o desenvolvimento da interpretagdo textual e compreensao leitora, em
Lingua Portuguesa, com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental 11?

Parte-se da hipdtese de que a proposta didatica "Rotacao por Estagdes" pode
favorecer significativamente o desenvolvimento da interpretagdo textual e da
compreensao leitora nesse contexto educacional. Assim, o objetivo geral da
pesquisa consiste em aplicar e analisar essa proposta didatica, com vistas a
desenvolver essas habilidades nos alunos. Para isso, definem-se os seguintes
objetivos especificos: apresentar e discutir diferentes concepgdes de leitura; planejar
e aplicar uma intervencao pedagdgica com estratégias especificas de leitura; realizar
essa intervencéo por meio de praticas que integrem a mediagao docente; avaliar os
impactos da proposta sobre a interpretacdo e compreenséo leitora dos estudantes,
identificando avancgos e dificuldades; e, por fim, refletir sobre os resultados obtidos,
propondo recomendagdes pedagdgicas para o aprimoramento do ensino da leitura
nesse nivel de ensino.

A justificativa desta intervencao pedagogica apoia-se na importancia social e
educacional da leitura, essenciais para o desenvolvimento individual e coletivo. A
relevancia se estende também a comunidade académica e cientifica, particularmente
na area da Linguistica Aplicada, e aos professores de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental Il, que lidam diariamente com o desafio de formar leitores criticos e
reflexivos.

A presente pesquisa ¢é de natureza aplicada, com abordagem
quali-quantitativa e carater exploratorio, voltada a analise da proposta didatica
"Rotacao por Estacdes" como estratégia para o desenvolvimento da interpretagao
textual e da compreenséo leitora em Lingua Portuguesa, com estudantes do 6° ano
do Ensino Fundamental Il. Os procedimentos metodoldgicos envolveram pesquisa
bibliografica, para fundamentacao tedrica, e pesquisa-agdo, permitindo a atuagao

direta da pesquisadora no ambiente escolar (Silveira; Cérdova, 2009).
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A coleta de dados foi realizada por meio de uma Oficina de Leitura (Apéndice
2), com aplicagéo de quatro contos, dois contos de fadas e dois contos populares,
registrada por diario de campo, videos e fotografias, possibilitando uma triangulagao
de dados para avaliagdo dos impactos da proposta. Antes, porém, aplicou-se um
questionario inicial (Apéndice 1) e, apds a Oficina, um questionario final (Apéndice
3). O conto, género textual pertencente ao grupo dos géneros discursivos
secundarios, segundo Bakhtin (1997), foi escolhido por sua versatilidade tematica,
carater interdisciplinar e potencial para fomentar o dialogo entre diferentes vozes
sociais.

A presente pratica pedagdgica se alinhou aos pressupostos teoricos de
Bakhtin (1997), Solé (1998), Koch e Elias (1998), Vygotsky (1998), Moran (2018),
Vanzella; Pimentel (2022), dentre outros, e o documento norteador, Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018). Do ponto de vista teorico, esta pesquisa se
fundamenta nos pressupostos da BNCC (Brasil, 2018), que compreende a
linguagem como pratica social e discursiva. Essa concepgédo dialoga com Dascal
(2006), que distingue interpretacdo e compreensao, ao afirmar que o sentido de um
enunciado € construido na interacado entre os interlocutores. A proposta de Rotacao
por Estacdes, utilizada como estratégia didatica, promove a aprendizagem ativa e
colaborativa por meio da divisao dos alunos em grupos. Essa metodologia de ensino
favorece a personalizacdo do ensino, a mediacdo docente e a diversificagado das
praticas pedagdgicas (Vanzella; Pimentel, 2022).

A estrutura deste trabalho estd organizada de forma a garantir clareza e
continuidade entre os topicos. No toépico 2, aborda-se o referencial tedrico em que
sao discutidos os conceitos de leitura, o processo de ensino e aprendizagem em
leitura na Lingua Portuguesa, a teoria dos géneros discursivos e 0 género literario
conto. Em seguida, no topico 3, dedica-se a metodologia de pesquisa e da
intervengcdo pedagogica, em que se descrevem o0s procedimentos adotados.
Posteriormente, no topico 4, apresentam-se e analisam-se os resultados obtidos
com a aplicagdo da oficina, discutindo-se os efeitos da proposta sobre o
desempenho dos alunos. Por fim, no tépico 4, em consideragdes finais, retomam-se
0s objetivos da pesquisa, avaliam-se os impactos da intervencédo pedagdgica
realizada e apresentam-se recomendagdes para a pratica pedagogica. Espera-se

contribuir, assim, na compreensao leitora e interpretacao textual de contos em lingua
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portuguesa, no 6° ano do Ensino Fundamental. Nesse sentido, comecga-se este

Trabalho de Conclusdo de Curso com as bases tedricas. Boa leitura.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, apresentam-se aspectos fundamentais da leitura, do processo
de ensino e aprendizagem em leitura na Lingua Portuguesa, da teoria dos géneros

discursivos e do género literario, o conto. Por fim, a Rotagdo por estagdes.

2.1 Leitura

A leitura pode ser considerada uma atividade complexa, multifacetada e que
extrapola o simples reconhecimento de palavras. De acordo com Killian e Fléres
(2012) e Koch e Elias (2006), ler envolve fatores linguisticos, cognitivos,
psicolinguisticos, seméanticos e pragmaticos. O ato de ler possibilita uma interagao
entre autor, texto e leitor, sendo um processo dinamico e interativo de constru¢ao de
significados. O leitor, nesse sentido, deixa de ser um mero receptor passivo e
torna-se um sujeito ativo, que elabora hipoteses, interpreta intengdes e infere
sentidos a partir de suas experiéncias e do contexto sociocultural no qual esta
inserido.

Solé (1998) reforga essa visdo ao afirmar que ler é compreender. Para que a
compreensao ocorra de forma eficaz, o leitor precisa desenvolver estratégias
cognitivas, como a formulagcdo de hipbéteses sobre o texto, a realizacdo de
inferéncias com base em seus conhecimentos prévios, o monitoramento da
compreensao ao longo da leitura, além da identificacdo de ideias principais e
secundarias. Essas estratégias ndo sao espontaneas para todos os leitores e, por
isso, devem ser ensinadas de maneira explicita no contexto escolar. A leitura é,
portanto, um processo interpretativo e construtivo.

Kleiman (2000) amplia essa nogédo ao defender que a leitura € uma pratica
social, devendo ser ensinada e incentivada em multiplos contextos, especialmente
na escola. A autora argumenta que o trabalho com leitura deve promover a
articulacdo entre o texto e a realidade vivida pelo estudante, tornando o processo
mais significativo, motivador e engajante.

Bakhtin (1997) traz uma importante contribuicdo ao enfatizar o carater
dialégico da leitura. Para ele, todo enunciado se constitui em um espago de
interacdo entre diferentes vozes sociais. Assim, a leitura deve ser vista como uma

atividade de dialogo entre o leitor e o texto, mas também entre o leitor e outros
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leitores, entre o texto e outros textos. Isso implica que a leitura critica envolve nao
apenas a compreensao literal, mas também a analise, o questionamento e a
ressignificagcao dos discursos presentes nos textos.

Koch e Elias (2006) propéem quatro etapas fundamentais no processo de
leitura: decodificagdo, compreensao, interpretacdo e retencdo. A decodificacao
refere-se a habilidade de reconhecer e transformar signos linguisticos em palavras
com significado. Ja a compreensdo e a interpretagdo envolvem processos
inferenciais e intertextuais mais sofisticados, exigindo que o leitor relacione o texto a
seus conhecimentos prévios. A retencao, por sua vez, é a capacidade de armazenar
e recuperar essas informacdes para fins praticos e cognitivos futuros.

Essas etapas formam uma sequéncia légica no desenvolvimento da leitura.
Menegassi (2013) alerta que as etapas de compreensdo e interpretagao
representam os maiores desafios enfrentados pelos estudantes, especialmente do
Ensino Fundamental Il. Essas dificuldades s&o cruciais porque afetam diretamente a
capacidade do aluno de construir sentido a partir do texto lido, indo além da simples
decodificagdo das palavras. Diante disso, a implementagdo de estratégias
pedagogicas que estimulem a interagdo e a mediagdo docente pode ser
determinante para a superacdo dessas dificuldades e para a formagao de leitores

mais proficientes.

2.2 Processo de ensino e aprendizagem em leitura

Ao abordar o ensino da leitura, €& imprescindivel recorrer a teoria
histoérico-cultural de Vygotsky (1998), que destaca a importancia da mediagéo na
aprendizagem. Segundo o autor, o conhecimento é construido socialmente, e o
papel do professor &€ fundamental no processo de desenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores, como a linguagem e o pensamento. Assim, no contexto
escolar, a mediagao docente torna-se um recurso essencial para que os alunos
superem suas dificuldades de compreensao leitora e se desenvolvam como sujeitos
criticos e autbnomos.

A leitura, no ambiente escolar, deve ser tratada como um processo
sistematico e planejado. A simples exposi¢cao dos estudantes a géneros variados
nao garante, por si s6, o desenvolvimento das habilidades de compreensado. O

professor, como mediador, possibilita o incentivo a formulacdo de hipoteses, a
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discussoes, a criagdo de conexdes com a realidade dos alunos e a atividades que
estimulem a reflex&o critica.

Nesse cenario, as tecnologias digitais emergem como ferramentas potentes.
Moran (2018) defende o uso pedagdgico das tecnologias para potencializar a
aprendizagem, desde que integradas de forma critica e planejada ao curriculo.
Recursos como videos, plataformas interativas, jogos educativos e leitura digital
podem motivar os estudantes e ampliar suas possibilidades de acesso a diversos
géneros e suportes textuais. No entanto, o uso das tecnologias deve ser orientado
por objetivos pedagogicos claros, a fim de evitar sua utilizagdo apenas como
entretenimento.

No Ensino Fundamental Il, a complexidade dos textos e dos géneros
aumenta, exigindo dos estudantes habilidades mais refinadas de interpretacéo
textual e compreensao leitora. Por isso, a formacgao leitora precisa contemplar a
diversidade textual e discursiva, preparando os alunos para interagir com diferentes

esferas sociais.

2.3 Géneros discursivos

A teoria dos géneros discursivos, proposta por Bakhtin (1997), é essencial
para compreender o funcionamento da linguagem nas praticas sociais. Para o autor,
0s géneros discursivos sdo formas relativamente estaveis de enunciado, que surgem
em diferentes esferas da atividade humana e tém como fungdo organizar a
comunicagao de acordo com o contexto e os objetivos do interlocutor. Compdem-se

por:

e conteudo tematico: refere-se ao tema ou assunto que é abordado pelo
enunciado em determinado género discursivo. Esse conteudo esta
diretamente vinculado as esferas da atividade humana nas quais o género
circula, sendo, portanto, social. Por exemplo, uma reportagem jornalistica
trata, geralmente, de fatos atuais e de interesse publico; uma bula de remédio
foca em informacgdes técnicas e orientagdes sobre o uso de medicamentos;
uma carta de reclamacgao aborda um problema especifico a ser solucionado.
Segundo Bakhtin, o conteludo tematico ndo € aleatério nem puramente

individual, mas sim condicionado pelas exigéncias comunicativas da esfera
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em que o género é empregado. Em outras palavras, ha uma expectativa
social quanto ao que se pode ou se deve dizer em determinado género, e
essa expectativa se traduz no conteudo recorrente que nele aparece;

e construgao composicional: por sua vez, diz respeito a estrutura interna do
enunciado, ou seja, a forma como o texto € organizado formalmente, incluindo
a disposicdo das partes que o compdem e a sequéncia argumentativa ou
narrativa tipica do género. Cada género possui uma forma composicional
relativamente estavel, que guia o modo de construgdo do texto. Um artigo
cientifico, por exemplo, tende a apresentar introdugdo, fundamentacao
tedrica, metodologia, resultados e conclusédo; ja uma receita culinaria é
estruturada por uma lista de ingredientes seguida de um modo de preparo.
Conforme Bakhtin, essas formas compostas ndo surgem por acaso, mas se
cristalizam a partir das praticas sociais repetidas, tornando-se convencionais
dentro de cada esfera. Assim, a composicdo € um reflexo das funcdes
comunicativas que o género cumpre em determinada atividade social;

e estilo: refere-se a maneira como o enunciado é expresso linguisticamente,
isto é, as escolhas lexicais, sintaticas e expressivas feitas na formulagdo do
texto. O estilo esta relacionado ao grau de formalidade, ao vocabulario
empregado, as marcas de subjetividade ou objetividade e a presenca ou
auséncia de certas estruturas linguisticas. Por exemplo, em uma conversa
informal entre amigos, € comum o uso de linguagem coloquial e expressoes
regionais; em contrapartida, num parecer juridico ou num relatério técnico,
espera-se uma linguagem impessoal, objetiva e técnica. Para Bakhtin, o estilo
também ¢é determinado pelas condigdes sociais e pela esfera de
comunicagdo. Ele ndo é fruto exclusivo da individualidade do locutor, mas
resultado das normas e convengdes linguisticas que orientam os usos da

linguagem em contextos determinados.

Dessa forma, os géneros discursivos, segundo Bakhtin, sdo unidades
fundamentais para o estudo da linguagem, pois articulam forma e funcdo em
contextos de interagdo verbal. Cada género, ao unir conteudo tematico, construgéo
composicional e estilo, permite compreender como a linguagem se concretiza na
vida real, moldando-se as necessidades, as expectativas e as normas das diferentes

esferas da atividade humana. A analise dos géneros, portanto, revela ndo apenas
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como se diz, mas por que se diz de determinada maneira em cada situagdo, o que
torna essa teoria uma ferramenta valiosa para a compreenséo da linguagem como

pratica social.

O autor destaca os géneros discursivos em:

e primarios (simples): que ocorrem em interagdes espontdneas, como
conversas do cotidiano. Exemplos desses géneros, incluem dialogos entre
amigos, conversas telefénicas, bate-papos em ambientes familiares e trocas
verbais espontaneas em diferentes situagdes do dia a dia. Esses enunciados
sdo marcados pela fluidez, pela estrutura menos rigida e pela forte influéncia
do contexto imediato da comunicacdo. Além disso, esses géneros sao
frequentemente efémeros, pois sua construgao e interpretacao dependem do
momento da interagc&o e dos interlocutores envolvidos.

e secundarios (complexos): sdo mais elaborados, sendo préprios de esferas
culturais institucionalizadas, como a literatura, a ciéncia, a educacdo, o
jornalismo e o direito. Eles se desenvolvem a partir da reelaboragao de
géneros primarios, incorporando-os em sua estrutura de maneira mais
formalizada. Exemplos desses géneros incluem romances, artigos cientificos,
palestras académicas, pecgas teatrais, reportagens jornalisticas, textos

legislativos e documentos institucionais.

Um aspecto fundamental da teoria bakhtiniana € de que todo discurso €&
plurivocal e intertextual, ou seja, ndo existe uma unica voz nos géneros. Cada
enunciado dialoga com outros, anteriores ou simultdneos, refletindo e refratando
multiplas visées de mundo. Esse entendimento permite ampliar o trabalho
pedagogico, promovendo atividades que evidenciem os pontos de vista, as vozes
sociais e as relacdes interdiscursivas presentes nas producgdes textuais. Ao trabalhar
com géneros discursivos em sala de aula, o professor contribui para o
desenvolvimento das capacidades de leitura critica e producao textual dos alunos,
ajudando-os a compreender a linguagem como pratica social e a usar os diferentes

géneros conforme suas necessidades comunicativas e contextos especificos.
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2.4 O género literario conto

O género conto, dentro do universo literario, ocupa um espago singular por
sua brevidade e densidade. Historicamente, o conto tem demonstrado flexibilidade
em sua forma e fungdo. Conforme Gotlib (1988), ainda que seja dificil localizar a
origem do ato de contar historias, € possivel tragar sua evolugdo como espelho da
trajetéria cultural da humanidade. Para a autora, contar histérias € uma pratica que
atravessa os tempos e os espacgos, moldando-se as necessidades comunicativas e
expressivas de cada povo.

O conto moderno comega a ganhar forma com a contribuicdo de autores
como Edgar Allan Poe, que desenvolveu uma teoria estruturada do conto, pautada
na unidade de efeito. Para Poe (2016), o conto deve ser planejado de forma que
cada elemento — da primeira a ultima frase — contribua para um unico efeito estético
ou emocional no leitor. Essa concepcao técnica e precisa transformou o conto em
um objeto artistico refinado, capaz de transmitir significados profundos em um
espaco narrativo conciso.

No contexto brasileiro, o conto se desenvolveu fortemente a partir do século
XIX, com destaque para obras como Noite na Taverna (1855), de Alvares de
Azevedo. De acordo com Lucas (1983), essa obra representa um marco da tradigao
contistica nacional, caracterizada pela interligagao tematica e atmosférica entre os
textos. Posteriormente, autores como Graciliano Ramos, com Vidas Secas (1938),
exploraram a forma do conto dentro de uma estrutura maior, consolidando uma
estética prépria que mescla o literario com o social.

A critica literaria no Brasil reconhece o conto como um género adaptavel as
demandas da modernidade. Bosi (1997) destaca que o conto atende tanto a
narracao realista quanto a exploragao do fantastico e do simbdlico, sendo capaz de
abarcar multiplas vozes e estilos. Apesar disso, como aponta Gotlib (1988), os
proprios contistas brasileiros raramente se debrugam sobre a teorizacdo do género,
sendo a reflexao critica muitas vezes atribuida aos estudiosos e académicos da
literatura.

Os contos de fadas sao narrativas que se destacam pelo uso de elementos
magicos e fantasticos, com personagens como fadas, reis, bruxas e animais
falantes. Segundo Vladimir Propp, em sua obra Morfologia do Conto Maravilhoso

(1928), os contos de fadas seguem uma estrutura composta por fungdes narrativas
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especificas que se repetem em diferentes histérias, como a partida do herdi, a
presenga de um antagonista e a resolu¢ao do conflito. Essa estrutura rigida permite
que os contos sejam facilmente reconhecidos e transmitidos oralmente ao longo das
geracdes. Além disso, os contos de fadas cumprem um papel importante na
formagdo moral e social, apresentando dilemas universais de luta entre o bem e o
mal, amadurecimento e justica. Obras como “O Patinho Feio” (Andersen, 2020),“O
Pequeno Polegar” (Perrault, 2023), exemplificam esses temas, ao mesmo tempo em
que refletem valores culturais e sociais das sociedades em que foram criados. A
analise desses contos também aponta para a sua fungdo pedagogica, ajudando o
publico, especialmente criancgas, a lidar com medos e desafios existenciais por meio
da fantasia.

Ja os contos populares estao profundamente enraizados na tradigdo oral e na
cultura regional, sendo essenciais para a preservagao do folclore e da identidade
cultural do pais. Luis da Camara Cascudo, em seu Dicionario do Folclore Brasileiro
(1954), destaca a importancia desses contos como expressdes vivas das
comunidades, transmitidas de geracdo em geragcdo, muitas vezes sem autoria
definida. Diferentemente dos contos de fadas, que geralmente tém um tom universal
e atemporal, os contos populares sdo marcados por sua relacdo direta com o
cotidiano, o ambiente natural e as crencas locais, incorporando elementos da cultura
indigena, africana e europeia. Histérias como “O Macaco e o Rabo”, “ A festa no
céu”, revelam a criatividade popular ao usar animais e personagens humanos para
criticar comportamentos sociais ou explicar fenbmenos naturais. O conto popular,
portanto, além de entreter, serve como um mecanismo de resisténcia cultural e
manutencao das tradi¢gdes, sendo objeto de estudos literarios para compreender as
dinamicas sociais do Brasil.

Assim, o conto configura-se como um género literario privilegiado para o
trabalho pedagdgico com leitura, pois permite explorar tanto a forma quanto o
conteudo de maneira acessivel e significativa. Ao propor a leitura e analise de contos
em sala de aula, o professor favorece o desenvolvimento da competéncia leitora,

promovendo a articulagéo entre estética, linguagem e critica social.
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2.5 Rotagao por estagdes

A rotagao por estagcdes € uma estratégia metodolégica que vem sendo cada
vez mais incorporada ao contexto educacional brasileiro, principalmente nas praticas
de ensino da leitura. Baseada nos principios das metodologias ativas e do ensino
hibrido, essa abordagem propde a organizagdo da sala de aula em diferentes
estacdes, onde os alunos, divididos em pequenos grupos, realizam atividades
variadas com intencionalidade pedagdgica comum. Vanzella e Pimentel (2022) tém
defendido a eficacia da rotacdo por estacbes no campo da alfabetizacdo e do
letramento, pois permite o trabalho simultdneo de multiplas habilidades leitoras, além
de respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem.

De acordo com essas autoras, ao circular entre estagcdes que envolvem leitura
orientada, leitura autbnoma, jogos linguisticos, produgdo de texto e atividades de
escuta, os alunos vivenciam experiéncias mais significativas e ativas no processo de
aprendizagem. Essa proposta favorece a personalizagdo do ensino e amplia o papel
do professor como mediador, possibilitando intervengdes mais precisas e préximas.
Além disso, ha um fortalecimento da autonomia dos estudantes e do trabalho
colaborativo, o que estd em consonancia com os pressupostos da BNCC (Brasil,
2018), que valoriza praticas pedagdgicas integradoras, contextualizadas e centradas
no desenvolvimento de competéncias leitoras.

Pesquisadoras brasileiras como Soares (2011) e Rojo (2009) também
contribuem com fundamentos importantes para essa discussdo. Soares destaca a
necessidade de se oferecer uma variedade de praticas sociais de leitura, garantindo
aos alunos o contato com diferentes géneros, suportes e contextos. Ja Rojo (2009),
ao abordar os multiletramentos, refor¢ca a importancia de praticas pedagdgicas que
integrem linguagem, cultura e diversidade de modos de express&o. Nesse cenario, a
rotagdo por estagbes surge como um caminho potente para diversificar o trabalho
com a leitura, articulando atividades presenciais e digitais, orais e escritas,
analdgicas e multimodais.

Assim, a rotagéo por estagdes, quando bem planejada e alinhada ao projeto
pedagogico, torna-se uma metodologia eficaz para o ensino da leitura, promovendo
ambientes mais inclusivos, dinamicos e formativos. Autoras como Vanzella e

Pimentel (2022), Soares (2011) e Rojo (2009) mostram que essa pratica funciona,
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pois dialoga com os desafios reais da sala de aula e amplia o acesso dos alunos ao

universo da leitura de maneira critica, criativa e significativa.



23

3 METODOLOGIA

Nesta secdo, detalha-se o0 percurso metodologico da pesquisa e da
intervencao pedagogica, cujo objetivo foi aplicar e analisar a proposta didatica
‘Rotagao por Estacdes”, para desenvolver a interpretagao textual e compreensao
leitora, em Lingua Portuguesa, com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental II,

para auxilid-los na superacéao de suas dificuldades.

3.1 Da pesquisa

A presente pesquisa se caracteriza como pesquisa aplicada, pois objetiva
gerar conhecimentos para aplicagao pratica, voltados a solugédo de um problema
especifico. Adota uma abordagem quali-quantitativa, que combina caracteristicas
das metodologias qualitativa e quantitativa. A pesquisa qualitativa se preocupa
com a compreensao da dinamica das relagdes sociais, analisando significados e
contextos, enquanto a pesquisa quantitativa busca dados e objetivos. O uso
dessa abordagem permite uma analise mais detalhada e integrada, oferecendo
uma visao mais aprofundada (Silveira; Cérdova, 2009).

Trata-se de uma pesquisa exploratoria, que visa proporcionar maior
familiaridade = com o problema, tornando-o mais explicito e permitindo a
construcdo de hipoteses. Esse tipo de pesquisa geralmente envolve
levantamento bibliografico, entrevistas e analise de exemplos (Silveira; Cérdova,
2009).

Os procedimentos metodoldgicos incluiram pesquisa bibliografica e
pesquisa-agao. A pesquisa bibliografica se fundamenta na analise de referéncias
tedricas publicadas apresentadas na secao 2 desta pesquisa, que permitiu a
esta pesquisadora ter uma compreensdo melhor sobre o tema. Ja a
pesquisa-agao provoca um envolvimento direto do pesquisador no problema
estudado, promovendo mudancgas a partir da compreensdo e analise critica da
realidade. Essa abordagem possibilita um olhar dindmico e interativo sobre a
pratica pedagogica, permitindo ajustes e intervengbes ao longo do processo
(Thiollent, 1988).

A BNCC (Brasil, 2018) adota uma compreensao de linguagem verbal, de
assimilagcdo da lingua como fendmeno social e discursivo. Nesse sentido, a
linguagem nao € apenas um sistema de signos, mas um meio para a construgao
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do conhecimento. Essa perspectiva dialoga com as reflexdes de Dascal (2006),
que distingue interpretacdo e compreensao, destacando que o sentido de um
enunciado ndo € estatico, mas construido na interagcado entre os interlocutores.
Assim, tanto na BNCC (Brasil, 2018) quanto na abordagem de Dascal (2006), o
uso da linguagem envolve processos de significados, influenciados pelo contexto
comunicativo e pelas inten¢des dos participantes.

A pesquisa se fundamentou na teoria dos géneros discursivos, conforme
proposto por Bakhtin (1997). Assim, os géneros discursivos selecionados para
serem trabalhados na oficina pedagoégica foram o conto de fadas e o conto
popular.

No contexto da oficina pedagdgica, a opgao por esses géneros se baseia
na capacidade de promover a expressao criativa e também se justifica por sua
flexibilidade e capacidade de abordar diversos temas. Permitem um trabalho
interdisciplinar, articulando linguagem, literatura, histéria e aspectos culturais. A
analise desses contos possibilita a observacdo da materializagcao de diferentes
vozes sociais, reforgando o conceito bakhtiniano de que todo discurso é
atravessado por interagdes dialdgicas.

Escolheu-se a metodologia da Rotagdo de Estagdes por se considerar
uma estratégia didatica que promove a aprendizagem ativa, baseada na
organizacao dos estudantes em diferentes grupos que transitam entre estagcdes
de ensino, cada uma com atividades distintas. Esse método permite maior
interacdo e diversificacdo das praticas pedagogicas, favorecendo a

personalizagdo do ensino (Vanzella; Pimentel, 2022).

O instrumento de coleta de dados foram dois questionarios (Apéndices 1 e
3) e a oficina de leitura (Apéndice 2), centrada na interpretacdo textual e
compreensao leitora dos contos de fada e contos populares. Registrou-se o
desenvolvimento da oficina em um diario de campo, gravag¢des de video e fotos,
garantindo uma abordagem detalhada sobre as interagdes discursivas no
ambiente educacional. A triangulacdo desses dados permitiu uma interpretacao
mais precisa dos fenébmenos observados, alinhando a pratica pedagogica com os
pressupostos tedricos de Bakhtin (1997), Bosi (1997), Solé (1998), Killian e
Fléres (2012), Koch e Elias (1998), Vygotsky (1998), Dascal (2006), Menegassi
(2013), Silveira e Cérdova (2009), Moran (2018), Gotlib (1988), Poe (2016),
Azevedo (1885), Lucas (1983), Vanzella e Pimentel (2022), Kleiman (2000),
dentre outros, e diretrizes da BNCC (Brasil, 2018).



25

Segue, no Quadro 1, o esbogo do percurso metodologico.

Quadro 1 - Percurso metodoldgico

Quanto a abordagem Quali-quantitativa (Silveira; Codrdova,
2009).

Quanto a natureza Pesquisa aplicada (Silveira; Coérdova,
2009).

Quanto aos objetivos Pesquisa exploratdria (Silveira;

Cérdova, 2009).

Quantos aos procedimentos Pesquisa bibliografica (Silveira;
Cordova, 2009) e pesquisa-agao
(Thiollent, 1988).

Quanto ao instrumentos de coleta de Questionario inicial e final; oficina da

dados leitura; fotografias; videos. diario de
campo.

Quanto ao produto pedagdgico E-book (Vanzella; Pimentel, 2022).

Fonte: Autora (2025)

3.2 Da intervencao pedagogica

Para realizagdo da intervengao pedagdgica, aplicou-se a oficina pedagogica
intitulada “Oficina de Interpretacdo textual e compreensao leitora em Lingua
Portuguesa” (Apéndice 2), com uma carga horaria de 5 horas/aula semanais,
totalizando 20 horas/aula, com 6 alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il, entre
a faixa etaria de 11 a 12 anos, de uma escola publica do municipio do Rio de
Janeiro/Brasil, no turno regular das aulas de Lingua Portuguesa, presencialmente,
no primeiro semestre de 2025.

Essa oficina pedagogica foi organizada em fases articuladas, para favorecer
o aprimoramento da interpretacdo textual e compreensao leitora desses
participantes, através de contos de fada e contos populares. Foi embasada na teoria

sociointeracionista de Vygotsky (1998), que enfatiza o papel da mediagédo e da
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interagdo social no desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores. A Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) sera um conceito-chave na elaboracdo das
atividades. A intervencao foi implementada com base nas dificuldades identificadas.

As estratégias pedagogicas propostas incluiram atividades diversificadas, como:

e leitura compartilhada e comentada dos contos de fadas e contos populares;
e exercicios de interpretacado textual e compreensdo textual com foco em
inferéncias, identificacdo de ideias principais e compreensao textual;

e metodologia ativa: Rotagao por Estacdes.

A presente pesquisa foi submetida & apreciagcdo do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) da Unipampa, por meio da Plataforma
Brasil, no dia 15 de maio de 2025. Em 19 de maio de 2025, recebeu-se um parecer
solicitando ajustes. Apds as adequagdes necessarias, 0 projeto intitulado Rotagéo
por Estagdes: uma proposta didatica na Lingua Portuguesa para interpretagéo
textual e compreensao leitora no Ensino Fundamental |l foi aprovado pelo CEP em

25 de maio de 2025. A devida autorizagao encontra-se no Anexo |.
Segue, no Quadro 2, o esbogo da intervengéo pedagogica

Quadro 2 - Intervengao pedagdgica

Nome da escola Escola Municipal do Rio de Janeiro/RJ
Participantes 6 alunos

Nome da oficina Oficina de leitura em Lingua Portuguesa
Carga horaria total 20h (5h/semanais/turno regular)
Periodo Junho/2025

Modalidade Presencial

Parecer do CEPSH/Unipampa Aprovado

Fonte: Autora (2025)
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4 ANALISE DE DADOS

Nesta secdo, apresentam-se as etapas de aplicagcdo e analise dos
instrumentos utilizados na pesquisa. No item 4.1, trata-se da aplicagdo e analise do
questionario inicial. O item 4.2 aborda a oficina de leitura, sendo subdividido em:
4.2.1, que descreve a aplicagdo da oficina, e 4.2.2, que analisa e discute os
resultados dessa etapa. Por fim, o item 4.3 dedica-se a aplicagdo e analise do

questionario final.

4.1 Aplicagao e analise do questionario inicial

A intervencdo pedagogica foi elaborada com base nas dificuldades
identificadas nos alunos de uma turma especifica do 6° ano do Ensino Fundamental
II, orientada por um planejamento estruturado em quatro fases principais. O objetivo
central foi promover o desenvolvimento das habilidades de interpretacédo textual e
compreensao leitora dos estudantes, por meio de atividades especificas e
avaliagdes continuas.

Na Fase 1 (Questionario Inicial) (Apéndice 1), apresentou-se o conto de fadas
‘O Patinho Feio” (Andersen, 2020), acompanhado de atividades de leitura
orientadas, focadas na identificacdo das ideias principais, na inferéncia de
informacgdes implicitas € no reconhecimento dos elementos coesivos do texto. O
Grafico 1, a seguir, apresenta as respostas dos participantes desta pesquisa, na

primeira semana. Houve 55% de acertos e 45% de erros.

Grafico 1 - Questionario inicial

Semana 1

Erros

Acertos

Fonte: Autora (2025)
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Essa etapa teve como objetivo levantar dados sobre as competéncias prévias
dos estudantes em leitura interpretativa e compreensao leitora. Observou-se, assim,
que os alunos apresentaram maior facilidade em questdes objetivas, relacionadas a
identificacdo de informagdes explicitas, e dificuldades nas questdes que demandam
inferéncia e analise critica, como a compreensao do tema da aceitagdo no conto.
Esse cenario é caracteristico da fase de pré-analise na Analise de Conteudo (Bardin,
2011) , momento em que os dados ainda estdo em processo de organizagéo e as
interpretacbes encontram-se em construgao inicial, com predominédncia de uma
leitura mais descritiva do que interpretativa. Tal constatagao reforca a necessidade
de praticas pedagogicas mais dindmicas que incentivem o pensamento critico e a

participacao ativa dos alunos.

4.2 Aplicagao e analise da oficina de leitura

4.2.1 Explicando a aplicacéo da oficina de leitura...

A aplicagédo da Oficina de Leitura (Apéndice 2) ocorreu no més de junho de
2025, com a participacao de seis alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il, de
uma escola publica do Rio de Janeiro, capital. A avaliagdo da oficina foi continua,

considerando os seguintes critérios:

e participacao nas atividades: nivel de envolvimento dos estudantes nas
discussoes e nos exercicios propostos;

e interpretacdo textual e compreensao leitora: capacidade de identificar,
analisar e relacionar elementos fundamentais dos contos, como personagens,
enredo e mensagens implicitas;

e identificagcao de temas e mensagens: reconhecimento e interpretacdo dos
principais temas abordados em cada conto;

e evolugao na interpretagcao textual e compreensao leitora: observacao de
progressos na forma como os estudantes interpretam e compreendem os
textos ao longo das atividades;

o efetividade dos materiais e métodos de ensino: analise da adequagao dos

recursos didaticos e da oficina pedagogica para facilitar a aprendizagem.
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A dindmica da oficina foi organizada da seguinte maneira:

e |eitura individual do conto: cada aluno realizou a leitura silenciosa do texto.

e discussao inicial: provocou-se a reflexao e o dialogo a partir de questdes
relacionadas ao conto. Por exemplo, apos a leitura de "O Patinho Feio"
(Andersen, 2020), foi proposto: “O que vocés sentiram em relagdo ao Patinho
Feio? Ja se sentiram diferentes dos outros?”.

e atividades de interpretacao e compreensao: Foram elaboradas perguntas

direcionadas a interpretacao textual e a compreensao leitora.

Os alunos foram divididos em dois grupos, e, ao longo da segunda e da
terceira semanas, cada grupo trabalhou com um conto em uma estagédo e,
posteriormente, realizou a troca de estagdes para analisar a leitura do outro conto.

As estacbes foram organizadas da seguinte forma:

e Estacdo 1 — O Macaco e o Rabo, Romero (1885): foco na tematica das trocas
de favores e nas consequéncias das escolhas.
o Atividade interativa: "Quem Ajuda Quem?", estimulando a reflexdo

sobre as acdes e suas implicacdes.

e Estacdo 2 — A Festa no Céu, Lago (2005): explorou a criatividade e a
superacao de desafios.
o Atividade interativa: (descrever aqui, caso tenha a descricdo completa;

no seu texto nao ha).

A proposta da oficina de Leitura com o uso da Rotacéo por Estagdes buscou
proporcionar um ambiente dindmico e colaborativo, favorecendo o protagonismo dos
alunos, o desenvolvimento de habilidades de interpretacdo e a ampliagdo da

compreensao leitora, por meio de atividades ludicas e reflexivas.

4.2.2 Analisando e discutindo a aplicacéo da oficina de leitura...

A implementacdo da Oficina de Leitura revelou resultados positivos no

processo de ensino e aprendizagem da compreenséo leitora e interpretagao textual
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dos contos trabalhados. A avaliacdo continua, pautada em critérios previamente
definidos, permitiu observar avangos significativos nas habilidades dos estudantes.

No que se refere a participagédo nas atividades, todos os alunos se mostraram
envolvidos de forma ativa nos exercicios propostos. A estrutura dindmica e
colaborativa da metodologia favoreceu o engajamento, incentivando a escuta
atenta, o respeito as opinides dos colegas e a expressdo oral. O ambiente
participativo contribuiu para a criagcdo de um espaco seguro de troca de ideias, em
que os alunos se sentiram motivados a refletir e argumentar, fortalecendo o senso
de pertencimento ao grupo.

Em relacdo a interpretacao textual, foi possivel observar que os estudantes
desenvolveram gradualmente a capacidade de identificar e analisar elementos
centrais dos contos trabalhados, como personagens, enredo, conflitos e desfechos.
Durante as atividades, os alunos passaram a perceber com maior clareza as
mensagens implicitas nas narrativas, indo além da leitura literal e acessando
camadas simbdlicas dos textos.

A compreensao leitora, outro aspecto avaliado, também apresentou evolugao.
Os alunos demonstraram habilidade crescente para relacionar o conteudo dos
contos com suas vivéncias pessoais e com aspectos do contexto social em que
estdo inseridos. Os estudantes revelaram avangos na percepcido dos ensinamentos
presentes nos contos populares “A Festa no Céu” (Lago, 2005) e “O Macaco € o
Rabo” (Romero, 1885), pois estimularam discussdes sobre persisténcia, esperteza,
justica e inclusdo, sendo essas tematicas reconhecidas, compreendidas e
interpretadas pelos alunos com maior autonomia a medida que as semanas
avancaram. A analise das falas e respostas dos estudantes indica que a
internalizacao dos temas ocorreu de forma progressiva e efetiva.

A evolucdo na interpretacao textual e na compreensao leitora foi perceptivel,
pois, realizando-se a comparacao entre os desempenhos da primeira semana e das
semanas seguintes evidencia esse progresso, especialmente quando analisadas as
respostas as questdes mais analiticas. Alunos inicialmente restritos a interpretagdes
literais passaram a elaborar leituras mais complexas, articulando argumentos e
demonstrando pensamento critico. Tal progresso reflete o impacto positivo da
metodologia de ensino adotada na construgao de habilidades leitoras.

Por fim, a analise da efetividade dos materiais e métodos de ensino utilizados

aponta que os recursos didaticos, bem como a organizag&o da oficina pedagdgica,
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foram adequados e eficazes para a facilitacdo do processo de aprendizagem. A
escolha dos contos, a diversidade das atividades, o formato rotativo e a mediagao
docente se revelaram elementos fundamentais para o sucesso da proposta.

Dessa forma, conclui-se que a Oficina de Leitura com o uso da Rotacao de
Estagcbes nao apenas favoreceu a aprendizagem dos conteudos curriculares
relacionados a leitura, mas também proporcionou o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, como empatia, escuta ativa e cooperagdo. Os
resultados obtidos confirmam a eficacia da proposta e sugerem sua continuidade e

ampliagao em outros contextos pedagdgicos, conforme Graficos 2 a 3, a seguir:

Graficos 2 e 3 - Oficina de leitura: Rotagao por Estacoes

Semana 3
Semana 2

Erros

Acertos
Acertos

Fonte: Autora (2025)

O Grafico 2 apresenta as respostas da segunda semana, com 70% de acertos
e 30% de erros. E o Gréfico 3 apresenta as respostas da terceira semana com 80%
de acertos e 20% de erros. A analise das respostas e das interagbes demonstrou
avangos significativos, evidenciando a emergéncia de categorias interpretativas mais
complexas, reflexo da apropriagdo mais profunda dos conteudos, conforme enfatiza
Bardin (2011). Destacou-se o desenvolvimento da oralidade, da escuta ativa e da
capacidade critica dos alunos, que passaram a identificar valores morais nas
narrativas e a estabelecer relagbes intertextuais, demonstrando amadurecimento
interpretativo e social. Alunos como o C, por exemplo, conseguiram identificar nas
histérias a persisténcia dos personagens diante de adversidades, revelando
habilidade para refletir sobre valores universais como resiliéncia e coragem.

Seguem também alguns registros fotograficos (Figuras 1) autorizados pelos
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pais/responsaveis e os estudantes participantes da presente pesquisa.

Figura 1 - Registros fotograficos dos participantes

Fonte: Autora (2025)

4.3 Aplicacao e analise do questionario final

Na Fase 3 (Questionario Final) (Apéndice 3), apresentou-se o conto de fadas



33

‘O Pequeno Polegar” (Perrault, 2023) com atividades semelhantes as propostas no
questionario inicial, assegurando a coeréncia do processo avaliativo. Continuaram
sendo exploradas as habilidades de identificacao das ideias principais, inferéncia de
informagdes implicitas e reconhecimento dos mecanismos de coesao textual. Além
das atividades de leitura, essa fase contemplou um momento reflexivo no qual os
estudantes foram convidados a verbalizar suas percepcbes sobre o préprio
desenvolvimento e sobre as estratégias que consideraram mais significativas para
sua aprendizagem. O Grafico 4, a seguir, revela um panorama da evolugao dessa

pratica pedagogica, em que houve 88% de acertos e 12% de erros.

Grafico 4 - Questionario final

Semana 4

Erros

Acertos
Fonte: Autora (2025)

A comparacao sistematica entre os resultados obtidos no diagndstico inicial e
final permitiu analisar os impactos efetivos da intervengdo pedagdgica, mostrando
progressos consistentes na leitura simbdlica, na analise critica e na compreenséao
dos valores sociais presentes nas narrativas. Apesar de algumas respostas ainda
apresentarem suposi¢cdes vagas, como “porque € pequeno” ou “por causa da bota”,
o progresso em relagéo a primeira semana foi significativo, indicando que o processo
de construcdo das competéncias interpretativas esta em curso.

Além disso, observou-se a heterogeneidade no desempenho dos alunos,
relacionada ao nivel de engajamento e as necessidades individuais. Alunos como A,
D e C apresentaram respostas mais consistentes e participagdo ativa, enquanto
outros, como B e E, demonstraram oscilagcbes, possivelmente decorrentes de

dificuldades especificas ou necessidade de maior apoio pedagdgico. O aluno F
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destacou-se pelo progresso visivel entre a primeira e a quarta semana,
especialmente nas atividades interativas, nas quais conseguiu demonstrar maior

capacidade interpretativa.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo aplicar e analisar a proposta
‘Rotagdo por Estagdes”, como recurso para desenvolver competéncias
interpretativas e leitoras, com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il, por meio
da aplicacédo de uma oficina de leitura centrada em contos de fadas e populares.
Retomando o problema de pesquisa "De que forma a Rotagédo por Estagcbes pode
favorecer o desenvolvimento da leitura e da interpretacdo textual no Ensino
Fundamental 117", os dados obtidos ao longo da intervengéo pedagogica evidenciam
que a proposta foi bem-sucedida em atingir seus objetivos.

Os resultados evidenciaram uma evolugado gradual das competéncias leitoras
dos alunos. Na primeira semana, com o conto de fadas “O Patinho Feio”’(Andersen,
2020), os alunos demonstraram oscilagbes entre uma compreens&o mais descritiva
e outra mais elaborada, tendo maior acerto em questbes objetivas que exigiam
identificacdo de informacdes explicitas e maior dificuldade em questdes que
demandava inferéncias e anadlise critica da mensagem simbodlica do conto,
especialmente em relacdo ao tema da aceitagao.

Durante a segunda e terceira semanas, com a implementagao da metodologia
ativa Rotagcao por Estacbes e os contos pontos populares “O Macaco e o Rabo”
(Romero, 1885) e “A Festa no Céu” (Lago, 2005), observou-se um avango
expressivo na qualidade das respostas, no engajamento e na capacidade de
interpretacéo critica dos estudantes. A proposta ludica, interativa e colaborativa
contribuiu significativamente para o desenvolvimento da oralidade, da escuta ativa e
da compreensao leitora. Na quarta semana, com o conto de fadas “O Pequeno
Polegar” (Perrault, 2023), constatou-se um progresso ainda mais consistente na
leitura simbdlica, evidenciado por respostas analiticas e reflexivas mais maduras,
indicando uma compreensao dos valores sociais envolvidos na trama.

Em sintese, a analise dos dados permite concluir que a intervengao
pedagogica, estruturada em fases sequenciais e baseada em metodologias
participativas e ativas, foi eficaz para aprimorar as habilidades de interpretacao
textual e compreensdo leitora dos estudantes. Houve uma evolugdao clara do
entendimento superficial para abordagens mais criticas e reflexivas, demonstrando a
importancia do uso de estratégias que incentivem o pensamento critico, a

participagdo ativa e a construgdo colaborativa do conhecimento. Conclui-se,
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portanto, que a proposta pedagodgica adotada promoveu ndo apenas o
aprimoramento das habilidades leitoras, mas também contribuiu para a formacéao
ética dos alunos, ao abordar tematicas relevantes como bullying, rejei¢ao,
persisténcia, responsabilidade e inteligéncia emocional.

Diante dos resultados alcancados, recomenda-se a continuidade e ampliacéao
da proposta em outras turmas e niveis de ensino, a fim de validar os achados em
contextos diversos. Sugere-se também que futuras pesquisas explorem a aplicagao
da Rotagdo por Estagdes em outras areas do conhecimento e com diferentes
géneros textuais, possibilitando uma visdo mais abrangente do seu potencial
didatico. Por fim, destaca-se que esta pesquisa contribui academicamente ao
oferecer um modelo de intervencao replicavel e teoricamente fundamentado, que
pode auxiliar professores na ressignificacdo de suas praticas pedagodgicas com

vistas a melhoria da qualidade do ensino de leitura no Ensino Fundamental Il.



37

REFERENCIAS

AZEVEDO, Alvares de. Noite na Taverna. Rio de Janeiro: Fundacdo Biblioteca
Nacional. Rio de Janeiro, ed. digital 2002.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagao verbal. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1997.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Sdo Paulo: Edi¢cdes 70, 2011.

BOSI, Alfredo. Historia concisa da literatura brasileira. 38. ed. Sdo Paulo: Cultrix,
1997.

BRASIL. Ministério da Educagao. Nacional Comum Curricular. Brasilia - DF: MEC,
2018. Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 17 jun.
2025.

CASCUDO, Luis da Camara. Dicionario do folclore brasileiro. 2. ed. Rio de
Janeiro: Instituto Nacional do Livro, 1954.

DASCAL, Marcelo. A controvérsia: uma questao interdisciplinar. Sdo Paulo:
Parabola, 2006.

GOTLIB, Nadia Battella. Teoria do conto. S3o Paulo: Atica, 1988.

KILIAN, Jeanete Beauchamp; FLORES, Odair. Educacao integral: curriculo por
atividades integradoras e rotacéo por estacgdes. Brasilia - DF: MEC, 2012.

KLEIMAN, Angela. Texto e leitura: uma perspectiva sociocognitiva. Sdo Paulo:
Contexto, 2000.

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do
texto. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

LAGO, Angela. A festa no céu: um conto popular brasileiro. llustragées e tradugao
da autora. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2005.

LUCAS, Fabio. A estrutura da narrativa. Belo Horizonte: Itatiaia, 1983.

MINISTERIO DA EDUCACAO (org.); SECRETARIA DE ALFABETIZACAO (Coord.).
O patinho feio. Conto de Andersen Hans Christian. Brasilia — DF: MEC/Sealf, 2020.
Disponivel em:
https://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pramim/livros/versao_digital/o_patinho
_feio_versao_digital.pdf. Acesso em: 29 mar. 2025.

MENEGASSI, Renilson José. Avaliagao de leitura: construgéo e ordenagao de
perguntas. Maringa: Universidade Estadual de Maringa, 2013.

MORAN, José Manuel. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais
significativa. /n: BACICH, Lilian; MORAN, José Manuel. Metodologias ativas para
uma educacéao inovadora. Porto Alegre: Penso, 2018.



38

PERRAULT, Charles. O Pequeno Polegar. Adaptacédo de Varneci Nascimento e
ilustracdo de Rogério Coelho. Sao Paulo: Panda Books, 2023.

POE, Edgar Allan. Histérias extraordinarias. Sdo Paulo: Penguin & Companhia das
Letras, 2016.

PROPP, Vladimir. Morfologia do conto maravilhoso. Tradugdo de Jasna Paravich
Sarhan. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1984.

RAMOS, Graciliano. Vidas secas. Rio de Janeiro: Record, 1938.

ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e inclusao social. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2009.

ROMERQO, Silvio. O macaco e o rabo. In. ROMERQO, Silvio; BRAGA, Theophilo.
Contos populares do Brazil. Lisboa: Nova Livraria Internacional, 1885.

SILVEIRA, Rosa Maria Hessel; CORDOVA, Roséangela. A formacgao do professor
reflexivo: da teoria a pratica. Caxias do Sul: Educs, 20009.

SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento. 6. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2011.
SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-a¢ao. 13. ed. Sdo Paulo: Cortez,
1988.

VANZELLA, Raquel; PIMENTEL, Solange. Rotagao por estagoes: uma proposta
metodoldgica para o ensino hibrido. Revista Educagéo e Cultura Contemporanea,
Rio de Janeiro, v. 19, n. 55, p. 1-19, 2022.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formagao social da mente: o desenvolvimento
dos processos psicolégicos superiores. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.



ANEXO

39



ANEXO 1 - Parecer consubstanciado do CEP (continua)

FUNDAGAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA - QWW
UNIPAMPA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ROTACAO POR ESTAGCOES: UMA PROPOSTA DIDATICA NA LINGUA
PORTUGUESA PARA INTERPRETACAO TEXTUAL E COMPREENSAO LEITORA
NO ENSINO FUNDAMENTAL II

Pesquisador: DENISE APARECIDA MOSER

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 88207825.5.0000.5323

Instituicdo Proponente: Fundagdo Universidade Federal do Pampa UNIPAMPA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.595.280

Apresentagao do Projeto:

As afirmagdes elencadas nos campos "Apresentacdo do Projeto”, "Objetivos da Pesquisa" e "Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas do arquive PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO, versdo 01,
submetido em 28/04/2025.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Aplicar e analisar a proposta didatica Rotagdo por Estagdes, para desenvolver a interpretacdo textual e
compreensao leitora, em Lingua Portuguesa, com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental II.
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Portuguesa, com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il.
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leitora dos estudantes, verificando avancos, dificuldades persistentes e possiveis ajustes metodolégicos.
- Refletir sobre se ocorreu evolugdo dos estudantes, baseado na estratégia adotada e propor
recomendacgdes pedagdgicas para aprimorar o ensino da leitura do 6° ano do ensino fundamental II.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Caso os participantes, durante a pesquisa, sentirem-se constrangidos e tiverem receio de se equivocarem
nas atividades da oficina pedagdgica, sera promovido um ambiente acolhedor, dando-lhe a liberdade de néo
participarem das atividades que ndo quiserem realizar ou desistir, sem qualquer prejuizo. Se tiverem
alguma deficiéncia, sera solicitado auxilio a diregdo dessa escola para obter orientagdes e assim melhor
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envolvendo estudantes do 6° ano do ensino fundamental. O estudo sera desenvolvido no Brasil, sem
financiamento institucional ou internacional. Nao ha coleta de amostras biclégicas. Os dados serdo obtidos
por meio de oficinas tematicas e questionarios.
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APENDICE 1 - Questionario inicial (pré-teste)

Semana 1 — O Patinho Feio (Andersen, 2020): (Empatia, autoaceitacdo e
transformacao)

e Leitura individual do conto.

e Discussao inicial: O que sentiram pelo Patinho Feio? Alguma vez ja se sentiram

diferentes dos outros?
Perguntas para interpretagao textual e compreensao leitora:

1. Como o discurso dos outros animais influencia a percepg¢ao que o patinho tem de
si mesmo?

2. De que forma o narrador constréi a imagem do patinho como diferente dos
demais?

3. Como os didlogos no conto revelam a relagdo entre identidade e aceitagéo
social?

4. Em que momentos do texto o patinho se percebe de forma diferente e 0 que
causa essas mudancas?

5. Como o desfecho do conto reafirma ou questiona os valores sociais
representados na histéria?

6. Por que o patinho foi rejeitado por sua familia e outros animais?

7. Quais dificuldades o patinho enfrentou ao longo da histoéria?

8. Como o patinho descobriu sua verdadeira identidade?

9. Que caracteristicas fisicas diferenciavam o patinho dos outros filhotes?

10.0 que simboliza a transformacgéo final do patinho em cisne?

11.Como a moral do conto pode ser aplicada na vida real?

12.Se vocé pudesse mudar um momento da histéria, qual seria e por qué?
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APENDICE 2 - Oficina de leitura (continua)

1. Tépico:

Leitura: Interpretacao textual e compreensao leitora.

2. Objetivos (Habilidades BNCC):
e EF12LP04: Consiste em ler e compreender, em colaboracdo com os
colegas;

e EF15LP10: Desenvolver habilidades de leitura e interpretacédo de textos.

3. Conteudos:

e | eitura, interpretacao textual e compreensao leitora de contos;

e Apresentacdo de um conto com atividades de leitura, interpretacdo textual e
compreensao leitora, envolvendo identificagdo de ideias principais, informacdes

implicitas e elementos coesivos.

4. Justificativa:

Esta oficina buscou aprimorar a interpretacdo textual e compreenséao leitora dos
alunos, utilizando estratégias baseadas no sociointeracionismo de Vygotsky (1998),
nas propostas de Koch e Elias (2006) para o ensino da leitura, Solé (1998) para as
estratégias de leitura (Solé, 1998), Bakhtin (1997) com a teoria dos géneros do
discurso, Moran (2018) com as metodologias ativas e Vanzella e Pimental (2022)
com Rotagdes por Estacbes. A atividade foi desenvolvida por meio da leitura dos

seguintes contos populares:

1. O Macaco e o Rabo (Romero, 1885) - (Tema que explora a troca de favores e as
consequéncias das escolhas).
2. A Festa no Céu (Lago, 2005) - (Tema que envolve a criatividade e a superacao de

desafios).

A leitura € uma habilidade fundamental para o desenvolvimento dos alunos, e o
trabalho com contos possibilita um aprendizado significativo e muito importante, pois
apresenta narrativas curtas e envolventes, que favorecem a interpretacao textual e a

compreensao leitora. Além disso, ao utilizar estratégias baseadas nas propostas de
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APENDICE 2 - Oficina de leitura (continua)

Koch e Elias (1998), os alunos serdo estimulados a construir o sentido dos textos de
maneira ativa, refletindo sobre diferentes aspectos da leitura, como inferéncias,
contexto e intencdo comunicativa. Os contos selecionados trazem tanto narrativas
classicas quanto historias da cultura popular brasileira, permitindo que os alunos se
identifiquem com as tematicas e ampliem sua visdo de mundo. Dessa forma, a
oficina contribui para o desenvolvimento a leitura de forma ludica e interativa,

promovendo o engajamento e o prazer pela literatura.

5. Tempo estimado:

20 horas/aula, sendo 5 horas/aula semanal

6. Recursos:

e Contos impressos;

e Celular;

e Notebook;

e Exercicios impressos;
e Cartbes coloridos;

e Diario de campo;

e Folha A4.

7. Avaliagao:
7.1. Critérios: Participagao nas atividades propostas.
7.2. Instrumentos: Observacgao.

8. Desenvolvimento da Oficina

Semanas 2 e 3 — O Macaco e o Rabo (Romeiro, 1885) e A Festa no Céu (Lago,

2005) - (Rotagao por estagdes de aprendizagem)

O grupo sera dividido em dois. Na segunda e terceira semanas, cada grupo

trabalhara um conto e depois trocara de estagao para trabalhar o outro.
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APENDICE 2 - Oficina de leitura (continua)

Estacao 1 — O Macaco e o Rabo (Troca de favores e consequéncias das
escolhas) Atividade interativa: Quem Ajuda Quem?

1. A pesquisadora participante escreve diferentes personagens da histéria (macaco,
gato, vaca, velha, sapateiro e porco) em cartdes coloridos.

2. Cada aluno recebe um cartdo e |é seu personagem em voz alta.
3. A pesquisadora fara perguntas orais como:

e Perdeu o rabo e precisa recupera-lo. (Macaco)

e O macaco pede ajuda, mas ele so ajuda se receber leite. (Gato)

e Precisa de leite para dar ao gato, mas s6 da se receber capim. Vaca)
e Tem capim, mas so entrega se receber sapatos. (Velha)

e Pode fazer sapatos, mas s6 aceita se receber cerda. (Sapateiro)

e Tem cerda, mas s6 da se chover. (Porco)

4. Os alunos devem levantar seus cartdes quando acharem que seu personagem € a

resposta adequada.

5. No final, o grupo discute o que aprendeu sobre a moral da histoéria. Discussao: O

que podemos aprender sobre favores e responsabilidades?
Estacao 2 — A Festa no Céu (Criatividade e superagao de desafios)

Atividade interativa:
Os alunos criam um convite ficticio para a festa no céu, pensando em quem

convidariam e como fariam para chegar la.

e Discussao: Como o sapo conseguiu resolver seu problema? O que ele nos ensina
sobre persisténcia?
Pergunta oral para o final da rotagao por estagdes: O que ha em comum entre as

histérias? Como os personagens superam desafios?
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APENDICE 2 - Oficina de leitura (continua)

9. Etapa - Avaliagao

A avaliagcao sera continua e baseada nos seguintes critérios:

e Participacao nas atividades: Envolvimento dos estudantes nas discussdes e
exercicios propostos;

e Interpretacdo textual: Capacidade de identificar e analisar elementos
fundamentais  dos contos, como personagens, enredo e mensagens
implicitas;

e Compreensao leitora: Habilidade de relacionar o conto com sua propria
experiéncia e com o contexto social.

e Identificagdo de temas e mensagens: Os estudantes conseguem reconhecer
e interpretar os principais temas abordados nos contos?

e Evolugdo na interpretagado textual e compreensao leitora: Ha progressos na
forma como os estudantes interpretam e compreendem, analisando os
contos ao longo das atividades?

e Efetividade dos materiais e métodos: Os recursos didaticos e a oficina
pedagogica  adotados foram suficientes para facilitar o processo de

aprendizagem?
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APENDICE 2 - Oficina de leitura (conclusao)
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APENDICE 3 - Questionario final (p6s-teste)

Semana 4 — O Pequeno Polegar (Perrault, 2023) - (Inteligéncia e resiliéncia)
Leitura individual do conto.
Pergunta: Como a inteligéncia e a resiliéncia ajudaram o Pequeno Polegar a

enfrentar as dificuldades?

Atividade: Perguntas de interpretacao textual e compreensao leitora.

1. Como a inteligéncia de Polegar € construida no conto por meio de suas falas e
acdes?

2. De que maneira a estatura do protagonista influencia a forma como os outros
personagens o tratam?

3. O que levou Polegar e seus irmaos a se perderem na floresta?

4. Quais caracteristicas fazem de Polegar um herdi, mesmo sendo pequeno?

5. Como o leitor pode interpretar a relagao entre Polegar e seus irmaos no conto?

6. De que forma o conto reforgca ou desafia a ideia de que a forga fisica é essencial
para superar desafios?

7. Como a familia de Polegar lidava com a pobreza?

8. Como Polegar usou sua inteligéncia para salvar seus irmaos?

9. Como o protagonista conseguiu ajudar sua familia no final da histéria?

10. Como a personalidade de Polegar se diferencia da de seus irmaos?
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Prefdacio

Ol4, caro(a) docentel

Sou Renata Souza, do curso de Licenciatura em
letras — Portugués, e tenho o prazer de
apresentar este e-book:

Rotacdo por estacoes: uma proposta diddtica na
Lingua Portuguesa para interpretagdo textual e
compreensdo leitora no Ensino Fundamentdl II.

Este estudo foi desenvolvido com o objetivo de
auxiliar docentes da Educagdo Bdsica que
buscam melhorar a interpretacdo textual e a
compreensdo leitora em suas salas de aula. A
ideiac do e-book surgiu a partir da crescente
dificuldade observada entre os alunos do Ensino
Fundamental Il. Minha principal motivacdo para
escrevé-o foi justamente a falha que identitiquei
durante  minha formagdo profissional, o
enfrentamento dos desafios relacionados &
leitura, um aspecto que considero crucial na
prética docente.
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Por essa razdao, em 2025, iniciei uma pesquisa-
acdo no curso de graduacdo da Unipampa
(Universidade Federal do Pampal), com o intuito de
compartilhar essas aprendizagens com outros
profissionais que, assim como eu, sentiram-se
desorientados ao lidar com esse desafio em sala
de aula.

A importdncia da interpretacdo textual e da
compreensdo leitora vai além do ambiente
académico. E fundamental para a formacdo
critica, autdbnoma e cidadd dos estudantes.
Reconhecendo essa relevdncia, este e-book oferece
atividades para a disciplina de Lingua Portuguesa
na Educacdo Bésica.

Este e-book nasce do desejo de tornar o ensino da
leituora  uma  experiéncia  mais  significativa,
dindmica e interativa. Fundamentado em autores
como Solé (1998), Kleiman (2000), Bakhtin
(1997), Vygotsky (1998), entre outros, o material
propde uma abordagem pedagdgica voltada para
a formacdo de leitores, especialmente no contexto
do Ensino Fundamental Il. A proposta se ancora na
metodologia ativa Rotacdo por Estacdes.

/



Infroducao



A leitura é uma habilidade essencial para o
desenvolvimento cognitivo, social e académico
do estudante. Mais do que decodificar
palavras, ler é compreender, interpretar e
estabelecer relacdes entre diferentes
conhecimentos e experiéncias (Solé, 1998). Um
estudante que possui uma sélida competéncia
leitora adquire pensamento critico, autonomia
intelectual e a participagcdo ativa na sociedade.

No contexto escolar, especialmente nos anos
finais do Ensino Fundamental Il, a leitura exerce
um papel fundamental na formagdo dos
estudantes, que sdo capazes de dialogar com o
mundo & sua volta. No entanto, promover a
interpretacdo textual e a compreensdo leitora de
forma eficaz permanece um desafio constante
para educadores, sobretudo quando se trata de
alunos do 6° ano, que se encontram em uma
fase de transicdo entre o ensino fundamental | e
I, com demandas cognitivas e pedagdgicas
mais complexas.



Nesse cendrio, o presente e-book, intitulado
“Rotacdo por Estacoes: uma proposta diddtica
para interpretacdo textual e compreensdo leitora
no Ensino Fundamental II”, surge como uma
alternativa metodolégica inovadora e dindmica.
A Rotagdo por Estagdes consiste em uma
estratégia diddtica baseada em atividades
diversificadas, organizadas em estacdes de
aprendizagem, que favorecem o engajamento
dos estudantes, o protagonismo na construcdo do
conhecimento e a mediacdo ativa do professor.
Moran (2018) é um dos autores que defende as
ferramentas digitais, integradas ao planejamento
pedagdgico.

O objetivo desse livro é mostrar métodos
pedagdgicos e atividades, que podem contribuir
para o desenvolvimento das habilidades de
interpretacdo fextual e compreensdo leitora em
Lingua Portuguesa com estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental II.
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Capitulo |

Genero
literdrio: conto
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O conto é um género literdrio marcado por ser curto
e focado em um nicleo central de conflito, com
poucos personagens, espaco e tempo delimitados.
Ao longo da histéria da literatura, o género se
mostrou bastante flexivel, alternando entre momentos
em que era rigidamente definido, como nos
periodos cldssicos, e outros em que suas fronteiras
se tornaram mais fluidas, permitindo a incorporacdo
de elementos de diferentes géneros e a ampliacdo
de suas possibilidades  expressivas.  Essa
flexibilidade contribui para a riqueza e diversidade
do conto ao longo do tempo.

Gotlib (1988), destaca que embora a origem do ato
de contar histérias seja impossivel de localizar, é
possivel tracar um percurso da evolugdo narrativa
que acompanha o préprio desenvolvimento cultural
da humanidade. Segundo a autora, entender o
conto é também entender a histéria da cultura de um
povo. O desenvolvimento do conto foi impulsionado,
especialmente na modernidade, pelo resgate das
tradicdes populares e folcléricas e pelo surgimento
da imprensa, que passou a publicar contos em
|ornais e revistas.
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O conto moderno se consolida com a
contribuicdo de autores como os irmaos Grimm,
que se dedicaram & coleta e ao estudo
comparado de contos popularese, sobretudo, com
Edgar Allan Poe, que além de contista, foi um
importante teérico do género. Para Poe (2016), o
conto deve ser planejado de maneira detalhista,
com o objetivo de provocar um efeito Gnico no
leitor.

Cada elemento da narrativa, desde a primeira
frase até a Gltima palavra, deve contribuir para
esse efeito. Segundo Poe (2016), ao contrério do
romance, o conto pode atingir uma unidade
estética e emocional, capaz de gerar um
sentimento de plena satisfagéo no leitor.

Dessa forma, o conto se apresenta como um
género literdrio  dindmico,  profundamente
enraizado na cultura humana e capaz de refletir
diferentes momentos histéricos, sensibilidades
artisticas e estilos narrativos.
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Capitulo I

Concepcoes
de linguagem
e leitura
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Ao longo dos anos, o entendimento sobre o que é
linguagem e o que significa ler tem passado por
profundas  transformacdes.  Particularmente,
considera-se que a perspectiva interacionista e
sociocultural oferece ndo apenas uma visdo mais
abrangente, mas também mais humana da
linguagem. Entender a linguagem como uma
pratica social, e ndo apenas como um sistema de
cédigos, é essencial para que a leitura seja vista
como algo vivo, enraizado nas experiéncias, nas
culturas e nas relacdes sociais.

Essa visdo se alinha ao pensamento de Bakhtin
(1997), que enfatiza a dialogicidade da
linguagem. Toda enunciagdo é uma resposta a
outros discursos. Ou seja, ler é dialogar com o
texto, com seu autor e com o contexto em que foi
produzido.

Nesse mesmo pensamento, Vygotsky (1984)
destaca que o desenvolvimento do pensamento
estd ligado & linguagem, sendo esta mediadora
das interacdes sociais e da construcdo do
conhecimento. Assim, ler é também uma atividade
mediada pela cultura e pela interagdo com o
oufro.
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So

um afo passivo, mas sim um processo ativo de

é (1998) reforca a ideia de que a leitura néo é

constru¢cdo de significados. O leitor traz consigo
seus conhecimentos prévios, suas expectativas e
seus objetivos, o que influencia diretamente a
maneira como interpreta o texto.

O conjunto dessas abordagens torna a prética da
leitura mais potente e transformadora, pois reconhece o
leitor como sujeito ativo, capaz de ressignificar o
mundo por meio da leitura.

16



Capitulo |l

Interpretacao
textual e
compreensao
leitora
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A leitura é entendida como uma atividade interativa
e estratégica, na qual o leitor constréi sentido a
partir de seus conhecimentos prévios, contexto e
objetivos de leitura.

De acordo com Solé (1998), a leitura é um
processo ativo, no qual o leitor utiliza diversas
estratégias cognitivas para compreender, interpretar
e reter informacdes. Para isso, é necessdrio que o
leitor desenvolva habilidades que vdo além da
simples decodificacdo, como a formulacdo de
hipéteses, inferéncias, identificacdo de ideias
principais e secunddrias, além da capacidade de
estabelecer relacdes entre o texto e seu
conhecimento de mundo.

Bakhtin (1997), por sua vez, destaca o cardter
dialégico da linguagem, o que implica entender a
leitura como um processo de interacdo entre vozes
sociais. O texto nunca estd isolado e se constrdi em
relacdo a outros discursos e & vivéncia do leitor.
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Kleiman (2000) aponta que a compreensédo leitora
envolve tanto  aspectos  linguisticos  quanto
discursivos. Enfatiza a importadncia do ensino
explicito de estratégias de leitura e da mediagdo
do professor no processo de desenvolvimento da
competéncia leitora. Koch e Elias (2006), por sua
vez, abordam a leitura como prética social, na qual
o leitor é co-autor na construcdo de sentidos. A
compreensdo textual depende da ativacdo de
esquemas cognitivos e do reconhecimento das
pistas textuais que orienfam a interpretacdo. O
leitor deve ser capaz de identificar elementos como
coesdo, coeréncia, progressdo temdtica e
intencionalidade para uma leitura proficiente.

Dessa forma, interpretar e compreender um texto
exige muito mais do que conhecer as palavras nele
contidas. Exige a mobilizagdo de estratégias
cognitivas e linguisticas, sensibilidade para o
contexto comunicativo e a capacidade de refletir
criticamente sobre o que se l&. A formacdo do
leitor, portanto, deve contemplar o ensino dessas
competéncias de maneira articulada, considerando
a leitura como prética social, cognitiva e discursiva.
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Capitulo IV

Obijetivos da
Rotac¢ao por
Estacoes,
competéncias

e habilidades
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Rotacdo por Estagdes é uma atividade em que os
participantes se dividem em grupos e passam por
diferentes "estacdes". Cada uma com uma tarefa
especifica (Vanzella; Pimentel, 2022).

O funcionamento da Rotacdo por Estacdes comeca
com a criacdo das estacdes, em que cada uma é
preparada com uma atividade diferente. Por
exemplo, em uma sala de aula, pode haver
estacdes de leitura, como foi proposta neste
trabalho. Os participantes sdo divididos em grupos
menores. Cada grupo permanece um tempo
determinado em uma estacdo antes de passar para
a préxima, garantindo que todos tenham a
oportunidade de realizar todas as atividades
propostas.

Essa rotacdo é organizada de forma que todos os
grupos circulem por todas as estacdes de maneira
ordenada e eficiente, promovendo uma experiéncia
dinémica e diversificada.
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A metodologia das Rotacdes por Estacdes surge
como uma estratégia pedagdgica alinhada as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018), pois promove a
personalizacdo da aprendizagem, a autonomia do
estudante e a diversificacdo das prdticas
pedagdgicas. Nessa abordagem, os alunos
passam por diferentes estacdes de aprendizagem,
que podem incluir atividodes mediadas por
tecnologia, trabalho colaborativo, instrucdo direta e
aprendizagem prdética.

Segundo  Moran  (2018), a  educacdo
contempordnea deve apostar em uma abordagem
mais flexivel, hibrida e centrada no aluno, em que
o professor assume o papel de mediador das
experiéncias de aprendizagem.
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As Rotacdes por Estacdes permitem uma maior
autonomia e protagonismo dos estudantes. Dessa
forma, essa atividade desenvolve uma vivéncia
prdtica,  evidenciando  seu  potencial  de
engajamento e eficdcia no processo de ensino-
aprendizagem. Ao permitir que os estudantes
transitem por diferentes formas de interagdo com o
contetdo, essa abordagem se mostra uma aliada
valiosa na construcdo de uma educacdo mais ativa,
significativa e  alinhada das  necessidades
contempordneas.
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Capitulo V

A proposta
diddtica:
Rotac¢ao por
Estacoes
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A seguir, apresenta-se a proposta pedagdgica para
ser realizada em sala de aula, voltada a disciplina

de Lingua Portuguesa, no 6° do Ensino Fundamental
Il

Semana 1 - O Patinho Feio (Empatia,
autoaceitacao e transformacdo)

1. Leitura individual do conto.

2.Discussdo inicial:

« O que sentiram pelo Patinho Feio?

e Alguma vez |4 se sentiram diferentes dos
outros?

3. Atividades:

« Perguntas para interpretagdo  textual e
compreensdo leitora.
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1.Como o discurso dos outros animais influencia
a percepcdo de que o patinho tem de si
mesmo?

2.De que forma o narrador constréi a imagem do
patinho como diferente dos demais?

3.Como os didlogos no conto revelam a relacdo
entre identidade e aceitacdo social@

4.Em que momentos do texto, o patinho se
percebe de forma diferente e o que causa essas
mudancas?

5.Como o desfecho do conto reafirma ou
questiona os valores sociais representados na
histéria?




6.Por que o patinho foi rejeitado por sua familia e
outros animais¢

7.Quais dificuldades o patinho enfrentou ao longo
da histéria?

8.Como o patinho descobriv sua verdadeira
identidade?

9.Que caracteristicas fisicas diferenciavam o
patinho dos outros filhotes?

10. O que simboliza a transformacdo final do
patinho em cisne?

11.Como a moral do conto pode ser aplicada na
vida real?

12.5e vocé pudesse mudar um momento da
histéria, qual seria e por qué?




Semana 2 e 3 - O Macaco e o Rabo e A
Festa no Céu (Rotagdo por estacoes de
aprendizagem)

O grupo é dividido em dois. Na segunda e terceira
semanas cada grupo trabalhard um conto e depois
trocard de estagdo para trabalhar o outro.

Estacdo 1 — O Macaco e o Rabo (Troca de favores e
consequéncias das escolhas)

o Atividade interativa: Quem Ajuda Quem?
« O docente deve escrever diferentes personagens
da histéria (macaco, gato, vaca, velha, sapateiro
e porco) em cartdes coloridos.
e« Cada aluno recebe um cartdo e & seu
personagem em voz alta.
O docente fard perguntas orais, como:
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1.Perdeu o rabo e precisa recuperé-lo. (Macaco)
2.0 macaco pede ajuda, mas ele sé ajuda se
receber leite. (Gato)

3.Precisa de leite para dar ao gato, mas sé dd se
receber capim. (Vaca)

4Tem capim, mas sé entrega se receber sapatos.
(Velha)

5.Pode fazer sapatos, mas sé aceita se receber
cerda. (Sapateiro)

6.Tem cerda, mas sé dd se chover. (Porco)

e Os alunos devem levantar seus cartées quando
acharem que seu personagem é a resposta

adequada.

« No final, o grupo discute o que aprendeu sobre
a moral da histéria.

o Discussdo: O que podemos aprender sobre
favores e responsabilidades?

| Rabo
0 Macaso €

......
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Estacdo 2 — A Festa no Céu (Criatividade e
superacdo de desafios)

« Atividade interativa:
Os alunos criam um convite ficticio para a festa no
céu, pensando em quem convidariam e como fariam
para chegar 4.

e Discussdo: Como o sapo conseguiu resolver seu
problema?2 O que ele nos ensina sobre
persisténcia?

e Pergunta oral para o final da rotagéo por
estagdes: O que hd em comum entre as histérias?
Como os personagens superam desafios?
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Semana 4 - O Pequeno Polegar (Inteligéncia e
resiliéncia)

e Leitura compartilhada do conto.
e Debate: Como a inteligéncia e a resiliéncia
ajudaram o Pequeno Polegar a enfrentar as

dificuldades?

Atividade: Perguntas de interpretagcdo textual e
compreensdo leitora.
1.Como a inteligéncia de Polegar é construida no
conto por meio de suas falas e acdes?
2.De que maneira a estatura do protagonista
influencia a forma como os outros personagens
o frafam?

CONTOS
cLASSICOS 3. O que levou Polegar

B ERA UMA VEZ

e seus iIrmaos a se
perderem na floresta?
4. Quais caracteristicas
fazem de Polegar um
herdi, mesmo sendo
pequeno?
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5. Como o leitor pode interpretar a relagdo entre

Polegar e seus irmdos no conto?

6. De que forma o conto reforca ou desafia a ideia
de que a forca fisica é essencial para superar
desafios?

7. Como a familia de Polegar lidava com a
pobreza?

8. Como Polegar usou sua inteligéncia para salvar
seus irmdos¢

9. Como o protagonista conseguiu ajudar sua
familia no final da histéria?

10. Como a personalidade de Polegar se diferencia

da de seus irmdos®e
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Consideracoes finais
Prezado(a) educador(al),

Encerramos essa trajetéria pedagdgica com foco na
Rotagcdo por Estacdes no 6° do Ensino Fundamental
I, uma metodologia ativa que vem se mostrando
cada vez mais eficaz no desenvolvimento da
interpretacdo textual e da compreensdo leitora dos
estudantes.

Ao longo desse percurso, contou-se com uma
abordagem que alia movimento, colaboracéo e
autonomia no processo de aprendizagem. Por meio
das estacdes, os alunos podem vivenciar diferentes
experiéncias de leitura, cada uma com um propésito
especifico, voltado & ampliacdo do repertério
literdrio ao fortalecimento das competéncias de
leitura critica.
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O objetivo deste material é o de oferecer um
suporte prético e reflexivo para o trabalho em sala
de aula, com sugestdes que estimulam a leitura
atenta, a inferpretacdo sensivel e a construcdo de
sentidos a partir de diversos contos. Essas
estratégias valorizam a participacdo ativa dos
alunos, tornando o aprendizado mais significativo
e prazeroso.

Espera-se que as propostas aqui apresentadas
siryam como inspiragdo para novas praticas,
promovendo o envolvimento dos estudantes com a
linguagem de forma lddica, desafiadora e
transformadora.

Agradece-se aos docentes de lingua Portuguesa
que ministram aulas nos anos finais do ensino
fundamental, por seguirem cultivando o prazer
pela leitura em cada jovem leitor que passa por
sua sala de aula.

Com carinho,
Renata Santos de Souza
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Fale com a autora

Se vocé tiver perguntas ou quiser compartilhar
sugestdes sobre o conteldo deste e-book, fico a
disposicdo para conversarmos! Sinta-se & vontade
para enviar suas dividas para o email
renatasouzaabc?@gmail.com.

Estou aqui para apoiar e colaborar com o
aprimoramento da sua prdtica pedagdgica. Sua
contribuicdo é muito importante, e serd um prazer
fazer parte dessa caminhada ao seu lado!
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