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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) buscou explorar de que maneira
0os backgrounds dos estudantes impactam suas vivéncias de aprendizado em
Matematica. Com uma abordagem qualitativa e exploratéria, a pesquisa foi realizada
com alunos do terceiro ano do Ensino Médio em uma escola publica situada em uma
area periférica de Bagé, RS. O conceito de background, como apresentado por Ole
Skovsmose, é fundamental para a analise, pois diz respeito as experiéncias
socioculturais e emocionais que influenciam a relacdo dos alunos com a Matematica.
Os resultados indicam que contextos familiares positivos, caracterizados por apoio e
estimulo, favorecem a formacdo de uma relagdo saudavel com a disciplina,
enquanto ambientes punitivos e desmotivadores acentuam crengas de incapacidade
e a diminuicdo da autoestima. A desconexdo entre o ensino de Matematica na
escola e as realidades diarias dos estudantes foi identificada como um obstaculo
importante para o engajamento e a compreensao da matéria. A pesquisa enfatiza a
relevancia de praticas pedagogicas que reconhegam as experiéncias individuais e
promovam uma Educacdo Matematica Critica, seguindo as aspiragbes defendidas
por Freire e Skovsmose. Tais praticas devem incluir o didlogo e a contextualizagéo
dos conteudos, buscando tornar o aprendizado mais pertinente e inclusivo. Ademais,
ficou claro que professores que conseguem estabelecer relagdes empaticas com os
alunos exercem um impacto maior na motivacado e no desempenho académico. Este
estudo reitera a necessidade de rever politicas e praticas educacionais a fim de criar
ambientes mais democraticos e acolhedores, que consigam superar as barreiras
impostas por contextos socioecondmicos e emocionais desfavoraveis. Ao considerar
as diversas variaveis que afetam a aprendizagem, contribui-se para uma educagéo
mais inclusiva e transformadora, que capacite os alunos a se tornarem cidadaos

criticos e participativos.

Palavras-Chave: Ambiente Familiar; Backgrounds; Educagdo Matematica Critica.



ABSTRACT

This Final Undergraduate Project (FUP) aimed to explore how students' backgrounds
impact their learning experiences in Mathematics. Using a qualitative and exploratory
approach, the research was conducted with third-year high school students in a
public school located in a peripheral area of Bagé, RS. The concept of background,
as presented by Ole Skovsmose, is fundamental to the analysis, as it refers to the
sociocultural and emotional experiences that influence students' relationship with
Mathematics. The results indicate that positive family contexts, characterized by
support and encouragement, favor the formation of a healthy relationship with the
subject, while punitive and demotivating environments accentuate beliefs of
incapacity and decrease self-esteem. The disconnect between the teaching of
Mathematics in school and the students' daily realities was identified as a significant
obstacle to engagement and understanding of the subject. The research emphasizes
the relevance of pedagogical practices that recognize individual experiences and
promote a Critical Mathematics Education, following the aspirations advocated by
Freire and Skovsmose. Such practices should include dialogue and contextualization
of content, seeking to make learning more relevant and inclusive. Furthermore, it
became clear that teachers who are able to establish empathetic relationships with
students have a greater impact on motivation and academic performance. This study
reiterates the need to review educational policies and practices in order to create
more democratic and welcoming environments, which can overcome the barriers
imposed by unfavorable socioeconomic and emotional contexts. By considering the
various variables that affect learning, it contributes to a more inclusive and
transformative education, which empowers students to become critical and

participatory citizens.

Keywords: Family environment; Backgrounds; Critical Mathematics Education.
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1. INTRODUGAO

A educacao brasileira é caracterizada por sua diversidade cultural, além dos
seus desafios estruturais e econdmicos. Levando em consideragcédo a hipotese de
que a educacao se encontra em uma situagao precaria, sofrendo varios problemas
de infraestrutura, abandono escolar, além do acesso nao igualitario a educagao de
qualidade, e ainda, a falta de métodos de ensino que estejam alinhados a realidade
dos estudantes, acaba-se buscando maneiras de amenizar tais lacunas.

Com relac&o ao ensino e a aprendizagem de Matematica, muitos estudantes
nao veem sentido nos conteudos propostos em sala de aula. Contrapondo esses
problemas e salientando a importdncia de uma Educagdo Matematica

contextualizada, D’Ambrésio (2005, p. 6), enfatiza que:

Contextualizar a Matematica é fundamental para todos. Afinal, como
podemos deixar de relacionar a adogdo da numeragao indo-arabica na
Europa com o florescimento do mercantilismo nos séculos XIV e XV? Ou Os
Elementos de Euclides com o panorama cultural da Grécia Antiga? E néo se
pode entender Newton descontextualizado. {...} Alguns dirdo que a
contextualizagdo nao € importante, que o importante € reconhecer a
Matematica como a manifestacdo mais nobre do pensamento e da

inteligéncia humana e assim justificam sua importancia nos curriculos.
(D’Ambrésio, 2005, p. 6).

Apesar de a educacao ser amplamente reconhecida como o principal e mais
poderoso pilar de transformacdo cultural e econdmica em nossa sociedade,
lamentavelmente, ela tende a n&o receber a valorizagao e prioridade que merece em
nosso pais. Essa realidade se entrelaga com os desafios estruturais, econémicos e
culturais mencionados anteriormente, criando um ciclo complexo de subvalorizagao
e negligéncia.

Nesse contexto, torna-se ainda mais crucial repensar e reformular politicas e
praticas educacionais, garantindo que a educacao receba o status e os recursos
necessarios para cumprir seu papel fundamental na construgdo de um futuro mais
justo. Colaborando com essa perspectiva é possivel refletir na obra de Freire (1979)
quando afirma que: “Educacdo nao transforma o mundo. Educacdo muda as

”

pessoas. Pessoas transformam o mundo (Freire, 1979, p. 84)”. Assim, uma
educacao de qualidade impactaria diretamente na melhoria da nossa sociedade, se
isso fosse de interesse das classes dominantes.

A relacdo entre o ambiente familiar, as experiéncias passadas e as

percepcbes dos estudantes sobre a Matematica constituem um tema atual e



12

complexo que demanda investigacdo aprofundada. Compreender como esses
fatores interagem e influenciam a autoimagem, a motivagcdo e o desempenho
académico dos estudantes pode fornecer informagdes valiosas para educadores,
pesquisadores e profissionais da educacao.

Este estudo tem como intuito investigar e analisar o impacto das formacdes
negativas na autoestima dos estudantes e na capacidade percebida em Matematica.
Ao estudar as experiéncias de discentes que enfrentam desafios socioecondmicos,
educacionais e emocionais, busca-se identificar possiveis barreiras que impedem o
desenvolvimento pleno do potencial matematico.

Diante dessa perspectiva educacional, surge por volta do ano de 1980 o
movimento da Educacdo Matematica Critica, tendo como um dos seus principais
colaboradores Ole Skovsmose. A Educagdo Matematica Critica (EMC) na
perspectiva de Skovsmose (2008) tem por objetivo e interesse o desenvolvimento da
Educagcao Matematica como alicerce e suporte para a democracia. Na perspectiva
de Skovsmose (2001, p. 70), a definicao de democracia é bastante ampla, ou seja,

nao se limita aos processos de escolhas de governantes. Nas palavras dele:

[...] democracia refere-se as condi¢cbes formais relativas a algoritmos de
eleicdo, condigbes materiais relativas a distribuicdo, condigbes éticas
relativas a igualdade e finalmente, condigbes relativas a possibilidade de
participagéo e reacao (Skovsmose, 2001, p. 70).

Para que ocorra essa definicdo de democracia, as salas de aula de
Matematica precisam ser locais que promovam um ambiente democratico, em que a
busca por questdes esta diretamente relacionada ao compromisso de desenvolver
estudantes criticos e participativos. O objetivo € preparar e capacitar os estudantes
nao apenas academicamente, mas também proporcionar um ambiente propicio a
resolucao de problemas e que estes sejam relacionados ao cotidiano. Com isso sera
possivel que os estudantes estejam aptos e preparados para se tornarem cidadaos
participativos em nossa sociedade, de modo a transforma-la.

Dentro das questbes relacionadas ao cotidiano e ambiente escolar dos
alunos, a EMC nos traz conceitos de Skovsmose (2014) que sao os foregrounds e
backgrounds. Tais conceitos serdo explorados e analisados nos préximos capitulos.

Os desafios da aprendizagem de Matematica sdo multifacetados,
abrangendo desde questdes didaticas até influéncias sociais e familiares. A

variabilidade hipotética e os fatores que contribuem para as dificuldades dos
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estudantes incluem o contexto social, como a adapta¢do a metodologia do professor,
a dinamica interpessoal e as influéncias familiares.

Navarro et al. (2016) observa que o fracasso escolar pode surgir de diversas
situacdes, resultando em lacunas no ensino-aprendizagem. Ela enfatiza a
importancia de considerar o contexto socioeconémico e motivacional de cada aluno.
Muitas vezes, as dificuldades dos estudantes na escola refletem suas experiéncias
pessoais e familiares, com a escola contribuindo para esse ciclo negativo.

Essa autora atribui esse fracasso a falta de estrutura e consciéncia por parte
dos profissionais da educacao, que muitas vezes nédo reconhecem a importancia de
criar um ambiente acolhedor e motivador. Ja Vygotsky (2007) compartilha e colabora
com essa mesma perspectiva, destacando que os processos de aprendizagem
estdo intrinsecamente ligados ao contexto historico, cultural e social do individuo.

Em virtude da relevancia da Educacdo Matematica Critica e reconhecendo a
importancia do conceito de background na constituicdo do aluno como um ser vivo e
de multiplas variaveis, este trabalho se propde a ser uma pesquisa qualitativa. Esse
tipo de pesquisa “[...] esta relacionada aos significados que as pessoas atribuem as
suas experiéncias do mundo social e como as pessoas compreendem esse mundo”
(Brandao, 2001, p. 13).

A presente pesquisa foi realizada por meio da utilizagao de questionarios
semiestruturados, aplicados em formato de roda de conversa, tendo como
publico-alvo estudantes do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola publica
situada em uma regiéo periférica do municipio de Bagé, no estado do Rio Grande do
Sul.

A pesquisa se propde a analisar a maneira com que o0s contextos
sécio-politicos e sociais afetam a aprendizagem de Matematica destes estudantes,
buscando responder a pergunta de pesquisa: Backgrounds negativos podem
fazer os estudantes se acharem incapazes de aprender Matematica? Possuindo
como objetivo geral compreender se os backgrounds negativos influenciam na
visao dos estudantes sobre possiveis dificuldades de aprender Matematica e
0s seguintes objetivos especificos:

e Identificar a maneira que os estudantes projetam no presente backgrounds
negativos.
e Reconhecer como as relagbes familiares ajudam a construir os backgrounds

dos estudantes.
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e Refletir sobre as falas dos estudantes em relacdo ao seu futuro e suas
perspectivas de vida.

Diante de todo o cenario destacado acima, € possivel acrescentar
argumentos pessoais e sociais que motivaram o interesse e desenvolvimento da
presente pesquisa. Iniciando a trajetoria educacional na educagdo basica, fui
beneficiada por um ambiente familiar que me proporcionou apoio substancial,
especialmente por parte de minha mae, na realizacdo das atividades e desafios
relacionados a Educacdo Matematica. Essa base solida de suporte influenciou
positivamente meu desempenho na disciplina, resultando em um percurso escolar
exitoso e, por fim, possibilitando-me o ingresso em um curso de licenciatura em
Matematica.

No entanto, ao refletir sobre as experiéncias dos meus colegas da educacao
basica, percebi que suas realidades eram bem diferentes. Muitos deles enfrentavam
diversos obstaculos, pois a auséncia de apoio por parte de seus familiares era uma
constante. Para uma parcela dos colegas, os pais apresentavam baixo nivel de
instrucdo ou simplesmente n&o possuiam o tempo necessario para auxilia-los nas
atividades relacionadas as demandas das aulas de Matematica. Essa caréncia de
suporte familiar refletia diretamente nas adversidades que os colegas encontravam
ao lidar com a Matematica e também com o restante das disciplinas.

A disparidade de vivéncias entre meus colegas me provocou reflexdes mais
profundas sobre a importancia de considerar ndo apenas as aptiddes individuais,
mas também o contexto social e familiar ao abordar questbes relacionadas ao
desempenho em Matematica.

Colaborando com essa ideia e suas consequéncias, Almeida et al. (1995) reafirma a
necessidade de considerar todos os aspectos na vida dos estudantes. Segundo ele,

€eSses processos sao:

[...] decorrentes de uma constelacdo de fatores (internos e/ou externos) de
ordem pessoal, familiar, emocional, pedagdgica e social que s6 adquirem
sentido quando referidos a histéria das relagdes e interagdes do sujeito com
seu meio, inclusive, e sobretudo, o escolar (Almeida et al., 1995, p.122).

Percebe-se que ha uma gama de variaveis que devem ser consideradas
como parte importante na constituicdo dos estudantes. Além disso, pode-se
acrescentar fatores relacionados a escola como parte importante do processo e que

merecem ser analisados e, finalmente, a forma como os professores conduzem as
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suas aulas. Todo esse emaranhado de variaveis estabelece parametros unicos e
complexos que podem auxiliar ou atrapalhar o professor no exercicio da docéncia.

Como elementos de justificativa, € possivel salientar a necessidade de
compreender quais os impactos das vivéncias pregressas dos estudantes, como por
exemplo, fatores sociais, emocionais, e econdmicos no processo de aprendizagem.
Quando se trata do lado emocional, sentimentos como ira e temor séo alertas de
que algo esta errado internamente e, se forem ignorados, podem impactar
negativamente a construgcdo de conhecimento na sala de aula. Segundo Almeida et
al (2016), o temor pode dificultar o aprendizado, pois compromete a espontaneidade
do processo educativo, prejudica a formagao de ligagdes cognitivas e neurais, e
interfere na formacao das sinapses.

As condi¢gbes socioecondmicas exercem impacto direto e indireto no
desempenho académico dos estudantes, influenciando positivamente e
negativamente o interesse deles na escola. Essas condigdes, aliadas a outros
fatores, contribuem para interferéncias no processo de aprendizagem, levando a
taxas crescentes de repeténcia e evasao escolar.

O aumento desses indices desmotiva os alunos, levando muitos a
abandonar os estudos para ingressar precocemente no mercado de trabalho,
dificultando assim sua participagdo regular nas aulas. Colaborando com essa
perspectiva Tomazi (1997) afirma que uma educacdo sem essa priorizagdo pode
tornar-se altamente conservadora, pois desvia-se o foco de problemas essenciais,
como a pobreza, caréncia alimentar e até mesmo a mortalidade infantil.

Os programas governamentais criados para manter os estudantes na
escola, embora oferecam ajuda econdmica, sdo considerados paliativos, focando
principalmente na frequéncia em detrimento da aprendizagem. Essas medidas,
como nado resolvem efetivamente a defasagem educacional, resultam em
certificacbes de estudantes com conhecimento fragil. Essas aprovagbes acabam
beneficiando as classes dominantes e ndo promovem o desenvolvimento critico e
contextualizado da aprendizagem.

A falta de atencéo a aspectos socioecondmicos e a énfase na mecanica de
conceitos dificultam ainda mais o progresso educacional, especialmente para
estudantes em situacdo de vulnerabilidade. Tomazi (1997) enfatiza que se

disseminou a ideia iluséria de que é possivel melhorar sempre, salientando ainda
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que todos possuem as mesmas condicbes de vida, e que para esse Sucesso
bastaria apenas esfor¢o e dedicagao pessoal.

Os estudantes correm o risco de abandonar os estudos porque lhes faltam
recursos e concentracdo, especialmente face aos desafios socioecondmicos. A
sociedade necessita de mudancgas de cunho social, mas a falta de apoio financeiro
impede muitas vezes o0 acesso ao ensino. A consciéncia do papel da educagao
como influenciadora das mudancgas sociais € crucial para a valorizagao esperada na
sociedade.

Tal disparidade de direitos comega pelo acesso ao basico, como, por
exemplo, alimentagdo. Sera que um aluno que chega na escola sem café da manh3,
andou varios quildmetros para chegar, viu seus pais discutirem por falta de dinheiro,
consegue assimilar os conceitos e informagdes? Sera que a realidade do aluno que
teve a oportunidade de tomar seu café da manha, com direito a frutas, leite e cereal,
desembarcou do carro de seus pais na porta da escola, no horario pontual, é igual a
do aluno das condigdes descritas anteriormente? Colaborando com essas

perspectivas relacionadas a igualdade de oportunidades, Tomazi (1997) afirma que:

A nutricdo, alimentagcdo e saude das criangas, a criagdo de empregos, a
possibilidade de acesso a terra a milhares de trabalhadores sdo alguns
pré-requisitos para que se estabelega um minimo de igualdade na base,
para depois, ou ao mesmo tempo, haver educacao igual para todos (Tomazi,
1997, p. 167).

Por fim, a pesquisa se justifica devido a importancia de se conhecer e
compreender os fatores que levam a dificuldade de aprendizagem de Matematica,
buscando analisar os backgrounds dos estudantes.

De posse desse conhecimento, os educadores podem criar uma conexao
mais significativa com os estudantes, identificando maneiras de tornar os conteudos
mais atrativos e relevantes para a realidade de cada um, além de contribuir para
uma possivel melhoria da qualidade da educacdo, buscando favorecer a

permanéncia dos jovens na escola.
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2. CONCEITOS GERAIS E REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo apresenta-se uma breve revisao da literatura focada nos
conceitos basicos da Educacdo Matematica Critica, background, foreground, além

de aspectos politicos e sociais, na educacao.

2.1 Educagao Matematica Critica

A Educacao Matematica Critica tem como um dos seus principais autores e
colaboradores o dinamarqués Ole Skovsmose, Doutor em Educagcdo Matematica.
Ceolim e Hermann (2020), em uma entrevista por e-mail com Ole Skovsmose,
destacam que a ideia de Educagao Matematica Critica emergiu na década de 1970,
influenciada por movimentos sociais e politicos da época, como os protestos contra
a Guerra do Vietna, o feminismo e o movimento verde. Essa abordagem surgiu em
um contexto de crescente interesse por uma educagao que questionasse e criticasse
estruturas sociais e politicas.

O trabalho de Paulo Freire foi fundamental para essa formulagao; em 1975,
seu livro Pedagogia do Oprimido foi traduzido para o dinamarqués, influenciando
significativamente o campo. No entanto, um desafio crucial na criagcdo da Educagao
Matematica Critica foi a falta de interesse e a visdo negativa da Matematica dentro
da Educacao Critica, frequentemente vista como antitese a ela.

Em sua obra o autor Ole Skovsmose refere-se a EMC como “...] a
expressao de preocupacgodes a respeito da Educacdo Matematica, preocupagdes que
podem ser expressas mediante ao emprego de alguns termos [...]" (Skovsmose,
2014, p. 11). Portanto, significa que a Educacédo Matematica Critica ndo pode ser
classificada como uma subarea da Educacao Matematica, sendo assim, ndo possui
uma metodologia ou técnica especifica.

Segundo Valero et al. (2015), desde suas raizes, a EMC foca nas formas
como a Matematica é usada, nas suas consequéncias e implicagcdes nas praticas
educacionais, buscando entender como o0 conhecimento matematico e o
conhecimento matematico escolar estdo entrelagados com a sociedade e seus
processos politicos, histéricos, econdmicos e sociais.

No livro "Educagdo Matematica Critica: a questdo da democracia”,

Skovsmose (2001) resume os principais elementos da Educagado Critica (EC),
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destacando dois pontos cruciais. Ele inicia abordando a importancia da relagao entre
professor e aluno, enfatizando a necessidade de igualdade entre esses dois
protagonistas. Skovsmose et al (2012), prossegue argumentando que a capacidade
de pensar criticamente € comprometida quando ha uma visédo de inferioridade do
aluno, relegando-o a um mero receptor do processo educativo.

Destaca a relevancia dessa relagao igualitaria, associando-a a "pedagogia
emancipadora" de Paulo Freire. Para que a EC cumpra sua fungao de ser uma teoria
democratizadora, € fundamental que ndo haja lacunas ndo democraticas. Dentro
dessa relagdo democratica entre professor e aluno, o didlogo desempenha um papel
central.

Em sua obra, Skovsmose et al (2010) destaca os tipos de dialogos e
expressdes comuns em uma sala de aula de Matematica, identificando vicios e erros
nesse processo comunicativo que podem inibir o aluno e comprometer a natureza
democratica do ensino e aprendizagem. Em resumo, na EC e na EMC, tanto os
estudantes quanto os professores possuem uma competéncia critica que deve ser

exercida de maneira continua, democratica e reflexiva.

A Educacgdo Matematica Critica busca desenvolver o pensamento critico
dos estudantes em relacdo a Matematica, promovendo a reflexdo sobre as
formas como ela é construida, utilizada e aplicada na sociedade. Isso
envolve questionar as relagdes de poder e desigualdade presentes na
Matematica e incentivar os estudantes a se tornarem agentes ativos na
construgdo do conhecimento matematico, explorando diferentes

perspectivas e solugdes para problemas (Gutierrez; Boaler, 2020, p. 346).

A abordagem da Matematica nas nossas escolas tem sido tradicionalmente
voltada para um ambiente puramente matematico, separado do mundo real, em
linha com uma visao platdnica. Essa visdo coloca o mundo das ideias em uma
esfera distinta daquela em que vivemos, perpetuando a ideia de que a Matematica é
algo dado e distante da atividade humana.

Essa concepcdo é amplamente difundida tanto na escola quanto na
sociedade em geral. Borba e Skovsmose (2001) destacam que essa ideologia da
certeza Matematica tem prevalecido em muitas escolas, em que o conhecimento
matematico é apresentado como algo pronto e inquestionavel. Isso se deve a crenga
de que a Matematica oferece uma base soélida para argumentagdo em meio aos
debates sociais, servindo como um elemento estavel e confiavel em um mundo

caracterizado pela instabilidade.
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Eles resumem algumas ideias que reforcam essa ideologia da certeza
Matematica, destacando como a Matematica é vista como uma autoridade
inquestionavel em nossa sociedade. No entanto, essa abordagem tende a limitar o
potencial da Matematica como uma ferramenta para compreender e interagir com o

mundo de maneira mais dinamica e critica.

2.2 Backgrounds x foregrounds

Os termos background e foreground sao frequentemente empregados na
Educacdo Matematica Critica (EMC) para abordar as dimensdes sociais e culturais
envolvidas no ensino e aprendizagem da Matematica. Embora esses conceitos ndo
estejam associados somente ao autor Ole Skovsmose, ele € um dos principais
colaboradores e construtores dessa tematica.

O conceito de background abarca todas as experiéncias e vivéncias de um
individuo, incluindo os aspectos culturais, sociais e sociopoliticos. Para Skovsmose

(2014) o background de uma pessoa:

[...] refere-se a tudo o que ela ja viveu, enquanto que seu foreground
refere-se a tudo o que pode vir a acontecer com ela. Desta forma o
foreground de uma pessoa é algo em aberto, ja o background, de alguma
maneira, € algo que ele ja se cristalizou no passado (Skovsmose, 2014, p.
35).

Essas vivéncias ndo sao estaticas, uma vez que a construgdo do
background é um processo dinamico. A capacidade dos individuos de atribuir novos
significados as suas perspectivas com base em experiéncias anteriores é constante.
Em termos simplificados, o background representa a totalidade das experiéncias
vivenciadas por uma pessoa, enquanto o foreground diz respeito as possibilidades
futuras que podem se desdobrar.

De acordo com Skovsmose (2014), o foreground de uma pessoa permanece
em aberto, em contraste com o background, que, de certa forma, cristaliza-se no
passado. Em outras palavras, essa dinamica estabelece uma relacdo entre o
passado e o futuro na vida dos individuos.

Segundo D'Ambrosio (2001), estabelecer conexdes entre experiéncias
pessoais e contexto cultural no ensino de Matematica € de extrema importéncia, pois

contribui para a construgdo de uma atividade de aprendizagem significativa, ou seja,
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reconhecer e valorizar as culturas e praticas dos estudantes como base para o
ensino da Matematica é essencial nesse processo.

Nao podemos ignorar o histérico de vida de um individuo, pois ele
desempenha um papel fundamental na compreensdo de suas circunstancias. Um
exemplo disso € o estudo de Skovsmose (2011), que revelou que em 2002, em
média, 70% das criangas palestinas e 30% das criangas israelenses enfrentam
traumas decorrentes da guerra.

Ao educar essas criangcas, € essencial reconhecer e considerar suas
experiéncias traumaticas, pois essas influenciam diretamente suas condi¢cdes de
aprendizagem. Embora as perspectivas de futuro ndo possam ser quantificadas
estatisticamente, é inegavel que as criangas que vivem em zonas de conflito
enfrentam obstaculos unicos e tém desejos e expectativas consideravelmente
diferentes daquelas que nao vivenciam tais situacoes.

Tessaro (2018), ao lidar com as ideias de Skovsmose (2011), afirma que o
contexto social de uma pessoa pode moldar sua resiliéncia e determinagéo,
resultando em um foreground forte ou arruinado. Contribuindo novamente, Tessaro
(2018) salienta a importancia de destacar que um contexto social adverso n&o
determina necessariamente um resultado negativo. Na verdade, pode até mesmo
fomentar a superacéo e a autonomia do individuo.

Isso ressalta a importancia de oferecer apoio e recursos adequados para
ajudar as pessoas a enfrentar e superar os desafios que encaram, permitindo que
desenvolvam todo o seu potencial, independentemente das circunstancias em que
se encontram.

A EMC busca estabelecer uma ligagao entre os foregrounds e backgrounds,
reconhecendo a importancia de considerar a cultura e a realidade dos estudantes na
pratica do ensino de Matematica. Ao levar em conta os backgrounds dos estudantes,
os educadores podem enriquecer o ensino, tornando-o mais relevante, significativo e
envolvente. Essa abordagem permite criar conexdes entre os conceitos matematicos
e as experiéncias dos estudantes em seu contexto social e cultural.

As pesquisas educacionais tém discutido sobre o papel dos contextos sociais
e culturais na aprendizagem Matematica. Estudos mostram que o envolvimento dos
estudantes com a Matematica esta fortemente ligado a importancia que a
Matematica tem em suas vidas diarias. Ao levar em consideragcado as experiéncias

dos estudantes e o significado que eles atribuem as atividades.
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Nos artigos de Skovsmose et al. (2009, 2012) destaca-se o valor atribuido ao
significado cotidiano nas respostas fornecidas nas entrevistas, tanto pelos
estudantes indigenas quanto pelos estudantes residentes em uma favela de Sao
Paulo. Isso evidencia, em certa medida, que os motivos relacionados a utilidade da
Matematica para o dia a dia parecem ser um impulso significativo para o
engajamento dos estudantes em tarefas Matematicas, independentemente de suas
realidades sociais.

Além dessas perspectivas, € possivel recorrer a Dutra (2023), quando aborda
com viés da EMC as intencionalidades de estudantes de uma escola periférica,
localizada no municipio de Bagé, Rio Grande do Sul. Nesse contexto, foi possivel
constatar que essas percepgdes estavam ligadas diretamente aos seus ambientes
sociais e culturais.

Quando se trata da abordagem do termo "foreground”, conforme descrita por
Boaler (2008), a autora salienta a importancia de considerar ativamente a
perspectiva dos estudantes ao abordar o processo de ensino-aprendizagem. Isso
implica levar em conta ndo apenas o conteudo académico em si, mas também as
experiéncias, conhecimentos prévios, interesses e necessidades individuais de cada
aluno.

Esses elementos, conforme salienta Boaler (2008), sdo moldados pelo
contexto social, cultural e individual em que os estudantes estédo inseridos. Dessa
forma, ao adotar a abordagem do foreground, os educadores reconhecem a
diversidade de backgrounds dos estudantes e buscam integrar esses elementos na
pratica pedagogica, criando um ambiente educacional mais inclusivo, relevante e
engajador. Em vez de simplesmente transmitir informacdes, essa abordagem visa
conectar o conteudo curricular as vivéncias e realidades dos estudantes, com mais

significados e autenticidade.

2.3 Aspectos Politicos e Sociais na Educagao

Na contemporaneidade, a educagdo € um campo intrinsecamente
entrelacado com uma infinidade de dinédmicas, dentre elas politicas e sociais. Esta
secao destina-se a investigar e analisar a influéncia desses aspectos multifacetados
no cenario educacional atual. Ao compreender as interagdes complexas entre

ensino, politica e sociedade podemos vislumbrar as nuances que moldam a
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educacao e seu impacto na formacéo de individuos e na estruturacao da sociedade
como um todo.

Na presente analise, € de suma importancia destacar que todos os aspectos
aqui relacionados as obras e conceitos discutidos de Bourdieu tiveram
fundamentagéo tedrica na obra de Nogueira e Nogueira (2002). Além disso, trechos
originais expostos na pesquisa foram diretamente extraidos dessa mesma obra. Tal
abordagem permitiu explorar de maneira mais dinamica os conceitos trazidos por

Bourdieu para o campo da educacio e das dinamicas da sociedade.

2.3.1 A Educacao e a Persisténcia das Desigualdades

Até o século XX, predominava nas areas de Humanas uma visao otimista da
educacao, baseada no funcionalismo. A crenca era de que a instituicao escolar tinha
um papel fundamental na eliminacdo da pobreza e das desigualdades sociais,
contribuindo para uma sociedade equitativa, baseada no mérito, na razdo, na
democracia e na autonomia individual.

A expectativa era que a educagao publica e gratuita garantisse igualdade de
chances para todos, possibilitando uma competicdo justa e uma ascensao social
igualitaria para aqueles que se destacam academicamente. Nesse cenario, a escola
era considerada imparcial e légica (Nogueira; Nogueira, 2002).

No entanto, a realidade mostrou que essa disseminacgéao igualitaria do saber
reforcou disparidades, fortalecendo a falsa crenca na meritocracia e perpetuando
sentimentos de inadequacdo em jovens e adolescentes sem o capital intelectual da
elite predominante.

Na década de 1960, essa concepcgao de instituicdo educacional entrou em
declinio. Estudos conduzidos pelos governos francés, britanico e norte-americano, a
partir do final dos anos 1950, revelaram a influéncia da origem socioecondmica nos
resultados escolares, evidenciando que o desempenho académico esta ligado a
variaveis como classe social, género, etnia e local de residéncia (Nogueira;
Nogueira, 2002).

Nesse contexto, embora Bourdieu ndo tenha como objeto de estudo
especifico a escola, mas sim o universo social do qual ela faz parte, seus conceitos
sdo fundamentais para refletirmos sobre essa realidade. Ele nos ajuda a entender as

experiéncias dos agentes sociais e os fatores que influenciam a dinamica das
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relagdes sociais, destacando que a sociedade ndo €& neutra em relacdo a

configuragao social. (Nogueira; Nogueira, 2002).

2.3.2 A Expansao do Conceito de Capital

Conceitos encontrados em obras de Bourdieu como "capital cultural”, “capital
social", "habitus" e "violéncia simbdlica" s&do usados para explicar como a educagao
€ moldada, tornando-se essenciais para a compreensdo da sociedade (Nogueira;
Nogueira, 2002).

Os recursos representam controle e sdo, portanto, simbolicos. Nesse
sentido, para Bourdieu, a desigualdade social ndo € apenas resultado de diferencas
econbmicas, mas também de diferencas (desigualdades) de capital cultural
(Nogueira; Nogueira, 2002).

Quando se trata de aprofundar tais conceitos, Nogueira e Nogueira (2002),
ao dissertarem sobre as obras de Bourdieu, apresentam-nos o conceito de habitus,
como caracteristicas de uma posi¢ao social que influenciam o estilo de vida das
pessoas, incluindo suas escolhas, bens e praticas, podendo ser ao mesmo tempo
individual e coletivo, mostrando a maneira que os individuos sao impactados na
sociedade.

Assim, o habitus molda o comportamento individual e mantém a estrutura
social. Os proprios individuos também contribuem para essa manutengao, agindo de
acordo com as disposicdes necessarias para manter e reproduzir a ordem social.
Eles estdo simbolicamente condicionados a fazé-lo e contribuem inconscientemente
para a reprodugao social.

De acordo com Nogueira e Nogueira (2002), os conceitos de Bourdieu séao
centrais para a compreensdo da relacdo entre o individuo e a sociedade,
especialmente no contexto da educagao e da reprodugao social.

Bourdieu sugere que as estruturas sociais influenciam o comportamento
individual de maneira predominante, indo de dentro para fora, e ndo o contrario.
Desde a formacdo inicial em um ambiente social e familiar, os individuos
internalizam um conjunto de predisposi¢cdes, denominadas habitus, que orientam
suas acgdes de acordo com a posi¢ao social a qual pertencem.

Essas tendéncias ndo agem como determinantes diretos, mas guiam as

praticas e os comportamentos ao longo do tempo e em diferentes situagdes. A
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estrutura social, assim, se perpetua porque os proéprios individuos, ao agirem
conforme as disposicdes caracteristicas de sua posicdo social, fortalecem e
reproduzem essas normas.

Complementando essa perspectiva, Silva et al (2024), ao abordar a obra de
Durkheim (1952), sugere que o tipo de individuo formado por meio da educagéo n&o
€ determinado pelo carater inato, mas pelas intencdes e necessidades da sociedade
a qual esta inserido e pertence.

Durkheim destaca que a educagao € moldada pelas exigéncias sociais e seu
papel fundamental €& garantir a apropriagdo dos individuos a coletividade,
transmitindo as normas e valores que sustentam a coeséao social.

O autor argumenta que o homem ¢é uma criagcdo social, cujos
comportamentos e caracteristicas sdo desenvolvidos a partir da complexidade das
interagbes sociais e das experiéncias vividas em diferentes contextos. Nesse
sentido, a educacdo ndo apenas transmite saberes, mas também forma os
individuos de acordo com as exigéncias e aspiragdes coletivas, contribuindo para a
reproducdo das estruturas sociais e para a continuidade da ordem social
estabelecida.

Nogueira e Nogueira (2002), ao discorrerem sobre as obras de Bourdieu, e
Silva et al (2024) ao abordar os conceitos de Durkheim, enfatizam a importancia da
educacdo na formacdo do individuo, destacando como ela nado s6 transmite
conhecimentos, mas também contribui para a manutencao e reproduc¢ao das normas
e valores sociais. Ambos os autores ressaltam que o habitus € um elemento
fundamental nesse processo, pois influencia o comportamento individual e, ao
mesmo tempo, reflete e reforca as exigéncias sociais que moldam o individuo
conforme as necessidades da sociedade.

Em suma, tanto Bourdieu quanto Durkheim, conforme analisados por
Nogueira e Nogueira (2002) e Silva et al (2024) oferecem uma viséo sociologica da
educacdo, destacando sua funcdo de reproducédo social e a maneira como ela
contribui para a formagao de individuos que incorporem as normas e valores sociais,
solidificando a estrutura social e suas desigualdades. A educagdo, assim, ndo é
apenas um processo de transmissao de conhecimento, mas um mecanismo de
socializacdo e de organizacdo dos individuos as necessidades e expectativas da

sociedade.
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2.3.3 A EMC e a Pedagogia Freiriana

Iniciando este novo tema, é de extrema importancia estabelecer as
conexdes entre os autores previamente utilizados na construcdo do atual
embasamento teorico. A teoria de Bourdieu trazida por Nogueira e Nogueira (2002)
proporciona uma analise profunda das dindmicas educacionais, evidenciando como
o capital cultural e simbdlico exercem influéncia sobre o ensino de Matematica. Isso
implica em compreender como diferentes grupos sociais possuem diferentes niveis
de acesso aos conhecimentos matematicos e como o habitus molda as praticas de
ensino e aprendizagem.

Além disso, a teoria destaca o campo educacional como um espago
marcado por disputas simbolicas, onde distintas formas de conhecimento s&o
valorizadas. Na abordagem critica da educagdo Matematica, esses conceitos sao
essenciais para questionar e transformar as normas educacionais vigentes, visando
promover praticas mais inclusivas e equitativas para todos os alunos.

Adicionalmente, a teoria de Bourdieu relacionada a obra de Nogueira e
Nogueira (2002) esta intimamente ligada a pedagogia freiriana. Paulo Freire propde
a educacao como um caminho para a libertacdo e a mudancga social, destacando a
praticidade do dialogo e da conscientizacédo critica. A abordagem educacional de
Freire almeja que os professores devem reconhecer e valorizar o conhecimento dos
alunos, incentivando uma educagdo que seja pertinente e significativa para suas
experiéncias de vida e contextos sociais.

Essa perspectiva se alinha com as concepgdes de Bourdieu retratadas por
Nogueira e Nogueira (2002) ao discorrer sobre o conceito de capital cultural, ja que
ambas as teorias questionam a reprodugédo das desigualdades sociais por meio do
sistema de ensino.

Freire, Nogueira e Nogueira ao discorrer sobre Bourdieu, nos mostram que,
apesar de explorarem a educacéao de perspectivas distintas, concordam na critica as
estruturas de poder que mantém a desigualdade. Segundo Freire (1974), a
educagao convencional frequentemente oprime os estudantes ao lidar com o
conhecimento de maneira bancaria, com os professores depositando informacgdes
nos estudantes sem considerar suas experiéncias e contextos sociais.

Ja Bourdieu, citado no trabalho de Nogueira e Nogueira (2002) investigou

como as instituicbes educacionais podem ampliar as desigualdades ao favorecer
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determinados tipos de conhecimento e habilidades que sdao mais acessiveis as
classes dominantes.

Promovendo uma compreensao critica das estruturas de poder, a EMC é
conhecida por enfatizar a consciéncia dos estudantes dentro da esfera politica.
Skovsmose (2001) propde a ideia central de que a Matematica desempenha um
papel fundamental na formatacdo da sociedade, indo além de simples conceitos
tedricos.

Segundo o autor, a disciplina ndo apenas fornece modelos prescritivos,
como exemplificado pelo calculo de impostos, mas também tem o poder de
influenciar ativamente a vida em sociedade.

Em uma analise mais aprofundada das interacbes possiveis, Skovsmose
(2001) argumenta que a discussao epistemoldgica na Educacdo Matematica deve
focalizar ndo apenas a modelagem Matematica, mas, principalmente, as fungdes
praticas da aplicagcao da Matematica na sociedade.

Skovsmose (2001) destaca a importancia de ir além dos aspectos teoricos e
conceituais da Matematica, explorando como suas aplicagbes tangiveis impactam

diretamente a sociedade.

A Educacido Matematica Critica desempenha um papel fundamental na
analise e na transformagao das desigualdades sociais, pois ela nos permite
compreender as implicagdes politicas e econdmicas das decisdes tomadas
na sociedade e como essas decisdes podem afetar grupos diferentes de
pessoas de maneiras distintas (Skovsmose, 2001, p. 161).

Nesse contexto, a Educacdo Matematica deve direcionar seu foco para
compreender as implicagdes sociais e éticas das praticas Matematicas. Isso implica
nao apenas na transmissao de conceitos abstratos, mas na promog¢ao de uma visao
critica que permita aos estudantes questionarem ativamente as relagdes entre a
Matematica e as estruturas sociais, contribuindo assim para uma compreensio mais
holistica do seu papel na sociedade.

Dentro da perspectiva de se pensar uma Educacdao Matematica Critica
voltada a questdes de democracia, € impossivel nao relacionar com Freire (1974),
quando defende que seria ingenuidade pensar e esperar que as classes dominantes
desenvolvessem uma forma de educacao que proporcionasse as classes dominadas

perceberem as injustigas sociais de maneira critica.
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Prosseguindo ainda com suas contribuigdes, Freire (1974) menciona que
educar € ensinar a pensar, € ndo ao que pensar. Isso significa dar aos estudantes o
poder de questionar os fatos da vida cotidiana, educar sem domesticar.

Em sintese, a intersecdo entre a Educacdo Matematica Critica e a
pedagogia de Paulo Freire destaca a importancia de transcender as fronteiras
tradicionais do ensino da Matematica. Ambas atendem as necessidades da
educacado além da mera disseminagao de conceitos abstratos, enfatizando uma
compreensao critica das implicagdes sociais, politicas e éticas da Matematica na
sociedade. Ademais, em suas proprias obras, o autor Ole Skovsmose da énfase e
referéncias de suas obras as obras freirianas.

Skovsmose (2001) lembra-nos o impacto positivo da Matematica no tecido
da sociedade, enquanto Freire (1974) encoraja-nos a considerar a educagdao como
uma ferramenta de formacgéo para a reflexdo critica e a consciéncia das injustigas
sociais. Assim, ao combinar essas perspectivas, surgiu a ideia de uma Educacao
Matematica que nado so proporciona aos estudantes competéncias técnicas, mas

também |Ihes permite questionar, analisar e mudar estruturas sociais injustas.

2.3.4 Educagao Matematica Critica e a Relagao de Poder

Nas sociedades modernas, em que a tecnologia tem grande importancia, a
relacdo entre Matematica e Poder na definigdo de decisdes ganha destaque. De
acordo com Skovsmose (2007), os modelos matematicos cada vez mais sofisticados
utilizados por entidades governamentais e empresas tendem a diminuir ou até
mesmo eliminar a intervengdo humana direta na tomada de decisdes, estabelecendo
assim uma certa autonomia em relacéo a essas decisdes por meio desses modelos.

Esse processo, conforme o autor, leva a transferéncia da responsabilidade
pelos resultados das decisdes para a propria estrutura Matematica presente nos
modelos, validando as decisdes por meio de calculos detalhados.

A analise minuciosa feita por Skovsmose (2007) exemplifica esse processo
ao analisar padroes de gestédo direcionados para a venda de passagens aéreas, O
controle do trafego urbano e o Modelo de Simulagdo Econdmica do Conselho
(SMEC), utilizado por economistas dinamarqueses para aconselhar o governo em

questdes econbmicas.
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Nessa otica, ressalta-se a importancia fundamental atribuida a Matematica
na tomada de decisdes de grande impacto social.

Partindo para a realidade brasileira, Bennemann e Allevato (2012)
descrevem a influéncia do poder matematico na formulagado de politicas e tomadas
de decisdo em diversas areas. Por exemplo, no calculo do Imposto de Renda, na
definicdo do periodo de contribuicdo para aposentadoria e na elaboragao de planos
de seguros, a Matematica exerce uma grande influéncia.

Bennemann e Allevato (2012) prosseguem salientando que, muitas vezes,
esses modelos sao aceitos sem questionamento, talvez por falta de entendimento ou
por uma aceitagado ingénua. No entanto, as vezes nos falta a manifestagdo completa
de nossa competéncia democratica para submeter essas estruturas a uma analise
critica e perspicaz, compreendendo nao apenas as consequéncias imediatas das
decisdes tomadas, mas também as nuances e limitagdes dos modelos matematicos

envolvidos.
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3. METODOLOGIA

O propdsito deste capitulo € fornecer uma visao dos elementos técnicos e
praticos da pesquisa, delineando a metodologia adotada neste estudo, assim como
a técnica utilizada para a coleta de dados. Inicialmente, serdo abordados os
aspectos metodologicos, descrevendo a estratégia de pesquisa empregada e os
procedimentos adotados para alcangar os objetivos propostos. Em seguida, serao
apresentados os aspectos praticos da pesquisa, especificando os participantes

envolvidos no estudo e detalhando os métodos utilizados para a investigagao.

3.1 Elementos Técnicos da Investigagao

O tipo de pesquisa utilizado foi o qualitativo e de natureza exploratéria, além
disso, ocorreu um estudo de caso no qual os dados produzidos foram analisados a
partir dos estudos que envolvem os backgrounds, além de elementos da Educacgao
Matematica Critica.

A pesquisa qualitativa, segundo Garnica (2004), apresenta as seguintes

caracteristicas:

(a) a transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma
hip6teses a priori, cujo objetivo de pesquisa sera comprovar ou refutar; (¢ )
a nao neutralidade do pesquisador que, no processo interpretativo, vale-se
de suas perspectivas e filtros de vivéncias prévios dos quais ndo consegue
se desvencilhar; (d) que a constituicdo de suas compreensdes da-se nao
como resultado, mas numa trajetoria em que essas mesmas compreensodes
e também os meios de obté-las podem ser (re)configuradas; e (e) a
impossibilidade de estabelecer regulamentagbes em procedimentos
sistematicos, prévios, estatisticos e generalistas (Garnica, 2004, p. 86).

Desse modo, a pesquisa qualitativa tem por intuito mergulhar realmente em
aspectos especificos, para entender profundamente o tema. E como se
estivéssemos prontos para desenhar uma histéria dos fendmenos a serem
estudados, utilizando uma metodologia que permita explorar e descrever a trama.
Para esta pesquisa, considerando que ela sera de cunho exploratério, Gil (2002)

destaca que:

[...] ttm como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-se dizer
que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de idéias
ou a descoberta de intuicdes. Seu planejamento é, portanto, bastante
flexivel, de modo que possibilite a consideragao dos mais variados aspectos
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relativos ao fato estudado. Na maioria dos casos, essas pesquisas
envolvem (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; etc.) analise de
exemplos que “estimulem a compreensao (Gil, 2002, p. 41).

Ao considerar o publico-alvo, composto pelos estudantes de uma escola
periférica e recorrendo novamente a Gil (2002), é possivel caracterizar este trabalho
como um estudo de caso. A escolha desse método visa ndo apenas compreender a
perspectiva dos alunos, mas também obter insights valiosos sobre as experiéncias
praticas relacionadas ao problema de pesquisa. Essa abordagem permite uma
analise mais aprofundada e contextualizada das questbes em estudo, enriquecendo

assim a compreensao do tema em analise.

O estudo de caso é uma estratégia de pesquisa cientifica que analisa um
fendbmeno atual em seu contexto real e as variaveis que o influenciam, logo
um método de pesquisa que aplica novas teorias que irdo proporcionar
futuras investigacdes, geralmente, dados qualitativos, coletados a partir de
acontecimentos reais, com o objetivo de explicar, explorar ou descrever
fendmenos atuais inseridos em seu proprio contexto (Gil, 2002, p. 54).

Dessa forma, a escolha do método qualitativo e exploratério, com énfase no
estudo de caso, é justificada pela necessidade de uma andlise minuciosa e
contextualizada dos eventos observados em uma escola periférica. Esse tipo de
estudo possibilita uma analise das vivéncias e perspectivas dos estudantes, sem a
intengdo de generalizar, mas sim de explorar e descrever as particularidades do
contexto pesquisado. A flexibilidade inerente a pesquisa qualitativa permite a analise
de diversos aspectos e a (re)configuragdo das compreensdes ao longo do processo

investigativo.

3.2 Elementos Operacionais da Pesquisa

A presente pesquisa foi conduzida por meio de entrevista, seguindo o critério
estabelecido por Gil (2002), que preconiza “entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com o problema pesquisado” (Gil, 2002, p. 41).

Os participantes selecionados para a entrevista foram 13 estudantes
matriculados no terceiro ano do Ensino Médio de uma escola situada em uma area
periférica do municipio de Bagé, que foram previamente meus estudantes durante o

periodo em que realizei estagios de docéncia.
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A seguir, sera apresentado um quadro (Quadro 1) com o formulario
semiestruturado que foi utilizado para a implementagcédo pratica da pesquisa. As
perguntas foram de elaboracdo proépria, utilizando concepgdes e insights dos

tedricos mencionados e a partir de experiéncias pessoais.

Quadro 1 - Questionario utilizado na entrevista

1. Como ¢é seu dia a dia em casa? Quais sao as coisas que vocé costuma fazer,
como sao as conversas e relagcdbes com os seus pais e familiares?

2. Vocé ja teve a oportunidade de receber ajuda de algum familiar na hora de
realizar atividades escolares? Se sim, ja aconteceu em temas ou trabalhos de
Matematica? Seus familiares conseguiram te auxiliar?

3. Vocé poderia contar, caso saiba, até que grau de escolaridade seus
responsaveis ou pais tiveram a oportunidade de estudar?

4. Quem em sua familia curte Matematica ou parece ter nascido com dom com o0s
numeros?

5. Eles costumam usar Matematica no trabalho? Se sim, qual a profissao que eles
exercem?

6. O que vocé acha da Matematica? Tem alguma coisa ou conteudo que vocé
goste mais, ou ela ndo tem salvagao?

7. Como é a sua relagédo com a Matematica, vocé vé significados nela, ou enxerga
apenas como numeros e cai ho ENEM? Esses significados aumentaram ou
diminuiram com o tempo? O que vocé acha que aconteceu para mudar a sua
vis&o?

8. Comente, caso vocé se recorde, de alguma situagdo de
discriminagao/preconceito que vocé ja sofreu na escola. Teve relacdo com a
aprendizagem de alguma disciplina?

9. Como os colegas que tiram boas notas em Matematica sdo vistos, na sua
opiniao? O mesmo acontece nas outras disciplinas?

10. Quais elementos vocé acredita que poderiam alterar sua perspectiva em
relacao a Matematica?

11. Quando se trata do assunto Matematica, como vocé se sente?

12. Vocé acredita que todos os estudantes possuem a mesma capacidade de
aprender? E em Matematica, como vocé enxerga?

13. Vocé acha que a rotina e o ambiente familiar podem influenciar a maneira que
vocé e os colegas se sentem em relagao a aprendizagem?

14. Vocé seria um professor? E de Matematica? Caso sim, o que vocé mudaria?
15. Quais séo aquelas atividades nas aulas de Matematica que vocé acha mais
divertidas ou interessantes?

Fonte: Autora (2024)
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Dada a natureza das entrevistas, que exploraram aspectos pessoais e
sensiveis, optou-se por uma abordagem semiestruturada, que na perspectiva de
Trivifios (1987) favorece ndo somente as descrigdes dos fendmenos naturais, mas
também facilitam a compreensdo totalitaria, além de favorecer a atuagdo do
pesquisador no processo de realizar as coletas de informacgdes.

Nesse contexto, a familiaridade dos entrevistados comigo, na condi¢cédo de
entrevistadora, foi considerada de suma importancia para garantir um ambiente de
confianga e abertura durante as interagdes. A entrevista foi conduzida de maneira
informal, seguindo um formato de conversa aberta, assemelhando-se a uma
dindmica de grupo, o que contribuiu para uma melhor fluidez e profundidade das

discussoes.

3.3 Producgao de Dados

A entrevista foi cuidadosamente planejada com questdes que permitiam
investigar os backgrounds dos estudantes, ao mesmo tempo em que ofereciam
espago para que esses jovens pudessem expressar suas vozes e visdes.

Inicialmente, o tempo previsto para a realizagdo da entrevista era de um
periodo de aula. Contudo, devido ao engajamento e a dedicagdo demonstrados
pelos 13 estudantes participantes, foi necessario solicitar a liberacdo de mais tempo
junto a outra professora, a fim de dar continuidade a entrevista.

A entrevista foi realizada nas dependéncias da escola e, anteriormente,
havia sido realizada uma conversa explicativa com os alunos, abordando os
objetivos e o formato da pesquisa.

Além disso, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi
entregue, de modo que os responsaveis dos estudantes menores de idade
assinassem, garantindo assim a participagdo voluntaria e informada de todos os
envolvidos.

Durante a conducdo das entrevistas, observou-se que o0s estudantes
estavam a vontade, o que favoreceu a fluidez das interagbes e contribuiu de maneira
significativa para o éxito da pesquisa. Embora estivessem cientes da relevancia do
tema abordado, o ambiente descontraido e acolhedor facilitou a participagéo ativa

dos entrevistados. Tanto os estudantes quanto a pesquisadora e seu orientador
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puderam exercer seus lugares de fala, o que garantiu um didlogo aberto e

colaborativo.

Figura 1 - Ambiente da realizagdo e lembrancinha de participacdo entregue aos

estudantes.

Fonte: Autora (2024)

De acordo com Biotto (2015), a entrevista deve ser entendida como uma
interacdo de perspectivas entre entrevistador e entrevistado, na qual ambos
compartilham a responsabilidade pela construgao do conhecimento. Esse processo
vai além de um simples questionamento-resposta, caracterizando-se por uma
discussdo conjunta e reflexiva sobre o objeto de estudo. Essa abordagem dialégica
foi fundamental para o sucesso da investigagao, proporcionando um espaco de troca
efetiva de saberes e contribuindo para uma analise mais aprofundada dos contextos

discutidos.
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4. APRESENTAGAO DA PESQUISA E ANALISE DOS RESULTADOS

As entrevistas para a coleta de dados deste Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) foram gravadas com a utilizacdo de dois celulares, assegurando a
seguranga e a veracidade das informacdes. Apds a realizagdo das entrevistas, os
audios foram transcritos com uso da plataforma Turbo SCRIBE, a qual apresentou
uma precisdo em torno de 80%. Devido a margem de erro, essas transcricdes
precisaram ser revisadas e reescritas manualmente, trabalho realizado inteiramente

pela autora.

Com as transcri¢gdes finalizadas, organizou-se os dados textuais, e para
assegurar o sigilo de identidade, cada estudante participante ganhou um codinome,
denominados por numeros, de 1 a 13. Apds isso, os dados foram organizados em
tabelas, contendo as principais informacdes de cada entrevista, com vista a proxima
etapa de analise. A analise dos dados combinou a interpretagao feita pela autora
sobre os temas abordados e as contribuigdes tedricas dos autores que foram
utilizados como referencial da presente pesquisa, proporcionando uma analise

critica e reflexiva dos dados obtidos.

4.1 A Influéncia do Contexto Familiar e Apoio em Matematica

O conceito de background de Skovsmose (2014) é fundamental para iniciar
a presente analise de dados, pois trata-se justamente de englobar as experiéncias,
incluindo todos os contextos culturais, pessoais e econdmicos dos estudantes. A
analise busca entender como esses fatores podem moldar as percepcdes dos
estudantes em relacdo a Matematica.

Inicialmente as perguntas do questionario (Quadro 1) foram voltadas ao
cotidiano dos estudantes e suas relagdes familiares, além de questdes voltadas ao
auxilio dos mesmos em tarefas escolares e o uso de Matematica em seus
respectivos trabalhos.

Os dados coletados por meio da entrevista apontam que o ambiente familiar
tem um papel fundamental nas trajetérias, sejam positivamente ou negativamente.

Alguns dos estudantes relataram apoio direto dos pais, como o estudante numero 3:

Eu sempre desde pequena, tanto na Matematica, tanto em matéria, de
escrever, eu sempre tive ajuda do meu pai e da minha mae, principalmente
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da minha mae que é professora. Ela trabalha como professora para os anos
iniciais. Meu pai é formado em Matematica sé n&o trabalha na area, é
funcionario publico da prefeitura. E que como o meu pai passava bastante
tempo fora eu acabava recebendo mais ajuda da minha mae. Mas até hoje
as vezes eu nao pergunto mais coisas porque, depois, eu comecei a tomar
a iniciativa por conta prépria. Hoje, fagco minhas coisas sozinha. (Estudante
3, 2024).

Além do estudante numero 8, que dissertou positivamente sobre o questionamento:

Meus pais sempre me ajudaram quando eu precisava. Eles sempre
perguntaram para mim, desde que eu era pequena, como é que foi na
escola. Se eu precisava de ler alguma matéria. Se eu falasse sim, eles me
ajudavam quando podiam. A minha mae é professora. Ela me ajuda do que
ela entende. Meu pai, apesar de ndo ser formado em nada, ele € muito bom
em Matematica, trabalhou em muitas coisas na vida dele hoje em dia, ndo
tenho perguntado mais (...). (Estudante 8, 2024).

Prosseguindo, nos relatos também foram descritas situagées negativas
acerca dos questionamentos, em que os estudantes relataram um ambiente de
cobranca e rigidez, punigcdes verbais e até fisicas, como pode ser exemplificado na

fala do estudante numero 11, que sofria punigdes verbais:

Eu nunca gostei de Matematica, sempre tive muita dificuldade e meu pai
tentava me ensinar, mas nao tinha paciéncia comigo, as vezes eu até
chorava porque nao entendia e ele dizia ai tu € muito burra, s6 que ai eu
cresci e ele me largou de méo e eu aprendi sozinha. Eu me sentia burra
porque ele sabia tudo e eu ndo sabia nada (...) (Estudante 11, 2024).

Ja o estudante numero 1, sofreu violéncias fisicas, como apontado no relato:

A minha mae ja bateu com o caderno na minha cabeca porque eu nao
aprendia, deixa eu lembrar, multiplicagdo, porque eu nao sabia, até hoje na
verdade eu nédo sei, porque ela batia o caderno na minha cabega até eu
aprender e até hoje eu ndo aprendi, € por isso que eu tenho uns
parafusinhos a menos. (Estudante 1, 2024).

No caso dos estudantes entrevistados, aqueles que receberam apoio para a
realizagdo de atividade de seus familiares, como o estudante 3, que contou com o
auxilio dos pais, ambos com envolvimento académico em Matematica, mostram-se
mais autoconfiantes e engajados na disciplina. Skovsmose (2001) destaca que esse
tipo de suporte e auxilio familiar configura um background positivo que subsidia um
foreground mais promissor, no qual o aluno visualiza possibilidades futuras de
desenvolvimento na Matematica.

Prosseguindo, houve também estudantes que tiveram backgrounds
familiares arruinados, ou seja, ambiente marcado por pressdes, conflitos e até

mesmo punig¢des, verbais e fisicas. Essas agressdes eram justificadas por conta da
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falta de resultados na escola, como por exemplo, notas baixas, ou ainda, lacunas e
dificuldade de aprendizagem. Esse ambiente hostil e punitivo teve como
consequéncia dificuldades ainda maiores de aprender Matematica, como fora
relatado pelos estudantes 1 e 4, que declararam notar uma dificuldade crescente em
aprender Matematica. Esse ambiente propiciou que os alunos construissem uma
visdo negativa da disciplina, além de gerar barreiras emocionais, pois o estudante 1
julgou-se como “ter uns parafusos a menos”, devido a estes acontecimentos e o
estudante 4 relatou ndo gostar da disciplina, mesmo a mae sendo professora de
Matematica.

Contribuindo de maneira negativa, é possivel trazer também a fala do

estudante numero 11:

Me lembro até hoje, quando eu tava no ensino fundamental o meu pai
arrancava as folhas do meu caderno, ele ficava me ensinando e ficava me
sentindo burra, eu chorava, chorava. Mas hoje em dia eu ndo tenho
interesse em Matematica, eu fico triste fazendo Matematica, eu fago por
obrigacdo mesmo, mas eu ndo tenho interesse algum. (Estudante 11, 2024).

Segundo Almeida et al. (1995), a caréncia de suporte e o excesso de
cobrangcas podem levar ao desenvolvimento de crengas de incapacidade,
prejudicando a autoestima do aluno e seu engajamento escolar. A teoria de
Skovsmose (2001) complementa essa visdo, sugerindo que um background
carregado de experiéncias negativas limita o foreground dos estudantes, reduzindo
suas expectativas de éxito e reforgcando percepgdes de fracasso pessoal e escolar,
além de Nogueira e Nogueira (2002) discorrendo sobre os conceitos de Bourdieu
(1998), que pode ajudar nessa analise confirmando que essas ideias de fracasso
podem ser reforcadas pelo habitus, em que essas experiéncias de insucesso e
deméritos podem modelar o comportamento e as expectativas dos estudantes em
relagdo ao desempenho escolar.

Essa identificagdo dos estudantes com a Matematica, ou seja, a maneira
que eles a veem, quando questionados sobre gostarem ou ndo de Matematica foi
perceptivel um padrao: Os estudantes que de alguma maneira sofreram com esses
problemas familiares relatam nao gostar de Matematica, como podemos observar na
fala do estudante numero 1 “como eu ja falei, eu nunca gostei de Matematica,
sempre tive pavor”, enquanto os que recebiam algum tipo de apoio, relataram ter

facilidade e afeigao pela disciplina.
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Nessa mesma perspectiva, Freire (1996) também colabora com essa analise
ao conceituar o ambiente educacional dialégico como crucial para o
desenvolvimento do potencial dos estudantes. Nos casos em que a Matematica &
ensinada em um ambiente e contexto punitivo, como contado pelo estudante 11, que
se sentia constantemente humilhada por seu pai ao tentar aprender Matematica, ha
uma clara descontinuidade da ideia de um ambiente de didlogo e acolhimento
proposto por Freire. Para Freire (1996), o respeito a individualidade e as dificuldades
do aluno é crucial para fomentar uma relagdo positiva com o aprendizado,
permitindo que o aluno se reconhega como sujeito ativo e capaz na construgdo do

conhecimento.

4.2 Desconexao entre Matematica Escolar e Cotidiano

A discrepancia entre a Matematica escolar e a Matematica cotidiana foi um
tema abrangente na entrevista, indicando um distanciamento entre o conteudo
ensinado e as vivéncias praticas dos alunos.

D’Ambrosio (2001) defende que a educacdo Matematica deve valorizar o
contexto cultural e a realidade dos estudantes para tornar o aprendizado com mais
significados.

Entretanto, estudantes como o numero 13 relataram que, embora seus pais
usem matematica em atividades praticas, como o trabalho de pedreiro ou o
tratorista, essa Matematica aplicada n&ao corresponde ao que é ensinado na escola.
Essa desconexdo demonstra uma limitagcdo na abordagem curricular tradicional, que
nao incorpora suficientemente as realidades culturais dos estudantes, o que leva a
uma percepgao de que a Matematica escolar € irrelevante para o cotidiano.

Skovsmose (2014) argumenta que o ensino de Matematica deve ser
contextualizado para que o foreground dos estudantes seja expandido, permitindo
que eles enxerguem a Matematica como uma ferramenta util e aplicavel em suas
vidas. Essa visdao é semelhante aos relatos dos estudantes entrevistados, que
afirmam ter dificuldades para compreender o valor pratico dos conteudos aprendidos
em sala de aula.

Segundo Navarro (2006), essa falta de contextualizagdo contribui para um

ciclo de fracasso escolar, especialmente para estudantes de contextos
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socioeconémicos desfavoraveis, que ja enfrentam desafios adicionais no acesso a

uma educacéao de qualidade.

4.3 O Papel da Empatia e do Ambiente de Aprendizagem

A relagdo entre professores e estudantes foi um ponto central nas
entrevistas. Por meio dela os estudantes enfatizaram que o estilo de ensino e a
atitude do professor impactam diretamente sua motivacdo e entendimento da
Matematica. Freire (1974) e Skovsmose (2010) defendem que uma abordagem
democratica e humanizadora € essencial para o sucesso educacional, pois ela
promove uma atmosfera de dialogo e respeito mutuo. O estudante 10, por exemplo,

relatou:

Eu acho que quando o professor é daqueles que s6 entra na sala passa
matéria e vai embora, depende do professor, porque tem professores
nossos que... Um professor e alguns que fazem isso e ainda assim é uma
matéria ok, mas as provas sao mais faceis também, entdo ok... enfim. Mas,
se o professor tem uma certa relagdo com o aluno, isso vai fazer também o
aluno ter mais interesse na matéria dele. Entao, isso é importante na hora
do aprendizado e no dia a dia também, porque querendo ou nao, tu vai ver
aqueles estudantes quase todos os dias, durante o ano inteiro ou mais,
porque tem professores que dao aula pra gente desde o sexto ano, a gente
td no terceiro do Ensino Médio, entdo € um bom tempo da nossa cara.
Entdo, se eles ndo gostam da gente, vai ser um pouquinho complicado a
convivéncia, né, tanto estudantes quanto professores. (Estudante 10, 2024).

Colaborando com essa mesma fala do estudante numero 10, também

tivemos o relato do estudante numero 3:

Eu acho que o professor vai conseguir conhecer bastante. Porque as vezes,
criando uma relagéo boa com o professor no qual ele conversa contigo, até
mesmo se falar da tua prépria vida, tu consegue criar uma boa relagédo com
aquele professor. Tu ndo fica com aquela e ndo gosta desse professor.
Quando uma pessoa pega aquele ndo gosta, parece que vai sentir um 6dio
porque nao vai querer aprender nada daquele professor. Ou ndo vai fazer
nem questido, ndo vai olhar nem na tua cara. Eu acho que tu mantendo uma
boa relagdo com o professor, entendendo o aluno e o aluno o professor, os
dois trabalhando junto, € bem melhor, eu considero. (Estudante 3, 2024).

E essencial a importancia ao refletir sobre as falas dos estudantes, em que
os mesmos deram énfase nessa discussao, por exemplo a fala do estudante niumero
10, quando se refere aos professores que “sé chegam d&o aula e vao embora”, além
dos relatos do estudante 7 e do estudante 8, exemplificam a influéncia negativa de
um ensino autoritario e rigido, que gera sentimentos de medo e ansiedade. Ja o

estudante 7 menciona que a postura da professora, que "xingava" ao corrigir erros,
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resultou em “traumas, pois me sinto triste fazendo matematica, faco porque sou
obrigada”.

Indo em busca de aspectos tedricos a discussao, recorremos novamente a
Freire (1974), quando o mesmo descreve esse tipo de comportamento dos
professores como educag¢ao bancaria, em que 0s mesmos nao exercem a sua
profissdo com interesse que os estudantes estejam dispostos e engajados na
aprendizagem da disciplina.

Ao invés disso, os conteudos sao depositados nos discentes e dados como
vencidos, sem nenhuma investigagao prévia dos ambientes onde os mesmos estéo
inseridos, indo em diregcao oposta também a ideia que os préprios alunos, ao terem
voz, nos relataram, que ao possuirem proximidade aos professores, sentem-se mais
seguros e engajados nas disciplinas de modo geral, e que, para o componente de
Matematica n&o seria diferente, indo totalmente ao encontro das ideias
disseminadas por Skovsmose (2001).

Ao dialogar sobre a EMC, Skovsmose (2001) salienta a importancia de
igualdade na relagdo aluno/professor, pois se isso acontece, os estudantes
conseguem pensar criticamente. Por isso, neste caso, o discurso do aluno 10
mostra que as abordagens educacionais também precisam incorporar a
humanizagcdo no processo de ensino, referindo o didlogo e interesse genuino pelo
professor.

Dando continuidade com o estudante numero 3, que nos fala dos afetos e
proximidade com o professor, recorre-se novamente a Freire (1996) quando afirma a
necessidade do dialogo e da empatia nesse processo, pois para ele, o ato de
ensinar precisa ser também um ato de escuta, pois o professor precisa ser sensivel
as necessidades e vivéncias dos alunos, para que os mesmos possam sentir-se

confortaveis, assim facilitando a troca de conhecimento.

4.4 Influéncia dos Colegas e Dinamica Social em Sala de Aula

As dinamicas sociais em sala de aula também foram temas abordados na
entrevista. Alguns estudantes destacaram o apoio entre colegas, especialmente
aqueles que compartilhavam dificuldades na Matematica, como no relato do

estudante numero 4: “uma coisa que eu fago é ter aula particular com o estudante 3,
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entdo quando eu ndo entendo tal matéria eu vou na casa dela e ela me explica tudo
direitinho”.

Essa dinamica citada pelo estudante, reflete o papel importante da
aprendizagem colaborativa descrita por Vygotsky (2007). Para ele, o aprendizado é
potencializado por meio da interagdo social, pois o conhecimento & construido
coletivamente em um processo de ajuda mutua, o que também contribui para reduzir
a sensagao de isolamento nas dificuldades.

Por outro lado, o estigma relacionado a notas altas ou baixas em
Matematica também foi discutido. Alguns estudantes relataram que colegas que se
destacam na disciplina eram vistos de forma diferente, sendo as vezes admirados e,
em outras ocasides, rotulados como "nerds".

Essas dinamicas sociais afetam a forma como os estudantes percebem o
valor de se destacar academicamente, reforgando o estudo trazido por Nogueira e
Nogueira (2002) ao citar os conceitos de Bourdieu sobre o capital social e cultural,
em que as interagdes com colegas podem moldar a autopercepg¢ao e a motivagao

para aprender.

4.5 Impacto das Politicas Educacionais

Partindo para os ultimos questionamentos, surgiram de forma espontanea
algumas justificativas dos estudantes pela diminuicdo do interesse na disciplina e
pela baixa motivagao dos estudantes na disciplina. O assunto trazido foi o impacto
das politicas educacionais e da redugéo de carga horaria que o Novo Ensino Médio
implantado em 2022 trouxe para o curriculo. O estudante numero 10, por exemplo,
relatou que essa reducdo na carga horaria dificultou e gerou desinteresse de
aprender.

Para Skovsmose (2001), a estrutura educacional e as politicas publicas que
as envolvem, devem ser analisadas e validadas criticamente, pois influenciam
diretamente o desenvolvimento das competéncias e habilidades.

Podemos relacionar essa critica trazida pelo estudante numero 10 com a
visdo de Tomazi (1997), que critica a superficialidade dessas politicas publicas
educacionais. Segundo ele, a falta de politica educacional que valorize, de fato, o
aprendizado pode levar a desinteresse na formagao dos estudantes, principalmente

em disciplinas que exigem uma base sdélida, como a Matematica.
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4.6 O que é ser Bom em Matematica?

Durante a realizagdo da entrevista, surgiu o seguinte questionamento aos
alunos: “o que é ser bom em Matematica?”. Para o estudante numero 8 ser boa em

Matematica é:

Raciocinio rapido, eu acho que meu pai € bom em Matematica porque ele
calcula um monte de coisa na cabega, coisa que eu nao consigo, de resto
eu consigo direitinho e ser boa em Matematica, ndo sei, tem gente que é
ruim de natureza em Matematica. (Estudante 8, 2024).

O conceito de ser bom em Matematica sempre foi associado as habilidades
de raciocinio rapido, a resolver problemas e calculos rapidamente, ou ter a facilidade
de absorver os conceitos matematicos. Entretanto, D’Ambrosio (2001 p. 22)
contrapbe essa percepgao dos estudantes, ao afirmar que “ndo existe uma
Matematica, mas varias, todas legitimadas por seus contextos culturais e sociais”.
Essa abordagem do autor, nos permite a busca por valorizar as diferentes
especificidades de cada estudante, entender como cada individuo compreende
diferentes métodos.

Durante a entrevista, alguns estudantes relataram as suas preferéncias em

relacdo aos métodos e os relatos foram os seguintes:

As vezes eu acho que ndo é que a pessoa ndo saiba Matematica, acho que
os métodos as vezes sao diferentes de aprendizagem. Ai, as vezes, ela
precisa de uma outra maneira, de uma maneira mais ludica, ndo & mais
tedrica. Eu, por exemplo, eu nédo consigo fazer de cabega quando eu nao
consigo, eu tenho que botar no papel e fazer passo a passo pra
conseguir.(Estudante 8, 2024).

O estudante numero 8 fez uma colocacéo coerente em relagao a tematica,
pois o mesmo se classificou como bom em Matematica e perceber essa
peculiaridade e nao se sentir “menos” por tal atitude, demonstra uma boa percepg¢éao
de si mesmo e da disciplina, ou de como, de fato, ela deveria ser vista.

Grossi (2004) argumenta que ser bom em Matematica esbarra em dominar e
possuir niveis de abstracdo necessarios para que, de fato, os conceitos sejam
absorvidos, afirmando a necessidade de um ensino que seja progressivo e
respeitoso, principalmente com o tempo de cada um.

Diante disso, ao compreender as diversas perspectivas apresentadas pelos
estudantes e os argumentos teodricos trazidos por D’Ambrosio (2002) e Grossi

(2004), constata-se que ser “bom” em Matematica ndo pode ser limitado em padrbes
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ou habilidades, como nos exemplos utilizados pelos estudantes, ter raciocinio rapido
ou a capacidade de fazer célculos de forma mental. A Matematica precisa ser vista e
pensada como uma disciplina plural, dando valor e énfase nas habilidades
individuais de cada estudante, para que os mesmos busquem suas proprias
aptiddes e almejem explora-las da melhor maneira possivel, ao invés de se
limitarem, de se julgarem “bons” ou “ruins” na disciplina.

No final da entrevista, uma das estudantes comentou que gostaria de ter
mais momentos como esse e considerou a experiéncia terapéutica. Para ela, os dois
periodos de entrevista sobre os backgrounds dos estudantes foram importantes e
proporcionaram um espago para expressar sentimentos e preocupacbes que
normalmente ndo sao discutidos. Esse comentario reflete a importancia de
proporcionar aos alunos momentos de escuta e acolhimento, o que pode contribuir
significativamente para o bem-estar emocional € o desempenho académico.
Conforme destaca Magnago et al. (2024), "Os beneficios dos programas de apoio
psicolégico néo se restringem apenas aos professores, mas também se refletem no
desempenho dos alunos" (p. 3), evidenciando a necessidade de um suporte
emocional mais amplo dentro do ambiente escolar.

Durante a realizacdo da entrevista dei meu relato pessoal acerca da
discussao, pois nunca possui a habilidade l6gica mental que todos julgam como ser
‘boa”. Porém, durante a vida escolar e académica fui fortemente influenciada e
motivada a desenvolver os conteudos do melhor método que se adaptasse as
minhas aptiddes, sem comparagdes ou julgamentos.

Portanto, ao finalizar o relato pessoal dos estudantes e visées dos tedricos.
pode-se pensar e refletir sobre uma educacao Matematica com potencial de se
tornar um espago mais inclusivo, no qual os estudantes se sintam confiantes em
desenvolver e explorar as suas diferentes habilidades sem se sentirem inferiores ou

menosprezados por optar ou adotar métodos distintos ou ritmos diferentes.

4.7 Aspiragoes de Docéncia, serias um Professor de Matematica?

Partindo para o ultimo questionamento da entrevista os estudantes foram
questionados sobre a possibilidade de seguirem a profissdo de professores. De
maneira geral, todos os estudantes, em coro, responderam em alto e bom tom um
NAO.
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Com o discorrer da dinamica, os estudantes relataram n&o julgar ser uma
carreira atraente. Ademais, como ja discorrido anteriormente, grande parte dos
estudantes possui uma percepgdao negativa sobre a disciplina de Matematica,
principalmente aqueles que relataram ter sofrido dificuldades emocionais, agressoes
e discriminagdes. Entdo, para eles seguirem essa area ou carreira, seria como voltar
no tempo e reviver todas essas dificuldades e frustracoes.

O estudante numero 8 relatou “ndo, eu nao seria professor de Matematica.
Eu ndo seria nem professor, eu ndo me sinto muito a vontade”. Porém, também
houve relatos positivos sobre a docéncia de estudantes que possuiam uma boa

relagdo com a disciplina, como o estudante numero 3:

Eu ja pensei em ser. Eu ja pensei em ser professora, mas foi demais porque
eu estava no 9° ano. S6 que eu pretendo seguir uma area mais de calculo.
Eu s6 quero da éarea da ciéncia da natureza. Mas ja pensei em fazer
Matematica, mas ndo, nao é primeira opgéo. (Estudante 3, 2024).

Inserindo um adendo sobre a discussao, retomo uma observagao anterior da
estudante numero 4. Ela havia comentado da dinamica de tirar duvidas e buscar
auxilio da colega (estudante numero 3). N&o por coincidéncia, a estudante niumero 3
cogita ter uma carreira relacionada a docéncia.

Por outra perspectiva de abordar a docéncia e a profissdo professor,

podemos ver o relato do estudante numero 10:

Eu sou a estudante niumero 10, eu ja pensei, porque eu gosto muito de
Matematica, acho que eu ja comentei aqui que eu gosto de ajudar os meus
amigos a estudar, s6 que atualmente ainda gosto muito de Matematica, mas
para trabalhar eu seguiria outra area, porque eu gosto muito de linguagens
€ eu vou mais para a area de idiomas. Mas eu gosto muito de Matematica e
eu trataria facilmente como um hobby, ou daria aulas particulares.
(Estudante 10, 2024).

E possivel observar que esse estudante expressa o desejo de seguir uma
carreira na area da educacgao, mas essa vontade esta intrinsecamente relacionada a
vontade de auxiliar seus colegas que enfrentam dificuldades, oferecendo a
possibilidade de transformar e ressignificar as experiéncias negativas dos colegas
de classe.

Tal relato me trouxe memorias de épocas escolares, em que muitas vezes
eu finalizei as atividades mais rapidamente que os demais colegas e os professores

incentivaram-me a auxiliar os demais.
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Essa visdo trazida pela estudante numero 10 e de meu relato pessoal,
colaboraram totalmente com a visdo de professor trazida por Freire (1996), quando
0 mesmo visualiza a educagdo como um ato de amor e também de transformagao
social, pois de acordo com o autor, ensinar ndo se limita somente a transferéncia de
conteudo, mas sim que este processo seja emancipatorio aos estudantes e os
educadores precisam conduzir essa trajetoria para que eles percebam-se como
agentes de mudangas na sociedade como um todo.

Entretanto, essa o6tica ndo € universal, pois muitos dos estudantes nao
tiveram essa mesma experiéncia positiva em relacédo a disciplina, ndo a veem como
uma possibilidade de transformacdo social ou de, até mesmo, superar as
adversidades.

No caso dos estudantes que relatam ter interesse pela profissdo, suas
vivéncias familiares de apoio ao aprendizado ou a valorizacdo da Matematica
provavelmente desempenharam um papel importante na formagao da visao positiva

da docéncia.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho de conclusdo de curso teve trés objetivos especificos,
os quais foram realizados. A identificagdo de backgrounds negativos revelou que
experiéncias de adversidade, como auséncia de apoio familiar, cobrangas e
ambientes punitivos, com agressodes verbais e fisicas, colaboram para uma visao
negativa da disciplina de Matematica e sentimento de incapacidade.

Buscando alcangar o objetivo dois, que se tratava da influéncia das relagbes
familiares, os dados comprovaram que estudantes com familiares que ofereciam o
suporte necessario apresentavam backgrounds mais positivos. Esses estudantes
demonstraram maior interesse e confianga em Matematica, reforgcando a importancia
do apoio familiar para o sucesso escolar e o0 desempenho na disciplina.

Em relagdo ao terceiro objetivo, que tratava da reflexdo sobre perspectivas
futuras, foi constatado que backgrounds positivos ampliam os foregrounds dos
estudantes, permitindo-lhes visualizar perspectivas de sucesso. Ja antecedentes
negativos tendem a limitar as aspiragdes, propagando uma baixa autoestima escolar
e desinteresse pela disciplina.

Quanto ao objetivo geral, ao investigar a maneira como os backgrounds
influenciam as experiéncias de aprendizagem em Matematica, a pesquisa
evidenciou que os fatores emocionais, culturais e socioecondmicos desempenham
papel significativo na formagédo pessoal e escolar dos estudantes, destacando a
complexidade desse processo.

Os dados coletados reforcam a importancia do conceito de background
proposto por Skovsmose (2014), como elemento central para compreender os
estudantes em sua totalidade e seus interesses. A analise mostrou que contextos
familiares com engajamento e apoio resultaram em estudantes com pensamentos
mais positivos, favorecendo uma relagcdo mais saudavel com a Matematica. Por
outro lado, ambientes punitivos geraram barreiras emocionais que dificultaram a
aprendizagem e perpetuaram opinides de incapacidade e baixa autoestima.

Este trabalho evidenciou que é importante considerar a singularidade e os
contextos de vida dos estudantes no desenvolvimento de praticas de sala de aula.
Reconhecer as vivéncias e habilidades individuais, alinhando esse processo com as

abordagens propostas por Freire, Skovsmose e D'Ambrosio, pode contribuir para
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uma educagao mais inclusiva e democratica, potencializando o desempenho escolar
e promovendo uma transformacgéao social.

Como contribuicbes e aspiragdes futuras acerca da pesquisa, e dos
comentarios dos estudantes sobre a necessidade de mais encontros nesta mesma
tematica de abordagem poderiamos explorar projetos praticos e colaborativos com
auxilio de outros profissionais, como psicélogos e psicopedagogos, além da
participacdo publica para, de fato, aprofundar e conhecer os impactos dos
backgrounds e foregrounds na educagao matematica e na vida dos estudantes.
Outra sugestado seria o desenvolvimento de programas de suporte emocionais e
pedagogicos, formacgdo continuada de professores para saber lidar com a
diversidade cultural e social, que muitas vezes saimos da universidade com pouco

preparo e bagagem para enfrenta-las.
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