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RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa foi descrever e analisar as concepc¢bes das
professoras sobre 0 uso da literatura infantil para trabalhar assuntos relacionados a
raca, ao género e, ao utilizar a obra que aborda questdes emocionais, aspectos
socioemaocionais. Esta pesquisa mostrou-se relevante tanto para a sociedade quanto
para a Educacéo, pois, por meio da utilizacéo de obras literarias infantis, como as da
autora bell hooks, foi possivel tratar de temas importantes que promovem a igualdade,
a educacdo inclusiva, a formacgéo de cidaddos criticos, a redugdo de preconceitos, a
preparacdo para a vida em sociedade e o combate aos sistemas de opressdo. A
metodologia adotada foi do tipo intervencao pedagodgica, com carater qualitativo, na
qual se utilizou o levantamento bibliografico para a fundamentacédo teorica e o
reconhecimento de concepcdes acerca da literatura. Na primeira etapa da pesquisa,
compreendeu-se, a partir da revisdo bibliografica, que a literatura infantil de bell hooks
constitui um meio eficaz para problematizar questdes de género e ragca com
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os dados obtidos por meio da
revisdo tedrica e das entrevistas apontaram para a necessidade de uma formacgéao
continuada com professoras de uma escola publica do sul do Brasil. A intervencéo
pedagdgica foi realizada na escola por meio de trés encontros presenciais e dois
encontros online com dez professoras do Ensino Fundamental, com o objetivo de
levantar os dados da pesquisa. O registro desses dados ocorreu por meio de
entrevistas e dos apontamentos das participantes. A analise foi conduzida a partir do
método de Andlise Textual Discursiva (ATD), conforme proposto por Roque Moraes.
Os resultados indicaram que o contato com as obras infantis de bell hooks possibilitou
as professoras momentos de escuta e reflexdo sobre questdes de raca e género. As
discussbes promovidas durante a intervencdo evidenciaram que a literatura infantil,
quando mediada intencionalmente, pode funcionar como ferramenta ética, estética e
politica para problematizar estereétipos e preconceitos e combater os sistemas de
opressado. A pesquisa reafirmou a importancia de uma formacédo docente critica, que
considere a representatividade e a diversidade como dimensdes essenciais de uma
educacdo antirracista, antimachista, anti-homofébica e inclusiva.

Palavras-chave: Literatura Infantil. bell hooks. Sistemas opressores. Formagédo de
professores



RESUMEN

El objetivo general de esta investigacion fue describir y analizar las concepciones de
las profesoras sobre el uso de la literatura infantil para trabajar temas relacionados
con la raza, el género y, al utilizar la obra que aborda cuestiones emocionales,
aspectos socioemocionales. Esta investigacion resultd relevante tanto para la
sociedad como para la Educacion, ya que, mediante la utilizacion de obras literarias
infantiles, como las de la autora bell hooks, fue posible abordar temas importantes que
promueven la igualdad, la educacién inclusiva, la formacion de ciudadanos criticos, la
reduccion de prejuicios, la preparacion para la vida en sociedad y la lucha contra los
sistemas de opresion. La metodologia adoptada fue del tipo intervencion pedagogica,
con caracter cualitativo, en la cual se utilizd la revision bibliografica para la
fundamentacion tedrica y el reconocimiento de concepciones acerca de la literatura.
En la primera etapa de la investigacion, se comprendid, a partir de la revision
bibliografica, que la literatura infantil de bell hooks constituye un medio eficaz para
problematizar cuestiones de género y raza con docentes de los primeros afios de la
Educacion Primaria. Los datos obtenidos mediante la revision teérica y las entrevistas
evidenciaron la necesidad de una formacién continua con profesoras de una escuela
publica del sur de Brasil. La intervencion pedagdgica se realizo en la escuela mediante
tres encuentros presenciales y dos encuentros en linea con diez profesoras de
Educacion Primaria, con el objetivo de recopilar los datos de la investigacion. El
registro de estos datos se efectué mediante entrevistas y anotaciones de las
participantes. El analisis se condujo a partir del método de Analisis Textual Discursivo
(ATD), segun lo propuesto por Roque Moraes. Los resultados indicaron que el
contacto con las obras infantiles de bell hooks permitié a las profesoras momentos de
escucha y reflexion sobre cuestiones de raza, género y aspectos socioemocionales.
Las discusiones promovidas durante la intervencion evidenciaron que la literatura
infantil, cuando se media intencionalmente, puede funcionar como una herramienta
ética, estética y politica para problematizar estereotipos y prejuicios y luchar contra
los sistemas de opresién. La investigacion reafirmé la importancia de una formacion
docente critica, que considere la representatividad y la diversidad como dimensiones
esenciales de una educacion antirracista, antimachista, anti-hnomofébica e inclusiva.

Palabras clave: Literatura infantil. Bell hooks. Sistemas opresores. Formacion
docente.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Livros da literatura infantil de bell hooks

Figura 2 - cadernos personalizados por mim com fotos da bell hooks.................



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Componente de Lingua Portuguesa no ano/faixa, campo de atuacéao,
praticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades na BNCC, RCG e DOM
€M relaGa0 A LILEratUIa.........eveeiie e 52
Quadro 2 - Componente de Ensino Religioso com as unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades que constam Na BNCC..............coovviiiiiiiiiiiie e 54

Quadro 3 - Teses e DissertagOes da Capes que foram selecionadas para a pesquisa

.................................................................................................................................... 58
Quadro 4 - Tabela dos professores participantes da intervencéo pedagdgica .......... 68
Quadro 5 - Primeira pergunta e respostas dos professores para o diagnéstico......... 71
Quadro 6 - Segunda pergunta e respostas dos professores para o diagnostico........ 73
Quadro 7 - Terceira pergunta e respostas dos professores para o diagnostico......... 74

Quadro 8- Professores que participaram da intervencao pedagdgica presencial....... 77

Quadro 9 - Categorias € SUDCAtEJOIIAS. .........ccovvvveirriiiriiiiiee e ee e e 88



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AEE — Atendimento Educacional Especializado

ATD - Andlise Textual Discursiva

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CME - Conselho Municipal da Educacéo

DOM — Documento Orientador Municipal

EEQ — Educacéo Escolar Quilombola

ERER — Educac&o para as Relac¢6es Etnico-raciais

LDB-. Lei de Diretrizes e Bases

LDBE — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

LGBT — Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros

LGBTQIAPN+ — Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Queer, Intersexo,
Assexuais, Pan, N&o-binérias e mais

MEC — Ministério da Educacéo

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia

PNBE — Programa Nacional Biblioteca da Escola

Pneerq — Politica Nacional de Equidade, Educac&o para as Relac¢bes Etnico-Raciais
e Educacédo Escolar Quilombola

PNLD - Programa Nacional do Livro e do Material Didatico

RCG — Referencial Curricular Gaucho

SMED - Secretaria Municipal de Educacéao

SINEPE - Sindicato de Estabelecimentos Particulares de Ensino

UNDIME - Uniédo Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacao
UNESCO - Organizacdo das Nag¢fes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a

Cultura


https://www.google.com/search?cs=0&sca_esv=6710113de42d5150&sxsrf=AE3TifOzw_7grTBIUDEL6pSRiyCdtEGDoQ%3A1759188457977&q=Organiza%C3%A7%C3%A3o+das+Na%C3%A7%C3%B5es+Unidas+para+a+Educa%C3%A7%C3%A3o%2C+a+Ci%C3%AAncia+e+a+Cultura&sa=X&ved=2ahUKEwic4PPYj_-PAxXfBrkGHS8iAfIQxccNegQIAhAB&mstk=AUtExfAk_E7NG_BHvJhEDPd77ztga21cn_9gmqp07oRmwkFCVQze_qiW93ITUKfVT7LMgtD-jlUmJHVZOl_f6-D5NA0MUB3MvAgGY3Bpw7sHvZ5f2wo_-DUYKdkHf8hZPHkRdogFviUBfeRHRblZjIkFcyMeHtVjgAdHbU3YI2VL8A-2AJE&csui=3
https://www.google.com/search?cs=0&sca_esv=6710113de42d5150&sxsrf=AE3TifOzw_7grTBIUDEL6pSRiyCdtEGDoQ%3A1759188457977&q=Organiza%C3%A7%C3%A3o+das+Na%C3%A7%C3%B5es+Unidas+para+a+Educa%C3%A7%C3%A3o%2C+a+Ci%C3%AAncia+e+a+Cultura&sa=X&ved=2ahUKEwic4PPYj_-PAxXfBrkGHS8iAfIQxccNegQIAhAB&mstk=AUtExfAk_E7NG_BHvJhEDPd77ztga21cn_9gmqp07oRmwkFCVQze_qiW93ITUKfVT7LMgtD-jlUmJHVZOl_f6-D5NA0MUB3MvAgGY3Bpw7sHvZ5f2wo_-DUYKdkHf8hZPHkRdogFviUBfeRHRblZjIkFcyMeHtVjgAdHbU3YI2VL8A-2AJE&csui=3

SUMARIO

L INTRODUGAO ...ttt anas 14
2 CONCEITOS GERAIS E REVISAO DE LITERATURA .....oooviiieeeceeeceeeee e, 17
2.1 Concepcgdes de leitura, literatura e leitura literaria..........ccccoeevvviieeeenniinnn. 18
2.2 Literatura iNfantil...........uueee e 23
2.3 DI NOOKS ...ttt 25
2.4 Literatura infanto-juvenil de bell NOOKS...........coooiiiiiiiiiii 28
2.4.1 Meu Crespo € de raiNNa............ooiiiiiiiiiiiiece e 28
2.4.2 Minha DANCA tem HISTORIA........cooovieeeeieeeeeee e, 29
2.4.3 A pele qUE U LENNO........uiieccci e e ———— 29
2.4.4.Ranheta, RUQE, ROSNA..........ouuiiiiiiiiiiiie et e e eeeeeaeeaeees 30
2.5 Educacao e formacao de profeSSOreS........uuuuiiiiiiiiiiiee e 31
2.6 Ensino Fundamental e as questdes de raga e género......cccccceeeveeeeeeeeeeeeennn. 39
2.7 Legislacao e Politicas Publicas para o Ensino Fundamental..................... 49
2.7.1 O ENSiNO FUNAMENTAL...........cooiiiiiiiiiiii e e 49
2.7.2 A Literatura no Ensino Fundamental nos documentos — BNCC,RCG,DOM...50
2.7.3 Temaéticas relativas a género e raga na BNCC...........coooiiiiiiiiiiiiiiiiiicce e 54
2.8 EStad0 de CONNECIMENTO......uuiiiiiiiiiiiiiie et aa e e 58
SMETODOLOGIA ... 63
3.1 Metodologia da PeSQUISA ......ccceiiiiiiiiiie e e 64
3.2 Olocal e 0S SUJeitoS da PESUUISA ...ccceeeeeeeeeeeeeeee e 66
3.2.1 O local que sera realizada a PESQUISA...........ccuvuruiiiieeeeeiieeiiiiie e e e e 66
3.2.2 OS SUJEITOS A PESTUISA. ... uuueeitiririieeiieieeeee e e e e e e e e e s e st s e e e e eeeeeaeeeeeeas 67
4 CONSTRUGAO DO DIAGNOSTICO....cuiiiiieieieieieeneeeeseeieesieeesesesee e sesesiesesenenes 69
4.1 Encontro com os professores para arealizac&do do diagndstico................. 69
4.2 Perguntas e respostas das entrevistas para realizar o diagnéstico............ 71
5 NOVOS DADOS COLETADOS DA INTERVENCAO PEDAGOGICA.................... 77
5.1 Dados das professoras e professor que participaram da intervencéo
[SX=To k= To o Yo ¥ o= VOO 77
5.2 Dados coletados durante a intervencao pedagdégica presencial................. 80
6 Plano de IntervenGao PedagOQiCa.......couiuuuiriiiaiiiiiiiiiee et 80
6.1 DESCIICAO UOS ENCONIIOS . uuuuiiiiiie e i e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 82
6.1.1 Primeiro encontro PreSencCial...........ccuuuuiiiiiiiiiiiiiee e 83
6.1.2 Segundo encontro PreSENCIal..............uuuuuiiiiiiiiiiie e 84
6.1.3 Terceiro @NCONIo PreSENCIAL.........uuuuiiiiiiiiiiiiiiie e 85
6.1.4 Quarto e quinto enNcoNtroS ONIINE.............oovviiiiiiiiiicee e 85
7 ANALISANDO AS COMPREENSOES DAS PROFESSORAS E DO PROFESSOR
SOBRE A LITERATURA INFANTIL DE BELL HOOKS .....coooiiiiiiiieee, 86
8 CONSIDERA(}@ES FINALS . e e 160
REFERENCIAS. ... oottt ta ettt ea ettt en e ne et steete e s aee e 167
APENDICE L.ttt sttt 176
APENDICE 2.....iiiiiiiietee ettt ettt s eee s 185
ANEXO L.ttt e e e e e e e e e e aeas 204

ANEXQO 2.t e e e et e e e e et e e 206



14

1 INTRODUCAO

A literatura infantil € sempre um tema atual na educacéo, pois é considerada a
base para a formagcdo de cidadaos leitores. Acredito que seja fundamental, nos
primeiros anos escolares, assim como na pré-escola, despertar no aluno o gosto pela
leitura.

Sempre busquei incluir a leitura na vida diaria dos meus filhos e a leitura de um
livro infantil sempre fazia parte do ritual noturno. Contudo, foi durante o curso de
Pedagogia que realmente parei para pensar na grande importancia da leitura,
principalmente a literatura infantil.

Passei a perceber os efeitos que a literatura pode gerar na educacao. Quando
participei do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), entre
2016 e 2018, fui para a sala de aula na Educacéo Infantil e trabalhamos com a
literatura infantil, percebi a importancia de ler para os alunos.

Fui notando que através da leitura, as criancas desenvolvem suas habilidades
de alfabetizacdo, passam a ter melhora na interagcéo social e sdo incentivadas a se
envolverem com o mundo que as cerca.

Como beneficios da leitura no desenvolvimento infantil estéa o desenvolvimento
cognitivo, que estad ligado a habilidades como a linguagem, o raciocinio, o
processamento de informacdes, entre outras. Portanto, com o habito da leitura, as
criancas tém a possibilidade de compreenderem de forma mais clara o mundo no qual
estdo inseridas, ja que, como ressalta a pesquisadora Colomer (2007), a leitura amplia
o vocabulario, estimula a imaginagao, organiza o pensamento e favorece a construcao
de sentidos sobre o mundo.

Frantz (2009, p.14) fala que com o passar dos anos ela foi se convencendo de
duas coisas: a primeira foi que uma proposta de educagcdo que se quer de fato
competente, democratica, transformadora, emancipatdria e construtivista s6 sera
possivel se a escola tiver sucesso no empreendimento de formar leitores.

E a segunda foi que a literatura infantil, por seu carater ludico-magico é o
caminho social, a chave magica para abrir a porta de entrada principal que da acesso
ao mundo da leitura e a tudo o que ela pode proporcionar.

Ao ler, nos inserimos na narrativa, o que contribui para o desenvolvimento da
empatia e o fortalecimento das conexdes. Ao vivenciar as experiéncias dos

personagens, nos identificamos com suas emocdes, permitindo que as criancas
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também cultivem esses sentimentos em relacdo aos outros. Isso favorece a
compreensao de suas préprias emocdes e dos outros, proporcionando a interacdo
social e fortalecendo os lacos. Ao lermos para/com nossos alunos, esses sentimentos
sao despertados e incentivam a criacao de vinculos.

Segundo Colomer (2007) e Zilberman (2003) quando lemos em voz alta para
as criancgas, que ainda ndo aprenderam a ler, passamos a incentiva-las ao gosto pela
leitura, para mais adiante passarem a ter o habito de ler. A leitura também pode ajudar
o aluno em suas habilidades para a aprendizagem.

Segundo as autoras, o habito de ler em grupo pode fortalecer os lagos entre as
criangas tornando-se um bom momento a ser compartilhado por todos. Podemos dizer
gue saber ler é importante para as criancas pois ajuda no seu desenvolvimento e seu
bem-estar. A leitura pode despertar diversas rea¢cdes em nosso corpo como emocoes
boas ou ruins, alegres ou tristes (Colomer, 2007; Zilberman, 2003)

Conforme as autoras, ao lermos um livro podemos guarda-lo conosco, e sua
mensagem podera vir a tona sempre que nos deparamos com algo relacionado a ela.
Devemos, portanto, estimular nossos alunos a lerem livros e outros tipos de géneros
textuais, pois ler traz inUmeros beneficios para quem Ié e se a leitura for estimulada
desde a infancia os impactos positivos poderéo ser maiores. Por meio da leitura, as
criancas podem desenvolver o raciocinio, a concentragcdo, a memoria e a
compreensao, estimular a linguagem oral e ampliar a capacidade criativa. (Colomer,
2007; Zilberman, 2003; Lajolo, 2001).

Ao participar das aulas de Literatura no curso de Pedagogia, me interessei
pelas obras literarias infantis de uma das autoras que nos foi apresentada pela
professora: bell hooks. Autora de uma vasta obra, que inclui livros infantis, investiga a
partir de uma perspectiva pdés-moderna questdes relativas a raca, classe e género na
Pedagogia, na histéria da sexualidade e do feminismo e na cultura em geral.

Aluna de uma escola segregada quando crianca, bell hooks era admiradora de
Paulo Freire durante sua vida académica e defendia a pluralidade dos feminismos e
compreendia a pratica pedagogica como um lugar de resisténcia nas lutas
antirracistas. Portanto, esta pesquisa versara sobre a proposta de trabalhar as obras
literarias infantis de bell hooks com as professoras de primeiro ao quinto ano do ensino
fundamental de uma escola municipal de Jaguaréo.

Para atender as novas exigéncias da sociedade, € importante pensar em uma

nova postura profissional para que o acesso a leitura e escrita se tornem algo efetivo
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e eficaz, e que o ato de ler possa ser uma ferramenta para trabalhar assuntos
importantes que fazem parte do cotidiano dos alunos.

Assim sendo, surgiram trés questdes que despertaram minha curiosidade como
professora recém-formada: como estdo sendo trabalhados os assuntos referentes as
questdes relacionadas ao racismo, machismo, misoginia, patriarcado, no Ensino
Fundamental? As professoras utilizam a literatura para abordar essas questbes com
os alunos? E como a literatura pode contribuir para problematizar assuntos como raca
e género com professoras dos anos iniciais do ensino fundamental?

A escolha dessa proposta justifica-se pelo fato de a leitura valorizar a
autonomia intelectual e social do aluno, motivando-o e desafiando sua capacidade de
compreender e transformar o contexto em que vive. No meu entendimento, como
pedagoga, para que isso ocorra, € fundamental que os professores utilizem e
incentivem a leitura de obras literdrias que abordem questbes relevantes, como
aguelas relacionadas a raca, género e aos diversos sistemas de opresséo, como o
racismo, o patriarcado, o0 machismo e o capitalismo.

Consequentemente, esta pesquisa torna-se importante tanto para a sociedade
como para a Educacéo, porque através da utilizacdo de obras literarias infantis como
as da autora bell hooks podemos tratar de assuntos importantes que promovem a
igualdade, a educacéo inclusiva, a formacdo de cidadaos criticos, a reducdo de
preconceitos, a preparacao para a vida e sociedade e impacto nas politicas publicas.

O objetivo geral que pretendo alcancar com a pesquisa, através de uma
intervencao pedagdgica, é descrever e analisar as concepc¢des das professoras sobre
0 uso da literatura infantil para problematizar assuntos relacionados a raca e a género
do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola de Jaguardo-RS, a partir de
uma proposta de formacédo continuada, utilizando as obras literarias infantis da autora
bell hooks.

Na sequéncia da pesquisa, busquei atingir os seguintes objetivos especificos:

e Realizar um levantamento bibliografico sobre os temas leitura, literatura e
leitura literaria;

e Investigar através de uma entrevista semiestruturada, se as professoras
abordam em sala de aula os assuntos relacionados aos preconceitos de raca e
género, e se abordam, de que forma o fazem;

e Apresentar as obras literarias infantis da autora bell hooks para as professoras

caso ainda ndo as conhecam e possam conhecé-las através de sua leitura;
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e Propor o estudo dessas obras através de rodas de leitura e rodas de conversa,

para discutirmos as obras e os temas que bell hooks aborda em cada uma delas.

Segundo Gil (2008, p. 27), a pesquisa pode ser definida como um processo
formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico, com o objetivo central
de descobrir respostas para problemas através de procedimentos cientificos. Assim,
a pesquisa social pode ser entendida como o processo que, ao utilizar a metodologia
cientifica, permite a obtencé@o de novos conhecimentos sobre a realidade social.

Nesse sentido, para a coleta de dados utilizei os seguintes instrumentos de
pesquisa: entrevistas semiestruturadas, roda de leitura e roda de conversa com dez
professores do Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano, de uma escola do municipio de
Jaguardo-RS, no turno da tarde.

Os resultados que pretendia alcancar com essa pesquisa se deram por meio
da interpretacdo dos dados coletados e analisados. A metodologia utilizada para
realizar a analise dos dados foi a metodologia descrita por Roques Moraes
denominada Andlise Textual Discursiva (ATD), por compreender tratar-se de um
método que cria espacos de reconstrucao que envolve diversos elementos, como a
compreensao da producdo de significados sobre os fendmenos investigados.
(Moraes; Galiazzi, 2016).

Por conseguinte, os resultados esperados desta pesquisa buscaram fornecer
informacOes sobre se as professoras abordavam em sala de aula os assuntos
relacionados aos preconceitos de raca e género, cComo esses assuntos eram tratados,
se elas conheciam as obras literarias infantis da autora bell hooks e, caso nédo as
conhecessem, apresenta-las através de rodas de leitura e rodas de conversa para
discutirmos as obras e as questdes que bell hooks abordava.

ApoOs a introducdo com apresentacdo do projeto neste primeiro capitulo, o
capitulo dois abordaré a sua fundamentacéao teérica, o terceiro capitulo apresentara a
metodologia utilizada; o quarto capitulo fara a apresentacdo da construcdo do
diagndéstico, o quinto mostrard como sera o plano de intervencdo pedagogica, e 0

sexto como se dardo os procedimentos de geracao e andlise de dados.

2 CONCEITOS GERAIS E REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo irei abordar sobre as concepgdes de leitura, literatura e leitura

literaria segundo os autores Kleiman (2002), Martins (2006), Brito (2006) e Cosson
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(2018), Camps e Colomer (2002) e Zilberman (2003). Também tratarei sobre a
Literatura infantil segundo os autores Debus (2018, 2010), Nébrega e Mangueira
(2021), Meek (2001) e Cosson (2018,2011). Descreverei sobre a autora bell hooks e
suas obras que serdo trabalhadas nesta pesquisa. A seguir farei apontamentos sobre
educacdo e formacdo de professores segundo os autores Furtado (2021), Novoa
(1995, 2017), Zeichner; Payne; Brayko (2015) e Paulo Freire (1996). Apos, tratarei
sobre assuntos referentes ao Ensino Fundamental e as questdes de raca e de género
de acordo com os autores hooks (2013), Abramowics, Rodrigues e Cruz (2011), Debus
(2007), Zilberman (2003) Candido (1972, 2004) e Freire (2003). E finalizarei com a
abordagem da Legislacdo e Politicas Publicas para o Ensino fundamental com o autor
Silva (2020), a Base Nacional Comum Curricular (2017), Referencial Curricular
Gaucho (2018), Documento Orientador Municipal (2019) e a Lei de Diretrizes e Bases

da Educagéo Nacional (1996).

2.1 Concepcdes de leitura, literatura e leitura literaria

Nesta sec¢do irei tratar de assuntos referentes as concepc¢des sobre leitura de
acordo com as concepcdes da BNCC, os PCNs e alguns autores como: Angela
Kleiman, Maria Helena Martins, Rildo Cosson, Teresa Colomer, Anna Camps. Quanto
a literatura, os autores Antonio Candido, Regina Zilberman, Rildo Cosson e sobre a
leitura literaria os autores Eliane Debus, Nébrega e Mangueira, Margaret Meek e Rildo

Cosson.

No contexto da BNCC (2017p. 72), a leitura “é tomada em um sentido mais
amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens
estéticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento
(filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais”. A BNCC (2017) aponta que a leitura € uma ferramenta poderosa
para o desenvolvimento da linguagem e para a compreensao do mundo ao redor.

J& constava no topico Pratica de leitura dos Parametros Curriculares Nacionais
(1997, p. 41), que a leitura € um processo em que o leitor participa ativamente na
construcdo do significado do texto, considerando seus objetivos, seu conhecimento
sobre o tema, sobre o autor e tudo 0 que conhece sobre a lingua: as caracteristicas

do género, do meio utilizado e do sistema de escrita, entre outros aspectos.
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Os PCNs (1997) ainda afirmam que a leitura ndo é apenas uma questao de
extrair informacdes do texto, decodificando letra por letra ou palavra por palavra.
Trata-se de uma atividade que exige compreensao, onde 0s significados comecam a
ser construidos antes mesmo da leitura em si.

Kleiman (2008, p.10), diz que “a leitura € um ato social, entre dois sujeitos -
leitor e autor- que interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessidades
socialmente determinados”.

Podemos perceber que a autora enfatiza o aspecto social da leitura e destaca
a interacao que existe entre o autor e o leitor. Segunda a autora a leitura ndo é apenas
um ato individual, mas trata-se de um processo no qual ha uma troca entre dois
sujeitos que seguem objetivos e necessidades determinados pela sociedade. Poderia
dizer entdo que ambos compartiham um mesmo espago de comunicacdo e
entendimento, onde o contexto social molda o significado e as inten¢ces do texto.

Para Martins (2004), precisamos:

considerar a leitura como um processo de compreensdo de expressdes
formais e simbdlicas, ndo importando por meio de que linguagem. Assim o
ato de ler se refere tanto a algo escrito como a outros tipos de expressao do
fazer humano, caracterizando-o também com acontecimento histérico e
estabelecendo uma relagéo igualmente histérica entre o leitor e o que ¢€ lido.
(Martins, 2004, p.30)

Segundo Martins (2004, p.32), o psicolinguista Frank Smith, ao estudar sobre
leitura, mostrou que aos poucos a linguagem passou a ser vista pelos pesquisadores
como um processo, em gque o leitor ndo fica apenas decifrando sinais, mas tem a
capacidade de dar sentido e compreender esses sinais. Martins (2004, p. 11-12), fala
que a leitura é um aprendizado mais natural do que se costuma pensar, mas tédo
exigente e complexo como a propria vida. Fragmentado e, ao mesmo tempo,

constante como nossas experiéncias de confronto com nés mesmos e com o mundo.

Para a autora, a leitura € uma atividade basica na formacéo cultural do ser
humano. Ela afirma que a leitura serve a multiplos propdsitos entre eles o
desenvolvimento do senso critico e 0 aumento da percepc¢éo das multiplas leituras do
mundo e, por conseguinte, do mundo do escritor, 0 que permite a analise de toda e
qualquer leitura.

Para Martins (2004) a leitura néo se restringe as palavras e sim a leitura de um
mundo, que para iSso precisaremos observar o que nos rodeia, 0 que nos mostra o

guanto pode ser amplo o significado de leitura.
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Segundo a autora, a leitura ndo se restringe somente a palavra escrita, mas a
um mundo infinito de formas de leitura, imagens, fotos, sons, contextos e tantas outras
leituras e interpretacbes do mundo, que nos oferece a oportunidade de ler antes
mesmo do contato com a escola.

Para a autora, se a crianga passa as folhas de um livro ou jornal, observa as
figuras, toca as folhas, ou se escolhe os livros pelo tamanho ou uma qualquer outra
caracteristica que Ihe atraia, estda demonstrando curiosidade com o mundo da leitura.

Martins (2004, p.14 -15) ainda fala que “inumeros escritores que tém recriado
a aprendizagem da leitura quase sempre a apresentam intencionalmente como algo
magico, sendo enquanto ato, enquanto processo de descoberta de um universo
desconhecido e maravilhoso”.

Para Cosson (2011), o ato de ler é solitario, pois quase sempre a leitura é
individual, e também € solidario por trazer aspectos diferentes de cada olhar do autor.
Segundo o autor, a cada leitura individual surgem aspectos, interpretacdes e visdes
de mundo proprias.

Na concepcao de Silva (2011. p. 22), “a leitura deve ser vista como um conjunto
de comportamentos que se regem por processos cognitivos armazenados na memaria
do individuo, os quais afloram durante o contexto da atividade leitura”.

Colomer e Camps (2002) falam que

Em suma, ler, mais do que um simples ato mecéanico de decifracdo de signos
gréficos, é antes de tudo um ato de raciocinio, ja que se trata de saber orientar
uma série de raciocinios no sentido da construgdo de uma interpretacao da
mensagem escrita a partir da informacdo proporcionada pelo texto e pelos
conhecimentos do leitor e, a0 mesmo tempo, iniciar outra série de raciocinios
para controlar o progresso dessa interpretacdo de tal forma que se possam
detectar as possiveis incompreensdes produzidas durante a leitura. (Colomer
e Camps, 2002, p.31)

De acordo com o pensamento das autoras, podemos dizer que a leitura é uma
forma de aprender sobre muitos assuntos, mas entender o que se |é depende dos
conhecimentos que a pessoa ja possui, como se cada nova informacao se juntasse
ao que ja foi construido.

Para as autoras, ensinar a ler é crucial tanto para a vida social quanto para a
formacao escolar, pois faz parte do desenvolvimento intelectual de cada um. Esse
aprendizado precisa acontecer em um ambiente que faca sentido, onde a leitura seja
vista como uma atividade social. Assim, ela permite que o individuo participe

ativamente do mundo e se integre plenamente a uma sociedade que valoriza a leitura.
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Dessa forma, segundo Colomer e Camps (2002), o sentido maior da leitura é
proporcionar a ampliagdo de horizonte de mundo e que esse sentido ndo se completou
apenas nos anos iniciais, pois € um movimento longo, que deve ser iniciado, instigado,
mantido e cultivado nas vivéncias escolares e que se forma leitores na relacdo
dialdgica entre quem ensina e quem aprende.

Segundo hooks (2020)

E impossivel sermos agentes adequados do nosso ambiente, cuidando de
nés mesmos e do mundo, sem a habilidade de ler. Professores em todos os
contextos de educacdo sao os individuos que carregam a maior
responsabilidade ética e politica em promover o poder da leitura. Porque, em
contraste com outros cidaddos, uma das caracteristicas de nosso trabalho é
promover o aprendizado. E ndo é possivel haver aprendizado por meio do
livro sem alfabetizacdo. Estudantes que néo tém habilidade béasica de leitura
nao conseguem aprender em sua capacidade total. (hooks, 2020, p. 203 -
204)

Portando, para hooks, a leitura é essencial para que nos tornemos conscientes,
autbnomos e capazes de transformar a realidade. A autora destaca que 0s
professores tém uma responsabilidade ética e politica ao promover a alfabetizacéo,
pois sem essa habilidade basica, os estudantes ndo conseguem aprender
inteiramente. Assim, ler ndo € apenas uma forma técnica, mas um meio para
alcancarmos um pensamento critico e para exercermos a cidadania.

Em relacdo a literatura, Candido (2011) diz que a literatura atende a uma
necessidade essencial e universal. O autor fala que a auséncia da literatura pode
comprometer nossa integridade pessoal. Segundo ele, a literatura da forma aos
sentimentos e a maneira como vemos 0 mundo, nos ajudando a encontrar ordem e a
nos libertar do caos. E devido a esse fato nos tornamos mais humanos.

O autor inclusive fala que se privarmos alguém do acesso a literatura estamos
negando uma parte fundamental da nossa humanidade. Candido (2011, p. 177) ainda
fala que “a literatura é o sonho acordado das civilizagdes. Portanto, assim como nao
€ possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante o sono, talvez ndo haja
equilibrio social sem a literatura”.

De acordo com Zilberman (2003, p.12), “a literatura infantil € um campo a ser
privilegiado pela Teoria Literaria, devido a rica contribuigdo que proporciona a
qualquer indagacao bem intencionada sobre a natureza do literario”. Zilberman (2003)
ainda fala que o fato de a literatura infantil ndo depender da escola e do ensino néo

implica que ela deva ser retirada da sala de aula como medida preventiva.
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Como instrumento de conhecimento que incentiva a reflexdo sobre os valores
vigentes na sociedade, seu uso em aula ou em qualquer outro contexto amplia os
horizontes cognitivos do leitor, justificando e necessitando sua presenca no ambiente
escolar.

Ainda em relacao a literatura, de acordo com Cosson (2011),

O segredo maior da literatura é justamente o envolvimento Unico que ela nos
proporciona em um mundo feito de palavras. O conhecimento de como esse
mundo é articulado, como ele age sobre nds, nao eliminara seu poder, antes
o fortalecera porque estara apoiado no conhecimento que ilumina e nédo na
escuriddo da ignoréncia. (Cosson, 2011, p.29)

A partir desse pensamento, segundo o0 autor, a literatura é Unica no
desenvolvimento humano. Através da leitura literaria podemos entrar em contato com
outros mundos, outras visdes, outras opinides. O conhecimento vai sendo aumentado
a cada livro lido, pois exprime diferentes ambientes e realidades diferentes do que o
leitor vive. Podemos dizer entdo que a literatura traz essa rica experiéncia a quem tem
a oportunidade de estar em contato com textos literarios, e é papel da escola difundir
esse conhecimento literario aos alunos. Quanto a leitura literaria Cosson (2011) fala

que

aprendemos a ler literatura do mesmo modo como aprendemos tudo mais,
isto €, ninguém nasce sabendo ler literatura. Esse aprendizado pode ser bem
ou malsucedido, dependendo da maneira como foi efetivado, mas néo
deixara de trazer consequéncias para a formacao do leitor. (Cosson, 2011,
p.29)

Segundo Cosson (2011, p. 113), “é a leitura literaria feita pelo aluno que esta
no centro do processo de ensino e aprendizagem, devendo a avaliagdo buscar
registrar seus avancos para amplid-los e suas dificuldades para supera-las”. Na
continuidade Cosson (2011) argumenta que o professor ndo tem que ficar procurando
as respostas certas, porém deve procurar saber como o0 aluno chegou naquela
interpretacédo, como foi que ele pensou aquilo.

Podemos finalizar esta sessdo dizendo que a leitura, conforme abordada na
BNCC, nos PCNs e por autores como Kleiman, Martins, Cosson, Zilberman e outros,
€ vista como um processo ativo e social, que vai além da decodificagdo de palavras,
envolvendo interacdo, construcdo de significados e desenvolvimento critico, sendo
essencial para a formacéo cultural e humana, especialmente no contexto da literatura,

gue amplia e promove um contato com diferentes mundos, realidades e visdes.
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2.2 Literatura infantil

A literatura infantil nasceu através de intencdes pedagodgicas, e com 0 passar
do tempo, a producéo literaria para criangas comecgou a acompanhar as discussdes
acerca do conceito de “infancia” e se empenhou em produzir uma linguagem que
corresponde a concepcédo de infancia vigente na sociedade. Desse modo, a medida
gue o significado de ser crianca passou por suas redefinicdes, o mercado editorial
concomitante se apressou por evidenciar a cultura infantil de cada época.

Debus (2018, p. 36) nos fala que “O que ocorre é que o atrelamento historico a
um publico leitor especifico — a crianca — fez com que essa literatura fosse se
transformando, ao longo do tempo, ha mesma proporcao em que se altera a imagem

social de infancia”. Corroborando com Debus, Lajolo (2008), diz que

E fundamental que se entenda que a nog&o de crianga altera-se com o tempo:
gue a crianca da qual falava Rousseau ndo é a mesma para a qual escrevia
Perrault; e que esta, por sua vez, ndo é a crianca para a qual Edmond de
Amiscis escreveu Cuore; a qual, a seu turno, é diferente do pimpolho para o
qgual Collodi escreveu Pinocchio, e assim indefinidamente, como na
‘Quadrilha’ de Drummond que amava Maria que etc., etc., etc., no rodopio
sem fim das cirandas. (Lajolo, 2008, p.23)

Para Debus (2010), o livro literario infantil demanda a leitura de dois cédigos
gue se comunicam: a imagem e a palavra. De acordo com a autora, ao falar de livros
de literatura para a infancia podemos ressaltar que, ao elencar uma linguagem criativa,
foi permitido que o leitor fosse banhado de uma fruicédo estética e de experimentacéo
ao estar diante dessas obras literarias.

A autora comenta ainda que o livro literario infantil contém aspectos
caracteristicos que envolve a materialidade do livro e formato; para textos que incluem
a capa, as guardas e a contracapa; tipo e tamanho da letra; tipo, qualidade e textura
do papel; relacdo entre a mancha textual e a ilustracdo, e demais caracteristicas.

Conforme Debus (2018), é preciso entender que o livro de literatura infantil
carrega histérias, ideologias e valores, que podem atuar no imaginario infantil,
contribuindo para a formacdo de sua subjetividade, logo constréi e desconstroi
conceitos para o publico de recepgéo infantil.

Segundo Nobrega e Mangueira (2021), a literatura infantil € um caminho que
leva as criangas a estimularem sua imaginacao, sentimentos e emocoes e de forma
prazerosa e significativa. Quando a crian¢a adquire o habito de ler na infancia ajuda a
despertar nela o senso critico, sendo extremamente importante para elas como

individuo no processo de formacéo, trazendo um grande auxilio para o aprendizado.
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Também devemos enfatizar que os livros infantis, na maior parte das vezes,
sempre foram escritos pelos adultos, portanto é a concepcao que ele tem da infancia
gue encontramos nas literaturas infantis. Mas, felizmente, essa concepcédo mudou nos
altimos tempos em beneficio das criancas. Podemos perceber que ja existe um
consenso entre muitos escritores modernos que estdo apostando na literatura para
criancas que considera a existéncia da cultura da infancia.

E perceberam que nao é tdo simples e irrelevante a cultura infantil, como nos
fizeram e nos fazem crer aqueles que ainda consideram as criancas como cidadaos
de segunda categoria. E esta mudanca de paradigma se refletiu na literatura para
criangas.

Hoje, se ampliaram os caminhos e surgiram reflexdes que retomaram a
literatura infantil nos espacos culturais, valorizando-a como um produto cultural
auténtico e se ampliaram as discussdes a respeito do que se chamou de cultura da
infancia. Como exemplo temos Meek (2001), que faz um alerta sobre a existéncia
dessa cultura propria das criancas e como essa cultura deve se refletir na literatura
infantil.

Para a educadora, essa cultura propria das criancas deve ser refletida na
literatura para as criancas. A crian¢a joga com a lingua materna, permitindo assim
criar a fantasiar a realidade, e toda essa beleza poética tradicional que é recriada na
infancia, como por exemplo as rimas, os trava-linguas, as parlendas, os jogos de
palavras, adivinhas, séo incluidos na literatura infantil como manifestacées da cultura
da infancia.

Segundo Meek (2001), uma outra forma de incorporar a cultura da infancia na
literatura é através da narracdo, a contacdo de histéria sem outro fim em si. Meek
(2001) fala que em todas as culturas e subculturas, os segredos da narracdo vém das
tentativas que as crian¢as fazem para compreenderem o mundo, e que das historias
gue escutam na infancia irdo herdar os codigos, a retoérica, o sentimento, a valoragao
e as técnicas de transmissdo que formam parte de tudo que séo.

Meek (2001) diz que os contos das criancas e para as criancas tém a
capacidade de dar sentido ao seu mundo e que a literatura infantil reflete toda essa
cultura da infancia.

Enfim, conforme Meek (2001) as culturas das criancas de hoje sdo bem
complexas, duras e até mesmo cruéis por vezes, compreendendo desde o universo

imaginario da crianga, as relagbes com a familia e com os outros colegas, sua viséo
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de mundo e sua psique. Toda essa complexidade vemos refletidas na literatura escrita
pelos adultos para as criangas e que estdo muito mais evidentes na literatura infantil
contemporanea. Como exemplo, dessa literatura contemporanea podemos citar a
autora de literatura infantil bell hooks em suas obras Meu crespo é de Rainha e A pele

gue eu tenho. Corroborando com os demais autores, Cosson (2018) afirma:

O segredo maior da literatura é justamente o envolvimento Unico que ela nos
proporciona em um mundo feito de palavras. O conhecimento de como esse
mundo é articulado, como ele age sobre nds, nado eliminara seu poder, antes
o fortalecera porque estara apoiado no conhecimento que ilumina e nédo na
escuriddo da ignorancia. (Cosson, 2018, p. 29)

Assim, pode-se afirmar que a literatura é Unica no desenvolvimento humano.
Através da literatura podemos entrar em contato com outros mundos, outras visoes,
outras opinides. Nosso conhecimento é ampliado a cada livro lido, pois apresenta
realidades e ambientes diferentes dos quais o leitor esta inserido.

A literatura traz essa rica experiéncia para quem tem a oportunidade de manter
contato com textos literarios. Portanto, seria mais um papel da escola disseminar esse
conhecimento literario aos alunos, pois segundo Cosson (2011, p.17), “para que a
literatura cumpra seu papel humanizador, precisamos mudar os rumos da sua
escolarizagao”. E Cosson (2011, p.23) diz ainda que “o letramento literario € uma
pratica social e, como tal, responsabilidade da escola. ”

A préxima secéo traz a vida e obra de bell hooks que sera utilizada no projeto
de intervencgdo, porque trata-se de uma literatura infantil contemporanea que aborda

assuntos relacionados a género, racga, classe e as relacdes sociais opressivas.

2.3 bell hooks

Segundo Souza (2024), da Brasil Escolal, a escritora bell hooks nasceu no dia
25 de setembro de 1952 em uma cidade rural denominada Eopkinsville, no estado de
Kentucky, no sul dos Estados Unidos. Seu nome de batismo é Gloria Jean Watkins,
mas adotou o nome pelo qual ficou conhecida em homenagem a sua bisavo, mae de
sua mae Bell Blair Hooks.

Conforme Souza (2024), inicialmente, achamos que a escrita esta errada, mas

0 pseuddnimo que a escritora adotou - bell hooks - se escreve assim mesmo, com

1 O Brasil Escola é um portal completo de pesquisa para os estudantes de diferentes séries escolares e
professores. Também divulga noticias sobre Enem e os principais vestibulares do Brasil.
Fonte: bell hooks: guem é, nome, ideologia, obras - Brasil Escola
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letras minuUsculas. Dessa forma a autora encontrou uma maneira de evidenciar a
importancia da sua obra, ao invés da sua figura. hooks queria que prestassem mais
atencdo em suas obras, em suas palavras e ndo em sua pessoa, evitando um
personalismo e dando mais valor a coletividade.

O escritor Souza (2024), diz que bell hooks é oriunda de uma familia humilde e
numerosa, a autora tinha cinco irmas e um irmao. Sua mée era empregada doméstica
e seu pai era zelador.

De acordo com Souza (2024), na infancia hooks estudou em uma escola
publica, quando a educacao ainda era racialmente segregada. Formou-se bacharel
em literatura inglesa em Letras na Universidade de Stanford em 1973, trés anos
depois, fez mestrado em Inglés na Universidade de Wisconsin-Madison e em 1981
concluiu doutorado em Literatura na Universidade da Califérnia em Santa Cruz, com
uma pesquisa sobre a escritora Toni Morisson.

O escritor ainda diz que mais tarde bell hooks comecou sua carreira de
educadora dando palestra na Universidade do Sul da Califérnia em 1976 sobre
estudos étnicos. Também trabalhou como professora em muitas instituicdes
educacionais norte-americanas, ensinando estudos afro-americanos e estudos
femininos. Seus principais estudos foram referentes as discussées sobre género,
raca, classe e as relagdes sociais opressivas, com destaque nos temas feminismo,
arte, educacao, historia e midias de massas.

Aidar (2021), da E biografia, formada em comunicacéo, diz que bell hooks teve
uma carreira literaria fecunda, que lhe rendeu bastante reconhecimento e suas obras
contribuiram enormemente para um maior pensamento critico na sociedade e para
além do seu pais.

Souza (2024), diz que:

A maioria das obras de bell hooks é de carater tedrico ou ensaistico. Tais
obras apresentam contelddo feminista e antirracista. Fazem parte, portanto,
dos estudos culturais, além de apresentarem cunho pedagdégico. Seus
ensaios tém carater subjetivo e tragcos autobiograficos. A autora aponta o
preconceito racial, étnico e de género. A autora defende uma educacédo que
seja antirracista, antissexista, anti-imperialista e que discuta as diferencas de
classe. (Souza, 2024, n.p.)

Vale ressaltar que a escritora se identifica com o pensamento de Paulo Freire
que ficou expresso principalmente em sua obra Ensinando a transgredir: A educacao

como pratica da liberdade.
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Aidar (2021) diz que a autora se destaca pela forma simples e acessivel que
tratava de assuntos extremamente complexos. Sua escrita, caracterizada pelo amor
e senso de justica social, tinha as marcas de suas experiéncias e, com isso, fazia de
assuntos herméticos uma leitura empatica e prazerosa.

hooks foi uma pensadora, professora, escritora e ativista negra norte-
americana de grande importancia, principalmente para o movimento antirracista e
feminista. Teve uma trajetéria académica expressiva, escreveu e publicou mais de 40
livros, traduzidos em pelo menos 15 idiomas.

Com uma visdo de mundo empética e de resisténcia, em suas obras defendia
também temas contra o racismo, a desigualdade social e de género, a importancia do
amor e a critica ao sistema capitalista.

Para hooks (2019a),

A luta para acabar com a domina¢do, a luta individual para se opor a
colonizacdo, deslocar-se de objeto para sujeito, expressa-se no esforco de
estabelecer uma voz libertadora — aquela maneira de falar que ndo é mais
determinada por sua posicdo como objeto, como ser oprimido, mas
caracterizada pela oposi¢éo, pela resisténcia. Ela demanda que paradigmas
mudem — que aprendamos a falar e também a escutar, para ouvir de uma
nova maneira. (hooks, 2019a, p.50)

Nessa fala a autora traz reflexdes profundas sobre a importéncia da voz como
instrumento de resisténcia e libertacdo para pessoas historicamente oprimidas.
Segundo a autora romper com a dominacdo e a colonizagdo comega com um gesto
individual, a construcédo de uma voz prépria, uma forma de se expressar que néo seja
moldada pelo olhar do opressor, mas pela propria consciéncia critica.

Portanto, para hooks, conquistar uma voz prépria € um ato de resisténcia que
marca a passagem de objeto a sujeito. Romper o siléncio imposto pela opresséo exige
mudancas profundas, em que falar e escutar de forma consciente se tornam praticas

libertadoras e transformadoras.

Hooks (2019a), ainda fala que

Para nés, a fala verdadeira ndo é somente uma expresséo de poder criativo;
€ um ato de resisténcia, um gesto politico que desafia politicas de dominacéo
gue nos conservam andnimos e mudos. Sendo assim, € um ato de coragem
- e, como tal, representa uma ameaca. (hooks, 2019a, p.36)

A autora destaca que os que foram silenciados por tanto tempo, ao passarem
do siléncio a fala, realizaram um ato de resisténcia, de transformagéo e cura.
Possibilitando, dessa forma, um novo conhecimento, uma vida nova com consciéncia

critica sobre seu lugar no mundo.



28

Para hooks, a fala verdadeira é mais do que expressao pessoal, € um ato de
resisténcia e coragem. Quando pessoas que foram oprimidas passam a romper o
siléncio imposto pelos sistemas de dominacéo, elas passam a desafiar diretamente
essas estruturas. Por isso, falar se torna um gesto politico e uma ameaca a ordem
opressora.

E assim, hooks defende e pratica uma pedagogia radical, antirracista, feminista
e reforca o carater essencialmente politico do projeto pedagdgico, seja com a intencao
de transformar a sociedade, ou seja, para permitir que os oprimidos assumam 0
controle de suas narrativas e desafiem a dominagéo.

hooks compreende a préatica pedagdgica como um lugar fundamentalmente
politico e de resisténcia nas lutas antirracista e anticapitalista. Assim, escreveu livros
de varios géneros, tais como: teorias, memdrias, critica cultural, poesia e infantil,

sendo este Ultimo o foco desta pesquisa.

2.4 Literatura infanto-juvenil de bell hooks

Em sua vasta obra literéria, hooks inclui cinco livros infantis. A partir de uma
perspectiva pos-moderna a escritora trabalha questdes relativas a raca, classe e
género na pedagogia e na cultura em geral.

A seguir estdo expostos os quatro livros infantis escritos por bell hooks,

traduzidos para o portugués e o que eles abordam.

2.4.1 Meu crespo € de rainha.

De acordo com a Editora Boitempo, foi publicado em 1999 em forma de poema
rimado, e traduzido para o Portugués por Nina Rizzi, aborda de maneira delicada a
diversidade e de forma elogiosa a beleza dos cabelos crespos e cacheados. O livro
possui figuras de linguagem e versos de sonoridade agradavel tanto para a leitura
autbnoma quanto para a audicao.

O poema faz uma associacdo dos cabelos com sensacbes e imagens
positivas. Suas ilustragcbes s&o em aquarela, pintadas por Chris Raschka, que
reforcam o caréater ludico e afetivo da criacdo dos penteados. E um livro infantil que
busca valorizar a descoberta da propria beleza, o cuidado de si e a vida. E indicado

para criancas a partir dos trés anos de idade, e a ser lido em voz alta para que as
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criancas ao escutar se orgulhem de seu cabelo "macio como algod&o” e "gostoso de
brincar".

Nas aulas de Literatura, no ultimo semestre do curso de Pedagogia, o livro nos
foi apresentado pela professora e trabalhado em sala de aula, onde varios assuntos
foram abordados, entre eles, o fato de como inumeras mulheres, incluindo meninas
bem novas, sofrem ao tentar se encaixarem nos padrdes inalcangaveis de beleza.
Problemas com as questdes de inseguranca, baixa autoestima, depressao,
preconceito, tentativa de suicidio, entre outros.

Para as meninas negras esse peso pode se tornar ainda maior por causa da
falta de representatividade na cultura popular e nas midias, e também pelo fato de
haver um excesso de referéncia eurocéntrica, de cabelos lisos e pele branca. Assim
sendo, Meu crespo € de rainha € um livro de literatura infantil contemporéanea que vem
para enaltecer a beleza dos fendtipos negros, exalta penteados e texturas afro,

servindo de referéncia para a menina que se Vvé ali representada e admirada.

2.4.2 Minha DANCA tem HISTORIA

E a segunda obra infanto-juvenil produzida por bell hooks e foi traduzida para
o Portugués em 2019 por Nina Rizzi e suas ilustracdes também foram realizadas por
Chris Raschka. O garotinho do livro chama-se Biboi, na batida do break ele arrasa nas
batalhas e nas rimas e esta descobrindo quem ele é. bell hooks, nesse livro, traz uma
histéria vibrante que capta a energia do que é ser um menino dentro da cultura do hip-
hop. “Na danga sou um bibdi. De coragao grande e aberto. Bem brilhante”. Sabemos
gue 0s meninos gostam de pular, correr, jogar, dancar. Mas o livro fala que meninos
também podem gostar de abracos, de rimas ou até mesmo de ficarem quietinhos.

Mostra também, de maneira sensivel, todas as contradi¢cdes que permeia a vida
dos meninos, em busca da prépria masculinidade. E dessa forma, a autora abre um
leque de possibilidades para o que significa ser um menino. Esse livro, igualmente foi

trabalhado nas aulas de Literatura no curso de Pedagogia.

2.4.3 A pele que eu tenho

Foi o terceiro livro infantil de bell hooks ilustrado por Chris Raschka traduzido

por Nina Rizzi para o Portugués. Neste livro cabem perguntas como: O que € mais
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importante? A cor da nossa pele ou o que somos por dentro? O livro também trata do
tema da raca, o qual sempre foi muito presente nas obras da autora, e fala do perigo
de julgar uma pessoa no primeiro olhar. Através de uma forma poética, Hooks abre
um dialogo com as criancas sobre raca e identidade.

7

O livro nos fala que a cor da nossa pele & apenas uma cobertura. Para
podermos conhecer uma pessoa de verdade, € preciso enxergar além das aparéncias.
Abrindo bem o coracao, e encontrar, no outro, tesouros guardados e livrar-nos dos
preconceitos e dos esteredtipos. O livro celebra a individualidade, levando aos

pequenos uma mensagem forte e atemporal sobre respeito ao préximo e o amor.
2.4.4. Ranheta, Ruge, Rosna

Este foi o ultimo livro infantil escrito por bell hooks, ilustrado por Chris Raschka
e traduzido para o Portugués por Stephanie Borges. Nele hooks aborda o tema de
como lidar com os momentos de choro ou de descontrole emocional das criancas.
Nele a autora traz, aos pequenos leitores e cuidadores, uma licdo valiosa sobre
redirecionamento das emocgdes. Usa divertidas analogias e sons de animais ferozes
e rabugentos, tratando o assunto com leveza e uma dose de humor.

A autora, em vez de sugerir, que as criangas escondam seus sentimentos mais
confusos, sugere que as criancas trilhem por um caminho de entendimento e
aceitacdo, objetivando a elaboracdo da personalidade, permitindo que os mesmos

assimilem o convivio em sociedade a medida que vao crescendo.

Figura 1- Livros da literatura infantil de bell hooks
R 77 "‘N’ KX
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Fonte: da autora
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2.5 Educacéao e formacgéao de professores

Podemos partir do principio que a educacdo é uma experiéncia nunca
terminada, pelo contrério, esta sempre se refazendo, se reorganizando. Assim sendo,
a educacédo faz parte da humanidade e da cultura dos povos, integra a natureza
humana que tem um potencial criativo e inovador em todas as areas.

Segundo o professor e escritor Furtado (2021),

‘Educar’ vem do latim educare, por sua vez ligado a educere, verbo composto
do prefixo ex (fora) e ducere (conduzir, levar), e significa literalmente ‘conduzir
para fora’, ou seja, preparar o individuo para 0 mundo. Tem a sua esséncia no
método maiéutico criado por Socrates, que tem como pressuposto, nao
oferecer respostas, mas fazer novas perguntas que guiem o educando para
dentro de si, em busca da resposta. Logo, o primeiro requisito para educarmos
uma pessoa é acreditar que existem respostas dentro dela. (Furtado, 2021, n.p)

Dessa forma, a educacéo € um esfor¢o consciente para preparar os alunos para
gue exercam um papel ativo e positivo em suas vidas e no seu futuro, portanto
incentivando os alunos a buscarem dentro de si essas respostas.

Quando falamos sobre educacdo e formacdo dos professores, em geral,
significa compreender que a formac¢éo docente € uma tarefa para refletir sobre nossos
objetivos estabelecendo um plano para poder alcanc¢a-los, buscando também
programar o futuro dos nossos alunos.

A formacdo de professores é bastante discutida por muitos estudiosos e € de
fato relevante e necessaria no contexto escolar. Novoa (2012) sugere que a formacéo
deve ir além da pratica, incorporando elementos de reflexdo critica e criatividade.
Nesse contexto, torna-se essencial transformar a formacéo docente, substituindo os
modelos ja ultrapassados, que eram pragmaticos e impessoais, por abordagens mais
colaborativas e reflexivas. Embora tenham ocorrido avancos, Gatti (2016) destaca que
a formacao de professores ainda € um desafio consideravel para politicas e para as
instituicdes de ensino.

Zeichner (2015) e outros estudiosos defendem que a formacao teorica deve ser
ligada a prética efetiva na escola. Sendo assim, a formacédo de professores se torna
vital para um ambiente de sala de aula mais coeso e produtivo. Pretende-se saber, na
formacao dos professores, 0 seu sentido ou significado.

O que é ser um bom professor? De acordo com Novoa (1995),

[...] a formacgdo de professores €, provavelmente, a area mais sensivel das
mudancas em curso no setor educativo: aqui ndo se formam apenas
profissionais; aqui produz-se uma profissdo. Ao longo da sua histéria, a
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formacao de professores tem oscilado entre modelos académicos, centrados
nas instituicobes e em conhecimentos “fundamentais”, e modelos praticos,
centrados nas escolas e em métodos “aplicados”. (Névoa, 1995, p.26)

Conforme o autor, para alcancarmos uma abordagem diferente é essencial que
0S cursos universitarios adotem a perspectiva de que o papel do professor é tanto
pedagogico quanto politico, sendo assim, crucial formar profissionais nos diversos
ambientes educacionais capazes de irem além dos modelos engessados, estagnados.

Podemos dizer entdo que formar professores nao é algo facil, pelo contrario, é
desafiador, principalmente quando € uma formacéao de professores, em qualquer area,
gue tem o compromisso de tornar o docente mais autbnomo para que ele possa ir em
direcdo a sua historia de uma forma emancipada e sem receios.

Segundo No6voa (2017, p.1108), “o periodo entre 1987 e 1992 coincidi com a
consagracao de uma nova abordagem que foi marcada pela “universitarizagdo” da
formacdo docente e pelas ideias de “professor reflexivo” e de “professor
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pesquisador™. De acordo com 0 autor as escolas normais foram aos poucos sendo

trocadas pelas universidades. Novoa (2017) ainda diz que

Esta transicdo trouxe avancgos significativos para o campo da formagéo
docente, sobretudo na ligacdo a pesquisa e na aproximagao dos professores
ao espac¢o académico das outras profissbes do conhecimento. Mas, nos
Ultimos anos, tem vindo a crescer um sentimento de insatisfacéo, que resulta
da existéncia de uma distancia profunda entre nossas ambicfes tedricas e a
realidade concreta das escolas e dos professores, como se houvesse um
fosso intransponivel entre a universidade e as escolas, como se a nossa
elaboracao académica pouco tivesse contribuido para transformar a condi¢éo
socioprofissional dos professores. (Novoa, 2017, p. 1108-1109)

Conforme o autor a pergunta que orientou seu texto € muito simples: como
construir programas de formacdo de professores que nos permitam superar esta
distancia, recuperando uma ligacdo dos professores as escolas enfraquecidas nas
tltimas décadas, sem nunca deixar de valorizar a dimens&o universitaria, intelectual
e investigativa? Ele também afirma que, embora a pergunta seja simples, a resposta
€ complexa. Para ele, é preciso considerar a formacao de professores como uma
formacdo profissional universitaria, assim como acontece em carreiras como
arquitetura, engenharia ou medicina (Novoa, 2017).

Mas a pergunta permanece, entdo o que serd mesmo ser um bom professor?
Para N6voa (2017) vai muito além de conquistar uma posi¢cado como professor dentro
da profisséo, é tomar uma posi¢ao, publicamente, em rea¢do aos importantes temas

educativos e fazer parte na construgédo das politicas publicas.
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Noévoa (2017) argumenta que se faz necessario aprender a intervir como
professor, onde também se exige estar preparado, ter uma consciéncia critica, a qual
deve ser trabalhada desde a formacéo inicial. Em relacéo a esse fato abordado pelo
autor, posso dizer que, apesar de ser nova na profissdo docente, busco
constantemente me atualizar e aplicar métodos pedagoégicos inovadores que possam
fazer a diferenca na aprendizagem dos meus alunos.

Ao encontro do pensamento de Novoa estdo Zeichner, Payne, Brayko (2015)
que afirmaram no artigo “Democratizing teacher education” que “nem as escolas, nem
as universidades, por si sO, podem formar os professores, e mesmo em conjunto, as
escolas e as universidades ndo serdao capazes de formar bem os professores caso
nao haja uma conexao com o saber que ha nas comunidades que determinada escola
deve servir’ (Zeichner; Payne; Brayko, 2015, p. 132).

As comunidades em que as escolas estéo inseridas possuem um conjunto de
saberes e experiéncias que sdo muitas vezes ignorados ou minimizados nos
curriculos tradicionais de formacao de professores. Podemos dizer que, tais saberes,
sdo um bom recurso por envolverem praticas culturais, historicas, linguisticas e sociais
e gque acredito poderem enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.

Esses saberes ndo devem ser desconsiderados pois ao desconsidera-los as
instituicbes de ensino podem alienar seus alunos privando-os de conhecer suas
préprias raizes e realidades. Portanto, percebemos que essa conexdo com a
comunidade é fundamental para a construcdo de uma educag¢do mais inclusiva,
relevante e contextualizada.

Freire (1996, p. 43) afirma que “na formagdo permanente dos professores, o
momento fundamental é a reflexo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

Para isso, é necessario que os docentes saiam do falado comodismo de uma
pratica constante e imutavel, e facam um replanejamento das suas acdes dentro da
sala de aula para melhor alcancgar os educandos.

Dessa forma, Freire, (1996, p. 44), em relacdo a posicado e aceitagdo dos
educadores, continua colocando que “quanto mais me assumo como estou sendo e
percebo a ou as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais me torno capaz de
mudar, de promover-me [...]". O que o autor quer dizer é que existe a necessidade
do/a professor/a reconhecer o que pode ndo estar dando certo em sua pratica,

buscando transformar-se nessa questéo.
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7

A formacdo continuada é essencial para que nos professores possamos
aprofundar nossos conhecimentos e expandir nossas habilidades, garantindo que
tanto os profissionais mais jovens profissionalmente quanto os professores mais
experientes estejamos preparados para o mercado de trabalho. Embora com pouca
experiéncia profissional, porém buscando sempre o aperfeicoamento dos meus
estudos, creio que para que esse processo ocorra € necessario envolver cursos de
capacitacao, aperfeicoamento e atualizacéo, atendendo a diferentes niveis de ensino.

O que diz a lei sobre a formagéao continuada do professor?

Primeiramente, quanto ao que a lei dizia, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Continuada de Professores da Educacao Basica, elaboradas pelo
Ministério da Educacéo e pelo Conselho Nacional de Educacéao, reforcavam o valor
desse processo ao longo da carreira.

Essas diretrizes, que compunham a Base Nacional Comum para a Formacgéo
Continuada (BNC-Formacé&o Continuada), buscavam padronizar e orientar a formacao
continua dos professores, para que estivessem sempre atualizados com as demandas
e desafios da educacao atual.

No ano de 2023 veio uma nova normativa, a resolucdo CNE/CP N° 4, de 29 de
maio de 2024 que diz no Art. 23 Ficam revogadas: Il - a Resolucdo CNE/CP n° 2, de
20 de dezembro de 2019; e lll - a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020.

Nessa nova lei consta no artigo 13 no § 4°

As atividades de que trata o inciso Ill do caput sdo direcionadas a
implementacdo de projetos integradores de praticas educativas, visando
fomentar a integracdo e o dialogo entre os licenciandos, que estdo em
formacdo, e os diversos participantes da comunidade escolar; essas
iniciativas devem dar prioridade a projetos que: V - apoiem a integracdo entre
a formacao inicial e a formacédo continuada dos professores das instituicdes
de Educacéo Bésica. (Brasil, 2024)

No parecer do Ministério da Educacdo, Conselho Nacional de Educacéo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo Continuada de Professores da
Educacdo Basica e Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacédo Basica (BNC-Formacgao Continuada), consta que:

A definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais e da Base Nacional Comum,
para a formacdo continuada de professores, se configura como eixo
norteador para todas as politicas e programas educacionais voltados ao
efetivo aprimoramento e fortalecimento da profissdo docente no pais.
Pretende-se estabelecer o que se espera do exercicio profissional do
professor, ou seja, quais conhecimentos e saberes préaticos o integram. A
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necessidade premente de reconhecimento e de valoriza¢do dos professores
esta intrinsicamente ligada a sua profissionalizacdo e, nesse sentido, é
fundamental a constatacdo de que determinados tipos de conhecimentos e
praticas sdo essenciais ao exercicio da docéncia, sabendo-se que o professor
ndo adquire tais competéncias e habilidades de forma espontanea, mas ao
contrario, a acdo docente envolve tarefas complexas e especificas.
(Brasil,2020 fl1.)

A Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 dispbe sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da Educacao
Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores
da Educacéo Bésica (BNC-Formacéo Continuada), e no art. 4° diz que:

A Formacéo Continuada de Professores da Educacdo Bésica é entendida
como componente essencial da sua profissionalizacdo, na condicdo de
agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de
seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicido de
competéncias, visando o complexo desempenho da sua pratica social e da
gualificac&o para o trabalho. (Brasil, 2020 flh.2)

Talvez, muito além de ser um leitor literario, devemos esperar entdo do
professor de literatura ou de qualquer outra formacao, que ele seja um educador.
Portanto, que nés professores, seja de literatura ou de qualquer outra area, sejamos
mais do que apenas especialistas em nossos campos, e sim educadores, que vao
além de ter uma formacao pedagdgica para ensinar, saibamos lidar profissionalmente
com questdes educacionais. E, acima de tudo, incorporarmos ao NnosSso
desenvolvimento um conjunto de técnicas e métodos que podem ser adquiridos por
meio da formacao continuada.

Trata-se, pois, de um educador que sabe localizar o lugar da literatura na escola
e fora dela. Um educador que sabe fazer da literatura tanto um meio de habilitar
quanto de empoderar culturalmente o aluno. Enfim, um educador, que sabe responder
para que e porque ensina literatura.

Ao discorrer inicialmente sobre a formacgéo de professor, diversas palavras vém
a cabega, muitas delas envolvem a nogao de “continuidade”. Névoa (2012) define dois
tipos de concepcédo a respeito da formacéo de professores que podemos empregatr.
Ele afirma que:

Se concebermos 0 ensino apenas como uma actividade de transmisséo de
um conhecimento preexistente, entdo o oficio poderd aprender-se por
exercitacdo pratica. Mas se, pelo contrario, entendermos 0 ensino como uma
actividade de criacdo, que tem o conhecimento preexistente como matéria-
prima, mas que elabora um conhecimento novo no préprio acto pedagégico,
entdo torna-se necessario conceber modelos universitarios de formacgéo de
professores. (Novoa, 2012, p.15)
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No primeiro caso, como afirma o préprio autor, a formacao de professores pode
ser vista como exclusivamente um processo pautado no “aprendizado” de técnicas e
praticas especificas. Esse conhecimento € sistematizado de forma banal, pratica e
direta, de sua aplicacdo mais propriamente dita, seja em um contexto de sala de aula
ou nao.

No segundo caso, de acordo com o autor, o enfoque recai sobre a criatividade
e inovacdo. A formacdo do docente esta relacionada a uma evolugdo e um
desenvolvimento que vao além da simples “aprendizagem” de técnicas. Nesse
sentido, a pratica pedagogica € abordada de maneira mais instigante e motivadora,
envolve um caminho de questionamento as praticas e de como ser estimulante.

A ideia de Névoa (2012) é fundamental para compreender a formacédo de
professores. O autor defende que, nesse contexto, € essencial utilizar a criatividade,
em vez de se limitar a aplicacdo de métodos preestabelecidos.

Além disso, Novoa (2012) enfatiza a importancia de reformular os modelos de
formagcdo docente para promover uma transformacdo genuina na carreira de
professor. Essa transformacdo abrange ndo apenas 0s conceitos tedricos, mas
também os aspectos praticos e colaborativos do trabalho docente. Segundo N6voa
(2016),

Para conseguir uma transformacdo de fundo na organizagdo da profissdo
docente € fundamental construir novos modelos de formacédo. O didlogo
profissional tem regras e procedimentos que devem ser adquiridos e
exercitados nas escolas de formagdo e nos primeiros anos de exercicio
docente. Sem isso, continuaremos a repetir intencées que dificilmente terdo
uma traducao concreta na vida dos professores e das escolas. (N6voa 2016,
p. 18)

Ainda considerando essa questdo de o professor ficar repetindo intencdes,
Gatti (2016) ressalta que a formacéo de professores permanece como um desafio
significativo tanto para as politicas governamentais quanto para as instituicoes
formadoras. Nesse sentido, a autora fala que essa realidade n&o inspira otimismo e

salienta que

Mesmo com avancos a partir de programas desenvolvidos na Ultima década,
a questdo da formacgé&o dos professores tem sido um grande desafio para as
politicas governamentais, e um desafio que se encontra também nas praticas
formativas das instituicbes que os formam. Nas instituices formadoras, de
modo geral, o cenério das condi¢cdes de formacgdo dos professores nao &
animador pelos dados obtidos em inumeros estudos e pelo proprio
desempenho dos sistemas e niveis de ensino, revelado por varios processos
de avaliagdo ampla ou de pesquisas regionais ou locais. Reverter um quadro
de formacédo inadequada n&o € processo para um dia ou alguns meses, mas
para décadas. (Gatti 2016, p. 166)
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Para Marcelo (2009), o desenvolvimento profissional dos professores € uma
questdo de sua identidade profissional. Essa expressdo € uma percep¢do dos
professores de si mesmos e dos outros sobre esses individuos. O “eu” profissional,
como ele é descrito, € uma construcdo que cresce e se estabelece ao longo da vida
do professor.

Segundo Marcelo (2009), essa construcdo é moldada por escolas, reformas e
contextos politicos. Ela inclui comprometimento pessoal, disposi¢cdo para aprender e
ensinar, crenca e valor, conhecimento de matérias ensinadas e como devem ser
ensinadas, historia, vulnerabilidade e muito mais. Ele também considera a identidade
como “tecidos entrelagados de conhecimento, textos, rituais e processos”.

De acordo com isto, podemos dizer que a educacédo € um esforco intencional
de fazer com que os estudantes sejam capazes de desempenhar papéis ativos e
positivos em sua existéncia no hoje e em seu futuro. Com base nesse pensamento e
ao falar sobre educacéo e a formagédo docente, podemos dizer que a formacgéo de
professores vai muito mais além de ser apenas um processo de desenvolvimento
pessoal do professor, é também chamar a responsabilidade de ensinar aos
estudantes como ter um futuro.

Outra maneira de criar uma nova abordagem na formacao de professores é
orientar cursos de graduacao para uma compreensao de que o trabalho do professor
€ um ato politico em todos os contextos educativos, ou seja, pedagdgico e politico ao
mesmo tempo. Deve haver metas mais altas no que se refere a formar profissionais
que sejam intelectuais praticos, que sejam capazes de refletir sobre suas préticas,
sim, mas que também efetuem coisas e tenham o poder de provocar a mudanca.

Nesse sentido, Névoa (1995) fala que:
E preciso ultrapassar esta dicotomia, que ndo tem hoje qualquer pertinéncia,
adotando modelos profissionais, baseados em solu¢bes de partenariado
entre as instituicbes de ensino superior e as escolas, com um refor¢o dos
espacos de tutoria e de alternancia. Esta op¢éo obriga a instauracdo de novos
mecanismos de regulacdo e de tutela da formacéo de professores, o que
passa pela autonomia das Universidades e das escolas e pela celebracao de

acordos que traduzam a diversidade de interesses e de realidades
institucionais. (N6voal995, p.26)

Névoa (1995) ainda concorda com Lawn(1991), quando o autor diz:

Eu quero professores que ndo se limitem a imitar outros professores, mas
gue se comprometam (e reflitam) na educacdo das criangcas huma nova
Sociedade; professores que fazem parte de um sistema que os valoriza e lhes
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fornece 0s recursos e 0S apoios necessarios a sua formacdo e
desenvolvimento; professores que ndo sdo apenas técnicos, mas também
criadores. (Lawn,1991, p.39).

Formar professores €, de fato, uma tarefa desafiadora, especialmente quando
0 objetivo é proporcionar uma formacao que comprometa a emancipacéo do individuo,
promovendo uma participacdo mais autbnoma na prépria historia.

O autor menciona que as tradicionais escolas normais, que tiveram um papel
historico significativo, foram gradualmente substituidas pelas universidades. Essa
transicdo trouxe melhorias notaveis para a formacdo docente, especialmente ao
integrar a pesquisa e aproximar os professores do ambiente académico associado a
outras profissdes do conhecimento.

Conforme o autor, nos ultimos anos, tem surgido um crescente sentimento de
insatisfacdo devido a grande distancia entre nossas ambicdes tedricas e a realidade
pratica nas escolas e entre os professores. Parece haver um abismo intransponivel
entre a universidade e as escolas, como se as reflexdes académicas tivessem
contribuido pouco para melhorar a condic&o socioprofissional dos docentes. E crucial
observar que houve uma intencdo de reduzir a importancia da formacédo de
professores.

Zeichner (2010) aponta que, nos ultimos 50 anos, a area de formacdo de
professores se expandiu significativamente, aumentando sua influéncia e gerando
uma grande quantidade de material cientifico relevante. Atualmente, tornou-se
impraticavel acompanhar o volume massivo de textos publicados anualmente sobre
temas relacionados a formacé&o docente.

Segundo o autor, no entanto, desde o inicio deste século, um crescente
sentimento de insatisfacdo emergiu, algo exacerbado por politicas que
desprofissionalizam a carreira docente, declaram guerra as instituicdes universitarias
de formacé&o e promovem a privatizacdo da educacao.

Semelhantemente, para Cochran-Smith et al. (2015) “esses movimentos,
juntos, constituem a educacao baseada nos principios do mercado nas economias
neoliberais”. Além disso, conforme subscricdo de Darling-Hammond (2016) em todo
esse contexto de profissionalizacdo, baixos salérios, condigcbes escolares
inadequadas e extensa politizacdo através de processos burocraticos e de controle

concorrem para intensificar o trabalho dos professores.
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O autor também enfatiza como o foco na eficiéncia e na responsabilizagcéo esta
fortalecendo a medicdo do valor agregado para avaliar os professores com base no
desempenho dos alunos, desconsiderando outras dimensdes da pratica profissional.

Também é importante considerar as observacdes de Zeichner, Payne e Brayko
(2015), que afirmam que ser professor vai além de simplesmente garantir um espacgo
na profissdo. Trata-se também de se posicionar publicamente sobre questdes
educacionais relevantes e contribuir para a formulacdo de politicas publicas. E
fundamental que o professor aprenda a intervir de forma eficaz nesses contextos.

Segundo Marcelo (2009),

Sempre soubemos que a profissdo docente é uma “profissdo do
conhecimento”. O conhecimento, o saber, tem sido o elemento legitimador da
profissdo docente e a justificagcdo do trabalho docente tem-se baseado no
compromisso em transformar esse conhecimento em aprendizagens
relevantes para os alunos. Para que este compromisso se renove, sempre foi
necessario, e hoje em dia € imprescindivel, que os professores — da mesma
maneira que € assumido por muitas outras profissées se convencam da
necessidade de ampliar, aprofundar, melhorar a sua competéncia profissional
e pessoal. (Marcelo 2009, p.8)

Nesse contexto, podemos dizer que a formacgéo continuada de professores se
configura como uma estratégia essencial para apoiar o processo de desenvolvimento
profissional. Ela oferece oportunidades de aprendizado que estdo diretamente
relacionadas as metodologias educacionais e aos procedimentos aplicados nas

praticas em sala de aula e na sociedade.

2.6 Ensino Fundamental e as questdes de raca e género

Atualmente, a diversidade é um tema amplamente debatido nos campos
académico, escolar, politico, social e midiatico, e faz parte das agendas
governamentais tanto no contexto nacional quanto internacional. No entanto,
historicamente, a diversidade tem sido ignorada no curriculo e nas praticas
educativas.

Essa discussao vai além das fronteiras do Brasil, aparecendo em diferentes
contextos ao redor do mundo. Ela surge de acordo com as necessidades, causas e
fatores sociais presentes, e esta interligada com o contexto politico ao abordar a
diversidade.

Para hooks (2013), embora o multiculturalismo esteja em destaque em nossa

sociedade, especialmente no campo da educacéo, ainda falta um debate pratico mais
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profundo sobre como transformar a dinamica da sala de aula para que o aprendizado
se torne uma experiéncia verdadeiramente inclusiva.

Segundo hooks (2013), para que o esfor¢o de respeitar e valorizar a realidade
social e as vivéncias de grupos nao brancos se traduza em um processo pedagogico
efetivo, nés, como educadores em todos os niveis, do ensino fundamental a
universidade, precisamos reconhecer que nosso estilo de ensino deve mudar.

Para a autora, a verdade é que muitos de nés fomos educados em escolas
onde o0 ensino seguia uma Unica norma de pensamento e experiéncia, a qual fomos
incentivados a acreditar que era universal. 1ISso se aplica tanto a professores nao
brancos quanto a brancos.

A autora ainda fala que a maior parte de nés aprendeu a ensinar seguindo esse
modelo tradicional, consequentemente, muitos professores ficam inquietos com as
implicacdes politicas de uma educagéo multicultural, pois temem perder o controle da
turma caso sejam adotadas abordagens variadas e referéncias multiplas em vez de
uma unica maneira de abordar os temas.

Segundo Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011, p.87), a “imigragao, género,
sexualidade, raca, etnia, religido e lingua sdo os principais fatores que
desencadearam um processo de mobilizacéo e discusséo sobre a diversidade”.

Desconstruir preconceitos comeg¢a com a compreensdo de que nossa
sociedade é plural e diversificada, formada por relacées de poder, interesses, lacos
familiares e influéncias culturais em diferentes contextos.

Portanto, é importante lembrar que a escola, enquanto instituicdo social
historicamente situada, integra e reflete as contradicbes da sociedade em que se
insere. Nesse sentido, longe de se configurar como um espago neutro, revela-se um
ambiente permeado por diversas formas de violéncias, simbdlicas, sociais e
institucionais, que atravessam as relacdes escolares.

A escola é também um dos primeiros lugares para a experiéncia das criangas
com as diferencas, por exemplo, as diferencas de género. Por isso, uma consciéncia
critica de fala e pratica é fundamental neste espaco e tempo, e praticas educacionais
devem ser embebidas no respeito a diversidade e aos direitos humanos.

No entanto, a despeito dos avang¢os ocorridos em relacdo as ultimas décadas
e combatendo desigualdades de raca e de género, este continua a ser um cenario

vulneravel, discriminatério e excludente.
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A esse respeito, Cavalleiro (2012a, p.10), em seu livro Do siléncio do lar ao
siléncio escolar, conta que a sua relacdo no dia a dia com criangas entre quatro a seis
anos permitiu-lhe perceber que: “nessa faixa de idade criangas negras ja apresentam
uma identidade negativa em relagcdo ao grupo étnico ao qual pertencem”. J&4 em
relacdo as criangas brancas a autora diz que: “revelam um sentimento de
superioridade, assumindo em diversas situagOes atitudes preconceituosas e
discriminatorias, xingando e ofendendo as criancas negras, atribuindo carater
negativo a cor da pele”.

Cavalleiro (2012a, p. 10), fala que a sua experiéncia mostrou que “o siléncio do
professor facilita novas ocorréncias, reforcando inadvertidamente a legitimidade de
procedimentos preconceituosos e discriminatérios no espaco escolar e, com base

neste, para outros ambitos sociais”. A autora também fala que seu trabalho visou:
subsidiar estratégias que elevem a autoestima de individuos pertencentes a
grupos discriminados e criar condicbes que possibilitem a convivéncia
positiva entre as pessoas. Em especial, tornar a escola um espaco adequado
a convivéncia igualitaria. (Cavalleiro, 2012a, p.9 -10)

Portanto, a principal importancia de abordar esses topicos é que eles podem
ajudar a garantir gue o constrangimento e o desrespeito ao proximo nao ocorram mais
entre os alunos, ou seja, havendo a possibilidade de que o aluno ndo seja mais
excluido ou oprimido.

No caso de diversidade sexual, um tépico muito moderno e controverso, ele
realmente requer discussdo na escola. A homofobia em relacdo a um aluno é uma
violacdo dos direitos do carater e do desrespeito a sua diversidade, o que resultara
em sérias consequéncias, por exemplo.

Algumas das consequéncias negativas que ocorrem quando ha o desrespeito
a diversidade e a homofobia podem ser: o comprometimento da inclusao educacional
e da qualidade do ensino, impactos na relacéo entre docentes e estudantes, como por
exemplo a dificuldade de aprender, o desinteresse pela escola e, em casos extremos,
a evasao e o abandono escolar.

Quanto a literatura infantil em relacdo as questdes de raca e género, é sabido
gue ela surgiu com uma abordagem institucional e moralizante, com o objetivo de
disciplinar as criancas. As representacdes de pessoas negras nas suas paginas
frequentemente perpetuavam preconceitos raciais e machistas, promovendo uma

naturalizagédo das relacdes raciais e de género.
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Com o tempo, esse carater moralizador e disciplinador foi se transformando,
refletindo as mudangas nos contextos sociais e culturais e uma nova compreenséo de
uma imagem mais afirmativa da infancia.

Segundo Debus (2007, p. 268), quando se apresenta personagens submissas
e sem nogédo de seu pertencimento étnico, esta se contribuindo para uma “[...] visdo
deturpada de si e do outro. Por outro lado, a identificagdo com personagens
conscientes de seu papel social, de suas origens, e respeitosos diante da pluralidade
cultural acena para uma relacédo de respeito ao outro”.

Zilberman (2003), argumenta que a ficcdo na literatura consegue captar e
refletir uma realidade que, de muitas maneiras, ressoa com a experiéncia cotidiana do
leitor. Mesmo que a fantasia do autor seja exagerada ou que as circunstancias de
tempo e espaco em que a obra foi criada sejam distantes e diferentes, a obra
permanece relevante e continua a se comunicar com o leitor contemporaneo. Isso
acontece porque ela aborda questdes e desafios que ainda séo pertinentes, ajudando
o leitor a entender melhor o mundo ao seu redor.

Como um elemento crucial no processo de humanizacao, a literatura, conforme
aponta Candido (2011), resulta do envolvimento das obras literarias em uma rede

complexa e contraditoria de experiéncias. Para o autor

[...] a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e educacao,
entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento
intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconize, ou, 0s que
considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestacfes da ficcao,
da poesia e da acdo dramética. A literatura confirma e nega, propbe e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos

dialeticamente os problemas. (Candido, 2011, p.175)

Seguindo ainda o pensamento de Zilberman (2003) a literatura infantil, nesse
sentido, cumpre um papel formador que vai além de uma simples funcao pedagdgica.
Como sugere Candido (1972), ela contribui para o "conhecimento do mundo e do ser",
oferecendo ao leitor a possibilidade de explorar a realidade através da fantasia. Essa
literatura ndo so possibilita 0 entendimento do mundo individual, mas também fornece
0S meios para uma emancipagdo pessoal, que € o objetivo implicito do proprio
conhecimento. Ao se alinhar com esse projeto de libertacdo, a escola transcende as

limitagcbes impostas por sua origem e misséo inicial. Segundo Zilberman (2003),

E essa possibilidade de superacdo de um estreitamento de origem o que a
literatura infantil oferta & educacdo. Aproveitada na sala de aula em sua
natureza ficcional, que aponta a um conhecimento de mundo, e ndo como
sudita do ensino bem-comportado, ela se apresenta como elemento propulsor
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que levara a escola a ruptura com a educagédo contraditéria e tradicional.
(Zilberman, 2003, p.30)

Segundo a autora devemos, portanto, perceber a importancia de refletir sobre
0s processos de desumanizacdo que impactam os alunos e criar espacos e
oportunidades que permitam as criancas se desenvolverem plenamente, em
alinhamento com o conceito de Freire (2003) de "ser mais". Isso significa um processo
continuo de autodescoberta, compreensdo dos outros e do mundo, e a construcao de
suas identidades. E um apelo para um compromisso ético que assegure o
desenvolvimento integral das criancas.

E o uso da literatura infantil nos anos iniciais do ensino fundamental pode ser
um desses espacos, que ird proporcionar que haja a possibilidade de se abordar
tematicas referentes a género e raca possibilitando aos alunos a interpretacdo e
reflexdo desses assuntos tdo pertinentes e necessarios na vida de todos nos.

Conforme hooks (2013), em um contexto multicultural, no caso o ambiente
escolar, onde a diversidade cultural e identidades sdo respeitadas e reconhecidas, a
tolerancia € substituida por apreciacdo, e os alunos sdo ensinados a valorizar a
diversidade que cada cultura acrescenta a sociedade. hooks (2013) revela que a
multicultura aproxima os professores das amarras que definem o modo e o espaco
social em que o saber é discursado e ensinado na sala de aula.

Dessa forma passamos a reconhecer que temos também uma porcao de
responsabilidade quando aceitamos e damos continuidade ao sermos imparciais e
preconceituosos. De acordo com hooks (2013), os alunos se motivam para conseguir
superar as limitacbes do conhecimento e se mostram prontos para se envolver no
encantamento de aprender e redescobrir formas de pensar que desafiam as normas
tradicionais.

hooks (2013) diz que

Quando ndés, como educadores, deixamos que nossa pedagogia seja
radicalmente transformada pelo reconhecimento da rnulticulturalidade do
mundo, podemos dar aos alunos a educacgédo que eles desejam e merecem.
Podemos ensinar de um jeito que transforma a consciéncia, criando um clima
de livre expressdo que é a esséncia de uma educacdo em artes liberais

verdadeiramente libertadora. (hooks, 2013, p.63)

Porém, hooks (2013) alerta que nds educadores precisamos reconhecer que
qualquer tentativa de transformar as instituicbes para refletir uma perspectiva
multicultural deve considerar o receio dos professores quando séo incentivados a

mudar de paradigma. A autora fala que € fundamental criar espacos de formacao onde
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os professores possam expressar seus medos e, ao mesmo tempo, aprender a
desenvolver estratégias para abordar a sala de aula e o curriculo de maneira
multicultural.

Kaercher (1999), salientou em sua tese de Doutorado que

o desafio de racializarmos e generificarmos nosso olhar acerca das praticas
escolares e dos instrumentos pedagégicos nelas inseridos — como os livros
de literatura, por exemplo — ainda esta longe de ser uma realidade. No mais
das vezes, os processos de racializacdo e de generificacdo passam
desapercebidos pelos olhares dos educadores e das autoridades
responsaveis pela criacdo e implementacdo de programas/projetos
educacionais que tomem a diferenca como o ponto a partir do qual os direitos
do educando se constroem e ndo mais como um problema a ser superado.
(Kaercher 1999, p.188),

Podemos dizer entdo que o nosso "papel social" como professores é abordar o
as questdes relacionadas ao racismo, machismo, misoginia, patriarcado, de maneira
aberta, discutindo o tema sem ofender aqueles que praticam intolerancia e ao mesmo
tempo oferecer argumentos soélidos.

Dessa forma, é possivel ndo apenas enfrentar as questbes complexas, ligadas
aos modos de funcionamento dos sistemas de opressdo, mas também ajudar aqueles
gue cometem hostilidades a perceberem o quanto podem estar sendo ingénuos ou
ideologicamente conduzidos a reproduzir comportamentos que a prépria sociedade
perpetua. Esse esforco pode sensibilizar os alunos e promover um caminho de
tolerancia e respeito matuo.

Quanto as questdes do racismo posso dizer que, de acordo com o que fala
hooks, e eu concordo, o racismo é um sistema estrutural profundamente enraizado na
sociedade estadunidense e global, e ndo apenas um conjunto de atitudes individuais
ou preconceitos.

Segundo a autora o racismo deve ser entendido como parte de um sistema de
dominacdo que esta conectado, e que hooks (2019b) chama de "imperialismo
supremacista branco capitalista patriarcal". Para ela, essas estruturas ndo funcionam
separadamente, mas em conjunto, moldando profundamente as relagdes sociais e
politicas. hooks (2013) percebeu que uma educagéo critica poderia ser um meio de
resistir ao racismo.

Segundo a autora, a sala de aula pode ser um espaco de conscientizacao e de
libertacdo contra as estruturas racistas, pois para hooks (2013, p.273), “A sala de aula
continua sendo o local mais radical de possibilidade no contexto da luta por liberdade”.

Sobre racismo, Mills (2003) fala que
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[...] bulas papais e outros pronunciamentos teolégicos, discussdes europeias
sobre colonialismo, “descoberta” e direito internacional; pactos, tratados e
decisdes legais; debates académicos e populares sobre a humanidade dos
ndo brancos; estabelecimento de estruturas juridicas de tratamento
diferenciado; e rotinizacdo de praticas ilegais ou quase legais informais
efetivamente sancionadas pela cumplicidade do siléncio e da falha
governamental em intervir e punir os perpetradores (Mills, 2023, p. 55).

Com essa fala o autor traz uma critica importante e profunda as estruturas
historicas e institucionais que sustentaram, e de acordo com minha visdo, ainda
sustentam o racismo e a desigualdade racial nesta nossa sociedade ocidental.

Para compreender melhor a fala do autor, considerei melhor contextualizar por
partes, e dizer que em relacao as “bulas papais e outros pronunciamentos teol4gicos”
0 autor esta se referindo ao papel da Igreja, especialmente a Catélica, em tornar
legitima a dominacdo europeia sobre povos ndo europeus, como por exemplo, as
bulas que autorizaram a escravizacdo de povos indigenas e africanos durante a
colonizacdo, dominacdo essa que se estendeu aos bancos escolares com a obrigacéo
do Ensino Religioso como disciplina obrigatoria.

Em relacdo ao que o autor fala sobre "Discussbes europeias sobre
colonialismo, 'descoberta’ e direito internacional”, ao meu ver, ele esta se referindo
aos debates e justificativas juridicas e morais que 0s paises europeus usaram para
colonizar territorios e submeter povos nativos. Palavras como “descoberta” sao
usadas para mascarar a violéncia cometida contra 0os povos originarios.

Com "Pactos, tratados e decisfes legais", acredito que o autor esta se referindo
aos mecanismos formais, como leis e acordos, que institucionalizaram a dominacao
racial e a tornaram legitima dentro dos proprios sistemas juridicos na época da
colonizagéo e pés colonizacéo.

Ja em relacéo aos "Debates académicos e populares sobre a humanidade dos
ndo brancos" creio que o autor quer dizer que no decorrer da historia, a prépria
humanidade de povos nédo brancos foi colocada em duvida em discursos cientificos,
religiosos e sociais como forma de justificar a sua exploracéo.

Em "Estabelecimento de estruturas juridicas de tratamento diferenciado” o
autor fala a respeito das leis e politicas, que tratavam e acredito que ainda tratam, as
pessoas de maneira desigual com base na raca, como a escravidao legalizada, as leis
de segregacao racial e o apartheid.

E finalmente, quando o autor fala em "Rotinizacdo de praticas ilegais ou quase

legais informais efetivamente sancionadas pela cumplicidade do siléncio e da falha
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governamental em intervir e punir os perpetradores”, compreendi que o autor faz uma
dendncia de como, mesmo que as praticas racistas sejam ilegais, elas continuam
acontecendo com frequéncia, e na maioria das vezes sao ignoradas , e pior, toleradas
pelo Estado, que comete a grande falha de ndo proteger os grupos oprimidos e punir
0S agressores.

ApoOs essa reflexd@o a respeito da fala do autor, ficou compreensivel para mim,
entender que Mills (2023) quis dizer que o racismo e a desigualdade racial ndo sdo ao
acaso, tampouco acidentais ou apenas fruto de atitudes individuais. Esse racismo e
essa desigualdade social foram e continuam sendo sustentados por estruturas
histéricas, politicas, juridicas e culturais profundamente enraizadas, desde a
colonizacéo até os dias atuais e muitas vezes tolerados por omissdo e cumplicidade
institucional.

Em relacdo as questdes de género, elas dizem respeito as constru¢gdes que
foram sendo criadas, impostas, dentro da sociedade, na cultura e ficam gravadas na
histéria, sobre o que significa ser mulher, homem ou uma pessoa ndo binaria em
determinada sociedade.

Tais questdes de género envolvem normas, papéis e expectativas que, muitas
vezes, limitam as possibilidades individuais e perpetuam desigualdades, como a
violéncia de género, a desigualdade salarial, a invisibilizagdo de identidades e a falta
de representatividade, principalmente de grupos que foram, e, de certo modo,
continuam sendo, calados, dominados e, muitas vezes, atacados de forma vil por essa
mesma sociedade, que deveria ter como papel principal o acolhimento, o respeito e a
empatia.

Acredito ser de extrema importancia que, nas escolas, haja uma educacao para
a cidadania e os direitos humanos, porque falar sobre género é também ensinar sobre
equidade, justica social e direitos. Assim poderemos preparar nossos estudantes para
uma convivéncia democratica e respeitosa, tanto dentro da escola quanto na
sociedade. Segundo Adichie (2014)

A questio de género é importante em qualquer canto do mundo. E importante
gue comecemos a planejar e sonhar um mundo diferente. Um mundo mais
justo. Um mundo de homens mais felizes e mulheres mais felizes, mais
auténticos consigo mesmos. E é assim que devemos comegar: precisamos
criar nossas filhas de uma maneira diferente. (Adichie, 2014, p.28)

Trabalhar questdes de género pode contribuir para a construcdo de um

ambiente escolar mais inclusivo, em que as diferengas sejam respeitadas e essas
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formas de opresséo, muitas vezes trazidos de casa, sejam desconstruidas, ajudando,
assim, a combater o bullying, a discriminacéo e a violéncia. Acredito que esse também
seja o0 papel de nés, educadores conscientes e pedagogicamente preparados, na
construcdo de uma sociedade mais justa e humanitaria.

Muitas vezes percebemos que alguns alunos se sentem desconfortaveis com
algo que fizeram ou disseram sobre eles. No entanto, por estarem acostumados a
viver em sistemas de opressdo, acabam se calando e ndo expressam seus
sentimentos ou o0 impacto que essas situagfes causaram.

Porém, segundo hooks (2019a)

Fazer a transicdo do siléncio a fala é, para o oprimido, o colonizado, o
explorado, e para aqueles que se levantam e lutam lado a lado, um gesto de
desafio que cura, que possibilita uma vida nova e um novo crescimento. Esse
ato de fala, de “erguer a voz”, nao € um mero gesto de palavras vazias: € uma
expressdo de nossa transicdo de objeto para sujeito — a voz liberta. (hooks,
20194, p. 38 e 39)

A fala, no contexto de hooks, € um ato de resisténcia. Romper o siléncio
imposto é algo que desafia o sistema de opressdo. E também se torna um gesto
terapéutico, pois ajuda na cura emocional e psicologica dessas pessoas.

Quando falamos, ndo sO nos libertamos, mas abrimos caminhos para
transformacdes pessoais e coletivas como por exemplo o crescimento politico, social,

cultural. hooks (2019a) ainda fala que

Falar se torna tanto uma forma de se engajar em uma autotransformacao
ativa quanto um rito de passagem quando alguém deixa de ser objeto e se
transforma em sujeito. Apenas como sujeitos é que nés podemos falar. Como
objetos, permanecemos sem voz. (hooks, 2019a, p.45)

Segundo a autora, quando somos oprimidos, somos tratados apenas como um
objeto, sem voz, sem poder de decisdo, mas quando falamos nos tornamos sujeitos
da nossa propria histéria, isto €, passamos a ser alguém gque age, com consciéncia e
com poder. Entdo, ndo podemos permitir que alguém tente calar a nossa voz, pois
falar é libertador, nossa fala é o nosso instrumento de transformacao e de liberdade.

E como professores, também ndo podemos permitir que calem as vozes de
nossos alunos, pois eles também tém o direito de se expressar, de construir sua
identidade e de transformar a realidade a partir de suas proprias vivéncias e
percepcoes.

Quanto as questdes de machismo, misoginia e patriarcado, hooks (2019a) diz
que

Devemos compreender que a dominacdo patriarcal compartilha uma base
ideoldgica com o racismo e outras formas de opresséo de grupo, que ndo ha
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esperanca de que seja erradicada enquanto esses sistemas permanecerem
intactos. (hooks, 2019a, p.62)

Segundo hooks (2019a), a dominacao patriarcal se liga ao racismo e demais
formas de opressdo, porque todas compartiham a mesma l6gica de hierarquia e
controle. Por isso, ndo é possivel eliminar o patriarcado sem também combater os
demais sistemas de dominacdo que o mantém. Para que possa ocorrer uma
transformacao é necessario que haja uma luta interligada e coletiva contra todas as

formas de opressao. hooks (2019a) ainda diz que

Aquele aspecto da revolucéo feminista que chama as mulheres a amarem a
feminilidade, que chama o0s homens a resistirem aos conceitos
desumanizantes da masculinidade, é uma parte essencial da nossa luta. E o
processo pelo qual deixamos de nos ver como objetos para agir como
sujeitos. (hooks, 2019a, p. 71)

Portanto, para hooks (2019a) quando homens e mulheres entenderem que
combater a dominacao patriarcal é parte de um esfor¢o para construir um mundo onde
todas as pessoas possam viver com liberdade e plenitude, reconhecerdo que essa
luta €, na verdade, um ato de amor. Que esse amor nos inspire a ampliar nossa
consciéncia, cultivar mais compaixdao, agir com mais coragem e renovar Nnosso

compromisso com a transformacéo. hooks (2020) fala que espera que

no futuro todos os professores sejam formadores para considerar a
autoestima saudavel um componente crucial e necessario do processo de
aprendizagem, tanto para professores como para estudantes. Quando essa
consciéncia se tornar lugar comum, todos teremos oportunidade de crescer
psicologicamente, de tal forma que o ensino e o aprendizado sejam um
espaco para a superacao de problemas, no qual respeito matuo, cuidado e
cooperacdo sejam a base de uma educacéo significativa. (hooks, 2020,
p.195)

Na minha compreensdo, a autora quis dizer que, no futuro, quando os
professores reconhecerem a autoestima como parte essencial do processo de ensino
e aprendizagem, sera possivel criar um ambiente educativo mais saudavel, baseado
no respeito, no cuidado e na cooperacdo, promovendo o crescimento psicolégico de
todos os envolvidos. Adichie (2017), nos fala como ensinar as criancas e diz:

Ensine-lhe sobre a diferenca. Torne a diferenca algo comum. Torne a
diferenca normal. [...] Ao Ihe ensinar sobre a diferenca, vocé a prepara
para sobreviver num mundo diversificado. Ela precisa saber e entender
gue as pessoas percorrem caminhos diferentes no mundo e que esses

caminhos, desde que ndo prejudiquem as outras pessoas, sao validos
e ela deve respeita-los (Adichie, 2017, p. 76 — 77)

Esse pensamento da autora aborda como os estereétipos de género séo

internalizados de forma tdo profunda em nossa sociedade que, muitas vezes,
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seguimos esses padrfes sem questiona-los, mesmo que eles ndo correspondam ao
que realmente desejamos ou ao que é melhor para nés. Ela destaca a dificuldade de
desaprender esses padrfes, uma vez que eles estdo tdo presentes em nossas vidas,
moldando nossas escolhas e nossas percepc¢des de quem devemos ser.

Todos esses fatos abordados aqui s&o bastante relevantes para que
procuremos meios para combater tais sistemas de opressdo. Portanto, minha
intencdo com esta pesquisa foi utilizar da literatura infantil, da autora bell hooks, como
uma ferramenta que contribuiu para problematizar assuntos como raca e género com

professoras dos anos iniciais do ensino fundamental.

2.7 Legislacao e Politicas Publicas para o Ensino Fundamental

A seguir, serdo dispostas nesse subcapitulo a legislacéo e as politicas publicas
para o ensino fundamental com a apresentacdo de algumas leis, a Literatura no
Ensino Fundamental nos documentos normativos- BNCC, RCG e DOM e as tematicas

relativas a género e raga na BNCC.

2.7.1 O Ensino Fundamental

Alein®11.274, de 6 de fevereiro de 2006 altera a redac¢éo dos arts. 29, 30, 32
e 87 da lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases de
educacdo nacional, dispondo sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o Ensino
Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade.

Na BNCC (2017) consta que o Ensino Fundamental, é a etapa mais longa da
Educacdo Basica, abrangendo estudantes de 6 a 14 anos. Durante esse periodo,
criancas e adolescentes passam por uma série de transformacbes em aspectos
fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais, entre outros.

Conforme mencionado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de Nove Anos (Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010), essas mudancas
trazem desafios na construcdo dos curriculos para essa fase educacional, o que vem
a exigir superacéo das descontinuidades que ocorrem ndo apenas entre as diferentes
etapas da Educacdo Basica, mas também entre as duas fases do Ensino

Fundamental: Anos Iniciais e Anos Finais.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/Legislacao.nsf/b110756561cd26fd03256ff500612662/d90ceaabbce5b62e03256a0e00649212?OpenDocument
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De acordo com a BNCC (2017), nessa fase da vida, as criangcas passam por
mudangas significativas em seu desenvolvimento, o que influencia suas relagbes
CoNsigo mesmas, com 0s outros e com o0 mundo ao seu redor.

Conforme destacado pelas DCN do Ensino Fundamental (2010),

a maior desenvoltura e a maior autonomia nos movimentos e deslocamentos
ampliam suas interagGes com o espaco; a relagdo com mudltiplas linguagens,
incluindo os usos sociais da escrita e da matematica, permite a participacéo
no mundo letrado e a construcdo de novas aprendizagens, na escola e para
além dela; a afirmacédo de sua identidade em relacdo ao coletivo no qual se
inserem resulta em formas mais ativas de se relacionarem com esse coletivo
e com as normas que regem as relagdes entre as pessoas dentro e fora da
escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e
pela valorizacdo das diferencas.(Brasil, 2010, p.49)

Nesta etapa da educacdo sao difundidos os valores sociais, os direitos e 0s
deveres dos cidaddos, bem como a noc¢do de respeito ao bem comum e a ordem
democrética. E no ensino fundamental também que os estudantes s&o incentivados a
ter iniciativa, a desenvolver sua autonomia e varias outras coisas. E também no ensino
fundamental que os alunos passam a ter os componentes curriculares como Histéria,
Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias, Geografia, entre outras, sendo que 0s
assuntos dados e discutidos em sala de aula vao variando conforme a idade do aluno
€ 0 ano que esta cursando.

De acordo com o Ministério da Educacao - MEC, no Ensino Fundamental anos
iniciais devem estudar criancas de 6 a 10 anos de idade, sendo que a alfabetizacao
do aluno deve ocorrer obrigatoriamente no primeiro ano do ensino fundamental, ou
seja, aos seis anos ele deve aprender a ler e escrever. Porém, infelizmente ndo é o
gue vem ocorrendo, muitas criangas saem do primeiro ano sem saber ler e escrever,

e algumas lendo e escrevendo muito pouco.

2.7.2 A Literatura no Ensino Fundamental nos documentos normativos- BNCC, RCG
e DOM

A Base Nacional Comum Curricular-BNCC é o documento normativo que define
0 conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica no Brasil. A BNCC (2017)
aborda a literatura no ensino fundamental como um componente essencial para o
desenvolvimento integral dos estudantes, contribuindo para a formacao de leitores

competentes, criticos e sensiveis.
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Nos anos iniciais (1° ao 5°ano) do ensino fundamental, a BNCC (2017) enfatiza
a importancia do contato com a literatura para o desenvolvimento da linguagem e da
imaginacéo. As principais orientacdes incluem:

Desenvolvimento do Gosto pela Leitura: Incentivar o prazer da leitura e a
apreciacao de diferentes géneros literarios, como contos, fabulas, poesias e
lendas; Exploracdo de Textos Literarios: Trabalhar com textos literarios de
maneira ladica, envolvendo atividades como leitura em voz alta,
dramatizacdes, e recontagem de histérias; Formacéo do Leitor: Promover a
leitura compartiihada e autdbnoma, criando um ambiente rico em
oportunidades de leitura e valorizando as escolhas dos alunos. (Brasil, 2017)

A BNCC (2017) detalha habilidades especificas para cada ano do ensino
fundamental que envolvem a literatura e reconhece a sua importancia como um
componente essencial do curriculo do ensino fundamental. A literatura é vista como
fundamental para o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita, oralidade e
andlise critica dos alunos.

Através da literatura, os alunos tém a oportunidade de expandir seu repertorio
cultural, desenvolver a imaginacdo e adquirir uma compreensdo mais profunda do
mundo e de si mesmos. Também orienta para que a literatura seja integrada de forma
abrangente e significativa ao processo educativo, promovendo uma formacéo integral
e cidada.

Para que houvesse uma maior facilidade de implementacdo das praticas da
BNCC (2017), foi criado o Referencial Curricular Gaucho (RCG, 2018). Esse
documento foi elaborado em colaboracéo entre a Secretaria Estadual da Educacao
(SEDUC), a Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME) e o
Sindicato do Ensino Privado no Rio Grande do Sul (SINEPE/RS), e passou a orientar
os curriculos das escolas gauchas a partir de 2019. O Referencial Galcho segue as
diretrizes da nova BNCC, aplicando-se a Educacdo Infantil, ao Ensino Fundamental,
ao Ensino Médio e a Educacao de Jovens e Adultos.

O Documento Orientador Municipal (DOM) de Jaguardo/RS segue a mesma
tendéncia, mas com um enfoque especial nos trabalhos literarios de géneros textuais
que abordem a cultura e a sociedade gaucha, além da cultura e da sociedade de
Jaguardo. Esse documento foi submetido para aprovacdo do Conselho Municipal de
Educacao (CME), levando em conta as decisdes e os planejamentos estabelecidos
ao longo de sua elaboracgéo.

A proposta de intervencéo que recebe o nome de “Dialogando através de bell

hooks: uma intervencdo pedagodgica com professores de anos iniciais a partir da
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literatura infantil em uma escola publica de Jaguardo/RS”, com relacdo a leitura dos

livros da autora, baseia-se no componente de Lingua Portuguesa presente na BNCC,

RCG e DOM, dispostos no quadro abaixo:

Quadro 1: Componente de Lingua Portuguesa no anoffaixa, campo de atuacao, préaticas de

linguagem, objetos de conhecimento e habilidades na BNCC, RCG e DOM em relacao a

Literatura.

Todos (Leitura/e
1°,2° os campos scuta)
de atuacao Compartil
hada e
autbnoma)

For
macao

do leitor

EF12LPO
2) Buscar,
selecionar e
ler, com a
mediacéo do
professor
(leitura
compartilhad
a), textos que
circulam em
meios
impressos ou
digitais, de
acordo com
as
necessidades

e interesses

(EF12L
PO2RS1-1)
“Buscar,
selecionar e
ler com a
mediacéo
do
professor
(leitura
compartilha
da) textos
que
circulem em
meios
impressos
ou digitais
de acordo
com as
necessidad
ese
interesses,
atribuindo
sentido a

sua leitura.

(EFO1LP12DOM
03) Ler e selecionar,
com o auxilio do
professor, textos que
circulam em meios
impressos ou digitais,
de acordo com as
necessidades e

interesses.
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(EF15LP (EF15L (EF01LP12345D
15) P15RS1-1) OM18) Entender que
Reconhecer Perceber os textos literarios
gue os textos que a fazem parte de nosso
10,29, Campo (Leitura/e For literérios literatura  mundo imaginério por
39,490, artistico scuta) macao fazem parte  faz parte do meio de uma
50 literério Compartil do leitor domundodo mundo do extensdo ludica, de
hada e literario  imaginario e imaginario e magia e
autbnoma) apresentam apresenta encantamento,
uma uma valorizando a
dimensao dimenséo diversidade cultural,
ladica, de lGdica, de como patriménio
encantament encantame artistico da
o, nto, assim, humanidade

valorizando- valorizando-
0S, em sua 0s em sua
diversidade  diversidade
cultural, cultural,
como como

patrimonio patrimonio
artistico da artistico da
humanidade. humanidad
e, de modo

a contribuir

para a sua

formacédo

como leitor

literario.

Podemos constatar, a partir do quadro, que através da literatura infantil pode
ser possivel o desenvolvimento da linguagem e da imaginacdo na crianca. Assim
como também podemos trabalhar através da literatura infantil assuntos que valorizem
a diversidade cultural, como patriménio artistico da humanidade, vindo a contribuir
com a sua formacao leitora. Porém, ela se manifesta apenas nas aulas de Lingua
Portuguesa, acredito que a Literatura deveria ser mais valorizada pois também

aparece em varias outras disciplinas, como Geografia e até mesmo Artes.
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2.7.3 Tematicas relativas a género e raca na BNCC

A elaboracdo da BNCC (2017), que nas suas versdes iniciais indicava uma
mudanca na abordagem das questfes de género e sexualidade nos documentos
oficiais da educacédo brasileira, acabou por reforcar e validar o fendémeno ja presente
nas escolas, de silenciamento e invisibilidade dessas questdes. Segundo esclarece
Silva (2020),

No Brasil, o ultimo desdobramento desse embate se deu na construcdo da
Base Nacional Comum Curricular, que em sua Ultima versao, aprovada sem
participacdo popular e a portas fechadas no Ministério da Educacéo, retirou
todas as mengfes as questdes de género e sexualidade, e promocéo da
cidadania de pessoas LGBT. (Silva, 2020, p.144)

E na nova versao do documento normativo, todas as discussdes de género e
sexualidade foram transferidas para o componente de Ensino Religioso no 1° ano do
ensino fundamental, que desde a ultima versdo passou a figurar nos objetos do

conhecimento, como esta apresentado no quadro abaixo.

Quadro 2: Componente de Ensino Religioso com as unidades tematicas, objetos de

conhecimento e habilidades que constam na BNCC

Componente Ano/Faixa Unidades Objetos de Habilidades
tematicas conhecimento

Ensino 1° Identidades e Oeu,ooutroeonds (EFOLERO1)

Religioso alteridades Identificar e

acolher as
semelhancas
e diferencas
entre 0 eu, o

outro e n6s



Ensino 1°

Religioso

Ensino 10

Religioso

Ensino 10

Religioso

Fonte: BNCC

Identidades

alteridades

Identidades

alteridades

Identidades

alteridades

e O eu, ooutro e o nds

e O eu, ooutro e onoés

e O eu, ooutro e onoés
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(EFO1ERO02)
Reconhecer
gue seu nome
e 0 das
demais
pessoas  0s
identificam e

os diferenciam

(EFO1ERO03))
Reconhecer e
respeitar as
caracteristicas
fisicas e
subjetivas de
cada um
(EFO1ER04)
Valorizar a
diversidade de

formas de vida

Portanto, em relacdo a questdo de género, a partir deste estudo realizado,

conclui-se que a base que rege a educacdo no pais, a BNCC, ndo aborda essa

guestao de acordo com a sua relevancia e necessidade.

Segundo Silva (2020, p.141), “A educagao nao desenvolvera politicas de

ensino, nem adotard no curriculo escolar, disciplinas obrigatérias, ou mesmo de forma
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complementar ou facultativa, que tendam a aplicar a ideologia de género, o termo
'género’ ou 'orientacdo sexual’.

Como Silva (2020) também observa, € dever daqueles educadores que se
preocupam com questdes de género e sexualidade encontrar maneiras de integrar
esses debates em suas préticas pedagogicas. Tendo em consideracado a falta de uma
ferramenta juridica que oriente e valide a abordagem das referidas tematicas e a
repressdo dos estudos de género e sexualidade e dos direitos LGBT?, é urgente a
necessidade de elaborar acdes que viabilizem a superacéo deste quadro.

J&, com relacdo ao racismo, tal inclusdo surgiu devido a Lei 10.639, sancionada
em 9 de janeiro de 2003. Antes disso, 0 que havia em termos de orientacéo a esse
respeito na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDBEN) era simplesmente que “o
ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicfes feitas pelas varias
culturas e etnias na formacdo da nacdo brasileira, especialmente as matrizes
indigena, africana e europeia” (Art. 26 § 4).

Nessa nova lei consta no Art. 12 que a Lei n 9.394, de 20 de dezembro de
1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-A, e 79-B. No artigo 26-A diz
que: “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,

torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira”.

§ 12 O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil. § 22 Os conteldos referentes a
Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas &reas de Educacéo Artistica e de Literatura
e Historia Brasileiras."Art. 79-B. O calendéario escolar incluira o dia 20 de
novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra'." (Brasil, 2003.)

ApOs essa lei, outras vieram, como a Lei n. 11.645, de 2008, que incluiu no
curriculo oficial das redes de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira”, como também os contelidos de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena, dessa forma proporcionando uma educacao representativa e mais inclusiva.

Em julho do ano de 2010 outra lei, a de n® 12.288 no Art. 1° diz que:

Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a garantir a
populacdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos
direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminacéo e
as demais formas de intolerancia étnica. (Brasil, 2010.)

2 A sigla representativa da comunidade gay ja passou por diversas mudancas. Uma vez chamada
de comunidade LGBT, atualmente ela ja abrange mais letras, e hoje é correspondida pela
sigla LGBTQIAPN+. Disponivel em: https://simpleorganic.com.br/blogs/simple-blog/sigla-Igbtgiapn
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Acredito que também seja importante informar que este ano (2024), de acordo
com o Ministério da Educacgdo (MEC), serdo desenvolvidos protocolos para prevenir
0 racismo nas escolas. Especialistas irdo colaborar na criacdo de normas para
combater a discriminacao racial na educacéo basica e no ensino superior.

Para esse fim, o MEC (2024) lancou uma sele¢&o publica através do Edital n°
3/2024, em colaboracdo com a Organizacéo das Nacdes Unidas para a Educagéao, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco). Serdo escolhidos cinco consultores, cada um
responsavel por uma etapa de ensino, para desenvolver protocolos que as instituicées
de ensino deverdo seguir em casos de racismo.

A Politica Nacional de Equidade, Educac&o para as Relagdes Etnico-Raciais e
Educacdo Escolar Quilombola (Pneerq) visa implementar agbes e programas
educacionais que superem as desigualdades étnico-raciais e o racismo nos ambientes
de ensino, além de promover politicas educacionais voltadas a populacéo quilombola.
Essa politica abrange toda a comunidade escolar, incluindo gestores, professores,
funcionarios e alunos. (Brasil, 2024)

Os compromissos da Pneerq (2024), incluem:

Estabelecer um sistema de metas e monitoramento, garantindo a aplicagéo
do art. 26-A da Lei n® 9.394, de 1996; Capacitar profissionais da educacéo
para a gestdo e docéncia em educagédo para relagdes étnico-raciais (Erer) e
educacdo escolar quilombola (EEQ); Promover o desenvolvimento de
capacidades institucionais para a implementacéo das politicas de Erer e EEQ
nos diferentes niveis de governo; Reconhecer avancos institucionais em
praticas educacionais antirracistas; Contribuir para a reducdo das
desigualdades étnico-raciais na educacdo brasileira; Consolidar a
modalidade de educacdo escolar quilombola com a implementacdo das
Diretrizes Nacionais; Implementar protocolos de preven¢do e resposta ao
racismo em escolas publicas, privadas e instituicbes de ensino
superior.(Brasil,2024)

O racismo pode afetar negativamente tanto o bem-estar emocional quanto
psicolégico de um aluno, distorcendo assim a experiéncia que ele ou ela deveria ter
dentro da instituicdo de ensino. Para evitar as circunstancias em gue apenas um
segmento da populacao brasileira consegue desfrutar de um ambiente de aprendizado
seguro e propicio, € muito importante criar recursos educacionais que aumentem e
promovam a equidade racial e iniciativas pedagdgicas e gerenciais antirracistas.

Essas iniciativas estdo alinhadas aos valores e normas estabelecidos na
Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), e nas Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008, que exigem o ensino de historia e cultura afro-brasileira

e indigena nas escolas.
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2.8 Estado de conhecimento

Esta secdo abordara estudos e pesquisas com as palavras-chave literatura
infantil, trabalho de bell hooks, conhecimento do professor e questdes de género e
raca. O critério para o desenvolvimento do referencial tedrico foi analisar explanacdes
e as suas metodologias discutidas no campo da literatura infantil, sobretudo, na
formacdo continuada do professor na Educacdo Basica, numa andlise critica e
comparativa. No que se refere a base de dados da CAPES, € um elemento
fundamental para a pesquisa, pois permite 0 acesso aos textos académicos mais
recentes e relevantes tais como: teses, dissertacdes e etc.

Foram encontrados 32 resultados inicialmente, desses 32 trabalhos por
aproximagdo com a minha tematica foram selecionados 8 para serem apresentados
agui neste projeto. Com a justificativa que tém relacdo com o meu trabalho de

pesquisa.

Quadro 3 — Teses e Dissertacdoes da CAPES que foram selecionados para a pesquisa

Titulo do Nome do autor Universidade Ano do trabalho
trabalho

Tipo de trabalho

1 - Literatura Ivonete Sueli Universidade do Sul

infantil na Segala Pereira de Santa Catarina 11/08/2014

perspectiva dos
estudos culturais:
por uma

infancia plural.

Dissertacao

2 - Recontosdo @ Elesa Vanessa Universidade Estadual 13/03/2015
PNBE 2012: Kaiser da Silva do Oeste do Parana

Efetivando A

Mediacao de

Leitura.

Dissertacao

3- Marcia Biavati Universidade Do 28/03/2016
Transgredindo Messias Estado do Rio De

fronteiras através Janeiro

de conversas do

mundo: Um

didlogo entre bell
hooks e



Boaventura de
Sousa Santos
para arranjos
contra-
hegemonicos de
(nexisténcia

Dissertacao

4 - Do autor ao Poliane Vieira
leitor: os Nogueira
processos que

marcam o

encontro das

criancas e jovens

com o livro.

Tese

5 - Construcgéo Glaucia Caroline
identitaria das Silva Pacheco
personagens

afro-brasileiras
infanto-juvenis
das obras
historias da
preta, de Heloisa
pires lima, e
Luana: a menina
gue viu o brasil
neném, de Aroldo
Macedo e
Oswaldo
Faustino.

Dissertacao

6- A experiéncia | Jussane Cristine
do eu nas obras  Orlandeli Pavan
autobiogréficas

de Bell Hooks:

Bone Black e

Wounds of

Passion

Tese

7 - bell hooks e a  Elisa Amanda
Trilogia do Santos do
Ensino: Amaral
contribuicdes

Universidade Federal
de Goias

Universidade Estadual
do Maranhé&o

Universidade
Presbiteriana
Mackenzie

Universidade Federal
de Sao Carlos

12/05/2017

28/09/2021

17/08/2022

15/02/2023
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para uma
educacéao infantil
antirracista

Dissertacao

8 - Os sentidos Francisca Universidade Estadual 28/12/2023
de educacéo Lusmaia  Alves do Ceara
como praticada  Mangeth

liberdade na obra

de Paulo Freire e

Bell Hooks:

discursos,

intertextualidades

e contribuicdes

para a praxis

docente.

Dissertacao

Fonte: CAPES

A seguir, apresentarei 0s objetivos e os resumos em ordem cronolégica da
publicacdo das pesquisas, conforme os assuntos destacados nos titulos e autoria de
cada dissertacao.

O objetivo de Ivonete Sueli Segala Pereira € a discussao da forma como a
literatura infantil vem discutindo, enquanto producgdes de nossos dias, as questdes da
identidade, género e etnicidade. A autora analisa as producdes literarias infantis de
nossos dias sob a perspectiva dos estudos culturais, observando como as literaturas
abordavam as questdes da identidade, género e etnicidade. No caso, a autora baseia-
se nas obras do acervo do Programa Nacional Biblioteca da Escola para verificar se
a selecéo de titulos serve para formar leitores criticos, demolir estereétipos e refletir
acerca das questdes sociais e culturais. O trabalho analisa cinco produces do PNBE,
publicadas em 2008, 2010 e 2012. E que apesar do numero limitado de titulos que
tratam desses temas, a pesquisa destaca a alta qualidade das obras selecionadas,
gue oferecem as criangas novas perspectivas e promovem a diversidade.

A dissertacdo de Elesa Vanessa Kaiser da Silva tem por objetivo analisar o
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) 2012, investigando sua contribuigéo
para a formacéo de leitores literarios nos primeiros anos do Ensino Fundamental. O
estudo fundamenta-se na importancia de politicas publicas e de mediadores de leitura,

cuja relevancia pode ser vista no ambito de aproximacao das criangas com a literatura.



61

A pesquisa é qualitativa e teve como norte as obras do acervo do PNBE, passando
por releituras de contos de fadas e classicos infantis, destacando o caréater parodistico
das obras. O terceiro capitulo relata cenas de contacao de historias em ambienteidade
publica e a avaliacao da recepcao das criangas a obra a partir da eficacia do programa
de literatura.

Marcia Biavati Messias buscou como objetivo um dialogo entre Boaventura de
Sousa Santos e bell hooks a partir de inquietacdes, conceitos e ideias presentes em
suas vidas e obras. Tal didlogo apoia-se na contribuicéo tedrica da dialogia trazida por
Bakthin enquanto uma forma de ampliar, para além destes autores individualmente,
as vozes que o0s atravessam, 0s outros dialogos que constroem suas falas. A
Dissertacdo de Marcia "Transgredindo fronteiras através de conversas do mundo: Um
dialogo entre bell hooks e Boaventura de Sousa Santos para arranjos contra-
hegemonicos de (r)existéncia" (2016) explora a intersecdo entre as ideias de bell
hooks e Boaventura de Sousa Santos. Utilizando a teoria da dialogia de Bakhtin, o
estudo analisa como ambos os autores discutem hegemonia, contra-hegemonia e o
valor das experiéncias sociais silenciadas. A pesquisa destaca suas propostas para
construir um mundo mais justo e denuncia a socializagéo racista, sexista e classista.
O trabalho busca ampliar as praticas sociais e a Psicologia Social, promovendo um
carater transdisciplinar e diversificado através dos discursos de hooks e Santos.

Poliane Vieira Nogueira na Dissertagao “Do autor ao leitor: os processos que
marcam o encontro das criangas e jovens com o livro”, teve por objetivo principal
pensar os processos de mediacao entre o texto e o leitor, considerando os mediadores
da obra literaria, sua funcao social e suas dificuldades, desde a escrita do livro infantil
e juvenil até a chegada do mesmo nas maos das criancgas e jovens. Esta tese investiga
o papel da literatura para jovens e criancas no desenvolvimento de leitores criticos.
Dai o estudo enfatiza a importancia dos mediadores, como autor, editor, pai e,
principalmente, professor na apresentacao da literatura as criangas. O estudo também
discute como fatores externos, como politicas publicas e o mercado literario, afetam o
letramento literario. O trabalho foi fundamentado em estudos de tedricos como
Chartier, Manguel, Bourdieu e Petit, e destaca a importancia de uma maior
democratizacdo do acesso a literatura, incluindo a necessidade de politicas publicas
gue garantam tanto o acesso ao livro quanto a formacgéo de mediadores qualificados

em todas as escolas publicas do pais.
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Glaucia Caroline Silva Pacheco procurou analisar as producdes literarias
infanto-juvenis, Historia da Preta de Heloisa Pires Lima com apoio de Rogério Garca
Barbosa Bertoldo e Luana, a menina que viu o Brasil neném de Aroldo Macedo e
Oswaldo Faustino, dentro de uma perspectiva em que as narrativas serdo tomadas
como agentes de construcdo identitéria das criancas negras. A pesquisa se focou em
uma abordagem tedrico-bibliografica com a utilizagcdo da metodologia de andlise
critica, que através desse caminho, se lancou a explorar as discussdes sobre
identidade, literatura e representacfes afrodescendentes. A pesquisa buscou
compreender e resignificar a participacdo de personagens negras sem estereotipos
nesses textos literarios, utilizando referéncias tedricas como Coelho, Zilberman,
Fanon, Hall, entre outros.

Jussane Cristine Orlandeli Pavan teve como objetivo geral a analise de duas
obras autobiogréficas de bell hooks. Por meio da escrita autobiogréfica - ferramenta
escolhida como forma de analisar ndo somente a autora, mas como ela se enxerga e
se constroi como pessoa - € possivel resgatar duas facetas da mesma pessoa: a
primeira € a pequena Gloria Jean Watkins que passou por diversas experiéncias
marcantes que formaram a sua pessoa € a sua cabeca em relacdo a sociedade em
que vivia, e a segunda é a prépria bell hooks, que olhando para tras interpreta os fatos
e as experiéncias ocorridas como forma de justificar a pessoa em que se tornou. O
trabalho buscou introduzir bell hooks, uma autora, professora, tedrica feminista e
ativista antirracista, cuja vasta obra de mais de 40 livros tem uma relevancia
significativa nos EUA e globalmente, mas que s6 recentemente comecgou a ganhar
notoriedade no Brasil. A pesquisa destaca a escrita autobiografica como uma
ferramenta de autoconhecimento, participacdo social e politica, revelando como
experiéncias individuais se conectam a um contexto social maior, especialmente nas
questdes de raga, classe e género. Dessa forma, as autobiografias de bell hooks séao
exemplares para estudar a construcdo do "eu" dentro de uma perspectiva social
abrangente.

Elisa Amanda Santos do Amaral relata que o objeto de pesquisa é composto
pelos livros “Ensinando a Transgredir: a educagao como pratica da liberdade” bell
hooks (2013), “Ensinando comunidade: uma pedagogia da Esperanga” bell hooks
(2021) e “Ensinando pensamento critico: sabedoria pratica” bell hooks (2020). A
pesquisa teve como base tedrico-metodoldgica a Sociologia da Infancia (Sarmento,
2008; Abramowicz, Oliveira, 2010), articulada aos campos de estudos da educacao



63

das relacbes étnico-raciais e o Feminismo Negro (Collins, 2019; Davis, 2016;
Crenshaw, 2002, hooks, 2019), que também contribui no intuito de contextualizar o
pensamento de bell hooks.

Francisca Lusmaia Alves Mangeth realizou a pesquisa tendo por objetivo desse
trabalho propor e analisar os sentidos de educagéo como prética de liberdade na obra
de Bell Hooks® e Paulo Freire na construcédo de um projeto de educacéo libertadora e
suas contribuicdes para a praxis docente. O trabalho analisou as contribuicées de Bell
Hooks e Paulo Freire para a praxis docente, utilizando a intertextualidade para
explorar seus conceitos de educacdo como pratica de liberdade e como podem ser
aplicados na construgcéo de uma educacao libertadora. A pesquisa destacou a relacao
entre movimentos sociais, discursos e acdes coletivas que promovem a transformacéo
social, enfatizando o papel da linguagem como acdo e reflexdo. Com base na
Pragmatica Cultural, o estudo compara aspectos das obras de Hooks e Freire,
especialmente em relacdo ao engajamento, protagonismo e dialogicidade na
educacdo. A metodologia adotada foi uma analise textual-discursiva. O trabalho
concluiu que a educacdo como pratica de liberdade é essencial para enfrentar
desigualdades sociais, promovendo autonomia, cooperacdo e inclusao social na
pratica docente.

Fazendo uma andlise geral dos trabalhos selecionados podemos dizer que
revela uma ampla gama de perspectivas e metodologias aplicadas ao tema em
guestdo. Cada estudo, com suas particularidades, trouxe contribuicdes importantes,
seja por meio de abordagens inovadoras, seja pelo aprofundamento de questdes ja
discutidas.

Embora algumas abordagens apresentem pontos em comum, como a busca
por solucBes praticas ou a utilizacdo de métodos quantitativos, outras se distinguem
pela originalidade e pela exploracdo de areas ainda pouco investigadas.

Essa diversidade evidencia a complexidade do assunto e a riqgueza das
diferentes estratégias adotadas, reforcando a importancia de continuar explorando

novos caminhos néo explorados.

3 METODOLOGIA

3 O nome da autora bell hooks esta com as iniciais em minUscula porque foi dessa forma que a
autora colocou em sua Dissertacdo de Mestrado.
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Neste capitulo é apresentado o caminho que sera percorrido neste trabalho de
pesquisa. Inicialmente apresento a metodologia da pesquisa, apds eu explico a
proposta de intervencdo, e mais adiante apresentarei os procedimentos que seréo
utilizados para gerar os dados na aplicacéo do projeto e como sera feita a analise dos

dados obtidos.

3.1 Metodologia da Pesquisa

A metodologia utilizada neste trabalho serd uma intervencao pedagdgica que
segundo Damiani et al. (2013),

[...] sé@o investigacBes que envolvem o planejamento e a implementagéo de
interferéncias (mudancas, inovacfes) — destinadas a produzir avancos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam
— e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias. (Damiani 2013,
p.58)

Podemos definir entdo que uma pesquisa do tipo intervengdo como aquela que
envolve interferéncias realizadas em processos educacionais, com base em um dado
referencial tedrico, tendo o propdsito de produzir avan¢os em tais processos, avancos
esses avaliados ao término das acdes interventivas.

Para Damiani et al. (2013, p. 59), “As intervengdes também podem ser
consideradas como pesquisa por se assemelharem aos experimentos, no sentido de
que ambos estdo ocupados em ‘tentar novas coisas — e ver o que acontece’ (Robson
1993, p. 78).

Porém, segundo Bauer & Gaskell, (2002); Bogdan & Biklen, (1994), Ollaik &
Ziller (2012), os experimentos, todavia, sdo regidos essencialmente pelo paradigma
de pesquisa quantitativa, ja a intervencao pedagodgica, que aqui esta sendo proposta,
sera conduzida pelo qualitativo.

Esse tipo de intervencdo que chamamos de intervencdo tipo pedagdgica,
conforme Damiani (2013), pode ser assim denominada pois envolve intervengdes para
maximizar os processos de aprendizagem de determinados sujeitos.

Assim, o roteiro proposto por Damiani et al. (2013) para elaboragéo de
relatérios de pesquisa-intervencdo pedagogica inclui a descricdo dos seguintes
elementos: o método da intervencdo, que descreve, de maneira detalhada, a

intervencdo em si, ou seja, a proposta pedagoégica implementada, e o0 método de
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avaliacdo da intervencao, que descreve os instrumentos utilizados para avaliar os
efeitos da intervencgao.

Este trabalho caracteriza-se também como uma pesquisa qualitativa e,
segundo Creswell (2014) a pesquisa qualitativa conhecida também como método
qualitativo, € um conjunto de préticas que transformam o mundo visivel em dados
representativos, entrevistas, notas, fotografias, registros e lembretes. Os(as)
pesquisadores(as) que trabalham com abordagem qualitativa de pesquisa buscam
entender um fendbmeno em seu contexto natural.

De acordo com Creswell (2014), os principais pressupostos da pesquisa
qualitativa s&o: Pesquisa conduzida em ambiente natural; Baseia-se no(a)
pesquisador(a) como instrumento-chave de coleta; Envolve um raciocinio complexo
gue circula entre o dedutivo e o indutivo; Envolve o uso de multiplos métodos; Esta
situada dentro do contexto dos participantes; E foca na perspectiva dos participantes.

O projeto de pesquisa se dara inicialmente com uma pesquisa bibliogréfica
que, de acordo com Gil (2010), sdo pesquisas que foram elaboradas baseando-se em
um material j& publicado, e as referentes ao pensamento de determinado autor e
também aquela que se propdem analisar posicbes diversas em relagdo a um
determinado assunto.

Gil (2010) define pesquisa como um procedimento racional sistematico, e esse
procedimento tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas
propostos. Esta pesquisa contara com um didlogo com a autora bell hooks que trata
sobre 0s assuntos propostos, extraidos de suas obras.

Primeiramente foi realizada a aplicacdo de uma entrevista semiestruturada com
sete professoras e um professor que participardo da intervencdo pedagogica para
realizar o diagnostico, que, segundo Minayo (2009), combina perguntas fechadas e
abertas. O entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questéo
sem se prender a indagacao formulada.

Conforme May (2004), a entrevista semiestruturada permite que as pessoas
respondam mais nos seus proprios termos do que as entrevistas estruturadas, mas
ainda fornecem uma estrutura maior de comparabilidade do que nas entrevistas néo-
estruturadas.

Portanto, este projeto de Dissertacéo, trata-se de uma pesquisa do tipo

intervencdo pedagdgica com abordagem qualitativa de dados, que de acordo com
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Damiani et al. (2013), as pesquisas do tipo intervencéo pedagdgica permitem o estudo
de situacdes reais e tém por finalidade contribuir para solucionar problemas praticos.
Estabelecida a metodologia, se faz necessario descrever a intervencédo pedagdgica.
Nos proximos itens, serdo apresentados o cenario e 0s sujeitos da pesquisa e descrito

o planejamento das ag¢fes interventivas da pesquisa.

3.2 O local e os sujeitos da pesquisa

Nesta secdo do capitulo 3, irei apresentar os aspectos relacionados ao local
em que sera realizada a pesquisa, sua localizacao, a estrutura da escola, seu corpo
docente, o numero de alunos que a escola possui e a distribuicdo desses alunos nos

respectivos turnos escolares, e os dados dos sujeitos que irdo participar da pesquisa.

3.2.1 O local que seré realizada a pesquisa

A Escola foi fundada em 23 de abril de 1966 e esta localizada em um bairro da
cidade de Jaguardo-RS. O municipio esta localizado no extremo sul do pais e faz
fronteira com a cidade de Rio Branco- UY.

Em relacdo a estrutura a escola possui dez salas de aula, quatro banheiros
sendo que um estad em reforma e um outro banheiro adaptado em construcdo. Possui
uma cozinha e um refeitorio.

Conta com uma biblioteca onde sdo administradas as aulas de atendimento
educacional especializado (AEE) no periodo da tarde e as aulas de AEE no periodo
da manha séo realizadas em duas salas que ficam vagas nesse periodo. Nao possui
sala de reforco, ndo possui sala de informéatica.

N&o tem quadro de esportes na escola, mas tem um patio grande. Possui
camera de vigilancia e alarme.

Atualmente, a escola conta com duzentos e cinquenta e trés alunos, em que
estudam oitenta e dois alunos no turno da manha e cento e setenta e um alunos no
turno da tarde.

O corpo docente da escola & constituido por um total de vinte e um
professores, oito monitores mais a equipe diretiva que esta composta de uma diretora,

uma vice-diretora, uma supervisora, duas orientadoras.
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Quanto aos funcionarios a escola tem um secretério, trés zeladoras e uma
manipuladora de merenda. Em sua maioria, 0s professores possuem graduacao
e especializacdo em sua respectiva area de atuacao.

Escolhi essa escola porque foi onde realizei meu estagio obrigatério do Curso
de Licenciatura em Pedagogia, fagco parte dessa comunidade e considero isso
relevante para a pesquisa, pois acredito ser importante termos informagdes sobre as
instituicbes que fazem parte do nosso entorno, da nossa comunidade, e de acordo
com Brandéao (2007),

A educacdo do homem existe por toda a parte e, muito mais do que a escola,
€ 0 resultado da acdo de todo o meio sdcio cultural sobre os seus
participantes. E o exercicio de viver e conviver o que educa. E a escola de
gualquer tipo é apenas um lugar e um momento provisorios onde isto pode
acontecer. Portanto, é a comunidade quem responde pelo trabalho de fazer
com gue tudo o que pode ser vivido-e aprendido da cultura seja ensinado com
a vida — e também com a aula — ao educado. (Brandéo, 2007, p.47)

Portanto, é possivel e importante desenvolver atividades para fortalecer a
relacdo entre a escola e a comunidade, reconhecer o valor dos saberes de ambos e
construir um ambiente educacional que colabore e possa incluir. A¢des que busquem
promover a troca de experiéncias e de conhecimento que podem vir a beneficiar ndo
S0 a escola, mas também a comunidade.

Vale informar que a escola assinou o termo de co-participante (Apéndice A).

3.2.2 Os sujeitos da pesquisa

A intervencao sera realizada com sete professores do turno da tarde da Escola
Municipal de Ensino Fundamental de Jaguardo. Os professores serdo: duas
professoras do segundo ano, uma professora e um professor do terceiro ano, duas
professoras do quarto ano e duas professoras do quinto ano do Ensino Fundamental.
Todos os professores assinardo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que
consta no Apéndice B.

As duas professoras dos dois segundos anos sdo Pedagogas e Mestras em
Educacao, a professora de um dos terceiros anos é Pedagoga com Especializacéo
em Educacéo Infantil e Anos Iniciais e esta cursando o Mestrado Profissional em
Educacéo, o professor do outro terceiro ano € Pedagogo. A professora de um dos
quartos anos é licenciada em Matematica com Especializacdo em Metodologias do

Ensino da Matematica e a outra professora, do outro quarto ano, € Licenciada em
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Ciéncias Biolégicas e mestranda no Mestrado Profissional em Educacdo. E a

professora do quinto ano é Pedagoga, tem Especializacdo em Psicopedagogia e esta

cursando o Mestrado Profissional em Educacéo. A professora do primeiro ano unico

e a professora do outro quinto ano optaram por ndo participar da pesquisa.

Na tabela a seguir, podemos ver sistematizados os dados referente aos sujeitos

da pesquisa:

Quadro 4 - Tabela dos professores participantes da intervencao pedagdgica

Professoras e
professor da
intervencéo
pedagogica

Formacéao

Tempo de
experiéncia
no
Magistério

Tempo
de
escola

Idade

Sexo
género

ou

Professora 1

Licenciada em
Ciéncias Biologicas
e Mestre  em
Educacao

17 anos

5 anos

49 anos

Feminino

Professor 2

Licenciado
Pedagogia

em

Quase 3
anos

Quase 1
ano

37 anos

Masculino

Professora 3

Licenciada
Pedagogia
Mestre
Educacao

em

em

4 anos

4 anos

32 anos

Feminino

Professora 4

Licenciada em
Pedagogia
Mestre em
Educacao

15 anos

9 anos

51 anos

Feminino

Professora 5

Licenciada cem
Pedagogia e Pos-
graduada em
Ensino Ludico

10 anos

3anose
7 meses

37 anos

Feminino

Professora 6

Magistério,
Licenciada em
Matematica com
Especializagdo em
Metodologias no
Ensino da
Matematica

17 anos

13 anos

Nao
informou

Feminino

Professora 7

Licenciada em
Pedagogia e Pos-
graduada em
Psicopedagogia e
Mestranda em
Mestrado

3 anos

3 anos

51 anos

Feminino
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Profissional em
Educacao

Conforme podemos ver no quadro acima os professores sao graduados e em
sua maioria sdo pedagogos, grande parte dos professores também possuem uma
especializacdo e/ou uma pés-graduacédo em Mestrado em Educacdo. Em sua maioria
sao professoras, apenas um € professor, e a faixa etaria fica entre trinta e dois anos
e cinquenta e um anos. O periodo de formacéo fica entre trés e dezessete anos o que
podemos concluir que os professores ja possuem experiéncia no Magistério e tempo

de escola consideraveis.

4 CONSTRUCAO DO DIAGNOSTICO

Nesta secéo, inicialmente apresentarei os dados da primeira entrevista que foi
realizada com os professores. Ap0s, serdo apresentadas as perguntas e respostas
dos professores. Na sequéncia, sera apresentado o diagnostico que € a analise inicial
da pesquisa, que fundamentard os encontros que serdo realizados com as

professoras.

4.1 Encontro com os professores para realizacdo do diagndéstico

Primeiramente fui na escola para marcar com a vice-diretora o dia e o horario
para realizar a entrevista com os professores do segundo ao quinto ano do Ensino
Fundamental.

No dia 9 de setembro de 2024, dia marcado, realizei o primeiro encontro, no
horario das 15h até as 15h45. Devido as condigbes do mau tempo, houve um
adiantamento do horario que estava marcado para as 16h30. Porém em nada afetou
a intervencéao.

Direcionei-me para a escola onde os professores aguardavam minha chegada.
Ao chegar fui muito bem recebida e direcionada para a sala dos professores onde os
professores aguardavam. Me apresentei, € como ja conhecia a maior parte dos
professores que ali se encontravam, pois alguns foram meus colegas do curso de

Pedagogia e de outros cursos, outros sdo colegas do Mestrado e outros de outros
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momentos, ndo foi necessério que todos se apresentassem, somente 0s que eu ainda
nao conhecia.

Estavam presentes seis professoras e um professor do ensino Fundamental |
e duas professoras do Pré-escolar. Vale destacar aqui que nédo foi possivel realizar a
entrevista com a professora do primeiro ano Unico porque a mesma também esti
realizando sua pesquisa de Mestrado, e relatou que ndo podera participar da
intervencao pedagdgica, porque estara muito envolvida com a Dissertacao.

Realizadas as apresentacfes pessoais, passei para a apresentacdo do meu
projeto de Dissertacdo do Mestrado Profissional em Educag&o. Relatei para os
professores que o trabalho se tratava de um estudo sobre as questdes relacionadas
a raca e género, em gue eu utilizarei as obras literarias infantis da autora bell hooks,
que tem como titulo inicial “Dialogando através de bell hooks: uma intervencao
pedagdgica com professores de anos iniciais a partir da literatura infantil em uma
escola publica de Jaguarao/RS”.

Logo em seguida, disponibilizei os quatros livros infantis escritos pela autora:
Meu crespo é de rainha; A pele que eu tenho; Minha danca tem histéria; Ranheta,
ruge, rosna.

Os professores mostraram-se bem interessados pelas obras e pediram para
fotografa-las. Algumas professoras falaram quem conheciam uma das obras - Meu
crespo € de rainha, e relataram que tinha essa obra na biblioteca da escola. Apés
fotografarem e manusearem para conhecerem as obras, alguns professores notaram
que o nome da autora estava escrito todo em letras minusculas, entdo expliquei que

0 motivo era porque hooks queria que prestassemos atencdo em suas obras, em suas
palavras e ndo em sua pessoa. Em seguida passei para as perguntas que formulei

para esse nosso primeiro encontro.

Foi um momento produtivo e agradavel, onde conversamos um pouco sobre os
temas que seréo problematizados na Dissertacdo, o qual notei que os professores se
mostraram bastante interessados pelo tema da pesquisa e pelas obras literarias da
autora bell hooks. Alguns também perguntaram sobre como poderiam adquirir as
obras, e eu lhes informei em quais locais eu as havia adquirido.

Foi perguntado por uma das professoras com quais etapas da educacgéo basica
seria realizada a pesquisa e informei que seria somente com 0s anos iniciais do Ensino

Fundamental, portanto do primeiro ao quinto ano. Os dois professores do pré-escolar
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perguntaram se poderiam participar da intervencdo como ouvintes, em que eu
respondi que n&o teria nenhum problema e ficaria contente com a participagao deles.
Encerramos nosso primeiro encontro satisfatoriamente e marquei de ir no dia

seguinte para pegar as respostas das professoras para realizar o diagnostico.

4.2 Perguntas e respostas das entrevistas para realizar o diagndgstico

Para fazer a identificacdo dos professores optei por fazé-lo através da
numeracdo dos professores, portanto serdo identificados como professora n° 1,
professor n°® 2 e assim sucessivamente. As perguntas e respostas realizadas
com os professores para realizar o diagndstico estdo expostas nos quadros

abaixo.

Quadro 5 — Primeira pergunta e respostas dos professores para o diagnéstico
Pergunta - Em suas aulas | Respostas dos professores

os livros infantis séo
trabalhados? Se n&o, por

gué? Se sim, de que forma?

Professora n® 1 Sim. Eles escolhem os livros na biblioteca de
acordo com a sua preferéncia.

4° ano turma B

Professor n° 2 Sim. Utilizamos em rodas de conversa, leitura
coletiva e individual, contacdo de historias e,
30 ano turma B eventualmente, introduzimos atraves de

histérias o assunto do dia. Por exemplo,
guando trabalhamos alimentacdo saudavel,
uso uma historia para mobilizar os alunos.

Professor n° 3 Os livros infantis sdo sempre trabalhados em
sala de aula. Diariamente, temos 0 momento da
20 ano turma A leitura na aula. Também, conforme a tematica

a ser trabalhada, busco trazer uma obra
literaria, em que organizo atividades em
formato de sequéncia didatica. Uma vez por
semana as criancas pegam livros na biblioteca
da escola, e levam para casa junto uma ficha
de leitura, na qual destacam o autor, o
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llustrador, um pequeno resumo do que
compreenderam da leitura do livro e um
desenho.

Professora n® 4

2° ano turma B

Sim, sendo que o Unico livro disponivel na
biblioteca da escola da referida autora bell
hooks € Meu Crespo € de Rainha.

Professora n® 5

3% ano turma A

Sim, semanalmente um aluno é escolhido para
levar um livro pra casa. O livro é trabalhado na
aula seguinte ap6s a leitura realizada pelo
aluno com ficha literaria entregue.

Professora n° 6

4° ano turma A

Sao. Em ficha de leitura, eles |éem e
apresentam para os colegas.

Professora n® 7

59 ano turma A

Sim. Oral e escrita, narrativas.

Pude verificar que todos os professores utilizam livros infantis em sala de aula

de alguma forma, demonstrando uma valorizacdo da literatura como recurso

pedagdgico. Eles implementam praticas variadas, como leitura coletiva, individual,

rodas de conversa e contacao de histérias, além de integrar essas leituras em projetos

didaticos e sequéncias pedagdgicas.

A prética de utilizar livros infantis € comum entre os professores. No entanto, a

abordagem varia conforme a metodologia e os objetivos de ensino de cada professor.

Ha motivos para considerar a inclusdo de livros infantis nas aulas como elemento

positivo realizado para o desenvolvimento da leitura e da habilidade interpretativa dos

alunos e do interesse em ler obras de varios estilos literarios. Segundo Zilberman

(2003),

Preservar as relacfes entre a literatura e a escola, ou o uso do livio em sala
de aula, decorre de ambas compartilharem um aspecto em comum: a
natureza formativa. De fato, tanto a obra de ficcdo como a instituicdo do
ensino estao voltadas a formacéo do individuo ao qual se dirigem. Embora se
trate de producdes oriundas de necessidades sociais que explicam e
legitimam seu funcionamento, sua atuacgdo sobre o recebedor é sempre ativa
e dindmica, de modo que este ndo permanece indiferente a seus efeitos.
(Zilberman 2003, p.25)
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Assim sendo, propor a leitura € mais que um simples fato de divertir as criangas,
vai muito além disso, trata-se de dar uma formacao para o aluno, preparando-o para
a vida em sociedade, pois através da leitura o aluno pode experienciar diversas formas
de ver o mundo que ele esta inserido, através de sua propria interpretacao da leitura.
E como a autora diz é realmente importante essa relacdo entre a escola e a literatura

para a formacéao dos alunos.

Quadro 6 — Segunda pergunta e respostas dos professores para o diagnostico

Pergunta - Em suas aulas assuntos
relacionados a discriminagéo, racismo,
género e assuntos relacionados a classe Respostas dos professores
e a cultura séo trabalhados e discutidos
com os alunos? Se nédo, por qué? Se
sim, de que forma?

Professora n® 1 Os assuntos relacionados a
discriminagdo sao sempre abordados
como respeito aos povos afrodescentes
e a importancia de suas histérias.
Professor n° 2 Acredito que sim (ndo tenho muita
certeza), mesmo que de forma implicita,
temas como diferencas sociais e
discriminagdao foram abordados. No
entanto, nunca cheguei a trabalhar

4° ano turma B

3% ano turma B

especificamente com temas
relacionados a género com a turma.
Professor n® 3 Sim, temas relacionados a

discriminacgdo, racismo, género, classe e
cultura s&o trabalhados e discutidos com
os alunos em sala de aula. Como
exemplo, o Projeto ERER — EDUCACAQO
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS, é
desenvolvido na escola durante o ano. E
os professores registram as atividades
trabalhadas para a construgcdo do
relatorio que € enviado para SMED.

Professora n® 4 Sim, esses temas sdo amplamente
discutidos, abrangendo os tais assuntos
como: discriminacédo, racismo, género e
ajudam a sensibilizar os alunos para
guestdes sociais e também incentivam a
reflexdo critica sobre a desigualdade e
preconceitos existentes. Além disso,
promovem o respeito pela diversidade,
auxiliando os mesmos. Isso prepara 0s
alunos para lidarem com essas questdes

2% ano turma A

2° ano turma B
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no dia a dia promovendo empatia e
cidadania.

Professora n®5 Sim, com textos para leitura e
interpretagéo e videos.

3% ano turma A
Professora n® 6 Sim.

4° ano turma A
Professora n® 7 Sempre! Em todos os momentos e de
diferentes formas.

59 ano turma A

Nas respostas desta pergunta pude verificar que todas as seis professoras
alegaram que temas referentes a género e raga sao abordados em sala de aula,
porém nao ficou bem claro de que forma s@o abordados, apenas o professor acredita
que em suas aulas esses temas sejam abordados talvez de forma implicita.

Também pude verificar que a maioria dos professores relataram que esses
assuntos sdo discutidos em sala de aula, mas ha variacdo na forma e na intensidade
com que eles sé&o abordados. Alguns utilizam projetos estruturados, como o Projeto
ERER — Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais, enquanto outros abordam esses
assuntos de maneira implicita ou ndo sao claros quanto a abordagem.

Embora todos os professores afirmem abordar assuntos relacionados a
discriminacgdo, racismo, género, classe e cultura, as estratégias e métodos utilizados
para explorar essas questbes nao sao uniformes. HA uma necessidade de maior
clareza e intencionalidade ao trabalhar essas questfes para garantir que os alunos

compreendam a relevancia e a importancia dessas discussoes.

Quadro 7 — Terceira pergunta e respostas dos professores para o diagnostico
Vocés conhecem a obra literaria infantil

da escritora bell hooks? Se sim,

Respostas dos professores
perguntar se ja trabalharam ela com os
alunos e se nao, perguntar qual o motivo
de nado terem trabalhado essas obras

literarias com os alunos.




75

Professoran® 1

4° ano turma B

Ndo conheco a obra. Mas acho
importante conhecer.

Professor n° 2

3% ano turma B

N&o conhecia a autora.

Professor n° 3

2° ano turma A

Sim, conheco a obra de Bell Hooks. Ja
trabalhei com o livio Meu cabelo é de
rainha, que tem na biblioteca. E
interessante fazer a crianca reconhecer
a sua proépria identidade, e entender a
diversidade de cabelos que existem, que
todos sao lindos. Olhar-se no espelho,
reconhecer o seu cabelo, dizer as
caracteristicas do seu cabelo e do
cabelo dos colegas € uma forma de
valorizar a identidade da crianca.
Também, elaborar um mural interativo
“Meu cabelo é ...” e escrever e ler todas
as caracteristicas positivas destacadas
pelas criancas. Gostaria de trabalhar
com o livro A pele que eu tenho, mas nao
tem na biblioteca, preciso adquirir a obra.

Professora n® 4

2° ano turma B

Sim, ja trabalhei € uma obra de excelente
recurso pedagdgico para fomentar
discussfes que abordam questdes sobre
raca, género, desigualdade e
preconceito existente.

Professora n®5

3% ano turma A

Conhecia, porém, ao planejar acabo
pesquisando por tema e surgem
inimeras opgdes e termino esquecendo
de suas obras.

Professora n® 6

4° ano turma A

Uma ou duas (Meu crespo €é de rainha e
A pele que eu tenho). Nao trabalhamos
mais porque trabalhamos outros autores
também.

Professora n® 7

5% ano turma A

Sim. Varias vezes, com os livros da
biblioteca da escola e online, na lousa.

O reconhecimento da obra de bell hooks ainda nao é total entre os professores,
sugerindo a necessidade de maior divulgacdo e formacéo em relacdo a importancia e
relevancia da autora para 0s anos iniciais, especialmente no que diz respeito a

abordagem de questdes como identidade, raga e cultura.
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Nesta pergunta a maioria dos professores conhece a obra infantil de bell hooks,
com cinco dos sete entrevistados afirmando ter conhecimento de pelo menos uma
obra da autora, e dois professores declararam ndo conhecer a autora. Trés alegaram
nao ter trabalhado com a obra da autora, os demais, a maioria trabalhou com o livro
gue se encontra disponivel na biblioteca da escola que é o livro Meu crespo é de
rainha. Apenas uma das professoras disse trabalhar com os livros de forma online
utilizando o recurso da lousa digital escolar. Porém, ndo disse quais os livros
trabalhados dessa forma.

A maioria dos professores que conhecem a obra de bell hooks a utilizou em
sala de aula. No entanto, a dependéncia da disponibilidade de livros fisicos limita o
alcance da obra, e poucos professores parecem explorar as opcdes digitais. H& um
potencial para ampliar o uso das obras da autora, especialmente através de recursos
online.

Verifiquei que os principais motivos para nao trabalhar com a obra de bell hooks
incluem o desconhecimento da autora e a existéncia de outros autores e obras que
também abordam temas de raca e género.

Os fatores que impedem o uso da obra de bell hooks em sala de aula refletem
uma combinacgéo de falta de conhecimento e a ampla variedade de op¢Bes disponiveis
para abordar assuntos relacionados a raca e género. H4, portanto, uma oportunidade
de promover a obra da autora como um recurso essencial para discussbées sobre
identidade, diversidade e incluséo.

A pesquisa inicial com a utilizag&o da entrevista revelou que, embora a literatura
infantil seja amplamente utilizada em sala de aula e questdes relacionadas a
discriminacéao, racismo, género, classe e cultura sejam discutidas, o trabalho com a
obra infantil de bell hooks ainda nédo estéa totalmente consolidado.

A principal barreira para o uso dos livros da autora é o desconhecimento por
parte de alguns professores e a disponibilidade de outras obras sobre os mesmos
assuntos. Portanto, se torna necessario a promoc¢éo de uma intervengéo pedagogica
com a obra de bell hooks com os professores da escola, e que é a proposta deste
projeto de dissertacao.

Como também incentivar a aquisicdo e disponibilizacdo de mais obras da
autora na biblioteca da escola; integrar a obra de bell hooks em projetos pedagdgicos

e sequéncias didaticas, destacando sua relevancia para as questdes de identidade,
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diversidade e incluséo; fornecer recursos digitais e materiais complementares para
facilitar o trabalho com a obra de bell hooks e expandir seu alcance em sala de aula.

E para finalizar, aproveitando as palavras de Martins (2004), em que ela diz que
aprendemos a ler através do nosso contexto pessoal e, por isso, é necessario que
esse contexto seja valorizado para que possamos ir além.

Acredito ser importante que as questdes de género e raga, que fazem parte da
vida das pessoas, sejam amplamente discutidas e analisadas com o aluno, e que o
aluno possa refletir e falar sobre o seu mundo, o que o ajudara a lidar com suas
dificuldades conhecendo melhor esse mundo.

Portanto, tratar desses assuntos tao polémicos e de dificil abordagem através
de uma obra de literatura infantil, como a da autora bell hooks, podera aproximar a

educacao na escola ao cotidiano da crianca.
5 NOVOS DADOS COLETADOS ANTES DA INTERVENQAO PEDAGOGICA

Os dados a seguir foram coletados alguns dias antes da intervencao
pedagdgica, pois 0 quadro de professores da escola foi alterado neste ano de 2025,

0 gque exigiu que eu realizasse um novo levantamento.

5.1 Dados das professoras e professor que participaram da intervencéo

pedagodgica

Abaixo segue um quadro com os dados das professoras e do professor que

participaram da intervencao pedagdgica realizada presencialmente.

Quadro 8- Professoras e professor que participaram da intervencdo pedagdgica

presencial
Professoras e | Formacgéo Tempo de|Tempo |Idade Sexo ou
professor da experiéncia | de género
intervencgao no escola
pedagogica Magistério
¢ Professora 1 | Licenciada em
Ciéncias Bioldgicas | 17 anos 5anos |49 anos | Feminino
e Mestre em
Educacao
% Professor 2 | Licenciado em
Pedagogia 3 anos 1 ano 37 anos | Masculino
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Professora 3

Licenciada em
Letras, Portugués
Espanhol e
respectivas leituras.

12 anos

11anos

39 anos

Feminino

Professora 4

Licenciada em
Geografia,
Licenciatura em
Pedagogia,
Especializacdo em
Geografia com
Enfase nos Anos
Finais e Ensino
Médio,
Especializagcdo em
Educacao Especial.

1 ano

5 meses

41 anos

Feminino

Professora 5

Magistério,
Licenciada em
Geografia,
Especializacdo em
Educacao,
Especializacdo em
Psicopedagogia
Clinica e
Institucional,
Mestrado
Profissional em
Educacao.

39 anos

6 meses

54 anos

Feminino

% Professora 6

Magistério,
Licenciada em
Matematica com
Especializacdo em
Metodologias no
Ensino da
Matematica

17 anos

13 anos

60 anos

Feminino

Professora 7

Licenciatura em
Pedagogia,
Especializacdo em
Psicopedagogia
Clinica e
Institucional.

11 anos

3 meses

34 anos

Feminino

Professora 8

Licenciatura em
Pedagogia

2 anos e 3
meses

3 meses

41 anos

Feminino

Professora 9

Curso Normal com
aproveitamento,
Licenciatura em
Pedagogia,
Especializacdo em
Psicopedagogia
Clinica e
Institucional,
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Especializacdo em 8 anos 3 dias 40 anos | Feminino
Educacao
Ambiental,
Especializagdo em
Orientacéo
Educacional,
Mestrado
Profissional em
Educacao,
Doutoranda em
Educacao.

Professora 10 | Licenciatura em
Pedagogia,

Psicopedagogia
Clinica e 22 anos Feminino
Institucional,

Supervisdo escolar
* Professores que participaram da intervencdo pedagdgica e haviam participado da entrevista para o

diagndstico.

Algumas das professoras e o professor, que estdo no quadro acima, ja haviam
participado da entrevista para a realizacdo do diagnoéstico e outros ndao. O Unico
professor do sexo masculino que havia participado da entrevista ndo esta mais
atuando em sala de aula, pois passou a atender na sala de AEE* na escola.

Devido esse fato, todas que participaram dos dois primeiros dias de
intervencao pedagdgica sao professoras. Porém, o professor pediu para participar do
altimo dia de intervencédo pedagdgica presencial, e deu seu relato e escreveu suas
percepcdes em relacéo ao ultimo livro lido e conversado que foi Ranheta, ruge e rosna.

Além das professoras e do professor, também participaram das intervencdes a
diretora da escola, a vice-diretora, a professora encarregada da biblioteca e duas
professoras substitutas, que disseram que gostariam de participar e entao
participaram. Esse fato, para mim, foi um grande prazer e me senti extremamente feliz
e realizada, pois isso fez perceber que meu projeto de dissertacao foi considerado um
trabalho interessante e de relevancia, em que o quadro da dire¢cdo da escola também

mostrou interesse em participar e fazer parte da pesquisa.

4 Atendimento Educacional Especializado - AEE foi criado para atender o publico-alvo da Educacao
Especial, que sdo as criangas com deficiéncias, transtorno do espectro autista, altas habilidades e
superdotacao.
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5.2 Dados coletados durante a intervencdo pedagogica presencial

A intervencéo pedagodgica foi realizada presencialmente nos dias 28, 29 e 30
de maio na escola e a intervencao pedagodgica online foi realizada nos dias 9 e 11 de
junho de 2025. Devido ao fato de estar muito frio e a sala da biblioteca ser muito ampla
e ndo possuir um quadro digital para a apresentacao dos livros infantis da bell hooks,
a intervencdo ocorreu entdo em uma das salas de aula, que possui 0S recursos
necessarios para a aplicacao da intervencéo pedagogica.

Para que as professoras e o professor pudessem responder as perguntas
realizadas durante a intervencdo pedagdgica presencial, forneci cadernos
personalizados por mim, com a fotografia da autora bell hooks, no qual elas e ele
escreveram suas respostas para que eu pudesse transcrevé-las para os quadros de

perguntas e respostas.

Figura 2 - cadernos personalizados

pela autora com fotos de bell hooks
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6 PLANO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

Nesta secédo, apresento a intervencao que realizei. Inicialmente, planejei cinco
encontros com as professoras e o professor, cada um com duracao de trés horas,
totalizando 15 horas. A proposta previa que todos fossem realizados na escola,

entretanto, em comum acordo (eu e a diretora), definimos que trés encontros seriam
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presenciais e dois aconteceriam de forma online. Também optamos por ndo utilizar a
biblioteca escolar como espaco das reunides, devido ao frio excessivo no local e a
auséncia de um quadro digital necessario para a projecdo das apresentacdes em
PowerPoint.

A roda de leitura foi uma das atividades do encontro de formagé&o, na qual a
professora pesquisadora formou a roda para que as obras literarias fossem lidas e,
apos, discutidas as percepcfOes das professoras e do professor sobre a literatura
infantil da bell hooks.

Para Cosson (2014),

a roda de leitura apresenta trés pontos relevantes da leitura em grupo: 1° -
o carater social da interpretagdo dos textos” e a apropriagdo e manipulagao
do repertério “como um grau maior de consciéncia”; 2° -“a leitura em grupo
estreita os lagos sociais, reforca identidades e a solidariedade entre as
pessoas”; 3° - “ os circulos de leitura possuem um carater formativo”. (Cosson
2014, p.139)

Segundo Cosson (2014), a roda de leitura (circulo de leitura) é uma pratica
privilegiada porque faz parte de grupos de leitores que se reconhecem como uma
parte que integra uma comunidade leitora especifica que contempla os itens acima.

No contexto da pesquisa a escolha da técnica Roda de Conversa ocorreu
principalmente por sua caracteristica, que segundo Gatti (2005):

Com esses procedimentos, € possivel reunir informacdes e opinifes sobre
um tépico em particular, com certo detalhamento e profundidade, nao
havendo necessidade de preparagdo prévia dos participantes quanto ao
assunto, pois 0 que se quer é levantar aspectos da questdo em pauta
considerados relevantes, social ou individualmente, ou fazer emergir

guestdes inéditas sobre o topico particular, em fungéo das trocas efetuadas.
(Gatti 2005, p. 13)

Isso permite que os participantes possam expressar, concomitantemente, suas
opinides, impressdes, conceitos e concepgdes sobre o tema que foi proposto, como
também permite trabalhar reflexivamente as manifestacdes apresentadas pelo grupo.

Com o objetivo de proporcionar um ambiente mais agradavel aos encontros,
optei por oferecer um cha acompanhado de alguns alimentos, os quais foram
disponibilizados por mim no final de cada encontro presencial.

Inicialmente foi realizada uma entrevista semiestruturada, para a realizagéo do
diagnéstico. Durante a entrevista algumas perguntas foram feitas aos professores
como: Em suas aulas os livros infantis sao trabalhados? Se néo, por qué? Se sim, de
que forma?; Em suas aulas assuntos relacionados a discriminagéo, racismo, género

e assuntos relacionados a classe e a cultura sdo trabalhados e discutidos com os
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alunos? Se nao, por qué? Se sim, de que forma?; Vocés conhecem a obra literaria
infantil da escritora bell hooks? Se sim, perguntar se ja trabalharam ela com os alunos
e se nao, perguntar qual o motivo de nao terem trabalhado essas obras literarias com
os alunos.

Durante a intervencdo pedagogica, realizei cinco encontros. Os trés primeiros
ocorreram na escola, seguindo a dindmica de rodas de leitura e rodas de conversa.
No primeiro encontro, as participantes leram duas obras; no segundo, uma obra; e, no
terceiro, outra obra. A cada leitura, propus trés perguntas gerais, respondidas
oralmente e registradas em video pela cadmera do celular, e disponibilizei os cadernos
personalizados para que as professoras respondessem por escrito as perguntas
especificas.

Os dois ultimos encontros foram realizados online, possibilitando que as
professoras participantes relatassem os trabalhos desenvolvidos com os alunos a
partir das obras infantis de bell hooks. Os relatos gravados foram transcritos e
analisados, integrando-se a analise de todos os dados coletados durante a
intervencdo, os quais foram discutidos coletivamente sob minha mediacdo como

professora pesquisadora.

6.1 Descricao dos encontros

Nos encontros foram realizadas a apresentacdo das obras literarias da bell
hooks para as professoras e o professor, como uma proposta de formacao continuada
para discutir os temas relacionados a discriminag¢ao, racismo, assuntos relacionados
a género, classe e a cultura, e verificar junto as professoras a possibilidade de utilizar
as obras literarias infantis da bell hooks para abordar esses temas com os alunos.

As obras literarias infantis de bell hooks foram levadas pela professora
pesquisadora para a escola e foram lidas pelas professoras e o professor em rodas
de leitura. No primeiro encontro foram lidas as obras Meu crespo é de rainha e A pele
gue eu tenho. Apods a leitura da primeira obra concluida, realizei as trés perguntas
gerais, que foram levadas em Power point. No segundo encontro presencial foi lida a
obra Minha danca tem historia, e no terceiro encontro presencial foi lida a historia
Ranheta, ruge e rosna. Em ambos encontros foram usados os mesmos métodos do

primeiro encontro.
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As perguntas gerais foram: Vocé ja trabalhou com a literatura nessa perspectiva
em sala de aula? Vocés j4 utilizaram alguma obra literéria infantil de um outro autor
para trabalhar assuntos referentes a raca e género com seus alunos? Essas
perguntas gerais foram feitas para cada obra em cada encontro e as especificas de
acordo como o livro que sera lido.

As professoras e o professor responderam oralmente as questdes, cujas
respostas foram gravadas durante os trés dias de encontro presencial na escola, para

serem transcritas e analisadas posteriormente.

6.1.1 Primeiro encontro presencial

A autora bell hooks faz reflexdes acerca do papel social da mulher negra nos
Estados Unidos, de forma a apontar ndo sé o racismo como também o patriarcalismo.
Ela € uma escritora norte-americana que teve seus livros infantis traduzidos para o
Portugués e defendia que a educacdo deva ser antirracista, antissexista, anti-
imperialista e que discuta as diferencas de classe. Portanto nossos encontros foram
para discutir como podemos e se podemos tratar os assuntos sobre género e raca em
sala de aula.

No primeiro encontro, chegamos um pouco antes para organizar a sala onde
realizei a intervencéo pedagodgica e aguardamos a chegada das professoras. Estavam
presentes: professora 1, professora 3, professora 4, professora 5, professora 7,
professora 8, professora 9, professora 10 e a vice-diretora da escola.

Apresentei-me as participantes, algumas eu ja conhecia, outras ndo, e, em
seguida, projetei um PowerPoint na lousa digital com informac6es sobre minha
dissertacdo, como o tema, 0s objetivos, a justificativa, entre outros. Nesse material,
inclui também as obras infantis digitalizadas da autora bell hooks, permitindo que
todas pudessem acompanhar a leitura simultaneamente, além das perguntas gerais e
especificas relacionadas a cada obra. Levei ainda alguns livros da prépria autora e de
outros/as teoricos/as utilizados/as na pesquisa, para que as professoras pudessem
conhecé-los.

ApOs a apresentacéo, iniciamos uma roda de conversa, durante a qual fiz duas
perguntas gerais para cada professora. As respostas foram dadas oralmente e
gravadas em video, com o objetivo de serem transcritas posteriormente. As perguntas

foram: 1) Vocé ja trabalhou com a literatura nessa perspectiva em sala de aula?; 2)
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Vocé j& utilizou alguma obra literéria infantil de outro autor para trabalhar assuntos
referentes a raca e género com seus alunos?

Na sequéncia, disponibilizei o livro infantii Meu crespo é de rainha. As
professoras realizaram a leitura coletiva em roda e, em seguida, registraram suas
impressdes e reflexbes nos cadernos personalizados fornecidos por mim.
Posteriormente, leram em voz alta, em roda de conversa, 0s registros que haviam feito
e compartilharam suas opinides. As questdes especificas formuladas sobre essa obra
foram: 1) O que vocé achou da obra da bell hooks Meu crespo é de rainha?; 2) Vocé
acha que essa obra pode ser trabalhada com os alunos na sala de aula? Se sim, de
gue forma?; 3) O que essa obra te fez pensar?

Em seguida, disponibilizei o livro infantil A pele que eu tenho, utilizando o
mesmo meétodo aplicado anteriormente. As questdes especificas formuladas as
professoras sobre essa obra foram: 1) O que vocé achou da obra A pele que eu tenho;
2) Vocé acha que essa obra pode ser trabalhada com os alunos na sala de aula? De
que forma?; 3) O que essa obra te fez pensar?

Nesse primeiro encontro, também participou da intervencdo e da
confraternizacdo a vice-diretora da escola. Finalizamos o primeiro encontro com um
momento de confraternizacdo, onde foram servidos café, cha e alguns alimentos que
preparei e levei para compartilhar com o grupo. Esse encerramento proporcionou um
ambiente acolhedor e favoreceu a continuidade das trocas entre as participantes de

forma mais descontraida e afetiva.

6.1.2 Segundo encontro presencial

No segundo encontro, chegamos a escola e algumas professoras ja nos
aguardavam na sala. Assim que todas estavam presentes, iniciamos a leitura da obra
Minha danca tem historia, seguindo o mesmo procedimento adotado no primeiro
encontro. As participantes puderam acompanhar a leitura por meio do livro fisico e da
versao digitalizada, projetada na lousa, além de visualizar as perguntas especificas
relacionadas a obra, que foram apresentadas no PowerPoint e lidas por mim.

Apoés a leitura da obra, as professoras realizaram uma analise da narrativa,
registrando suas impressoes e reflexdes nos cadernos personalizados. Em seguida,
compartilharam suas escritas com o grupo, em roda de conversa, promovendo um

momento de troca e escuta coletiva. Tanto a leitura do livro quanto a leitura das
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respostas as perguntas foram filmadas por minha filha, que atuou como auxiliar de
filmagem durante a pesquisa.

As questbes especificas sobre a obra foram:1) O que vocé achou da obra da
bell hooks “Minha danga tem histéria”? 2) Vocé acha que essa obra pode ser
trabalhada com os alunos na sala de aula? Se sim de que forma? 3) O que essa obra
te fez pensar?

Ao final do encontro, foi oferecido um lanche coletivo com café, cha e alguns
alimentos preparados e levados por mim. Esse momento serviu para fortalecer os
vinculos entre as participantes e possibilitar conversas mais informais, ampliando o

espaco de troca e escuta.

6.1.3 Terceiro encontro presencial

No terceiro encontro, chegamos e direcionamo-nos ao local previamente
definido, utilizando, assim como nos encontros anteriores, a mesma sala de aula.
Realizamos uma roda de leitura em que os professores leram o quarto livro: Ranheta,
Ruge, Rosnha. Apés a leitura, apresentei as trés perguntas dispostas no PowerPoint,
referentes a obra, e as professoras e 0 professor registraram suas respostas nos
cadernos personalizados. Em seguida, compartilharam seus registros, em roda de
conversa, expressando opinides e destacando os aspectos que consideraram mais
relevantes em relacdo aos temas abordados na narrativa.

As questbes especificas sobre a obra foram: 1) O que vocé achou da obra da
bell hooks Ranheta Ruge Rosna?; 2) Vocé acha que essa obra pode ser trabalhada
com os alunos na sala de aula? Se sim de que forma?; 3) O que essa obra te fez
pensar?

Finalizamos esse Ultimo encontro presencial com um momento de
confraternizacédo, em que foram servidos café, cha e alguns alimentos preparados e
levados por mim. Esse espac¢o descontraido e afetivo marcou o encerramento das
atividades presenciais, fortalecendo os vinculos construidos ao longo do processo e

proporcionando um encerramento acolhedor.

6.1.4 Quarto e quinto encontros online
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O quarto e o quinto encontros ocorreram de forma online, por meio da
plataforma Google Meet. As professoras realizaram um relato sobre um trabalho
pedagogico desenvolvido com as criancas a partir da leitura de uma das obras infantis
de bell hooks.

No primeiro encontro online, realizado no dia 9 de junho, estiveram presentes
na sala a professora 1, o professor 2, a professora 5, a professora 8 e a professora
10. O professor 2 e a professora 5 relataram que, até aquele momento, ainda nao
haviam conseguido aplicar um trabalho pedagdgico com as criancgas utilizando uma
obra da autora. As demais participantes relataram que conseguiram realizar a
proposta. Esse encontro teve duracdo de uma hora.

No segundo encontro, realizado no dia 11 de junho, esteve presente na sala a
professora 7. Esse encontro também teve duracédo de uma hora. O relato completo da
professora 7 foi bastante extenso e encontra-se no Apéndice e seus excertos serao

analisados no proximo capitulo.

7 ANALISANDO AS COMPREENSOES DAS PROFESSORAS E DO PROFESSOR
SOBRE A LITERATURA INFANTIL DE BELL HOOKS

A analise de dados desta pesquisa de natureza qualitativa foi realizada por

meio da andlise textual discursiva que, de acordo com Moraes (2003b),

Pesquisas qualitativas tém cada vez mais se utilizado de andlises textuais.
Seja partindo de textos ja existentes, seja produzindo o material de anélise a
partir de entrevistas e observagdes, a pesquisa qualitativa pretende
aprofundar a compreensdo dos fendmenos que investiga a partir de uma
andlise rigorosa e criteriosa desse tipo de informacéo, isto €, ndo pretende
testar hipéteses para comprovéa-las ou refuti-las ao final da pesquisa; a
intencdo € a compreensao. (Moraes,2003b, p.191)

De acordo com Moraes (2003a), a andlise textual discursiva (ATD), é uma
metodologia qualitativa utilizada para realizar pesquisas. Tal metodologia objetiva
entender e depois interpretar o discurso a partir de um trabalho sistematico de
desconstrucao e reconstrucao do texto. Moraes sugere uma maneira de apresentar o
texto analisado de tal forma a poder revelar as constru¢des de sentido que nele se
encontram, considerando o contexto socio cultural e, com ele, as interagfes

comunicativas.
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Pode-se afirmar entdo que a Analise Textual Discursiva (ATD) conforme
Moraes (2003a), primeiramente ocorre pela desconstrucdo do texto em pequenas
unidades de significado, que se constituirdo nas unidades de analise. Estas unidades
poderdo ser tanto frases ou palavras como também paragrafos, a depender de sua
pertinéncia em relacdo ao objeto de estudo, depois, as unidades de analise sdo entédo
organizadas em categorias, que emergem concretamente dos dados.

Essas categorias ajudam a estruturar e sistematizar as informacdes para uma
melhor compreensao. Depois da categorizacdo, o texto é reorganizado para revelar
novas compreensoes e interpretagcbes. De forma mais detalhada, Moraes (2003,
2006) apresenta trés etapas principais na Analise Textual Discursiva: a unitarizacéo,
gue consiste em decompor o texto em unidades de significado; a categorizacédo, em
que essas unidades sdo agrupadas conforme suas semelhancas e sentidos
emergentes; e 0 metatexto, que € a sintese interpretativa construida a partir das
categorias, revelando as novas compreensdes alcancadas pelo pesquisador.

Segundo Moraes (2003a), a ATD d& grande importancia ao contexto
sociocultural e as interagdes discursivas. A interpretacdo dos textos considera o
ambiente em que foram produzidos e as inten¢gdes comunicativas dos autores. O
processo de analise € interativo e reflexivo. O pesquisador revisita constantemente as
unidades de andlise, categorias e interpretacdes a medida que surgem novos insights.

Segundo Moraes (2006, p.117) a andlise textual discursiva, permite, como
procedimento de pesquisa, quatro reconstrugcées concomitantes: “1. do entendimento
de ciéncia e de seus caminhos de producéo; 2. do objeto da pesquisa e de sua
compreensao; 3. da competéncia de produgao escrita; 4. do sujeito pesquisador.”

Para o autor a analise textual discursiva cria espacos de reconstrucdo, que
envolve variados tipos de elementos, em especial a compreensao da producdo de
significados sobre os fen6menos investigados e a transformacéo do pesquisador.

Moraes (2006, p. 124) diz que quando lemos e interpretamos “as vozes dos
sujeitos da pesquisa, abre-se a significagdo do outro, o pesquisador incorpora
significados nos seus proprios entendimentos, constituindo sua aprendizagem no
processo”.

Moraes (2006) ainda diz que o conjunto de unidades produzidas representa um
espaco criativo e autossuficiente, que possibilita a formac¢éo de novas combinagdes e
cria condi¢cdes para o surgimento de novas ideias, sempre a partir da troca de

significados. Todo o processo de andlise textual discursiva, especialmente a
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7

unitarizacdo, € um exercicio de criacdo de novos sentidos. Segundo o autor, 0
pesquisador atualiza significados expressos através da interagdo com outras vozes.
A desconstrucdo completa nunca € alcancada, demandando decisdes continuas
sobre o direcionamento do processo.

Conforme Moraes (2006, p.124) “unitarizar € dar inicio ao processo
reconstrutivo das compreensdes do pesquisador, sempre a partir do mergulho em
significados coletivos expressos pelos sujeitos da pesquisa”. O autor fala que a
unitarizacdo € um processo inseguro, principalmente no inicio, e que somente o
envolvimento possibilita conviver com tal inseguranca.

De acordo com Moraes (2006), ao concluir esse processo, o sistema de ideias
analisado precisa ser movido para o0 ambiente do caos e, portanto, produz um conjunto
desordenado e cadtico de unidades de significado elementares relativas aos temas
dos quais se tratou até o momento.

Moraes afirma que a andlise textual é outra metodologia de métodos rigorosos,
e € importante notar que o autor destaca a importancia da autossuficiéncia. Isso
também implica um processo que desafia o pesquisador a reconstruir sua
compreensao de ciéncia e pesquisa e 0 ajuda a aprofundar sua compreensao dos
proprios fenbmenos pesquisados.

O autor diz que a analise textual é autossuficiente no sentido de que
provavelmente levard a descobertas nado relacionadas. Pode haver literalmente uma
tempestade de novas ideias surgindo do que eu descrevi como caos.

Sendo assim, a andlise textual discursiva, conforme Moraes (2006), € uma
estratégia qualitativa que busca compreender o discurso mediante um processo
sistematico de desconstrucéo e reconstrucao do texto, e leva em consideracédo o seu
contexto sociocultural e as interagdes comunicativas. Esse método torna possivel que
0 investigador apreenda e interprete os significados elaborados no texto, havendo a

A partir do processo de unitarizacdo e categorizacdo proposto por Moraes
(2003a; 2006), emergiram categorias e subcategorias, que seguem abaixo, e que
expressam os significados construidos pelas professoras participantes durante as

discussodes sobre as obras de hooks.

Quadro 9 - Categorias e subcategorias

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
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7.1 Falas pulsantes das
professoras

7.1.1 Formas de abordagem das questbes de raca e
género no espaco escolar
7.1.2 Valorizacao da estética negra

7.2 Falas representativas
sobre Meu crespo é de
rainha

7.2.1 Representatividade e identidade racial e
valorizacdo da diversidade na formacdo do povo
brasileiro

7.2.2 Autoestima, valorizacéo estética e
empoderamento infantil

7.2.3 Memoria Afetiva e Vivéncia Pessoal

7.2.4 Literatura como ferramenta pedagdgica

7.2.5 Ludicidade, adequacao pedagdgica, a faixa
etaria dos alunos e importancia do acervo escolar
7.2.6 ldentidade como reconhecimento e valorizacao
da historia e da dignidade do povo negro

7.2.7 Combate aos esteredtipos e preconceito

7.3 Falas potentes sobre o
livro A pele que eu tenho

7.3.1 Identidade e estigmatizacao

7.3.2 Respeito e valorizagao da individualidade

7.3.3 Dimensao estética e sensorial da obra

7.3.4 Empatia, justica social, educagao inclusiva e
diversidade

7.3.5 Valorizagéo da obra para o trabalho pedagdgico
7.3.6 Racismo estrutural e a afirmacao da identidade
7.3.7 O carater transformador da docéncia

7.3.8 O enfrentamento do racismo

7.3.9 O uso da literatura em sala de aula

7.4 Minha danca tem
histéoria nas vozes das
professoras

7.4.1 Questdes de género, sentimentos e igualdade de
papéis e responsabilidades atribuidas a homens e
mulheres

7.4.2 O empoderamento da infancia negra através da
educacéao

7.4.3 Representacbes positivas da masculinidade
negra e periférica

7.4.4 As praticas pedagobgicas e a valorizacdo das
multiplas linguagens

7.4.5 Valorizacao da reflexao e da oralidade

7.4.6 llustracdes e linguagem da obra: construindo
sentidos e adequacdao para o leitor

7.4.7 O respeito as diferencas e escolhas

7.4.8 As gquestbes de género, sexismo e igualdade
7.4.9 Cultura, resisténcia, expressdo e autoestima:
identidade e pertencimento

7.4.10 A educacéo e a prética docente
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7.5 Ranheta, ruge, rosna: | 7.5.1 Lacos, encontros e emocdes: fortalecendo a
vozes e sentimento se | convivéncia e a educagdo emocional

expressam 7.5.2 Linguagem acessivel e estética visual

7.5.3 Percursos metodologicos na pratica docente
7.5.4 O siléncio das emocdes nos anos finais

7.6 Leitura, pratica e 7.6.1 Leitura e acdo: experiéncias pedagodgicas

transformagéo: vozes inspiradas em bell hooks

docentes 7.6.2 Sensibilidade, identidade e diversidade na pratica
docente

7.1 Falas pulsantes das professoras

Nesta secdo apresento os resultados das andlises das perguntas norteadoras
e as respectivas respostas fornecidas pelas professoras que participaram do primeiro
dia da intervencdo pedagdgica presencial, realizada na escola. As respostas foram
dadas oralmente e registradas por meio de gravacgéao, realizada com o apoio de uma
colaboradora.

Ressalto que o professor da instituicdo nao participou da atividade nesse dia,
pois estava em atendimento na sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Além disso, uma das professoras ndo esteve presente por se tratar do seu dia

destinado ao planejamento pedagdgico.
7.1.1 Formas de abordagem das questdes de raca e género no espaco escolar
Na andlise das falas das professoras, percebi diferentes formas de abordagem

das questdes de raca e género no espacgo escolar. Algumas docentes destacaram o

uso de obras literarias infantis, como no relato abaixo:

“Menina bonita do laco de fita, O cabelo de Lelé, e a Tudo bem ser diferente, até
como uma leitura deleite, eu gosto de trazer algo assim em relagéo a isso.” (Professora
7)

A fala evidencia o uso de recursos pedagogicos, revelando a familiaridade da
docente com obras amplamente difundidas no contexto escolar. Dentre elas, destaca-

se Menina bonita do lago de fita, de Ana Maria Machado, frequentemente utilizada
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para introduzir discussdes sobre identidade racial na infancia. Embora tenha sido
pioneira ao abordar, ainda nos anos 1980, a valorizagdo da estética negra por meio
da figura da menina de pele escura e cabelos crespos, € importante reconhecer suas
limitacGes, especialmente quando comparada a obras mais recentes, como as de bell
hooks.

A narrativa de Menina bonita do lago de fita concentra-se no encantamento do
coelho branco pela beleza da menina negra, centrando a valorizacéo na estética e no
desejo de pertencimento por parte do outro, o coelho.

Ao néo problematizar o racismo de forma direta e ao evitar discutir as estruturas
sociais que moldam os padrdes de beleza e os processos de exclusado, a obra acaba
reforcando, mesmo que de forma sutil, uma légica de exotizacdo. Nesse sentido,
embora tenha contribuido historicamente para ampliar a presenca de protagonistas
negros na literatura infantil, sua abordagem pode ser considerada insuficiente diante
das exigéncias atuais por representatividade critica, antirracismo e afirmacédo da
identidade negra de maneira mais profunda e politicamente situada.

Outras, entretanto, afirmaram nao utilizar literatura especifica, preferindo rodas
de conversa, debates ou videos disponiveis em plataformas digitais. Ao observar
essas diferencas, compreendi que existem distintos niveis de apropriacao pedagdgica
do tema, 0 que aponta para lacunas na sistematizagao curricular.

Como afirma Cavalleiro (2012), essas lacunas revelam a forma como o racismo
estrutural se manifesta nas praticas escolares, muitas vezes de maneira silenciosa e
naturalizada. Essa compreensao € aprofundada pela autora ao defender que o
enfrentamento do racismo no espaco escolar exige a¢des pedagdgicas intencionais e
continuas, bem como o compromisso institucional da escola com a construcdo de
praticas educativas antirracistas (Cavalleiro, 2012b).

A autora destaca que, mesmo apos a obrigatoriedade do ensino de historia e
cultura afro-brasileira, muitos professores ainda ndo se sentem preparados ou nao
sabem como abordar o tema de forma critica e continua, o que resulta em acgdes
pontuais, desarticuladas do projeto politico-pedagogico das escolas. Assim, a
auséncia de um trabalho sistematico com a literatura antirracista indica ndo apenas
uma limitagdo metodoldgica, mas uma consequéncia direta da insuficiente formagéo

inicial e continuada voltada a educacao das relagdes étnico-raciais.
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Um aspecto que me chamou muita atencdo foi o relato de uma professora
negra, que se reconhece como a Unica docente negra da escola e utiliza sua propria

vivéncia como instrumento pedagogico.

“Sempre trabalho com a questéo da diversidade, ndo soO €ee, da questao dos pretos,
pardos e indigenas, nos temos agora né alunos indigenas, eu tenho sempre essa
preocupacao né. Eu falo sempre a questdo de baixa representacdo que nds temos.
Noés temos poucos alunos, em lugares aqui como eu ocupo mesmo, eee o Mestrado
né, as professoras, € pouca representacdo. Mas eu conto a historia né, porque nos
nao tivemos essa oportunidade, enquanto os colonizadores, os filhos puderam
frequentar as salas de aula, n6s ndo. O que aconteceu com a nossa historia? Como
diz, entre parénteses, com a libertacdo dos escravos nos fomos pros guetos, pros

bantos, pras favelas, e ndo tivemos acesso a educacédo.” (Professora 1)

Ao narrar sua trajetoria pessoal, valorizar a representatividade e reforcar a
importancia da autoestima, especialmente em relacdo ao cabelo e a identidade racial,
ela assume uma postura que dialoga diretamente com a pedagogia engajada de
hooks (2013).

Para hooks (2013), a experiéncia do professor ndo deve ser apartada do
ensino, mas transformada em pratica libertadora, capaz de inspirar e fortalecer os
estudantes. Também percebi que muitas falas revelam a diferenca entre préaticas
restritas a momentos pontuais, como a Semana da Consciéncia Negra, e outras que
buscam ser continuas ao longo do ano letivo.

Esse contraste, a meu ver, evidencia tanto a fragilidade das orientacdes
curriculares, como € o caso da BNCC (2017), que, apesar de valorizar a diversidade,
nao oferece clareza metodoldgica sobre como abordar as relagdes étnico-raciais em
sala de aula, quanto a necessidade de uma formagé&o continuada que instrumentalize
os professores.

Para que o trabalho antirracista aconteca de verdade e de forma constante na
escola, € preciso que as escolas e o0s sistemas de ensino se comprometam a incluir
essas discussbes no projeto politico-pedagdgico, de forma clara e continua, como
dizem Gomes (2017) e Munanga (2008).

Gomes (2017) explica que a tematica racial ndo pode ser tratada de forma
superficial ou s6 de vez em quando, mas deve fazer parte do dia a dia da escola,

envolvendo o curriculo, as praticas de ensino, a gestdo e as relagbes entre as
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pessoas. Munanga (2008) também destaca que enfrentar o racismo na escola precisa
de mais do que materiais adequados: € necessario que os professores mudem sua
forma de pensar e agir, e isso s6 acontece com formacéao critica e constante.

Outro ponto que considerei relevante € o uso de abordagens alternativas, como
rodas de conversa, videos e intervencdes diante de situacdes de preconceito em sala.
Nesses relatos, pude notar a valoriza¢do do dialogo como prética pedagdgica, o que

se percebe na seguinte fala:

Também ja trabalhei em func&o dos projetos, mas em sala de aula eu gosto
muito de refletir sobre o que as vezes acontece, né, eles mesmo se, as vezes agem
com alguma ofensa, de leve, por longe, mas mesmo assim se ofendem, ai eu paro a
aula, debato sobre isso, sobre também as questbes do género, acho muito importante

porque promove o respeito entre um e o outro né! (Professora 4)

Essa fala remete a pedagogia critica e a proposta de hooks, que defende a
problematizacdo das situacdes concretas de opressao vividas pelos estudantes.

Como afirma a hooks(2013)

A sala de aula, com todas as suas limitagfes, continua sendo um ambiente
de possibilidades. Nesse campo de possibilidades, temos a oportunidade de
trabalhar pela liberdade, de exigir de nés e dos nossos camaradas uma
abertura da mente e do coragdo que nos permita encarar a realidade, ao
mesmo tempo em que, coletivamente, imaginamos esquemas para cruzar
fronteiras, para transgredir. Isso é a educacdo como pratica da liberdade.
(Hooks, 2013, p. 273)

Essa perspectiva evidencia a importancia de integrar as experiéncias concretas
dos estudantes, inclusive as opressdes que enfrentam, ao processo educativo,

concebido como pratica de liberdade.

7.1.2 Valorizagdo da estética negra

Percebi que a dimensao da representatividade e do empoderamento aparece
de forma significativa. Algumas professoras enfatizam constantemente a importancia
de afirmar a capacidade e a competéncia dos alunos, rompendo com estigmas
historicamente impostos. Ao compartilhar sua propria experiéncia como bolsista do
Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia — PIBID e defensora das cotas raciais,
uma das docentes transforma a sala de aula em espaco de resisténcia e afirmacédo da

identidade. Podemos ver isso na fala a seguir:
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“[...] eu sou a favor sim das cotas t&4! Eu fui bolsista e acho que cada vez, nés
precisamos mais dessa oportunidade. Eu trabalho sempre com os alunos essas
guestdes. Tanto no ensino meédio (falou 0 nome da escola), e aqui também. Sempre,
sempre essas falas, nao te diminui, tu consegues, tem capacidade, e conto a minha
histéria né. Entdo acho muito importante, éé€, a importancia de tu ter referéncia, né,
de nao diminuir o cabelo, cada um tem a sua beleza, cabelo crespo, enroladinho, liso.
O que importa né, entdo eu acho extremamente importante ai a tua dissertacdo, com

certeza € um diferencial, te agradeco muito. (Professora 1)

Na época da escravizacdo, 0S negros ndo eram vistos como belos pela
sociedade branca. Como explica Braga (2015), caracteristicas como o cabelo, o rosto
e 0s dentes sO6 eram valorizadas entre os préprios negros. Para os brancos, essas
caracteristicas eram consideradas estranhas ou “exdticas”, pois s6 achavam bonito o
gue seguia o padréo de beleza deles.

Hoje, ao tratar da valorizacdo do cabelo natural, Gomes (2020, p. 194) destaca
que “[...] assumir a textura crespa do cabelo é entendido como valorizagdo da raga
negra perante a sociedade brasileira”. A autora ressalta que, ao reconhecer e explorar
as diversas possibilidades de penteados nesses fios, afirma-se também a identidade
e a beleza de cada pessoa negra.

Segundo Cavalheiro (2012a), mostrar os diferentes penteados que podem ser
feitos e valorizar a beleza dos cabelos crespos ajuda no reconhecimento positivo das
diferencas entre as etnias. Isso reforca o que a autora diz sobre a importancia de
guebrar o siléncio em relacdo a diversidade racial nas escolas. Ao observar as praticas
dos professores, percebo que algumas sdo mais pontuais e outras mais constantes,
mas todas mostram que a representatividade, os livros infantis e o didlogo com as
criancas sdo caminhos importantes para uma educacéo antirracista e libertadora.

Por fim, as falas evidenciam como a obra analisada contribui para a valorizagéo
da estética negra desde a infancia, apresentando os cabelos crespos como simbolo
de beleza, orgulho e liberdade. As professoras reconhecem o papel da literatura
infantii como ferramenta pedagogica de empoderamento, capaz de romper com

padrdes excludentes e afirmar positivamente a identidade das criangcas negras.

7.2 Falas representativas sobre Meu crespo é de rainha
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As falas das professoras revelaram a poténcia da literatura infantil de bell
hooks como sendo uma ferramenta de valorizacdo da identidade negra e do
pertencimento cultural. A obra Meu crespo é de rainha foi percebida pelas professoras
como um instrumento de empoderamento, especialmente para meninas negras,
favorecendo a autoestima, a aceitacdo do cabelo crespo e o reconhecimento da
diversidade. Além disso, ha um forte vinculo emocional e afetivo, como foi percebido
no relato da professora que associou a obra as memaorias com a mae. O livro também
foi elogiado por seu carater ladico e acessivel, facilitando a abordagem de temas
raciais em sala de aula de forma respeitosa e criativa.

A partir da analise das falas das professoras, emergiram seis subcategorias, que
expressam diferentes dimensdes da percepcdo sobre a primeira pergunta sobre a obra
Meu crespo é de rainha. Essas categorias sdo: Representatividade e identidade racial,
Valorizacdo da diversidade na formacdo do povo brasileiro; Autoestima e
empoderamento; Memoria afetiva e vivéncia pessoal; Diversidade e respeito as

diferencas; Literatura como ferramenta pedagogica.

7.2.1 Representatividade, identidade racial e valorizacéo da diversidade na formacao
do povo brasileiro

A literatura infantil exerce papel fundamental na formacéo identitaria, pois
possibilita o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade racial. Ao representar
diferentes experiéncias e corpos, especialmente o negro, essas obras contribuem
para o fortalecimento do pertencimento e da autoestima das criancas. Em relacéo a

guestao da representatividade e identidade racial, a professora fala que:

[...] com certeza as meninas negras se sentirdo contempladas nele, pois muitas tém
vergonha da sua raga, seu cabelo, existindo uma literatura voltada para raca, acredito

que fara com que essas criangas se reconhegcam. (Professora 3)

A fala evidencia que a obra Meu crespo é de rainha promove um
reconhecimento da identidade negra, especialmente entre meninas com cabelos
crespos. Termos nas falas das professoras como: “se sentir contempladas”
(Professora 1), e “h& 40 anos atras ndo tinha esse reconhecimento de pertencimento”
(Professora 1), reforcam o papel da literatura como espelho social, conforme discutido
por autoras como a propria bell hooks e Chimamanda Adichie.
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Como argumenta Adichie (2019),

Percebi que pessoas como eu, meninas com pele cor de chocolate, cujo
cabelo crespo nédo formava um rabo de cavalo, também podiam existir na
literatura. [...] A consequéncia ndo prevista [de ler apenas livros estrangeiros]
foi que eu ndo sabia que pessoas iguais a mim podiam existir na literatura.
(Adichie, 2019, p.8)

Essa fala da autora reforca a importancia de obras que possibilitam o
reconhecimento e a valorizagdo da identidade negra desde a infancia, combatendo
uma visdo Unica e excludente da experiéncia humana.

hooks (2019b) propde reflexdes essenciais sobre a valorizacdo da negritude e
a luta pela construcao da subjetividade da mulher negra, historicamente silenciada.

A autora analisa como os ideais de supremacia branca influenciam a psique de
pessoas negras, alimentando sentimentos de auto-6dio. Além disso, nos convida a
pensar criticamente sobre os produtos culturais que consumimos, muitos dos quais
carregam conteudos racistas e reforcam representacdes supremacistas.

A valorizacao da diversidade é fundamental para compreender a formacéo do
povo brasileiro e construir uma educagao antirracista. A literatura infantil, ao
representar diferentes culturas e identidades, torna-se um instrumento importante
para promover o respeito as diferencas e o reconhecimento das multiplas origens que
compdem nossa sociedade. Sobre a valorizacdo da diversidade na formacao do povo

brasileiro, uma das professoras disse:

“O papel da literatura promove essa discussao importante no meio social e traz para
o leitor mirim uma oportunidade para valorizar a diversidade na formacdo do povo

brasileiro.” (Professora 5)

A fala da professora me fez pensar no papel importante que a literatura infantil
tem na construcao da identidade das criancas, especialmente no Brasil, que € um pais
muito diverso, com povos indigenas, africanos, europeus e muitos outros que
formaram nossa cultura e modo de vida.

Vejo a literatura infantil como algo que vai além de entreter, ela pode ensinar e
ajudar as criangas a conhecerem melhor a diversidade que existe ao seu redor. hooks
(2013) diz que educar é muito mais do que passar informacdes; é ajudar as pessoas
a pensarem de forma critica e a questionarem o que esta ao seu redor. Acredito que

a literatura pode fazer isso desde cedo.
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Também concordo com Gomes (2005), que fala da importancia de reconhecer
as identidades negras e indigenas na educacgdo. Ela mostra que a infancia € um
momento em que se formam ideias e valores, por isso valorizar a diversidade desde
cedo é essencial para combater os sistemas opressores.

O antrop6logo Munanga (2008) alerta que a ideia de que o Brasil € um pais
mestico, onde todos s&o iguais, pode esconder as desigualdades e a historia de lutas
dos povos negros. Por isso, creio ser importante que a literatura infantil mostre de
forma verdadeira e respeitosa as historias e culturas das criancas negras e indigenas,
para que elas se sintam valorizadas.

hooks (2019b), fala que amar a prépria negritude é uma forma de resistir contra
0 racismo e 0s estereotipos que a sociedade impde. Mesmo que ela escreva sobre a
realidade dos Estados Unidos, vejo que isso é muito importante também para criancas
negras no Brasil, que precisam se sentir representadas e valorizadas.

O Brasil é um pais em que a identidade brasileira € formada por muitas culturas
diferentes, portanto ndo deve ser vista como algo Unico e homogéneo. Por isso,
acredito que a literatura infantil pode mostrar essa diversidade e ajudar as criancas a
crescerem com uma visdo mais justa e respeitosa.

Devido a isso, entendo que a literatura infantil tem um papel fundamental na
formacao das criancas, ajudando-as a conhecer e valorizar a diversidade, o que é
essencial para construirmos uma sociedade mais justa e consciente da sua historia.

Ao comentarem sobre a obra de bell hooks voltada ao publico infantil, duas

professoras destacam:

“Com certeza as meninas negras se sentirdo contempladas nele” (Professora 3)

“Retrata as varias formas e estruturas do cabelo afro” (Professora 1).

Esses comentarios refletem como representacfes afirmativas do cabelo afro
podem validar a identidade de meninas negras, conferindo-lhes pertencimento e
autoestima.

Essa perspectiva dialoga diretamente com as reflexdes de hooks (2019a),
qguando ela afirma: “Para nds, a fala verdadeira ndo é somente uma expressao de
poder criativo; € um ato de resisténcia, um gesto politico que desafia politicas de
dominagdo que nos conservam andnimos e mudos”. (hooks, 2019a, p. 36), ou seja,

celebrar a diversidade capilar € também um modo de erguer a voz e afirmar
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visibilidade contra estruturas que buscam silenciar criangas negras. hooks (2019b),
ainda fala que

Apenas mudando coletivamente o modo como olhamos para n6s mesmos e
para o mundo é que podemos mudar 0 modo como somos vistos. Nesse
processo, buscamos criar um mundo onde todos possam olhar para a
negritude e para as pessoas negras com novos olhos. (hooks, 2019b, p. 39).

Compreendo nessa fala da autora que a luta contra o racismo e a mudanca na
maneira como a sociedade enxerga a populacdo negra exige uma transformacao
coletiva de consciéncia, uma mudanca que parte do olhar interno, um olhar para si,
sua autoimagem e autodefinicdo, para depois atingir o olhar externo, que é o
reconhecimento da sociedade, visando uma valorizag&o auténtica da negritude. Algo
gue percebi que esta bem exposto no livro Meu crespo é de rainha, e ficou claro nas
respostas das professoras.

hooks (2019b), também alerta para os perigos de representacfes superficiais:
“O tratamento da negritude como uma commaodity criou um contexto social em que a
apropriagéo da imagem negra por pessoas néo negras nao encontra limites.” (hooks,
2019b, p.40). Percebo que a autora, nessa fala, deixa claro a importancia de que as
representacdes do cabelo afro sejam produzidas por vozes negras proprias, nao

apropriadas ou superficialmente exploradas pelo mercado.

7.2.2 Autoestima, valorizacao estética e empoderamento infantil

As falas das professoras mostraram encantamento com a obra, destacando
nao soO sua beleza estética, mas principalmente a representacédo positiva dos cabelos
crespos, 0 que se conecta a valorizacdo da identidade negra e ao fortalecimento da
autoestima de meninas negras.

Sobre valorizacao estética e empoderamento infantil, as professoras disseram

que:

“Achei muito interessante, ilustracéo linda. Representa a beleza do cabelo da mulher
negra, o empoderamento, o orgulho em ter cabelo crespo.” (Professora 9); “E
fascinante, € uma obra divertida de mostrar a beleza dos cabelos afros e inUmeras

possibilidades de usa-lo.” (Professora 10)

As falas evidenciam como a obra analisada contribui para a valorizagdo da

estética negra desde a infancia, apresentando os cabelos crespos como simbolo de
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beleza, orgulho e liberdade. Segundo Cavalheiro (2012a), evidenciar a diversidade de
penteados possiveis e a beleza presente nos fios crespos € uma forma de promover
o reconhecimento positivo das diferencas étnico-raciais.

Quanto a questao sobre aceitacdo a professora relata que:

“E importante que elas entendam e aceitem que séo lindas com seus cabelos crespos

e ndo precisam ser como mundo espera que sejamos.” (Professora 8)

Nessa questéo, discordo da professora, pois considero que nao deva ser uma
guestao de aceitacdo, mas de compreensédo profunda de que as criancas negras sao
lindas exatamente como s&do, com seus cabelos crespos e suas caracteristicas
naturais. Elas ndo precisam se encaixar nos padrdes impostos pela sociedade, que
muitas vezes valorizam somente um ideal eurocéntrico de beleza.

A obra, exatamente por abordar essas questdes, fazendo de forma leve, bonita
e ludica, torna a mensagem acessivel e inspiradora para as criancas, e promove 0
amor-préprio e o orgulho da identidade negra desde cedo, abrindo espaco para que
se reconhecam e se valorizem sem precisar mudar quem realmente séo para agradar
ao mundo.

Essa compreensdo promove a autoestima e 0 empoderamento. Quanto a isso,
Adichie (2019) afirma que: "As histdrias importam. Muitas historias importam. As
histérias foram usadas para espoliar e difamar, mas também podem ser usadas para
empoderar e humanizar." (Adichie, 2019, p.23). Nessa fala a autora destaca que a
literatura e a narrativa podem ser ferramentas poderosas para mostrar as realidades
diversas das pessoas, desconstruir esteredtipos e dar visibilidade a vozes
marginalizadas.

Segundo a autora, quando se conta apenas uma versao da histéria de um povo
ou cultura, essa visdo Unica pode desumanizar e reduzir a complexidade das
experiéncias humanas.

Podemos perceber, na fala da autora, que a literatura pode ser usada tanto
para reforcar esteredtipos racistas quanto para combaté-los. Ao denunciar a

existéncia de uma “histéria unica”, Adichie (2019) aponta que, durante muito tempo,




100

essas narrativas coloniais e eurocéntricas® retrataram os negros como sendo um povo

inferior. E hooks (2019 b) aponta que

consideremos a perspectiva a partir da qual olhamos, questionando de modo
vigilante com quem nos identificamos, quais imagens amamos. Se nds,
pessoas negras, aprendemos a apreciar imagens odiosas de n6s mesmaos,
entdo que processo de olhar nos permitird reagir a sedugdo das imagens que
ameacam desumanizar e colonizar? E evidente que esse € o jeito de ver que
possibilita uma integridade existencial que consegue subverter o poder da
imagem colonizadora. (hooks, 2019b, p.39)

Dessa forma hooks nos mostra que € preciso desenvolver um olhar critico
diante das imagens, capaz de romper com representagbes colonizadoras e
desumanizadoras. E assim, abre espaco para praticas educativas e sociais que
fortalecam a identidade negra e promovam resisténcia frente a opressao.

Portanto, contar outras histdrias, plurais e reais, se torna necessario para
desconstruirmos o racismo estrutural e promover representagcdes mais humanas e

complexas da populacéo negra. Segundo bell hooks (2019b)

Uma estratégia efetiva do terror e desumanizacdo da supremacia branca
durante a escravidao estava centrada no controle branco sobre o olhar negro.
Negros escravizados, depois servos libertos, podiam ser punidos brutalmente
por olhar, por parecer observar os brancos enquanto estavam Ihes servindo,
pois apenas um sujeito pode observar, ou ver. Para ser totalmente um objeto,
era preciso ndo ter a capacidade de ver ou reconhecer a realidade. Essas
relacdes de olhar foram reforgadas conforme os brancos cultivaram a pratica
de negar a subjetividade dos negros (para melhor desumanizar e oprimir),
relegando-os ao dominio do invisivel. (hooks, 2019b, p.295, 296)

Reconhecer essa dinamica historica € fundamental para compreendermos
cComo O racismo se perpetua até hoje e, assim, construirmos novas narrativas que
resgatem a visibilidade e a subjetividade dos negros, rompendo com os discursos e

praticas que os invisibilizam e desumanizam.

7.2.3 Memoria Afetiva e Vivéncia Pessoal

O livro despertou memodrias significativas para as professoras, mostrando como
a obra toca dimensfes subjetivas e afetivas da identidade negra. Em relacdo a
memoria afetiva e vivéncias pessoais, a leitura fez com que uma das professoras
lembrasse de momentos marcantes de sua vida, evidenciando como a obra mexe
profundamente com sentimentos e contribui para o fortalecimento da identidade

negra.

5 Narrativas coloniais e eurocéntricas sdo discursos que interpretam a historia, a cultura e as sociedades
a partir da perspectiva europeia, considerando a Europa como o centro do progresso e da civilizagao.
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As referéncias a infancia e aos cuidados com o cabelo reforgam a transmissao
intergeracional de préticas e vivéncias afro-brasileiras, sdo passadas de geracdo em

geracao. Isso ficou claro na fala da professora ao dizer:

“Essa histdria retrata as lembrangas que trago de minha mae fazendo trangas. Porque
sempre era advertido ndo pode estar desarrumado. Antigamente ha 40 anos atras nao
tinha esse reconhecimento de pertencimento, da nossa historia. Achei de extrema
importancia, pois salienta que o cabelo crespo é bonito e ndo feio, horroroso como

nos falavam”. (Professora 1)

hooks (2020), ressalta que meninas negras sao constantemente expostas a
imagens negativas sobre si mesmas em uma sociedade racista, machista e capitalista.
Isso pode leva-las a desenvolver auto-0dio e rejeitar sua propria identidade. No entanto,
hooks (2020) destaca a importancia de criarem suas proprias imagens e narrativas, que
representem quem realmente sdo. Esse processo, mesmo dificil, torna-se um ato de

resisténcia e afirmacao de si. Segundo hooks (2020),

E certo que, no interior do patriarcado imperialista capitalista supremacista
branco, garotas negras e todas as pessoas negras sdo diariamente
bombardeadas com representacfes negativas de nosso corpo e de nossa
personalidade, que tém intencdo de nos socializar para internalizar o auto-
ddio racial. Nao é uma tarefa facil criar imagens que nos representam como
SOmos e como gueremos ser, representacdes resistentes, imagens que se
opdem a esteredtipos negativos. No entanto, quando nos inventamos,
guando nos movemos para fora da caixa que nos estereotipa e nos confina,
€ maravilhoso, é sensacional. Soube disso no meio de todas as pessoas, as
adultas e pequenas, que reagiram a Meu crespo é de rainha, compartilhando
seu prazer ao ler o livro divertido e engracado, que celebra formas novas e
diferentes de pensar e falar sobre nés mesmas. (hooks, 2020, p.217)

Portanto, ao ler Meu crespo é de rainha, essa professora resgatou memaorias
afetivas de sua infancia, quando sua mée trancava seu cabelo. Ela refletiu sobre como,
ha décadas, o cabelo crespo era visto de forma negativa e como faltava valorizacéo e
sentimento de pertencimento. A obra é fundamental por afirmar a beleza do cabelo afro

e contribuir para fortalecer a identidade e a autoestima das criangas negras hoje.
7.2.4 Literatura como ferramenta pedagogica
Na questdo da literatura como ferramenta pedagodgica, varias professoras

mencionaram o carater ludico, acessivel e potente da obra como recurso didatico,

especialmente nos anos iniciais. A interatividade e a linguagem visual foram
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apontadas como recursos eficazes para o trabalho com temas de identidade, respeito
e pertencimento. Como por exemplo as falas das professoras:

“Obra divertida e interativa” (Professora 5)

q...] excelente escolha para trabalhar em sala de aula.” (Professora 7)

Essa valorizagdo da literatura infantii como mediadora da formacéo cidada
podemos encontrar nos estudos de Cosson (2011) e Zilberman (2003) sobre

letramento literario e educacéo critica. Zilberman (2003) fala que

A literatura infantil ndo € um género menor, mas uma forma de arte que, por
seu carater ludico e acessivel, constitui um recurso pedagogico potente para
0S anos iniciais, capaz de promover a formacdo de leitores criticos e
sensiveis, capazes de interpretar e dialogar com os textos e com o mundo.
(Zilberman, 2003, p.11).

A autora destaca elementos essenciais que tornam a literatura infantil
tdo eficaz no processo educativo, pois o ludico envolve a brincadeira, a
imaginacao, o prazer e a criatividade, elementos que facilitam o envolvimento
emocional e intelectual da crianca com o texto lido.

A acessibilidade, por sua vez, refere-se a linguagem, aos temas e a
estrutura da obra, que precisam estar adequados ao estagio de
desenvolvimento da criancga, para que ela possa realmente compreender e se

apropriar da leitura. Segundo Cosson (2011),

A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o
mundo por nds mesmos. E isso se da porque a literatura é uma experiéncia
a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporagdo do outro em mim sem renudncia da minha prépria identidade.
(Cosson, 2011, p. 17).

Portando, para o autor, a literatura é uma ferramenta necesséaria para a
formacao de leitores criticos e criativos, e o autor destaca o seu carater ladico e
acessivel. Quando ele fala que a literatura ndo é apenas um conhecimento a ser
reelaborado, mas uma experiéncia que permite a incorpora¢do do outro sem que seja
necessario renunciar a propria identidade, creio que isso significa que a leitura pode
promover uma reflexdo e contribuir para o desenvolvimento da sensibilidade nos
alunos.

Concluindo, as falas das professoras referentes a primeira pergunta sobre o
livro, a andlise realizada revelou que Meu crespo é de rainha foi amplamente
reconhecida pelas professoras como uma obra rica em sentido, com forte potencial

formativo e social. As professoras reconhecem o papel da literatura infantil como




103

ferramenta pedagdgica de empoderamento, capaz de romper com padrdes
excludentes e afirmar positivamente a identidade das criancas negras. A presenca de
bell hooks, como autora negra e ativista, também reforca o compromisso com uma
educacdo comprometida com a equidade, o reconhecimento das diferengcas e o
empoderamento das infancias negras.

Em relacdo a essa segunda pergunta sobre o livro Meu crespo é de rainha, as
falas das professoras evidenciam que o livro é visto como um instrumento pedagdégico
valioso para abordar identidade, respeito as diferencas e autoestima.

As professoras apontam que a obra abre espaco para discussbes essenciais
sobre diversidade, favorecendo a incluséo e o fortalecimento da imagem positiva das
criancas negras, especialmente no que diz respeito a aparéncia e pertencimento

racial.

7.2.5 Ludicidade e adequacédo pedagdgica a faixa etaria dos alunos

Sobre a ludicidade e a adequacdo pedagogica a faixa etaria dos alunos, as

professoras destacaram que o livro:

“[...] traz de maneira ludica e pedagdgica um tema que se torna cada vez mais
necessario e importante nas escolas.” (Professora 5)

“[...] o livro € bem ludico com muitas figuras, com os pequenos, acho que € bem
interessante, com 0s maiores talvez ndo seja tdo bem aceito, me refiro a minha turma.”

(Professora 3)

Esses aspectos didaticos da obra, seu carater ludico, visual e acessivel e o
contetido é considerado pelas professoras adequado principalmente para 0s anos
iniciais, com ressalvas quanto a aceitacdo entre alunos mais velhos. Mesmo assim,
todas as professoras concordam que a leitura € possivel e necessaria no ambiente
escolar. Conforme Cosson (2011, p.89), “a literatura infantil deve ser acessivel e
ludica, respeitando as caracteristicas cognitivas e emocionais das criangas,
especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental, para promover o interesse e
a compreenséo da leitura”.

Nas falas das professoras, percebi que consideram que a literatura infantil de
hooks € exatamente isso que o autor fala: acessivel, tocante e feita para se conectar

de verdade com quem |é. Ela escreve de um jeito simples, mas muito profundo, que
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respeita as emocoes, as vivéncias e faz a gente pensar, sentir e querer entender mais.
E uma leitura que acolhe e ensina ao mesmo tempo.

A partir da reflexdo sobre a ludicidade e adequacdo da obra, surge
naturalmente a discussao sobre a importancia do acervo escolar, pois ndo basta que
o livro seja ludico e adequado, é preciso que esteja disponivel as criancgas.

Portanto, quanto a auséncia de materiais e importancia do acervo escolar, a

professora diz que:

“[...] o acervo da escola publica é raso para essas e muitas outras biografias”

“[...] sinto muita falta de materiais como estes, da bell.” (Professora 7)

Fica em evidéncia um ponto critico: a escassez de obras com tematica racial
nas escolas publicas. Na fala da professora, faltam esses materiais, como os de bell
hooks, e defende que a literatura negra esteja integrada a rotina escolar, e nao
relegada a datas especificas. Além disso, ela diz que valoriza a presenca do livro fisico
COmo uma experiéncia mais rica para o leitor.

Quando perguntado as professoras o que havia na Biblioteca da escola para
trabalhar esses assuntos que surgem na literatura infantil de hooks, as professoras
responderam que somente ha o livro O cabelo de Lelé e o livro Menino marrom.
Portanto, o acervo da escola deixa a desejar quanto as literaturas que tratem de
questdes importantes como género, raca e demais sistemas de opresséo.

As respostas a segunda pergunta demonstram que as professoras reconhecem
amplamente o valor da obra Meu crespo € de rainha como recurso pedagogico. A
maioria defende sua inclusdo nas salas de aula como uma forma eficaz de trabalhar
identidade, diversidade e autoestima entre as criancas, especialmente as criangas
negras. A professora destaca também que:

“A utilizacao, dessas literaturas devem estar no dia-a-dia da sala de aula e da escola,
nao apenas em dias e periodos determinados, como nota-se ainda.”;
“[...] a escola, ou melhor o acervo da escola publica é raso para essas e muitas outras

biografias”. (Professora 7)

A necessidade de que essas tematicas estejam presentes no cotidiano escolar
e ndo apenas em datas comemorativas, sinalizando um desejo por uma educagao

antirracista permanente. Esse ponto relevante que foi levantado, que é a caréncia de
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acervos nas escolas publicas, reforca a urgéncia por politicas que ampliem o acesso
a literatura afro-brasileira.

Martins (2004) aponta que: “Quanto as bibliotecas, nem se fala. Mas a oferta
vem aumentando, inclusive a precos acessiveis”, mas, “mesmo em termos de leitura
de livros, a ‘crise’ ndo se da tanto devido a falta do que ler, aos precos altos, a pouca
qualidade do material, ou mesmo pela inexisténcia de leitores”. (Martins, 2004, p.27).

Segundo Martins (2004), “A questdo € mais ampla e complexa: vem da
precariedade de condi¢des socioecondmicas e se espraia na ineficiéncia da instituicao
escolar, determinando e limitando opg¢des”. Essa andlise evidencia que os desafios
educacionais ndo se restringem a fatores internos da escola, mas também refletem
desigualdades estruturais presentes na sociedade. “Ademais, deve muito a ideologias
gue buscam na elitizagdo da cultura meios de reafirmar supremacia social, econémica,
cultural”. (Martins, 2004, p. 27).

Porém, embora acredite que esse possa ser o motivo de varias escolas no
Brasil, ndo creio que esse seja 0 motivo principal na escola em que fiz a intervencéo
pedagogica. Parece-me que talvez tenha sido por falta de disponibilidade por parte do
governo em fornecer mais materiais que tratem desse assunto.

O processo de escolha dos livros infantis pelo governo brasileiro para as
escolas, por meio do PNLD® (1995), segue uma série de etapas estruturadas e muito
alinhadas com os principios destacados por Cosson (2011), como: acessibilidade,
ludicidade e adequacdo as caracteristicas das criancas.

Através do FNDE’ sabemos que os livros que serdo escolhidos passam por
uma série de etapas para serem aprovados, como: langcamento do edital, inscricdo
das obras pelas editoras, avaliacdo por especialistas, divulgacdo das aprovadas,
escolha pelas escolas e distribuicdo gratuita pelo governo.

Porém, mesmo com politicas publicas como o PNLD (1995), percebo que é
comum que livros com tematicas raciais, de género ou que representem a diversidade
da infancia brasileira sejam deixados de fora ou ndo sejam priorizados pelas préprias

escolas no momento da escolha. Creio que muitas vezes, a sele¢cdo ainda reproduz

6 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD. E uma politica pablica federal criada pelo Ministério
da Educacédo (MEC) com o objetivo de garantir a distribuicdo gratuita de livros e materiais didaticos, pedagogicos
e literarios para as escolas publicas de educagao basica em todo o Brasil.

7 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE é uma autarquia federal vinculada ao Ministério da
Educacdo (MEC), responsavel por executar politicas educacionais do governo federal, principalmente no
financiamento e apoio técnico a estados, municipios e escolas publicas de todo o Brasil.
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padrdes eurocéntricos e conservadores, que reforcam esteredtipos ou apagam
identidades.

Essa situacao reflete o que Martins (2004) chama de “supremacia cultural”: uma
ideia de que certos saberes e estéticas sdo superiores a outros, o que limita as
possibilidades de leitura e de formagéo critica das criancas. Ou seja, ndo basta
garantir livros, é preciso garantir que esses livros cheguem, sejam bem escolhidos e
representem, de fato, as muitas infancias que existem no Brasil.

Como pedagoga, compreendo que nosso papel vai além da sala de aula. E
também nossa responsabilidade reivindicar materiais que representem a diversidade
dos nossos alunos, especialmente quando falamos de livros que valorizam a
identidade negra e promovem o respeito as diferencas. Precisamos cobrar ativamente
qgue as bibliotecas escolares incluam obras com personagens negros, historias que
valorizem os cabelos crespos, as familias negras, os territdrios periféricos e a cultura
afro-brasileira.

Essa presenca €é fundamental para que criancas negras se vejam
representadas de forma positiva desde cedo e para que criancas nao negras
aprendam a respeitar e valorizar a diversidade. Reivindicar esses livros ndo é apenas
um ato pedagogico, € também um ato politico, de resisténcia e de cuidado com nossos
alunos.

As respostas das professoras revelaram que Meu crespo € de rainha provoca
reflexdes profundas nas professoras sobre identidade, dignidade e ancestralidade,
reforcando o carater historico e humano do cabelo crespo. A obra também estimula
criticas ao modelo escolar que se limita a tratar diversidade em datas isoladas,
defendendo sua presenca cotidiana e a diversificacdo dos acervos.

Além disso, chama atencdo para o papel da literatura na formacédo de uma
educacdo antirracista, combatendo estereétipos e promovendo a valorizacdo da
mulher negra, género e raca desde cedo. Essas falas confirmam que a obra é
instrumento potente de discussao, transformacéo e inclusdo na escola.

Por fim, a obra de bell hooks foi avaliada pelas professoras como acessivel,
atrativa e adequada, especialmente para os anos iniciais do Ensino Fundamental, com
capacidade de promover reflexdes profundas de forma ludica e sensivel, portanto,

podendo ser trabalhada em sala de aula.
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7.2.6 ldentidade como reconhecimento e valorizacdo da historia e da dignidade do

povo negro

Quanto as reflexfes sobre identidade como reconhecimento e valorizagdo da

histéria e da dignidade do povo negro desde cedo, as professoras relatam que:

“[...] trancas sdo lembrangas historicas, ancestrais, que devemos valorizar”’
(Professora 1)
“[...] cada um tem a sua beleza, independente de raga, cabelo...” (Professora 3)

“[...] importante trabalhar a diferenga com as criangas” (Professora 4)

Novamente as professoras destacam a necessidade de que essas questdes
estejam presentes no cotidiano escolar e ndo apenas em datas comemorativas,
sinalizando um desejo por uma educacdo antirracista permanente. Nesse sentido,
hooks (2013), expressa seu compromisso com uma educacao transformadora, critica
e afetiva, quando fala: “Com estes ensaios somo minha voz ao apelo coletivo pela
renovagao e pelo rejuvenescimento de nossas praticas de ensino”. (Hooks, 2013,
p.23).

Quando hooks (2013), propdem esse "rejuvenescimento”, defende uma
revitalizacdo profunda da educacdo, que va além da técnica ou do curriculo
tradicional, dando prioridade a escuta sensivel, ao reconhecimento dos diversos
saberes e a valorizacdo das identidades dos sujeitos em sala de aula.

Essa fala de hooks (2013), estd muito ligada ao que as professoras disseram
depois de ler Meu crespo € de rainha. Principalmente, lembra falas como as das

professoras, que falaram sobre

“[...] a importancia de refletir sobre temas diversos no dia a dia...” (professora 5);

“[...] a literatura afro deve estar no dia a dia da escola”. (Professora 7)

Novamente as falas das professoras fazem um alerta para a necessidade de
trabalhar a diversidade no cotidiano e garantir a presenca da literatura afro-brasileira
0 ano inteiro.

Assim, a literatura afro-brasileira deve estar presente o ano todo na escola,
ajudando a construir uma educacdo mais justa, respeitosa e antirracista.

Nesse sentido, Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011, p. 9) alertam que:
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Tem-se uma concepgao de diferenga no dominio educacional que precisa ser
problematizada, pois comporta ‘respeito’ a diferenca, mas nao admite o
guestionamento da ‘normalidade’, da existéncia resistente do ‘outro’.

Compreendo nas falas das autoras, que na educacao, muitas vezes se fala em
respeitar as diferencas, mas sem questionar o que é considerado “normal”. Ou seja,
algumas pessoas dizem que aceitam as diferencas, mas continuam achando que
existe um jeito certo de ser. Quem é diferente é que precisa se adaptar. Isso € uma
critica a uma inclusdo que parece boa, mas que ndao muda nada na verdade. Para
hooks (2019b),

a luta antirracista avang¢a melhor com uma teoria que fale sobre a importancia
de admitir que o reconhecimento e a aceitagdo positiva da diferenca sdo um
ponto de partida necessario enquanto trabalhamos para erradicar a
supremacia branca. (hooks, 2019b, p.49)

Desse modo, tanto Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011) quanto hooks
(2019b) apontam que nao basta falar em respeito ou aceitacdo da diferenca se iSso
nao vier acompanhado de uma revisdo critica das estruturas que sustentam a nogao
de normalidade. Reconhecer positivamente a diferenca € apenas o primeiro passo, 0
verdadeiro desafio estd em transformar as praticas educativas e sociais de modo a
romper com padrdes excludentes e combater, de forma efetiva, as formas de opresséo
gue ainda persistem.

Nas falas das professoras, elas afirmam que a obra as fez pensar:

“[...] na questao da dignidade e humanidade de cada um usar e ter seu cabelo aceito”
(Professoral)

“[...]o quanto € importante trabalhar género e raca desde pequeno” (Professora 10)

Podemos verificar o forte papel da obra infantil na promocao da autoestima, da
identidade e do respeito as diferencas desde cedo. Essas professoras sinalizam, na
pratica, o tipo de "rejuvenescimento” que hooks (2013) propde: espac¢os educativos
gue acolham e afirmem a identidade negra. A autora reivindica uma educacao que se
renova de dentro para fora, valorizando vozes e experiéncias marginalizadas.

Portanto, as falas das professoras mostram que o livro Meu crespo € de rainha
atua como um instrumento concreto dessa renovacao, estimulando discussdes sobre
identidade, diversidade, autoestima e antirracismo. Juntas, teoria e experiéncia,
apontam para uma escola mais inclusiva, critica e transformadora, exatamente a que
hooks (2013) defende.
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7.2.7 Combate aos estereotipos e preconceito

Em relacdo ao combate aos estere6tipos e preconceito as professoras dizem

que:

“[...] os esteredtipos séo tristes.” (professora 9)

“[...] precisa mudar o preconceito e valorizar a mulher negra.” (Professora 9)

A esse respeito hooks (2020) nos fala que comecou a escrever livros infantis

COmMo uma resposta a pais e maes, sobretudo maes negras, que me disseram
que, uma vez que meus livros de teoria ajudaram jovens adultos a
descolonizar a mente, eu poderia escrever livros para criancas que também
desafiassem o racismo e o machismo. (hooks, 2020, p.215)

Portanto, acredito que educar nossos alunos com uma abordagem antissexista,
antimachista e antirracista € uma urgéncia ética e social. Concordo com hooks (2020)
quando ela diz que ha a necessidade de combater preconceitos desde cedo. Isso
deixa evidente que a infancia € um momento decisivo na formacéao da identidade, das
relaces sociais e das visbes de mundo.

Se a escola ignorar ou silenciar temas como racismo, machismo ou
desigualdade de género, ela esta contribuindo para a naturalizacdo dessas opressdes.
As criancas negras, por exemplo, crescem sem referéncias positivas de si mesmas
nos livros, nas histérias ou nos materiais pedagdgicos, 0 que compromete sua
autoestima e seu desenvolvimento pleno. Da mesma forma, meninos e meninas
continuam sendo educados sob expectativas de género limitadoras, que perpetuam a
desigualdade.

Quando nés professores buscamos exercer uma educacdo antirracista e
antissexista podemos romper, ou pelo menos tentar romper com esses siléncios e
atuar na construcdo de sujeitos criticos, empaticos e conscientes das multiplas formas
de injustica social.

Se desenvolvermos esse tipo de educagcdo com nossos alunos estaremos
aplicando praticas pedagoégicas que afirmam identidades, valorizam a diversidade e
desenvolvem o pensamento critico de nossos alunos desde a infancia, e no meu
pensamento, essas praticas pedagogicas devem comecar desde muito cedo, de

preferéncia na Educacao Infantil.
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hooks (2013) nos lembra que educar de forma libertadora é, antes de tudo,
reconhecer que o contetido e a forma da educacao precisam romper 0s sistemas de
opressao, e reconhecendo 0 corpo, a voz e a experiéncia dos alunos como partes
centrais no processo educativo. Ela enfatiza que esse movimento precisa comecar
desde cedo, para que a escola ndo apenas reproduza desigualdades, mas se torne
um espaco de emancipagao.

Essa andlise das respostas das professoras reforca que a obra infantil de bell
hooks estimula praticas antirracistas, contraria estere6tipos e apoia a promocao de
igualdade de género e raca, especialmente na infancia.

As reflexdes das professoras também reforcam a importancia de garantir nao
apenas a presenca, mas o protagonismo das identidades negras no espaco educativo,
por meio de materiais que promovam 0 reconhecimento, a valorizagdo e o
enfrentamento do racismo estrutural, que estd enraizado nas estruturas sociais,
politicas, econdmicas e institucionais da sociedade.

Corroborando com hooks (2013), é importante, dizer também, que esse tipo de
racismo ndo depende s6 de atitudes individuais preconceituosas, mas ele age de
forma sistematica e afeta principalmente a populacdo negra no acesso a educacéo,
saude, moradia, mercado de trabalho, justica e representatividade.

7.3 Falas potentes sobre o livro A pele que eu tenho

As reflexdes a seguir apresentam as percepcdes e interpretacbes das
professoras acerca da obra. As falas revelam como o livro provocou debates sobre
identidade, diversidade, racismo e praticas pedagdgicas, evidenciando o potencial

transformador da literatura infantil no contexto escolar.

7.3.1 Identidade e estigmatizacao

Em relacdo a identidade e estigmatizacdo, como ficou possivel perceber, a obra
infantil de hooks desconstroi esteredétipos raciais e promove o reconhecimento de que
a identidade nédo deve ser reduzida a cor da pele. Podemos ver isso nas falas das

professoras quando dizem que o livro as fez perceberem que:

‘A tonalidade de pele mais escura, ndo torna eu diferente, sem cultura, ou

marginalizado.” (Professora 1)
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“[...]a cor de pele ndo descreve quem somos, que pele é apenas pele.” (Professora 3)

A maneira como 0S personagens sao retratados, com orgulho de sua
aparéncia, ajuda a desconstruir aquelas ideias antigas e erradas que associam pele
escura a algo negativo. As falas das professoras reforgcam isso, ao destacarem que o
tom de pele ndo diz quem somos por dentro e que ndo devemos julgar ninguém pela
aparéncia.

Porém, como nos alerta Cavalleiro (2012a), muitas criancas, mesmo bem
pequenas, ja estdo expostas a questdes opressoras que ligam cor da pele a certos
comportamentos ou valores. 1Sso mostra como essas opressoes se enraizam desde
bem cedo e sédo reforcadas por diversos meios, inclusive pela internet.

Ja a Professora 9 em sua fala, afirma que a obra

“[...] retrata a importancia de nao julgar pela aparéncia.” (Professora 9)

Porém, reflito que, embora a intencéo seja positiva ao abordar o preconceito,
essa perspectiva ainda precisa ser ampliada, € preciso ir além dessa ideia. Entendo a
intencdo positiva de tentar falar sobre o combate ao preconceito. No entanto, quando
dizemos que ndo devemos julgar pela aparéncia, corremos o risco de reforcar, mesmo
sem querer, a nocdo de que determinadas caracteristicas, como a pele negra, o
cabelo crespo ou os tragos africanos, seriam um problema a ser ignorado.

Na minha viséo, a aparéncia nao é o problema. O que precisa ser questionado
€ o significado negativo que a sociedade construiu sobre certas aparéncias. Por isso,
acredito que ndo devemos ensinar as criangas a “nao ver” as diferencas, mas sim a
reconhecé-las, valoriza-las e respeita-las. Uma educacéo antirracista ndo apaga as
identidades, ela as afirma como parte essencial da formacgéo de cada sujeito.

Segundo Cavalleiro (2012a), “As criangas ja na idade pré-escolar ja
interiorizaram ideias pre-conceituosas que incluem a cor da pele como elemento
definidor de qualidades pessoais”. (Cavalleiro,2012, p.13). Conforme Cavalleiro
(2012), “o racismo prospera, também, por intermédio de sites da Internet que
estimulam o 6dio racial”. (Cavalleiro, 2012a, p.12).

Para Cavalleiro (2012a),

Promover uma educacéo para o entendimento das diferencas étnicas, livres
de preconceitos, representa uma possibilidade real de formacédo de sujeitos
Menos preconceituosos nas novas geracdes. A prevencdo de praticas
discriminatérias, penso, requer um trabalho sistematico de reconhecimento
precoce da diversidade étnica e dos possiveis problemas que o preconceito
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e a discriminag@o acarretam em solo brasileiro, desde a educacao infantil-
familiar e escolar. (Cavalleiro, 2012a, p.38)

Portanto, ao lerem a obra infantii A pele que eu tenho, as professoras
perceberam que ela vai além de contar uma histéria, ela nos convida a enxergar com
outros olhos. Creio que ficou claro para as professoras que a obra mostra que
devemos valorizar as diferencas e questionar os significados construidos socialmente

sobre elas.
7.3.2 Respeito e valorizacao da individualidade
Em relac&o ao respeito e valorizacdo da individualidade, é possivel observar, a

partir da fala da professora, que tais aspectos sao reconhecidos e valorizados por ela,
na obra, quando diz que a obra:

“[...] aborda que o mundo é feito de cores diferentes”. Cada cor tem suas
caracteristicas e sua riqueza. Basta compreender as diferencas para se surpreender

com as individualidades” (Professora7)

AfirmacBes como essa acima evidenciam a percepcdo de que a obra infantil
promove uma leitura antirracista, pautada no respeito as diferencas e a singularidade
de cada sujeito.

Em relacdo a essas falas da professora, Cavalleiro (2012a), destaca que
promover uma educacdo verdadeiramente comprometida com a equidade exige
acdes intencionais e continuas. Como a autora afirma: “E, portanto, indispensavel a
elaboracdo de um trabalho que promova o respeito mutuo, o reconhecimento das
diferencas, a possibilidade de se falar sobre elas sem receio e sem preconceito”
(Cavalleiro, 2012a, p. 101).

Essa afirmacdo reforca a urgéncia de criar espacos educativos em que a
diversidade e individualidade sejam reconhecidas e valorizadas, e que o dialogo sobre
as diferencas nao seja evitado, mas acolhido como parte fundamental da formacao de
sujeitos conscientes e criticos.

Cavalleiro (2012a) nos convida a refletir com profundidade ao afirmar:
“Finalmente, ndo ha como retirar de nossas maos a obrigagéo de direcionarmos um
olhar mais amplo para o mundo e, assim, perceber o quanto nos também

interiorizamos e servimos a esta ideologia racista”. (Cavalleiro, 2012a, p. 101)
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Essa frase me toca especialmente porque mostra que ndo basta apontar o
racismo nos outros, é preciso também reconhecer como ele esta presente em nossas
préprias atitudes, muitas vezes de forma inconsciente.

Para hooks (2019b)

A visdo de homogeneidade cultural que tenta desviar a atencdo ou criar
desculpas para o impacto opressor e desumanizante da supremacia branca
ao sugerir que pessoas negras também s&o racistas indica que a cultura
permanece ignorante a respeito do que é realmente o racismo e de como ele
funciona. Mostra que as pessoas estao em negacao. Por que é tao dificil para
tantas pessoas brancas entender que o racismo € opressor nao porque as
pessoas brancas tém sentimentos preconceituosos em relacdo aos negros
(elas poderiam ter esses sentimentos e nos deixar em paz), mas porque é um
sistema que promove a dominacdo e a submissdo? Os sentimentos
preconceituosos que algumas pessoas negras podem expressar em relacéo
a pessoas brancas ndo estdo ligados ao sistema de dominacdo que ndo nos
confere qualquer poder para controlar coercitivamente a vida e o bem-estar
das pessoas brancas. Isso precisa ser entendido. (hooks, 2019b, p.52,53)

Concordo com.a autora e venho percebendo, ao longo da minha vida, que essa
visdo de homogeneidade cultural, que tenta desviar a atengao ou criar desculpas para
0 impacto opressor e desumanizante da supremacia branca, dizendo que pessoas
negras também sdo racistas, mostra o quanto a cultura ainda é ignorante sobre o que
realmente € o racismo e como ele funciona. Para mim, isso deixa claro que muitas
pessoas vivem em negagao.

Por isso, se realmente desejamos mudar e construir uma sociedade mais justa,
precisamos iniciar esse trabalho desde cedo, ensinando as criancas o respeito, a
valorizacdo das diferencas e a importancia de resistir as formas de opressdo que
marcam tanto 0s corpos quanto as historias das pessoas negras. Essa € uma
responsabilidade coletiva e urgente, que comeca na infancia e todos nés devemos
nos envolver, especialmente nds professores.

No que diz respeito a literatura infantil como ferramenta pedagogica, a obra foi
avaliada pelas professoras como acessivel e adequada ao uso didatico,
demonstrando grande potencial para tratar temas sensiveis com as criancas de
maneira leve, acolhedora e reflexiva.

Isso vai ao encontro do que falam Colomer e Camps (2002), ao afirmarem que:
“ler € mais do que um simples ato mecanico de decifragdo de gréaficos, é antes de tudo
um ato de raciocinio, ja que se trata de saber orientar uma série de raciocinios no
sentido da construgcao de uma interpretacédo da mensagem escrita” (Colomer; Camps,
2002, p. 31). Essa visao das autoras refor¢ca a importancia de uma abordagem literaria

que estimula a compreensdo, o pensamento critico e a sensibilidade das criancgas,
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especialmente ao lidar com assuntos delicados, mas que sao importantes de serem

tratados.

7.3.3 Dimensao estética e sensorial da obra

As professoras também destacaram a dimenséo estética e sensorial da obra,

apontando aspectos como:

“[...] com valor nas ilustracdes”, (Professora 4)
“Cheia de significados em cada verso” (Professora 5)
“Linda apresentacéo do livro” (Professora 8)

“Bem interessante!” (Professora 10)

Essas percepgdes revelam que a qualidade visual, textual e editorial do
material literario contribui significativamente para seu impacto em sala de aula.

A apresentacdo grafica e a harmonia entre texto e imagem tornam-se recursos
potentes de encantamento e mediacdo pedagodgica, especialmente na educacdo
infantil. Sobre essa questéo, Zilberman (2003, p. 45) afirma que: “Os livros infantis que
mais perduram sdo aqueles que desafiam e cativam pela complexidade, respeitando
a inteligéncia e a curiosidade da crianga”.

Essa perspectiva reforga que obras cuidadosamente elaboradas, como as
obras infantis de bell hooks, que apostam na sensibilidade estética e no respeito ao
leitor infantil, favorecem o interesse, o envolvimento e a permanéncia do contetdo na
imaginacdo das criancas.

Por fim, as falas das professoras evidenciam como a obra A pele que eu tenho
contribui para desconstruir estigmas relacionados a cor da pele, promovendo

reflexdes sobre identidade, respeito as diferencas e empatia, que segundo elas:

“[...] faz refletir que a cor de pele ndo descreve quem somos, que pele é apenas pele.”
(Professora 3)
“[...] cores com suas riquezas.” (Professora 7)

“[...] ndo julgar pela aparéncia.” (Professora 9)

Essas falas revelam o potencial da obra para reforcar uma educacao
antirracista desde os primeiros anos escolares A valorizacdo estética e o contetdo

lidico também sdo pontos destacados, sendo considerados facilitadores para o
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trabalho pedagogico. Como na obra Meu crespo € de rainha, essa literatura infantil
pode contribuir para uma prética educativa transformadora, conforme defendido por
bell hooks, ao promover o reconhecimento, a representatividade e a reflexdo critica

no espaco escolar.

7.3.4 Empatia, justica social, educacéo inclusiva e diversidade

Em relacdo ao conteudo ser relevante para se fazer uma reflexao social e ética,
a obra foi valorizada pelas professoras como sendo um ponto de partida para
discussoes profundas sobre igualdade, respeito, empatia e justica social.

Algumas professoras destacaram a relevancia social do projeto, enfatizando a

importancia de abordar temas como identidade e respeito a diversidade como:

“[...] tema muito importante como racga, identidade, respeito as diferengcas e assim
preparando os alunos para um futuro mais justo.” (Professora 10)

“[...] oportunidade para discutir esse tema tdo importante na sociedade.” (Professora
5)

“[...] tema muito importante como raga, identidade, respeito as diferengas e assim

preparando os alunos para um futuro mais justo.” (Professora 10)

Essas falas das professoras revelam que a obra analisada ultrapassa os limites
do texto literario e contribui para uma formacdo cidada e critica, ao promover
discussdes sobre identidade, pertencimento e justica social.

Sobre a importancia de uma reflexdo ética e social no processo educativo,

hooks (2013) afirma que

A sala de aula continua sendo o lugar mais radical de possibilidade no
contexto da academia. E o espaco onde os professores podem oferecer
liberdade — n&o a dominacdo, mas a liberdade —, uma maneira de pensar e
agir que respeita a voz do outro e o poder do conhecimento. (hooks, 2013, p.
20).
Nessa mesma direcdo, Paulo Freire ressalta que a educacgéo deve estar a
servigo da transformacéo social e da construcédo da autonomia dos sujeitos. Para ele,
“Ensinar n&o é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria

producédo ou a sua construcao”. (Freire, 1996, p.47)
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Tanto hooks como Freire reforcam que o papel da educagdo, inclusive a
mediada pela literatura infantil, € o de formar sujeitos criticos, conscientes de si e do
mundo, capazes de refletir sobre as desigualdades e atuar para transforma-las.

Assim, 0 uso de obras que abordam raca, identidade e diversidade desde a
infancia constitui um caminho legitimo para a constru¢cdo de uma sociedade mais
justa, empatica e plural.

Quando trabalhamos com livros que abordam temas como raca, identidade,
pertencimento e justica social, nés professores atuamos como mediadores de
processos de leitura do mundo, ajudando as criangcas a compreenderem suas
realidades e a desenvolverem uma postura ativa frente as desigualdades.

Portanto, os dois autores compartilham a defesa de uma educacéao libertadora,
critica e inclusiva, que acredito deva comecar desde 0s primeiros anos de
escolarizacao, e a literatura infantil, quando bem escolhida, pode se tornar uma das
ferramentas mais eficazes nesse processo.

Essa discussdo sobre empatia, justica social e reflexdo ética leva diretamente
a necessidade de uma educacdo inclusiva e atenta a diversidade, pois promover
igualdade e respeito exige considerar as diferencas individuais e coletivas dos alunos.
Sobre essas questdes de diferencas individuais e coletivas as professoras destacaram

que:

“[...] faz refletir que todos somos diferentes, mas ao mesmo tempo iguais.” (Professor
3)

“[...] expbe claramente o respeito entre as diferencas.” (Professora 4)

As falas das professoras apontam para a necessidade de uma pratica
pedagdgica que valorize as diferencas sem perder de vista a dignidade e os direitos
comuns atodos os alunos. Isso esta alinhado com os principios da educacéo inclusiva,
conforme definidos pela UNESCQ? (2009), que defende o acesso, a permanéncia e o
sucesso de todos os estudantes no ambiente escolar.

Oferecer 0 mesmo contelldo ou 0S mesmos recursos para todos (igualdade)

pode parecer justo, mas s6 quando consideramos as necessidades especificas de

8 UNESCO - Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura é uma agéncia
especializada da ONU, fundada em 1946, que promove a paz através da cooperacao intelectual entre
as nacdes, atuando nas areas de educagéo, ciéncia, cultura e comunicagao



https://www.google.com/search?cs=0&sca_esv=6710113de42d5150&sxsrf=AE3TifOzw_7grTBIUDEL6pSRiyCdtEGDoQ%3A1759188457977&q=Organiza%C3%A7%C3%A3o+das+Na%C3%A7%C3%B5es+Unidas+para+a+Educa%C3%A7%C3%A3o%2C+a+Ci%C3%AAncia+e+a+Cultura&sa=X&ved=2ahUKEwic4PPYj_-PAxXfBrkGHS8iAfIQxccNegQIAhAB&mstk=AUtExfAk_E7NG_BHvJhEDPd77ztga21cn_9gmqp07oRmwkFCVQze_qiW93ITUKfVT7LMgtD-jlUmJHVZOl_f6-D5NA0MUB3MvAgGY3Bpw7sHvZ5f2wo_-DUYKdkHf8hZPHkRdogFviUBfeRHRblZjIkFcyMeHtVjgAdHbU3YI2VL8A-2AJE&csui=3
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cada estudante (equidade) é que promovemos, de fato, uma educacdo democrética e
transformadora.

A ideia de que “somos diferentes, mas ao mesmo tempo iguais” também se
conecta ao pensamento de Paulo Freire (1996), que defendia uma educacao
dialégica, critica e humanizadora. Para ele, reconhecer a identidade de cada
educando é essencial para promover uma aprendizagem significativa. Isso significa

valorizar a diversidade como poténcia, e ndo como obstaculo.

7.3.5 Valorizagéo da obra para o trabalho pedagdgico

Sobre a valorizacédo da obra para o trabalho pedagdgico, as professoras ressaltaram

sua importancia por meio de afirmacées como:

“Essa obra é maravilhosa para ser trabalhada com os alunos” (Professora 3)
“Sim, é importante trabalhar com a obra” (professora 4)

“[...] uma excelente proposta para trabalhar” (Professora 7)

“Com certeza” (Professora 8);

“Sim” (Professora 9);

“Com certeza pode ser trabalhada em sala de aula” (Professora 10).

As respostas das professoras também revelam que a literatura infantil, quando
bem escolhida, é reconhecida como um recurso potente para o ensino. Conforme

destaca Zilberman (1994), a literatura

sintetiza, por meio dos recursos da ficcdo, uma realidade, que tem amplos
pontos de contato com o que o leitor vive cotidianamente. [...] continua a se
comunicar com o destinatario atual, porque ainda fala de seu mundo, com
suas dificuldades e solugfes, ajudando-o a conhecé-lo melhor. (Zilberman,
1994, p.22)

Essa perspectiva reforca que obras literarias cuidadosamente elaboradas
possibilitam dialogos entre o texto e a experiéncia de vida da crianga, promovendo
aprendizado, reflexdo e desenvolvimento integral, o que justifica a grande aceitacéo
da obra pelas professoras em suas praticas pedagdgicas. Nesse sentido, Lajolo
(2008) esclarece:

Lé-se para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa cultura, quanto
mais abrangente a concepc¢do de mundo e de vida, mais intensamente se |€é,
numa espiral quase sem fim, que pode e deve comecar na escola, mas nao
pode (nem costuma) encerrar-se nela. (Lajolo, 2008, p.7)
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Essa compreencdo reforca que o trabalho com a literatura vai além da
alfabetizacao funcional e contribui para a formacdo de sujeitos criticos, sensiveis e
capazes de interpretar a si mesmos e o mundo em que estéo inseridos.

Nas falas foi possivel perceber que essa obra vai muito além de apenas
entreter. Ela pode ser usada como uma ferramenta de ensino poderosa, que ajuda a
crianga a pensar, conversar sobre o que sente e aprender desde cedo a refletir sobre
o mundo.

Nesse sentido, Meek (2001) ressalta que a leitura literaria na infancia vai além
da transmissdo de conteudo, pois envolve as criangas na construcao de sentidos.
Para a autora, o valor de uma obra esté justamente em sua capacidade de provocar
a imaginacao e de oferecer experiéncias estéticas e criticas que contribuam de forma
significativa para o desenvolvimento infantil.

A valorizacdo da literatura como instrumento de mediagdo cultural e critica
também é abordada por Debus (2010), ao afirmar que "a literatura infantil brasileira
tem papel fundamental no processo de reconhecimento e valorizacédo da identidade
negra, sobretudo quando rompe com representacfes estereotipadas e negativas".
(Debus, 2010, p. 192).

Por isso, obras que trazem protagonismo negro, como A pele que eu tenho,
sdo percebidas pelas educadoras como "excelente proposta” justamente por sua
poténcia afirmativa.

Ainda de acordo com Debus (2007), "a presenca de personagens negros em
papéis de destaque e com identidades positivas contribui para a construcao de uma
autoimagem saudavel nas criancas negras e para a desconstrucédo de estere6tipos
nas criancas nao negras". (Debus, 2007, p. 266)

Essa caracteristica € essencial para compreender por que a obra foi tdo bem
acolhida pelas professoras, pois seu conteldo vai ao encontro de uma pratica
pedagogica inclusiva, reflexiva e comprometida com a equidade.

Nobrega e Mangueira (2021) apontam que "a literatura na educacgédo basica
deve favorecer a construgéo de sentidos que dialoguem com a realidade dos alunos
e promovam a valorizagdo das multiplas identidades". (NObrega e Mangueira, 2021,
p. 304)

Dessa forma, ao reconhecerem a obra como relevante para o trabalho

educativo, as professoras expressam o entendimento de que o livro pode ser um
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caminho para formar sujeitos criticos, empaticos e conscientes da diversidade que os
cerca.

Ao ler as respostas das professoras a pergunta “O que essa obra te fez
pensar?”, percebi o quanto A pele que eu tenho, de hooks, foi capaz de provocar ndo
sé reflexdes afetivas importantes, mas também reflexdes éticas sobre raca, identidade
e educacdo. A leitura dessa obra despertou nelas sentimentos de inquietacéo,
reconhecimento e desejo de transformacéo, todos elementos que, para mim, sao

centrais em uma pratica pedagogica comprometida com a justica social.

7.3.6 Racismo estrutural e a afirmacéo da identidade

Discutir o racismo estrutural e a afirmacéo da identidade é fundamental para
compreender como as desigualdades se mantém nas relagdes sociais e educacionais.
A literatura infantil pode atuar como ferramenta de resisténcia, ao valorizar a
diversidade e fortalecer o reconhecimento de criangas negras como sujeitos de

direitos e de poténcia. Podemos observar, na fala da Professora, que:

“‘Reflexado da cor de pele que nés podemos chegar, somos o0 que quisermos, vai além

da cor da pele, mas queremos igualdade” (Professora 1)

Essa fala revela, ainda que de forma sintética, um movimento de superacéo de
visOes limitadas sobre identidade racial. Percebo que ela compreende que a cor da
pele ndo se reduz ao fendtipo, mas esta inserida em processos histéricos de exclusao
e na luta por equidade. A afirmacao “somos o0 que quisermos” expressa um desejo por
liberdade e autonomia, rompendo com as narrativas de subordinacdo impostas pelo
racismo estrutural. Essa resposta mostra que a obra mobilizou mais do que emogdes:
ela abriu espaco para o pensamento critico e para a ressignificacdo da pratica
pedagogica.

Senti, nesse relato, o reconhecimento de que a cor da pele ainda atua como
marcador social, mas também a consciéncia de que o enfrentamento do racismo
passa pela afirmacao da identidade e pelo direito de cada sujeito ser o que quiser ser,
algo que bell hooks defende como essencial: educar criangas negras para que se
amem, se valorizem e se reconhecam como plenamente capazes. Isso fica claro

quando hooks (2020) afirma: “Ao compreender que a libertagdo € um processo
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continuo, devemos buscar todas as oportunidades para descolonizar nossa mente e
a mente de nossos estudantes”. (hooks, 2020, p. 59).
Essa perspectiva € reforcada pela professora ao destacar a importancia de

abordar o tema em sala de aula, e diz que:

"Essa obra me fez pensar o quanto é importante trabalhar essa tematica na sala de
aula, porque o preconceito € cultural, entdo precisamos romper com esse pensamento

de que a branquitude é superior.” (Professora 3)

Fiquei bastante tocada com essa fala, pois ela deixa evidente um olhar critico
sobre as estruturas que sustentam o racismo. A professora reconhece que nao se
trata apenas de atos isolados de preconceito, mas de um sistema enraizado, que
precisa ser desconstruido a partir da escola.

Para hooks (2020),

Nés que trabalhamos em educacdo, somos especialmente afortunados,
porque, individualmente, podemos atuar contra o reforgco da cultura do
dominador e dos preconceitos com pouca ou nenhuma resisténcia. Nossa
maior dificuldade é compartilhar conhecimento a partir de um ponto de vista
sem preconceito e/ou descolonizado com estudantes que estdo tao
profundamente envolvidos na cultura do dominador que ndo se abrem a
aprender novas formas de pensar e de saber. (hooks, 2020, p.57,58)

Para mim, as palavras de hooks reforcam que educar é também um ato de
resisténcia e esperanca. Mesmo diante das dificuldades, acredito que é possivel
romper com a cultura do dominador e abrir caminhos para uma educacéao libertadora.
Minha préatica docente €, portanto, um compromisso diario de semear novas formas
de pensar e de viver, acreditando sempre que o conhecimento pode transformar
realidades.

Esta professora, mesmo sendo mais breve, nos lembra da centralidade do
reconhecimento das diferencas quando nos fala que a obra é:

"Uma reflexé@o sobre as diferencas.” (Professora 4)

A primeira vista, parece simples, mas essa frase carrega uma poténcia
significativa. Em uma sociedade que historicamente tentou apagar ou silenciar as
diferencas, refletir sobre elas, j& € um passo importante para valoriza-las.

De acordo com Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011),

Na realidade precisamos de uma pedagogia do intoleravel. Temos assistido
passivamente um processo de aniquilamento sutil e despético das diferencas:
seja sexual, racial, étnico, estético, entre outras, ao mesmo tempo em que h&
uma resisténcia cotidiana a esta processualidade de submetimento realizada
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por pessoas ou coletivos sociais excluidos, a pedagogia do intoleravel ndo é
a monumentalizagdo da tragédia, do miserabilismo ou da vitimizacdo. Nada
tem a ver com isto. E a afirmac&o absoluta da vida, resisténcia do poder da
vida contra o poder sobre a vida, resisténcia inabalavel ao aniquilamento e a
uma vida nao fascista que se faz a toda hora e todo dia e por cada um.

(Abramowicz, Rodrigues e Cruz, 2011, p.87)

Portanto, ndo podemos aceitar calados as injusticas que acontecem todos 0s
dias. Assuntos como racismo, discriminagao contra o corpo, a cor da pele ou a forma
de amar. Tudo isso, muitas vezes, vai acontecendo de forma silenciosa, e a gente
acaba se acostumando, mas ndo pode mais ser assim. Essa pedagogia ndo é para
ficar falando s6 da dor ou do sofrimento. E, na verdade, uma defesa da vida, uma
forma de dizer que todas as pessoas tém valor e merecem respeito. E um jeito de
ensinar que se baseia na resisténcia, na forca de quem luta todos os dias para existir,

mesmo sendo excluido.

7.3.7 O carater transformador da docéncia

A docéncia, quando compreendida para além da transmissdo mecanica de
contetdo, assume um carater transformador, pois envolve compromisso ético e

humano com os sujeitos que aprendem. Nesse sentido, hooks (2013) defende que

A educagéo como prética da liberdade € um jeito de ensinar que qualquer um
pode aprender. Esse processo de aprendizado € mais facil para aqueles
professores que também creem que sua vocagdo tem um aspecto sagrado;
gue creem que nosso trabalho ndo é o de simplesmente partilhar informacao,
mas sim o de participar do crescimento intelectual e espiritual dos nossos
alunos. Ensinar de um jeito que respeite e proteja as almas de nossos alunos
€ essencial para criar as condi¢cdes necessdrias para que o aprendizado
possa comecgar de modo mais profundo e mais intimo. (hooks, 2013, p. 25)

Como pedagoga, isso me faz perceber que ensinar também é lutar contra essas
formas de opressdo, é cuidar das criancas, € fazer escolhas que respeitem as
diferencas. E dizer, com atitudes, que a escola tem que ser um lugar onde ninguém
precisa se esconder para ser aceito.

Esta professora amplia ainda mais esse olhar ao afirmar que a obra:

"Faz refletir bastante sobre a grande diversidade que permeia a formagcao do povo
brasileiro, mas que infelizmente faz a cor da pele criar situacées de racismo que

precisa ser combatido.” (Professora 5)

Aqui, percebo a consciéncia da contradigdo brasileira: um pais construido na

diversidade, mas que ainda conserva praticas discriminatorias. Essa professora
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compreende que a literatura, “muito bem pensada para termos a oportunidade de
debater o tema”, € uma ferramenta essencial nesse processo de enfrentamento. E de
acordo com hooks (2019a), “E nossa responsabilidade coletiva como pessoas néo
brancas e como pessoas brancas que estdo comprometidas em acabar com a
supremacia branca ajudarmos umas as outras. E nossa responsabilidade coletiva
educar para uma consciéncia critica”. (hooks, 2019a, p.243)

As palavras desta professora me emocionaram de forma especial. Ela

reconhece o valor pedagogico das obras de bell hooks, afirmando:

"As literaturas da bell sdo uma ferramenta valiosa para promover reflexdo e
crescimento pessoal em sala de aula... Precisamos de amparos e sem duvidas
literaturas como essas sao a base solida, leve e ludica que precisamos." (Professora
7)

Sinto aqui um apelo por apoio institucional, por politicas escolares que
garantam acesso continuo a obras como essa, que contribuam para a construcao de
um espaco educativo mais sensivel, critico e afetivo.

Outra professora trouxe um ponto muito necessario ao lembrar:

"Na importancia de nao reforcar estereétipos.” (Professora 9)

Essa frase me fez refletir sobre como, mesmo com boas intengdes, muitas
vezes perpetuamos ideias equivocadas que afetam negativamente as criancas
negras. As vezes, isso acontece no modo como escolhemos os livros, nas
representacfes que usamos, ou até mesmo nas palavras que consideramos neutras,

mas que carregam preconceitos enraizados.

7.3.8 O enfrentamento do racismo

Também foi possivel ver, nas falas das professoras a necessidade de

enfrentarmos o racismo e os estere6tipos, quando dizem:

“Preconceito € estrutural e deve ser rompido” (Professora 3)
“Racismo ainda existe e precisa ser combatido” (Professora 5)
“Evitar reforgo de esteredtipos” (Professora 8)

“Combater racismo e preconceito” (Professora 10)
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bell hooks (2019a) nos ajuda a entender que o racismo n&do surgem do nada.
Ela afirma que

Ao mesmo tempo que é importante individuos trabalharem para transformar
suas consciéncias se esforcando para serem antirracistas, é importante
relembrarmos que a luta para acabar com a supremacia branca é uma luta
para mudar o sistema, a estrutura. (hooks, 2019a, p. 244)

A leitura de hooks permite repensar essas praticas e substitui-las por
abordagens mais conscientes e respeitosas. Entendo que o racismo nao esta s em
palavras ofensivas, mas também nos siléncios, nas escolhas do curriculo, nas
imagens e nas expectativas que colocamos sobre as criangas.

Muitas vezes, sem querer, acabamos reforcando estereotipos que diminuem os
alunos negros. Como professora pedagoga, sei que preciso revisar sempre minha
pratica, os livros que uso, as histérias que conto, o jeito como olho para cada aluno.
Cada detalhe importa na construgéo da autoestima e do pertencimento.

Combater estereo6tipos é essencial, fundamental. E como hooks (2013) ensina,
nao basta mudar s6 o pensamento individual, € preciso transformar as estruturas da
escola para que todas as criangas se sintam valorizadas de verdade.

hooks (2013) defende que a educagéo verdadeiramente libertadora n&o se faz
s6 com mudancas internas ou individuais. E necessario questionarmos para podermos
transformar as estruturas de poder institucionalizadas, como o racismo, 0 sexismo e
o classismo, presentes nas praticas pedagodgicas, curriculos e ambientes escolares.

Uma das professoras trouxe perguntas que me acompanham constantemente

como pessoa e professora pedagoga:

"Qual a importancia da cor da pele para n6s? Como a cor da pele pode
influenciar a forma como as pessoas se veem? Isso ainda acontece, infelizmente!"

(Professora 9)

Essas interrogagdes e a afirmacéo da professora, revelam um processo de
inquietacéo e de consciéncia critica que o livro provocou. E para mim, questionar ja €
um ato de resisténcia. E assim que comegamos a transformar a maneira como vemos
0 mundo e como educamos.

Por fim, uma das professoras conclui com uma mensagem que sintetiza bem o

sentimento geral despertado pela leitura:

"Que todos nos devemos respeitar cada pessoa do seu jeito. Que devemos ajudar a

combater o racismo e preconceito." (Professora 10)
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Essa fala traz muito bem o pensamento de hooks, que nos faz um convite a

educar com base no amor, na justica e no respeito, ndo o tipo de amor romantico ou

idealizado, mas um amor ativo, que exige posicionamento € Compromisso com o outro.

Como afirma hooks (2020), é fundamental que a formacao docente inclua a

valorizacéo da autoestima como parte essencial do processo educativo. Ela escreve

No futuro todos os professores sejam formados para considerar a autoestima
saudavel um componente crucial e necessario do processo de aprendizagem,
tanto para professores como para estudantes. Quando essa consciéncia se
tornar lugar comum, todos teremos oportunidades de crescer
psicologicamente, de tal forma que o ensino e o aprendizado sejam um
espaco para a superagdo de problemas, no qual respeito muatuo, cuidado e
cooperacdo sejam a base de uma educacéo significativa. (hooks, 2020, p.
195).

Essa perspectiva se articula diretamente com sua proposta de uma educacéo

libertadora, que reconhece o papel do afeto, do cuidado e da construcéo coletiva do

saber. hooks (2019a) reforca a poténcia dessa pedagogia transformadora ao afirmar

que

Quando nos comprometermos com a educagdo como pratica de liberdade,
participaremos da constru¢do de uma comunidade académica onde podemos
ser e nos tornar intelectuais no sentido mais amplo e profundo da palavra.
Participamos de um modo de aprendizagem e de existéncia que torna o
mundo mais real ao invés de menos real, que nos possibilita viver livremente
por completo. Essa é a alegria. (hooks, 2019a, p. 157).

Ao ler as palavras de hooks e as palavras das professoras, reforco minha

crenca de que educar é muito mais do que transmitir contetido. E criar espagos de

confianca, respeito e cuidado, onde os professores e 0s alunos possam crescer juntos,

tanto intelectualmente como emocionalmente. A autoestima, o afeto e a liberdade de

ser sdo fundamentos de uma educacgéao realmente transformadora.

7.3.9 O uso da literatura em sala de aula

Quanto as respostas das professoras sobre 0 uso da literatura em sala de aula,

figuei ainda mais convencida de que livros como os da bell hooks sédo poderosos

instrumentos de transformacédo. Eles ndo apenas trazem temas urgentes como

racismo, identidade e diversidade, equidade, mas o fazem de maneira sensivel,

acessivel e profunda, tocando a mente e o coracdo. Esta professora destacou algo

essencial ao dizer que:

“[...] a literatura foi pensada para o debate”. (Professora 5)
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Essa fala me fez refletir sobre o quanto precisamos de obras que provoquem,
que instiguem o pensamento critico e abram espago para conversas necessarias,
principalmente com as criancgas.

A fala da professora encontra respaldo em autoras que compreendem a leitura
literaria como espaco de dialogo, critica e constru¢cdo de sentido. Lajolo (2008)
destaca que “ler € uma forma de apropriacdo do mundo, e a literatura € um dos
caminhos mais potentes para essa apropriagao”, evidenciando que a leitura vai além
do dominio técnico, sendo uma pratica de posicionamento e interpretacdo da
realidade. (Lajolo 2008, p. 43)

Colomer (2007) também reforca essa dimensao critica da literatura ao afirmar
que “a leitura literaria serve para questionar e para fazer pensar, ndo para oferecer
respostas prontas”. (Colomer, 2007, p. 24)

Essa perspectiva aproxima a leitura de uma pratica emancipatoria, capaz de
formar sujeitos reflexivos desde a infancia. Acredito que a literatura ndo deve ser
apenas para entreter ou ser um contetdo obrigatério, mas um convite a escuta, ao
didlogo e a construcao coletiva de sentido. Ja outra professora trouxe contribuicdes

muito ricas e afetivas. Ela afirmou que:

“[...] as literaturas da bell sdo uma ferramenta valiosa para promover reflexdo e

crescimento pessoal em sala de aula”. (Professora 7)

E acrescentou, com entusiasmo, que:

“Precisamos de amparos e, sem duavidas, literaturas como essas sao a base sélida,

leve e ludica que precisamos” (Professora 7).

Para mim, essas falas da professora mostram que o livro ndo atua s6 no plano
cognitivo, ele ajuda também a formar sujeitos mais conscientes, sensiveis e
empaticos, ao tratar temas complexos com delicadeza e profundidade. A mesma

professora ainda completou dizendo:

“Sou fa das obras da bell e de muitas outras que trazem a leveza, a sutileza e a

rigueza em detalhes sobre temas que tanto precisam ser discutidos”. (Professora 7)

As palavras das professoras revelaram o quanto a literatura pode ser ponte
entre o conhecimento e o afeto, entre o conteddo e a experiéncia vivida. Ela cria um

caminho para que a escola seja também um espaco de cura, pertencimento e
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afirmacdo de identidades. Além disso, a mesma professora destacou algo muito

pratico, mas igualmente importante:

“[...] a necessidade de renovar o acervo escolar com obras assim”. (Professora 7)

E um chamado direto a acdo. Ndo basta reconhecer a importancia dessas
obras, € preciso garantir que elas estejam disponiveis, que fagam parte do cotidiano
da escola, das estantes, das rodas de leitura e das rodas de conversas com os alunos.

Quando oferecemos essas vozes aos alunos, especialmente aqueles que nao
se veem representados nos materiais didaticos tradicionais, abrimos um espaco para
gue se reconhecam, se fortalecam e se expressem. Realmente acredito que a
transformacao do ambiente escolar em um espaco que seja inclusivo, exige mais do
gue a mudanca de atitudes individuais, necessita da reestruturacdo das praticas
pedagdgicas, dos curriculos, das relacdes escolares e das conexdes com a
comunidade.

Sempre vi a biblioteca escolar como um lugar magico e um espaco estratégico
dentro da escola, responsavel ndo apenas pelo incentivo a leitura, mas também pela
formacao critica dos estudantes. A presenca de livros que abordem questdes de
género e raca nesses espacos € essencial para promover uma educacao
verdadeiramente inclusiva, diversa e antidiscriminatoria.

Silva e Valério (2018) destacam a importancia dessa presenca e afirmam que

Selecionar autores e autoras negras para compor o acervo de suas
bibliotecas, apresentar icones negros e negras das diversas areas a partir
das acdes culturais das bibliotecas, tendo em vista ndo apenas a culminéncia
em datas comemorativas. E dever da biblioteca dar acesso a informacéo a
populacao, procurar contribuir a partir de seus servigos e atividades com a
colonialidade do saber que afeta fortemente as popula¢des vulneraveis como
os LGBT’s, Indigenas, Negros e Negras, Quilombolas e todas as

comunidades tradicionais. (Silva e Valério, 2018, p.124)

Compreendo que ver por essa perspectiva é fundamental, porgue representa
uma prética concreta de valorizacdo da diversidade e de combate as desigualdades
historicas no ambiente escolar. Quando estudantes negros, indigenas, meninas ou
criancas LGBTQIAPN+ encontram livros que refletem suas vivéncias, suas historias e
suas culturas, ha um fortalecimento da autoestima, do pertencimento e da identidade.

E interessante dizer também que a literatura com essa abordagem n&o
beneficia apenas os grupos minorizados. A vejo como essencial para estudantes

brancos, cisgéneros e heterossexuais, pois promove empatia, desconstroi
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esteredtipos e amplia a visdo de mundo. E uma ferramenta poderosa para a formagéo
de sujeitos éticos, criticos e socialmente comprometidos.

Quando compreendemos dessa forma nos alinhamos a proposta de hooks, que
defende uma educacédo transformadora. Em Ensinando a transgredir (2013), ela
afirma que o ato de ensinar deve ser libertador e que romper com curriculos
excludentes é parte desse processo. Para hooks, a valorizacdo das vozes
marginalizadas nos espacos de aprendizagem é uma pratica de resisténcia e de
justica.

Do ponto de vista da questdo legal, essa inclusdo também atende a Lei n°
10.639/2003, que torna obrigatério o ensino da histéria e da cultura africana e afro-
brasileira. Sem obras como as da hooks, que discutam raca e identidade, a biblioteca
escolar continua sem aderir a legislacéo e permanece em divida com os alunos.

A importancia de repensar o papel da escola e da leitura como praticas de
transformacao social se faz urgente, especialmente quando consideramos a realidade
de muitos estudantes que nao se veem refletidos no contetdo escolar. Como destaca
hooks (2013)

No Sul, na época do apartheid, as meninas negras de classe trabalhadora
tinham trés opg¢des de carreira. Podiamos casar, podiamos trabalhar como
empregadas e podiamos nos tornar professores de escola. [...] para negros,
o lecionar [...] era fundamentalmente politico, pois tinha raizes na luta
antirracista. (hooks, 2013, p. 9-10)

Ao recuperar essa memoria, a autora refor¢a que a educacao pode e deve ser
um instrumento de libertacdo. Porém, ela alerta para o risco de uma escolarizacédo
gue apenas reproduz opressdes, sem provocar reflexdo critica.

Segundo hooks (2013), “De repente, o conhecimento passou a se resumir a
pura informacé&o. N&o tinha relagdo com o modo de viver e de se comportar. [...] Essa
transicao [...] me ensinou a diferenca entre a educagdo como pratica da liberdade e a
educacédo que so trabalha para reforgar a dominagao”. (hooks, 2013, p. 12)

Nesse sentido, renovar o acervo escolar, valorizar vozes historicamente
marginalizadas e promover um curriculo inclusivo sado agdes que se alinham a uma
educacao que transgride, que questiona e que transforma.

Essas vozes demonstram que o enfrentamento aos estereétipos ndo pode
ocorrer de maneira superficial ou isolada, sendo fundamental a reconstrucao coletiva
e critica da estrutura escolar, de forma a garantir que todas as criangas se sintam

realmente vistas, ouvidas e valorizadas.
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As respostas das professoras indicam que a obra A pele que eu tenho provocou
fortes reflexfes sobre identidade racial, diversidade e desigualdade. As falas revelam
uma consciéncia crescente de que 0 preconceito racial € construido social e
culturalmente, e que a escola tem papel essencial na sua desconstrucao. A literatura
€ vista como uma ferramenta poderosa, leve e acessivel para promover debates e
enfrentamentos ao racismo e aos estereoétipos ainda tdo presentes na sociedade.

Também foi possivel perceber que ha um reconhecimento da importancia de
renovar o acervo escolar com obras que contemplem essas tematicas, dando voz a
pluralidade e ao respeito as diferencas. A obra, portanto, € considerada pelas
professoras como um agente de mudanca, que sensibiliza e instiga a reflexao critica,
e gue pode contribuir para a constru¢cdo de uma cultura escolar mais inclusiva e

comprometida com a valorizagcéo de todas as identidades.

7.4 Minha dancga tem histéria nas vozes das professoras

A obra foi avaliada pelas professoras como uma ferramenta para desconstruir
papéis de género e valorizar diferentes formas de identidade, inclusive a
masculinidade negra. Incorporar discussdes sobre género, identidade e
masculinidade nas praticas pedagdgicas da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais
constitui uma estratégia fundamental para promover uma escola inclusiva, capaz de
respeitar a diversidade e formar sujeitos criticos e conscientes de seus direitos,
emocodes e responsabilidades sociais.

hooks (2019a) diz que “N&ao haveria necessidade de falar sobre o oprimido e o
explorado encontrarem a voz, articulando e redefinindo a realidade, se ndo houvesse
mecanismos opressivos de silenciamento, submissédo e censura”.(hooks, 2019a, p.
53)

7.4.1 Questbes de género, sentimentos e igualdade de papéis e responsabilidades

atribuidas a homens e mulheres

Foi possivel perceber que a fala da professora trata de questdes de género,

sentimentos e igualdade de papéis, quando diz que:

“[...] € de suma importancia que ultrapasse essa barreira de homem e mulher, o que

pode e 0 que ndo pode, desde pequenos, as criangas precisam entender que homens
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e mulheres, muito além de género, sédo pessoas, que devem se ajudar, que todos tem
o direito sim, de demonstrar seus sentimentos, e cozinha é de todos e ndo somente

das mulheres.” (Professora 3)

Trabalhar com essas tematicas desde a infancia contribui para a desconstrucéo
de estereotipos, o fortalecimento da autoestima, a valorizacdo da identidade negra e
a ampliagcdo de modelos positivos de masculinidade. hooks (2019a) ainda fala que

Quando homens e mulheres compreenderem que o trabalho de acabar com
a dominacao patriarcal € uma luta enraizada no desejo de fazer um mundo
onde todas as pessoas possam viver de forma completa e livre, entdo
saberemos que nosso trabalho é um gesto de amor. (hooks, 2019a, p. 71).

A fala da autora e as reflexdes da professora me fazem refletir e lembrar que o
gue fazemos em sala de aula € muito mais do que ensinar conteudos, € um ato de
cuidado, de coragem e de amor. Quando escolho trabalhar com essas questdes, estou
escolhendo plantar sementes de liberdade, respeito e empatia nas criancgas, e acredito
gue isso pode transformar o futuro delas.

Tenho notado que nas fases iniciais da educacgédo, as crian¢as ja comecam a
internalizar papéis sociais atribuidos a meninos e a meninas com base em
esteredtipos. Nao soO as criangas, mas as escolas quando por exemplo separam em
caixas o que € brinquedo de menina e o que € brinquedo de menino. Esses padrées,
muitas vezes sao reforcados pelas midias, pela producéo e vendas de brinquedos e
até por essas praticas escolares, que limitam a expressdo de sentimentos, 0s
interesses e a liberdade das criancas.

Portanto, vejo como fundamental propor praticas pedagogicas que desafiem
tais esteredtipos. Trabalhar com livros, brincadeiras e conversas que estimulem a
igualdade de papéis entre meninos e meninas e validem todos os sentimentos, como
0 medo, a tristeza, o carinho ou a alegria, contribui para a formacéo de sujeitos mais
livres e empéticos. Essa abordagem amplia as possibilidades de existéncia e fortalece
vinculos mais respeitosos principalmente entre as criancgas.

Essa reflexdo sobre género, sentimentos e igualdade de papéis naturalmente
se conecta com a discussao sobre responsabilidades atribuidas a homens e mulheres,
pois compreender e desconstruir estereétipos de género implica também reconhecer
que tarefas, direitos e deveres ndo devem ser determinados pelo sexo, mas

compartilhados de forma equitativa.
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Portanto, sobre a discusséo das responsabilidades atribuidas a homens e mulheres,

a professora destaca a relevancia do assunto ao afirmar que considera:

“Muito importante, pois fala também dos homens(meninos), responsabilidades que

sdo do homem e da mulher, identidade, danga e masculinidade”. (Professora 9)

Creio que, ao dizer que todos somos iguais, a professora quis mostrar que as
responsabilidades devem ser compartilhadas entre homens e mulheres, sem que
essas tarefas sejam vistas como “coisas de mulher” ou “coisas de homem”.

Segundo Adichie (2017, p.28), “Os esteredtipos de género sdo tao
profundamente incutidos em nds que € comum 0S seguirmos mesmo quando vao
contra nossos verdadeiros desejos, nossas necessidades, nossa felicidade. E muito
dificil desaprendé-los.” Essa escrita refor¢a a importancia de superar estereétipos de
género e entender que cuidar, trabalhar, educar e tomar decisbes sao
responsabilidades de todos, independentemente do sexo.

Porém, Adiche (2017, p.27) argumenta que “pais e maes inconscientemente
comecam muito cedo a ensinar as meninas como devem ser, que elas tém mais regras
€ menos espacos, € 0s meninos tém mais espagos e menos regras.” Por isso a escola
tem um papel essencial nessa construgéo, ensinando desde cedo que homens e
mulheres tém os mesmos direitos, deveres e capacidades.

Essa discussdo, sobre as responsabilidades de homens e mulheres, no
ambiente escolar e familiar ajuda a desconstruir a ideia de que tarefas ou emocoes

tém género. De acordo com Adiche (2017)

O trabalho de cuidar da casa e dos filhos ndo deveria ter género, e o que
devemos perguntar ndo é se uma mulher consegue “dar conta de tudo”, e sim
gual é a melhor maneira de apoiar o casal em suas duplas obriga¢gdes no
emprego e no lar. (Adichie, 2017, p.18)

Ensinar que cuidar é uma tarefa humana e ndo feminina rompe com padrbes
gue sobrecarregam as meninas desde cedo e impedem o0s meninos de desenvolver a
empatia e o autocuidado.

Além disso, quando a escola oferece espa¢os em que meninos podem dancar
sem julgamento, ela contribui para romper com a visao limitada da masculinidade
como sinénimo de forga, rigidez ou agressividade. A dancga, nesse sentido, se torna
uma linguagem de liberdade, expressao corporal, arte e afeto, acessivel a todos.

A autora ainda coloca que acha “interessante como o mundo comega a inventar

papéis de género desde cedo.”, e que “...] ndo tinha percebido ainda como a
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sociedade comeca tdo cedo a inventar a ideia do que deve ser um menino e do que
deve ser uma menina” (Adichie, 2017, p. 23 e.25). A autora diz que ainda pensa “que
€ moralmente urgente termos conversas honestas sobre outras maneiras de criar
nossos filhos, na tentativa de preparar um mundo mais justo para as mulheres e
homens.” (Adichie, 2017, p.8).

Trabalhar essas questfes de maneira intencional, sensivel e critica € um passo
importante para a formacéo de criancas mais livres, conscientes de sua identidade e
respeitosas com as diferencas. Para Adichie (2017, p.26), “se ndo empregarmos a
camisa de forca do género nas criangas pequenas, daremos a elas espaco para
alcangar todo o seu potencial.” Uma educagdo comprometida com a equidade de
género, a valorizacdo da identidade negra e a desconstrucdo de masculinidades
toxicas pode formar cidaddos mais justos e escolas mais humanas.

Autores como Butler (2003) ajudam a entender que os papéis de género séao
construcdes sociais, e ndo naturais ou fixos. Ja hooks (2013) defende que a equidade
de género comeca pela educacéo e pelo dialogo, reconhecendo o valor e o potencial
de todas as pessoas, independentemente de seu género.

Pude verificar que as professoras reconhecem que a obra Minha danca tem
histéria, de bell hooks, € extremamente rica para o trabalho pedagdgico em sala de
aula. As sugestbes de aplicacdo concentram-se em atividades ladicas e criativas
como danca, rimas, musica, dramatizacdes e oficinas, todas alinhadas ao contetudo
do livro.

Em relac@o as questbes de género, masculinidade e divisdo de tarefas, pude
perceber, nas falas das professoras, uma preocupacdo recorrente com a
desconstrucdo de estereétipos e a promocdo da equidade de género, como se

observa quando relatam que:

“[...] trata das divisbes numa perspectiva de menino numa fase de transicdo e

escolhas.” (Professora 5)

“[...] discussdo sobre masculinidade (meninos também dancam, choram, etc.)”

(Professora 6)

“[...] os meninos entendam seu lugar na sociedade depois de homens e agora. Educar
para a divisdo de tarefas como responsabilidade dele também e ndo como uma

“ajuda”. (Professora 8)
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“Trabalhar questdes/abordagens que mostram que as tarefas devem ser repartidas,

iguais, que nao sao somente atribuidas as mulheres.” (Professora 10).

Também ao analisar as falas das professoras sobre género, masculinidade e
divisdo de tarefas, percebo como a escola pode e deve ser um espaco fundamental
de desconstrucdo de estereoétipos e promocao da equidade. Essas falas despertaram
em mim reflexdes profundas sobre o papel da educacéo na formacgéao de meninos mais
conscientes, responsaveis e comprometidos com relacdes mais justas.

Uma das falas que mais me marcou foi a que trata “das divisbes numa
perspectiva de menino numa fase de transigdo e escolhas”. Enxergo essa transigéao
como um momento decisivo na formacdo da identidade masculina. Durante esse
processo, 0s meninos estdo expostos a diversos modelos de masculinidade, alguns
toxicos, outros mais saudaveis, e é nesse momento que a escola pode atuar como
espaco de orientacdo e critica.

Como afirma hooks (2004), “a educagcdo como pratica da liberdade é um ato
de conhecer dirigido para a realidade”. Ao promover uma educacgao libertadora,
podemos ajudar 0s meninos a perceber que existem outras formas de ser homem que
nao se baseiam na dominag&o ou na negagéo do feminino.

Outro trecho que considero potente é aquele que propde que 0sS meninos
entendam “seu lugar na sociedade depois de homens e agora”, defendendo que a
divisdo de tarefas deve ser responsabilidade deles também, e ndo apenas uma
“ajuda”. Essa fala da Professora 8 me fez refletir sobre como naturalizamos a ideia de
gue o espaco domeéstico € feminino, e que o homem, quando participa, apenas
“colabora”.

Essa visdo reforca a desigualdade de género e, como lembra Adichie (2014,
p.10), “ensinamos as meninas a se encolher, a se diminuir. Dizemos as meninas: ‘vocé

pode ter ambig¢ao, mas ndo muita”. Embora essa fala seja sobre meninas, ela também
nos permite perceber como 0s meninos sao ensinados a ndo se aproximarem de
tarefas consideradas “menores” ou femininas. Reverter esse processo significa
ensinar que cuidar também € um ato de poder e responsabilidade compartilhada.

A terceira fala (Professora 10), que propde “mostrar que as tarefas devem ser
repartidas, iguais, que nédo sdo somente atribuidas as mulheres”, me leva a pensar
gue naturalizamos demais as divisdes de papéis dentro dos lares. Como aponta Scott

(1990), o género € uma construcao social usada para justificar desigualdades, e isso
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se reflete claramente na maneira como as tarefas domésticas sdo distribuidas. Ao
entender que essas tarefas devem ser iguais, estamos indo além de uma mudanca
comportamental; estamos propondo uma transformacéo cultural profunda.
Diante dessas reflexdes, acredito que educar meninos para a igualdade de género
nao é apenas uma questdo de justica, mas de possibilidade de liberdade para todos.
Como diz hooks (2004), destaca que a superacao das estruturas patriarcais permite
gue homens e mulheres avancem juntos em direcéo a liberdade. E é justamente isso
gue a escola pode promover: espacos de escuta, critica, mudanca e construcéo de
uma nova masculinidade, mais afetiva, mais justa, mais humana.

Portanto, para evitamos essas representacdes limitantes que restringem a
identidade das criancas negras, é necessario que as historias mostrem toda a riqueza

de suas vidas. Como observa hooks (2020),

Era importante para mim que esse livro com imagens de garotos negros
mostrasse a totalidade da existéncia dos garotos. Como as representacdes
de meninos negros, com frequéncia, limitam o confinam seu corpo e sua
personalidade. (hooks, 2020, p. 219).

Ao refletir sobre essa fala de hooks, compreendo o quanto é necessério olhar
para além das representacdes estereotipadas. Para mim, essa perspectiva evidencia
a importancia de enxergar 0s meninos negros em sua plenitude, reconhecendo suas
emocoOes, afetos, potencialidades e formas singulares de existir, sem reduzi-los a
narrativas de dor ou marginalizacdo, ou seja, historias ou representacfes que
mostram sO sofrimento, exclusdo e dificuldades, deixando de lado a alegria, a
criatividade e a forga de resisténcia dessas pessoas.

Acredito, que em relacdo a essas questdes, a obra é vista pelas professoras
como um recurso para trabalhar questdes de género, masculinidade e justica nas
responsabilidades domésticas, especialmente valorizando a figura do menino negro.

Também foi possivel notar que as professoras apontam mudltiplas estratégias
para trabalhar a obra, com énfase em interdisciplinaridade, expressao artistica e rodas

de conversa reflexivas.

7.4.2 O empoderamento da infancia negra através da educacao

O empoderamento da infancia negra esta diretamente ligado a educacéo, que

tem o papel de valorizar a identidade, a cultura e a autoestima das criangcas negras.
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Promover préticas pedagogicas que afirmem positivamente a negritude é essencial
para romper estereoétipos e fortalecer o sentimento de pertencimento.

Foi possivel perceber isso na fala da professora ao dizer que a obra é:

“[...] uma chave para discussao de pautas tdo importantes nos dias atuais, nos temas
como identidade, cultura, autoestima e expresséo corporal. E uma obra que da voz a
infancia negra de maneira positiva e empoderada que é tdo necessério na literatura

infantil.” (Professora 5)

Concordo com a professora e percebo como ponto central o reconhecimento
da identidade racial e o fortalecimento da autoestima de criangas negras. Muitas delas
enfrentam desde cedo situacfes de invisibilizacdo, racismo e desvalorizacdo de sua
aparéncia e cultura. A escola, portanto, tem um papel reparador e politico ao promover
representacfes positivas da negritude nos livros, nas atividades artisticas, nos

brinquedos e na linguagem cotidiana. Munanga (2008) argumenta que

N&o existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas e que existem nas cabegas das pessoas [...]. No entanto,
cremos que a Educacao é capaz de dar tanto aos jovens quanto aos adultos
a possibilidade de questionar e de desconstruir os mitos de superioridade e
de inferioridade entre grupos humanos que foram socializados [...] ndo temos
davidas que a transformacéo de nossas cabecas de professores € uma tarefa
preliminar importantissima. Essa transformacgéo fara de nés os verdadeiros
educadores, capazes de contribuir no processo de construcdo de
individualidades historicas e culturais das populacdes que formam a matriz
plural do povo e da sociedade brasileira. (Munanga, 2008, p. 17).

Ao refletir sobre a fala de Munanga, compreendo que nenhuma lei, por mais
importante que seja, € capaz de mudar sozinha o que esta enraizado nas atitudes e
pensamentos das pessoas. A transformacao real comeca pela educacao. Acredito
que, como professora pedagoga, meu papel vai muito além de ensinar conteudos,
preciso me transformar também.

Preciso questionar 0s preconceitos que carrego, rever minhas praticas e me
comprometer com uma educacédo que valorize a diversidade e combata todas as
formas de discriminagc&o. SO assim posso contribuir para formar sujeitos conscientes,
respeitosos e orgulhosos de suas identidades. A mudanca comeca em mim, e € com
esse compromisso que sigo na caminhada pedagogica.

O empoderamento da infancia negra passa pelo respeito a sua historia e
ancestralidade, e também pela valorizacdo estética, como 0s cabelos crespos e as

peles escuras, afetiva e intelectual dessas criancas. Essa valorizagéo colabora para o
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rompimento com o racismo estrutural e ajuda a formar sujeitos seguros de si,

orgulhosos de sua identidade e capazes de se posicionar frente as injusticas.

7.4.3 Representacdes positivas da masculinidade negra e periférica

Em relacdo as representacdes positivas da masculinidade negra e periférica, a

professora diz:

“Achei bem interessante, traz uma histdria vibrante que capta a energia do que é ser

um menino dentro da cultura do hip-hop.” (Professora 6)

Na sociedade contemporanea, 0s meninos negros, sobretudo os que vivem em
contextos periféricos, ainda sdo alvos de representacfes negativas, que 0s associam
a violéncia ou & marginalidade. A escola, ao trazer a cultura hip-hop como referéncia
positiva, abre espaco para a valorizagdo de outras formas de masculinidade, mais
afetivas, artisticas, conscientes e engajadas. Segundo hooks (2020) “Vivemos em
uma cultura que, de varias maneiras, ndo é amavel com as criancas. E, como ja
expliquei extremamente nos livros que escrevi para adultos sobre masculinidade, essa
cultura ndo é amavel com os meninos”. (hooks, 2020, p. 219)

O hip-hop vai além da mdasica, pois atua como espaco de afirmacédo da
identidade negra e de questionamento das desigualdades sociais. Segundo Tavares
(2010),

O hip-hop permite a circulacdo em termos planetarios do discurso de uma
identidade racial como manifestacdo proveniente da diaspora africana, que é
agora reinterpretada sob configuragbes de género e sexualidade. Enquanto
bem simbdlico produzido no contexto da producdo estética da juventude
negra ha contemporaneidade, trouxe aspectos de reconstrucdo e positivacéo
dos negros e dos excluidos. A questao de género - mais especificamente da
misoginia presente em relacbes desiguais da juventude - estabelece novas
frentes por uma mobilizagdo que contempla demandas de atores sociais
contrarios ao racismo e ao sexismo. (Tavares, 2010, s.p.)

Trabalhar com livros que abordam o hip-hop pode ser uma ferramenta
poderosa na educacdo, pois da voz a juventude negra e aos grupos excluidos,
contribuindo para a valorizacéo da identidade racial e o0 combate ao racismo. Como
educadora, percebo que trazer essa cultura para a sala de aula permite que os alunos
se reconhegam, reflitam sobre desigualdades e se expressem de forma auténtica.

As professoras também reconhecem esse potencial. Em suas falas,

destacaram que o hip-hop promove o engajamento dos estudantes, principalmente os
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meninos negros, ao oferecer uma linguagem com a qual se identificam e se sentem
representados. Segundo elas, essa cultura urbana contribui para o resgate da
autoestima, o estimulo a expressao criativa e a abertura de espacos para debates
sobre género, identidade e pertencimento.

Entendo ainda que o hip-hop nos convida a refletir sobre questdes de género e
nos desafia a enfrentar o0 machismo presente em muitos contextos. Ao inclui-lo nas
praticas pedagdgicas, podemos colaborar, assim como relataram as professoras, para
uma educacao mais critica, inclusiva e transformadora, que se aproxima das vivéncias
reais dos estudantes e fortalece seu protagonismo.

Portanto, o livro Minha danca tem histdria, de bell hooks, reforca esse olhar ao
mostrar como o corpo negro pode contar sua historia com orgulho por meio da danca.
Assim como o hip-hop, a obra valoriza a expresséo da identidade negra e questiona
esteredtipos. Ser menino negro, como a autora sugere, ndo precisa estar ligado a
dureza ou ao siléncio, mas também a sensibilidade, a arte e a liberdade. Levar essas
referéncias para a sala de aula pode fortalecer a identidade dos alunos e contribui

para o enfrentamento do racismo e do sexismo desde cedo.
7.4.4 As préticas pedagogicas e a valorizacdo das mdltiplas linguagens
Em relacdo as praticas pedagdgicas, destaca-se a valorizacdo das mdltiplas

linguagens nas propostas das professoras, que sugerem o0 uso de algumas

estratégias:

“Através de rimas, cantos, desafios, hip hoppi.” (Professora 1)

“[...] trabalho interdisciplinar, atividades recreativas, etc.” (Professora 5)

“diversidade e expressao artistica.” (Professora 6)

“[...] propor coreografias e dramatizagbes que incentivem a criatividade e as
expressdes dos meus alunos.” e [...] oficinas e dindmicas de musica, danga e teatro)’
(Professora 7);

“Trabalhar com rima e danga.” (Professora 9).

Foi possivel perceber o quanto elas valorizam as multiplas linguagens nas
atividades com os alunos. Elas citaram o uso de rimas, cantos, hip hop, danca,

dramatizacbes, musica, teatro e atividades interdisciplinares. Isso mostra que elas
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buscam diferentes formas de trabalhar o aprendizado, respeitando a diversidade de
modos que as criancas tém para se expressatr.

Essa pratica me fez lembrar das ideias de Colomer (2007), que defende que a
escola precisa oferecer espacos onde as criangas possam se expressar por meio de
vérias linguagens, ndo soé pela fala ou escrita, mas também por meio da arte, do som,
do corpo e das emocdes. Isso torna o processo de aprendizagem mais rico e proximo
da realidade das criancas.

Também menciono Zilberman (2007), que destaca como é importante o
professor apresentar diferentes manifestagdes culturais, como a musica e a poesia.
Segundo ela, isso ajuda a formar alunos mais sensiveis, criticos e criativos.

Ferreiro e Teberosky (1999) mostram que a linguagem deve ser trabalhada de
forma viva, dentro de contextos reais e significativos. As professoras que usam rimas,
cantigas e jogos de linguagem estdo justamente tornando a aprendizagem mais
envolvente e natural para os alunos.

Essas experiéncias através das falas das professoras me ajudaram a entender
como o uso das multiplas linguagens enriguece a pratica pedagogica e contribui para
o desenvolvimento completo das criancas, respeitando seus interesses e formas

proprias de se expressar.
7.4.5 Valorizacao da reflexdo e da oralidade
Quanto a valorizacdo da reflexdo e da oralidade, as professoras destacaram a

importancia de estratégias como rodas de conversa, leitura compartilhada e anélise

textual, conforme relataram que o livro:

“Pode ser trabalhado em roda de conversa” (Professora 1)

“‘Em uma roda de conversa”, “[...] pode ser utilizada uma abordagem que combina
leitura, analise textual” (Professora 6)

“Iniciaria com uma leitura compartilhadal...], “[...]depois uma discusséo da historia

com os alunos.” (Professora 7)

A leitura coletiva e as rodas de conversa sdo destacadas pelas professoras
como estratégias eficazes para refletir sobre sentimentos, identidade, masculinidade

e expressao artistica.
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Essas falas mostram como a oralidade e a reflexdo fazem parte do trabalho
com a literatura, permitindo que os alunos falem sobre suas impressdes, emocdes e
compreensdes do texto. Acredito que esses momentos sdo muito importantes, pois é
guando a leitura ganha sentido na experiéncia de cada um.

A literatura, como aponta Zilberman (1994, p. 24), permite que o leitor
reconheca “o contorno no qual esta inserido e com o qual compartilha sucessos e
dificuldades”, seja por meio de contos de fadas, lendas ou histérias de aventura. Ou
seja, ao ouvir e discutir as historias em grupo, os alunos podem se identificar com os
personagens e situagdes, relacionando o que foi lido com o que vivem. Isso fortalece
ndo s a compreensdo do texto, mas também o sentimento de pertencimento e a

expressao de ideias e emocdes.

7.4.6 llustracdes e linguagem da obra: construindo sentidos e adequacéo para o leitor

Em relacéo as ilustracdes, a professora ressaltou que, na obra, pode-se:

“[...] “analisar as ilustragdes do livro” (Professora 6)

Assim como a professora, também compreendo a importancia das ilustracées
nos textos trabalhados. As imagens também comunicam, contam histérias, expressam
sentimentos e ajudam as criancas a compreender o que esta sendo lido. Como
destaca Colomer (2007), as ilustracbes fazem parte do texto e dialogam com a
linguagem escrita, contribuindo para a construgao de sentidos.

Ao trabalhar com livros ilustrados, é essencial considerar ndo apenas o texto
verbal, mas também o visual, pois muitas vezes a imagem complementa, amplia ou
até contradiz a narrativa. Essa atencao as ilustracbes se conecta diretamente com a
preocupacdo das professoras quanto a adequacado da linguagem, pois ambos os
aspectos influenciam a compreensao do leitor e a construcéo de sentido. Esse olhar
permite que o professor incentive nas criangas a leitura de imagens, a interpretacao
critica e a observacao estética, habilidades importantes no processo de alfabetizacéao
e letramento.

Sobre a adequacdo etaria da linguagem da obra e a necessidade de
adaptacdes conforme a turma, foi possivel observar nas falas das professoras,

quando falam:
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“Achei essa obra fantastica para ser trabalhada em uma turma do 5° ano, no meu
caso.” (Professora 3)
“Acredito que até um 3° ano, pouco texto talvez palavras que alunos ndo conhegam e

nao consigam entender a mensagem a ser passada.” (Professora 10).

Pude perceber que as professoras demonstraram preocupagdo com a
linguagem da obra e sua adequacao a faixa etaria dos alunos. Isso ficou claro nas
falas e notei que houve variacdo nas opinides, enquanto uma considera que o livro é
adequado para alunos mais velhos, outra acredita que o vocabulario pode ser dificil
para as criangas menores. Essa diferenca nas percepcdes refor¢ca a importancia de
considerar tanto o texto visual quanto o verbal, integrando imagens e linguagem para
garantir que a leitura seja significativa e compreensivel para todos os alunos.

Segundo Teresa Colomer (2007), a escolha de uma obra literaria deve
considerar tanto os aspectos estéticos e literarios quanto a capacidade de
compreensao do leitor, respeitando seu desenvolvimento linguistico e cognitivo.

Zilberman (2003) também reforca que, ao selecionar um texto, € preciso pensar
na formacao do leitor, levando em conta a linguagem, o contetdo e a maturidade dos
alunos, para que a leitura seja prazerosa e significativa.

Por isso, entendo que é papel do professor avaliar cuidadosamente o
vocabulario e o conteudo da obra, podendo adaptd-la ou media-la conforme a
realidade da turma, garantindo uma experiéncia de leitura acessivel e enriquecedora

para todos.

7.4.7 O respeito as diferencas e escolhas

Quanto ao respeito as diferencas e escolhas, a professora, destaca, em sua

fala, a importancia de:

“[...] trazendo o direito de que todos podem brincar ou dangar quando se sentirem
bem, mas também respeitar a vontade do outro quando néao esta querendo entrar na

brincadeira.” (Professora 4).

Percebi que, nas falas das professoras, a obra também foi valorizada por
incentivar o respeito as individualidades das criangas. Isso inclui a liberdade de

expressao e o direito de escolha, inclusive quando a crianca prefere nao participar de
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atividades em grupo, como dancas e brincadeiras. Para mim, isso € muito importante,
pois mostra que o foco esta em respeitar cada um do seu jeito.

Como pedagoga, entendo que € meu papel garantir o respeito as diferencas e
as escolhas de cada crianca, criando um ambiente acolhedor, onde todas se sintam
seguras e livres para ser quem s&o.

Também Vygotsky (1998) explica que as crian¢as aprendem nas rela¢cdes com
outras pessoas, mas que esse aprendizado precisa acontecer de forma respeitosa e
significativa, considerando o interesse de cada uma. Quando damos as criancas
liberdade para escolher como e quando patrticipar, elas aprendem com mais prazer e
envolvimento, porque sentem que estdo sendo respeitadas.

De modo geral, percebi que as falas das professoras demonstram que a obra
€ vista como uma poderosa aliada na construcdo de uma educacdo antirracista,
igualitaria e humanizadora.

A pergunta “O que essa obra te fez pensar?” gerou respostas densas e
reflexivas, revelando o potencial da literatura de bell hooks para provocar
guestionamentos sobre género, cultura, identidade e educacdo libertadora. As
professoras demonstram consciéncia de como o conteido da obra dialoga com suas

realidades escolares e sociais.

7.4.8 As gquestdes de género, sexismo e igualdade

No que se refere as questdes de género, sexismo e igualdade, a obra despertou
nas professoras reflexdes profundas sobre os papéis de género, o machismo e a
construcdo social da masculinidade e feminilidade. Nas falas delas, ficou evidente a
preocupacao com a persisténcia de esteredtipos e preconceitos ainda presentes na

sociedade atual, conforme ilustrado por suas consideragoes:

“[...]lem relagdo a género, o qual ainda em tempos atuais € um assunto bem polémico,
pois ainda se escuta pessoas falando que lugar de mulher é na cozinha, que mulher
tem obrigacdo de manter a casa em ordem, a comida pronta no horario, e os homens,
ah! eles chegam cansados do trabalho, precisam relaxar. [...] homem n&o pode
chorar.” (Professora 3)

“[...] na nossa cultura, como fomos criados, com essa separacdo absurda de
masculino e feminino, como no nosso dia-a-dia existem preconceitos, machismo, [...]

Isso separa e afasta as pessoas, criam barreiras, As pessoas tém que fazer o que
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gostam e o que as tornam felizes. Que aprendam a respeitar as mulheres.”
(Professora 6)
“[...] na importancia de ouvir os meninos, também, seus anseios, suas vontades e

sonho, gostos, preferéncias.” (Professora 8)

As professoras demonstraram a preocupacao em usar a literatura para romper
com visdes antiquadas e construir uma cultura mais igualitéria. Suas falas revelaram
a urgéncia de desconstruir padrdes culturais de género impostos desde a infancia e
de educar para o respeito mutuo, o reconhecimento da diversidade cultural e a
valorizagdo do corpo como instrumento de expresséo e resisténcia. De acordo com
hooks (2013)

Ensinar de um jeito que proteja e respeite a alma de nossos alunos é
essencial para criar as condigdes necessarias para que o aprendizado possa
comegcar do modo mais profundo e mais intimo. (hooks, 2013, p. 25).

Assim, podemos evidenciar a importancia de uma pratica pedagdgica que va
além da transmissdo de conteudo, acolhendo os sujeitos em sua totalidade e
promovendo um espaco educativo de cuidado, diversidade e emancipacao.

Portanto, essa perspectiva reforca a necessidade de préaticas pedagdgicas que
acolham a integralidade dos sujeitos, reconhecendo sua corporeidade, suas
identidades e seus saberes como dimensfes fundamentais na constru¢cdo de uma

educacao verdadeiramente libertadora.

7.4.9 Cultura, resisténcia, expressao e autoestima: identidade e pertencimento

Considerando a valorizacao da cultura e resisténcia, as professoras comentam:

“A importancia de todos os ritmos musicais e culturais que devem ser respeitados e
preservados, por exemplo, a batida do tambor que veio de origem africana, ndo deve
ser perdida e cada vez mais respeitada. (Professora 1);

“Sobre igualdade de género, constituicao de identidade, o hip hop na comunidade, a

aceitacdo dessa cultura, o autoconhecimento e a expressao. (Professora 9)

Para as professoras a danca, a muasica e a cultura afro-brasileira aparecem
como elementos centrais da resisténcia, expressao e pertencimento. A obra promove

valorizagdo da ancestralidade e da diversidade cultural. Ritmos e dancas de matriz
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africana como cultura e como resisténcia e Hip hop na comunidade e sua importancia
cultural.

hooks (2013) enfatiza a importancia da cultura, da arte e da expresséao corporal
como formas de empoderamento e afirmacéo identitaria. Assim, praticas culturais
como o hip-hop e as dancas de matriz africana funcionam como instrumentos de
resisténcia, afirmacao da ancestralidade e consolidag&o da identidade negra.

Podemos observar que a valorizacdo da cultura e da resisténcia dialoga
diretamente com a expressao e a autoestima, pois reconhecer e respeitar a propria
cultura é também um caminho para a afirmacédo da identidade e o fortalecimento da
autoestima

Portanto, nas questdes relacionadas a expressao e autoestima, as professoras
ressaltaram a importancia da cultura e da criatividade como formas de resisténcia e

afirmacao pessoal, destacando que:

“Somos um povo de muita resisténcia e desse modo aprendemos a dancgar, sambar
para extravasar nossas emogdes.” (Professora 1);

“[...] o corpo ndo € apenas um meio de locomogédo, mas também de expressao,
identidade e autoestima.” (Professora 5);

“As pessoas tém que fazer o que gostam e o que as tornam felizes.” (Professora 6);
“[...] € uma o6tima opgao para promover a reflexdo, a criatividade e a expressao”
(Professora 7);

“o hip hop na comunidade, a aceitacdo dessa cultura [...]” (Professora 9);

“[...] diversas formas de amor. Sociedade mais justa.” Diversas formas de amor”

(Professora 10).

As falas das professoras evidenciam discussdes sobre identidade, expresséo
e valorizacdo de culturas periféricas, como o hip-hop. Nesse sentido, hooks (2004)
destaca que o hip-hop € um espaco de expressado cultural e identidade negra, ao
mesmo tempo em que enfrenta desafios relacionados a sexismo e homofobia,
reforcando seu papel como instrumento de resisténcia e afirmacdo de multiplas
identidades.

Isso reforca o hip-hop como espaco de afirmacédo cultural, de resisténcia e
reconhecimento de multiplas identidades. Além disso, muitas respostas apontaram
que os professores tém papel ativo na transformacdo dessa cultura, ao criarem

espacos de escuta, expressdo e respeito nas escolas. A obra foi vista pelas
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professoras, ndo apenas como literatura, mas como uma poderosa ferramenta

formativa e politica.
7.4.10 A educacdao e a pratica docente
As professoras ressaltaram a importancia de agfes pedagdgicas intencionais

gque promovam debates sobre temas sociais relevantes em sala de aula, como

demonstram nas seguintes falas:

“‘Pensar nas diversas formas ou oportunidades de trabalhar esses textos (obras
literarias) na perspectiva de debater temas como esse na sala de aula.” (Professora
5),”

“Depende de nds enquanto professores mudar essa cultura para que eles entendam
0 que é importante.” (Professora 6),

“[...] ajudar a construir uma sociedade mais inclusiva e respeitosa.” (Professora 7)
“[...] € importante trazermos esses questionamentos em sala de aula, para caso surja

alguma visdo sexista, possamos trabalhar melhor essas questdes. (Professora 8).

As professoras destacaram a obra como uma ferramenta educativa poderosa,
capaz de transformar realidades por meio do debate, da escuta e do respeito.

Essa percepcado dialoga com a BNCC (2017), que aponta a importancia de
formar sujeitos criticos, respeitosos e participativos, valorizando a pluralidade cultural
e a promocao da cultura de paz. Contudo, como ja falei anteriormente, a0 mesmo
tempo em que a BNCC (2017) reconhece a relevancia do papel do professor nesse
processo, o0 documento apresenta diretrizes de forma genérica, sem detalhar
estratégias pedagogicas ou caminhos concretos que auxiliem o docente a enfrentar
guestdes complexas como o sexismo, 0 racismo ou outras formas de discriminacao e
opressao no espaco escolar.

Essa falta de orientacdes préaticas pode gerar lacunas entre o ideal normativo e
a realidade vivenciada em sala de aula, exigindo que o professor busque, por conta
propria, recursos, formacdes e metodologias que deem corpo a essas diretrizes.

Nesse sentido, com esta intervengdo pedagogica, busquei investigar se as
professoras reconheciam, nas obras de bell hooks, potencial para abordar temas
como diversidade, equidade e a desconstrucdo de preconceitos em sala de aula, e

promover a reflexdo e incentivar o didlogo sobre as possibilidades de uso dessas
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obras no contexto escolar, a partir das percepcbes e experiéncias das préprias
docentes.

7.5 Ranheta, ruge, rosna: vozes e sentimento se expressam

Sobre a obra, notei que a maioria dos professores a percebeu como um recurso
valioso para trabalhar a educacédo emocional com as criancas, reconhecendo que a
raiva, a frustracao e a tristeza fazem parte da infancia e devem ser tratadas de forma

acolhedora.

7.5.1 Lacos, encontros e emocdes: fortalecendo a convivéncia e a educacdo

emocional

Em relacdo a educacgdo emocional, essa dimensdo ficou evidente nas falas das
professoras, que destacaram como a obra aborda de forma sensivel e acessivel os

sentimentos e o desenvolvimento emocional das criancas e dizem que:

“Retrata os sentimentos, saber lidar com emocgdes, [...] € importante saber lidar com
as emocgoes” (Professora 1);

“[...] transmitiu uma forma leve de expor os sentimentos e manter o autocontrole.”
(Professora 4);

“[...]trata com simplicidade de um tema complexo: controle das emogdes. A crianga
também sente raiva, frustrac@o e tristeza e isso ndo as torna mas ou erradas. [...]
ensina que sentir essas emogdes € um processo normal, necessario e saudavel.”
(Professora 5);

[...] interessante, pois aborda os sentimentos de uma forma leve, divertida e
mostrando que todos temos sentimentos. (Professora 7);

“Muito interessante por ser uma obra que trata dos sentimentos, da emogao, com

leveza.” (Professoras 9).

Percebi que, ao destacarem a importancia de trabalhar sentimentos como raiva,
tristeza e alegria de maneira leve e acessivel, as professoras reforcam a compreenséo
de que a aprendizagem sO se realiza plenamente quando a escola reconhece a

indissociabilidade entre emocao e cognicao.
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Essas questdes, como a importancia da educagdo emocional nos anos iniciais
é confirmada pela teoria historico-cultural de Vygotsky (1998), que entende a
aprendizagem como um processo social, no qual razdo e emoc¢&do caminham juntas.
Para o autor, pensamento e emog¢do ndo se separam, pois, 0 pensamento ndao vem
s6 da razdo, mas também dos sentimentos e vontades. Toda ideia carrega uma
emocao momentanea sobre aquilo que estamos pensando. Pensar ndo é algo s6 da
cabeca, mas também do que a gente sente e deseja, coOmo NOSSOS QoOStos,
necessidades, interesses e emocdes.

Quanto ao acolhimento e convivéncia social, as professoras disseram que:

“O livro contribui para o crescimento emocional e para um convivio social mais
equilibrado.” (Professora 6);

“[...] acolher nossos alunos, quando estdao em situagcdes com sentimentos confusos.
Ajudar a mostrar, expor seus sentimentos e ndo escondé-los. (Professora 9);

“Que precisamos aprender, aceitar e lidar com esses sentimentos, emocdes e

conviver com outras pessoas socialmente sem ressentimentos.” (Professora 10).

E concluiram que acolher emocbes e sentimentos é fundamental para um
convivio mais equilibrado e para o desenvolvimento de relagbes saudaveis entre
educadores e alunos. Por conseguinte, a obra também provocou uma reflexdo sobre
o papel da escola como espaco afetivo e relacional, onde o cuidado com o outro passa
pela escuta dos sentimentos.

hooks (2020) destaca que o amor é fundamental para a nossa forca e

resisténcia diante das dificuldades. Para a autora,

E essencial para a nossa luta por autodeterminagdo falarmos de amor,
porgue o amor é a base necessaria que nos possibilita sobreviver as guerras,
as dificuldades, as doencas e as mortes com 0 nosso espirito intacto. E o
amor gue nos permite sobreviver inteiros. (hooks, 2020, p. 262)

Assim, entendo que o amor e o acolhimento, quando assumidos como
principios pedagogicos, fortalecem ndo apenas a convivéncia social, mas também o
sentido humano da educacéo, tornando a escola um espaco de cuidado, afeto e
transformacéao.

Em relacdo a consciéncia e a educacao emocional os professores disseram

que:
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“Faz pensar que todos nés temos momentos bons, e n&o tdo interessantes, mas que
devemos repensar nossas atitudes e acdes da nossa vida. E como nés educadores
temos a missao de transformar vidas.” (Professora 1)

“Como devemos repensar os sentimentos.” (Professor 2)

“Ela me fez refletir sobre a importancia de conhecer melhor os sentimentos que nos
movem, permitir que eles se manifestem sem repressdo, mas com consciéncia e
autocontrole.” (Professora 5)

“Que muitas vezes deixamos o estresse do dia-a-dia, 0s nossos problemas criarem
um tamanho gigantesco e isso muitas vezes interfere nas nossas atividades diarias.
As pessoas precisam relaxar, deixar os problemas de lado, principalmente quando
trabalhamos com criangas.” (Professora 6)

“[...] a importancia de trabalhar esse tema em sala de aula de mostrar que cada
sentimento tem sua caracteristica e sua fungcdo como fazer nosso corpo responder as
emocodes. Saber identificar e aceitar os sentimentos é também uma forma de atendé-
los. (Professora 7)

“Que precisamos aprender, aceitar e lidar com esses sentimentos, emocgdes e

conviver com outras pessoas socialmente sem ressentimentos, etc....” (Professora 10)

Essas reflexdes sobre acolhimento, convivéncia e cuidado com os sentimentos
conectam-se diretamente a necessidade de educar as criancas sobre género, papéis
sociais e responsabilidades, mostrando que lidar com emocdes é também reconhecer
e desconstruir estere6tipos de comportamento desde cedo.

As professoras e o professor fizeram reflexdes sobre a importancia de
reconhecer, compreender e aceitar as emo¢des com consciéncia e responsabilidade
e as emocgdes vistas como parte natural da experiéncia humana e devem ser
trabalhadas desde os primeiros anos de formagao.

Freire (1996) nos fala sobre a importancia do respeito e da empatia como
pilares da prética educativa, e ressalta que a afetividade é essencial no processo de
ensino-aprendizagem. Ele defende que a educacdo deve ser pautada na
compreensao e no cuidado com as emocgdes dos alunos, propiciando um ambiente de
aprendizagem mais humano e sensivel.

As relagbes humanas sO se tornam possiveis quando existe a aceitagdo do

outro, pois € o amor que da sentido a convivéncia. Segundo Maturana (2001),
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A emogdo fundamental na histéria dos hominideos é o amor. H& édio, lutas,
matangas no mundo, sim, é claro. Mas tudo se acaba na aceita¢éo do outro,
€ nos movemos nesta oscilacdo de negacédo e aceitacdo do outro. Geramos
uma tirania, e nos levantamos contra a tirania quando sobrevém nossa
preocupacdo ética. Quando? Quando assumimos a preocupacao com o
outro. Literalmente, somos filhos do amor (Maturana, 2001, p. 96).

Assim como 0 amor e a aceitagdo sado centrais para a convivéncia e educacao
emocional, eles também fundamentam a desconstrucdo de estere6tipos de género e
a promocdo da igualdade, mostrando as criangas que sentimentos, cuidados e
responsabilidades ndo tém género e devem ser compartilhados.

Percebo, entédo, que tanto Freire (1996) quanto Maturana (2001) mostram que
educar ndo é s6 ensinar conteddos, mas €, antes de tudo, um ato de amor e de
cuidado com o outro. Entendo que a escola precisa ser um espaco de respeito,
empatia e aceitacdo, onde as emocdes sejam valorizadas.

Para mim, assumir esse olhar é também assumir um compromisso ético com
a formacao das criancas e com a nossa propria formacdo como educadores, criando
um ambiente mais humano, acolhedor e transformador

Sobre a formacado do educador e sua misséo, a professora 1 e a professora 6
relataram que o livro levou a reflexdo sobre o papel transformador do educador e a
importancia de cultivar a saude emocional propria para poder cuidar das criancas. As
professoras destacam que o educador também precisa se cuidar emocionalmente. O
afeto que recebem das criancas € uma fonte de resiliéncia e motivacao.

Colomer e Camps (2002), discutem a importancia da literatura na formacéo do
leitor literario, destacando que a leitura literaria contribui para o desenvolvimento
emocional e cognitivo das criancas. As autoras enfatizam o papel da literatura na
construcdo da competéncia leitora, o que inclui aspectos emocionais e afetivos.

Pude perceber que a obra funcionou como um disparador de conversas
significativas, especialmente para a professora 5 e a professora 7, que a
compreenderam como um ponto de partida para discussdes relevantes sobre as
emocdes no espaco escolar. A linguagem simbdlica presente na escrita de bell hooks
mostrou-se capaz de abrir caminhos para o dialogo e para a reflexao critica sobre a
vida emocional, mesmo com criangas pequenas.

As respostas das professoras a leitura de Ranheta, ruge, rosna revelaram para
mim o impacto profundamente reflexivo e emocional que a obra provocou. Notei que

muitas educadoras foram levadas a repensar suas proprias emogoes, a forma como
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enfrentam o estresse cotidiano e o papel que desempenham no desenvolvimento
emocional dos alunos.

Também compreendi que varias docentes destacaram a relevancia da
consciéncia emocional, tanto em nivel individual quanto coletivo. Houve o
reconhecimento de que aprender a lidar com sentimentos é um processo que deve
ser iniciado desde a infancia, com a participacdo conjunta da familia e da escola.
Nesse sentido, a obra foi vista como um convite a conversas essenciais sobre
empatia, aceitacdo, autocontrole e convivéncia.

Freire (1996) nos lembra que “a educacéo é um ato de amor, por isso um ato de
coragem” (Freire, 1996, p.45) e “Nao se pode falar de educagdo sem amor” (Freire,
1996, p.47), evidenciando a importancia da afetividade na pratica educativa. Ele
também ressalta que “este saber, o da importancia [dos] gestos que se multiplicam
diariamente nas tramas do espaco escolar, € algo sobre o que teriamos que refletir
seriamente” (Freire, 1996, p. 104), reforcando que pequenos gestos e cuidados na
relacdo entre educador e educando sédo essenciais para o desenvolvimento humano
e emocional.

Outro aspecto que me chamou atencéo foi o reconhecimento do papel da
crianca como um ser sensivel, capaz de oferecer carinho e contribuir para a saude
emocional dos proprios educadores. Pude perceber que essa reciprocidade afetiva é
valorizada e compreendida pelas professoras como parte fundamental do processo
pedagogico.

Em sintese, acredito que, tanto eu como as professoras e o professor,
compreendemos que a obra de bell hooks se revela uma ferramenta potente para a
formacdo emocional de educadores e educandos, promovendo ambientes mais
conscientes, afetivos e integradores, alinhando-se a perspectiva de Freire sobre

educacéao sensivel e amorosa.

7.5.2 Linguagem acessivel e estética visual

A obra integra linguagem simples e elementos visuais atrativos, potencializando
a compreensdo emocional, pedagodgica e o engajamento dos alunos. As professoras
e o professor destacaram que a obra se apresenta com uma linguagem leve e
acessivel, o que facilita a abordagem dos temas em sala de aula e promove maior

envolvimento dos alunos na leitura, conforme expressaram ao dizer que:
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“Gostei da forma “simples” que a obra apresenta os sentimentos.” (Professor 2);

‘A obra me transmitiu uma forma leve de expor 0s sentimentos e manter o
autocontrole.” (Professora 4);

“[...Juma obra extremamente importante que trata com simplicidade de um tema
complexo” (professora 5)

“obra interessante, pois aborda de forma leve, divertida” (professora 7).

Salientam, portanto, que a linguagem da obra é simples, acessivel e adequada
ao publico infantil, o que facilita o trabalho pedagdgico em sala. De acordo com a
BNCC (2017), nos anos iniciais a aprendizagem deve ser permeada por linguagem
simples, textos de diferente géneros, ludicidade e acessibilidade pedagdgica,
considerando as diferentes fases de desenvolvimento da criancga.

Freire (1996), destaca que a linguagem deve ser compreensivel e proxima da
realidade dos alunos. O autor também defende a simplicidade como estratégia para o
acesso ao conhecimento e a valorizagao do universo linguistico infantil.

As professoras destacam o0s recursos gréaficos e visuais da obra que mais
chamaram a atencdo. Em suas falas, observa-se a valorizacdo das cores e das

ilustracbes, como:

“Visualmente lindas as ilustragdes.” (Professor 2)
“[...]o livro é lindo, ilustrag6es maravilhosas.” (Professora 8)

“Muito interessante, com colorido, chama atengao no visual.” (Professora 10)

Com as falas das professoras, notei que a obra chamou a atencédo pela
qualidade estética, ressaltando a qualidade das ilustracdes e o0 uso das cores como
elementos, o0 que contribui para o engajamento das criancas. llustracdes e cores sao
percebidas como facilitadores para o trabalho emocional e pedagdgico.

A BNCC (2017) diz que “nos anos iniciais, a experiéncia com as artes visuais
contribui para o desenvolvimento da percepcéo, da imaginacdo e da sensibilidade,
favorecendo o engajamento e a expressdo de emocgodes”. (Brasil, 2017, p. 193).
Portanto, a BNCC (2017) destaca a importancia do uso de cores, ilustragbes e
recursos visuais atrativos na aprendizagem dos anos iniciais, pois eles tornam as
atividades mais ludicas e ajudam a ampliar aimaginacgéao, a sensibilidade e o repertorio

cultural das criancas.
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As ilustracdes, cores e elementos visuais de uma obra infantil ndo apenas
tornam a leitura mais atrativa, mas também contribuem para o desenvolvimento
emocional das criangas. Como destaca Vygotsky (1999), “A arte educa as emogdes,
organiza-as e ensina a dominar os sentimentos, enriquecendo assim a vida interior do
individuo”. (Vygotsky, 1999, p. 322). Sobre a linguagem semidtica, uma das

professoras comentou:

“Achei interessante, porém com pouco texto. Mais adequado até o 2° ano do

fundamental.” (Professora 6)

A fala da professora, ao afirmar que a obra possui "pouco texto" e que seria
mais adequada até o 2° ano do fundamental, revela uma compreenséo restrita do
conceito de texto, centrada apenas na linguagem verbal. No entanto, como aponta
Santaella (2005), texto é toda forma de manifestacdo semidtica que comunica uma
mensagem com estrutura e sentido, o que inclui imagens, cores, formas e
diagramacao.

Em uma perspectiva multimodal, conforme argumentam Kress e Van Leeuwen
(2006), as imagens também produzem significados complexos e exigem do leitor
competéncias de leitura critica. Assim, desconsiderar o potencial das linguagens néo
verbais na formacéo leitora e na discussao de temas como diversidade, equidade e
identidade pode limitar o aproveitamento pedagdgico de obras visuais ricas em
conteudo simbdlico.

Através da fala dos autores, compreendo que a estética visual funciona como
um recurso pedagdégico capaz de engajar os alunos, promover a expressdo emocional
e apoiar o aprendizado de forma ludica e significativa.

Portanto, as respostas dos professores revelam que a obra Ranheta, ruge,
rosna é percebida como uma ferramenta sensivel e poderosa para trabalhar
sentimentos com os alunos. As professoras reconhecem que a literatura infantil tem o
potencial de abordar temas complexos como a raiva, a frustragao e o autocontrole de
maneira acessivel, leve e esteticamente atraente.

Ha um reconhecimento de que validar os sentimentos infantis € um passo
essencial na construcdo de uma educa¢do mais acolhedora, empatica e libertadora,
que vé a crianga em sua totalidade, como sujeito emocional e social. A estética da
obra também se destaca como um ponto forte, cativando tanto professores quanto

alunos.
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A abordagem da autora fortalece o trabalho com a diversidade emocional,
promovendo um ambiente onde as emoc¢des nao sao reprimidas, mas compreendidas,
respeitadas e ressignificadas.

A partir das respostas, foi possivel perceber que as professoras e o professor
reconhecem a urgéncia e a importancia de trabalhar as emoc¢des em sala de aula,
especialmente em contextos escolares marcados pela repressdo emocional ou pela
falta de espacos seguros para a expressao afetiva. Segundo as professoras e o
professor, ha uma dificuldade crescente em manter o foco em temas ligados aos

sentimentos, especialmente nos anos finais, como mostram as falas:

“‘Aparentemente os temas relacionados a sentimentos costumam perder um pouco o
foco, principalmente nos anos finais, onde os adolescentes precisam expor seus
sentimentos.” (Professor 2)

“[...] trabalharia com leitura de forma a expor seus sentimentos.” (Professora 4)

As professoras e o professor deram énfase na importancia de abrir espacos
para a expressao emocional das criangas, acolhendo sentimentos como raiva, tristeza
e frustracdo, e a obra foi percebida como um recurso que ajuda a construir empatia,
escuta ativa e autorregulacao emocional.

Além disso, aparece também a sugestédo de praticas pedagogicas especificas

voltadas ao trabalho emocional, como mostra a fala seguinte:

“[...] dramatizagao, construir um diario das emocgdes, etc.” (Professora 5)

Dessa forma, percebi que o trabalho com emocg¢des em sala de aula, mediado
por obras literarias, vai além do simples contato com a narrativa. Ao abrir espacos
para a expressao de sentimentos como raiva, tristeza e frustracao, os professores
contribuem para a construgcdo de empatia, escuta ativa e autorregulagdo emocional

das criangas. Conforme ressaltam Lajolo e Zilberman (1987):

Apesar de ser um instrumento usual de formacdo da crianga, participando,
nesse caso, do mesmo paradigma pragmatico que rege a atuagdo da familia
e da escola, a literatura infantil equilibra — e, frequentemente, até supera —
essa inclinacéo pela incorporacédo ao texto do universo afetivo e emocional
da crianca. Por intermédio desse recurso, traduz para o leitor a realidade dele,
mesmo a mais intima, fazendo uso da simbologia que, se exige para efeitos
de analise, a atitude decifradora do intérprete, é assimilada pela sensibilidade
da crianca. (Lajolo e Zilberman, 1987, p. 20)
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Também surgem reflexdes mais amplas sobre empatia, convivéncia e
expressao emocional, revelando a compreenséao dos docentes sobre a importancia de

criar espacos seguros para o dialogo:

“[...] discussdo sobre nossos problemas, se € legal trazer nossos problemas para sala
de aula, se 0 nosso colega precisa aguentar 0 nosso mau humor. Conversar sobre
empatia, acho que essa conversa levaria muitos alunos a exporem suas frustracoes,
0 que eles estdo sentindo, [...] para que os alunos exponham seus medos,

ansiedades, frustragdes, [...] ajuda-los a lidar com suas emogodes.” (Professora 6)

Assim, a literatura infantil se consolida como um recurso pedagdgico que, além
de favorecer o desenvolvimento cognitivo, atua diretamente no desenvolvimento

socioemocional, tornando a aprendizagem mais significativa e humanizada.

7.5.3 Percursos metodoldgicos na préatica docente

Quanto as metodologias pedagdgicas para a aplicacéo da obra, as professoras

mencionaram estratégias como:

“Em forma de poesia, mesmo, refor¢ando a leitura e a escrita.” (Professora 1);
‘Podemos utilizar de varias formas: roda de conversas, atividades artisticas,
dramatizagéo, construir um diario das emogdes, etc.” (Professora 5);

“[...] abordagem com leitura, uma roda de conversa com discussdo sobre nossos
problemas.” (Professora 6);

“Possiveis formas que eu trabalharia a obra: Rodas de conversas, criagao de cartazes,
criacdo de recursos como o termdmetro dos sentimentos, cantinho da calma entre
outros.” (Professora 7);

“Trabalhar em forma de teatro de sombras, histéria com fantoches, rodas de

conversal...]” (Professora10).

Dessa forma, a utilizagdo de metodologias pedagdgicas ludicas e reflexivas,
como rodas de conversa, dramatizacdes, fantoches e registros das emocgoes, se
mostra fundamental para o desenvolvimento socioemocional e cognitivo das criangas.

Conforme aponta a BNCC (2017, p. 120), “Atividades que promovam a expressao
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artistica, o diadlogo e a reflexdo sobre sentimentos contribuem para o desenvolvimento
socioemocional e cognitivo das criangas”.

Além disso, percebi, através das falas das professoras, que a literatura
infantil proporciona um espaco de expresséao e construcéo de significados, permitindo
gue as criangas manifestem suas emocdes e compreendam o mundo ao seu redor.

Como observa Candido (2011), a literatura é

uma construcédo de objetos autbnomos com estrutura e significado; ela é uma
forma de expresséo, isto €, manifesta emocdes e a visdo do mundo dos
individuos e dos grupos; ela é uma forma de conhecimento, inclusive como
incorporacéo difusa e inconsciente. (Candido, 2011, p.178-179)

Portanto, a integracdo entre préaticas pedagdgicas ludicas e a literatura infantil
constitui uma estratégia essencial para a formacdao integral das crian¢as, promovendo
aprendizagem significativa e desenvolvimento emocional.

Sobre a faixa etéaria, os professores disseram que consideram que a obra seja
mais apropriada para a Educagéo Infantil e para o 1° e 2° ano do Ensino Fundamental.
De fato, a linguagem simples, o pouco texto e as cores chamativas tornam o livro mais
atraente para criangas menores. No entanto, como destacou o professor 2, isso nao
impede que ele seja usado com alunos mais velhos, se houver uma boa mediacao.

Também é importante lembrar que as imagens fazem parte do texto e podem
trazer significados que vao além das palavras. Assim, mesmo que o contetdo pareca
“‘infantilizado” em um primeiro momento, pode ser trabalhado no 3°, 4° e 5° anos,
desde que o professor ajude os estudantes a refletirem sobre os temas de forma mais

profunda.

7.5.4 O siléncio das emocdes nos anos finais

Sobre a critica a auséncia de temas emocionais nos anos finais, conforme o

professor

“‘Aparentemente os temas relacionados a sentimentos costumam perder um pouco o
foco, principalmente nos anos finais, onde os adolescentes precisam expor seus

sentimentos.” (Professor 2)

Para ele, os sentimentos sao pouco trabalhados nesse momento, justamente

quando seriam mais necessarios. Ele aponta que emoc¢des como raiva, tristeza e
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frustracdo ainda recebem pouca atencdo, mesmo com 0 aumento da consciéncia
sobre a importancia da educacéo emocional nessa fase.

De acordo com a BNCC (EF01; EF02, 2017), a escola deve desenvolver
competéncias socioemocionais desde 0s anos iniciais, como empatia, autorregulacao
e habilidades de convivéncia. As atividades que promovem a expressao artistica, o
dialogo e a reflexdo sobre sentimentos contribuem significativamente para o
desenvolvimento socioemocional e cognitivo das criancas.

Além disso, segundo Borba e Marin (2019), problemas emocionais e de
comportamento muitas vezes estdo ligados ao desempenho escolar dos
adolescentes. Quando nao ha estratégias pedagogicas que considerem as emocoes,
isso pode afetar o aprendizado e aumentar a evasao escolar.

Segundo Vygotsky (1998), aprender acontece nas relacbes sociais, e as
emocOes sdo parte importante desse processo. No entanto, creio que a
implementacgéo efetiva dessas préaticas nos anos finais ainda enfrenta desafios.

Como destaca hooks (2013, p. 36), “os professores que abragam o desafio da
autoatualizacdo serdo mais capazes de criar praticas pedagdgicas que envolvam os
alunos, proporcionando-lhes maneiras de saber que aumentem sua capacidade de
viver profunda e plenamente”.

Esse pensamento reforgca a importancia de uma pratica educativa que une
conhecimento e vida, permitindo que o processo de ensino-aprendizagem seja
também um caminho de transformacao pessoal, social e coletiva, tanto para os alunos
guanto para os educadores.

Portanto, acredito que a mediacdo adequada e o cuidado com a dimenséao
emocional se mostram essenciais para uma educacao integral, que considere tanto o
desenvolvimento cognitivo quanto o socioemocional das criancas e adolescentes,
especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental.

Enfim, a analise das respostas dos professores revelou uma percepcgao
bastante positiva sobre o uso da obra Ranheta, ruge, rosna na sala de aula. A maioria
dos professores considera a obra altamente pertinente e necessaria para 0
desenvolvimento emocional das criancas, sobretudo nos anos iniciais.

As educadoras compreendem que, além da alfabetizacdo e do conteudo
académico, é fundamental ensinar os alunos a lidar com sentimentos e desenvolver
empatia. Ha também um destaque para o uso de metodologias ludicas e participativas,

como dramatizacoes, teatros, fantoches, cantinhos de escuta e diarios das emocoes,
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estratégias que permitem as criangas nomear, reconhecer e compartilhar suas
emocoes.

A critica de que temas emocionais sdo pouco explorados nos anos finais aponta
para um desafio atual nas escolas: como sustentar um ambiente emocionalmente
acolhedor em todas as etapas da educacéo basica. Essa obra de bell hooks surge,
portanto, como um instrumento pedagoégico potente, libertador e necessario para a
formacéo de sujeitos mais conscientes de si e dos outros.

Acredito que a obra gerou conscientizacdo sobre o quanto € necessario
alfabetizar emocionalmente as criancas, criando uma cultura de escuta interna e

autorregulagéo.

7.6 Leitura, pratica e transformacéao: vozes docentes

Esta categoria apresenta as praticas pedagodgicas desenvolvidas pelas
professoras participantes a partir das obras de bell hooks, evidenciando como a
literatura infantii pode se tornar um instrumento de transformacdo educativa,
emocional e social. As experiéncias compartilhadas revelam diferentes formas de
mediacéo literaria que promovem o dialogo sobre diversidade, identidade, emocdes e
representatividade.

7.6.1 Leitura e acdo: experiéncias pedagogicas inspiradas em bell hooks

No primeiro encontro, por meio da plataforma Google Meet, participaram cinco
professoras, em que algumas relataram o desenvolvimento e os resultados do
trabalho realizado em sala de aula com os alunos, a partir da utilizacdo de uma das
obras infantis da autora bell hooks.

Iniciamos a live com meus agradecimentos pela participacdo, apos o0s
professores relataram qual o livro haviam trabalhado com os alunos e de que forma
foi trabalhado. Estavam presentes na sala do meet a Professora 1, o Professor 2, a
Professora 5, a Professora 8 e a Professora 10. Nessa live também estava presente
a coordenadora pedagdgica da escola.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, estabeleci, em acordo com as
professoras participantes, que cada uma realizaria uma pratica pedagdgica utilizando

uma ou mais obras de literatura infantil. O propdésito dessas praticas foi analisar de
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que modo a literatura pode servir como recurso para abordar teméticas relacionadas
a diversidade, as relacbes étnico-raciais e ao desenvolvimento socioemocional no
contexto escolar. Nesse contexto, a primeira docente compartilhou a experiéncia

desenvolvida a partir da obra A pele que eu tenho:

“Fiz um trabalho com os alunos utilizando o livro infantil “A pele que eu tenho”.
Primeiramente coloquei no quadro digital o livro e os alunos leram a histéria. Apos
conversamos sobre os assuntos relacionados aos temas racismo, tom de pele,
respeito e empatia. Depois, os alunos fizeram um trabalho utilizando os lapis de cores
nos tons de pele. O trabalho foi 6timo, os alunos gostaram muito e pediram para fazer

depois trabalhos dos outros livros.” (Professora 1)

A professora realizou um trabalho muito interessante com os alunos utilizando
o livro infantil. Ao projetar o livro no quadro digital, ela conseguiu envolver toda a turma
na leitura coletiva, o que facilitou o acesso ao contetdo. A conversa que se seguiu
sobre temas importantes como racismo, tom de pele, respeito e empatia foi um passo
fundamental para despertar a sensibilidade e a reflexdo dos alunos sobre essas
questdes. A atividade artistica, em que os alunos usaram lapis de cor em tons de pele
para representar a diversidade, tornou o aprendizado ainda mais significativo e
concreto.

E muito positivo que a professora tenha escolhido uma obra que trata de
diversidade e que tenha conseguido engajar os alunos a ponto de quererem repetir a
experiéncia com outros livros. Isso mostra que a proposta foi atraente e contribuiu
para despertar o interesse dos estudantes.

Com base em autoras como Zilberman (2003) e Colomer (2007), sabemos que
a literatura infantil, quando bem trabalhada, € uma ferramenta poderosa para
promover a reflexdo e ampliar o repertério cultural dos alunos. A mediacéo feita pela
professora, que integrou leitura, didlogo e atividade artistica, segue essa orientacao e
contribui para a formagéo de uma consciéncia mais empética e respeitosa.

Para tornar a pratica ainda mais enriquecedora, uma sugestao seria aprofundar
as conversas, permitindo que os alunos expressem suas opinides e experiéncias,
consolidando uma compreensdo mais critica. Mesmo assim, a iniciativa ja € um
excelente exemplo de como trabalhar assuntos delicados de forma acessivel e

envolvente para criangas.
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A segunda professora, realizou sua pratica com o livro Ranheta, ruge, rosna.
Antes de apresentar a fala da professora, é importante contextualizar que o
combinado com todas as participantes envolvia ndo apenas a realizacdo da pratica,
mas também a observacdo de como diferentes estratégias poderiam favorecer o
reconhecimento e a expressao das emocdes pelos alunos, promovendo habilidades

socioemocionais.

“Utilizei o livro Ranheta, ruge, rosna, e os alunos trabalharam o rel6gio dos
sentimentos, roda de conversa, brincadeiras (O que o colega sente?). Os alunos
fizeram entrevistas entre si para descobrir os sentimentos que surgem quando
acontece alguma coisa ruim com eles. Na brincadeira “O que o colega sente?”, um
colega descrevia o0 sentimento sem dizer o nome, e os demais tinham que descobrir

gual emocéo o fazia sentir-se daquele jeito.” (Professora 8)

A prética permitiu que os alunos reconhecessem suas préprias emocoes e
compreendessem as emoc¢oes dos colegas, desenvolvendo habilidades de escuta,
empatia e expressao afetiva. Essa experiéncia evidencia como a literatura infantil
pode ser utilizada como recurso pedagodgico para integrar aspectos socioemocionais
no processo de aprendizagem e fortalecer a compreensdo das emoc¢des no contexto
escolar.

E importante porque ajuda as criancas a se conhecerem melhor e a respeitar
0os colegas. Trabalhar os sentimentos na escola ajuda a criar um ambiente mais
tranquilo e a melhorar o convivio entre todos.

Barbosa (2006, p. 46) diz que, na escola, muitas vezes se ensina s6 o conteudo
direto, sem dar espago para o aluno sentir e pensar. Mas atividades como essa
mostram que é importante ir além disso, dando espaco para que 0s alunos possam
conversar, escutar e aprender sobre as emocdoes.

Além disso, Macedo (1994) lembra que o brincar € fundamental para o
desenvolvimento das criangas. Brincando, elas aprendem a lidar com os sentimentos,
a criar relacoes e a entender o mundo.

A professora fez um bom trabalho, respeitando o tempo e as necessidades das
criancas. Uma ideia para melhorar seria criar momentos para que elas possam falar
sobre como lidar com sentimentos dificeis no dia a dia. Mesmo assim, essa atividade

ja ajuda a formar criancas mais conscientes, respeitosas e empaticas.




158

Por fim, outra professora desenvolveu uma pratica com o livro Meu crespo € de
rainha. A atividade foi planejada para observar como 0s alunos se expressam e

interagem com conteudos relacionados a identidade, autoestima e diversidade racial.

“Trabalhei com a turma o livro Meu crespo € de rainha. Foi contada a histoéria, e um
dia depois 6 dos 14 alunos contaram a histéria como tinham entendido, pois somente
esses 6 alunos quiseram contar a historia. Foi feita uma nuvem de palavras
relacionadas a histéria no quadro digital. Em seguida a professora pediu para os

alunos contarem a histéria através de desenhos.” (Professora 10)

Essa proposta foi muito rica porque os alunos puderam se expressar de
diferentes formas: falando, escrevendo e desenhando, favorecendo a reflexéo sobre
identidade, autoestima e valorizagéo da beleza negra, temas muito importantes para
as criancas aprenderem desde cedo. A experiéncia evidencia como a literatura infantil
pode ser um recurso pedagdgico para promover a compreensdo da diversidade e
fortalecer a expresséo pessoal no ambiente escolar.

Segundo Gomes (2017), a escola deve trabalhar com livros e atividades que
mostrem a diversidade e valorizem todas as culturas. Isso ajuda os alunos a se
reconhecerem e se sentirem respeitados. Ja Ribeiro (2019) diz que € importante
mostrar, por meio da educacao, que todos tém direito a sua histéria, sua aparéncia e
sua forma de ser.

A professora também deu espagco para que 0s alunos contassem o0 que
entenderam da histéria e colocassem no papel suas proprias interpretacdes. Isso é
importante, porque, como diz Christov (2011), o professor deve ajudar os alunos a
pensar sobre o que leem e a relacionar com a prépria vida.

A atividade foi planejada de forma a favorecer a participagéo das criancas e
possibilitar momentos de expressdo e dialogo. Observou-se que 0 interesse
demonstrado por elas durante a leitura pode ser um ponto de partida para ampliar
conversas sobre respeito, racismo, autoestima e diversidade. A proposta evidenciou
como o trabalho com a literatura pode contribuir para o fortalecimento da identidade

das criancas e para a construcao de atitudes de respeito as diferencas.

7.6.2 Sensibilidade, identidade e diversidade na pratica docente
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O segundo encontro online possibilitou aprofundar a discusséo sobre a
utilizacéo da literatura em sala de aula, evidenciando estratégias que valorizam a
sensibilidade infantil, o engajamento dos alunos e a reflexdo sobre identidade e
diversidade.

A professora que participou da live destacou a consonancia entre a proposta
apresentada e suas praticas pedagodgicas, destacando sua preferéncia por abordar

literaturas de carater ltdico e voltadas a sensibilidade infantil em suas aulas:

“Entdo, quando veio a tua proposta, assim, sabe? E eu acho que me encontrei muito,
porque nas minhas aulas eu busco muito isso... Literatura, literaturas leves, assim,

sabe?” (Professora 7)

Nesse excerto, percebe-se a identificagdo da professora com a proposta
literaria que valoriza leveza, identidade e diversidade. A busca por narrativas que
toquem os alunos emocionalmente encontra respaldo em autores brasileiros e
internacionais.

Segundo Carneiro (2003), a literatura que valoriza identidades negras €
também um instrumento de resisténcia e afirmacdo cultural, pois contraria o
apagamento histérico. Ja Munduruku (2004) aponta a importancia da
representatividade, para que criancas negras vejam suas histérias refletidas no
ambiente escolar, o que fortalece a autoestima e o sentido de pertencimento.

Ainda, hooks (1994), em sua pedagogia engajada, afirma que a sala de aula é
um lugar potente para transformacdo, quando o professor reconhece, valoriza e
dialoga com as raizes culturais dos alunos.

A professora relatou também que foi uma experiéncia significativa ao introduzir
materiais que valorizam a diversidade, destacando o impacto da caixa de lapis de cor

com tons de pele na escola:

“Ai disponibilizei pra eles uma coisa que eu acho sensacional, que € uma caixa de
lapis de cor com tons de pele ... Quando chegou essa caixa na escola eu amei. Agora

sim eu ia ter o concreto pra mostrar ali.” (Professora 7)

Esse momento de concretizagdo, de trazer materiais que permitam que 0s
alunos vejam a multiplicidade de tons de pele, dialoga com Silva, Souza & Farias

(2021), para quem a literatura infanto-juvenil e as praticas visuais que destacam
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diversidade racial sdo essenciais para uma pratica antirracista efetiva no ambiente
escolar.

hooks (1994) também defende que tais praticas, acolher e visibilizar, fazem
parte da pedagogia da libertacdo, em que o aluno se sente visto e participante ativo,
nao apenas receptor de contetdo.

A professora compartilhou uma atividade realizada com os alunos, envolvendo

dramatizacédo e roda de conversa, com foco no respeito as diferencas:

Fiz dramatizacdo em video com eles, passando as paginas, fazendo aquela oralidade
... Ai, apos a historia ... fizemos uma roda de conversa ... Conversamos sobre que

todos séo diferentes ...” (Professora 7)

Esse excerto mostra uso de oralidade, dramatizacao e didlogo como formas de
linguagem, que séo valorizadas por Christov (2011), que fala da importancia de ligar
leitura, expressdo e vivéncias dos alunos no processo educativo. Também ecoa a
abordagem de hooks (1994), que propde uma educacgao participativa e afetiva, onde
os estudantes utilizam a voz propria, e onde se promove reflexdo e empoderamento

através da literatura.

8 CONSIDERACOES FINAIS

Meu objetivo geral com esta pesquisa foi descrever e analisar as concepgoes
das professoras sobre o uso da literatura infantil da autora bell hooks para
problematizar temas relacionados a raca e ao género, o que me fez refletir sobre sua
importadncia na formacdo docente e na construgcdo de uma pratica pedagdgica
antirracista, afetiva e transformadora, por meio da leitura das obras de bell hooks.

Para isso, realizei um levantamento bibliografico sobre os temas leitura,
literatura e leitura literaria, investiguei, por meio de entrevistas semiestruturadas e de
uma intervencao pedagogica, se e como as professoras abordam, em sala de aula,
assuntos relacionados aos sistemas de opressdo. Apresentei as obras infantis da
autora bell hooks as professoras e propus rodas de leitura e de conversa para discutir
essas obras e as questdes que elas abordam.

Sinto que consegui atingir o objetivo ao longo da pesquisa. O levantamento
tedrico me permitiu aprofundar minha compreenséao sobre o papel da leitura literaria

como ferramenta ética, politica e estética. As entrevistas revelaram que, embora
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algumas professoras ja abordem questbes de raca e género, muitas ainda nao
possuem repertério literario adequado para isso, o0 que reforca a importancia da
formacéo continuada e da ampliacdo do acervo escolar. As rodas de leitura com as
obras de bell hooks proporcionaram momentos de escuta, reflexdo e producéo
coletiva de sentidos, gerando respostas profundas e significativas.

Ao analisar as falas das professoras sobre a obra Meu crespo é de rainha, de
bell hooks, ficou evidente o reconhecimento coletivo do livro como um recurso
pedagogico potente e necessario para 0s anos iniciais. As docentes destacaram que
a obra contribui significativamente para o fortalecimento da identidade negra, a
valorizacdo da autoestima infantil e o enfrentamento de estereétipos de raca e género
desde a infancia.

A linguagem ludica e acessivel, aliada a beleza estética e a representatividade
positiva, foram apontadas como elementos centrais que tornam a leitura atrativa e
eficaz no ambiente escolar. Muitas professoras destacaram que o livro dialoga
diretamente com as criancas, promovendo pertencimento e reconhecimento,
especialmente entre as meninas negras.

Além disso, as falas revelaram uma critica a forma pontual e superficial com
que a diversidade ainda é tratada na escola. As professoras reforcaram a importancia
de que obras como esta estejam presentes no cotidiano, e ndo apenas em datas
comemorativas. Apontaram também a escassez de titulos com protagonismo negro
nos acervos escolares, demonstrando preocupacdo com a auséncia de materiais que
representem a pluralidade das infancias brasileiras.

Em consonancia com os estudos de Zilberman (2003) e Cosson (2011), as
professoras identificaram na obra os elementos ludicos e formativos que caracterizam
a boa literatura infantil, ressaltando seu papel na formacéo de leitores criticos e
conscientes. Suas falas demonstraram que Meu crespo € de rainha é mais do que um
livro: € um instrumento de transformacao social e de promoc¢ao de uma educacao
antirracista, sensivel e inclusiva.

Ao ouvir as falas das professoras, percebo o quanto elas reconhecem a
importancia de uma literatura que dialogue com a realidade dos alunos e que promova
a valorizacdo das multiplas identidades, como apontam Nobrega e Mangueira (2021).
Elas ressaltam que obras como A pele que eu tenho provocam reflexdes essenciais

sobre raca, identidade e respeito as diferencas, corroborando Debus (2007) ao
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destacar que a presenca de personagens negros em papéis positivos contribui para a
construcdo de uma autoimagem saudavel e para a desconstrucéo de estereotipos.

As professoras expressam um compromisso com a pratica pedagogica
inclusiva e critica, entendendo que o enfrentamento do racismo é um processo que
envolve tanto o reconhecimento das desigualdades quanto a promocdo da
autoestima, conforme bell hooks (2020) defende. A fala delas reforca que o
preconceito € estrutural e que a escola tem papel fundamental na desconstrucéo
dessa cultura do dominador, alinhando-se com as reflexdes da autora sobre a
educacdo como ato de resisténcia e libertacao.

Além disso, as professoras destacam a necessidade de diversificar e renovar
0S acervos escolares com obras que tratem dessas tematicas, reconhecendo a
biblioteca como um espaco estratégico para o fortalecimento da identidade e do
pertencimento, conforme salientam Silva e Valério (2018). Essa a¢ao ndo so6 beneficia
0s grupos historicamente marginalizados, mas também promove empatia e
consciéncia critica em toda a comunidade escolar.

Sinto que as falas das professoras refletem a poténcia da educacao
transformadora, que vai além da simples transmissdo de contetddo e busca formar
sujeitos criticos, éticos e sensiveis, capazes de construir uma sociedade mais justa. E
um convite a acao coletiva, onde a literatura, o afeto e a valorizacdo das diferencas
sdo ferramentas fundamentais para uma pratica educativa comprometida com a
liberdade e a justica social.

Ao ler e escutar as professoras, percebo o quanto Minha danca tem histéria, de
bell hooks, despertou reflexdes importantes sobre identidade, sensibilidade, género e
expressdo. A obra foi vista como uma aliada na construcdo de uma educacdo que
valoriza o corpo, a afetividade e a liberdade de ser, especialmente para meninos
negros, muitas vezes presos a estereoétipos de dureza e siléncio.

Chamou minha atencdo como elas valorizam o uso das multiplas linguagens,
danca, rima, hip hop, teatro, como formas legitimas de aprendizagem, o que dialoga
com Colomer (2007), ao afirmar que a escola precisa ir além da palavra escrita e
reconhecer o potencial expressivo da arte, do corpo e das emogdes. Também Ferreiro
e Teberosky (1999) reforcam que o trabalho com a linguagem deve ser vivo e
contextualizado, como fazem as professoras ao incluir praticas culturais nas

atividades com os alunos.
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Algumas docentes demonstraram preocupacdo com a adequagdo da
linguagem da obra & faixa etaria, o que revela uma visdo ainda centrada no texto
verbal. Isso me fez lembrar que, como aponta Colomer (2007), os elementos visuais
também constroem significados e devem ser reconhecidos como parte essencial do
texto.

As falas também mostraram um olhar critico sobre desigualdades de género e
a necessidade de praticas pedagogicas intencionais. As professoras reconhecem seu
papel na desconstrucdo de estereoétipos, o que esta alinhado com os principios da
BNCC (2017), ainda que esta traga orientacfes genéricas, exigindo das docentes
mais iniciativa e sensibilidade no cotidiano escolar.

Vejo que as experiéncias compartilhadas revelam o poder da literatura como
ferramenta de transformacéo, e o compromisso das professoras com uma educacéo
mais sensivel, inclusiva e libertadora, como defende bell hooks (2013).

O livro Ranheta, ruge, rosna, de bell hooks, mostrou-se uma obra muito
importante para a discussado da educag¢do emocional na infancia. As professoras e o
professor que participaram da intervencdo pedagodgica destacaram a abordagem
cuidadosa da obra sobre sentimentos dificeis, como raiva e frustragéo, e perceberam
que essa estética facilita o trabalho pedagdgico, ajudando a criar ambientes de escuta,
acolhimento e empatia na escola.

A partir da leitura do livro, as educadoras e o educador reconheceram a
urgéncia de uma alfabetizacdo emocional, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, para que as criangas aprendam a nomear, reconhecer e expressar seus
sentimentos de forma consciente e responsavel. As professoras e o professor
ressaltaram que praticas ludicas, como dramatizacfes, teatros e diarios das emocoes,
sao essenciais para promover essa aprendizagem de forma acolhedora e eficaz.

No entanto, as professoras e o professor também criticaram a pouca presenca
dos temas emocionais nos anos finais do Ensino Fundamental, embora justamente
nessa fase os alunos enfrentem desafios emocionais maiores. Essa percepcao aponta
para um desafio atual nas escolas: garantir um ambiente emocionalmente acolhedor
em todas as etapas da educacéao basica.

Segundo Goleman (1995), o desenvolvimento da inteligéncia emocional, que
envolve habilidades como empatia, autorregulacdo e autoconsciéncia, é fundamental

para 0 sucesso pessoal e académico. Goleman defende que essas competéncias
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podem e devem ser ensinadas desde a infancia, pois influenciam diretamente o
comportamento e as relagdes sociais dos alunos.

Autores como Vygotsky (1998) reforcam a ideia de que a aprendizagem
acontece nas relacdes sociais, e as emocdes sdo parte essencial desse processo.
Paulo Freire (1996) destaca que a educacao € um ato de amor, baseado no respeito
e na empatia, e que a afetividade deve estar presente na préatica educativa para criar
um ambiente mais humano e sensivel. Maturana (2001), por sua vez, ressalta que 0
amor € a emocao fundamental para a aceitacdo do outro e para o cuidado ético nas
relagdes humanas.

As professoras também refletiram sobre a importancia do cuidado com a saude
emocional dos préprios educadores, reconhecendo que eles precisam estar
emocionalmente equilibrados para melhor cuidar dos alunos. Esse cuidado mutuo
fortalece a resiliéncia e a motivagéao dentro da escola.

Nos encontros online (lives), as professoras relataram suas experiéncias e
refletiram sobre os efeitos das praticas pedagdgicas realizadas. Esses momentos de
partilha revelaram o impacto positivo da literatura na sensibilidade docente e no
engajamento dos alunos.

As analises das obras A pele que eu tenho, Ranheta, ruge, rosna e Meu crespo
€ de rainha, compartilhadas nas lives, evidenciaram a poténcia transformadora da
leitura literaria quando integrada a praticas reflexivas. Os professores utilizaram
diferentes estratégias, como leitura digital coletiva, dramatizacao, rodas de conversa,
uso de lapis em tons de pele e atividades artisticas, para ampliar discussées sobre
identidade, representatividade, emocdes e respeito as diferencas. Tais vivéncias
reforcaram a relevancia de uma pratica docente afetiva, critica e comprometida com
a diversidade.

As respostas obtidas durante as rodas de leitura e nas entrevistas revelaram o
guanto o contato com as obras de bell hooks possibilitou as professoras reflexdes nao
apenas afetivas, mas também éticas e sobre as sociedades em que vivemos. Por meio
da literatura, elas puderam refletir criticamente sobre o papel da escola na construcao
de uma sociedade mais justa, plural e antidiscriminatoria.

As obras funcionaram como disparadoras de pensamentos e sensibilidades
gue, muitas vezes, permanecem silenciadas na pratica docente cotidiana. Foi possivel
perceber o quanto a leitura literaria, quando intencionalmente mediada, pode abrir

espacos para o enfrentamento de questdes estruturais, Como o racismo, 0 Sexismo, 0
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machismo, a homofobia e outras formas de opresséo que atravessam a infancia e a
educacéao.

Como pedagoga e pesquisadora, reafirmo minha conviccéo de que a literatura
deve ser uma aliada fundamental para uma educacdo antirracista e sensivel. Para
mim, as obras de bell hooks n&do apenas informam: elas despertam, curam e
transformam. Por isso, defendo com convicgdo que esses livros estejam presentes
nas escolas publicas como parte essencial de uma educacéo que valorize todas as
infancias, em sua diversidade e dignidade.

Espero, com este trabalho, ter contribuido para a formacado critica dos
professores, para que cada vez mais educadores compreendam que a autoestima,
especialmente da crianca negra, € fundamental para o processo de aprendizagem. O
racismo, a invisibilidade e a falta de representatividade ainda impactam
profundamente a forma como muitas criangcas se percebem na escola. Quando a
escola nao valoriza as diferencas de cor, cultura, género, origem ou corpo, ela corre
o risco de reproduzir um modelo excludente.

Eu mesma ja presenciei criangas negras se calando por vergonha do cabelo,
da pele, do nome. Também testemunhei a transformacdo dessas criangas quando
foram acolhidas, quando se reconheceram nas histérias, quando ouviram que suas
vidas importam. Isso confirma o poder transformador da literatura e do acolhimento.

Sonho com uma escola onde o combate ao racismo, ao sexismo, a
LGBTQIAPN+fobia, ao capacitismo, a xenofobia e a todas as formas de opresséo
estejam no centro da formagéo dos professores. Que saibamos ensinar cuidando da
autoestima dos nossos alunos, ajudando-os a se reconhecerem como sujeitos de
valor, orgulhosos de sua identidade.

Quando essa valorizacdo faz parte da rotina escolar, acredito que a sala de
aula se torna um espaco verdadeiramente inclusivo, um lugar de crescimento, escuta,
reconhecimento e liberdade. Ensinar e aprender, para mim, é também um ato de
resisténcia, um gesto de cuidado e de afirmacéo da vida.

Vejo como urgente e necessario gue a escola também se comprometa com o
trabalho das emocdes, especialmente em contextos marcados pela repressao
emocional ou pela auséncia de espacos seguros para a expressao afetiva. A
aprendizagem sera completa somente quando considerarmos o0 aluno em sua

totalidade: cognitiva, social e emocional.
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Por fim, acredito que combater as diversas formas de opressdao € uma
responsabilidade coletiva, da gesté@o escolar, dos professores, dos funcionarios, dos
estudantes e da comunidade. Uma escola antidiscriminatéria forma ndo apenas bons
alunos, mas cidaddos mais empaticos, criticos e conscientes de seus direitos e
responsabilidades dentro da sociedade.

Também observei, durante a pesquisa, certa resisténcia em abordar a teméatica
da homossexualidade. Embora as discussdes sobre racismo e género tenham sido
bastante contempladas, percebi uma auséncia significativa de falas sobre questdes
LGBTQIAPN+. Creio que isso se deve, em parte, a escolha de ndo interferir nas falas
das professoras durante as rodas, permitindo que os temas emergissem a partir das
suas proprias percepcdes. Mesmo assim, reconheco a importancia de ampliar esse
debate nas formacdes futuras.

Como bell hooks nos lembra, a verdadeira alegria da educacéo esta em tornar
o mundo mais justo, mais real e mais humano para todos. Que eu, e que todos nos,

possamos seguir nesse caminho, com coragem, afeto e compromisso.
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APENDICE 1

Transcricdo do relato da professora 7 da segunda live do meet

Entdo, quando veio a tua proposta, assim, sabe? E eu acho que me encontrei

muito, porque nas minhas aulas eu busco muito isso, assim, sabe? Muito mesmo.
Literatura, literaturas leves, assim, sabe? Porque eu acho que é esse o caminho
mesmo, sabe, Mari? E a... Ai, t4. Ai, assim, 0, pra iniciar o meu relato, eu vou relatar
que tipo assim, 6, como eu até comentei na formacéo, né?
Que, claro, a gente tem muito a méo tipo as obras, tipo a obra da Bell na internet,
disponibilizar esses arquivos também, sabe? Mas eu sou uma que eu gosto muito do
livro, lembra? Porque eu até comentei do livro manual, sabe? De folhar e tal, tudo
assim. E até pra trabalhar em sala de aula, né?

Ai, Mari, eu senti muito. Ai eu s6 ia, tipo, a procura, né? Ai, tipo, até a gente
comentou isso na formagéo, que a gente ia fazer meio uma visitinha ali na biblioteca
da escola, sabe? Ai eu peguei e fui la. Eu falei, vou tentar ver se eu consigo. Eu queria
trabalhar o livro “Meu Crespo de Rainha”, sabe, Mari? Ai eu fui la.

Ai, Mari, voltando, né? Ai eu peguei e fui até a biblioteca da escola, sabe? E
nao tinha o livro la. Ai, eu tenho uma, uma das... a monitora que trabalha comigo, ela
€ graduanda da Unipampa, né? E ai eu peguei e me lembrei de perguntar pra ela se
na Unipampa nao tinha o Meu Crespo de Rainha, sabe? Meio assim, sabe,
procurando. Ai ela, tipo, ndo tem essa informacao, mas vou la buscar pra ti.

Ai ela tinha, me mostrou varios outros que tinha no acervo, mas o Meu Crespo
de Rainha nao tinha. Ai, Mari, eu fui até a nossa biblioteca, até pra te colocar isso no
teu estudo, né? Eu fui até a biblioteca municipal de Jaguar@o pra procurar o livro,
sabe? Mari, também nao tem, Mari. Tem todos os outros livros que até as profs ja
salientaram, sabe? Cabelo de Lelé, Menino Marrom, varios, varios, varios. Mas os da
bell n&o achei, Mari. Principalmente o Meu Crespo de Rainha, sabe?

Ai eu fiquei meio 14, sabe? Eu, t4, mas eu como prof, né, vou ter que dar um
jeito e organizar. Ai eu peguei, criei um video, sabe, com as péaginas do livro e tal, e
com a minha dramatizacdo, assim, porque eu sou muito da questdo da oralidade,
sabe?

Muito assim e tal.
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Ai foi assim que eu iniciei 0 meu trabalho, sabe? Fiz uma dramatizagdo em
video com eles, passando as péaginas, fazendo aquela oralidade baixa, alta e tal. E ai,
apos a histoéria, sabe, a gente fez uma roda de conversa, conversamos sobre que
todos séo diferentes e tal. Trouxe aquela coisa que eu sempre falo, que assim, faca o
mesmo como as plantas, os animais, todos séo diferentes, ttm nome diferente, tém
forma, tém cores, etc. Ai até uma aluna me questionou: prof, assim como os objetos,
né? Se tu pensar bem, os objetos também, eles tém tamanhos diferentes, cada um
tem o seu nome, a sua cor. E eu: exatamente, mano, iSSo mesmo.

Ai t4, além dessa roda de conversa, eu trouxe a questdo de por que que a
menina da historia do Meu Crespo € de Rainha tem esse crespo lindo e maravilhoso
e com cheirinho de doce, que nem meus alunos falavam muito isso, sabe? O cabelinho
do Crespo de Rainha tinha cheirinho de doce, o Fred dizia. Ai eu disse: porque ela é
do pais da Africa do Sul, e 14 na Africa tem uma cultura totalmente diferente.

Ai falei sobre a questao dos animais, falei também da etnia, da questéo de por
gue gue ela tem um crespo, porque talvez a mamée e a vovo teriam também. E ai
falei também sobre a questdo que eu achei bem legal, porque eu pensei num projeto
mais amplo, sabe? Além de trabalhar a questdo das diferencas, trabalhar também a
cultura desse pais, as brincadeiras.

Ai eu trouxe pra eles brincadeiras da Africa do Sul, e uma delas eles amaram,
a gente fez e tudo, que é a terra e mar. Como eles estédo no inicio da alfabetizacéao,
ao invés de usar imagens da terra e do mar, que eu ja tinha feito anos atras com outra
turma, eu trabalhei a palavra terra e a palavra mar, pra eles identificarem, saber quais
séo as letras e tudo. Foi muito, muito legal.

Mas foi assim: primeiro a histéria, depois a roda de conversa, que ai a gente ja
pincelou todos esses aspectos. E ai eu pedi pra eles fazerem um registro no caderno,
que € uma coisa que eu, como tenho um primeiro ano, gosto de utilizar bastante. No
registro do caderno eu fiz assim: pedi pra gente construir junto a escrita da historia
“Meu Crespo é de Rainha”, colocamos isso, e ai eu dei uma face pra cada um
caracterizar a personagem com 0 Crespo, 0 Seu crespo é de rainha.

Ai, pra pintura da face, eu disponibilizei pra eles uma coisa que eu acho
sensacional, que € uma caixa de lapis de cor com tons de pele. Porque eles, |14 no
inicio do ano, diziam pra mim: prof, bege, cor de pele. E eu: opa, mas cor de pele sédo
varios, lembra? Nao sei o qué. Ai quando chegou essa caixa na escola eu amei. Agora

sim eu ia ter o concreto pra mostrar ali.
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Ai eu falei: olha, lembra que a prof. falou que s&o varios tons de pele? peles
branquinhas, laranjinha, marronzinha, pretinha, vermelhinhas, né? E as pessoas séo
diferentes.

A gente vai usar hoje a caixinha dos tons de pele. Ai eles pegaram e tinham que
identificar o mais préximo com o seu, assim, e pintar, sabe? Primeiro o rosto da
personagem e depois o cabelo. Foi muito legal, Mari, as que sairam.

Eu sou muito boba com meus alunos, assim, mas eles me surpreenderam
muito. Tu precisas ver depois, t4? As fotos, sabe? As dos registros no caderno, sabe?
Posso até tirar, mas, tipo, logo apds o registro no caderno, a gente fez o mural. E o
mural ficou incrivel, Mari, incrivel, incrivel.

Mesmo, sabe? Ai, nesse registro do caderno, eles pintaram, né? O mais
préximo da sua cor e tal. E eles diziam, ah, eu acho que é essa aqui, 6. E botavam na
maozinha. Ai, depois, na hora do cabelo, olha, prof, ah, que cor € meu cabelo? Ah,
meu cabelo é... Ai eu dizia, ah, eu acho que & marronzinho.

N&o, prof., mas olha s0, tA mais pro pretinho. Ah entdo, usa o que tu mais te
caracterizas. Ficou muito legal.

Desde de cabelo de um crespinho roxo, e eu, olha que legal, no outro, ficou
diferente, sabe? Os outros com uma tiarinha, assim, sabe? Eles usaram muita
imaginacdo e ndo fugiram do foco, que era caracterizar a personagem, sabe? Até
porque tem meninas de cabelo crespo que alisam, né? Entdo, a do Lorenzo, assim,
ficou... Ele fez um crespo lisinho, roxo, ficou muito diferente, assim, sabe? E eles
adoraram, assim.

Ai, apos, Mari, o registro no caderno, ai a gente foi pra... a gente foi pro trabalho
artistico mesmo, que era criar o mural como € que é? Todo cabelo tem o seu valor.
Ai, nesse, sim, no registro do caderno, eles tinham que caracterizar a personagem
mesmo.

Escolher um crespo, um liso dela |a e caracterizar ela. Ja nesse cartaz coletivo
gue a gente fez, todo cabelo tem o seu valor, eles pintavam. Entdo, eu dei uma
atividade pra eles que eles pintavam a face e o cabelo.
E nesse cabelo, ndo sei se tu vai entender muito bem, acho que talvez s6 na foto
depois. No cabelo, dava pra recortar, no caso, assim. Ai, eles recortavam e...

pintavam, recortavam e, no final, eles poderiam moldar conforme é o cabelo deles.
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Entendeu? Ou, como eu falei, como é o cabelo ou como vocés gostariam que
fosse o cabelo de vocés. Mari, ficou incrivel, tu ndo tens nocéo. Eles, assim, sabe? Ali,
peguei, tipo, eram quatro fileiras, assim, de recortes do cabelo.

Ai, eu falei, 6, da pra ser enroladinho, da pra ser assim, de franjinha, da pra ser,
tipo, encaracoladinho. Ai, eu fui, meio, mostrando pra eles as opg¢fes. Ai, vocés
escolhem, sabe? E, na verdade, tinham mais dificuldade, assim, mas os outros, prof.,
olha s6, o meu eu fiz assim.

Ficou muito legal. Cada um, Mari, fez diferente. Um fez enroladinho pra cima,
o outro fez com franjinha. Ah, o meu eu fiz pra baixo de franjinha, porque o meu cabelo
tem de franjinha e € pra baixo, é liso. T4 bem, isso mesmo. O outro fez as caixinhas,
tipo, o cabelinho dele é liso, mas ele falou que fez as caixinhas, porque quando ele
era pequenininho, Mari, ele tinha muitos cachinhos e que a mamae cortou e ele ndo
tinha mais.

Sabe? Entdo, assim, 0, ficou muito, muito legal. Ai, eles iam terminando, eu
colava e a gente fez o mural ali, da pra ver depois na foto, assim, foi bem legal, bem
incrivel, porque eles que ndo viam os dos amigos, assim: ah, que legal, ah, eu lembro.
Uma colega falou, ah, porque eles sé&o do primeiro agora e o0 ano passado eles faziam
0 pré juntos.

E eu ndo cheguei a conhecer um dos meninos de cachinho, né? Diz que era
cachinho e grande, né? Ai a Manu, ai prof., eu me lembro do Arthur quando tinha um
monte de cachinhos e que o cabelo dele era por aqui e cheio de cachinhos. Eu,
exatamente, eu tinha um crespo de rainha, de rei, na verdade, né? Bem legal, Mari.
Al, isso foi no do meio da semana, faz uma semana, na verdade, hoje que eu terminei
esse projeto, assim, sabe? Das diferencas e tal.

Ai, apos esse mural que ficou bem legal, que todo cabelo tem o seu valor, a
gente foi pra... a gente encerrou a aula nesse dia com a brincadeira terra e mar, que
eles adoraram, foi muito divertido, sabe?

E ai, no outro dia, Mari, eu trouxe pra eles, na verdade, eu ja tinha pincelado,
né? Na roda de conversa sobre a questdo dos animais que fazem parte da Antartida,
gue tem no saféari e tudo, ai eu trouxe o video pra eles que € viagem ao saféari do, se
nao me engano, Mari, e que é bem legal, assim, que eles, eu falei, ah, vocé sabe o
gue é safari, ndo sei o que €, eles, ndo, pois €, a gente vai fazer uma viagem ao safari
da Antartida.
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Ai, eu mostrei o video e ai aparecia alguns animais, assim, sabe? Ai, num jogo
da memodria que eu tinha, dos animais da Africa, da floresta, a gente fez uma
brincadeira, que era, tipo, tava, eu usei s6 uma parte das cartinhas, né? E ai eles
tinham que tirar o animal e encontrar a letra inicial, animais do pais da menina do “Meu
Crespo € de Rainha”, assim, salientava isso, pra ele ser uma base, assim, sabe?

Ai a gente fez essa brincadeira e, tipo, iniciamos a brincadeira com essa parte,
depois a gente foi, eu fiz uma brincadeira na louca, Mari, que era assim, que cada um,
tipo, sorteava, no caso, uma madeirinha com o animal, e eu precisava, o ledo, o
fulaninho tirou o ledo, ai I& na louca eu botava assim, 6, qual o nome correto, ai eu
escrevia trés nomes de animais, e eles tinham que identificar qual era 0 nome do
animal, ai eu botava ledo, girafa e macaco, por exemplo, qual é a palavrinha que
identifica o ledo, que comeca com a letra L, depois tem o E, e ai eu ia fazendo essa
dindmica, assim, e foi bem legal, porque € mais ou menos o que a gente ta
trabalhando, sabe, Mari?

Ai, Mari, animais da Africa, ai depois, na proxima aula, a gente fez uma mimica
dos animais, também, tudo focado aos animais |4 da Africa do Sul. E, mais pra essa
semana, depois que a gente fez todas essas coisas legais, Mari, eu trouxe a questao
de isso, que nds somos todos diferentes, temos gostos diferentes, que numa roda de
conversa, mesmo, e isso eu percebi, Mari, bastante, que assim, claro, a gente tem
gue iniciar, né, a gente tem sempre trazer essa coisa, mas assim, o diferente...

Pra eles é legal, entendeu? Eles ndo tém essa coisa ainda de tipo, isso eu
percebo como eu conheco eles, assim, sabe? Até porque, tipo, varias diferencas, por
exemplo, a gente tem um menino autista na sala, e, tipo assim, pra eles é normal,
mas, tipo assim, entendeu? Pra eles ta4 tudo bem, ndo tem nada, entendeu? Ser
diferente € normal, entendeu? E isso eu percebi muito, assim, sabe? Aqueles caras,
tipo assim, 6, era uma, podemos dizer, um pensamento que eles ndo tinham, mas que
eu fiz eles refletirem, entendeu? Ai, sera que tem gente que acha que ser diferente
nao é legal, alguma coisa assim, sabe? Eu percebi que eu trouxe essa reflexdo pra
eles, assim, sabe?

E, ah, porque eles dizem, assim, eu me lembro que quando eu cheguei, assim,
em seguida que eu peguei a turma, eles ja vinham com um colega, o Arthur, assim, ja
conhecia ele, né? E ai, quando algum colega novo perguntava, assim: “Ah, por que
gue o Arthur, por exemplo, faz atividades diferentes? Por que tu faz atividades

diferentes pro Arthur?”, sabe?
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E as vezes, no comeco, eu queria, ah, porque, sabe, queria ajeitar uma coisa
mais bonita, mais bonita, assim. E ele é autista, ele tem um tempo diferente, ele faz
no dele, ele ta aprendendo coisas diferentes, assim, sabe? Eu: “Gente, ta tudo bem
ser diferente, ndo precisa ficar cheia de...”. Eu refleti, assim, sabe, n&o precisava ficar
cheia de dedos pra falar.

Ai o coleguinha la copiando: “Mas, fulano, é porque ele é autista, ele tem o
tempo dele, ele é diferente, lembra?”. Isso eu achei, assim, 6, uma area incrivel
mesmo, e ai eu vi que fiz eles pensarem, assim, sabe, que realmente é isso.

Ai, a gente conversando, eu me lembrando de todas as situa¢des que ocorriam
durante esse periodo que eu tive com eles, a gente resolveu fazer, assim, pra encerrar
a semana, como eu falei, a gente falou tanto sobre ser diferente, que todos somos
diferentes e etc. Vamos encerrar com um cartaz, com uma frase. Ai eu meio que
formulei junto com eles, assim, sabe, e no fim eu fui pegando a ideia de um, a ideia
de outro.

Ai a frase ficou assim, 6: “Nao importa se as méaos sao pretas, brancas,
vermelhas, marrom, amarela, as coisas”, eles falaram, amarelas, brancas, uma coisa
assim, o que importa € ser legal e fazer o bem. Ai eu meio que formulei melhor a frase,
assim, e a frase do nosso cartaz ficou: “Ndo importa as cores, se as maos sao
marrons, pretas, amarelas, vermelhas ou brancas, o que importa € que elas fagcam o
bem e pratiquem a paz”.

Cada um escolheu uma cor, entendeu, e carimbou nesse cartaz, pra mostrar
que tudo bem ser diferente, que o diferente é legal. E ai hoje, na finalizacao do cartaz,
Mari, eu pintava as maozinhas deles e eles carimbavam.

Ai o que foi que eu falei, Mari, que eu achei... eles sao incriveis, assim, sabe?
Eu pintei uma mao e falei: “Agora o fulaninho, azul, agora tu vai me limpar, tu vai me
limpar, agora a gente vai lavar a mao”. Eu sou muito brincalhona, né? E ai eu disse:
“Ah, mas Patricia, eu t6 pensando bem, eu acho que eu vou deixar tu ir com a méao
azul pra casa”.

E ele: “Ah, imagina, Patricia, tu com a mé&o azul, ai tu vai deixar todo mundo
azul’. Eu falei pra ele, né, e ele: “Ah, prof., mas ai vai ser todo mundo azul, ndo vai ser
legal”. Juro, Mari, ele disse: “Pensa bem, eu ja sei! Eu posso esperar todo mundo
pintar a mao, vai ser um de cada cor, né?”. Eu disse: “Sim, cada um vai escolher uma

cor.
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E ele: “E ai a gente vai poder ser como é que é... se tocar as maos, assim, e ai
o mundo vai ficar todo colorido”. E eu: “Exatamente”. Ele: “Patricia, n&o ia ficar legal
todo mundo azul, né? Mas todo colorido eu acho que ia ficar, né? As maos iam ficar
todas coloridas”. E eu: “Sim”.

Sabe, umas coisas assim, muito legais, Mari, muito legal mesmo, muito
gratificante. Ai a gente encerrou hoje essas atividades com esse nosso cartaz, que
agora ta la em exposicéao.

Muito legal, professora, parabéns, né? Fizeste bastante coisa, e as criancas
adoram, né? A gente acha que eles ainda ndo compreendem, as vezes, e a gente se
surpreende. E muito importante trabalhar essas coisas, faz parte da nossa vida, da
gente respeitar as diferencas.

E, as vezes, de repente, na correria do dia a dia, na vida complicada, os pais
nao tém tempo para sentar e conversar sobre isso. E a escola tem toda essa
capacidade, né, e as professoras.

Entdo eu fico muito feliz que os livros da bell hooks despertaram tantas coisas
bonitas para serem trabalhadas, e que é maravilhoso. Espero que vocés continuem
trabalhando, que o objetivo era esse: incentivar a leitura da bell hooks, ver como
poderia ser trabalhada, de que formas, e quais seriam as coisas que surgiriam de todo
esse processo, trabalho, né, e que é tanta coisa que da para fazer, e que € grandioso,
e gue é importante.

Eu também, Mari, te parabenizo também, sabe, porque eu acho que, sabe, é
um grande caminho, assim, as vezes o professor, sabe, € dificil de trabalhar, de expor
esse tema e tudo, mas com a literatura fica mais leve, mas, assim, foi uma coisa
prazerosa, nao foi nada, assim, para eles, sabe, de um jeito legal, divertido, entendeu,
Mari?

Sim, é, esse € o0 objetivo, a gente usar literatura infantil para trabalhar assuntos
pesados, complicados, as vezes, que a gente ndo sabe como abordar, ne, chegar de
sopetao, assim, largar. Entdo, através da literatura, a gente consegue trabalhar esses
assuntos dessa forma leve que tu falou e que eles gostam, né.

Muito, Mari, muito mesmo. Fica uma coisa muito normal, divertida para eles,
assim, sabe.

Que bom, que bom, que 6timo, fico muito feliz que deu tudo certo, as outras
professoras também conseguiram fazer bons trabalhos, e esse era o meu objetivo, ir

até vocés apresentar, porque foi na aula de literatura que eu conheci a bell hooks, ai
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eu falei para a professora Marcela, achei, professora Marcela, um assunto que eu
gosto de trabalhar, que eu quero trabalhar, né, e eu acho que se eu entrar para o
Mestrado, é isso que eu vou falar, vou falar na Bell Hooks, vou falar na literatura
infantil, vou apresentar para as professoras, saber se elas conhecem, se elas nao
conhecem, se elas estudaram, né.

E eu fico muito feliz de tudo que vocé me deu ai, sabe, foi maravilhoso, e a
participacédo de vocés foi cem, né, foi, assim, maravilhosa, né, porque é muito dificil,
eu sei que é dificil, né, vocés tém a vida corrida, vocés tém os projetos para cumprir,
os horarios para cumprir e tudo mais, mas que sendo possivel, assim, encaixar, né,
entdo ficou...

E valido, assim, sabe, conhecimento, um dia da formac&o 14, eu te dei um
abraco, te agradeci, porque é conhecimento, sabe, eu falo muito, eu fiquei 11 anos na
educacao infantil, ai agora que eu entrei no, tipo, eu tive j4 experiéncia com os anos
iniciais, mas foi 11 anos na educacao infantil.

Entdo, agora a pouco, em marco, que eu entrei novamente, né, no mundo da
alfabetizacdo, assim, sabe, eu dizia assim, agora t6 mais encontrada, t6 mais
tranquila, mas no comeco eu fiquei, assim, muito, né, perdida, assim, porque eu
queria, assim, 6, claro, tinha coisas, mas eu ndo lembrava mais, eu dizia assim, 0, eu
comentava aqui em casa, eu queria umas aulas novamente com a professora Patricia,
porque ela € incrivel, assim, sabe, incrivel o mesmo, aprendi muito com ela, tanto para
a educacdo infantil quanto para os anos iniciais, s6 que, claro, eu apliquei muito, né,
e me formei mais ainda, né, professora na educacdao infantil.

Ai, quando eu voltei para a alfabetizacéo, eu fiquei, meu Deus, sabe, eu tava,
vamos la, a literatura me salva, sabe, porque eu sou uma professora muito Iudica,
assim, sabe, entdo, vamos |4, ainda bem que eu peguei o primeiro ano, entéao, tipo,
né, eles gostam, ladico, a literatura ajuda, ai agora, ai aos pouquinhos eu fui me
relembrando, sabe, das dicas da professora Patricia, das atividades, ai eu fui buscar
la tudo, porque eu fiz muita coisa no TCC, os pibideanos, os planos, sabe, ai eu tive
que fazer uma, vamos la, gracas a Deus, que encontrado, mas eu dizia, 6, eu queria
uma tarde inteira com a professora Patricia, assim, sabe, me lembrar de todas as
atividades, mas acho que aos pouquinhos eu té conseguindo, assim, sabe.

Que bom, que bom. E um caminho, né, a literatura é um caminho que é certo.
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Isso mesmo, sabe, e ai, quando tu veio, assim, tipo, me despertando, esse
conhecimento mais ainda, sabe, ai eu, a gente fica mais segura, sabe, mas assim,
sabe, entdo vamos |3, esse é o desafio, entdo vamos la.

Tu plantou uma sementinha em cada uma de nés, professoras. Pode ter
certeza. Tem uma que ja estava ali com seu jardim florindo, claro, entendeu? Mas
outras, que nem eu, que estou iniciando agora, assim, sabe, era a sementinha que eu

precisava. Literalmente, Mari.
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APENDICE 2

Quadros com as perguntas e respostas das professoras e do professor

Quadro 9 — Perguntas gerais feitas as professoras na intervencdo pedagogica

respondidas oralmente.

1)Vocé ja trabalhou com a literatura
nessa perspectiva em sala de aula? 2)
Vocés ja utilizaram alguma obra literaria
infantil de um outro autor para trabalhar
assuntos referentes a raga e género com

seus alunos?

Respostas das professoras da primeira e
da segunda pergunta.

Professora 1

2) Comecei a trabalhar né com a bell
hooks que eu ndo conhecia, e sempre eu
falo da diversidade né, porque eu sou um
exemplo aqui nessa escola, eu sou a
Unica professora negra. 1) Sempre
trabalho com a questdo da diversidade,
ndo sO éee, da questdo dos pretos,
pardos e indigenas, nGs temos agora né
alunos indigenas, eu tenho sempre essa
preocupacdo né. Eu falo sempre a
guestédo de baixa representacdo que nés
temos. NOs temos poucos alunos, em
lugares agqui como eu ocupo mesmo, éee
o0 Mestrado né, as professoras, é pouca
representacdo. Mas eu conto a histéria

né, porque nos nao tivemos essa
oportunidade, engquanto 0s
colonizadores, os filhos puderam

frequentar as salas de aula, nds ndo. O
gue aconteceu com a nhossa historia?
Como diz, entre parénteses, com a
libertacdo dos escravos nés fomos pros
guetos, pros bantos, pras favelas, e ndo
tivemos acesso a educacgdo. Teve esse
acaso, entdo eu sou a favor sim das
cotas ta! Eu fui bolsista e acho que cada
vez, noOs precisamos mais dessa
oportunidade. Eu trabalho sempre com
os alunos essas questdes. Tanto no
ensino médio (falou o nome da escola),
e aqui também. Sempre, sempre essas
falas, ndo te diminui, tu consegues, tem
capacidade, e conto a minha historia né.

7 7 7

Entdo acho muito importante, éée, a
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importancia de tu ter referéncia, né, de
ndo diminuir o cabelo, cada um tem a
sua beleza, cabelo crespo, enroladinho,
liso. O que importa né, entdo eu acho
extremamente importante ai a tua
dissertacdo, com certeza € um
diferencial, te agradeco muito.

Professor 2 O professor ndo pbéde participar nesse
dia pois estava na sala de AEE.
Professora 3 1) N&o, eu trabalhei sem literatura

especifica, trabalho mesmo com rodas
de conversa, com problemas que
acontecem no dia-a-dia, sempre
trazendo o que eles precisam, o que eles
vém. 2) Trabalho muito com videos do
Youtube, debates de pessoas negras do
Youtube.

Professora 4 1) Também j& trabalhei em funcéo dos
projetos, mas em sala de aula eu gosto
muito de refletir sobre o que as vezes
acontece, né, eles mesmo si, as vezes
agem com alguma ofensa, de leve, por
longe, mas mesmo assim se ofendem, ai
eu paro a aula, debato sobre isso, sobre
também as questdes do género, acho
muito importante porque promove O
respeito entre um e o outro né! 2) Os
livros também sd8o os mesmos da
literatura que tem, os que ja tinham na
escola, foi o0 que eu procurei, mas eu me
aprofundei mais assim em funcdo das
criangas, e propus trabalhar assim no dia
a dia, cada um se respeitar, cada um ser
do jeito que é!

Professora 5 1) N&o, de género e raca ndo. Ja
trabalhei alguma coisa assim, quando
chega a semana da consciéncia negra,
né, que tem uma orientacdo, ai eu busco
livros que tratam sobre temas como:
cabelo, cor da pele, trabalhos, cartazes,
mas nao buscar a literatura especifica
pra isso, nao. 2) N&o, nenhum

especifico.
Professora 6 A professora ndo estava na escola nesse
dia, era seu dia de planejamento.
Professora 7 2) Eu tento sabe, ndo soO trabalhar

determinados projetos sabe, mas
durante todo ano assim sabe, como
algumas literaturas que eu ja usei, como
a professora salientou 1) menina bonita
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do laco de fita, o cabelo de Lelé, e a Tudo
bem ser diferente, até como uma leitura
deleite, eu gosto de trazer algo assim em
relacéo a isso.

Professora 8 O relato da professora 8 infelizmente néo
ficou gravado porque a camera encerrou
a gravacdo bem no momento do seu
relato.

Professora 9 1) Racga e género também acho que ndo
me lembro assim, na perspectiva da
professora 5 também, semana da
consciéncia negra, nesses moldes
assim, como foi citado. 2) Eu lembro de
trabalhar no primeiro ano aquele livro
Menina bonita do laco de fita, aqueles
gue vieram pras escolas, agora nao
estou lembrando os outros porque eram
do primeiro e do segundo ano que eu
trabalhava, faz um tempo que eu ja ndo
trabalho.

Professora 10 1) Trabalho no caso assim, quando
solicitam nos projetos, mas eu sempre
procuro trazer alguma leitura, algum
livro, alguma coisa relacionada. 2) Ja
trabalhei € Menina bonita do laco de fita,
Menino marrom, entre outros assim, e
sempre a questao do género também do
jeito, do respeito, se cada um tem seu
jeito, seu jeito de ser.

Quadro 10 - Primeira pergunta especifica feita as professoras no primeiro dia da
intervencado pedagdgica.

1) O que vocé achou da obra da bell hooks Meu crespo é de rainha?

1) Respostas das professoras

Professora 1 ‘Meu crespo é de rainha” retrata as
varias formas e estruturas do cabelo
afro. Essa historia retrata as lembrancas
que trago de minha méae fazendo
trancas. Porque sempre era advertido
nao pode estar desarrumado.
Antigamente ha 40 anos atras néo tinha
esse reconhecimento de pertencimento,
da nossa histéria. Achei de extrema
importancia, pois salienta que o cabelo
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crespo € bonito e nao feio, horroroso
como nos falavam.

Professor 2 O professor ndo pode participar da
intervencdo nesse dia, pois estava na
sala de AEE.

Professora 3 Achei o livro bem ladico, com certeza as
meninas negras, se sentirdo

contempladas nele, pois muitas tém
vergonha da sua raca, seu cabelo,
existindo uma literatura voltada para
raca, acredito que fara com que essas
criangas se reconhecam.

Professora 4 Achei interessante, ndo conhecia a obra,
gostei, pois traz imagens relacionando o
conteudo. Abordando de maneira
simples e criativa. (para 3° ano ensino
fund.)

Professora 5 Uma obra divertida e interativa. Faz o
leitor refletir ou se identificar em alguns
momentos. O papel da literatura
promove essa discussao importante no
meio social e traz para o leitor mirim uma
oportunidade para valorizar a
diversidade na formacdo do povo

brasileiro.
Professora 6 A professora ndo estava na escola nesse
dia. Era seu dia de planejamento.
Professora 7 O livro € uma excelente escolha para

trabalhar em sala de aula, pois salienta
as diferencas valorizando as diversas
cores, formas e tamanhos de um jeito
leve e divertido. Sempre saliento em sala
de aula que assim como 0s animais, as
plantas e etc. todos os seres vivos sao
diferentes, de formas, cores, tamanhos e
espécies diferentes, e que precisam ser
respeitados. A obra me fez pensar o
guanto a diversidade, seja ela qual for,
tem suas peculiaridades, riquezas e
valiosas caracteristicas que sO sédo
entendidas digo, percebidas, quando se
entende que somos todos diferentes.

Professora 8 Gostei muito, achei que a obra traz a
realidade para podermos trabalhar o
cabelo crespo, pois muitas vezes vemos
reclamacdes das meninas de cabelos
crespos em relacdo ao seu cabelo. E
importante que elas entendam e aceitem
gue sao lindas com seus cabelos
crespos e ndo precisam ser como mundo




189

espera que sejamos. A obra é leve,
bonita, ladica.

Professora 9

Achei muito interessante, ilustracéo
linda. Representa a beleza do cabelo da
mulher negra, o empoderamento, 0
orgulho em ter cabelo crespo.

Professora 10

E fascinante, é uma obra divertida de
mostrar a beleza dos cabelos afros e
inUmeras possibilidades de usa-lo.

Quadro 11 - Segunda pergunta especifica feita as professoras no primeiro dia da

intervencdo pedagdgica.

2) Vocé acha que essa obra pode ser
trabalhada com os alunos na sala de

aula?

Respostas das professoras

Professora 1

E muito importante pois devem aprender
gue cada um tem seu cabelo, liso, black,
cabeleira.

Professor 2

O professor ndo pdde participar da
intervencdo nesse dia, pois estava na
sala de AEE.

Professora 3

Como ja relatei acima, o livro é bem
lddico com muitas figuras, com o0s
pequenos, acho que é bem interessante,
com 0s maiores talvez ndo seja tdo bem
aceito, me refiro a minha turma.

Professora 4

Uma Otima obra, abordando a
diversidade e explorando a beleza do
cabelo, trazendo uma seguranca e uma
auto estima.

Professora 5

Certamente e agradeco a oportunidade
de ser apresentada a uma autora que
traz de maneira ludica e pedagdgica um
tema que se torna cada vez mais
necessario e importante nas escolas.

Professora 6

A professora ndo estava na escola nesse
dia. Era seu dia de planejamento.

Professora 7

A utilizacdo, dessas literaturas devem
estar no dia-a-dia da sala de aula e da
escola, ndo apenas em dias e periodos
determinados, como nota-se ainda. Esta
semana comentava em casa com meu
esposo 0 quanto a escola, ou melhor o
acervo da escola publica é raso para
essas e muitas outras biografias. Como
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comentei inicialmente, trabalhei por
1lanos na Educagao Infantil de
Jaguardo, em uma escola particular e
hoje iniciando minha docéncia nos anos
iniciais sinto muita falta de materiais
como estes, da bell. Sei que temos a
tecnologia ao nosso favor, mas
particularmente prefiro as literaturas
originais, ndo as impressas. Acredito que
a ilustracao, o toque, a viséo, tudo muda
guando se trata de um livro (material).

Professora 8

Com certeza.

Professora 9

Sim, com certeza!

Professora 10

Acredito que ha a possibilidade pois ha
como trabalhar a questdao do género,
raca, dos direitos de cada pessoa
independente de raca e género em rodas
de conversa, troca de conhecimentos,
ideias.

Quadro 12 - Terceira pergunta especifica feita as professoras no primeiro dia da

intervencao pedagogica.

3) O que essa obra te fez pensar?

Respostas das professoras

Professora 1

Me fez pensar na questéo da dignidade
e humanidade de cada um usar, ter seu
cabelo aceito, ndo s6 porque, aceitando
o liso, as trancas sao herancas
histéricas, ancestrais que devemos
valorizar.

Professor 2

O professor ndo pdde participar da
intervencdo nesse dia, pois estava na
sala de AEE.

Professora 3

Cada um tem a sua beleza,
independente de raca, cabelo, altura,
todas s&o princesas. E uma maneira de
mostrar para os alunos que cada um tem
sua natureza e precisamos nos aceitar.

Professora 4

A obra me fez rever o quéo é importante
trabalhar a diferenga com as criangas.

Professora 5

Me fez pensar na importancia da
reflexdo sobre diversos temas no dia-a-
dia da sala de aula, mas que com a
burocratizacdo do ensino e sobrecarga
de atividades acabamos por recorrer a
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esses temas em épocas de calendario. E
uma literatura bonita agradavel e
interessante. A literatura infantil abre
janelas de discussdes saudaveis e
importante para a formacéo integral do
estudante desde a infancia.

Professora 6

A professora ndo estava na escola nesse
dia. Era seu dia de planejamento.

Professora 7

Percebo que nos livros didaticos atuais
0S personagens estado diversificando.
Vejo nos livros do primeiro ano, por
exemplo, personagens de diferentes
tons de pele, cores e formatos, mas
acredito que ainda temos muito que
evoluir, trabalhar e lutar para cada vez
ISSO ser mais corriqueiro, como por
exemplo, a escola publica oferecer
literaturas novas, incriveis e
interessantes, como essas da bell para
seus alunos e professores.

Professora 8

O quanto os estere0tipos sao tristes e 0
guanto, cada vez mais precisamos
fortalecer os alunos quanto as questdes
raciais.

Professora 9

Me faz pensar em muitas questdes... a
principal € o preconceito, que ainda esta
presente na nossa sociedade e que iSso
deve mudar j&! Valorizacdo da mulher
negra, toda sua trajetdria, a
representatividade da raca presente no
nosso dia.

Professora 10

A obra me fez pensar o quanto é
importante trabalhar a questdo de
género, raca desde pequeno.

Quadro 13 - Primeira pergunta especifica feita as professoras no primeiro dia da

intervencdo pedagogica.

1) O que vocé achou da obra A pele
gue eu tenho?

Respostas das professoras

Professora 1

Muito importante. A tonalidade de pele
mais escura, ndo torna eu diferente, sem
cultura, ou marginalizado.

Professor 2

O professor ndo pbde participar nesse
dia pois estava na sala de AEE.

Professora 3

A obra a pele que eu tenho traz uma
literatura facil de ser compreendida e faz
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refletir que a cor de pele ndo descreve
guem somos, que pele é apenas pele.

Professora 4

No meu conceito ele vai na mesma
perspectiva da outra obra, com contetudo
de facil assimilagdo, com valor nas
llustracoes.

Professora 5

Uma leitura agradavel e divertida.
Cheias de significados em cada verso
que compde sua escrita. Novamente
este livro se trata de uma oportunidade
de tratar o tema de género e raca de
forma pedagdgica e reflexiva.

Professora 6

A professora ndo estava na escola nesse
dia. Era seu dia de planejamento

Professora 7

Obra bem interessante, aborda que o
mundo é feito de cores diferentes. Cada
cor tem suas caracteristicas e sua
riqueza. Basta compreender as
diferencas para se surpreender com as
individualidades.

Professora 8

Linda apresentacdo do livro, acredito
gue seja mais facil ser trabalhado do 3°
ao 5° ano talvez.

Professora 9 Muito importante pois retrata a
importancia de ndo julgar pela
aparéncia.

Professora 10

Bem interessante!

Quadro 14 - Segunda pergunta especifica feita as professoras no primeiro dia da

intervencdo pedagdgica.

2) Vocé acha que essa obra pode ser
trabalhada com os alunos na sala de
aula? De que forma?

Respostas das professoras

Professora 1

Deve ser trabalhada com leituras,

videos.

Professor 2

O professor ndo pbde participar nesse
dia pois estava na sala de AEE.

Professora 3

Essa obra €& maravilhosa para ser
trabalhada com os alunos, pois faz
refletir que todos somos diferentes, mas

ao mesmo tempo iguais.

Professora 4

Sim, é importante trabalhar com a obra,
achei que ela expde claramente o
respeito entre as diferencas.
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Professora 5 Esta obra é uma grande oportunidade
para discutir esse tema tao importante
na sociedade.

Professora 6 A professora ndo estava na escola nesse
dia. Era seu dia de planejamento
Professora 7 Enfim, as duas obras sdo uma excelente

proposta para trabalhar a diversidade
social em sala de aula. Abordam temas
como autoestima, diversidade e
inclusdo, o que é fundamental para a
formacdo de criancas conscientes e
respeitosas. As histérias também
ajudam a promover a discussao sobre a
importédncia da individualidade e da
aceitacao das diferencas. Para trabalhar
com essas literaturas ja utilizei e
utilizaria: rodas de conversa, leituras
compartilhadas, criagdo de desenhos ou
redacoes, discussdes além de dinamicas
com trocas de experiéncias.

Professora 8 Com certeza, rodas de conversa,
promocéo de debates.
Professora 9 Sim. Trabalhar com atividades que

estimulem a reflexdo sobre a cor da pele,
sobre a diversidade e importancia da
autoaceitacao.

Professora 10reflexao Com certeza pode ser trabalhada em
sala de aula, em roda de conversa,
depoimentos, pois traz um tema muito
importante  como raga, identidade,
respeito as diferencas e assim
preparando os alunos para um futuro

mais justo.

Quadro 15 - Terceira pergunta especifica feita as professoras no primeiro dia da

intervencao pedagdgica.

3) O que essa obra te fez pensar? Respostas das professoras

Professora 1 Reflexdo da cor de pele que nos
podemos chegar, somos o0 que
quisermos, vai além da cor da pele, mas
queremos igualdade.

Professor 2 O professor ndo pbde participar nesse
dia pois estava na sala de AEE.
Professora 3 Essa obra me fez pensar o quanto é

importante trabalhar essa tematica na
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sala de aula, porque o preconceito é
cultural, entdo precisamos romper com
esse pensamento de que a branquitude
€ superior.

Professora 4

Uma reflexdo sobre as diferencas.

Professora 5

Faz refletir bastante sobre a grande
diversidade que permeia a formacédo do
povo brasileiro, mas que infelizmente faz
a cor da pele criar situacdes de racismo
gue precisa ser combatido. A literatura
desenvolvida é muito bem pensada para
termos a oportunidade de debater o
tema.

Professora 6

A professora ndo estava na escola nesse
dia. Era seu dia de planejamento

Professora 7

As literaturas da bell s&o uma ferramenta
valiosa para promover reflexdo e
crescimento pessoal em sala de aula.
Torco muito que a escola adquirir e
renovar deu acervo com essas e outras
literaturas maravilhosas logo, pois a
demanda por essas discussdes sao altas
e cada vez mais nhecessarias.
Precisamos de amparos e sem duvidas
literaturas como essas sdo a base sélida,
leve e ladica que precisamos. Sou fa das
obras da bell e de muitas outras que
trazem a leveza, a sutiliza e ariqueza em

detalhes sobre temas que tanto
precisam ser discutidos.

Professora 8 Na importancia de ndo reforgar
estereotipos.

Professora 9

Qual a importancia da cor da pele para
nés? Como a cor da pele pode
influenciar a forma como as pessoas
veem? Isso ainda acontece,
infelizmente!

Professora 10

Que todos nés devemos respeitar cada
pessoa do seu jeito. Que devemos
ajudar a combater o racismo e
preconceito.

Quadro 16 - Primeira pergunta especifica feita as professoras no segundo dia da

intervencao pedagogica.

1) O que vocé achou da obra da bell
hooks Minha danga tem histéria?

Respostas das professoras
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Professora 1

Adorei trabalhar, desenvolver as dancas.

Professor 2

O professor ndo pbde participar nesse
dia pois estava na sala de AEE.

Professora 3

Achei essa obra fantastica para ser
trabalhada em uma turma do 5° ano, no
meu caso, pois é de suma importancia
gue ultrapasse essa barreira de homem
e mulher, o que pode e o que n&o pode,
desde pequenos, as criangcas precisam
entender que homens e mulheres, muito
alétm de género, sdo pessoas, que
devem se ajudar, que todos tem o direito
sim, de demonstrar seus sentimentos, e
cozinha é de todos e ndo somente das
mulheres.

Professora 4

Achei a obra boa, porém mais
apropriada para ser trabalhada na
Educacao Infantil.

Professora 5

Um livro divertido, interativo e de facil
compreensao. Assim como as outras
obras apresentadas é uma obra muito
interessante para trazer como recurso
em sala de aula e uma chave para
discussédo de pautas tdo importantes nos
dias atuais, nos temas como identidade,
cultura, autoestima e expressao
corporal. E uma obra que da voz a
infancia negra de maneira positiva e
empoderada que é tdo necessario na
literatura infantil.

Professora 6

Achei bem interessante, traz uma
histéria vibrante que capta a energia do
gue € ser um menino dentro da cultura
do hip-hop.

Professora 7

Uma o6tima obra, pois aborda temas
como identidade cultural, diversidade,
além de expressividade artistica, o que €
enriquecedor. A danca € uma forma de
expressao universal que pode ser usada
para contar historias, transmitir emocdes
e celebrar a diversidade cultural.

Professora 8

Livro é bem apresentado, trabalha a
rima, traz a musicalidade, obra bem
desenvolvida, bonita.

Professora 9

Muito importante, pois fala também dos
homens(meninos),das
responsabilidades que sédo do homem e
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da mulher, identidade,

masculinidade.

danca e

Professora 10

Legal.

Quadro 17 - Segunda pergunta especifica feita as professoras no segundo dia da

intervencao pedagogica.

1) Vocé acha que essa obra pode ser
trabalhada com os alunos na sala de
aula? De que forma?

Respostas das professoras

Professora 1

Através de rimas, cantos, desafios, hip
hoppi.

Professor 2

O professor ndo pbde participar nesse
dia pois estava na sala de AEE.

Professora 3

Achei essa obra fantastica para ser
trabalhada em uma turma do 5° ano, no
meu caso.

Professora 4

Sim, trazendo o direito de que todos
podem brincar ou dancar quando se
sentirem bem, mas também respeitar a
vontade do outro quando ndo esta
guerendo entrar na brincadeira.

Professora 5

E uma obra que terd uma o6tima
aceitacao pois trata das divisbes numa
perspectiva de menino numa fase de
transicdo e escolhas. Os jogos e
brincadeiras despertam emocbes e
fazem aflorar muitos sentimentos, uma
oportunidade de valorizar o “Bib6i” que
vai se transformar em um homem de
valores na nossa sociedade. Pode ser
trabalhado em roda de conversa,
trabalho interdisciplinar, atividades
recreativas, etc.

Professora 6

Sim. Em uma roda de conversa, pode ser
utilizada uma abordagem que combina
leitura, analise textual, discussdo sobre
masculinidade (meninos também
dancam, choram, etc.), diversidade e
expressao artistica.

- ler o livro;

- analisar a linguagem da autora (na roda
de conversa);

- analisar as ilustra¢des do livro;
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- criar com o0s alunos atividades de
ilustragdes, rimas, dancas;

- realizar producao de textos;

- uma reflexdo sobre a identidade deles
(os alunos), sobre as atitudes das
pessoas que 0s cercam e entender que
todas as pessoas devem fazer o que
gostam e serem felizes.

Professora 7 Utilizaria a obra em sala de aula com
toda certeza. Como resistir a leveza e as
peculiaridades dos detalhes das obras
da bell?! Iniciaria com uma leitura
compartilhada, depois uma discusséo da
histéria com os alunos e depois iria
propor coreografias e dramatizacdes que
incentivem a criatividade e as
expressdes dos meus alunos. (oficinas e
dindmicas de musica, danca e teatro)
Professora 8 Pode ser trabalhada em sala de aula,
principalmente para que 0S meninos
entendam seu lugar na sociedade depois
de homens e agora. Educar para a
divisédo de tarefas como
responsabilidade dele também e néo
como uma “ajuda’.

Professora 9 Com certeza. Trabalhar com rima e
danca. Trabalhar questdes/abordagens
gue mostram que as tarefas devem ser
repartidas, iguais, que ndo sdo somente
atribuidas as mulheres.

Professora 10 Acredito que até um 3° ano, pouco texto
talvez palavras que alunos nao
conhecam e ndo consigam entender a
mensagem a ser passada.

Quadro 18 - Terceira pergunta especifica feita as professoras no segundo dia da

intervencao pedagogica.

3) O que essa obra te fez pensar? Respostas das professoras

Professora 1 A importancia de todos o0s ritmos
musicais e culturais que devem ser
respeitados e preservados, por exemplo,
a batida do tambor que veio de origem
africana, ndo deve ser perdida e cada
vez mais respeitada. Somos um povo de
muita resisténcia e desse modo
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aprendemos a dancar, sambar para
extravasar nossas emocdoes.

Professor 2 O professor ndo podde participar nesse
dia pois estava na sala de AEE.
Professora 3 A obra minha dancga tem historia, me fez

pensar em relacdo a género, o qual
ainda em tempos atuais € um assunto
bem polémico, pois ainda se escuta
pessoas falando que lugar de mulher é
na cozinha, que mulher tem obrigacéo
de manter a casa em ordem, a comida
pronta no horério, e os homens, ah! eles
chegam cansados do trabalho, precisam
relaxar, homem néao pode chorar, como

assim?

Professora 4 A valorizagdo do respeito com o0s
colegas e o direito de escolha de cada
um.

Professora 5 Pensar nas diversas formas ou

oportunidades de trabalhar esses textos
(obras literarias) na perspectiva de
debater temas como esse na sala de
aula. A histéria mostra que o corpo nao
€ apenas um meio de locomocdo, mas
também de expressdo, identidade e
autoestima.

Professora 6 Faz pensar na nossa cultura, como
fomos criados, com essa separacéo
absurda de masculino e feminino, como
no nosso dia-a-dia existem preconceitos,
machismo, etc. Isso separa e afasta as
pessoas, criam barreiras. Depende de
nés enquanto professores mudar essa
cultura para que eles entendam o que é
importante. As pessoas tém que fazer o
gue gostam e o que as tornam felizes.
Que aprendam a respeitar as mulheres.

Professora 7 O livro “Minha danga tem histéria” € uma
otima opcéao para promover a reflexao, a
criatividade e a expressdo nos anos
iniciais, além, é claro, de ajudar a
construir uma sociedade mais inclusiva e
respeitosa.

Professora 8 Me fez pensar na importancia de ouvir os
meninos, também, seus anseios, suas
vontades e sonho, gostos, preferéncias.
Bibdi trouxe varias coisas que meninos
“‘podem” fazer, e é importante trazermos
esses questionamentos em sala de aula,
para caso surja alguma visdo sexista,
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possamos trabalhar melhor essas
guestoes.

Professora 9 Sobre igualdade de género, constituigdo
de identidade, o hip hop na comunidade,
a aceitacdo dessa cultura, o
autoconhecimento e a expressao.

Professora 10 Talvez diversas formas de amor.
Sociedade mais justa (ndo sei seria
ISS0).

Quadro 19 - Primeira pergunta especifica feita as professoras e o professor no terceiro

dia da intervencdo pedagogica.

1) O que vocé achou da obra da bell hooks “Ranheta, | Respostas das professoras
ruge, rosna”?

Professora 1 Retrata 0s sentimentos
como lidar com as emocgoes.
Adorei, com certeza as
criancas adorardo, pois €
importante saber lidar com
as emocoes.

Professor 2 Visualmente lindas as
ilustracbes. Gostei da forma
“simples” que a obra
apresenta 0s sentimentos.

Professora 3 A professora néo participou
da intervencdo nesse dia.
Professora 4 A obra me transmitiu uma

forma leve de expor os
sentimentos e manter o auto
controle.

Professora 5 Mais uma obra
extremamente  importante
gue trata com simplicidade
de um tema complexo:
controle das emocdes. A
crianca também sente raiva,
frustracdo e tristeza e isso
ndo as torna mas ou
erradas. O livro ensina que
sentir essas emocdes € um
processo normal, necessario
e saudavel.

Professora 6 Achei interessante porém
com pouco texto. Mais
adequado até o 2° ano do
fundamental.

Professora 7 E uma obra interessante,
pois aborda 0s sentimentos
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de uma forma leve, divertida
e mostrando que todos
temos sentimentos.

Professora 8

O livro é lindo, ilustracbes
maravilhosas, e o tema é
muito bom.

Professora 9

Muito interessante por ser
uma obra que trata dos
sentimentos, da emocéao,

com leveza.

Professora 10 Muito interessante, com
colorido, chama ateng&o no
visual.

Quadro 20 — Segunda pergunta especifica feita as professoras e o professor no

terceiro dia da intervencéo pedagogica.

1) Vocé acha que essa obra pode ser
trabalhada com os alunos na sala de
aula? De que forma?

Respostas das professoras

Professora 1

Em forma de poesia, mesmo, reforgando
a leitura e a escrita.

Professor 2

Certamente! Aparentemente os temas
relacionados a sentimentos costumam
perder um pouco o foco, principalmente
nos anos finais, onde os adolescentes
precisam expor seus sentimentos.

Professora 3

A professora nao participou da

intervencao pedagodgica nesse dia.

Professora 4

Sim, entretanto acho a obra mais
apropriada para a educacao infantil e 1°
ano de séries iniciais, trabalharia com
leitura de forma a expor seus
sentimentos.

Professora 5

Sim, sem duvida. O livro pode ser
trabalhado na educacao infantil e nos
anos iniciais do E.F. Podemos utilizar de
varias formas: roda de conversas,
atividades artisticas, dramatizacao,
construir um diario das emocoes, etc.

Professora 6

Seria interessante trabalhar em sala de
aula (turmas menores). Apresentar uma
abordagem com leitura, uma roda de
conversa com discussao sobre nossos
problemas, se é legal trazer nossos
problemas para sala de aula, se 0 nosso
colega precisa aguentar 0 nosso mau
humor. Conversar sobre empatia, acho
gue essa conversa levaria muitos alunos
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a exporem suas frustracdes, o que eles
estao sentindo. Quando falamos sobre 0
assunto do livro abrimos um parénteses
para que os alunos exponham seus
medos, ansiedades, frustracdes. Enfim,
ajuda-los a lidar com suas emocoes.
Professora 7 A literatura mostra uma forma de lidar
com 0s sentimentos e através dela,
pode-se trazer uma conversa sobre
outras formas de lidar/resolver os
sentimentos. Possiveis formas que eu
trabalharia a obra:
e Rodas de conversas
e criagao de cartazes
e criacdo de recursos como O
termémetro dos sentimentos,
cantinho da calma entre outros

Professora 8 Pode sim ser utilizado em sala de aula,
inclusive necessario pois os alunos ndo
conseguem expressar suas emocoes
com facilidade. Esse tema, das emocdes
devem ser trabalhados todo o tempo,
devemos sempre trazer o tema, abordar
de forma ludica é imprescindivel, para
gue eles sintam-se mais livres para
poder se expressar.

Professora 9 Com certeza, no sentido de auxiliar a
criancas a lidar com seus sentimentos,
momentos de choro, de descontrole.
Professora 10 Acredito que na educacao infantil até um
2° ano por ter pouco texto e ser bem
colorido. Trabalhar em forma de
teatro de sombras, histéria com
fantoches, rodas de conversa, onde
os alunos poderdo expor seus
sentimentos, emocodes de forma mais
tranquila, que talvez em casa nao
consiga. E nds professores saber
auxilid-los quando precisarem, nos
também temos momentos ruins e
outros que ndo sabemos demonstrar.

Quadro 21 - Terceira pergunta especifica feita as professoras e o professor no terceiro
dia da intervencgéo pedagogica.

1) O que essa obra te fez pensar? Respostas das professoras
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Professora 1

Faz pensar que todos ndés temos
momentos bons, e nao tao
interessantes, mas que devemos
repensar nossas atitudes e acbes da
nossa vida. E como nés educadores
temos a missao de transformar vidas.

Professor 2

Como devemos repensar 0s
sentimentos.

Professora 3

A professora nao participou da
intervencao pedagodgica nesse dia.

Professora 4

Uma explosédo de sentimentos.

Professora 5

Ela me fez refletir sobre a importancia de
conhecer melhor os sentimentos que nos
movem, permitir que eles se manifestem
sem repressao, mas com consciéncia e
autocontrole. Também faz pensar que
desde pequenos precisamos  ser
‘ensinados” a lidar com nossas
emocdes, ndo apenas para controla-las
mas para ter um melhor entendimento do
porqué que elas ocorrem. A escola se
torna um complemento para esse
aprendizado emocional, reforcando o
autocuidado e o0 autoconhecimento
desde a infancia. O livro € um ponto de
partida pra conversas muito valiosas na
escola.

Professora 6

Que muitas vezes deixamos 0 estresse
do dia-a-dia, 0s nossos problemas
criarem um tamanho gigantesco e isso
muitas vezes interfere nas nossas
atividades diarias. As pessoas precisam
relaxar, deixar os problemas de lado,
principalmente quando trabalhamos com
criangas. Falando em criancgas, elas sao
um raio de sol na nossa vida. Quando
uma crianca te da um abraco faz um
desenho ou um bilhetinho pra nés, a
gente se sente recompensado. O livro
contribui para o crescimento emocional e
para um convivio social mais equilibrado.

Professora 7

A obra me fez pensar sobre a
importancia de trabalhar esse tema em
sala de aula de mostrar que cada
sentimento tem sua caracteristica e sua
funcdo como fazer nosso corpo
responder as emocgdes. Saber identificar
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e aceitar os sentimentos é também uma
forma de atendé-los.

Professora 8 N&o respondeu essa questéao

Professora 9 Em acolher nossos alunos, quando
estdo em situagcbes com sentimentos
confusos. Ajudar a mostrar, expor seus
sentimentos e ndo escondé-los.

Professora 10 Que precisamos aprender, aceitar e lidar
com esses sentimentos, emocdes e
conviver com outras pessoas
socialmente sem ressentimentos, etc....
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ANEXO 1
CARTA DE CONSENTIMENTO

As pesquisadoras Marinela Rodriguez da Silva e Dr.2 Patricia dos Santos Moura,
responsaveis pela execugdo da pesquisa intitulada “Dialogando através de bell
hooks: uma intervencdo pedagodgica com professores de anos iniciais a partir
da literatura infantii em uma escola publica de Jaguardo/RS”, solicitam
autorizacdo para realizacdo da referida pesquisa nesta instituicdo, que em caso de
aceite passa a ser coparticipante do projeto.

A autorizacdo fica condicionada a prévia aprovacido pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Unipampa (Prédio Administrativo da Universidade Federal do Pampa,
Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592 — Uruguaiana — RS —telefones: (55) 39110200
— Ramal: 2289 (55) 3911 0202, — e-mail: cep@unipampa.edu.br) devidamente
registrado junto & Comissdo Nacional de FEtica em Pesquisa (CONEP/MS),
respeitando a legislacdo em vigor sobre ética em pesquisa em seres humanos no
Brasil (Resolucdo do Conselho Nacional de Saude n°® 466/12 e regulamentacdes

correlatas).

Em resposta a solicitagéo:

Eu, Carla Silva Tormam Pinto, ocupante do cargo de diretor na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Manoel Marcilio Dias, autorizo a realizacdo nesta
instituicdo a pesquisa “Dialogando através de bell hooks: uma intervencao
pedagoégica com professores de anos iniciais a partir da literatura infantil em
uma escola publica de Jaguardo/RS”, sob a responsabilidade da pesquisadora
Marinela Rodriguez da Silva, tendo como objetivo priméario descrever e analisar as
concepgOes das professoras sobre o uso da literatura infantil para problematizar
assuntos relacionados a raca e a género do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental de
uma escola de Jaguardo-RS, a partir de uma proposta de formacdo continuada,

utilizando as obras literarias infantis da autora bell hooks.

Afirmo que fui devidamente orientada sobre a finalidade e objetivos da
pesquisa, bem como sobre a utilizagdo de dados exclusivamente para fins cientificos
e que as informagbes a serem oferecidas para o pesquisador serédo guardadas pelo

tempo que determinar a legislacéo e néo seréo utilizadas em prejuizo desta instituicéo
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e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos a estima, prestigio e/ou
prejuizo econdmico e/ou financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa é
garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo das informacoes.

Esta instituicAo estd ciente de suas co-responsabilidades como instituicdo co-
participante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo da

infraestrutura necesséaria para tal.

Jaguarao, __ de de 2024.

Assinatura do responsavel e carimbo e ou
CNPJ da instituicdo co-participante
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ANEXO 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Dialogando através de bell
hooks: uma intervencdo pedagodgica com professores de anos iniciais a partir
da literatura infantil em uma escola publica de Jaguardo/RS”, desenvolvida por
Marinela Rodriguez da Silva, discente do Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), sob orientacdo da Professora Dr.2
Patricia dos Santos Moura. O objetivo central do estudo é descrever e analisar as
concepcOes das professoras sobre o uso da literatura infantil para problematizar
assuntos relacionados a raga e a género do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental de
uma escola de Jaguardo-RS, a partir de uma proposta de formacdo continuada,
utilizando as obras literarias infantis da autora bell hooks.

Solicitamos a colaboracdo do(a) professor(a), pois esta possibilitara o
desenvolvimento de uma formacao continuada que possibilitara esses profissionais
desenvolverem préticas pedagdgicas para o ensino futuro de seus alunos. Assim, o(a)
professor(a) participara da pesquisa através da realizacdo de atividades de estudos
da literatura infantil de bell hooks para problematizar preconceitos referentes a género
e raca e buscar meios de trabalhar esses assuntos com alunos através da literatura
infantil da autora. A participacéo é voluntaria, isto é, ela ndo é obrigatoria, e vocé tem
plena autonomia para decidir se quer ou ndo que a crianga participe, bem como retirar
a participacdo desta a qualguer momento. Vocé ndo sera penalizado de nenhuma
maneira caso decida ndo consentir a participacao, ou desistir da mesma.

Medidas serdo tomadas para assegurar a confidencialidade e a privacidade
das informacdes coletadas durante a pesquisa. Assim, apenas 0s pesquisadores do
projeto, que se comprometeram com o dever de sigilo e confidencialidade teréo
acesso a seus dados e nao farao uso destas informacdoes para outras finalidades. As
identidades dos(as) participantes serdo preservadas, ou seja, nao serao divulgados
0S nomes ou imagens que permitam a identificacdo do professor. Garantidas a
confidencialidade e a privacidade do(a) participante, este (a) podera, ainda sim,

desistir de participar da pesquisa e retirar seu consentimento sem qualquer prejuizo.
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A participagdo dos professores consistira em realizar atividades que envolvem
a formacdo continuada no tema sobre Literatura infantii de bell hooks. Esta
participacdo se dara de forma oral (conversas coletivas) e/ou de forma escrita (através
dos cadernos ofertados pela pesquisadora). As atividades da pesquisa serao
registradas por meio de escrita, fotografias e/ou videos. Ao final da pesquisa, todo
material ser4d mantido permanentemente em um banco de dados de pesquisa, com
acesso restrito, sob a responsabilidade do pesquisador coordenador, para utilizacéo
em pesquisas futuras, sendo necessario, para isso, novo contato para que vocé
forneca seu consentimento especifico para a nova pesquisa.

A qualqguer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera
solicitar do pesquisador informacdes sobre a participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0
gue podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

A participacdo na pesquisa ndo acarretard em nenhum custo financeiro ao(a)
participante. Também ndo havera nenhum tipo de compensacdo financeira
relacionada a sua participacdo. Caso haja qualquer despesa adicional, ela sera de
responsabilidade dos pesquisadores.

O beneficio direto relacionado com a colaboracdo do participante nesta
pesquisa € poder fazer uma formacgdo continuada sobre Literatura infantil. Toda
pesquisa possui riscos potenciais, nesta uma possibilidade € o risco de
constrangimento durante a participacdo das atividades.

Os resultados da pesquisa serdo apresentados aos participantes por meio de
relatérios individuais, neles constardo a trajetéria individual de cada sujeito da
pesquisa.

Este termo é redigido em duas vias, sendo uma para o participante da pesquisa
e outra para a pesquisadora. Todas as paginas deste termo deverdo ser rubricadas
pelo responsavel pelo(a) participante da pesquisa e, também, pela pesquisadora

responsavel, com ambas assinaturas na ultima pagina.

Jaguardo, de de 2024.

Marinela Rodriguez da Silva

Informo que entendi os objetivos e condicbes de minha participacdo na

pesquisa intitulada “Os desafios do letramento literario no ambiente da biblioteca
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escolar: uma proposta de intervencdo com professores dos anos iniciais do ensino

fundamental em uma escola de Jaguardo” e concordo com a participagao.

|:| Autorizo o registro de imagem por foto/ filmagem.

N&o autorizo o registro de imagem por foto/ filmagem.

Assinatura do participante

Nome do Participante:

Caso necessite de maiores informacfes sobre o presente estudo, favor entrar em contato com
apesquisadora Fernanda da Silva Araujo pelo telefone (53) 984521877 (inclusive ligacdes a cobrar ou
WhatsApp) ou pelo e-mail marinelasilva.aluno@unipampa.edu.br Em caso de duavida quanto a
conducéo ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Unipampa. O
Comité é formado por um grupo de pessoas que tém por objetivo defender os interesses dos
participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e assim, contribuir para que sejam
seguidos padrdes éticos na realizagdo de pesquisas. Tel do CEP/Unipampa: (55) 3911-0202, voip2289
E-Mail: cep@unipampa.edu.br ou https://sites.unipampa.edu.br/cep/ Endere¢o: Campus Uruguaiana —
BR 472, Km 592 Prédio Administrativo — Sala 7A Caixa Postal 118Uruguaiana — RS
CEP 97500-970.
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