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RESUMO

Este artigo tem como objetivo investigar, identificar, descrever e analisar se e como a
abordagem da Andlise Linguistica/Semidtica vem sendo trabalhada nas aulas de
Lingua Portuguesa em uma escola da rede estadual goiana, nos anos finais do ensino
fundamental. O estudo se desenvolveu em uma perspectiva qualitativa, exploratéria
e de campo, por meio de observacgdes participantes, complementadas com entrevistas
estruturadas, com trés docentes da instituicdo. A andlise das informacfes coletadas
foi realizada por meio da técnica da analise de conteudo, conforme sistematizacéo
proposta por Bardin, oportunizando a organizagdo das informag¢des em categorias
tematicas vinculadas aos objetivos da pesquisa. Da triangulacdo entre o que foi
observado, o dito pelas professoras e o que esté previsto nos documentos curriculares
oficiais (como a BNCC e o DC-GO Ampliado) e o referencial teérico, emergiu a
percepcao de tensdes e distanciamentos entre teoria e pratica. Embora tenham sido
identificadas estratégias pontuais que se aproximam dos principios da Analise
Linguistica/Semidtica, como o uso de metéforas, a valorizacdo da oralidade e o
esforco em contextualizar os conteudos, foi possivel identificar no espaco investigado
a prevaléncia de préticas tradicionais, como 0 ensino de regras gramaticais por meio
de listas de palavras e frases descontextualizadas. Os achados sugerem que a
Andlise Linguistica/Semidtica como pratica pedagdgica necessita ser ensinada,
aprendida e ressignificada nos cursos de formacéo docente, a fim de que contribua
na transformacao das préticas docentes.

Palavras-chaves: andlise linguistica-semioética; ensino de graméatica; pratica docente.



ABSTRACT

This article aims to investigate, identify, describe, and analyze whether and how the
linguistic/semiotic analysis approach has been implemented in Portuguese language
classes at a state school in Goias, Brazil, focusing on the final years of elementary
education. The study was conducted from a qualitative, exploratory, and field-based
perspective, using participant observations supplemented by interviews with three
teachers from the institution. The collected data were analyzed using the content
analysis technigue, as systematized by Bardin, allowing for the organization of
information into thematic categories aligned with the research objectives. The
triangulation of data comparing what was observed, what was reported by the
teachers, and what is outlined in official curriculum documents (such as the BNCC and
the DC-GO Ampliado) revealed tensions and gaps between theory and practice.
Although specific strategies aligned with the principles of linguistic/semiotic analysis
were identified, such as the use of metaphors, emphasis on oral communication, and
efforts to contextualize content, the prevalence of traditional practices such as teaching
grammatical rules through decontextualized word lists and isolated sentences
remained evident. The results suggest that linguistic/semiotic analysis as a
pedagogical practice needs to be taught, learned, and redefined in teacher training
programs to effectively contribute to the transformation of teaching practices.

Keywords: linguistic-semiotic analysis; grammar teaching; teaching practices.
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ENTRE A TEORIA E A PRATICA: A ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA NO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA REDE ESTADUAL GOIANA

Luis Eduardo Paiva Mendes
Mauricio Aires Vieira

Suzana Schwartz

1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras, especialmente no
gue tange a gramatica, enfrenta desafios historicos que persistem no cotidiano
escolar. Apesar dos avancos curriculares e dos esfor¢cos para que haja atualizacdo
tedrico-metodoldgica, préaticas centradas na memorizagao de regras, andlise estrutural
descontextualizada e énfase exclusiva na norma culta, continuam a predominar nas
estratégias de aprendizagem desenvolvidas em muitas salas de aula.

Essa permanéncia acontece apesar das recomendacdes explicitas
presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que propde uma concepcao
de linguagem como pratica social, enunciativa e situada. Tal concep¢do demanda um
ensino pautado na compreensdo dos usos da lingua em contextos reais de
comunicacdo, com énfase nos géneros discursivos e na Analise Linguistica/Semidtica
como ferramenta de reflexdo sobre a linguagem e sua funcéo comunicativa.

Com base nessa perspectiva, a Analise Linguistica/Semibtica € uma
estratégia didatica que visa oportunizar o contato com os diferentes usos da lingua,
incentivando a habilidade de ler, interpretar, escrever e refletir criticamente sobre os
efeitos de sentido que a linguagem produz em contextos diversos. Conforme propdem
autores como Geraldi (1996), Travaglia (1996) e Antunes (2003), o ensino da Lingua
Portuguesa deve ultrapassar a identificacdo de classes gramaticais ou estruturas
formais, orientando-se por um modelo que valorize a linguagem em acéo, nos textos
e nas interagdes sociais.

Os indicadores de avaliacbes em larga escala, como o Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Basica do ano de 2021 - SAEB (Brasil, 2024) e o Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes de 2021 - PISA (Brasil, 2023), mostram que
os estudantes brasileiros enfrentam dificuldades significativas ha compreensao leitora,

escrita e reflexdo linguistica. Tais resultados parecem indicar a persisténcia de
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modelos de ensino desalinhados com as estratégias metodoldgicas sugeridas como
adequadas para a abordagem do tema.

Nesse contexto, o presente artigo tem como objetivo investigar, identificar,
descrever e analisar se, e como, 0 eixo Andlise Linguistica/Semiotica estd sendo
trabalhado nas aulas de Lingua Portuguesa em uma escola da rede estadual goiana,
com foco na atuacéo de docentes dos anos finais do ensino fundamental. A escolha
da temética partiu tanto do interesse académico, quanto da vivéncia pratica do autor
como pesquisador em formacéo, interessado em compreender os sentidos atribuidos
a gramatica no cotidiano escolar, bem como se tais sentidos dialogam com a proposta
enunciativo-discursiva adotada pela BNCC e pelo Documento Curricular para Goias
Ampliado (DC-GO).t

A pesquisa foi desenvolvida em uma abordagem qualitativa, exploratoria e
de campo, conforme delineado por Gil (2008). Como procedimentos metodolégicos,
foram utilizadas duas observacdes participantes em sala de aula, compreendidas
como o momento relacional a partir do qual o pesquisador mergulha na realidade
interagindo com os sujeitos (Minayo, 2007), e entrevistas estruturadas com trés
professoras de Lingua Portuguesa da referida escola, as quais permitem que temas
relevantes sejam explorados de maneira direcionada. (Gerhardt; Silveira, 2009)

A opc¢édo por uma abordagem qualitativa justifica-se pela natureza do
problema investigado, uma vez que este envolve a compreensdo de fenbmenos
sociais complexos, como as praticas docentes, as concepcdes de linguagem e as
estratégias de ensino. Nesse sentido, a investigacdo qualitativa, segundo Gil (2008),
oportuniza captar significados, motivagdes, intencionalidades e percepcdes dos
sujeitos, oferecendo uma leitura aprofundada dos processos envolvidos.

Para a analise dos dados obtidos, utilizou-se a técnica de andlise de
conteudo, conforme sistematizada por Bardin (1977), que compreende um conjunto
de técnicas de analise das comunicagfes, com vistas a descricao objetiva, sistematica
e quantitativa do conteddo manifesto ou latente das mensagens, possibilitando
inferéncias sobre o contexto em que os discursos sao produzidos.

A analise do corpus empirico, composto por registros de campo, falas das

professoras e documentos curriculares, foi realizada por meio de trés etapas: a pré-

1 Documento normativo que estabelece as diretrizes curriculares especificas para o Ensino
Fundamental no estado de Goias, em conformidade com a BNCC. Para o Ensino Médio, as diretrizes
séo definidas pelo Documento Curricular para Goias — Etapa Ensino Médio (DCGOEM). (Goiés, 2019).
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andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados. Na pré-analise, foi
realizada a leitura superficial dos materiais, a identificacdo das unidades significativas
e a formulacdo das hipdteses de analise. Na etapa de exploracéo, os dados foram
codificados e agrupados em categorias tematicas emergentes. Por fim, os resultados
foram tratados e interpretados a luz do referencial tedrico adotado, por meio da
triangulagcao (Trivifios, 1987) entre o que se observou em sala, o que foi dito pelas
professoras, 0 que estd descrito na fundamentacdo tedrica e O previsto nos
documentos oficiais. A triangulacdo, no contexto da pesquisa, refere-se ao uso de
multiplos métodos, fontes de dados, teorias ou pesquisadores para estudar um
fendbmeno, com o objetivo de aumentar a validade e a confiabilidade dos resultados
(Bruning; Godri; Takahashi, 2018).

Os principais eixos de andlise foram definidos a partir dos objetivos especificos
da pesquisa e envolveram: o perfil das docentes e suas concepcdes de linguagem; as
experiéncias com o ensino da gramatica e os indicios de Analise Linguistica/Semib6tica
nas aulas observadas; os recursos didaticos e estratégias adotadas; os desafios
enfrentados no cotidiano escolar; e, por fim, as convergéncias e divergéncias entre
teoria e pratica. A articulacdo entre diferentes fontes de dados oportunizou a
identificacdo das contradi¢des, tensdes e possibilidades que permeiam o ensino da
gramatica na escola pesquisada.

Ao longo da analise, observou-se que, embora existam, na pratica docente,
tentativas pontuais de aproximacdo com os fundamentos da Analise
Linguistica/Semidtica, como a valorizacdo da oralidade, as praticas sdo, em sua
maioria, fragmentadas, desarticuladas e, em grande parte, ancoradas em modelos
tradicionais. A presenca de listas de palavras, frases soltas, explicacfes expositivas e
auséncia de textos auténticos revelam que o ensino da gramatica permanece centrado
na forma e pouco conectado ao uso efetivo da linguagem nos contextos sociais.

Ao evidenciar que a implementagdo da Analise Linguistica/Semiotica é
pouco utilizada nas salas de aula investigadas, langando luz sobre as praticas reais,
este trabalho pretende também incentivar a reflexdo critica sobre os caminhos
possiveis para tornar o ensino da gramatica situado e alinhado as demandas
contemporaneas da educacéo linguistica.

Assim, espera-se que esta pesquisa possa subsidiar novas investigacoes,
contribuir com a formacgé&o docente e incentivar a ado¢ao de praticas pedagdgicas que

promovam a linguagem como ac¢éao, sentido e transformacédo — em consonancia com
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0 que propdem os documentos oficiais e 0s autores que vém pautando o ensino de

Lingua Portuguesa como pratica social, viva, dinAmica e mediada historicamente.

2 REFERENCIAL TEORICO

Este referencial tedrico tem como objetivo estabelecer os fundamentos
conceituais que norteiam a presente investigacdo sobre a abordagem da Analise
Linguistica/Semiética (AL/S) no ensino de Lingua Portuguesa. Tal estudo, dialoga com
as contribuicbes de autores como Silva e Silva (2017), Geraldi (1996), Travaglia
(1996), Cordova (2008), Francisco (2018), Araudjo e Silva (2023) que tém refletido
sobre o ensino da Lingua Portuguesa a partir de fundamentos tedricos voltados a
linguagem como préatica social e discursiva.

Em primeira analise, compreender as concepc¢des de linguagem que
sustentam o ensino de Lingua Portuguesa deve ser ponto de partida para qualquer
proposta metodoldgica. A esse respeito, Silva e Silva (2017) destacam que nao se
pode falar de uma Unica e exclusiva concepcao de linguagem, mas de concepcoes,
gue se mostram ora como divergentes, ora como complementares. Do mesmo modo,
Geraldi (1996), ao tratar do ensino da Lingua Portuguesa, ressalta que toda pratica
pedagdgica estd ancorada em uma concepcao de linguagem, a qual, por sua vez,
reflete uma visdo de mundo. Sendo assim, recorremos neste trabalho a Travaglia
(1996) que sintetiza as concepcdes em trés grandes perspectivas: a linguagem como
expressdo do pensamento; a linguagem como instrumento de comunicacdo e a
linguagem como forma de interagéo.

Para Coérdova (2008), a concepcao de linguagem como expressdo do
pensamento entende a lingua como manifestagdo individual, focada na correcéo
gramatical e normativa em praticas pedagogicas tradicionais, sem considerar
contextos de uso ou interagdo. Castro et al. (2020), complementam que essa
abordagem pode gerar dicotomia "certo/errado”, ignorando que a linguagem é
construida e negociada em interacfes sociais.

Ja em relacdo a segunda concepcéo, a autora informa que podemos
entender a linguagem como um sistema estruturado de formas linguisticas, que deve
ser compreendido em seu funcionamento interno. Nessa visdo, embora existam
variedades linguisticas (como dialetos e registros), elas ndo alteram a estrutura

fundamental da lingua. Essa perspectiva a enxerga principalmente como um coédigo a
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ser decifrado, enfatizando as regras e conveng¢des que permitem a comunicacao
eficiente, independentemente das variagBes contextuais ou regionais (Cordova,
2008).

Essa perspectiva, apesar de reconhecer a natureza social da lingua, limita-
se ao funcionamento interno do cdédigo, desconsiderando uso e falantes. Tal
concepcao influenciou a formacgdo docente por anos e ainda € comum em salas de
aula (Castro et al., 2020), resultando em um ensino focado na decifracdo do cédigo e
comunicacao eficiente via de regras, em detrimento da lingua em uso, sua diversidade
e contexto.

Por outro lado, a terceira abordagem, vé a linguagem como um fenémeno
social e interativo, mais que o conjunto de regras ou expressdo do pensamento. E
uma atividade comunicativa e enunciativa em que a fala € central nas rela¢des sociais,
funcionando lingua e fala de forma integrada no cotidiano (Bakhtin, 2006; Cordova,
2008).

No ensino de Lingua Portuguesa, essa perspectiva orienta praticas
pedagogicas centradas na interacdo. A BNCC adota essa visdo ao estruturar o ensino
em quatro praticas de linguagem: Leitura, Producdo de Textos, Oralidade e Andlise
Linguistica/Semidtica (Brasil, 2018). Francisco (2018) aponta que essa organiza¢cao
favorece uma formagéo integral, ao incorporar os multiletramentos e dialogar com o0s
impactos das tecnologias e dos diversos géneros textuais no cotidiano, no trabalho e
na aprendizagem.

Compreendendo os desafios relativos ao ensino da lingua materna, Geraldi
(1996) apresentou a ideia de um ensino de forma contextualizada, baseado em
praticas de leitura, producéo de texto e andlise linguistica, tal qual € sugerida na BNCC
atual. Segundo o autor, essa proposta se ancora em uma concepgao
sociointeracionista da linguagem — (Vygotsky, 1978). A partir dos estudos de Geraldi
(1996) e do avanco das pesquisas na linguistica aplicada, desde os antigos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), ja era proposto o ensino da gramatica
contextualizada, com énfase nos géneros discursivos.

Antunes (2003) e Geraldi (1996), propdem o estudo funcional da gramatica
inserida no texto e em seus contextos sociais, para compreender a construcao de
sentidos e o funcionamento da lingua. Costa-Hubes e Pereira (2022) complementam
gue essa abordagem deve ir além da norma, priorizando 0s contextos sociais de

producéo e circulacdo textual, enfatizando a linguagem em uso.
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Nesse cenario, 0s géneros discursivos assumem papel central na proposta
de ensino da lingua. A BNCC e o DC-GO Ampliado (Goias, 2019) orientam que o
ensino de Lingua Portuguesa seja realizado a partir de uma abordagem enunciativo-
discursiva, tendo o texto como unidade de trabalho. Ademais, de acordo com Di Fanti
(2003, p. 99) "[...] Bakhtin € o precursor de uma teoria enunciativo-discursiva que
considera a linguagem como atividade, instituida em um processo concreto em que o
signo se instaura ideolégico e dialogicamente."

Para Bakhtin (1997), a linguagem esta relacionada a contextos sociais e
ideolégicos. Os signos linguisticos ndo sao neutros; eles carregam consigo valores e
perspectivas que refletem as ideologias presentes na sociedade. Isto €&, a
comunicacao ocorre por meio da interacdo, "todas as esferas da atividade humana,
por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizacao da lingua.”
(Bakhtin, 1997, p. 280).

Francisco (2018), ao discutir os multiletramentos, amplia essa visdo ao
considerar as multiplas linguagens e midias presentes no contexto contemporaneo.
Para o autor, a escola precisa reconhecer e incorporar essas novas formas de
producdo e circulacdo de sentido, favorecendo uma educacao integral. Assim, a
centralidade do texto no processo de ensino e aprendizagem, além da linguagem
verbal, deve incluir elementos visuais, sonoros e corporais, possibilitando ao
estudante desenvolver habilidades comunicativas ampliadas.

Essa concepcdo da linguagem como prética social € aprofundada por
autores como Vygotsky (1978) e Bakhtin (2006), cujas contribuicbes teoricas
sustentam a ideia de que a linguagem é constitutiva do pensamento e das relacbes
sociais. A partir dessas concepc¢des, Araujo e Silva (2023) afirmam que as mudancas
nas praticas de ensino da Lingua Portuguesa decorreram das transformacdes sociais
e culturais ocorridas na escola e da incorporagéo de conhecimentos provenientes das
ciéncias da linguagem. Ribeiro (2024) destaca que a BNCC mantém um viés
sociointeracionista, alinhado aos PCNs e propde o ensino da gramatica a partir de
géneros discursivos e praticas sociais de linguagem, isto é, a AL/S. Merith-Claras
(2012) define a AL/S como o estudo dos mecanismos de producado de significado do
texto, exigindo reflexdo sobre sua construcéo linguistica, com mediacéo do professor.
E valido destacar que o termo "andlise linguistica" foi utilizado pela primeira vez no
livro "O texto na sala de aula", organizado por Geraldi em 1984, conforme destacado
por Merith-Claras (2012, p. 63).
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Ja na BNCC, a AL/S é entendida como

uma pratica articulada as demais (leitura, producao e oralidade), que visa a
construcdo de conhecimentos linguisticos e semiéticos por meio da analise
dos efeitos de sentido, dos géneros discursivos e das mudltiplas
materialidades dos textos. (Brasil, 2018, p.80)

Essa abordagem, inclui tanto a linguagem verbal quanto elementos visuais
e sonoros, considerando que as formas de composicao dos textos dizem respeito a
coesdo, coeréncia e organizacao da progressao tematica. (Brasil, 2018)

Pereira e Paulino (2021) acrescentam que, mesmo quando a BNCC
apresenta objetos de conhecimento voltados a elementos gramaticais, o foco deve
recair sobre os usos desses elementos em situagdes reais de comunicagéo, e ndo na
mera memorizacao de regras. Contudo, Palma e Butti (2023) denunciam que ainda
predominam materiais e praticas pedagogicas desarticuladas dessas diretrizes,
baseadas em listas, classificacdes e exercicios mecanicos.

Dessa forma, a AL/S se apresenta como uma possibilidade efetiva de
superacdo do ensino tradicional da gramética, promovendo um trabalho reflexivo,
contextualizado e significativo com a linguagem. Ao valorizar os géneros discursivos,
0S usos reais da lingua e a diversidade das praticas sociais de linguagem, essa
abordagem contribui para a formacédo de sujeitos criticos, capazes de atuar na
sociedade de forma ética e autbnoma, 0 que estd em consonancia com os principios
norteadores da BNCC e do DC-GO Ampliado.

3 ANALISE DAS INFORMACOES COLETADAS

Os dados coletados nesta pesquisa foram analisados pela técnica de
analise de conteudo proposta por Bardin (1977). No processo de coleta, foram
realizadas duas observacdes participantes numa turma do 9° ano do ensino
fundamental de uma escola estadual goiana localizada na regido do entorno do
Distrito Federal. Além disso, foram realizadas entrevistas com trés docentes de Lingua
Portuguesa que atuam nos anos finais do ensino fundamental e na primeira série do
ensino médio. As docentes foram identificadas como P1, P2 e P3, a Ultima sendo a
professora observada nas duas aulas.

O processo de categorizacdo dos dados empiricos foi fundamentado nos
objetivos especificos da pesquisa e dialogou diretamente com os aportes tedéricos de
Geraldi (1996), Travaglia (1996), Antunes (2003), Bakhtin (1997), Silva e Silva (2017),
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entre outros autores que defendem a linguagem como prética social e propdem uma
superacdo do ensino tradicional da gramatica. Assim, os resultados apresentados a
seguir estdo organizados por blocos tematicos, articulando as observacdes de sala,
as falas das professoras e os documentos oficiais da escola e da politica curricular.
As categorias que emergiram da andlise foram: (1) o perfil das professoras
participantes, (2) as experiéncias com a AL/S em sala de aula e (3) as concepgodes de

linguagem e ensino de gramatica expressas nas entrevistas.
3.1 Perfil das professoras participantes

As trés professoras participantes da pesquisa apresentam trajetorias
diversas em relacdo a formacao inicial, ao tempo de experiéncia na docéncia e as
estratégias utilizadas no ensino da gramética. O quadro a seguir sintetiza os principais

dados sobre o perfil profissional e didatico das docentes:

Quadro 1 — Perfil das professoras participantes da pesquisa

- Estratégias
Formacao Tempo de Anos que
Professora N o ) declaradas e
académica experiéncia leciona
observadas
Licenciatura Uso de jogos
Mais de 10  ||8.° ano do Ensino |gramaticais, frases
P1 em Letras e ; :
) anos Fundamental isoladas, Revisa
Pedagogia 2 o
Goias
Explicacao
Licenciatura Cercade 5 9.° ano do Ensino dlalogad,a.,
P2 vocabulario do
em Letras anos Fundamental . .
cotidiano, leitura
orientada
Licenciatura . 9.2 ano do Ensino Quz_idro,gmusma,
Mais de 15 rabiscos®, exemplos
P3 em Letras e Fundamental o
) anos do cotidiano,
Pedagogia (observada) o .
repeticao reflexiva

Fonte: Dados coletados nas entrevistas e observacdes realizadas no I6cus da pesquisa, abril de 2025.

A partir da andlise dos dados apresentados no Quadro 1, é possivel

destacar alguns elementos relevantes. A professora P1, com mais de dez anos de

2 0 Revisa Goias é um material elaborado pela Seduc-GO com foco em Recomposi¢do das Aprendizagens e na

preparagdo para avaliagdes externas.

3 Termo utilizado pela entrevistada para descrever o ato de escrever no quadro.
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experiéncia, relata dificuldades significativas com o engajamento dos alunos nas
atividades de gramética, especialmente, quando o contetdo exige leitura ou analise
textual. Para lidar com esse desafio, recorre a estratégias como jogos e questionarios,
buscando tornar a aprendizagem mais atrativa. No entanto, suas falas revelam uma
abordagem ainda centrada na repeticdo e na memorizacao de regras, caracteristica
da concepcéao tradicional de linguagem como sistema fechado (Travaglia, 1996). Ela
afirma:
Eu faco o contetido, mando a atividade para casa e ai no outro dia a gente
vai corrigir, ta? E ai eu vejo quem fez, quem néao fez, eu vou, anoto no meu
caderninho, na préxima aula eu volto novamente para ver se realmente eles
pegaram o conteudo certinho [...] entdo, eu sempre voltando, todas as aulas,

revisando, revisando e é isso que vem funcionando nas minhas turmas” (P1,
entrevista).

Esse trecho evidencia que, apesar de algumas tentativas de inovacao,
como a adocéao de jogos e dindmicas de grupo, sua pratica ainda mantém como eixo
central a repeticdo sistematica de contetdos com foco na memorizacgéao.

A professora P2, por sua vez, parece ter sensibilidade a linguagem dos
estudantes, procurando aproximar os conteldos gramaticais do vocabulario cotidiano
dos jovens. Sua metodologia inclui sondagens orais e utilizacdo de textos curtos,
embora também mencione limitacdes relacionadas a auséncia de materiais didaticos
atualizados e a infraestrutura da escola, fatores que impactam diretamente na
conducédo das aulas (Araujo, Silva, 2023). Ainda que se identifiquem esforcos para
contextualizar os conteddos, a préatica ainda parece alternar entre elementos da
concepcao tradicional e da perspectiva enunciativo-discursiva.

A professora P3, utiliza como estratégias didaticas explicacdes orais, uso
do quadro e exemplos que relacionam som e significado. Em suas aulas, foi possivel
perceber momentos em que os estudantes eram estimulados a identificar a diferenca
entre letra e fonema, além de reflexdes espontaneas sobre vocabulos complexos. Sua
fala evidencia a tentativa de promover uma aprendizagem significativa: “eu explico
gue consoante so faz barulho junto com a vogal” — uma explicacdo acessivel que
busca aproximar a teoria linguistica da realidade estudantil (P3, entrevista). Apesar
desses avancos, também foram observadas limitacdes relacionadas a auséncia de
trabalho sistemético com géneros discursivos, recomendacdo presente nos
documentos oficiais como a BNCC e o DC-GO Ampliado (Brasil, 2018; Goias, 2019).
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Esses perfis revelam que, embora as professoras possuam formagdes
adequadas (P1 e P3 com Letras e Pedagogia; P2 com Letras) e experiéncias variadas
(de 5 a mais de 15 anos de docéncia), suas estratégias didaticas oscilam entre a
repeticdo de conteudos tradicionais - como o uso de listas de palavras
descontextualizadas por P1 e a énfase em correcdes no quadro por P3 - e tentativas
pontuais de aproximacdo com a AL/S, com dizeres como: "consoante s faz barulho
com a vogal’ e exemplos do cotidiano por P2 e P3.

As estratégias utilizadas, embora criativas e adaptadas a realidade local
(como o uso do Revisa Goias por P1 e musicas por P3), carecem de sistematizacédo
tedrica que fundamente o ensino da gramética como prética discursiva, conforme
evidenciado pela auséncia de trabalho com géneros textuais nas aulas observadas.
Como apontam Silva e Silva (2017), € necessario compreender que o ensino da lingua
portuguesa ndo deve se limitar a decodificagcdo de estruturas isoladas, mas sim
propiciar aos alunos o dominio das praticas de linguagem que circulam socialmente,
aspecto ainda incipiente nas praticas analisadas.

Nesse sentido, os relatos das docentes e as observacles realizadas
apontam indicios de que os estudantes demonstram pouco engajamento nas
atividades relacionadas ao ensino de gramatica, especialmente, quando as propostas
ndo estabelecem vinculos com sua realidade linguistica. A professora P2, por
exemplo, relata: “eles olham para a gramatica como um bicho-papao”, expressao que
revela a percepcéo docente sobre a forma como os alunos recebem esse conteudo.
Ja Pl indica que o uso de frases isoladas € mais bem aceito pelos estudantes, o que
pode ser interpretado como um sinal de que a linguagem ainda é ensinada como um
conjunto de estruturas abstratas, e ndo como pratica social e discursiva (Geraldi, 1996;
Antunes, 2003).

Em resumo, a triangulacdo entre os dados coletados na pesquisa
(entrevistas e observacdes), os documentos curriculares e a fundamentacéo tedrica
revela que ha avancos pontuais na diregcdo da AL/S, sobretudo, nas tentativas de
tornar as aulas mais proximas da realidade dos estudantes. No entanto, ainda
predominam elementos da concepc¢éo tradicional da linguagem e desafios estruturais
que dificultam a consolidacdo de uma pratica efetivamente alinhada a BNCC. Esse
achado reforca o que ja foi identificado por Silva (2019) e por Lourencgo (2019), ao

afirmarem que, embora a AL/S esteja prevista nas diretrizes curriculares, sua
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implementag&o concreta nas salas de aula ainda é incipiente e demanda formacgéo

continuada, reflexdo pedagodgica e investimento em recursos didéaticos.

3.2 Experiéncias com a Analise Linguistica/Semiética em sala

Durante as duas observacOes participantes realizadas em abril de 2025
com a professora P3, foi possivel registrar a conducéo de aulas voltadas ao contetdo
de fonética e fonologia, mais especificamente, a separacao silabica, identificacdo de
fonemas e letras, localizacdo de silaba tbnica e reconhecimento de encontros
vocalicos e digrafos. A proposta consistia em apresentar uma lista de palavras,
organizadas de A a Z, para que os alunos realizassem a analise fonolégica e silabica
de cada uma delas. A aula seguiu, predominantemente, o modelo expositivo-
tradicional, com explicagées no quadro e posterior correcao coletiva das atividades.

Na primeira observacdo, em 15 de abril, notou-se que os momentos mais
interativos ocorreram durante a abordagem das silabas tdnicas, quando os alunos
passaram a repetir em voz alta as palavras, demonstrando surpresa e engajamento
diante da descoberta de elementos como ditongos e tonicidade. Ainda que esses
momentos de espontaneidade e participacdo tenham sido pontuais, revelam um
movimento possivel em direcdo a uma aprendizagem significativa, conforme propdem
Geraldi (1996) e Antunes (2003), ao afirmarem que a gramatica so se torna relevante
guando inserida em contextos reais de uso e descoberta da linguagem.

Contudo, € importante observar que a atividade foi baseada em listas de
palavras fora de contexto textual. Ainda que a professora tenha se esforcado para nao
repetir os mesmos itens dos cadernos e para utilizar exemplos proprios, os dados
apontam para um trabalho desvinculado da perspectiva enunciativo-discursiva que
fundamenta a AL/S (Brasil, 2018; Goias, 2019). De acordo com a BNCC, a AL/S deve
estar articulada a leitura, a producéo de textos e a escuta, promovendo a reflexao
sobre os usos da lingua em situag@es reais de comunicacéo (Brasil, 2018).

Durante a segunda observagao, no dia 29 de abril, a continuidade do
mesmo objeto de conhecimento permitiu observar uma pratica mais colaborativa. Os
estudantes foram organizados em trios e convidados a realizar, no quadro, a analise
fonologica de novas palavras, respondendo oralmente as perguntas da professora.
Em determinados momentos, a docente conduziu explicagbes que buscavam

relacionar forma e significado, como ao afirmar que o “M” em “também” pode
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representar um som vocalico, ou que “consoante” é “aquilo que soa junto com uma
vogal”’. Essas explicagdes, apesar de nao estarem formalizadas nos documentos
curriculares, denotam um esfor¢co da docente em tornar 0s conceitos mais acessiveis,
aproximando-se da proposta de ensino por meio da analise linguistica contextualizada
(Merith-Claras, 2012).

No entanto, a falta de sistematizacdo do trabalho com géneros discursivos
e o0 foco excessivo na estrutura das palavras, desarticuladas de textos maiores ou
contextos comunicativos, distanciam a pratica observada do que propde a abordagem
linguistico/semiotica. Para Antunes (2003), ndo basta reconhecer as estruturas
linguisticas; é preciso compreender o funcionamento da lingua no uso, e a escola deve
promover essa competéncia comunicativa, especialmente, entre os estudantes da
escola publica.

O Quadro 2, a seguir, resume 0s principais elementos da pratica docente
observada em relagdo aos fundamentos da AL/S.

Quadro 2 — Indicadores de préticas de AL/S identificadas nas aulas observadas

. Presenca .. . ~
Elemento analisado & Descricdo / Exemplificacéo
observada
Trabalho com sim Explicacbes sobre fonema como som e
fonema/letra letra como representacgdo grafica.
Separacao silabica e Sim Pratica sistematica com listas de
silaba tbnica palavras.
Reflexdo sobre som e Parcial Explicagcdes como “consoante soa junto
significado com vogal’.
Articulacdo com géneros |[N&o Auséncia de textos ou contextos
discursivos observada comunicativos reais.
~ : ~ Alusdes a oralidade cotidiana, mas sem

Insercdo em situacdes de , . " . )

, . Parcial vinculo com praticas discursivas
uso social da linguagem

completas.

~ . ~ Nenhum exercicio de leitura, escuta ou

Correlacdo com leitura ou||[Nao ~ . o
~ producao textual associado a analise
producéo textual observada A
linguistica.

Fonte: Dados da observacéo participante nos dias 15 e 29 de abril de 2025.

A partir da analise do Quadro 2, constata-se que 0s elementos centrais da
abordagem linguistico-semiotica (como o trabalho com textos auténticos, a articulacao
com a leitura e a escrita, e a reflexdo sobre a linguagem em uso) ndo foram

plenamente contemplados nas aulas observadas. O que se identifica sdo préaticas que
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ainda privilegiam a estrutura da lingua em detrimento do seu funcionamento
discursivo, reproduzindo um modelo de ensino tradicional, mesmo quando envolto em
tentativas de adaptacao ao cotidiano dos estudantes.

A triangulacdo com as entrevistas realizadas reforca essa leitura. A
professora P3, por exemplo, relatou que “ensinar gramatica € desafiador” e que tenta
“trazer o conteudo para o universo do aluno”, mas reconhece que a formacao inicial
nao ofereceu subsidios suficientes para lidar com a gramatica de maneira significativa.
Suas estratégias, como o uso de musicas, rabiscos e metaforas, sdo criativas e
revelam sensibilidade didatica, porém ndo sado sustentadas por um projeto pedagogico
sistematico voltado para a AL/S.

Do mesmo modo, as falas da P1 e P2 indicam uma abordagem mais
centrada em frases soltas ou jogos didaticos, com baixa articulacdo com géneros
discursivos ou praticas sociais de linguagem. Ainda que valorizem recursos como o
Revisa Goias e 0 uso de vocabulario proximo a realidade dos alunos, as professoras
demonstram dificuldades em operar os conceitos da AL/S de forma consciente e
continua em suas aulas (Silva; Silva, 2017; Araujo; Silva, 2023).

Em sintese, as experiéncias com a AL/S na préatica observada apresentam
avangos pontuais, especialmente na valorizacdo da oralidade e na busca por tornar o
contetdo acessivel. No entanto, carecem de intencionalidade didatica, articulacéo
com textos e géneros, e fundamentacéo teorica consistente. Conforme apontado por
Travaglia (1996), a andlise linguistica ndo deve se restringir a identificacdo de
categorias formais, mas deve estar a servi¢o da formacao de sujeitos capazes de agir
linguisticamente nos diversos contextos de comunicagao.

Os elementos mais presentes nas aulas observadas ainda remetem ao
modelo tradicional de ensino gramatical, centrado na estrutura da lingua e em listas
de palavras descontextualizadas. Mesmo nos momentos de maior engajamento
estudantil, como a repeticdo oral de palavras para identificacdo da silaba tonica, a
atividade se manteve no plano da identificagdo formal, sem vinculagéo a compreenséo
de como tais estruturas funcionam nos textos e nas praticas sociais da linguagem
(Geraldi, 1996; Travaglia, 1996).

Portanto, os resultados aqui apresentados apontam para a coexisténcia de
praticas didaticas hibridas: de um lado, a permanéncia de elementos do modelo
tradicional (foco em regras, listas, correcdes expositivas); de outro, tentativas pontuais

de adaptacao ao contexto e de aproximac&o com os sentidos dos alunos, o que pode
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ser considerado um caminho inicial para a transicdo metodoldgica desejada pelas
diretrizes atuais.

Esse diagnostico parcial serd aprofundado no item seguinte, que trata
especificamente das concepcdes de linguagem e ensino expressas nas falas das
professoras, possibilitando compreender com maior clareza os pressupostos que
orientam — ainda que de forma néo sistematizada — suas escolhas didaticas e suas

representacdes sobre o0 ensino de gramatica.

3.3 Concepcdes de linguagem e ensino expressas nas falas das professoras

As concepcles de linguagem e de ensino de gramatica assumidas pelas
professoras participantes da pesquisa revelam pistas importantes para a
compreensdao das escolhas metodoldgicas adotadas em sala de aula. Essas
concepgles, ainda que muitas vezes nao sistematizadas teoricamente pelas
docentes, emergem de suas falas e praticas, e dialogam, em maior ou menor grau,
com os paradigmas tradicional e contemporaneo que, segundo Araujo e Silva (2023),
estruturam o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.

A partir da analise das entrevistas com P1, P2 e P3, bem como das
observacdes realizadas, foi possivel identificar trés grandes eixos de sentido nas falas
das professoras: (1) aprendizagem como repeticdo e reforco; (2) linguagem como
pratica cotidiana e viva; (3) gramatica como obstaculo ou desafio.

A seguir, apresentamos uma sintese dessas concepcdes por meio do Quadro

3:
Quadro 3 — Concepcdes docentes de linguagem e ensino de graméatica
Professora E'XO.de Concepgao Citagao , Alinhamento tedrico
sentido predominante| representativa
Linguagem “Eu sempre
como volto,

Ensino como ~ : ~ -
expressao do revisando, [|Concepcéo tradicional /

Pl ref);té%ag € pensamento || revisando... € |[normativo (Silva, 2019)
¢ iISso que
funciona.”

Linguagem Linguagem |“Eu explico com
como prética || como forma |vocabulario que
social e de interacdo || € comum pra
cotidiana eles.”

Sociointeracionista
(Bakhtin, 1997;
Vygotsky, 1978)

P2
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Eixo de Concepcao Citacao . -
Professora . ; , Alinhamento teorico
sentido predominante| representativa
Transicao
entre
Linguagem linguagem “Eu tento .~
como Transigéo entre
como , mostrar que a ~ .
. Instrumento . |lconcepcéo tradicional e
P3 expressao d consoante s6 di .
viva e © . |faz barulho com| Siscursiva (A_ntunes,
R comunicagéo " 2003; Geraldi, 1996)
significativa : a vogal.
e linguagem
como forma
de interacao.

Fonte: Entrevistas realizadas em abril de 2025 com professoras de Lingua Portuguesa da rede estadual
goiana.

A partir do quadro, observa-se que as trés docentes compartilham uma
preocupacdo comum com o engajamento dos alunos nas aulas de gramética.
Contudo, suas estratégias para lidar com esse desafio refletem compreensées
distintas sobre o que é ensinar e aprender linguagem.

A professora P1 demonstra uma adesdo mais forte a ideia de que a
aprendizagem ocorre por meio da repeticdo continua dos conteldos. Sua pratica
didatica envolve a aplicacdo constante de exercicios, o uso de frases isoladas e o
reforco das regras normativas. Essa perspectiva, associada a concepcao de
linguagem como sistema fechado e de ensino como transmisséo de conhecimento, é
compativel com o paradigma tradicional descrito por Travaglia (1996), no qual
predomina a preocupacdo com a forma correta e a memorizagdo gramatical.

Mesmo quando P1 adota estratégias ludicas — como jogos gramaticais —
, sua funcéo ainda esta atrelada a fixacdo de regras, e ndo a compreensao dos usos
da linguagem em contextos reais. Ela relata, por exemplo, que os alunos reagem
melhor as frases do tipo “Jodo nadou no lago”, do que a textos completos. Essa
preferéncia aponta para uma formacdao leitora fragilizada entre os estudantes e para
praticas metodologicas que acabam contribuindo para a fragmentagdo do ensino da
lingua (Antunes, 2003)."Ja P2 apresenta uma percepc¢ao mais fluida da linguagem, ao
destacar que procura ensinar 0os conteudos gramaticais a partir de exemplos do
cotidiano juvenil. Ela afirma que “primeiro faz uma sondagem, depois explica usando
a linguagem deles”. Essa preocupagdo com o contexto de produgao e recepgao da
linguagem aproxima-se da proposta enunciativo-discursiva de Bakhtin (1997), que

defende que toda enunciacdo é situada social e historicamente. No entanto, sua
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pratica ainda oscila entre esse referencial e as limitagdes materiais e estruturais da
escola, como a auséncia de livros e de recursos tecnoldgicos.

P2 também menciona o uso de materiais como o Revisa Goias e a busca
de textos na internet. Ao afirmar que a maior dificuldade dos alunos esta na leitura e
na compreensao textual, ela reforca a ideia de que o problema ndo esta unicamente
no ensino da gramatica em si, mas na auséncia de uma cultura de leitura consolidada
entre os estudantes — algo que, conforme Faraco (2004), é reflexo de um ensino
historico que dissocia forma e sentido.

P3, por sua vez, apresenta uma concepcao hibrida. Em sua fala, h4 um
esforco evidente para tornar 0s conceitos gramaticais mais significativos e
compreensiveis para os alunos, utilizando metaforas e relacdes entre som e sentido.
Ao afirmar que “a consoante s6 faz barulho junto da vogal’, ela adota um recurso
pedagdgico que busca atribuir sentido ao conteddo, superando a simples
memorizacao. Essa abordagem, ainda que intuitiva, vai ao encontro do que propde a
AL/S: refletir sobre o funcionamento da lingua em uso (Merith-Claras, 2012).

No entanto, mesmo com essa sensibilidade didatica, P3 admite que nao
utiliza géneros discursivos de forma sistematica e que prefere rabiscar no quadro a
usar livros ou slides. Sua opg¢ao por um ensino mais “manual” esta ligada a crenga de
que a escrita ajuda na memorizagao e que o aluno aprende “vendo e copiando”. Essa
crenca, apesar de valida, precisa ser ampliada para incorporar a reflexdo critica e a
leitura significativa, conforme indicam as diretrizes da BNCC (Brasil, 2018) e o DC-GO
Ampliado (Goias, 2019).

Um aspecto comum as trés docentes é a percep¢do da gramatica como
algo dificil para os estudantes. P2 refere-se a gramatica como um “bicho-papao”, P1
relata resisténcia dos alunos a leitura, e P3 menciona a falta de pré-requisitos basicos,
como a consciéncia fonolégica. Essas dificuldades séo atribuidas, pelas professoras,
tanto a formacédo anterior dos estudantes quanto a falta de interesse, mas também
revelam uma auséncia de estratégias didaticas eficazes para ressignificar o ensino da
gramatica (Silva; Silva, 2017; Ribeiro, 2024).

Dessa forma, conclui-se que as concepcdes docentes analisadas nesta
secao oscilam entre o modelo tradicional — baseado na repeticdo e na norma — e a
tentativa de construir um ensino mais proximo da realidade linguistica dos estudantes.
Embora existam avangos pontuais, como a preocupacao com o vocabulario acessivel

e com o sentido dos conteudos, ainda ha lacunas na formacao tedrica e metodoldgica
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que sustentem uma pratica coerente com o0s principios da AL/S. Como destaca
Antunes (2007), ensinar a lingua é ensinar a linguagem em uso — nao apenas suas

estruturas, mas seus sentidos e suas fungdes sociais.

3.4 Potencialidades e desafios identificados

A partir da analise integrada das observacfes em sala de aula, entrevistas
com as professoras, revisdo da literatura sobre o tema para a elaboracdo da
fundamentacao teorica e da leitura dos documentos curriculares oficiais, foi possivel
identificar um conjunto de potencialidades e desafios que marcam o ensino de
gramatica e o uso da AL/S na escola pesquisada. Esses achados sao fundamentais
para a compreensdo das condi¢des objetivas e subjetivas que limitam ou favorecem
a implementacdo das diretrizes propostas pela BNCC (Brasil, 2018) e pelo DC-GO
Ampliado (Goias, 2019), assim como pelos estudiosos do ensino da linguagem em
sua dimensao discursiva (Geraldi, 1996; Antunes, 2003; Travaglia, 1996; Bakhtin,

1997).

A sequir, apresenta-se o Quadro 4, que sintetiza essas potencialidades e

desafios por categoria tematica, com base na triangulacdo dos dados empiricos:

Quadro 4 — Potencialidades e desafios no ensino da Analise Linguistica/Semiédtica

\ Categoria H

Potencialidades

Desafios \

Estratégias
didaticas

Uso de metéforas, rabiscos no
guadro, exemplos do
cotidiano, jogos gramaticais.

Auséncia de sistematizacéo da
AL/S, foco em listas de palavras
descontextualizadas.

Recursos
pedagdgicos

Utilizagdo do Revisa Goiés,
qguadro branco, musicas
selecionadas pelos alunos.

Falta de livros didaticos atualizados,
pouco acesso a tecnologias em sala
de aula.

Participacéo

Momentos de interacéo oral
espontanea, curiosidade com

Resisténcia a leitura, dispersdo em
atividades escritas e textos mais

tempo didatico

dos alunos .
vocabulos complexos. longos.
Concencies Percepc¢éo da linguagem Contradi¢cOes entre discurso e
P& como pratica viva e social pratica, formacao inicial insuficiente
docentes . :
(parcialmente presente). para o ensino da AL/S.
- Carga horéria limitada,
~ Organizacéo em etapas, . .
Gestao do sobreposicao de conteudos,

retomadas frequentes de
conteudos.

auséncia de continuidade nas
sequéncias.
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\ Categoria H Potencialidades H Desafios \

Baixa valorizacao da leitura,
auséncia de projetos regulares de
escrita e interpretacao.

Fonte: Elaboracédo propria com base em observacgdes (15 e 29/04/2025), entrevistas e documentos
curriculares da rede estadual de Goiés.

Valorizacdo do quadro e da

Cultura escolar LT
explicacéo direta.

A analise do quadro 4 permite observar que, embora existam praticas
promissoras, elas ainda ndao se consolidam como elementos estruturantes de um
ensino voltado a AL/S. A principal potencialidade observada esta relacionada ao
esforco das docentes em adaptar os contetdos a realidade dos alunos. A professora
P3, por exemplo, recorre a metaforas simples e expressfes acessiveis para explicar
conceitos abstratos, como na definicdo de consoante como “aquilo que sé faz barulho
junto da vogal”. Esse tipo de estratégia revela uma tentativa de tornar o conhecimento
mais significativo, ainda que ndo esteja sistematicamente associado a géneros
discursivos ou praticas de linguagem reais.

Outra potencialidade observada diz respeito ao uso de recursos
alternativos, como o0 Revisa Goids, musicas e vocabulario do cotidiano,
especialmente, nas turmas mais resistentes a leitura. Tais praticas, demonstram a
capacidade de mobilizacdo das professoras diante da precariedade de materiais
didaticos e da auséncia de livros atualizados, um problema recorrente nas escolas
publicas (Faraco, 2004; Silva, 2019). Contudo, essa mobilizacao tende a ser isolada
e desarticulada, o que limita seu impacto formativo.

A participacao dos alunos, embora restrita a determinados momentos das
aulas, também configura um ponto de atencdo. Durante as atividades de separacao
silabica e identificacdo da silaba ténica, muitos estudantes manifestaram surpresa e
envolvimento, repetindo palavras em voz alta e se divertindo ao identificar ditongos ou
vocabulos mais longos. Esse engajamento, ainda que espontaneo e breve, demonstra
que é possivel provocar interesse pelo conteudo gramatical quando se adota uma
abordagem mais interativa e sensivel ao modo de aprendizagem dos alunos.

Por outro lado, os desafios identificados sdo multiplos e atravessam desde
guestdes de ordem material, até aspectos formativos e epistemolégicos. Um dos
principais desafios diz respeito a formagéo docente, especialmente, no que se refere
ao conhecimento sobre a AL/S. Como apontou P3 em sua entrevista, sua graduacao

nao a preparou para ensinar gramatica no contexto real da educacdo basica,
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principalmente, com turmas que apresentam dificuldades com leitura, interpretagéo e
vocabulario.

Esse depoimento converge com o que afirmam autores como Silva e Silva
(2017) e Araujo e Silva (2023), ao indicarem que o ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil ainda se apoia fortemente em uma concepc¢ao normativa e prescritiva, muitas
vezes dissociada do uso social da linguagem. A falta de dominio teérico sobre a AL/S
torna-se um obstaculo para sua aplicacdo em sala de aula, mesmo quando ha boa
vontade e empenho por parte das professoras.

Outro desafio central refere-se a falta de continuidade e sistematizacéo das
praticas pedagogicas. A andlise das aulas observadas revelou que os conteiidos eram
frequentemente retomados de forma mecéanica, sem um projeto de sequéncia didatica
gue os organizasse em torno de objetivos linguistico-discursivos. Isso faz com que o
ensino da gramatica permaneca fragmentado, baseado em listas e definicbes
isoladas, e ndo em experiéncias de leitura e escrita significativas (Antunes, 2007,
Koch, 2004).

Além disso, as falas das docentes evidenciam uma percepcao da gramatica
como um conteudo “dificil”, “complexo” ou mesmo “rejeitado” pelos alunos. P1
menciona que os estudantes ndo se sentem motivados a aprender regras, e P2 afirma
que “eles acham que gramatica é um bicho-papéao”. Essa visdo, ainda que legitima,
reforca um paradoxo didatico: ao invés de buscar formas de ressignificar o contetdo
por meio da linguagem em uso, a gramatica € mantida em seu status tradicional,
confirmando as dificuldades apontadas (Travaglia, 1996; Antunes, 2003).

No campo da gestdo do tempo didatico, as professoras relataram
dificuldades para finalizar conteddos mais densos dentro dos limites das aulas
semanais. Em fungdo disso, optam por estratégias que garantam uma aparente
cobertura curricular, mesmo que superficial, sacrificando atividades de leitura,
producdo textual e exploracdo dos sentidos contextuais da linguagem — pilares
fundamentais da AL/S, segundo a BNCC (Brasil, 2017).

Por fim, um fator transversal que contribui tanto para os avancos, quanto
para os obstaculos é a propria cultura escolar, marcada pela valorizacdo do quadro
como principal ferramenta pedagdgica (Santana, 2022), e por uma expectativa de aula
centrada na explicagao oral do professor. A professora P3 relatou, por exemplo, que
os alunos demonstram resisténcia ao uso de jogos e tecnologias, pois ndo os

reconhecem como “aula de verdade”. Esse dado ilustra como a concepcéo tradicional
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de aula ainda esta profundamente enraizada no imaginério escolar, o que dificulta a
adocao de metodologias inovadoras, mesmo quando os professores estdo dispostos
a experimenta-las (Bakhtin, 2006; Ribeiro, 2024).

A andlise dos dados permite concluir que as praticas docentes observadas
carregam potencialidades relevantes, como a criatividade didatica e a escuta sensivel
ao aluno, mas enfrentam entraves estruturais e epistemoldgicos que limitam a
efetivacdo de uma proposta pedagogica alinhada a AL/S. Superar esses desafios
requer investimentos em formacéao continuada, reorganizacao curricular e valorizacao

de propostas que promovam o ensino da lingua como pratica social, viva e situada.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo principal investigar, identificar,
descrever e analisar se e como a abordagem da AL/S esta sendo trabalhada nas aulas
de Lingua Portuguesa em uma escola da rede estadual goiana, a partir da experiéncia
de docentes que atuam nos anos finais do ensino fundamental. A escolha dessa
tematica surgiu da necessidade de compreender a distancia, ainda existente, entre as
diretrizes curriculares nacionais e estaduais e a pratica docente cotidiana,
especialmente, no que diz respeito ao ensino da gramatica como componente
integrante do uso social da linguagem.

Partindo da constatacdo de que os documentos oficiais da educacao
brasileira vém reforcando, nos ultimos anos, a perspectiva de linguagem como pratica
discursiva, situada e interacional, a AL/S desponta como um eixo fundamental para o
ensino da lingua materna. Nesse cendrio, a pesquisa buscou verificar se tal
abordagem vem sendo de fato implementada nas préaticas pedagogicas e, mais ainda,
como essas praticas se manifestam, que estratégias sao utilizadas, quais recursos
estéo disponiveis e quais sao os desafios enfrentados pelas professoras.

A partir da metodologia qualitativa adotada, ancorada na técnica de analise
de conteudo, o trabalho desenvolveu-se por meio de observacdes participantes e
entrevistas com trés docentes da escola pesquisada. As observacfes foram
realizadas em duas datas distintas, possibilitando acompanhar a continuidade do
trabalho com o mesmo conteddo (fonética e fonologia) em duas aulas consecutivas

de uma turma do 9.° ano. As entrevistas permitiram acessar as concepg¢des e
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experiéncias das professoras, revelando como elas compreendem o ensino da
gramatica, quais metodologias adotam e quais obstaculos enfrentam.

A interpretacdo dos dados permitiu identificar que a abordagem da AL/S,
embora prevista nos documentos curriculares e reconhecida, ainda nado esta
plenamente consolidada nas praticas pedagdgicas observadas. Em termos gerais,
constata-se que a gramatica continua sendo ensinada majoritariamente por meio de
listas de palavras, explicacbes no quadro, repeticdo de regras e correcdes coletivas,
com pouco ou nenhum vinculo com textos reais ou com situacdes auténticas de
comunicacao.

Foram observados momentos de aproximagdo com os fundamentos da
AL/S, como o uso de metaforas para facilitar a compreensao dos conceitos, o estimulo
a oralidade em determinados trechos da aula e a tentativa de empregar vocabuléario
proximo da realidade dos alunos. No entanto, essas praticas se mostram pontuais,
intuitivas e, muitas vezes, ndo sustentadas por uma intencionalidade pedagogica
clara. O ensino permanece centrado na estrutura da lingua e ndo na funcdo que essa
estrutura exerce nos diferentes contextos de uso.

No que diz respeito as concepc¢des docentes, identificou-se um hibridismo:
por um lado, as professoras demonstram reconhecer a importancia de tornar o ensino
mais significativo e contextualizado; por outro, suas ac¢des ainda sao fortemente
marcadas por modelos tradicionais, em que o foco esta na transmissao do conteudo
e na cobranca da norma. As entrevistas sugerem que essa dualidade pode estar
relacionada a aspectos da formacéao inicial das docentes, que, segundo relato de uma
das participantes, teria enfatizado pouco a abordagem da gramatica em sua dimenséao
discursiva.

Outro dado relevante diz respeito as estratégias didaticas adotadas. As
professoras recorrem, com frequéncia, a recursos como o quadro, musicas, rabiscos,
listas de exercicios e o material do Revisa Goias. No entanto, a auséncia de livros
didaticos atualizados, de recursos tecnoldgicos disponiveis em sala e de projetos
institucionais voltados a leitura e a escrita aparecem como limitacfes recorrentes.
Esses elementos indicam possiveis entraves a promocao de um ensino alinhado a
AL/S, que demanda nao apenas vontade docente, mas também condicdes estruturais
minimas. No que se refere ao engajamento dos estudantes, os dados apontam que
ha certa abertura para a aprendizagem da gramatica, especialmente, quando o

conteudo é apresentado de forma ladica, envolvente e vinculada a oralidade. Contudo,
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também foi possivel perceber uma resisténcia consideravel quando o ensino exige
leitura, interpretacdo e producdo textual, o que indica um déficit mais amplo na
formacdo leitora e na valorizacdo da linguagem como pratica social. A resisténcia
observada néo se limita aos alunos, podendo estar vinculada a fatores institucionais.
As entrevistas e observacgdes sugerem que 0 ambiente escolar nem sempre promoveu
praticas continuas de leitura e escrita ao longo da escolariza¢éo basica.

A triangulacao dos dados — entre o que foi observado, o que foi dito pelas
professoras e 0 que preveem o0s documentos oficiais — permitiu identificar
importantes tensdées e contradicdes. Por exemplo, embora as docentes afirmem
valorizar a linguagem como prética viva e significativa, suas aulas ainda seguem um
modelo centrado na forma. Embora reconhecam a importancia da leitura e da andlise
textual, suas praticas priorizam frases isoladas e listas, por serem mais “aceitas” pelos
estudantes. Esses paradoxos evidenciam o quanto a mudanca de paradigma néo
ocorre de maneira linear e automatica, mas envolve disputas simbdlicas, adaptacdes
praticas e, sobretudo, formacao tedrica.

Diante de tudo isso, observa-se que a AL/S ainda néo se efetiva como eixo
estruturante do ensino de gramatica na escola pesquisada. O que se observa sao
ensaios, tentativas, adaptacdes e esforcos individuais que, embora louvaveis, ndo
configuram uma mudanca de paradigma consolidada. O discurso oficial — presente
na BNCC e no DC-GO — e as inten¢fes das professoras ainda ndo se materializam
em uma pratica sistematizada, o que compromete a formacao integral dos estudantes
e 0 desenvolvimento de suas competéncias linguisticas.

Por outro lado, esse diagndstico também aponta caminhos possiveis. A
presenca de professoras comprometidas, criativas e abertas a novas abordagens
indica que ha campo fértil para a transformacdo. Para que isso ocorra, € necessario
investir em formacdo continuada especifica sobre analise linguistica e ensino por
géneros, criar espacos de planejamento coletivo, fomentar projetos interdisciplinares
de leitura e escrita, além de garantir condi¢cdes materiais adequadas para o trabalho
docente.

Este estudo apresenta como limitacao o fato de ter sido realizado em uma
Unica escola, com numero reduzido de participantes e um recorte tematico especifico.
Ainda assim, acredita-se que suas contribuicbes sao relevantes por oferecerem uma

leitura situada das praticas docentes observadas, permitindo refletir sobre os desafios
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enfrentados por professoras em contextos marcados por exigéncias curriculares e
estruturais nem sempre compativeis com as condic¢des de trabalho disponiveis.

Para futuras investigacdes, recomenda-se ampliar o escopo da pesquisa,
incluindo escolas de diferentes regides, outros niveis de ensino e professores de
faixas etérias distintas. Também seria interessante realizar estudos comparativos
entre escolas que ja desenvolvem projetos estruturados com géneros discursivos e
analise linguistica, com aquelas que ainda operam sob o modelo tradicional.

Ao final desta trajetoria investigativa, fica o convite a reflexdo: o que impede
a transformacéo do ensino da gramatica em uma experiéncia significativa e conectada
com a vida? Talvez a resposta resida tanto nos documentos e nas teorias quanto na
escuta atenta dos sujeitos que ensinam e aprendem a lingua todos os dias, com todas

as suas poténcias, limites e possibilidades.

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interacdo. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2003.

ANTUNES, Irandé. Muito além da gramatica: por um ensino de lingua que faca
sentido. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2007.

ARAUJO, Vera Teixeira de; SILVA, Viviane Cristina da. O ensino de lingua
portuguesa e suas concepcdes tedrico-metodoldgicas: entre o tradicional e 0
inovador. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, v. 23, n. 2, p.
1357-1380, 2023.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. 12. ed. Sdo Paulo: Hucitec,
2006.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagcao verbal. 4. ed. Sado Paulo: Martins Fontes,
1997.

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In: BAKHTIN, Mikhail. Estética da
criacao verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 2006. p. 279-301.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Lisboa: Edi¢bes 70, 1977.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Brasilia: Ministério da
Educacao, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em:
10 mar. 2025.

BRASIL. Relatdrio de resultados do Saeb 2021 — volume 1: contexto educacional
e resultados em lingua portuguesa e matematica para o 5° e 9° anos do ensino
fundamental e séries finais do ensino médio. Brasilia, DF: Inep, 2024.



37

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep). Notas sobre o Brasil no Pisa 2022. Brasilia, DF: Inep, 2023.

BRUNING, Camila; GODRI, Luciana; TAKAHASHI, Adriana Roseli Winsch.
Triangulacdo em Estudos de Caso: incidéncia, apropriacdes e mal-entendidos em
pesquisas da area de Administracdo. Administracdo: Ensino e Pesquisa, [S. |.], v.
19, n. 2, p. 277-307, 2018. DOI: 10.13058/raep.2018.v19n2.889. Disponivel em:
https://raep.emnuvens.com.br/raep/article/view/889. Acesso em: 27 jun. 2025.

CASTRO, Eliane Gouvéa de; SANTOS, Lidiane Ferreira dos; SILVA, Fabiola Mara
Martins. Concepc¢des de linguagem e ensino da lingua portuguesa: contribuicées
para a pratica pedagogica. Revista Educacéao e Linguagens, Campo Mourao, v. 5,
n. 10, p. 31-45, 2020.

CORDOVA, Lilian Maria. Concepces de linguagem e suas implicacées no
ensino da lingua portuguesa. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2008.

COSTA-HUBES, Terezinha da Conceigdo; ACOSTA, Rodrigo Pereira. Pratica de
analise linguistica/semiotica nas aulas de lingua portuguesa: o que ainda
precisamos discutir? Revista Letras (UFSM/ON-LINE), v. 32, p. 06-23, 2022.

DI FANTI, Maria da Gléria Corréa. A linguagem em Bakthin: pontos e pespontos.
VEREDAS - Revista de Estudos Linguisticos. Juiz de Fora — MG, v.7, n.1/2, p.
95-111, 2003

FARACO, Carlos Alberto. Linguistica histérica: uma introducéo ao estudo
diacrénico das linguas naturais. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2004.

FRANCISCO, Cicero Nestor Pinheiro. A difusdo de novas competéncias pela BNCC:
os multiletramentos e o ensino da linguagem na era das novas tecnologias. In:
CONGRESSO INTERNACIONAL DE TECNOLOGIAS NA EDUCACAO, 16., 2018,
Recife. Anais eletronicos [...] Recife: SENAC, 2018. Disponivel em:
http://www.pe.senac.br/congresso/anais/2018/. Acesso em: 06 out. 2024.

GERALDI, Jodo Wanderley. O texto na sala de aula: leitura e producéo. 6. ed. Sao
Paulo: Atica, 1996.

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo (Org.). Métodos de pesquisa.
Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009. 120 p. (Série Educacéo a Distancia).

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2008.

GOIAS. Secretaria de Estado da Educacéo. Documento Curricular para Goias —
Ampliado: Ensino Fundamental e Ensino Médio. Goiania: SEDUC/GO, 2019.

KOCH, Ingedore Villaga. Texto e coeréncia. 13. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

LOURENCO, Delane Cristina Galiza. O eixo analise linguistica/semiotica na
BNCC: a natureza dos objetos de conhecimento para os anos finais do ensino
fundamental. 2019. 101 f. Dissertacéo (Mestrado) — Universidade Federal de
Campina Grande, Campina Grande, 2019. Disponivel em:


http://www.pe.senac.br/congresso/anais/2018/

38

http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/xmlui/handle/riufcg/9626. Acesso em: 03 abr.
2023.

MERITH-CLARAS, Sonia. O ensino da lingua materna e a semiotica: possibilidades
de leitura e analise linguistica de uma fabula. Estudos Semiéticos, Sao Paulo, n.
11, p. 58-66, nov. 2012. Disponivel em: https://doi.org/10.11606/issn.1980-
4016.esse.2012.49514. Acesso em: 01 ago. 2024.

PALMA, Dieli Vesaro; BUTTI, Cassiano. Andlise Linguistica: um processo em
construcdo. VERBUM, v. 12, n. 3, p. 8-26, dez. 2023.

RIBEIRO, Simone Beatriz Cordeiro. A perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem e o texto como centralidade na BNCC: compreendendo e aplicando a
teoria dialogica nas aulas de lingua portuguesa. Revista Editora CLAEC, 2024.
Disponivel em:
https://publicar.claec.org/index.php/editora/catalog/download/66/66/737?inline=1.
Acesso em: 27 nov. 2024.

SANTANA, Rogério Joaquim. O QUADRO NEGRO: a historia e usos de um
instrumento didatico na educacéo brasileira. Revista De Histéria Da Educacéo
Matemaética, 8, 1-12. Disponivel em:
https://histemat.com.br/index.php/HISTEMAT/article/view/367. Acesso em: 25 mai.
2025

SILVA, Ananias Agostinho da; SILVA, Francisco Vieira da. Posicionamentos de
docentes de lingua portuguesa acerca do ensino de gramatica no documento da
BNCC. Revista Ensino Interdisciplinar, Mossoro, v. 3, n. 7, p. 53-66, jan. 2017.

SILVA, Ananias Agostinho da. O tratamento da analise linguistica na BNCC: um
estudo critico. Revista Interdisciplinar do Saber, v. 4, n. 1, p. 945-958, 2019.

SILVA, Thaynnéh Cibelly Caetano; PEREIRA, Sénia Virginia Martins; PAULINO,
José Bruno da Silva. Andlise linguistica, semi6tica ou gramatical? As instrucdes
oficiais brasileiras entre formas e usos da lingua. Brazilian Journal of
Development, Curitiba, v. 7, n. 1, p. 3775-3783, jan. 2021. Disponivel em:
https://doi.org/10.34117/bjdv7n1-255. Acesso em: 3 jun. 2025.

SOBRAL, Adair Pimentel da Silva. Géneros discursivos e ensino: uma abordagem
bakhtiniana. Revista Virtual de Estudos da Linguagem — ReVEL, v. 9, n. 17, p. 1-
23, 2011. Disponivel em: http://www.revel.inf.br. Acesso em: 15 abr. 2025.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramética e interagdo: uma proposta para o ensino de
gramatica no 1° e 2° graus. 12. ed. Séo Paulo: Cortez, 1996.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introduc&o a Pesquisa em Ciéncias Sociais: a
pesquisa qualitativa em educacao. Sdo Paulo: Atlas, 1987. ISBN 8522402736.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacgé&o social da mente: o desenvolvimento
dos processos psicoldgicos superiores. Sao Paulo: Martins Fontes, 1978.


https://doi.org/10.11606/issn.1980-4016.esse.2012.49514
https://doi.org/10.11606/issn.1980-4016.esse.2012.49514
https://publicar.claec.org/index.php/editora/catalog/download/66/66/737?inline=1
https://doi.org/10.34117/bjdv7n1-255

39

APEDICE — ROTEIRO DA ENTREVISTA

1. Como vocé acredita que os alunos aprendem?
2. Quais séries voceé leciona atualmente?
3. Ha quanto tempo vocé leciona Lingua Portuguesa?

4. Como vocé avalia as aulas de gramatica atualmente e qual tem sido a recep¢éo
dos alunos?

5. Quais sdo, em sua opinido, as principais dificuldades dos alunos em relacéo a
aprendizagem gramatical?

6. Como vocé costuma abordar os contetdos de gramatica em sala de aula?

7. Vocé observa maior engajamento dos alunos quando trabalha com textos
completos ou frases isoladas?

8. Quais materiais, recursos e estratégias didaticas vocé utiliza no ensino de
gramatica?

9. Como vocé avalia o uso do livro didatico e de outros materiais no apoio ao ensino
gramatical?

10. Que tecnologias, quando disponiveis, vocé utiliza para ensinar gramatica?

11. Vocé costuma discutir com os alunos questdes relacionadas a linguagem formal
e informal? Como isso é feito?

12. Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao ensinar gramatica
atualmente?
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