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RESUMO

Considerando a realidade da Educacao Inclusiva nas escolas de educacéo béasica
na atualidade, onde professores, gestores escolares, familias e profissionais de
apoio devem atuar em colaboracéo para o desenvolvimento dos estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial, esta Tese teve como objetivo principal investigar a
pratica do trabalho colaborativo para a efetivacdo da Educacao Inclusiva nos Anos
Finais do Ensino Fundamental em uma escola publica da rede estadual de
Uruguaiana/RS. Como método, trata-se de uma pesquisa participante. A amostra foi
composta por oito professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental, e dois
membros da equipe Diretiva e Pedagdgica, totalizando dez participantes no estudo,
pertencentes a uma escola publica da rede estadual. A intervencéao foi dividida em
quatro etapas, de modo a contemplar os objetivos especificos do estudo, que foram:
1) avaliar as propostas de formacdo profissional docente sobre a tematica da
Educacdo Inclusiva, com professores atuantes nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, por meio de uma revisdo sistematica da literatura; 2) analisar as
contribuicdes das metodologias ativas para o contexto de ensino-aprendizagem dos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas de educacdo basica; 3)
investigar a realidade da Educacao Inclusiva e do trabalho colaborativo nos Anos
Finais do Ensino Fundamental; e 4) desenvolver um programa de formacgéo
profissional docente com base no trabalho colaborativo, para professores e
profissionais da educacdo atuantes em uma escola da rede publica estadual de
Uruguaiana/RS. Frente a essa realidade, foi possivel constatar que a promoc¢éo do
trabalho colaborativo na escola € uma potencial estratégia para a formacdo de
professores e para a construcdo de préaticas pedagdgicas mais inclusivas na escola.
Essa abordagem de colaboracdo €é fundamental para o atendimento das
especificidades dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial no contexto dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, e para a construcdo de uma cultura

colaborativa na escola.

Palavras-Chave: Educacéo Inclusiva. Trabalho Colaborativo. Anos Finais do Ensino

Fundamental. Metodologias Ativas. Formacao de Professores. Educacao basica.



COLLABORATIVE WORK AS A STRATEGY FOR INCLUSIVE EDUCATION IN
THE FINAL YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL

ABSTRACT

Considering the reality of Inclusive Education in basic education schools today,
where teachers, school administrators, families and support professionals must work
together to develop students who are the target audience for Special Education, this
thesis aimed to investigate the practice of collaborative work to implement Inclusive
Education in the Final Years of Elementary School in a public school in the state of
Uruguaiana/RS. The method used is participatory research. The sample consisted of
eight teachers from the Final Years of Elementary School and two members of the
Management and Pedagogical team, totaling ten participants in the study, belonging
to a public school in the state network. The intervention was divided into four stages,
in order to contemplate the specific objectives of the study, which were: 1) to
evaluate the proposals for professional teacher training on the theme of Inclusive
Education, with teachers working in the Final Years of Elementary School, through a
systematic review of the literature; 2) to analyze the contributions of active
methodologies to the teaching-learning context of students who are the target
audience for Special Education in basic education schools; 3) investigate the reality
of Inclusive Education and collaborative work in the Final Years of Elementary
School; and 4) develop a professional teacher training program based on
collaborative work, for teachers and education professionals working in a public
school in Uruguaiana/RS. Given this reality, it was possible to conclude that the
promotion of collaborative work in schools is a potential strategy for teacher training
and for the construction of more inclusive pedagogical practices in schools. This
collaborative approach is essential for meeting the specific needs of students who
are the target audience of Special Education in the context of the Final Years of

Elementary School, and for the construction of a collaborative culture in schools.

Keywords: Inclusive education. Collaborative Work. Final Years of Elementary
School. Active Methodologies. Teacher training. Basic education.
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APRESENTACAO

Esta Tese de Doutorado foi construida a partir de uma longa caminhada, que
foi se constituindo concomitantemente com a minha construcdo enquanto
professora, pesquisadora e pessoa interessada pela Iluta em busca de uma
educacéao efetivamente inclusiva. Caminhada esta que teve inicio com meu ingresso
na Universidade Federal do Pampa, no curso de Licenciatura em Educacéo Fisica;
instituicdo que me oportunizou cursar uma Graduacdo, uma Especializacdo, um
Mestrado e agora um Doutorado.

Ainda na graduacdo, sem saber o que abordar na minha primeira grande
pesquisa cientifica, o Trabalho de Conclusdo de Curso, por uma motivacdo pessoal
resolvi investigar a participacdo de estudantes com Sindrome de Down nas aulas de
Educacéo Fisica escolar (2016). Esta pesquisa me possibilitou constatar aquilo que
eu ja imaginava: a pouca ou nenhuma participacdo dos estudantes nas aulas de
Educacao Fisica, enquanto seus colegas de sala participavam.

Logo depois da conclusdo da graduacdo, passei no processo seletivo para
ingresso na Especializacdo em Atividade Fisica e Saude (2017-2018), que ficou
marcada pelo inicio da parceria de orientacdo com a professora Jaqueline Copetti.
Na Especializacdo, tentando ir um pouco mais além da investigacdo realizada na
graduacéo, resolvemos investigar as barreiras e os facilitadores para a pratica de
atividade fisica de escolares com deficiéncia intelectual. A partir do estudo de campo
realizado, percorri toda a cidade de Uruguaiana/RS, indo em cada escola da rede
municipal e estadual, onde distribui mais de 150 instrumentos, diretamente para as
professoras do Atendimento Educacional Especializado.

Nessas idas e vindas, de escola em escola, conheci muitas realidades que
foram além daquilo que estava sendo proposto no estudo. A partir das conversas
informais com os profissionais que atuam diretamente com 0s processos inclusivos
na escola, vi que poderia (e deveria) olhar para além da minha area de formacéo.
Dessa forma, antes mesmo de concluir o curso de Especializacdo, participei da
primeira selecdo do Programa de Pods-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias da
UNIPAMPA, onde consegui ser aprovada para a primeira turma de Mestrado do
programa na instituicao (2018-2019).
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Nesse processo, resolvemos formalizar a realidade encontrada na pesquisa
de Especializacdo, e investigamos a realidade do Atendimento Educacional
Especializado nas escolas publicas municipais de Uruguaiana, onde identificamos a
dificuldade estrutural, material, formativa e organizacional para a efetivacdo dos
processos de escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial.
Além disso, constatamos o fortalecimento das redes de apoio, a partir do trabalho
colaborativo, como possivel estratégia para superacao das demandas existentes.

Nesse processo de estudo e construcdo da Dissertacdo, comecei a atuar
como professora de Educacgéo Fisica em uma escola de Educacgéo Infantil da rede
privada de Uruguaiana, e alguns meses depois, passei a atuar na rede publica
municipal, na mesma etapa de ensino, com carga horaria de 40 horas semanais,
atendendo 16 turmas e aproximadamente 300 criancas, da Etapa 3 a Etapa 6.

E por fim, com a aprovacdo na selecdo de Doutorado (2020), foi dado inicio
ao processo de construcdo desta Tese, onde os achados da pesquisa de Mestrado
culminaram na pesquisa a ser apresentada. No entanto, com 0 ingresso no
Doutorado chegou a pandemia e com ela todas as angustias e perdas; a troca de
orientacdo desta Tese apds a qualificacdo; a mudanca de nivel de ensino para
coleta de dados; a coleta de dados sem sucesso na Educacao Infantil e a mudanca
novamente para o Ensino Fundamental; a saida da rede municipal e o inicio da
atuacdo como professora de Educacdo Fisica da rede estadual, agora dividida em
trés escolas, ministrando 32 periodos semanais para aproximadamente 180
estudantes; entre outras demandas pessoais e familiares.

Tive muitos motivos para desistir na metade e até mesmo na reta final deste
Doutorado. Mas as pedras no caminho ndo foram suficientes para interromper esse
sonho. Consegui por fim realizar a coleta de dados no ano de 2023, em uma escola
da rede estadual do municipio de Uruguaiana, onde tive toda abertura, apoio e
incentivo para chegar até aqui.

E diante do percurso apresentado, € com imensa alegria, satisfacdo e
gratidao que apresento a estrutura desta Tese:

Introducédo; Objetivos; e Revisdo Bibliografica, onde foram abordados
temas referentes a tematica desta Tese; Metodologia que traz o detalhamento dos
caminhos percorridos durante a pesquisa; Resultados que foram organizados de
modo a contemplar os quatro objetivos especificos desta pesquisa e estdo descritos

em um Artigo, um Capitulo de Livro e dois Manuscritos; Anélise e Discusséo dos
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Resultados onde serdo analisados discutidos de forma integral os principais
achados desta Tese; Consideragcfes Finais que apresentam as Ultimas
interpretacbes sobre o trabalho apresentado; Referéncias que contemplam as
citacOes utilizadas no estudo; Apéndices que trazem o0s instrumentos utilizado, o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido; e um Relato de experiéncia de uma
Oficina Formativa realizada com os estudantes como consequéncia desta pesquisa;
e Anexos que traz parecer de aprovacdo pelo Comité de Etica e Pesquisa da
Universidade Federal do Pampa que possibilitou que a coleta de dados fosse

realizada seguindo todos os preceitos éticos.
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1 INTRODUCAO

Desde a publicacdo da nova Constituicdo Federal em 1988 e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em 1996, a educag¢do no pais
passou a ter o dever de assegurar um ensino adequado e de qualidade a todos
(Brasil, 1988; Brasil, 1996). Apesar disso, a Educacdo Inclusiva ainda é uma
realidade considerada utépica no contexto educacional brasileiro, pois 0 processo
inclusivo no pais, garante o acesso, mas ndo a permanéncia dos educandos com
necessidades educacionais especiais na escola (Ribeiro; Simdes; Paiva, 2017;
Faria; Camargo, 2018).

Nesse contexto, depois de trinta e seis anos de reformula¢gBes nas politicas
educacionais, a Educacao Inclusiva ainda é vista por pesquisadores, professores e
comunidade escolar, como um processo dificil de ser concretizado, em funcao das
barreiras organizacionais, formativas e estruturais que perpassam as redes de
ensino brasileiras (Ribeiro; Simdes; Paiva, 2017; Santos; Panhoca, 2017; Maia et al.,
2020), publicas e privadas, da Educacéo Infantil ao Ensino Superior.

Diante disso, como estratégia para superacdo das barreiras que impedem a
efetivacdo da Educacédo Inclusiva nas redes de ensino, especialmente na educacao
basica, tem-se apostado na formacdo de professores, pois muitos profissionais
relatam a falta de capacitacdo para trabalhar com o publico da Educacdo Especial
(Prais; Rosa, 2017; Oliveira; Feitosa; Mota, 2020; Paganotti; Osti, 2020). Nesse
cenario, nos ultimos anos, pesquisadores da area de Educacdo Inclusiva tém
desenvolvido formacdes com base em metodologias colaborativas, que possibilitem
momentos de reflexdo, dialogo e troca de informacdes entre os professores (Prais;
Rosa, 2017; Vioto; Vitaliano, 2020), demonstrando ser um potencial pedagogico para
a formacéo de professores no que diz respeito a essa tematica.

Para Rodrigues e Lima-Rodrigues (2011), a reforma educacional que a
Educacéao Inclusiva necessita, carece de tempo e investimento para ser consolidada,
e nessa reforma, os professores devem atuar como participantes fundamentais no

sentido de possibilitar as mudangas necessarias no contexto educacional. Ainda,

1 . . _ . - _
De acordo com a legislagcdo vigente, caracterizam-se como publico da Educacgéo Especial

estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacédo (BRASIL, 2011).
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segundo os autores, é necessario que a Educacao Inclusiva seja abordada nos

cursos de formagéao de professores, devendo assumir:

[...] o desenvolvimento de uma “atitude investigativa” que faca da reflexdo
conjunta uma estratégia indispensavel para a melhoria do ensino, que
ofereca experiéncias reais de observacéo e pratica supervisionada, que crie
atitudes que contribuam para a sustentabilidade das reformas e a resiliéncia
dos professores. Precisamos de professores que, com o conhecimento
adequado, com atitudes positivas e com um compromisso possam levar
adiante a reforma da Educacdo Inclusiva. [...] Quando isto acontecer,
teremos um valioso e decisivo fator que promova a equidade e a
participacdo de todos os alunos (Rodrigues; Lima-Rodrigues, 2011, p. 58).

Do mesmo modo, Rosin-Pinola e Del Prette (2014) em sua investigacdo,
destacam a formacdo em servico como estratégia para o aprimoramento da prética
pedagdgica inclusiva, a partir da realizacdo de formacdes que desenvolvam as
habilidades sociais educativas dos professores, por meio da pratica colaborativa
entre os profissionais, para minimizar os desafios da inclusdo escolar. Dessa forma,
No6voa (2019, p. 06) destaca que “nao é possivel aprender a profissdo docente sem
a presencga, 0 apoio e a colaboracdo dos outros professores”, em um espaco de
formacao que contemple o lugar da profissdo: a escola.

Considerando a pratica pedagdgica inclusiva, Sanches (2011) ressalta que
estas caracterizam-se por métodos, técnicas e estratégias de ensino, que devem ser
organizadas por todos os profissionais envolvidos no processo de escolarizagdo dos
estudantes, de modo a possibilitar a aprendizagem de todos, sem discriminacao.
Assim, Vioto e Vitaliano (2020) a partir de um levantamento de Teses e Dissertacdes
que utilizaram o método colaborativo para a formacéo de professores, identificaram
a organizacdo de atividades adaptadas, a disponibilizacdo de recursos materiais
adaptados, e o0 ensino colaborativo como principais estratégias que favorecem o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas inclusivas.

Nessa perspectiva, outros autores também destacam a promocdo da
colaboracdo entre professores especialistas e professores da sala de aula regular
como estratégia para a formacdo continuada de professores na perspectiva da
incluséo (Cabral et al. 2014; Vilaronga; Mendes, 2014; Cabral; Silva, 2017; Christo;
Mendes, 2019). Quando os educadores e outros profissionais trabalham em
conjunto, eles podem desenvolver e implementar estratégias de ensino mais

inclusivas e equitativas. O compartilhamento de ideias e a resolugcdo conjunta de
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problemas facilitam a criacdo de um ambiente de aprendizado que beneficia todos
os estudantes (Christo; Mendes, 2019).

Nesse sentido, Christo e Mendes (2019) destacam que a pratica colaborativa
nas escolas esbarra nos aspectos organizacionais das rotinas escolares, onde 0s
professores a partir dos Anos Finais do Ensino Fundamental, atuam em diferentes
turmas, por meio das disciplinas curriculares, o que dificulta a troca de informacgdes e
o trabalho articulado com o professor da Educacédo Especial. Da mesma forma que,
na realidade da maioria dos municipios brasileiros, o AEE é realizado no contraturno
do ensino regular, conforme orienta a legislacdo vigente (Brasil, 2008a), o que
dificulta ainda mais a articulacdo entre os professores das classes regulares e da
Educacdo Especial, pois esses profissionais atuam em turnos diferentes (Pasian;
Mendes; Cia, 2017).

Diante dessa realidade, Mendes (2006) destaca que, para a construcéo de
uma cultura colaborativa na escola, é necessario tempo, para planejar, desenvolver
e avaliar; suporte; recursos; monitoramento; e principalmente, persisténcia. Assim
como, deve-se considerar a realidade de cada contexto escolar (Rodrigues; Lima-
Rodrigues, 2011), e as especificidades de cada regido do pais (Pasian; Mendes;
Cia, 2017).

Dessa forma, compreende-se que a promocado da colaboragdo entre o0s
professores no contexto dos Anos Finais do Ensino Fundamental, configura-se como
uma potencial estratégia para a efetivacdo da Educacdo Inclusiva nessa etapa de
ensino, pois o trabalho colaborativo e o fortalecimento das redes de apoio sao
amplamente destacados pela literatura como estratégia para a inclusdo na educacao
basica (Cabral et al. 2014; Vilaronga; Mendes, 2014; Cenci, 2016; Cabral; Silva,
2017; Christo; Mendes, 2019).

Assim, destaca-se que o trabalho colaborativo é essencial para a incluséo
escolar, especialmente nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Esta colaboracao
refere-se a cooperagéo e ao esfor¢co conjunto de diferentes atores dentro e fora do
ambiente escolar para promover o aprendizado e o desenvolvimento de todos os
estudantes. Isso inclui professores, especialistas em educacdo especial, gestores
escolares, familias e, em muitos casos, 0s proprios estudantes. Ao unir suas forcas e
compartilhar responsabilidades, esses grupos podem criar solugbes mais eficazes e
inovadoras para os desafios educacionais que surgem no contexto da incluséao
escolar (Martinelli, 2016; Rech; Freitas, 2021).
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Em virtude disso, esta Tese buscou reunir evidéncias positivas da literatura
para o aprimoramento dos processos inclusivos na escola com base no trabalho
colaborativo, colocando-as em pratica para a efetivacdo da Educacédo Inclusiva no
contexto dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Nesse contexto, este estudo
buscara investigar a pratica do trabalho colaborativo nos Anos Finais do Ensino
Fundamental em uma escola publica da rede estadual de Uruguaiana/RS, e
apresenta como problematica de pesquisa 0 seguinte questionamento a ser
elucidado ao longo desta Tese: O trabalho colaborativo nos Anos Finais do Ensino
Fundamental contribui para a efetivacdo da Educacao Inclusiva nesta etapa de

ensino?
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2 OBJETIVOS DE PESQUISA

2.1 Objetivo Geral

Investigar a pratica do trabalho colaborativo para a efetivacdo da Educacéo
Inclusiva nos Anos Finais do Ensino Fundamental em uma escola publica da rede

estadual de Uruguaiana/RS.

2.2 Objetivos Especificos

1) Avaliar as propostas de formacao profissional docente sobre a teméatica da
Educacao Inclusiva, com professores atuantes nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, por meio de uma revisdo sistematica da literatura;

2) Analisar as contribuicbes das metodologias ativas para o contexto de
ensino-aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial
nas escolas de educac¢ao basica;

3) Investigar a realidade da Educacgao Inclusiva e do trabalho colaborativo
nos Anos Finais do Ensino Fundamental, em uma escola da rede publica
estadual de ensino de Uruguaiana/RS;

4) Desenvolver um programa de formagéo profissional docente com base no
trabalho colaborativo, para professores e profissionais da educacdo

atuantes em uma escola da rede publica estadual de Uruguaiana/RS.
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3 JUSTIFICATIVA

Considerando os resultados da pesquisa de Mestrado da pesquisadora,
defendido no ano de 2019, que investigou o contexto da Educacao Inclusiva nas
escolas municipais, identificou-se a necessidade da formacéo continuada para os
professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental e a efetivacdo das redes de
apoio a inclusdo na escola. Nessa perspectiva, a partir das demandas que
emergiram, esta Tese foi construida com o propdsito de colocar-se em prética as
estratégias apontadas para resolucdo das necessidades previamente identificadas.

Além disso, justifica-se a escolha dos Anos Finais do Ensino Fundamental
como etapa de intervencdo, pois de acordo com a literatura, apresentada no
Referencial Tedrico desta Tese e discutida ao longo do estudo, existem diversas
barreiras para inclusdo escolar nesse nivel de ensino. Uma das barreiras mais
significativas é a ndo garantia dos sistemas de ensino para a permanéncia dos
estudantes publico-alvo da Educacédo Especial na escola regular, principalmente
pelos seus aspectos organizacionais e pedagogicos para o atendimento desses
estudantes.

De acordo com os dados do Censo Escolar, também apresentados no
decorrer desta Tese, o numero de matriculas dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial diminui com o passar dos niveis de ensino (Brasil, 2023). De
acordo com os dados do Censo Escolar, o nimero de matriculas desses estudantes
apresenta um decréscimo quando o estudante sai dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental para os Anos Finais, e uma diminuicdo maior ainda quando o
estudante publico-alvo da Educacgéo Especial vai para o Ensino Médio.

Do mesmo modo, no municipio de Uruguaiana, ha muitos estudantes publico-
alvo da Educacéo Especial matriculados na rede regular de ensino, de acordo com
os dados do Censo Escolar. Sendo 175 matriculados na Educacao Infantil, 547 no
Ensino Fundamental, e 144 no Ensino Médio (Brasil, 2023). E importante destacar
gue esse numero pode ser ainda maior, considerando que sO sao registrados pelo
Censo aqueles estudantes que ja possuem um diagnostico clinico de sua
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, e altas habilidades ou

superdotacéo.
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Assim, este estudo se justifica pela necessidade formativa permanente dos
professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental para a incluséo escolar, assim
como pela consolidacdo e promocdo de acbOes colaborativas na escola, como
potencial estratégia para a efetivacdo da Educacdo Inclusiva nas escolas publicas

de educacéo basica neste nivel de ensino.
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4 REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico desta Tese foi constituido ao longo do desenvolvimento
da pesquisa. E importante destacar que para além dos topicos aqui apresentados, o
Artigo 1 e o Capitulo de Livro 1 desta Tese também fazem parte do aporte tedrico
gue constituiram a presente pesquisa.

Assim, ressalta-se que os tépicos apresentados sdo perspectivas breves dos
temas trabalhados no decorrer da pesquisa, que foram aprofundados nos produtos
desta Tese, apresentados posteriormente no item Resultados.

4.1 Formacao de professores

A carreira docente na atualidade, reflete o cenario de reconhecimento social e
politico desses profissionais, que no contexto brasileiro ainda buscam a valorizagéo
da profissdo e a melhora das condi¢cGes do trabalho docente (Gatti, 2012; Veiga et
al., 2017). Nesse sentido, segundo Gatti (2012), o pais ainda estd longe de
apresentar uma qualidade educacional razoavel, por diversos fatores, mas
especialmente pelas condi¢cdes fragilizadas de formacdo dos profissionais da
educacdo e pelas condicbes do trabalho docente, principalmente nas escolas
publicas, que atendem a maioria das criancas e jovens do pais.

Para Jacomini e Penna (2016), os professores tém um papel essencial na
promocao de uma educacao de qualidade, mas apesar disso, no contexto brasileiro,
muitos problemas ainda precisam ser superados para que essa realidade se
concretize, como a garantia de condicdes efetivas de trabalho aos professores.
Assim, de acordo com as autoras, “o valor social atribuido aos professores esta
relacionado a maneira como sao tratados pelo Estado”, e é do Estado a
responsabilidade de assegurar a qualidade do ensino, investindo na melhoria das
condi¢cbes do trabalho docente e promovendo o desenvolvimento profissional dos
professores (Jacomini; Penna, 2016, p. 182).

Diante dessa realidade, a carreira docente esta relacionada diretamente com
a qualidade da educacao, pois a valorizacao profissional reflete na qualidade de vida
do professor, e consequentemente na qualidade do trabalho docente (Veiga et al.,

2017). De acordo com Gatti (2017), na contemporaneidade clama-se por justica e
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pela equidade na educacgdo, sendo necessario compreender esse cenario para a
superacdo das fragilidades educacionais e do trabalho docente. Dessa forma, a
autora destaca que essa compreensdo parte da formacdo inicial, que ainda na
atualidade possui uma estrutura arcaica, que ndo consegue contemplar as novas
demandas da educacéo (Gatti, 2017).

Nesse contexto, destaca-se que essas novas demandas, caracterizam-se por
concepcdes que foram se reconstruindo e ressignificando com o passar do tempo, a
exemplo da equidade, que segundo Rodrigues (2014), configura-se conceitualmente
como a igualdade de oportunidades. Segundo o autor, “a igualdade de
oportunidades é pois uma oportunidade de igualdade, isto €, uma oportunidade de, a
partir das diferencas, promover os instrumentos e os direitos que podem conduzir a
uma efetiva igualdade” (Rodrigues, 2014, p. 07).

A partir disso, para promover a equidade na educacao, deve-se investir em
formacdo de professores, inicial e continuada, contemplando as demandas
emergentes e atuais da educacdo, para os futuros professores e para 0s
profissionais em atuacédo, que consideram a sua formacéo inicial como insuficiente
para suprir as demandas da pratica profissional (Gatti, 2014). Para Diniz-Pereira
(2008), universidade e escola compartilham a responsabilidade pela formacéo de
professores, caracterizando-se por uma formacdo académico-profissional voltada
para a formacédo de profissionais da educacédo basica. Além disso, de acordo com as
reflexdes de Mello e Saloméo (2019, p. 03):

[...] ao considerar os saberes dos(as) professores(as) em exercicio e
licenciandos(as), potencializa o impacto da formacdo permanente na

formacdo cidadd, no sentido da criacdo de um espaco de participacdo
democratica e na pratica docente.

Para Gatti (2014), a grande expansdo das redes de ensino nas ultimas
décadas, em um curto espaco de tempo, ocasionou uma urgéncia formativa que
fragilizou os aspectos didatico-pedagogicos necessarios para o trabalho docente.
Nesse cenario de lacunas na formacao inicial, tem-se a formacao continuada como
subsidio para os professores em atuagdo, que deparam-se com demandas nos
processos de escolarizagdo dos estudantes, que n&o conseguem ser superadas
pela falta de preparo docente (Saviani, 2009). Assim, segundo Imbernon (2010, p.

15), a “educacao e a formacao docente devem romper essa forma de pensar que
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leva a analisar o progresso e a educacao de uma maneira linear, sem permitir outras
formas de ensinar, de aprender, de se organizar”.

Um grande exemplo sdo as metodologias ativas, que surgiram como uma
ferramenta poderosa para transformar o ambiente escolar em um espaco inclusivo e
equitativo, favorecendo o desenvolvimento de praticas pedagdgicas adaptadas as
diversas necessidades dos alunos e contribuindo para uma educacao
verdadeiramente inclusiva (Pavao; Pavao, 2021). Essas metodologias favorecem um
ensino com base na equidade, pois permitem que os professores adaptem suas
praticas pedagodgicas as diferentes necessidades dos alunos, valorizando a
diversidade como uma riqueza para 0 processo educativo. Apesar disso, para
coloca-las em pratica, o professor deve estar preparado e capacitado para tal fim.

Assim, para Novoa (2012), com relacdo a formacdo de professores na
atualidade, existe uma revolucdo muito mais teorica do que préatica, e nesse cenario
€ urgente que o curriculo se concentre nas demandas da pratica profissional e na
valorizacdo dos saberes docentes. Do mesmo modo, para o autor, a formacao de
professores carece da criacdo de uma nova realidade organizacional, onde o
professor atue como coletivo, pois “a complexidade do trabalho escolar exige o
desenvolvimento de equipes pedagdgicas”, e nesse sentido, a promogdo de um
trabalho colaborativo na escola configura-se como um potencial para a formagéo
docente na atualidade (N6voa, 2012, p. 17).

Nessa tessitura, considerando a equidade e a inclusdo nas escolas de
educacédo basica, Rodrigues (2014) aponta a formacéo de professores como medida
fundamental para que a Educagdo Inclusiva acontega efetivamente nas escolas,
aprimorando os sistemas de ensino a partir de uma educacdo que contemple a
todos. Dessa forma, Florian e Spratt (2013) destacam que, todos os cursos de
formacdo de professores devem preconizar trés aspectos fundamentais para o
aprimoramento das praticas pedagodgicas: 1- compreender 0 ensino como um
processo, considerando as diferencas como aspectos essenciais do
desenvolvimento humano; 2- a justica social, valorizando os saberes docentes e o0s
professores como profissionais capazes de atender todos os estudantes; 3- ser um
profissional em constante ressignificacdo de suas praticas, considerando as
diferentes demandas do trabalho docente, que vdo se modificando ao longo do

tempo.
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4.2 Os caminhos da Educacéo Inclusiva no Brasil

A educacao no Brasil, que foi historicamente segregada, passou a preocupar-
se com a Educacéo Inclusiva nas ultimas décadas do século passado. Sendo que na
década de 90 o movimento da inclusédo ganhou uma for¢ca mais expressiva, com o
impulso internacional promovido pela Declaracdo de Salamanca em 1994, que
orientou a participacdo de todos os estudantes no ensino regular, abrindo os
caminhos para a Educacéo Inclusiva no mundo (Unesco, 1994; Glat; Fernandes,
2005; Souza; Pletsh, 2017). No pais, esse documento refletiu na nova LDB
publicada em 1996, que em seu artigo 3° tem como um de seus principios a
“‘igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”, e no seu artigo 4°
prevé o0 atendimento aos educandos com “necessidades especiais
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1996, p. 01).

A patrtir disso, as politicas educacionais brasileiras passaram por uma série de
reformulacées no sentido de contemplar as reformas educacionais estabelecidas
pela nova Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e pela LDB. Principalmente no que diz
respeito a inclusdo, como a publicagdo da Resolucdo n® 2/2001, que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica, que indicou
gue a educacao de estudantes com “necessidades educacionais especiais” € dever
do Estado e que estes devem estar matriculados preferencialmente na rede regular
de ensino (Brasil, 2001, p. 01).

Nessa onda de reformulacdes, com o passar dos anos, varias politicas foram
sendo publicadas para contemplar o atendimento de todos os estudantes no ensino
regular, independentemente de suas especificidades, em todas as etapas e
modalidades de ensino (Souza, 2013). Nesse contexto, de modo a realizar-se um
apanhado de todas as politicas educacionais para a inclusdo dos ultimos anos, foi
publicada a Politica Nacional de Educacgédo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (Brasil, 2008a) e na sequéncia o Decreto n° 7.611/2011 que orienta e
organiza a Educacéo Especial, o AEE e conduz todo o sistema educacional para os
processos inclusivos a serem realizados, de acordo com a legislagéo vigente (Brasil,
2011).

Dessa forma, pode-se afirmar que na atualidade, € dever do Estado garantir

‘um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagdo e com
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base na igualdade de oportunidades”, garantindo entre outras agdes, a formagao
continuada de professores, bem como a formacdo de gestores e demais
profissionais da escola para uma educacéo na perspectiva inclusiva (Brasil, 2011, p.
01). Apesar disso, no contexto educacional brasileiro da atualidade, o processo
inclusivo demonstra uma série de fragilidades, como o AEE que € um direito dos
estudantes publico da Educacdo Especial, e que muitas vezes ndo consegue ser
contemplado pela abrangéncia restrita do Programa de Salas de Recursos
Multifuncionais implementado pelo governo, com relacdo a demanda existente
(Rebelo; Kassar, 2018).

Outra lacuna apontada fortemente pela literatura, para a efetivacdo de uma
educacao efetivamente inclusiva nas escolas de educacao basica, dentre outras, é a
falta de capacitacdo dos professores para o atendimento integral aos estudantes que
apresentam necessidades educacionais especificas (TAVARES; SANTOS;
FREITAS, 2016; OLIVEIRA; FEITOSA; MOTA, 2020; PAGANOTTI; OSTI, 2020).
Nessa perspectiva, segundo Paganotti e Osti (2020, p. 10), essa percepcéao de falta
de preparo advém da formacédo inicial dos professores, que muitas vezes nao
vivenciam a pratica como componente curricular, visualizando assim um modelo
idealizado de aluno, reproduzindo em sua pratica profissional modelos de ensino
gue nao condizem com as diferencas presentes na escola, que segundo as autoras
representam as “diversidades intrinsecas a propria condicdo humana”.

Para Mantoan (2011, p. 11), na pratica profissional, os professores
apresentam dificuldades para compreender a Educacédo Inclusiva em funcdo da
formacdo que tiveram enquanto estudantes, e como futuros profissionais da
educacao, que segundo a autora, “ndao é facil, depois de toda uma experiéncia
escolar, em que a exclusdo é uma das situacdes mais comumente vividas, fazer
essa passagem necessaria que nos leva a conceber uma escola de todos, para
todos e com todos os alunos”. Desse modo, de acordo com Oliveira, Feitosa e Mota
(2020), a formacao docente para a incluséo configura-se como uma ferramenta que
permite ao professor compreender 0s processos de ensino-aprendizagem,
favorecendo novas concepcdes, metodologias e reflexdes fundamentais para o fazer
pedagogico inclusivo.

Diante dessa realidade, destaca-se que, para a efetivacdo da Educacgao
Inclusiva na escola, é necessario superar as barreiras organizacionais, estruturais e

formativas da atualidade (Ribeiro; Simbes; Paiva, 2017; Santos; Panhoca, 2017,
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Maia et al., 2020). No entanto, a construcdo de uma escola inclusiva em um pais
com tamanha desigualdade como o Brasil, caracteriza-se como um grande desafio a
ser concretizado (Mendes, 2007). Nesse contexto, considerando a crise politica,
econbmica e social que o pais enfrenta, em um contexto politico que tenta romper
com as diretrizes que priorizam um sistema de ensino inclusivo, com a tentativa de
implementag&o da nova Politica de Educagéo Especial, esse desafio torna-se ainda
maior (Gotti; Rizzo, 2020).

4.3 Inclusdo nos Anos Finais do Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental caracteriza-se como a etapa de ensino subsequente a
Educacao Infantil, sendo dividido em Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e Anos Finais (6°
ao 9° ano), segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de 9 anos (Brasil, 2010). De acordo com o art. 15 dessas diretrizes (Brasil, 2010, p.
04), sdo componentes curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental, separadas

por areas do conhecimento:

| — Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b) Lingua Materna, para populacdes
indigenas; c) Lingua Estrangeira moderna; d) Arte; e €) Educacéo Fisica; Il
— Matematica; lll — Ciéncias da Natureza; IV — Ciéncias Humanas: a)
Historia; b) Geografia; V — Ensino Religioso.

Considerando os Anos Finais, 0s processos de ensino-aprendizagem sao
divididos em areas do conhecimento, com um professor especifico de cada area, o
que difere dos Anos Iniciais, nos quais existe a atuacdo do professor generalista,
segundo a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017). Diante dessas
caracteristicas, destaca-se que existem muitas diferencas organizacionais,
curriculares e estruturais entre os Anos Iniciais e os Anos Finais (Santos; Gisi, 2017),
0 que carece de uma abordagem diferenciada para a inclusdo nesses diferentes
niveis de ensino, que representam a mesma etapa da educacdo basica. Nesse
contexto, segundo Santos e Gisi (2017), a estrutura curricular e a pratica pedagogica
nessas duas fases de escolarizacdo, apresentam caracteristicas distintas, que
ocasionam muitas vezes dificuldades de aprendizagem nos Anos Finais, pela falta
de adaptacdo dos estudantes ocasionada pela desarticulacdo desses niveis de

ensino.
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Essas diferengas, também, sdo refletidas no atendimento nas Salas de
Recursos Multifuncionais, onde mesmo que o AEE seja realizado no turno inverso
da sala regular, respeitando a legislacdo (Brasil, 2008a), no contexto dos Anos
Iniciais os professores relatam ter uma maior articulagdo com o professor do AEE
(Muller; Viegas, 2019), considerando que o professor generalista atende uma Unica
turma por turno de trabalho. Ja no contexto dos Anos Finais, os professores atuam
por area do conhecimento, onde uma mesma turma € atendida por diversos
professores de diferentes areas, o que dificulta a articulacdo entre esses
professores, assim como a articulacdo e troca de informagdes com o professor do
AEE (Lehnhart et al., 2020).

Segundo Cenci (2016, p. 157), o trabalho colaborativo e articulado entre os
professores é fundamental para a inclusdo, especialmente a articulagcdo entre
professor do AEE e professor das classes comuns, pois possibilita “o trabalho com
os profissionais dos outros contextos, orientando-o0s, sugerindo estratégias para o
ensino, acompanhando as dificuldades e avancos e planejando junto as adaptacdes
necessarias”. Do mesmo modo, para Alcantara et al. (2016), esse processo de
interacdo entre os professores da sala comum e do AEE, possibilita a compreenséo
da dimenséo dialégica da acado inclusiva, que podem levar a novos modelos de
acao, capazes de modificar estruturas sociais historicamente estabelecidas no que
diz respeito ao ensino sob o viés inclusivo.

Segundo Mendes, Almeida e Toyoda (2011), os estudos sobre Educacao
Inclusiva direcionam para possiveis estratégias a serem desenvolvidas nas escolas,
de modo a superar as barreiras que impedem o processo inclusivo de ser
concretizado, e dentre essas estratégias estdo o fortalecimento das redes de apoio,
e 0 estabelecimento de sistemas de colaboracdo e/ou cooperacao, reforcando que
os professores nao devem trabalhar sozinhos.

Dessa forma, outros estudos apontaram o trabalho articulado e colaborativo
como estratégia para efetivacdo dos processos inclusivos na escola, pois
possibilitam a troca de conhecimentos entre os professores, assim como acodes
pedagogicas potencializadoras por meio da colaboracdo, nas diferentes etapas de
ensino (Cabral et al. 2014; Vilaronga; Mendes, 2014; Cabral; Silva, 2017; Christo;
Mendes, 2019). Ainda, segundo Cabral e Silva (2017), destaca-se que essa

articulacdo necessita de persisténcia para as trocas de experiéncia e o dialogo entre
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0os professores, onde o0s profissionais consigam se auxiliar mutuamente no
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo dos estudantes.

Assim, considerando o contexto dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
para Cenci (2016), a Educacéo Inclusiva ainda pode ser considerada como uma
utopia, pois € uma realidade que esta distante de ser concretizada, mas ainda
assim, para os profissionais de educacao, existe a vontade de engajar-se e lutar
para alcanca-la. Nessa perspectiva, mesmo que a inclusdo nos Anos Finais do
Ensino Fundamental esbarre nos aspectos organizacionais dessa etapa de ensino, e
nos processos formativos dos profissionais em atuacédo, considera-se que o trabalho
colaborativo entre os profissionais seja uma estratégia em potencial que deve ser
propagada nessa etapa de ensino, para o0 sucesso dos processos de ensino-

aprendizagem de todos os estudantes (Cenci, 2016).



32

5 PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa participante, com base
qualitativa. Segundo Minayo (2002, p. 22), a pesquisa qualitativa se preocupa em
compreender agbes e fendmenos sociais, em um universo de significados que nao
podem ser quantificados, “0 que corresponde a um espaco mais profundo das
relacbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagao de variaveis”.

Nesse contexto, a pesquisa participante conceituada por Branddo e Streck
(1981; 1999), se fundamenta na ideia de que a pesquisa ndo deve ser um processo
unilateral, onde o pesquisador se coloca em uma posicdo de superioridade em
relacdo aos sujeitos investigados. Para eles, a pesquisa participante € um método
que busca a interacdo ativa entre pesquisador e participantes, com o intuito de
promover a construgéo coletiva do conhecimento.

Nesse sentido, a pesquisa € vista como um processo dialégico, no qual tanto
0 pesquisador quanto os sujeitos pesquisados atuam como coautores, contribuindo
para a compreensao e transformacao da realidade. A abordagem se caracteriza pelo
compromisso com a realidade social e a intencdo de gerar mudancas praticas e
emancipatorias, especialmente em contextos de vulnerabilidade ou marginalizacéo
social (Brandao; Streck, 1981; Brandao; Streck, 1999).

Além disso, Branddo e Streck (1981; 1999) enfatizam que a pesquisa
participante deve ser fundamentada em uma postura ética, critica e reflexiva,
rompendo com a visdo tradicional de neutralidade cientifica. O conhecimento, nesse
modelo, € produzido em conjunto e utilizado para fortalecer as comunidades
envolvidas, estimulando sua capacidade de autogestdo e de participacdo ativa em
processos de transformacao social.

O estudo aconteceu no municipio de Uruguaiana, localizado na Fronteira
Oeste do Rio Grande do Sul, que conta com uma populagéo estimada de 126.866
habitantes (IBGE, 2020). O municipio conta com 19 Escolas Municipais de
Educacéo Infantil, 16 Escolas Municipais de Ensino Fundamental, e 30 escolas da
rede estadual, que contemplam o Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio (16
escolas de Ensino Fundamental; 2 escolas de Ensino Médio; 12 escolas de Ensino

Fundamental e Médio), de acordo com informacdes oficiais disponibilizadas pela
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Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) e 102 Coordenadoria Regional de
Educacéo (102 CRE).

Este estudo foi desenvolvido em uma escola da rede estadual, que atende a
etapa do Ensino Fundamental, do 1° ao 9° ano. A escola é localizada na regiao
periférica do municipio, e no ano de 2023 contava com aproximadamente 160
estudantes matriculados. A instituicdo foi escolhida intencionalmente para a
intervencdo, por contemplar os Anos Finais do Ensino Fundamental e pela
disponibilidade e abertura da escola para realizacdo de todas as etapas da coleta de
dados. Além disso, a escola é localizada em uma regido de alta vulnerabilidade
social.

A escola investigada é localizada em uma regido periférica do municipio de
Uruguaiana/RS, sendo composta por aproximadamente 160 estudantes, divididos
nos turnos manha e tarde, sendo quatro (04) turmas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental dispostas no turno da tarde, e cinco (05) turmas dispostas no turno da
manha, sendo uma dos Anos Iniciais (5° ano), e quatro dos Anos Finais do Ensino
Fundamental (6°, 7°, 8° e 9° ano).

Dessa forma, destaca-se que o0s sujeitos deste estudo foram os professores
atuantes nos Anos Finais do Ensino Fundamental desta escola, que contava com
um grupo de oito (08) professores, e dois (02) membros da equipe Diretiva e
Pedagogica. A amostra foi composta por todos estes profissionais, que aceitaram
participar do estudo, e participaram em algum momento durante o percurso de
realizacdo desta Tese.

E importante ressaltar que as acdes desse tipo de estudo vdo sendo
construidas ao longo do percurso, pois trata-se de uma pesquisa participante, que
depende da acdo e disponibilidade dos participantes em conjunto com a
pesquisadora. Dessa forma, a pesquisa foi realizada em quatro Etapas, que
contemplaram cada objetivo especifico do estudo, que foram sendo ajustados ao

longo da coleta de dados, conforme a necessidade da escola e dos professores:
ETAPA 1 - Artigo 1
Como ponto inicial de culminancia desta Tese, foi desenvolvido um estudo de

revisao sistematica da literatura que teve como proposta identificar as estratégias de

formacdo profissional docente sobre a tematica da Educacdo Inclusiva,
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considerando as Teses e Dissertacfes defendidas a partir de 2007 até o ano de
2020%, dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo e Ensino brasileiros, que
desenvolveram propostas de formacdo com professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Para a realizagdo do estudo, foi utilizado o Catalogo de Teses e Dissertagfes
da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, onde a
partir da busca, foram encontrados 2612 materiais para analise e filtragem, que
culminaram em 7 trabalhados analisados. E para analise dos dados, foi realizada a
andlise documental, considerando as perspectivas de Oliveira (2007), Cellard (2008)
e S&-Silva et al. (2009).

Assim, o Artigo 1 que contempla o primeiro objetivo especifico desta Tese,
identificou e avaliou as propostas de formacéo profissional docente sobre a teméatica
da Educacéo Inclusiva, com professores atuantes nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. A partir desses resultados, foram definidos os desdobramentos dessa
proposta de pesquisa, considerando as demandas e necessidades atuais para a
Educacao Inclusiva e as estratégias desenvolvidas por pesquisadores de diferentes
regibes do pais, colocando em préatica seus pontos positivos e aprimorando 0s
processos, considerando a realidade e as especificidades do contexto educacional
de Uruguaiana/RS.

ETAPA 2 - Capitulo 1

Para contemplar o segundo objetivo especifico desta Tese, foi construido e
publicado o Capitulo 1, que analisou as contribuicdes das metodologias ativas para
o contexto de ensino-aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacédo
Especial nas escolas de educacéo basica. Este estudo também realizou uma analise
reflexiva e argumentativa sobre a constituicdo do sistema de ensino inclusivo
brasileiro. Trata-se de um estudo de revisdo narrativa da literatura, e que serviu
como base para a promocao do trabalho colaborativo na escola, a partir da utilizagao

de metodologias ativas.

2 Este periodo foi delimitado considerando o ano de criagcdo do Programa de Implantacédo de

Salas de Recursos Multifuncionais para oferta do Atendimento Educacional Especializado (BRASIL,
2007).



35

ETAPA 3 - Manuscrito 1

Para realizacédo da terceira etapa do estudo, contemplando o terceiro objetivo
especifico, buscou-se investigar a realidade da Educacédo Inclusiva e do trabalho
colaborativo nos Anos Finais do Ensino Fundamental, em uma escola da rede
publica estadual de ensino de Uruguaiana/RS. Neste estudo participaram trés (03)
professoras, de diferentes areas do conhecimento e fungdes exercidas na escola,
que relataram a realidade da Educacéo Inclusiva e do trabalho colaborativo
realizado na escola, contextualizando a realidade da escola e as demandas
emergentes para a incluséo escolar.

Assim, para construcdo do Manuscrito 1, foram realizadas entrevistas com as
participantes, assim como foram realizadas observacbes das rotinas escolares
registradas por meio de Diario de Campo. Trata-se de um estudo qualitativo, do tipo
descritivo e exploratorio, e para analise dos dados utilizou-se a Analise Tematica
fundamentada por Braun e Clarke (2006).

E importante destacar que, tinha-se como perspectiva inicial aplicar um
questionario aos professores (Apéndice B) e gestores (Apéndice C). No entanto, ao
perceber que os instrumentos ndo estavam sendo entregues, a pesquisadora optou

por adaptar o questionario em forma de entrevista semiestruturada.

ETAPA 4 - Manuscrito 2

E por fim, para a construcdo do Manuscrito 2, a partir da identificacdo da
realidade e da necessidade formativa dos professores na etapa anterior do estudo,
foi desenvolvido um programa de formacdo profissional docente com base no
trabalho colaborativo, para professores e profissionais da educagcdo atuantes na
escola investigada, contemplando o quarto objetivo especifico deste estudo. A
formacao foi realizada durante um evento de grande porte, que contou com a
participacdo de professores de outras escolas da rede publica do municipio de
Uruguaiana/RS.

Nessa oportunidade participaram do evento quatro (04) professoras da escola
investigada e a Orientadora Pedagodgica, totalizando cinco (05) participantes, além
de professores de outras escolas e profissionais convidados. E importante destacar

que este evento foi designado como Parada Pedagdgica da escola, prevista dentro
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do calendéario escolar, e mesmo assim ndo houve a participacdo de todos os
professores da instituigéo.

Este estudo teve como objetivo relatar a realizacdo do 1° Seminario de
Educacdo Especial e Inclusiva: tracando caminhos e conhecendo vivéncias, que
aconteceu nos dias 24 e 25 de novembro de 2023 no municipio de Uruguaiana/RS,
através de um relato de experiéncia. O evento ocorreu durante trés turnos, e contou
com a fala de sete (07) profissionais da saude e trés (03) professores especialistas
em Educacao Especial e Inclusiva. A formacéo foi organizada de forma expositiva e

dialogada, e com momentos de roda de conversa.

E para além dos resultados acima mencionados, como uma acao
complementar oriunda desta pesquisa, o0 Apéndice D traz um relato de experiéncia
de uma oficina formativa realizada com os estudantes a respeito da incluséo, do
respeito as diferencas e da acessibilidade. Esta acdo buscou promover a inclusao, a
diversidade e a acessibilidade de forma colaborativa para os estudantes, assim
como para os professores participantes.

Esta pesquisa estd registrada no Sistema de Informacdo de Projetos de
Pesquisa, Ensino e Extensédo (SIPPEE) da Universidade Federal do Pampa, e foi
aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) sob o parecer n® 2.887.965 (Anexo
A), com solicitacdo de prorrogacdo aceita sob o parecer n® 4.711.228 (Anexo B).
Para a realizacao do estudo, todos os preceitos éticos foram respeitados, de acordo
com a Resolucdo 510/16, que orienta as pesquisas nas areas de Ciéncias Humanas
e Sociais (BRASIL, 2016).

Além disso, cabe salientar que a analise de cada etapa acima mencionada
sera apresentada dentro de cada Artigo, Capitulo de Livro e Manuscrito, produzidos
para contemplar os objetivos desta Tese. Desse modo, as etapas de andlise desta
Tese serdo apresentadas dentro dos produtos desta pesquisa, no item Resultados

apresentado a seguir.
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6 RESULTADOS

Os resultados desta Tese serdo apresentados através de quatro producoes,
sendo um Artigo e um Capitulo de Livro ja publicados, e dois Manuscritos ainda nédo
submetidos. Os estudos foram elaborados para contemplar cada objetivo especifico

desta Tese, onde serdo descritos em cada subtitulo apresentado a seguir.

6.1 Artigo 1

Contemplando o primeiro objetivo especifico do estudo, foi construido o Artigo
1, que teve o intuito de analisar as propostas de formacao de professores atuantes
nos Anos Finais do Ensino Fundamental sobre a tematica da Educacéao Inclusiva. O
Artigo foi submetido, aprovado e publicado na Revista @mbienteeducagéo,
classificada com Qualis A2 pela Classificacdo de Peridédicos do Quadriénio 2017-
2020 da Plataforma Sucupira. Disponivel em:

https://publicacoes.unicid.edu.br/ambienteeducacao/article/view/1197.

FORMACAO DE PROFESSORES DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

TEACHER EDUCATION FROM THE FINAL YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL
FOR INCLUSION

FORMACION DE PROFESORES DE ANOS FINALES DE LA ENSENANZA PRIMARIA
PARA LA INCLUSION

Resumo: Este estudo teve como objetivo analisar entre Teses e Dissertacdes, as propostas de
formacdo de professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental sobre a tematica da
Educacao Inclusiva. Para tanto, a busca bibliografica foi realizada na plataforma Catalogo de
Teses e Dissertagdes da CAPES, onde foram selecionadas quatro Teses e trés Dissertacdes
para andlise. Os resultados evidenciaram a formacéo colaborativa e a potencializacdo do
didlogo e articulagdo entre os professores como estratégia para a formacdo profissional
docente e para a construcao de préaticas pedagogicas inclusivas. Do mesmo modo, considera-
se fundamental que as propostas de formagéo considerem as demandas da prética profissional
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dos professores. Em razédo disso, ressalta-se a importancia de formacgdes que reconhecam a
realidade e as especificidades de cada nivel de ensino, visando a efetivacdo de atividades
escolares que possibilitem uma educacéo de qualidade a todos, e a constru¢do de uma cultura
colaborativa entre os professores.

Palavras-chave: Professores. Formacédo. Educacédo Inclusiva. Ensino Fundamental. Educacéo
bésica.

Abstract: This study aimed to analyze, between theses and dissertations, proposals for
training teachers in the Final Years of Elementary School on the theme of Inclusive
Education. For this purpose, a bibliographic search was carried out on the CAPES Catalog of
Theses and Dissertations platform, where four Theses and three Dissertations were selected
for analysis. The results showed collaborative training and the enhancement of dialogue and
articulation between teachers as a strategy for professional teacher training and for the
construction of inclusive pedagogical practices. Likewise, it is essential that training proposals
consider the demands of teachers professional practice. For this reason, the importance of
training that recognizes the reality and specificities of each level of education is highlighted,
aiming at the implementation of school activities that enable quality education for all, and the
construction of a collaborative culture among teachers.

Keywords: Teachers. Training. Inclusive Education. Elementary School. Basic education.

Resumen: Este estudio tuvo como objetivo analizar, entre tesis y disertaciones, propuestas
para la formacion de profesores de los Afios Finales de la Ensefianza Fundamental en el tema
de la Educacion Inclusiva. Para ello, se realizé una blsqueda bibliografica en la plataforma
Catalogo de Tesis y Disertaciones de la CAPES, donde se seleccionaron cuatro Tesis y tres
Disertaciones para su andlisis. Los resultados mostraron la formacion colaborativa y la
potenciacion del dialogo y la articulacion entre docentes como estrategia para la formacion
profesional docente y para la construccion de practicas pedagogicas inclusivas. Asimismo, es
fundamental que las propuestas de formacion consideren las exigencias del ejercicio
profesional docente. Por eso, se destaca la importancia de una formacion que reconozca la
realidad y las especificidades de cada nivel educativo, visando la implementacién de
actividades escolares que posibiliten una educacion de calidad para todos, y la construccion
de una cultura colaborativa entre los docentes.

Palabras clave: Maestros. Capacitacion. Educacion inclusiva. Ensefianza primaria.
Educacion basica.

1 INTRODUCAO

A Educacéo Especial, desde a publicagcdo da Lei de Diretrizes e Bases em 1996, é

considerada uma modalidade de ensino que permeia todos os niveis escolares, da Educacao

Infantil ao Ensino Superior (Brasil, 1996). A partir disso, 0 numero de educandos com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo®,
segundo dados do Censo Escolar, passaram a crescer de forma expressiva com o passar dos
anos (Brasil, 2020a), especialmente a partir da criacdo do Programa de Implantacdo de Salas
de Recursos Multifuncionais nas classes comuns de ensino (Brasil, 2007a), fomentado pelo
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo (Brasil, 2007b) do governo federal,
visando a melhoria da qualidade da educacdo bésica.

No entanto, apesar dessa crescente, e de todos 0s documentos e normativas
subsequentes de apoio a Educacdo Inclusiva na escola, como a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (Brasil, 2008) e o Decreto n° 7.611 de 17 de
novembro de 2011 (Brasil, 2011), a incluséo escolar ainda nos dias atuais é considerada um
desafio na escola, “de natureza organizacional, politica, pedagogica, cultural e subjetiva dos
atores e das instituicdes que compdem os sistemas de ensino” (Santos & Martinez, 2016, p.3).
Nesse contexto, Mantoan & Lima (2017) ressaltam que as instituicbes de ensino néo
conseguem contemplar a diversidade presente na escola, por muitas vezes disporem de uma
organizacdo pedagogica excludente, que ndo contempla as especificidades dos estudantes.

Nessa perspectiva, considerando a realidade organizacional da escola e suas etapas de
ensino, e a partir da analise do Censo Escolar dos ultimos dez anos (Brasil, 2020a), percebe-se
que o numero de estudantes publico da Educacdo Especial matriculados do Ensino
Fundamental é expressivamente inferior as matriculas do Ensino Médio em todos os anos
analisados, o que demonstra potencial evasdo escolar desses estudantes nos Anos Finais do
Ensino Fundamental. Nesse contexto, pesquisadoras (Zerbato, 2014; Tannus-Valaddo &
Mendes, 2016; Mendes, Santiago & Antunes, 2018) apontam alguns fatores que néo
favorecem a efetivacdo da inclusdo na escola e a oferta de um ensino adequado e de qualidade
a todos, como o Atendimento Educacional Especializado (AEE) sendo ofertado em turno
inverso e a falta de efetivacdo das redes de apoio a inclusédo, a baixa qualidade da educacao, e
a falta de capacitagdo dos professores para atender as especificidades dos estudantes.

A qualidade do processo de escolarizacdo no decorrer das etapas da educacédo basica,
de acordo com os dados do indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (ldeb) dos
ultimos anos, apresenta queda acentuada, atingindo a meta estatistica apenas nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, apresentando baixos indices nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, e notas ainda mais inferiores no Ensino Meédio, considerando a média de todos

0s estados brasileiros (Brasil, 2020b). Dessa forma, segundo Pletsh (2011, p.1), apesar das

3 Considerado o publico da Educacédo Especial de acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial

na Perspectiva da Educac&o Inclusiva (BRASIL, 2008).
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inumeras politicas inclusivas, no cenario educacional do pais “continua-se excluindo o sujeito,
pois ndo se oferece condicOes efetivas para que ocorra a integragéo e a mobilidade social no
sistema econdmico vigente”. Segundo a autora, no pais a garantia de ingresso e permanéncia
na escola ndo garante a diminuicdo das desigualdades sociais e a melhoria da qualidade no
ensino (Pletsh, 2011).

Nesse cendrio de fragilidades do sistema de ensino no pais, alguns pesquisadores
investem na formacédo profissional docente (Imberndn, 2011; No6voa, 2017; Tardif, 2014),
como estratégia para superacdo das mazelas existentes em todos os niveis e modalidades de
ensino. Diante disso, Diniz-Pereira (2014) considera o espaco escolar como um ambiente
formativo para a construcdo coletiva de saberes, assim como No6voa et al. (2011) destaca a
formagdo em servigo baseada na investigacdo, a valorizacdo do professor reflexivo e a
construcdo de uma cultura colaborativa na escola, como medidas fundamentais para sua
préatica no ambiente escolar.

Assim, considerando o contexto da formacdo profissional docente para a Educacao
Inclusiva, algumas autoras (Rabelo, 2012; Toledo & Vitaliano, 2012; Vilaronga & Mendes,
2014) destacam a importancia desta ser realizada no ambiente escolar, de modo a possibilitar
a efetivacdo das redes de apoio a inclusdo, assim como uma melhor articulagdo e troca de
informagdes entre os professores regentes e especialistas. Em razdo disso, com o intuito de
identificar as estratégias de formacdo profissional docente sobre a temética da educacdo
inclusiva no pais, este estudo teve como objetivo analisar entre as Teses e Dissertacdes
publicadas a partir de 2007, a organizacdo e o desfecho das propostas de formacdo de

professores atuantes nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

2 DESENVOLVIMENTO

Este estudo trata-se de uma revisdo sistematica da literatura, que segundo Gaviéo e
Pereira (2014), se caracteriza como um tipo de investigagdo que tem como intuito identificar,
sintetizar e avaliar evidéncias relevantes disponiveis. Para Segura-Mufioz et al. (2002), esse
tipo de estudo é bastante utilizado, e tem como prop0sito reunir pesquisas ja existentes,
fazendo uma sintese de informagdes cientificas de forma objetiva. Ainda, Bento (2012)
destaca sua importancia para obter uma ideia precisa sobre o estado atual dos conhecimentos
sobre o tema estudado, além de suas lacunas e a contribuicdo da investigacdo para o

desenvolvimento do conhecimento.
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A busca bibliogréfica foi realizada no periodo de maio de 2020, onde utilizou-se o
Catalogo de Teses e DissertacGes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) para realizacdo, por tratar-se da plataforma onde sdo armazenados 0s
trabalhos de Pds-Graduacdo do pais, reunindo dados consistentes de estudos cientificos de
forma ampla, contemplando todos os Programas de Pos-Graduagdo existentes no pais,
especialmente das &reas de Educacéo e Ensino consideradas como foco neste estudo.

Foram utilizados os seguintes descritores para busca: professores; formacéo; educacao
inclusiva; educacédo especial; inclusdo; educacédo basica. E para combinacdo dessas palavras-
chave, recorreu-se aos operadores booleanos “AND” ¢ “OR”, para realizar a busca de estudos
de forma mais ampla, de modo a contemplar as relacbes entre os termos e as flexdes
gramaticais dos descritores. Apos a busca inicial, foram utilizados outros filtros disponiveis
na plataforma de dados, sendo eles: tipo — Mestrado e Doutorado académico; ano — 2007 a
2020; grande area do conhecimento — Ciéncias Humanas e Multidisciplinar; e &rea de
avaliacdo — Educacéo e Ensino. O periodo inicial de 2007 foi delimitado considerando o ano
de criacdo do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (Brasil, 2007).

A selecdo das Teses e DissertacGes ocorreu em quatro etapas, conforme descrito na
Figura 1, onde apos a filtragem inicial dos estudos, realizou-se a leitura do titulo e do resumo
e conferiu-se os trabalhos disponiveis para acesso na base de dados. Na sequéncia, foram
considerados apenas estudos que executaram propostas de formacao de professores dos Anos
Finais do Ensino Fundamental e que abordaram a educacdo inclusiva de forma geral,
contemplando todas as especificidades dos estudantes publico da Educacdo Especial
atendidos pelos professores participantes. Apos isso, foi realizada a leitura na integra dos
trabalhos onde foram selecionados apenas os estudos com professores da educacdo basica,
sendo eles regentes de turmas, independentemente do componente curricular ministrado, onde

chegou-se ao numero final de quatro Teses e trés DissertacOes, totalizando sete estudos.
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Teses e Dissertages
identificadas através da busca
na base de dados
(n=2.612)
2.469 trabalhos excluidos apds
lettura do titulo e resumo, e por
indispombilidade de acesso na
Teses e Dissertactes base de dados
selecionadas a partir da leitura
do titulo e do resumo
(n=143)
126 trabalhos excluidos apos

serem considerados somente
estudos com professores atuantes
nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e Educacio

Inclusiva de forma geral

Teses e Dissertages
selecionadas a partir dos filtros
utilizados (n=21)

14 estudos excluidos apos
lettura na integra e
considerando somente aqueles
realizados com professores da
Teses e Dissertacdes incluidas educagio basica regentes em
no estudo (n=7) sala de aula

Figura 1. Fluxograma de selecdo das Teses e Dissertacdes.
Fonte: elaborado pelas autoras com base nas orientagcbes do Grupo PRISMA — Preferred Reporting Items For
Systematic Reviews and Meta-analyses (Moher et al., 2009).

Para analise dos estudos selecionados e de suas propostas de formacdo de professores,
apos avaliacao preliminar de cada documento, foi utilizada a analise documental, que segundo
Cellard (2008) e Sa-Silva et al. (2009) consiste na andlise aprofundada dos estudos
selecionados considerando elementos como: contexto, interesses, natureza do texto,
confiabilidade e conceitos-chave. Na perspectiva de Oliveira (2007), a analise documental a
partir do tratamento dos dados, torna as informacdes analisadas mais compreensiveis e
contextualizadas socialmente. Em razao disso, as propostas de formacéo de professores foram
analisadas considerando o contexto, a metodologia utilizada, o publico participante e o
desfecho das intervencgdes realizadas nos estudos selecionados.

Nesse sentido, com vistas a melhor discutir e apresentar os elementos que perpassam
cada uma das analises, assim como realizar um aprofundamento tedrico sobre a formacéo de
professores para a Educagéo Inclusiva nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os resultados
sdo apresentados em dois capitulos. No primeiro capitulo, considerando a similaridade das
propostas de formacdo nos estudos selecionados, sdo discutidos os aspectos metodoldgicos

das intervenc@es, e como isso caracteriza e contribui para o processo inclusivo na escola. Ja
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no segundo capitulo, sdo destacados os percursos de cada proposta, e como eles colaboraram
para a capacitagdo dos professores e para a promogéo da inclusdo no ambiente educacional.

2.1 FORMACAO COLABORATIVA COMO ESTRATEGIA PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA

Com vistas a apresentar os estudos selecionados e 0 método utilizado, foi elaborado o
Quadro 1, que na sequéncia é detalhado e discutido de forma a contemplar o objetivo deste

capitulo, ou seja, a discussdo sobre os métodos utilizados para a formacao de professores no

viés inclusivo.

Tipo de
Autor/(Ano) estudo/Instituicd Objetivo Geral Método
0
Instituir processos de formacéo continuada com .
. . . s Pesquisa-
Dissertacdo/ professores, tendo em vista a constituicdo de contextos x
- A . - acdo
Vieira, A.B. = Universidade favorecedores da leitura e da escrita para alunos com .
X R - . colaborativo
(2008) Federal do necessidades educacionais especiais matriculados nas i
Espirito Santo séries finais do Ensino Fundamental com dificuldades critica
nos processos de leitura e escrita.
. ~ . x Pesquisa-
Dissertacéo/ Analisar o processo de formacao de professores no acio
Alcéntara, Universidade Curso de Formagdo Continuada de Professores em cglaborativo
J.N. (2014)  Federal de Educacdo Inclusiva, pelas vias da pesquisa-acao i
Sergipe colaborativo-critica. -
critica
Vilaronga, Tese/Universidad Constr,w_r propostas de colaboracéo nas pratlc_as Pesquisa-
~ pedagogicas do professor da Educacdo Especial, na N
C.AR. e Federal de Séo s acao
sala de aula comum da escola regular, que j& tinha uma .
(2014) Carlos S . x ; colaborativa
iniciativa de implanta¢do do coensino em curso.
Analisar se e como um Programa de Formacéo
L Continuada para professores de Educagao Fisica
Tese/Universidad o x . .
Mahl, E. x contribui na construcdo e reconstrugdo de saberes sobre | Pesquisa-
e Federal de Sdo . N S - - ~
(2016) Carlos inclusdo escolar, viabilizando discursos e praticas acdo
(mais) inclusivas, sobretudo, para alunos com
deficiéncia.
Elaborar, implementar e avaliar um Programa de
L Formagdo Colaborativo sobre Desenho Universal para
Tese/Universidad . e ~ .
Zerbato, A.P. ~ a Aprendizagem - e possibilitar reflexdes em como Pesquisa
e Federal de Séo . .
(2018) Carlos promover avangos nas propostas pedagdgicas e colaborativa
politicas de inclusdo escolar presentes nas escolas de
ensino comum.
Analisar e compreender como as concepces de
Vygotsky, a partir dos estudos em Defectologia, podem
. Tese/Universidad = contribuir para a formagao de professores, visando a Pesquisa
Silva, E.P.D. x x . P . P
(2018) e Federal de S0  reconstrugdo de uma prética p_edagoglca inclusiva, que  critica de
Paulo garanta o acesso e permanéncia dos alunos com colaboracéo
necessidades educacionais especificas no ensino
regular.
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Dissertacdo/Univ = Analisar em conjunto com os professores da Educacéo
ersidade Federal  de Jovens e Adultos e o da Educagdo Especial suas
de Sdo Carlos praticas.

Bueno, M.B.
(2019)

Pesquisa
colaborativa

Quadro 1: Apresentacdo dos estudos selecionados.
Fonte: Elaboracdo das autoras, 2020.

Conforme descrito no Quadro 1, os trabalhos selecionados sdo apresentados pela
ordem cronoldgica (do mais antigo para o mais atual). Além disso, quatro estudos (Bueno,
2019; Zerbato, 2018; Mahl, 2016; Vilaronga, 2014), sdo oriundos da mesma Instituicdo de
Ensino Superior (IES), e vinculados ao Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo Especial
desta IES. Nesse sentido, Almeida (2010), corrobora com esta informacdo destacando que,
algumas universidades se dedicam mais a essas tematicas, como é o caso da Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCAR), e remete essa énfase a grupos de estudos ou a professores
que se debrucam sobre essa area do conhecimento, além de ser pioneira nos estudos sobre
Educagéo Especial.

Todos os estudos selecionados foram caracterizados pelos pesquisadores como
pesquisa-acdo e/ou pesquisa colaborativa. Segundo Thiollent (2011) a pesquisa-acdo € uma
metodologia que procura transformar a realidade pesquisada, a partir de sua compreensao,
conhecimento e compromisso no qual os pesquisadores e 0s sujeitos participantes da pesquisa
trabalham de modo cooperativo na resolucdo dos problemas.

Do mesmo modo, considerando os estudos selecionados, percebe-se que o0s aspectos
metodoldgicos adotados pelos autores podem ser considerados como uma estratégia para a
formagéo de professores na perspectiva da inclusdo escolar. Nesse contexto, Vilaronga (2014)
em sua Tese, aborda a necessidade da formacéo de professores pensada e realizada no “chao
da escola”, seja nas reunides para planejamento do trabalho pedagodgico, ou na sala de aula.
Segundo a autora, esses espacos “serdo os locais onde a formacdo para a colaboragdo deve ir
se completando”, desde que permitam a reflexdo sobre a pratica e a construcdo coletiva de
habilidades e conhecimentos para a melhoria do ensino e da escola para todos os estudantes
(Vilaronga, 2014, p.170).

Ao analisar-se o estudo de Zerbato (2018, p.230), a autora discorre que embora tenha
constatado evidéncias dos beneficios do processo formativo colaborativo, salientou que “a
ressignificagdo e a transformagdo da pratica docente nao se d4 no mesmo patamar”. Segundo
a autora, a transformacdo das praticas pedagdgicas depende de aspectos como: valorizacdo do
trabalho docente, melhorias das condigdes de trabalho, investimento em formacGes em servico

alinhadas ao contexto escolar, desenvolvimento de agdes que garantam a parceria entre
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profissionais e professores especializados para o trabalho, e por fim, condi¢des que sustentem
uma cultura inclusiva e colaborativa nas escolas.

Nas consideracdes do estudo realizado por Mahl (2016, p.220), a autora destaca a
necessidade de “dar voz e vez, a troca de experiéncias, a construg¢do e reconstrugao de saberes
viabilizaram a valorizac¢do das praticas pedagogicas dos participantes” . Essa atitude, segundo
a autora, é pertinente pois sdo estes que vivenciam, rotineiramente, as angustias inerentes a
responsabilidade profissional e ao compromisso social/educacional de incluir a todos os
alunos em suas aulas. Tal acdo pode possibilitar a construcdo e a reconstrucdo coletiva de
saberes sobre inclusdo e para além dele, por permitir a anélise e reflexdo sobre o que pode e
deve ser realizado enquanto docentes que acreditam na incluséo.

Bueno (2019), relatou que a formacdo colaborativa proporcionou aos participantes
espacos para compartilhar questionamentos e praticas vivenciadas, além de que a releitura de
assuntos anteriormente abordados, possibilitando a reflexdo em grupo. Ainda, a autora
constatou que os resultados indicam as contribuices do processo formativo para a reflexdo da
atuacdo docente, em relacdo as praticas e percepcdes junto ao estudante pablico da Educacao
Especial com quem os professores trabalhavam, além de sensibiliza-los acerca do processo de
colaboragdo mutua e o indicio de articulacdo entre os docentes a partir da formagéo.

No estudo de Alcéntara (2014), a autora aborda sobre a importancia do dialogo como
um norteador do trabalho colaborativo, pois a partir deste se constroem os conhecimentos
num processo de interacdo que pressupde encontros e choques de ideias. A troca de ideias
possibilitou a construcdo enquanto grupo de trabalho e estudo onde todos os participantes
vislumbravam a mesma direcdo, e através da partilha de objetivos comuns almejavam o
desejo de transformacdo. Ainda, a autora destaca pontos de reflexdo sobre o exercicio de

colaboracéo entre os professores durante a pesquisa-acao:

O trabalho colaborativo que propUnhamos partia da acep¢do de que na interagdo
com o outro podemos confrontar, (re)afirmar, refutar, definir posi¢des, (re)criar
papéis. A enunciacdo se produz numa relacdo de alteridade, num dado contexto
situacional, no entremeio da intersubjetividade: foi preciso, desse modo, entender a
dimensao dial6gica da acdo educativa (Alcantara, 2014, p. 192).

De encontro aos resultados dos estudos mencionados anteriormente, Vieira (2008),
demonstra ter adotado a pesquisa-agédo a partir do envolvimento dos participantes ao longo do
processo formativo, e justifica a escolha metodoldgica evidenciando aspectos da sua

experiéncia desde a formacao inicial.

A possibilidade de alcance dos objetivos propostos por esta pesquisa e de
transformacdo dos cotidianos escolares pela via do envolvimento dos profissionais
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responsaveis pelo ato educativo e as marcas que trazemos do nosso processo de
formac&o e atuacdo docente nos levaram a adotar a pesquisa-acdo como metodologia
para o desenvolvimento deste estudo (Vieira, 2008, p.88).

N&o obstante, os autores Menezes, Rodrigues, Candito, llha e Soares (2020) relatam
que a pesquisa-acdo, além de auxiliar na identificacdo das necessidades e interesses da
comunidade escolar investigada, promoveu espaco e tempo para formacao dos professores no
seu contexto de ensino. Ainda, evidenciam a potencialidade do trabalho colaborativo entre
escola e universidade, sendo o eixo norteador a intencionalidade da pratica de investigacao
para a construcao coletiva do conhecimento. Tais investigagdes, possibilitaram “importantes
subsidios para ressignificar os processos pedagogicos, podendo ser o ponto de partida para
outras investigagdes” (Menezes et al., 2020, p.9).

Vieira (2008) reflete que, a pesquisa-acdo possibilita a imersdo no contexto da escola,
verificar as dificuldades enfrentadas e construir possibilidades para a superacdo destas. A
estrutura formativa dessa metodologia “possibilita aos educadores se aproximarem, sentarem
juntos, refletir sobre a problematica vivenciada em sala de aula e engendrar, coletivamente,
contextos de aprendizagens para alunos com ou sem deficiéncia” (Vieira, 2008, p.228).
Destacando ainda, a possivel constituicdo do curriculo escolar de acordo com as necessidades
dos educandos e dos processos avaliativos para que, coletivamente, a escola possa
acompanhar os avangos e retrocessos dos alunos.

Para Silva (2018), a pesquisa-acdo no ambito escolar, oportuniza um trabalho de
interacdo entre pesquisador externo e professores. O didlogo entre esses dois profissionais
pode levar a uma associacao entre, as atividades de producéo do conhecimento e, por outro, a
reflexdo sobre a prética, que pode contribuir para a formacdo pedagdgica, intencionando a
transformacédo da préatica docente. A referida autora relata que a interacdo entre os sujeitos
“possibilitou aos professores promoverem um processo de adaptacdo das atividades na
construcdo de uma educacdo de qualidade com atribuicdo de significados dos contetdos que
ddo sentidos para os alunos de inclusdo” (Silva, 2018, p.121).

Diante disso, a partir dos estudos analisados, considera-se que as propostas de
formacdo de professores constituidas em uma estrutura colaborativa, para a promogdo do
dialogo e a troca de informacgfes entre os professores, seja fundamental em um contexto
inclusivo, pois todos os estudos em algum momento consideraram a construcdo de uma
cultura colaborativa na escola como essencial para a efetivagdo de uma educacdo
efetivamente inclusiva. Nesse caminho, também destacam-se as propostas de formacao

realizadas no ambiente escolar, onde a pesquisa e a acdo dos pesquisadores e professores
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entrelacam-se colaborativamente, contribuindo para a ressignificacdo das praticas
pedagogicas e para a construcdo de um ambiente escolar mais inclusivo.

Na perspectiva de uma construcdo coletiva, Franco (2016) aponta ser fundamental
para integracdo entre pesquisadores colaboradores e professores, a criagdo de estratégias
pedagogicas que funcionem como modelos estruturais para a construcdo de um ambiente
comum de conhecimentos. A identificacdo de demandas, teorizagdes, concepgdes e 0
desenvolvimento de um plano de acdo permitem a insercdo de processos investigativos que
problematizem a realidade dos escolares e instigam a busca por alternativas de pensamento e
reflexdo articulados a acdo (Menezes et al., 2020).

Os estudos de Menezes et al. (2020) bem como de Menezes, Rodrigues, Candito e
Soares (2020) evidenciaram possibilidades promissoras da pesquisa-acdo para a formacao
profissional dos docentes envolvidos, sendo esta ancorada na auto-organizagédo do professor e
suporte para a melhoria da qualidade da educagé@o. Os autores supracitados discorrem que a
valorizacéo de préticas colaborativas instiga a reflexdo critica sobre a sua realidade, além da
acdo de intervir sobre esta, bem como as oportunidades de experimentacdo de novos

processos de atuacdo em sala de aula.

2.2 OS CAMINHOS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA
DA EDUCACAO INCLUSIVA

No Quadro 2, as propostas de formacdo dos estudos selecionados foram apresentadas
considerando o publico participante, o periodo e os principais resultados encontrados,
aspectos estes que serdo analisados e discutidos a seguir.

Para realizacdo das intervencGes com professores, cinco estudos (Alcantara, 2014;
Vilaronga, 2014; Mahl, 2016; Zerbato, 2018; Silva, 2018) consideraram os diferentes niveis
de ensino, contemplando também os Anos Finais do Ensino Fundamental, e apenas os estudos
de Vieira (2008) e Bueno (2019) consideraram somente a etapa de ensino desejada para esta
revisdo, sendo que o estudo mais recente contemplou os professores atuantes no contexto da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que segundo a LDB é uma modalidade de ensino que
perpassa todas as etapas da educacdo basica e contempla aquelas pessoas que néo

conseguiram concluir os estudos na idade regular (Brasil, 1996).
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Participantes

'&:g)ﬂ {\Iivel de Eféllcild Principais resultados
ensino
A formacdo continuada se configura como  dispositivo
necessario/possivel para o educador potencializar suas praticas, porém
. 7 professores/ deve ser as§u_mida como acdo politica e pedagdgica por todos os
Vieira, e A 1 atores sociais envolvidos nos processos educativos nela
Séries” finais : ) .
A.B. do Ensino semestr = desenvolvidos. _Os prqfessqres, pela \_/lg_de processos _fo_rmatlvos e
(2008) Fundamental e acOes colaborativas, vivenciam a possibilidade de constituir-se grupo
de estudo critico e reflexivo engendrando préticas pedagdgicas
favorecedoras do trabalho com a leitura e com a escrita para alunos
com e sem deficiéncia.
Observaram-se mudancas significativas nos sentidos atribuidos ao
processo inclusivo enquanto efeitos das possibilidades advindas do
22 campo interativo dialégico constituido no curso de formacdo, a
Alcantara profesgores/ poténciq da imersdo .teérica na grticulagéo com as pr?t!cas e, por
IN. ' Ensino 80h conseguinte, a neces§|d§de de maior aprofundamento tgorlco—p_ratlco.
(2014) Fundamental Aponta-se a importancia de mvestl_mento na formacéo co_nt~|nuada
e Ensino desses professores, numa perspectiva que produza condi¢Bes de
Médio formacdo reflexiva/emancipatoria, mediante propostas que tomem 0s
elementos da pratica como disparadores de novos movimentos e
ressignificacdo de funcionamentos cristalizados.
Afirma-se como tese que o ensino colaborativo é um dos apoios
30 necessarios para se fortalecer a proposta de inclusdo escolar,
Vilaronga, professor~es/ d(_afe_ndendo que o aluno I?l]blico Alyo da Educacéo Especial tem o
CAR. Educa(_;ao 90h direito de ensino com apoio espe_cu_ahzado no espaco da sala} comum,
(2014) Infan_tll e sendo a colaboracéo entre o profissional d~a Educacéo Espec_lal com o
Ensino da sala comum essencial para construgdo desse espago inclusivo,
Fundamental levando em consideracdo as especificidades de cada profissional e o
carater formativo dessas trocas cotidianas.
As atividades desenvolvidas e edificadas a cada encontro por meio do
didlogo, possibilitaram a constru¢do e a reconstrugdo coletiva de
5 professores/ saberes sobre inclusdo no Programa e para além dele; sobretudo,
Mahl. E. Ensino porque 0s participan_tes conseguirgm analisar, refletir e se posicionar
(2016) Fundam_ental 40h sobre_ 0 que_podeilam e deveriam faze_r gn_quanto d_ocentes, que
e Ensino acreditam na inclusdo, buscam saberes e viabilizam teorias e praticas
Médio inclusivas. Assim, os saberes propostos e discutidos no Programa de
Formacgdo Continuada tiveram contribui¢es significativas para a/s
acao/acgdes cotidiana/s dos participantes.
O Programa de Formacdo sobre DUA demonstrou que as praticas
pedagdgicas na perspectiva da educacdo inclusiva sdo formas distintas
18 de se ensinar que podem incluir desde os diferentes arranjos dos
professores/ espacos escolares, organizagdo do tempo, uso de tecnologias,
Zerbato, Ed. Infantil, elaboracdo de recursos materiais, podendo ir do todo ao mais
AP. Ensino 33h individualizado, de acordo com cada ambiente escolar e a demanda de
(2018) Fundamental cada estudante. Entretanto, a inclusdo escolar ndo se reduz as
e Ensino atividades escolares da sala de aula realizadas pelo professor de
Médio ensino comum. Elas sdo somente um dos elementos que devem estar
assegurados no Projeto Politico Pedagdgico e curriculos escolares
para a efetivacdo da escolarizacdo dos estudantes, seja PAEE ou ndo.
4

Termo alterado pela Resolu¢do n°3 de 03 de agosto de 2005, que estabeleceu a ampliagdo do Ensino

Fundamental para nove anos, e sua divisdo em Anos Iniciais e Anos Finais, compreendendo os periodos do
primeiro ao quinto ano e do sexto ao nono ano, respectivamente (Brasil, 2005). O termo foi oficialmente extinto
no pais a partir do ano de 2010, data limite estabelecida pelo Ministério da Educacdo para ampliagdo desse nivel
de ensino em todas as regides (Brasil, 2020c).
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80 O curso possibilitou aos professores a apropriacdo de alguns
. professores/ instrumentos conceituais e praticos sobre a educagdo inclusiva, de
Silva, - : o S
EPD Ensino 50h modo que os conhecimentos adqumcjos parecem ter contribuido de
(2'0'18)' Fundamental forma efetiva para a mudanca da pratica pedagdgica no que se refere
e Ensino as adaptacbes curriculares para o0s alunos que apresentam
Médio necessidades educacionais especificas.
Apresenta-se a relevancia da proposta de formacdo continuada em
8 professores/ : .
Educacdo de servico aos profgss_ores da Educacéo de Joven_s e Adultos que atua}m
Bueno, Jovens e junto a alunos publico-alvo da educacdo especial, a qual abranja além
M.B. 13h de aspectos teoricos, situagbes vivenciadas pelos professores e
Adultos - M Ce - o "
(2019) Ensino reflexdo sobre a prética docente, bem como a importancia do trabalho
em colaboracéo entre os professores, que precisa ser possibilitado e
Fundamental facilitado

Quadro 2: Apresentacdo dos estudos selecionados, considerando as formacoes realizadas.
Fonte: Elaboracdo das autoras, 2020.

Nesse contexto, destacou-se na analise dos estudos, a importancia de propostas de
formagdo que contemplem a realidade e os elementos da pratica profissional nos diferentes
niveis de ensino de atuacao dos professores (Vieira, 2008; Alcantara, 2014; Vilaronga, 2014;
Zerbato, 2018; Bueno, 2019). Em virtude disso, destaca-se que formacOes especificas para
cada nivel de ensino sdo necessarias, considerando as especificidades de cada etapa,
especialmente com relacdo a organizagdo curricular e as rotinas escolares, que por vezes
facilitam ou dificultam a articulacdo entre os professores para a troca de informacdes e
efetivacdo do trabalho colaborativo. Dessa forma, para Gatti (2017) a formacao de professores
deve contemplar os aspectos situacionais do contexto educacional, assim como deve assumir
um compromisso ético e social, no sentido de possibilitar uma formacéo reflexiva com base
na realidade e nas especificidades de cada instituicdo e etapas de ensino.

Com relacdo ao publico participante, os estudos de Vieira (2008), Silva (2018) e
Bueno (2019) foram realizados com professores de uma instituicdo de ensino especifica, e 0s
estudos de Alcantara (2014), Vilaronga (2014), Mahl (2016) e Zerbato (2018) realizaram
propostas de formacdo com professores de diferentes instituicbes de ensino. Apesar dessa
diferenca, referente aos aspectos organizacionais das formacdes, destaca-se que todas as
propostas apresentaram momentos teodricos e praticos, tiveram como publico principal
professores atuantes na educacdo basica, e utilizaram-se de diferentes abordagens
metodologicas como forma de capacitar colaborativamente os professores para o
aprimoramento do processo inclusivo na escola.

Do mesmo modo, todos os estudos realizaram formacgdes com carga horaria superior a
10 horas, e foram estruturadas de modo a contemplar em algum momento, as demandas da
pratica profissional dos professores participantes com relacdo a inclusdo escolar. Nessa

perspectiva, Vieira (2008) e Bueno (2019) destacaram como aspecto fundamental de suas
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intervences, que o didlogo e o trabalho colaborativo entre os professores deve ser facilitado,
para 0 aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem na escola, de modo a possibilitar
a oferta de um ensino adequado e de qualidade a todos os estudantes. Nessa perspectiva, para
Glat (2018) a construcdo de uma cultura colaborativa entre os professores € fundamental para
0 aprimoramento da dindmica curricular das escolas, pois garante a incluséo, a participacao e
a aprendizagem de todos os estudantes..

Partindo desse pressuposto, com relagdo a abordagem metodoldgica das formacdes
realizadas, ressalta-se que as propostas de intervencdo dos estudos selecionados foram
construidas colaborativamente com 0s sujeitos participantes, onde os pesquisadores iniciaram
a partir de uma organizagdo e estrutura prévia, mas as propostas de formacdo foram se
constituindo no decorrer do processo, de forma colaborativa e critico-reflexiva, a partir das
demandas e necessidades elencadas pelos professores. Do mesmo modo, percebe-se que 0s
estudos selecionados foram fundamentados com base nos pressupostos de alguns tedricos em
comum, como Paulo Freire (Vieira, 2008; Alcantara, 2014; Silva, 2018; Bueno, 2019),
Antdnio Novoa (Vieira, 2008; Alcantara, 2014; Vilaronga, 2014; Mahl, 2016; Zerbato, 2018;
Silva, 2018) Philippe Meirieu (Vieira, 2008; Alcantara, 2014), Lev Vygotsky (Alcantara,
2014; Silva, 2018) e Philippe Perrenoud (Vilaronga, 2014; Mahl, 2016; Silva, 2018).

Além disso, cabe destacar que alguns estudos utilizaram abordagens especificas para a
capacitacdo dos professores, como a proposta de Coensino (Vilaronga, 2014), o Desenho
Universal para a Aprendizagem® (Zerbato, 2018), e a teoria scio histérico-cultural de
Vygotsky® (Silva, 2018). Dentre essas abordagens, destacam-se o0s estudos da UFSCAR
(Vilaronga, 2014; Zerbato, 2018), que compreendem ainda outros estudos selecionados para a
presente pesquisa (Mahl, 2016; Bueno, 2019), pois 0 municipio de Sdo Carlos/SP possui uma
organizacdo diferenciada com relacdo a Educacdo Inclusiva nas escolas de educacgdo basica.
Dentre as propostas vigentes no municipio, estd a de Coensino, desenvolvida no estudo de
Vilaronga (2014), que capacitou um grupo de professores para a proposta ja& em curso no
municipio hd muitos anos, fruto dos trabalhos desenvolvidos pelo Programa de Pos-

Graduacdo em Educacdo Especial da UFSCAR.

° O Desenho Universal para a Aprendizagem é uma ferramenta que possibilita a oferta de um contetdo

acessivel a todos os estudantes, independentemente de suas especificidades e estilos de aprendizagem (Zerbato,
2018).

6 A Tese de Silva (2018) fundamentou-se nos estudos sobre Defectologia de Vygotsky (1924-1934), aos
guais relacionam a teoria socio histérico-cultural de Vygotsky a crianca com deficiéncia, propondo préaticas e
instrumentos potencializadores do processo de ensino-aprendizagem para esse publico.
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Segundo Vilaronga (2014), o Coensino ou Ensino Colaborativo, € uma proposta de
organizacdo das redes de ensino que visa 0 aprimoramento do processo inclusivo e a
construcdo de espacos mais inclusivos na escola, onde o professor do Atendimento
Educacional Especializado atua em conjunto com o professor da sala de aula comum,
colaborativamente na sala regular e em horério normal de aula, e ndo mais separadamente na
Sala de Recursos Multifuncionais e no contraturno como acontece na maioria das escolas no
pais. Dessa forma, para Rodrigues e Lima-Rodrigues (2011), a Educacdo Inclusiva deve ser
compreendida como uma reforma educacional, e a partir disso, as propostas de formacéo
profissional sobre a temética devem enfatizar modelos de ensino que fujam dos moldes
tradicionais, visando a transformacdo da realidade e a capacitacdo dos professores para
tornarem-se agentes de mudanca na escola.

Outros beneficios destacados, com base nas formacdes realizadas, foram o
fortalecimento das relacGes entre teoria e pratica, onde as formacgdes possibilitaram 0
aprimoramento da pratica pedagogica dos professores para o atendimento aos estudantes com
necessidades educacionais especiais (Alcantara, 2014; Vilaronga, 2014; Mahl, 2016; Silva,
2018; Zerbato, 2018); do mesmo modo, a formacdo continuada mostrou-se como
potencializadora da préatica pedagdgica dos professores para a inclusdo, de forma critico-
reflexiva e colaborativa, através de momentos de dialogo e troca de experiéncias entre 0s
professores que muitas vezes nao sdo possibilitados nas rotinas escolares (Vieira, 2008; Silva,
2018; Bueno 2019).

Em contrapartida, algumas autoras (Vilaronga, 2014; Mahl, 2016; Bueno, 2019)
apontaram em seus estudos sobre a necessidade de contemplar-se uma organizacdo dos
trabalhos coletivos nas formacdes, de modo que 0s espagos de troca possam ser mais
produtivos, reflexivos e proporcionem engajamento aos docentes, ja que devem partir das
necessidades e vivéncias destes. Da mesma forma, Silva (2018) apontou em seu estudo que,
embora a formacdo tenha proporcionado momentos de reflexdo, e estimulado o processo
reflexivo sobre a prética profissional do professor, ndo garante que o professor torne-se um
profissional reflexivo, pois isso € um processo que vai se constituindo ao longo do tempo e da
pratica pedagdgica, e que depende, principalmente, do engajamento de cada profissional.

Nesse contexto, Alcantara (2014) destacou sobre a dificuldade que muitos professores
tém em refletir com criticidade sobre suas praticas, fator este que muitas vezes torna-se uma
barreira para a construgdo de praticas mais reflexivas para a inclusdo. Assim, Rodrigues e
Lima-Rodrigues (2011, p.15) ressaltam a importancia da criacdo de momentos de reflexdo da

propria pratica aos professores, e que isto “[...] constitui um poderoso instrumento de
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melhoria para uma crescente adequacgéo do ensino a aprendizagem de alunos com dificuldades
e para o uso de estratégias inabituais de aprendizagem”. Do mesmo modo, Vieira (2008)
ressalta sobre a necessidade de fortalecimento do vinculo entre os professores, para o
estabelecimento de uma cultura colaborativa na escola e de dialogo entre os professores, que
potencialize a construcao de préaticas mais inclusivas.

Além disso, embora tenha-se constatado inimeros beneficios do processo formativo
colaborativo realizado pelos estudos selecionados, Zerbato (2018) destacou em seu estudo que
a transformacéo da pratica pedagdgica do professor depende ndo sé dos fatores supracitados,
como propostas de formacgdo inovadoras, mas também da garantia de condi¢es para que a
escola e os professores sustentem uma cultura colaborativa e inclusiva nas escolas. Para isso,
€ necessario investimento e valorizacdo da educacao e dos professores, cenario que segundo
Saviani (2020) e Garcia (2020), inviabiliza-se na atual conjuntura de precarizacdo da
educacdo, que ha anos é fragmentada e desvalorizada pelo atual cenério politico do pais.

Nessa perspectiva, segundo Teixeira e Copetti (2020), na atualidade ainda existem
muitas barreiras a serem superadas para a efetivacdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva, e nesse contexto existe a necessidade de investimento em politicas publicas que
garantam os subsidios necessarios para a efetivacdo de uma educacdo de qualidade a todos.
Em raz&o disso, a formacéo de professores torna-se uma importante aliada nesse contexto, e a
partir dos estudos analisados, percebe-se que as propostas de formacdo de professores na
perspectiva da Educacdo Inclusiva se assemelham em varios aspectos, apesar de terem sido
desenvolvidas em momentos e regides diferentes do pais. Desse modo, ressalta-se que 0s
aspectos organizacionais e metodoldgicos destacados nos estudos para a formacdo
profissional docente, podem ser considerados como uma estratégia viavel e potencializadora
de préticas mais inclusivas na escola, especialmente nos Anos Finais do Ensino Fundamental,

onde ha necessidade de maior dialogo e articulacdo entre os professores.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os resultados apresentados, percebe-se que a demanda de estudos sobre
formagéo profissional docente para a Educacdo Inclusiva, vem ganhando cada vez mais
espaco nos programas de pos-graduacgdo do pais, das areas de Educacdo e Ensino, 0 que tem
demonstrado possibilitar o aprimoramento e a constru¢do de praticas mais inclusivas nas
escolas. Nesse sentido, a partir dos dados encontrados, ficou evidente que a formacéo

colaborativa, a pratica reflexiva e a potencializacdo do didlogo e articulacdo entre os
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professores, pode ser considerada como uma estratégia para a formacgéo profissional docente e
para a construcao de praticas pedagogicas que garantam um ensino adequado e de qualidade a
todos.

Da mesma forma, ressalta-se a importancia de propostas de formacdo que considerem
as demandas da pratica profissional dos professores dos diferentes niveis de ensino, pois ha
uma escassez de estudos que se debrucem sobre a tematica especialmente nos ultimos anos da
educacdo basica. Nessa perspectiva, destaca-se a necessidade de estudos que desenvolvam
propostas de formacdo profissional docente, considerando a realidade e as peculiaridades de
cada nivel de ensino especificamente, visando a construcdo de praticas pedagdgicas que
contemplem a todos os estudantes nas diferentes &reas do conhecimento, assim como a

promocdo de uma cultura colaborativa entre os professores.
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6.2 Capitulo 1

Contemplando o segundo objetivo especifico, que buscou analisar as
contribuicdes das metodologias ativas para o contexto de ensino-aprendizagem dos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas de educacgdo bésica,
este estudo foi publicado como Capitulo de Livro, da obra intitulada
‘METODOLOGIAS ATIVAS - Uma abordagem tedrico-pratica e investigativa,
vislumbrando possibilidades”, publicado pela Editora CRV de Curitiba no ano de
2022.

O Livro possui como equipe organizadora: Rhenan Ferraz de Jesus, Renata
Godinho Soares, Jaqueline Copetti e Vanderlei Folmer. Possui versao impressa e
digital, com ISBN Digital 978-65-251-2380-6, ISBN Fisico 978-65-251-2382-0 e DOI
10.24824/978652512382.0.

Contribuicoes das Metodologias Ativas para a
inclusao escolar

“O caminho da equidade e da inclusdo é como o de uma
pedra para chegar ao cimo de um monte: para ela chegar,
temos que a empurrar persistentemente encosta acima; mas
basta nada fazer para ela rolar encosta abaixo. Nesse
caminho, ndo vamos sozinhos nem para ver terras ja vistas.
Quem vem conosco vem de outros lugares e anseia por
novos mundos. Caminhamos juntos para o longe. Amanha
ou depois, chegaremos”.

David Rodrigues

RESUMO: O sistema de ensino brasileiro, apesar de ser considerado inclusivo pela
legislagdo vigente, na préatica ainda apresenta diversas barreiras que dificultam o processo de
escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE). Nessa perspectiva,
este estudo buscara primeiramente refletir sobre a constituicdo do sistema de ensino inclusivo
brasileiro, e a partir disso, analisar de que forma as metodologias ativas podem contribuir com
0 contexto de aprendizagem dos estudantes PAEE nas escolas de educacdo basica. Dessa
forma, a partir das reflexdes realizadas, constatou-se que a utilizagdo de metodologias ativas
no processo de ensino-aprendizagem, contribui com o sucesso do processo de escolarizacéo
de todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas e necessidades de
aprendizagem. Do mesmo modo, considera-se fundamental que haja mais investimento em
educacéo, para que assim as metodologias inovadoras de ensino sejam promovidas dentro do
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espaco escolar, como estratégias possiveis de serem concretizadas em todos 0s contextos
educacionais brasileiros.

Palavras-chave: Metodologias Ativas. Educacdo Inclusiva. Equidade. Inclusdo. Educagéo
bésica.

INTRODUCAO

O processo de ensino-aprendizagem ocorre de distintas maneiras. Possui como um dos
principais objetivos a formacdo do aluno, a maneira como este vai ser capacitado (SILVA;
DELGADO, 2018). Para promogédo do processo de ensino-aprendizagem, fatores essenciais
como ambiente de ensino, didatica aplicada, identificacdo dos alunos, individualidades e
potencialidades, devem ser levados em consideracdo (OLIVEIRA; PAIVA, 2018).

Santos e Kaulfuss (2017) afirmam que a aprendizagem € um processo complexo, pois
é composta pela interacdo entre fatores internos, que estdo presentes em cada individuo, e
externos, como aqueles relacionados ao meio em que vivem, caracterizando assim a
individualidade da aprendizagem. “[...] A aprendizagem implica em construcdo, em
reinvengdo, em estabelecer conclusdes, em realizar atualizagdes” (RIZZON; SILVA, 2012, p.
5).

A inclusdo escolar evidencia a necessidade das escolas atenderem as diferencas
inerentes a condi¢do humana. Contudo, a educacdo inclusiva perpassa por diversos desafios,
dentre estes, estdo aqueles relacionados a efetivacdo de um ensino de qualidade, que busque
pelo acesso e permanéncia dos alunos na escola, assim como pela modificacdo e adaptacdo da
rotina das instituicdes de ensino (SOUSA; NASCIMENTO, 2018). Quanto a praxis do
professor, Zerbato e Mendes (2018, p.154) destacam:

As préaticas pedagogicas, na perspectiva da Educagdo Inclusiva, sdo formas de
ensinar que podem incluir desde os arranjos dos espagos, organizacdo do tempo, uso

de tecnologias até a elaboragdo de recursos materiais, podendo ir do todo ao mais
individualizado.

Sabe-se que as metodologias de ensino utilizadas em sala de aula podem influenciar
no processo de ensino-aprendizagem, favorecendo ou desfavorecendo o aproveitamento do
aluno (SANTOS; KAULFUSS, 2017). Estudos afirmam que as metodologias utilizadas pelos
professores devem ser adaptadas de acordo com o contexto de cada aluno, nesse sentido

Moran (2015) reflete acerca da maneira como as escolas ensinam e avaliam os seus alunos:



60

A escola padronizada, que ensina e avalia a todos de forma igual e exige resultados
previsiveis, ignora que a sociedade do conhecimento é baseada em competéncias
cognitivas, pessoais e sociais, que ndo se adquirem da forma convencional e que
exigem proatividade, colaboracédo, personalizacdo e visdo empreendedora (MORAN,
2015, p. 16).

Neste contexto, as Metodologias Ativas (MA) surgem com o intuito de dar énfase ao
aluno protagonista, que se envolve, participa e reflete acerca do seu processo de ensino-
aprendizagem (MORAN, 2018). A aprendizagem ativa se d& através da interacdo do aluno
com o contetido estudado, ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando,
sendo incentivado a construir o seu conhecimento ao invés de recebé-lo de forma passiva
(LOVATO et al., 2018).

Oliveira e Lopes (2021) afirmam que a utilizagdo das MA na educag&o inclusiva pode
contribuir com a prética pedagdgica, pois além de tornar o aluno protagonista do seu processo
de ensino, ainda prevé o desenvolvimento de suas habilidades e capacidades a partir das suas
vivéncias e experiéncias. Neste sentido, torna-se relevante o estudo acerca das contribuicdes
das MA no ensino inclusivo, tendo em vista que estas podem se tornar alternativas vidveis
para os professores.

Diante dessa realidade, este estudo buscara refletir sobre a constituicdo do sistema de
ensino inclusivo brasileiro, e a partir disso, analisar de que forma as Metodologias Ativas
podem contribuir com o contexto de aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacéo

Especial nas escolas de educagéo bésica.

A CONSTRUCAO DE UM SISTEMA DE ENSINO INCLUSIVO

No Brasil, a construcdo de um sistema inclusivo estd se estruturando de modo
gradativo e, ano ap6s ano, alguns documentos normativos sdo elaborados com vistas a
garantir 0 ingresso, permanéncia, atuacdo e sucesso dos estudantes do Publico-Alvo da
Educacao Especial (PAEE) nas classes comuns de escolas regulares (BRASIL, 1996, 2008,
2015). Contudo, para que estes aspectos fossem garantidos, houve uma longa trajetéria
historica desde a entrada dos individuos com deficiéncia no espaco educacional, até o
processo de incluséo que conhecemos hoje.

Para autores como Mazzotta (1993) e Mendes (2006), durante muitos anos 0s
individuos com deficiéncia foram excluidos dos espacos sociais, caracterizando um periodo

de propostas segregativas e de marginalizacdo desses individuos. No campo educacional, as
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praticas segregativas perduraram por anos, e a escolarizacdo dos individuos era direcionada e
de responsabilidade de Escolas Especiais, Associacdes de Pais dos Excepcionais (APAE) ou
outras instituicGes com viés assistencialista e filantropico. Para Bueno (2011) a Educacao
Especial, como hoje € conhecida, foi se estruturando e se consolidando no Brasil, com a
auséncia do Estado e por isso, teve as lacunas preenchidas por acOes de entidades
filantropicas/assistencialistas, que acabavam por reforgar as propostas segregativas.

Para Zerbato e Mendes (2018) este periodo teve impacto significativo na historia da
area da Educacdo Especial, refletindo ao longo dos anos, em préaticas educacionais que
ressaltavam a deficiéncia e ndo olhavam para o potencial de aprendizagem dos sujeitos,
pautada no campo educacional com curriculos diferenciados do que era ensinado na escola
regular, reforcando um estigma de incapacidade dos sujeitos.

A partir da década de 70, os sujeitos que até entdo se encontravam marginalizados,
comegam a ser integrados nos contextos sociais. No campo educacional comega a ser
observada a expansdo de matriculas do ensino regular, contudo, ndo havia atendimento
especializado que levasse em conta as particularidades dos estudantes PAEE. Sobre isso,
Mendes (2006, p. 389) pontua que a integragao tinha como finalidade “[...] usar meios
normativos para promover e/ou manter caracteristicas, experiéncias e comportamentos
pessoais tdo normais quanto possiveis”, ou seja, por mais que estivessem no mesmo ambiente
educacional, os estudantes com deficiéncia tinham que seguir os mesmos curriculos e
metodologias aplicado aos demais estudantes.

Esse movimento perdurou até a década de 1990, quando, por meio da Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) o termo “inclusdo” e “educacao inclusiva” foram abordados e
definidos. De acordo com a Declaragdo de Salamanca, o termo inclusdo, tem como objetivo
proporcionar uma vida digna de direitos e oportunidades a grupos, que tenham sido excluidos
da sociedade, sejam eles: pessoas com deficiéncia, negros, pobres, mulheres e outro grupos
que em algum momento foram privados de atuar plenamente em sociedade. J& quando se fala
de educacdo inclusiva, este termo diz respeito a um ramo da inclusdo e que, tem como
pressuposto que todos os individuos tenham direito de estar no ambiente escolar,
independente do seu contexto social, cultural e linguistico contribuindo assim com um
ambiente mais plural (UNESCO, 1994).

Em decorréncia disso, observou-se tanto no contexto internacional quanto no contexto
nacional, a ampliagdo do movimento de incluséo social e escolar, que culminou na criagdo de
documentos normativos, voltados para a constru¢do de um sistema inclusivo, “enfatizando

gue 0 ensino, com suas estratégias e metodologias em respeito as diferencas, deveria ser
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adaptado as necessidades educacionais do individuo ¢ ndo o contrario” (ZERBATO,;
MENDES, 2018, p. 148).

No sistema educacional brasileiro, pode-se destacar trés documentos que tiveram
impacto significativo para a construcdo de um espago mais equitativo, assim como, para a
efetivacdo da incluséo escolar dos estudantes com deficiéncia, sdo eles: a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) (BRASIL, 1996, 2008, 2015).

A Lei n° 9.394/1996 conhecida como LDBEN, merece destaque, pois, reconheceu a
Educacdo Especial como modalidade da educacdo escolar, pontuando que a incluséo do
estudante PAEE se d& quando o aluno se encontra adequadamente matriculado no ensino
regular nas suas mais diversas etapas ofertadas e compreendidas pela Legislacdo, e ndo em
espacos segregados. Este documento ainda previu os tipos de servicos de apoio especializado
nas escolas regulares; atendimento educacional feito em classes, escolas ou servigos
especializados, assegurando ao ensino curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos
capazes de atender as suas necessidades de todos os sujeitos; bem como, professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado
(BRASIL, 1996).

Anos mais tarde, houve a proposi¢cdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), que definiu como estudantes PAEE os estudantes
com deficiéncia aquelas com impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou
sensorial; estudantes com transtornos globais do desenvolvimento, inclusos nesse grupo 0s
estudantes com autismo; e por fim, estudantes com altas habilidades/superdotacéo (BRASIL,
2008). Este documento trouxe ainda a importancia dos modelos de servigcos destinados a estes
alunos, com énfase para as Salas de Recurso Multifuncional e dos profissionais de
Atendimento Educacional Especializado, bem como, da importancia do acesso do alunado a
materiais e recursos adaptados, entre outros tantos aspectos (BRASIL, 2008).

Ja em 2015, foi promulgada a Lei 13.146 que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), promulgada com a finalidade
de “assegurar e a promover, em condi¢coes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania” (BRASIL, 2015, s/p.). Quanto ao campo educacional, este documento assegurou a
educacdo como direito da pessoa com deficiéncia em todos os niveis de ensino, a adogéo de

medidas individuais e coletivas com o intuito de potencializar o desenvolvimento académico
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dos estudantes, bem como, a ado¢do de medidas que se baseia nos interesses e habilidades
destes estudantes (BRASIL, 2015).

Deste modo, observa-se que o Brasil foi impulsionado na década de 90 e vem se
aperfeicoando na construcdo de um sistema inclusivo, implementando modelos de prestacao
de servicos, que asseguram a incluséo plena do estudante PAEE na sala de aula do ensino
regular. Contudo, é necessario ndo apenas 0 reconhecimento por meio de documentos
legislativos, mas também o reconhecimento, como pontuado por Zerbato e Mendes (2018, p.
149) de que, cada estudante tem suas particularidades e modos de aprendizagem ““[...] alguns,
por exemplo, se expressam melhor por meio da escrita, outros por meio da oralidade e outros
por meio meios visuais”, para que, a partir disso, curriculos, atividades e metodologias sejam
desenvolvidas com a finalidade de atender todos os estudantes, exercitando suas

potencialidades e oferecendo contextos reais de ensino e aprendizagem.

AS METODOLOGIAS ATIVAS PARA UM ENSINO EQUITATIVO

A equidade na educacdo é um conceito cada vez mais presente nos debates
educacionais. De acordo com a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), “assegurar a
educacdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos” é uma meta a ser alcangada até 2030, por todos 0s paises
participantes da Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre desenvolvimento sustentavel (ONU,
2015, p. 21).

Segundo a UNESCO, os conceitos de equidade e inclusdo, séo complementares, sendo
0 primeiro definido como uma preocupacdo com a justica e igualdade de oportunidades para
aprender, considerando as especificidades de cada estudante, e o segundo, como o “processo
gue ajuda a ultrapassar barreiras que limitam a presenca, a participacdo, e 0 sucesso dos
aprendentes” (UNESCO, 2017, p. 07). Dessa forma, busca-se por um ensino equitativo e uma
escola inclusiva, garantindo uma educacdo de qualidade, e a aprendizagem de todos o0s
estudantes (NEIVA; FERREIRA; SEABRA, 2017).

Para a OCDE (2012), a dimens&o da equidade na educacdo pauta-se na justica e na
inclusdo, de modo que todos os estudantes aprendam, independentemente de suas
necessidades de aprendizagem. Nesse contexto, segundo Neiva, Ferreira e Seabra (2017, p.
290):

Na perspetiva da inclusdo, significa fazer com que todos os alunos adquiram um
nivel basico de competéncias; do ponto de vista da justica, implica que
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circunstancias pessoais ou socioeconémicas, tais como o género, origens étnicas ou
caracteristicas familiares, ndo constituam obstaculo ao sucesso educativo. Releva,
pois, que a inclusdo se afirma como um direito fundamental da crianca, tal como se
sustenta na Declaracéo de Salamanca.

Nessa tessitura, para a construcao de um sistema de ensino equitativo, deve-se “criar
apoios e vias educativas alternativas acessiveis a todos os alunos, de modo a nao criar
exclusdo” (RIBEIRO et al., 2016, p. 458). E para isso, 0 ensino ndo deve ser pautado na
pedagogia coletiva, com organizagdo homogénea e impessoal, que acaba bloqueando a
flexibilizacdo dos processos de ensino-aprendizagem, e consequentemente ndo contemplando
as caracteristicas especificas de cada estudante enquanto sujeito heterogéneo (NEIVA,;
FERREIRA; SEABRA, 2017).

Do mesmo modo, de acordo com Moran (2015, p. 15), para que todos os estudantes,
sem excecOes, aprendam de forma efetiva, a educacdo formal precisa ser ressignificada, onde
os “processos de organizar o curriculo, as metodologias, os tempos e 0s espagos precisam ser
revistos”. Berbel (2011) também salienta que, oportunizar a participacdo ativa dos estudantes
no seu processo de aprendizagem, promovendo a escuta, a empatia, e a valorizagdo da
participacdo dos estudantes, sdo processos favorecedores de um ambiente mais favoravel a
aprendizagem de todos.

Diante dessa realidade, Diesel, Baldez e Martins (2017, p. 270) apontam para a
necessidade dos professores “buscarem novos caminhos € novas metodologias de ensino que
fogquem no protagonismo dos estudantes, favorecam a motivacdo e promovam a autonomia
destes”. E nesse contexto, as metodologias ativas, caracterizam-se como uma ferramenta
potencializadora do processo de ensino-aprendizagem de todos os estudantes (BERBEL,
2011), sem distingdes.

Para Altino Filho et al. (2020), o cenario da educacdo na atualidade, aponta para novos
caminhos a serem alcancados para o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos
estudantes. Frente a isto, surgem novas metodologias, como as metodologias ativas, com
vistas a atender as demandas emergentes da educacdo. Ainda segundo 0s autores, as
metodologias ativas caracterizam-se como:

[...] estratégias de aprendizagem centradas no estudante e na sua formacdo geral,
integrando o processo de ensino e aprendizagem de conteldos e o desenvolvimento

de habilidades e competéncias, interligadas ao futuro contexto profissional e a
atuacdo dos individuos na sociedade (ALTINO FILHO et al., 2020, p. 851-852).

E considerando as possibilidades de acessibilidade do PAEE ao conhecimento, Fink,

Pinheiro e Silva (2021) destacam a utilizacdo de metodologias ativas como uma estratégia
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potencializadora dos processos de ensino-aprendizagem desses estudantes, pois consideram
todas as caracteristicas e necessidades de aprendizagem presentes em sala de aula,
beneficiando a todos. Desse modo, as metodologias ativas para o PAEE, possibilitam o
desenvolvimento de habilidades e competéncias que vao além do conteudo proposto (DIAS,
2019), pois proporcionam beneficios atitudinais, que favorecem a consolidagdo de um sistema
de ensino verdadeiramente inclusivo.

Corroborando, Alves e Duarte (2014, p. 329) destacam que a participacdo social e a
capacidade de realizar as atividades escolares, sdo fatores que contribuem “para a construgao
de um senso de pertencimento, aceitacdo e valor dentro do grupo”, onde uma educagdo
efetivamente equitativa se consolida, pois ha a participacdo plena de todos os estudantes no
processo ativo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Reeve (2009), a autonomia dos estudantes nas interacGes escolares
possibilitam varios aspectos positivos. Em se tratando do PAEE, os beneficios sdo ainda
maiores, como a motivagdo, ao se sentir competente e pertencente ao grupo e ao espago; 0
engajamento nas atividades escolares, proporcionando emocdes positivas e maior participacao
nas aulas; o desenvolvimento de forma integral, com autonomia e autoconfianca; a
aprendizagem efetiva e a melhora no desempenho escolar; e o estado psicoldgico do
estudante, potencializando seu bem-estar e qualidade de vida (REEVE, 2009; BERBEL,
2011; RIBEIRO et al., 2016).

Estudos também destacam os beneficios das metodologias ativas para estudantes com
diferentes tipos de deficiéncia, e em diferentes niveis de ensino (DIAS, 2019; LOPES;
AQUINO FILHO; AMARAL, 2019; ROSSETO et al., 2020; GUNTZEL; COELHO, 2021;
OLIVEIRA; LOPES, 2021). Isto demonstra que professores e pesquisadores de diferentes
regides do pais, acreditam nas metodologias ativas como uma estratégia potencializadora das
aprendizagens dos estudantes PAEE. Assim, para Guntzel e Coelho (2021, p. 858):

A inclusdo no &mbito escolar descende de muitos estudos e praticas que assegurem o
direito dos estudantes de construirem seus conhecimentos juntos. Para que esse
direito seja garantido, a escola deve oportunizar meios didatico-pedagogicos para

esse processo inclusivo acontecer, buscando valorizar a heterogeneidade, tratando a
todos com o principio da equidade.

Apesar disso, no contexto educacional brasileiro, existem muitas barreiras que
impedem a utilizagcdo de metodologias inovadoras de ensino e a efetivacdo de um sistema de
ensino verdadeiramente inclusivo, como a falta de investimento em educacdo (MORAN,
2015; GARCIA, 2020). Do mesmo modo, considerando o PAEE, ainda existem barreiras de

ordem estrutural, formativa, organizacional e atitudinal, que também dependem
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principalmente do investimento em educacdo, e da valorizagdo da carreira docente (ANJOS,
2019). Assim, considera-se fundamental que no contexto brasileiro, as politicas educacionais
sejam postas em pratica em sua integralidade, de modo a garantir um sistema de ensino

efetivamente inclusivo, que possibilite a aprendizagem de todos os estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o exposto, a partir dos aspectos abordados no presente capitulo, ressalta-
se que a constituicdo do sistema de ensino brasileiro, enquanto um sistema de ensino
inclusivo, ainda caminha a passos lentos. Nesse contexto, para que 0 processo de ensino-
aprendizagem nas escolas seja equitativo, deve-se primeiramente superar as barreiras que
impedem a concretizacdo de um ensino adequado e de qualidade a todos, conforme determina
a legislacdo vigente.

Do mesmo modo, considerando todo o aporte tedrico apresentado ao longo do estudo,
destaca-se as metodologias ativas como estratégia para a superacdo das barreiras no processo
de escolarizacdo de todos os estudantes, especialmente do PAEE, endossando a afirmacéo
proposta por outros pesquisadores da area.

Por fim, entende-se como fundamental, que haja mais investimento em educacdo, de
modo a investir-se na formacéo de professores, e em espacos e materiais adequados, para que
assim, as metodologias inovadoras de ensino sejam fomentadas dentro do espago escolar,
como estratégias possiveis de serem concretizadas em todos 0s contextos educacionais
brasileiros, potencializando o ensino a aprendizagem dos estudantes levando em conta suas

particularidades.
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6.3 Manuscrito 1

De modo a contemplar o terceiro objetivo especifico desta pesquisa, foi
construido o Manuscrito 1, que teve como proposta investigar a realidade da
Educacdo Inclusiva e do trabalho colaborativo nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, em uma escola da rede publica estadual de ensino de Uruguaiana/RS.
Tem-se como perspectiva submeter o Manuscrito 1 na Revista Educacdo em Foco,
classificada com Qualis A3 pela Classificacdo de Peridédicos do Quadriénio 2017-
2020 da Plataforma Sucupira, apés a avaliacdo pela Banca Examinadora desta

Tese.

A realidade da Educacao Inclusiva e do trabalho colaborativo nos Anos Finais

do Ensino Fundamental em uma escola da rede estadual do RS

Resumo: Este estudo buscou investigar a realidade da Educacao Inclusiva e do
trabalho colaborativo em uma escola da rede publica estadual de ensino de
Uruguaiana/RS. Trata-se de um estudo qualitativo, do tipo descritivo e exploratério.
Para coleta dos dados, foram entrevistadas trés professoras atuantes nos Anos
Finais do Ensino Fundamental na escola investigada, e utilizado diario de campo
para registro das rotinas escolares. Como resultados, a partir da Analise Temética
realizada, foram identificados dois temas para discussdo no presente estudo: o
trabalho colaborativo nos Anos Finais do Ensino Fundamental; e o AEE e o servico
de apoio pedagdgico para a inclusdo. Frente a realidade investigada, destaca-se que
o trabalho colaborativo para a inclusdo escolar nos Anos Finais do Ensino
Fundamental é essencial para criar um ambiente educacional que atenda as
necessidades de todos os estudantes, especialmente do publico-alvo da Educacao
Especial. A inclusdo escolar é um direito fundamental e um compromisso que requer
esfor¢co conjunto de todos os envolvidos no processo educacional.

Palavras-chave: Educagdo Especial. Educacdo béasica. Ensino Fundamental.
Trabalho colaborativo.

Abstract: This study sought to investigate the reality of Inclusive Education and
collaborative work in a state public school in Uruguaiana/RS. This is a qualitative,
descriptive and exploratory study. To collect the data, three teachers working in the
Final Years of Elementary School at the investigated school were interviewed, and a
field diary was used to record school routines. As a result, from the Thematic
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Analysis carried out, two themes were identified for discussion in the present study:
collaborative work in the Final Years of Elementary School; and the AEE and the
pedagogical support service for inclusion. Given the reality investigated, it is
highlighted that collaborative work for school inclusion in the Final Years of
Elementary School is essential to create an educational environment that meets the
needs of all students, especially the target audience for Special Education. School
inclusion is a fundamental right and a commitment that requires joint effort from
everyone involved in the educational process.

Keywords: Special education. Basic education. Elementary School. Collaborative
work.

1. INTRODUCAO

O sistema de ensino brasileiro tem evoluido nas ultimas décadas no que diz
respeito a inclusdo escolar, buscando garantir o direito a educacao para todos os
estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, considerados pela legislacéo
como o publico-alvo da Educacéao Especial (BRASIL, 2008a).

Na atualidade, a inclusdo escolar no Brasil € respaldada por vérias leis e
politicas publicas. A mais importante é a Constituicdo Federal de 1988, que
estabelece a educacdo como um direito de todos, e um dever do Estado, sem que
haja discriminacdo (BRASIL, 1988). Na sequéncia vem a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional, que através da Lei n® 9.394/1996 estabelece que a educacéao
especial deve ser ofertada de forma preferencial na rede regular de ensino (BRASIL,
1996).

Ainda vigente, também existe a Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva, que propde a inclusdo de todos os estudantes
nas escolas regulares de ensino, oferecendo todo o suporte necessario para atender
as necessidades especificas de cada um (BRASIL, 2008). E a legislacdo mais
recente € a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que garante o acesso a
educacdo inclusiva em todos os niveis e modalidades de ensino e da outras
providéncias (BRASIL, 2015).

Nesse contexto, € importante destacar que, na atualidade, o sistema de

ensino brasileiro tem uma base legal robusta e diversas iniciativas para promover a



71

inclusdo escolar, mas ainda enfrenta desafios significativos que precisam ser
superados para garantir uma educacdo verdadeiramente inclusiva para todos
(PLETSH; MENDES, 2015; GUEBERT, 2023). Um dos grandes desafios € garantir o
acesso e a permanéncia dos estudantes publico-alvo da Educacédo Especial nos
Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, pois 0s numeros de evasao
escolar dos estudantes atendidos pelo Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nessas etapas de ensino sdo bastante expressivos de acordo com o Censo
Escolar (BRASIL, 2023).

Considerando o nivel de ensino que € o foco deste estudo, Esquinsani (2021)
destaca que, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, a inclusdo encontra inUmeros
desafios para ser concretizada, principalmente pelo curriculo engessado dessa
etapa de ensino e pela falta de capacitacdo dos professores para adaptar o curriculo
e as experiéncias pedagdgicas. Ainda, a autora destaca que existe a falta de uma
cultura inclusiva nas escolas, apesar dos avancos nas politicas publicas
educacionais, onde o processo de inclusdo para tornar-se mais efetivo, deve ser
“naturalizado e, por conseguinte, organico” (ESQUINSANI, 2021, p. 115).

Outro aspecto importante a destacar em relacéo as dificuldades encontradas
nos Anos Finais do Ensino Fundamental para a efetivacdo da inclusdo, é a
descentralizacdo de apenas um professor na turma, como é a realidade da
Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais. Nos Anos Finais, os professores e alunos tém
menos tempo de convivéncia diaria, dificultando a compreenséo das especificidades
e necessidades individuais de cada aluno (CENCI, 2016).

Do mesmo modo, outro aspecto a considerar é a formacao dos professores,
que muitas vezes é insuficiente e ndo fornece a capacitacdo necessaria para
elaboracdo de estratégias que possam alcancar e garantir a aprendizagem dos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, o que reforca a importancia da
formacéo continuada para os professores (RODRIGUES; LIMA-RODRIGUES, 2011
FELICETTI; BATISTA, 2020). Diante disso, a inclusdo torna-se mais desafiadora
nos Anos Finais, pois os professores deparam-se muitas vezes com estudantes que
possuem diferentes niveis de conhecimento em uma mesma turma. Frente a essa
realidade, muitos professores recorrem ao professor do AEE, em busca de
estratégias, sugestbes que os auxiliem nas praticas em sala de aula (BEZERRA;
OLIVEIRA, 2016; FLORES, 2018).
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Nesse contexto, fortalecer a rede de apoio dentro da escola € uma estratégia
que mostra-se efetiva para a promog¢ao da inclusdo no ambiente escolar, pois ela é
papel de todos e ndo somente do professor especializado ou do professor da sala de
aula comum (CAVALHEIROS, 2019; MENDES; LOPES, 2021). De acordo com
Cavalheiros (2019), o trabalho colaborativo cria uma rede de apoio na escola, onde
os profissionais podem discutir desafios e buscar solu¢cdes conjuntas, reduzindo a
carga individual e aumentando a eficacia do processo educativo.

E para além das praticas, a colaboracéo facilita 0 monitoramento constante
do progresso dos estudantes e a avaliacdo das préticas inclusivas, possibilitando
ajustes e melhorias continuas. Assim, destaca-se que o trabalho colaborativo é
fundamental para criar um ambiente escolar que valorize e atenda as necessidades
de todos os alunos, promovendo a inclusdo e garantindo que cada estudante tenha
a oportunidade de alcancar seu pleno potencial (SILVA et al., 2024). Frente a essa
realidade, este estudo buscou investigar a realidade da Educac&o Inclusiva e do
trabalho colaborativo em uma escola da rede publica estadual de ensino de
Uruguaiana/RS.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de um estudo qualitativo, do tipo descritivo e exploratdrio. De acordo
com Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trata de questbes particulares,
investigando uma realidade que néo pode ser quantificada. Ainda segundo a autora,
esse tipo de pesquisa reine um universo de significados, valores, atitudes, motivos,
crencas e aspiracdes, trabalhando a compreensao, o entendimento e a observagao
nas relacfes entre as pessoas na sociedade, investigando e refletindo sobre as
possibilidades frente ao problema que esta sendo investigado (MINAYO, 2001).

Ja em um estudo descritivo, se realiza o registro, a analise e a interpretacao
de fenbmenos atuais para se descrever o objeto de pesquisa, buscando identificar
caracteristicas sobre o fendbmeno investigado (MARCONI; LAKATOS, 2017). De
acordo com Gil (2010), a pesquisa descritiva investiga a existéncia de associacdes
entre variaveis. E de forma complementar, segundo este mesmo autor, um estudo
do tipo exploratério busca uma maior familiaridade com o problema de pesquisa, de

modo a se realizar o aprimoramento de ideias e descobertas (GIL, 2010). E
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importante destacar que este estudo faz parte de um macro projeto, aprovado pelo
Comité de Etica da Universidade Federal do Pampa, sob o parecer n® n° 2.887.965.
Para a coleta dos dados, foram entrevistadas trés (03) professoras atuantes
nos Anos Finais do Ensino Fundamental, em uma escola publica da rede estadual
de Uruguaiana/RS (Quadro 1). Além disso, também foram coletados dados através

de Diario de Campo, através da observacao das rotinas escolares.

Quadro 1 - Perfil das professoras participantes do estudo.

Professora Fungdo na escola Formagéo Carga horéria | Carga horéria Tempo de
de trabalho na | de trabalho na | atuagio na
rede estadual escola escola

investigada investigada
Graduada em
Pedagogia e Pds-
P1 Professora do AEE . 40h 20h 8 meses
Graduada em Educagdo
Especial e AEE
Professora de Lingua
Portuguesa, Ensino
p2 . . Graduada em Letras 40h 30h 2 anos
Religioso e Projeto de
Vida
Graduada em
Pedagogia e Servico
P3 Orientadora Educacional |Social e Pos-Graduada 40h 20h 2 anos
em Psicopedagogia
Clinica e Institucional

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Conforme descrito no Quadro 1, participaram do estudo professoras atuantes
no AEE, na Orientacdo Educacional e nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Ensino
Religioso e Projeto de Vida. E importante destacar que a professora P2, além da
atuacdo nos Anos Finais do Ensino Fundamental, também atua com o Ensino
Médio. E a professora P1, além dos Anos Finais, também atua com os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, na escola investigada e em outra escola em que possui
carga horaria de trabalho.

A escola investigada é localizada em uma regido periférica do municipio de
Uruguaiana/RS, sendo composta por aproximadamente 160 estudantes, divididos
nos turnos manha e tarde, sendo quatro (04) turmas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental dispostas no turno da tarde, e cinco (05) turmas dispostas no turno da
manha, sendo uma dos Anos Iniciais (5° ano), e quatro dos Anos Finais do Ensino

Fundamental (6°, 7°, 8° e 9° ano).
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Foi realizada uma entrevista semiestruturada com 20 questbes abertas, que
foram divididas em trés blocos: 1) dados de identificacao e formacéo; 2) informacoes
sobre as turmas e estudantes atendidos na escola; 3) percepcdes conceituais e
metodoldgicas sobre a inclusdo na escola e o trabalho colaborativo. A entrevista foi
constituida a partir da adaptacdo de um questionério estruturado com questdes
abertas e fechadas, que foi validado por trés (03) pesquisadores com conhecimento
na area.

Este estudo seguiu as diretrizes elencadas por Guazi (2021), que recomenda
gue a entrevista semiestruturada seja sistematizada e dividida em etapas, de modo
a garantir a consisténcia metodolégica dos dados a serem coletados. De acordo com
a autora, a técnica de entrevista semiestruturada pode ser dividida em seis etapas,
sendo elas: “elaboracdo e testagem do roteiro de entrevista; contato inicial com
0s participantes; realizacdo das entrevistas; transcricdo das entrevistas; analise
dos dados e relato metodolégico” (GUAZI, 2021, p. 01).

Para realizacdo das entrevistas, foi agendado previamente um horario com
cada professora, dentro do espaco escolar. As entrevistas tiveram duracdo média de
25 minutos, e foram gravadas e transcritas na integra para posterior analise. E para
utilizacdo do Diario de Campo, foram consideradas as orientacdes de Teixeira,
Pacifico e Barros (2023), que destacam este tipo de instrumento como relevante
para o registro de pesquisas no ambiente escolar, e principalmente nas areas das
ciéncias humanas e sociais.

E para andlise dos dados, foi realizada a Analise Temética, que consiste em
“[...] um método para identificar, analisar e relatar padrdes (temas) dentro dos dados.
Ela minimamente organiza e descreve o conjunto de dados em (ricos) detalhes”
(BRAUN; CLARKE, 2006, p. 05). De acordo com as autoras, existem diferentes
abordagens de utilizacdo do método de Analise Teméatica, como o método reflexivo,
gue consiste na imersao, aprofundamento e engajamento com os dados coletados
(BRAUN; CLARKE, 2006; 2017).

O método consiste na realizacdo de seis etapas de analise, de forma reflexiva
e interpretativa pelos pesquisadores, sendo elas: 1) familiarizacdo com os dados; 2)
geracao de codigos iniciais; 3) busca de temas; 4) revisdo dos temas; 5) definicdo e
nomeacao dos temas; e 6) producao de relatorio (SOUZA, 2019). Segundo Souza

(2019), uma das vantagens desse tipo de andlise, é sua acessibilidade para



75

compreensao pelo publico em geral, pois as reflexdes partem de perspectivas dos
proprios participantes, no caso deste estudo, professoras da educacao basica.
Dessa forma, a partir das etapas de analise realizada das falas das
professoras e dos registros realizados por meio do Diario de Campo, foram
destacados dois temas para analise e posterior discussdo no presente estudo: o
trabalho colaborativo nos Anos Finais do Ensino Fundamental; e o AEE e o servi¢o

de apoio pedagdgico para a incluséo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 O trabalho colaborativo nos Anos Finais do Ensino Fundamental

De acordo com a LDB e com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
etapa do ensino fundamental possui duracdo de 9 anos, e esta dividida em Anos
Iniciais (1° ao 5° ano) e Anos Finais (6° ao 9° ano) (BRASIL, 1996; 2017). Nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, o processo de ensino-aprendizagem ¢é dividido por
areas do conhecimento.

Nesse contexto, para além dos documentos supracitados, o estado do Rio
Grande do Sul possui as Matrizes de Referéncia que organizam o ensino gaucho,
gue foram construidas com base nos documentos educacionais vigentes no pais, e
estabelecem as seguintes disciplinas nessa etapa de ensino: Lingua Portuguesa,
Arte, Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol), Matemaética,
Ciéncias, Geografia, Historia, Ensino Religioso, e Projeto de Vida (RIO GRANDE DO
SUL, 2024a).

A escola investigada possui quatro turmas dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° ano, ofertadas no turno da manha. O numero de periodos
por disciplina na escola é organizado seguindo as diretrizes do Guia de Matrizes

Curriculares do estado do Rio Grande do Sul, conforme ilustrado na Figura 1.
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Figura 1 - Matriz Curricular dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Matriz curricular
Ensino Fundamental - Anos Finais
. . Periodos Semanais
Areas Componentes Curriculares
6°ano | 7°ano | 8%ano | 9°ano
42838 Arte 2 2 2 2
167 Educacio Fisica 2 2 2 2
88854 Lingua Estrangeira -
. . 2 2 1 1
Linguagens Lingua Inglesa
15058 Lingua Estrangeira - | : : :
Lingua Espanhola '
40207 Lingua Portuguesa 5 3 J J
Matemitica 370 Matematica 5 3 3 3
Ensino Religioso 213 Ensino Religioso ? 1 1 1 1
I 302 Geografia 2 2 2 2
Ciéncias Humanas J_ 2 :
329 Historia 2 2 2 2
Ciéncias da Natureza |60 Ciéncias 2 2 3 3
15233 Projeto de Vida 1 1 1 1
Total de Periodos Semanais 25 25 25 25
Total de Carga Hordria (Anual) 833h 833h 833h 833h
* Carga hordria didria de 4h10min com 5 periodos de 50min.
(1) Componente de matricula facultativa: caso o estudante opte por ndo cursa-lo no momento da matricula, a
carga correspondente deve ser direcionada ao Componente "Lingua Estrangeira - Lingua Inglesa".
(2) Componente de matricula facultativa: caso o estudante opte por ndo cursd-lo no momento da matricula, a
carga correspondente deve ser direcionada ao componente da drea de Ciéncias Humanas definido pela escola.

Fonte: Rio Grande do Sul (2024b).

Ja com relacdo a carga horaria dos professores no estado do Rio Grande do
Sul, de acordo com o Decreto n°® 41.850/2002, um professor com 20 horas semanais
de trabalho, possui 16 horas/aula e 4 horas/atividade, que é onde o0 mesmo realiza o
seu planejamento. JA um professor que possui 40 horas semanais, possui 32
horas/aulas e 8 horas/atividade para realizar o seu planejamento (RIO GRANDE DO
SUL, 2002).

Considera-se que o planejamento é uma funcdo pedagogica que permite
antecipar acfes, sendo um processo permanente e continuo, € essencial para que o
professor elabore as estratégias e metodologias para se alcancar o objetivo proposto
(LIBANEO, 2001). Ainda, de acordo com 0 mesmo autor:

O planejamento escolar € uma tarefa docente que inclui tanto a previséo
das atividades didaticas em termos da sua organizacdo e coordenacao em
face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacéo no decorrer
do processo de ensino. O planejamento € um meio para se programar as
acOes docentes, mas € também um momento de pesquisa e reflexdo
intimamente ligado & avaliagéo (LIBANEO, 2001, p. 245).

s

O horéario de planejamento é essencial para o fazer pedagdgico de um
professor, pois interfere diretamente na qualidade do ensino e no aprendizado dos
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estudantes (LOPES, 2014). Assim, destaca-se que, no que diz respeito a educacao
inclusiva, o tempo de planejamento permite ao professor a oportunidade de refletir
sobre as praticas de ensino, assim como implementar novas metodologias e
tecnologias educacionais, de modo a contemplar a todos os estudantes (DIAS;
HENRIQUE, 2018).

Na escola investigada, os professores realizam o planejamento de suas aulas
individualmente, e em alguns momentos durante o ano letivo, planejam e executam
projetos interdisciplinares de acordo com a demanda apresentada pelos estudantes
e pela escola, conforme relatado por uma das professoras participantes deste
estudo, que destacou um projeto em colaboracédo com a professora de Ciéncias:

‘A gente fez um projeto sobre varias tematicas que abordam a
adolescéncia. Trabalhamos DST’s (doengas sexualmente transmissiveis),
trabalhamos higiene, e varias coisas relacionadas ao adolescente. Partiu de
nés duas a ideia, principalmente por vivenciar no nono ano, [...] bastante
davidas que os alunos estavam e nds comegamos a observar também que
as meninas ja estavam entrando mais assim para a parte da sexualidade. E
a questdo da higiene foi por ver que a maioria dos alunos, principalmente
meninos, ndo tem tanto habito de higiene.” (P2)

Conforme relatado pelas participantes, no decorrer do ano letivo também
foram executados outros projetos em colaboracdo com os professores de todas as
disciplinas, como o projeto sobre o meio ambiente e a Feira de Ciéncias realizada na
escola. E além destes, a professora P1 relatou ter realizado um projeto individual
sobre deficiéncia visual para a turma do 9° ano, que possui um estudante
diagnosticado com Autismo. De acordo com a professora, o intuito da proposta, para

além da deficiéncia visual, foi promover a empatia entre os estudantes:

[...] o da deficiéncia visual foi muito bom. A participacdo da turma, que até
eu achava que a turma ndo ia se engajar tanto assim. Porque no inicio
quando eu comecei eles ja comegaram assim “ah eu ndo conhego ninguém
que seja’, e ja ficaram meio assim, com aquelas caras né “sem saco”. E ai
depois elas foram se envolvendo naquilo, quando eu vi elas mesmas
estavam se vendando para andar no patio, pra ver como seria. Elas traziam
assim coisas que elas percebiam em casa, elas diziam “professora eu vi
que no remédio também tem braile”. Entdo elas comegcaram a identificar
coisas ai fora, e a me contar. E eu achei isso muito interessante. E agora a
gente vai finalizar na sexta-feira que € a Ultima aula, que elas véao
confeccionar um cartaz com os nomes dos formandos em braile. E ai assim,
muito bom! Também teve um jogo de memoaria e de dominé tatil, onde as
alunas jogaram vendadas. E a concentracdo delas. E os relatos depois, elas
diziam assim “ai me da falta de ar”, “ai que agonia ndo enxergar”. E isso traz
também uma reflexdo do grupo: pois é, mas vocés estavam vendadas, era
sé tirar a venda que passava. E uma pessoa né, que nasceu cega ou ficou
cega, como se refazer a vida? Como ressignificar algumas coisas? Como
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reaprender? Entdo foi uma reflexdo bem legal. Bem bom mesmo, eu
adorei.” (P1)

Segundo Januério (2022), o trabalho colaborativo entre professores contribui
para 0 seu enriquecimento profissional, pois possibilita o didlogo e o
compartilhamento de ideias entre 0s mesmos, potencializando o trabalho didatico-
pedagdgico com os estudantes e as adaptacdes curriculares. Do mesmo modo, para
Abelha (2011), ao trabalhar de modo colaborativo na escola, os professores
compartilham saberes e constroem uma visdo coletiva e integrada da proposta
educativa e curricular da escola.

O trabalho colaborativo contribui para a ressignificacdo de saberes e
concepcdes pedagodgicas, auxiliando para a implementacdo de praticas mais
significativas em sala de aula (OLIVEIRA; PASSOS, 2018). De acordo com Nonato
(2020) o trabalho colaborativo entre professores do ensino fundamental € crucial
para a melhoria da qualidade do ensino.

Essa colaboracdo permite a troca de experiéncias e praticas pedagdgicas, o
desenvolvimento de estratégias conjuntas para lidar com desafios comuns e a
criacdo de um ambiente de aprendizado mais coeso e integrado para os alunos
(NONATO, 2020). Além disso, promove a formacgdo continuada dos professores,
fortalece o senso de comunidade escolar e contribui para um ensino mais
diversificado e inclusivo, beneficiando diretamente o desenvolvimento académico e
pessoal dos estudantes (FERREIRA, 2013).

Embora a préatica docente seja muitas vezes individualizada e burocratizada,
cabe a escola proporcionar uma cultura colaborativa, onde os professores
compartilhem ideias em prol do desenvolvimento dos estudantes e do
aprimoramento dos processos de ensino-aprendizagem (ABELHA, 2011). E nesse
contexto estdo o0s projetos e propostas interdisciplinares, que incentivam o
planejamento e colaboragcdo entre os professores, e promovem a integracdo entre
alunos com e sem deficiéncia, permitindo que todos se sintam parte da comunidade
escolar e desenvolvam relacionamentos significativos (RODRIGUES, 2022).

Frente a essa realidade, durante o seu relato, a professora P1 destacou que
nessa etapa de ensino, os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial muitas
vezes sdo excluidos pelos seus colegas, em funcédo do seu diagnostico. E um dos

intuitos do projeto realizado com a turma do 9° ano foi justamente por este motivo,
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promover a empatia, pois o estudante diagnosticado com Autismo interagia pouco

com os colegas, especialmente na hora do recreio:

“[...] Mas quando chega no ensino fundamental, ndo existe isso, eles
formam os grupinhos. O aluno que tem, dependendo da deficiéncia, do
transtorno, enfim, ele vai ser excluido. Na sala de aula ele vai estar incluido
porque a professora vai fazer esse trabalho né, vai fazer grupos, vai
trabalhar isso. Mas chega no recreio os alunos ficam sozinhos. A exemplo
do aluno do 9° ano que fica sozinho no recreio aqui, ndo interage com
ninguém.” (P1)

Realidade também enfatizada no estudo de Thiengo et al. (2021), que
destacou que estudantes com deficiéncia, especialmente com transtorno do
espectro autista, possuem limitacdes sociais e devem receber a empatia e a
sensibilidade dos professores e dos demais estudantes. Caso contrario, a exclusao
e o sentimento de ndo pertencimento podem provocar dor e sofrimento ao
estudante, assim como prejudicar a sua aprendizagem (THIENGO et al., 2021).

Além disso, € necesséario descartar a ideia de que processos reflexivos em
relacdo a inclusdo cabem apenas aos professores e gestores. Para que se possa
vivenciar transformacdes sociais, € necessario envolver os estudantes nas praticas
inclusivas bem como na reflexdo de suas acdes. Desenvolvendo no grupo o
amadurecimento social e a construgcao social de respeito e solidariedade aos outros,
€ possivel efetuar tais transformacdes pelo reconhecimento e pela solidariedade
(NUNES, 2021).

Nesse contexto, destaca-se que promover uma cultura escolar inclusiva é
fundamental. Isso envolve conscientizar todos os membros da comunidade escolar
sobre a importancia da inclusdo, combatendo preconceitos e estigmas, e valorizando
a diversidade como um enriquecimento para todos (THIENGO et al., 2021; NUNES,
2021).

Quando questionadas sobre o didlogo e colaboragdo com os demais
professores da escola, as participantes P1 e P2 destacaram uma boa relagdo de
conversas e trocas de informagfes. De acordo com os relatos, essa troca acontece
de modo informal nos corredores da escola (na troca de periodos, no intervalo do
recreio e/ou quando os professores possuem periodo vago), através de grupos
criados no aplicativo Whatsapp para este fim, ou nas reunides pedagdgicas

realizadas na escola.
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J& a professora P3 destacou ter um pouco de dificuldade no dialogo e troca
de informagoes, pois 0s professores muitas vezes ndo compreendem a sua atuagao

enguanto Orientadora Pedagdgica.

“l...] Ele é um pouco dificil, mas [...] como é a minha profissdo eu encaro ele
né com naturalidade. Mas ele ndo é visto assim como uma atuacao, [...]
porque 0 meu trato € bem lento, é bem reflexivo, € uma conversa. Eu tenho
gue ver o antes e o depois, ndo é objetivo como aquele professor que trata
de um assunto dentro da sala de aula. Tem que saber os motivos que
houve, o porque que aconteceu e antes do acontecido. Essa é a fungéo do
orientador e ndo s atuar apagando incéndio. Eu tenho que saber a razéo, o
motivo e o qual aconteceu aquilo.” (P3)

De acordo com Nunes (2020), o diadlogo entre professores desempenha um
papel crucial na promoc¢ao da inclusao escolar. Os professores, ao dialogarem entre
si, podem compartilhar suas experiéncias e estratégias de ensino inclusivo, de modo
a discutir-se a adaptacdo do curriculo e das praticas pedagdgicas para atender as
necessidades de todos os estudantes, especialmente aqueles com deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem (NUNES, 2020).

Além disso, o dialogo permanente cria uma rede de apoio entre 0s
professores, onde eles podem se ajudar mutuamente em questfes pedagodgicas e
emocionais. Isso € essencial para a inclusdo, pois atender estudantes publico-alvo
da Educacao Especial é um desafio e requer um esforgo colaborativo (MENDONCA,
2013).

Nesse contexto, destaca-se que o dialogo entre professores € um pilar
fundamental para a construcdo de um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo.
Ele ndo apenas facilita a troca de conhecimento e praticas eficazes, mas também
constréi uma cultura de apoio e colaboracdo que beneficia todos os alunos.
Portanto, investir em oportunidades para que os professores conversem e aprendam
juntos é essencial para o sucesso da inclusdo escolar (MENDONCA, 2013; NUNES,
2020).

Ja4 com relacdo ao contato e relagdo colaborativa com as familias, as
professoras P1 e P2 relataram ter dificuldade, principalmente quando as familias séo
procuradas e nédo dao devolutiva. Apesar disso, ambas relataram ter boa relagéo
com algumas familias, que colaboram em prol do desenvolvimento de seus filhos
matriculados na escola. Mas de modo geral, 0 contato que elas possuem com as
familias € insuficiente, principalmente com relacdo aos alunos atendidos pelo AEE,

conforme relato da professora P1:
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“Tem trés familias que eu tenho um bom relacionamento. Nao tenho muito
contato. E s6 assim quando acontece alguma coisa, um fato mais isolado
gue elas me procuram. Uma delas a tia j& € mais presente, ela me chama
toda hora, manda foto. A gente ja tem um contato. As outras duas é so
guando precisa, alguma coisa especifica, mas é bem dificil, os demais. Tem
uma familia que até agora nao consegui nenhum retorno. Uma familia com
o histérico bem problematico. Que eu peco uma devolutiva e ndo dao. O
aluno é pouco frequente na escola e € bem agressivo. Nao sei o que esta
acontecendo com a crianga, ndo sei nada. Nem a propria escola. As
familias dao pouca devolutiva, principalmente dos atendimentos em saude.”
(P1)

De acordo com diversos autores, envolver as familias no processo
educacional fortalece o apoio ao estudante, sendo fundamental para a promoc¢ao da
inclusdo escolar (SILVA; KLUMPP, 2020; ARAGAO, 2023; SANTANA; COUTINHO,
2023). A comunicacao constante entre escola e familia ajuda a alinhar expectativas
e estratégias, garantindo que o ambiente escolar e doméstico trabalhe em conjunto
para o desenvolvimento do estudante. Essa colaboragdo € crucial para garantir que
todos os estudantes, especialmente o publico-alvo da Educacdo Especial, possam
ter uma experiéncia educacional plena e equitativa (SILVA; KLUMPP, 2020;
ARAGAO, 2023; SANTANA; COUTINHO, 2023).

De acordo com Monteiro (2024), a relacdo entre escola e familia € um pilar
essencial para a inclusdo escolar. Ela garante que as necessidades individuais dos
estudantes sejam atendidas de maneira compreensiva e integrada, proporcionando
a todos uma educacéo equitativa e de qualidade. Para que essa relacao seja eficaz,
€ necessario um compromisso mutuo com a comunicagao aberta, o respeito matuo e
a colaboracdo continua (SILVA; KLUMPP, 2020; SANTANA; COUTINHO, 2023),
realidade esta que ndo esta presente na escola investigada, visto que o0s
professores possuem pouco contato com as familias.

Nesse aspecto, a professora P1 relatou a relacdo com as familias como seu
maior desafio e dificuldade em sua pratica profissional, pois a pouca devolutiva das
familias, principalmente com relagcdo aos atendimentos em saude, dificulta o
processo de ensino-aprendizagem do estudante publico-alvo da Educacéo Especial.
A professora P1 também destacou o pouco retorno dado pela Unidade Basica de
Saude que fica proxima a escola, que ndao atuam colaborativamente com a escola

para o atendimento integral dos estudantes.

“[...] Esse fora da escola, que nao esta ao nosso alcance. Os retornos, as
devolutivas, os encaminhamentos. A assisténcia que essas criangas estao
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tendo ou ndo, né. A gente ndo sabe, por exemplo, tem no bairro o posto de
salde e a gente ndo sabe quais profissionais estdo ali, quem esta
atendendo, quais sdo as especialidades, como fazer o encaminhamento
direto. Se tem preferéncia porque esta na escola ou nao, sabe?! A gente
ndo sabe acompanhar. Nao tem essa integragdo, escola x salde x familia.
Entdo esse é um desafio, porque a gente fica sé aqui na escola. Entdo fica
aquela sensacao de “esta aqui na escola, tem um laudo, vdo dar conta”. E
eu acho que esse é o maior desafio. Hoje em dia esse seria 0 maior desafio
aqui nessa escola.” (P1)

Essa realidade também foi identificada no estudo de De Paula (2022), no qual
as professoras também relataram pouca ou nenhuma articulacdo com os servicos de
saude, onde ndo existe 0 contato entre os profissionais envolvidos. Nesse contexto,
a autora destaca que a colaboracao entre professores regulares e especialistas em
educacdo especial, psicélogos, terapeutas e outros profissionais € crucial. Essa
parceria permite a troca de conhecimentos e a criacdo de planos educativos
personalizados que atendam as necessidades individuais dos estudantes de
maneira integral (DE PAULA, 2022).

Corroborando, de acordo com Balisa et al. (2020), ao investigar a realidade
dos atendimentos em saude para pessoas com Transtorno do Espectro Autista,
destacou o atendimento de forma articulada e continuada como fundamental para
uma atengdo integral a essas pessoas, conforme preconizam as diretrizes do
Sistema Unico de Salde (SUS). E se tratando da articulagio com o sistema
educacional, Guimaraes (2024) enfatiza a importancia da relacdo entre 0s recursos
terapéuticos e a pratica educativa, pois a inclusao de estudantes com transtornos do
neurodesenvolvimento requer acdes e estratégias especificas e colaborativas de
forma multidisciplinar.

Segundo Cruvinel (2023, p. 01), é fundamental que se realize a articulacéao
entre escola, familia e Estado, de modo a garantir a atencdo integral a essas
pessoas e a efetivagcdo de um sistema de ensino inclusivo, “além de politicas e
legislacdo adequadas para assegurar igualdade de oportunidades para todos o0s
estudantes”. Ao atuar colaborativamente, € possivel criar um ambiente escolar que
nao apenas acolhe, mas também promove o pleno desenvolvimento de todos os
estudantes, respeitando suas singularidades e potencializando suas habilidades.

Nesse contexto, destaca-se que o trabalho colaborativo para a incluséao
escolar nos Anos Finais do Ensino Fundamental € essencial para criar um ambiente
educacional que atenda as necessidades de todos os estudantes, especialmente

daqueles com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem. A inclusdo escolar é um
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direito fundamental e um compromisso que requer esfor¢co conjunto de todos o0s
envolvidos no processo educacional, incluindo os profissionais de apoio que

realizam os atendimentos em salde desses estudantes.

3.2 O AEE e o servico de apoio pedagdégico para aincluséo

O AEE é um conjunto de atividades, recursos e servicos organizados
institucionalmente, oferecidos de forma complementar ou suplementar a formacao
dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. O objetivo do AEE é eliminar
barreiras que dificultem o processo de escolarizacdo e promover a participacao e
aprendizagem dos alunos no ambiente escolar regular (BRASIL, 2008a).

Na escola, esse atendimento € regido por uma série de legislacdes, a
comecar pela Constituicdo Federal, que em seu artigo 208, inciso Ill, garante o
“atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, s/p). Na sequéncia, foi
estabelecido na LDB, em seus artigos 58 a 60, as diretrizes para a educacao
especial, determinando que o AEE deve ser oferecido nas escolas regulares,
sempre que possivel (BRASIL, 1996).

Com base nessas duas principais legislacbes, em 2008 foi publicada a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
vigente até os dias atuais, que orienta a organizacdo dos sistemas de ensino para
assegurar o AEE nas escolas regulares (BRASIL, 2008a). Anos mais tarde, foi
publicado o Decreto n°® 7.611/2011, que passou a regulamentar a oferta do
atendimento educacional especializado e definir que este deve ser complementar a
escolarizacdo regular, especificando as responsabilidades do poder publico em
garantir esse atendimento (BRASIL, 2011). Por fim, foi publicada a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia em 2015, que estabelece os direitos das
pessoas com deficiéncia, incluindo o direito ao atendimento educacional
especializado e as condicbes adequadas para a aprendizagem (BRASIL, 2015).
Além disso, esta Lei em seu artigo 28, inciso XVII, estabelece “oferta de profissionais
de apoio escolar’, como uma das estratégias para garantir uma educacédo de

gualidade as pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2015, s/p).
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Na escola investigada, a professora P1 atende sete estudantes nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, sendo que cinco deles possuem diagndstico e dois
estudantes encontram-se em investigacdo. De acordo com o relato da professora
P1, os cinco estudantes que possuem diagnostico apresentam: “dois laudos de
autismo, dois laudos de deficiéncia intelectual, e um com transtorno de habilidade
escolar que néo é publico-alvo da educacéao especial’.

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacéo Especial para o AEE,
regulamentada pelo Decreto n® 6.571/2008, é uma das atribuicbes do professor do
AEE “...] Organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncional” (BRASIL, 2008b, p. 04). Segundo o mesmo documento, o
publico-alvo do AEE s&o estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo (BRASIL, 2008b).

Frente a essa realidade, de acordo com a fala da professora P1, os
professores da escola tinham dificuldade de identificar o publico-alvo da Educacao
Especial para direcionar aos atendimentos do AEE e do apoio pedagdégico. E com o
passar do tempo, a partir da investigacdo de cada caso, a professora Pl foi
organizando seus atendimentos e identificando quais estudantes sem laudo
realmente necessitavam desse atendimento. Dessa forma, € importante destacar
que a legislacdo ampara o professor do AEE para o atendimento de estudantes em
investigacado, pois € este profissional que auxilia a equipe escolar e as familias na
identificacdo das necessidades educacionais do estudante com alguma barreira de
aprendizagem, para assim encaminhd-lo aos profissionais competentes para
formalizacdo de seu diagndstico (BRASIL, 2014).

No entanto, por estar presente na escola somente no turno da manhd, a
professora P1 s6 realiza o AEE com os estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, que frequentam o ensino regular no turno da tarde. De acordo com a
legislag&o vigente, o AEE deve ser realizado no contraturno, pois é um atendimento
complementar ou suplementar ao ensino regular, mas nunca substitutivo (BRASIL,
2008a). Mas de acordo com a realidade investigada, a escola ndo conta com um
professor do AEE no turno da tarde, para realizar esse atendimento com o0s
estudantes do turno da manha.

Nesse contexto, considerando a falta desse profissional para atendimento aos
estudantes, e a carga horaria da professora P1 na escola, a mesma foi orientada

pela Secretaria de Educacéo local a realizar o servico de apoio pedagdgico com
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esses estudantes, na sala de aula regular, conforme destaca a professora em seu

relato:

“[..] & na secretaria de educagcdo me orientaram que ficasse aqui e
atendesse como apoio pedagdgico. Entdo nao seria professora do AEE
apenas, eu seria do apoio pedagogico, porque a demanda é no turno da
manhd, e se tivesse algum aluno que precisasse ser atendido no
contraturno (anos iniciais), eu também atenderia. E isso que eu faco, que é
0 apoio pedagégico, que é entrar em sala pra acompanhar os alunos da
inclusdo. Um pouco né, porque é dividido os horérios, e ai organizei esses
da tarde para virem de manha, um horario. [...] E aqui ndo tem prof. do AEE
a tarde. Inclusive ja veio o pessoal la da secretaria de educacdo para
perguntar a respeito disso, porque tem um aluno que a familia cobra que
tenha o atendimento no AEE, e eu néo posso tirar eles da sala porque foi
essa a orientacéo que eu recebi né, que o AEE tem que ser no contraturno
porque eles ndo podem perder o horario de aula regular. Ai eu falei que
seria bom, e até ela perguntou se eu achava interessante que tivesse. Ai
falei que sim, ndo s6 por esse aluno mas por todos os outros. Mas até o
momento n&o.” (P1)

Assim, considerando a realidade apresentada pela escola, é importante
destacar que, embora o AEE na Sala de Recursos Multifuncional seja direito do
publico-alvo da Educacédo Especial, de acordo com a legislacdo vigente, também

sao atribuicdes do professor do AEE:

d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola; [...] h. Estabelecer articulagédo
com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacido dos
servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias
gue promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL,
2008b).

Esse servico de apoio realizado pela professora P1 na realidade investigada,
€ semelhante a proposta de Ensino Colaborativo, amplamente difundida pela
Universidade Federal de S&o Carlos, onde o professor do AEE atua
colaborativamente com o professor da sala de aula regular, no que tange ao
planejamento, adaptacdo, execucéo, avaliacdo e todos 0s processos que envolvem
a escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nas salas
regulares (VILARONGA; MENDES, 2014).

De acordo com Vilaronga e Mendes (2014), a pratica do ensino colaborativo,
também denominado como coensino, apresenta diferentes niveis de interacdo e
colaboracédo entre os professores, fatores estes que se constituem e aprimoram-se a
partir dos processos organizacionais, formativos e do engajamento da escola e dos
profissionais em atuacgdo. Dessa forma, para que o ensino colaborativo aconteca na

escola, primeiramente deve existir um espago-tempo nas rotinas escolares, onde os
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professores das salas regulares desenvolvam seu planejamento em colaboragéao
com o professor especializado em Educacédo Especial (VILARONGA; MENDES,
2014; CABRAL; SILVA, 2017; CHRISTO; MENDES, 2019).

Apesar da semelhanca, na escola investigada ndo se realiza o ensino
colaborativo, pois o professor do AEE néo realiza o planejamento conjunto com o
professor da sala regular, conforme destacado nas falas das trés professoras (P1,
P2 e P3). De acordo com as patrticipantes do estudo, ndo existe planejamento prévio
em colaboracdo para a participacdo da professora P1 em sala de aula, onde a
mesma atua como uma auxiliar pedagdgica, adaptando os recursos e atividades
pedagdgicas quando necessario, no momento da aula mesmo.

Todavia, a professora P2 destacou a importancia do trabalho realizado nessa
configuracdo, pois a presenca da professora do AEE em sala de aula esta

contribuindo com o contexto de ensino-aprendizagem dos estudantes:

“Eu acho de suma importancia porque ajuda bastante, principalmente no
caso do aluno [...] do sexto ano que ele € um aluno muito dependente. E ai
no caso das minhas disciplinas, como eu necessito passar bastante material
no quadro, ele me atrapalha porque ele quer que eu dé atencdo somente
para ele. E ap6s ela vir fazer esse trabalho aqui na escola, ele ja consegue
no caso fazer as coisas sozinho, com a ajuda dela. Nao ocupa tanto o
professor como ocupava antes. E tem também o aluno do nono ano que
comigo fazia tudo antes, de lingua Portuguesa, mas de um tempo pra ca ele
anda meio pregui¢oso. E ai se a professora (P1) ndo vai |4 e ndo ajuda ele,
ele ndo produz, ele ndo faz. [...] eu acho assim excelente o trabalho dela
porque ela nos auxilia, nos ajuda né. E ela fica ali no caso somente
auxiliando o aluno, ela ndo participa de querer fazer perguntas, nao
participa como um aluno, mas como um professor que esta ali prestando o
servigo dela né.” (P2)

De acordo com Vilaronga e Mendes (2014), apesar dos inumeros beneficios
para a efetivacdo de uma escola inclusiva, o ensino colaborativo ainda é pouco
explorado no contexto brasileiro, onde é desenvolvido na maioria dos municipios
apenas em casos experimentais e pontuais. Para Costas e Honnef (2015), existe o
ensino articulado, que configura-se como uma estratégia secundaria ao ensino
colaborativo, para aqueles contextos onde o coensino ndo consegue ser efetivado
integralmente. Mesmo assim, nao representa a realidade investigada, pois néao
existe nenhum tipo de planejamento prévio entre a professora do AEE e da sala de
aula regular.

Quando questionada sobre como visualizava os dois tipos de atendimento, na
Sala de Recursos Multifuncionais e na sala de aula regular, a professora P1

destacou as principais potencialidades de cada fungao:
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“As duas sao boas, mas elas ndo sdo parecidas. O apoio pedagdgico, pelo
menos eu to vivendo ele como um reforgco escolar, né. Até mesmo porque
em uma Sala de Recursos eu vou planejar toda uma atividade para aquele
aluno, com uma intencionalidade “X”, né. Que eu percebi que ele ta
precisando e que va auxiliar ele, tanto na aula quanto na vida fora da
escola. J4 na sala de aula, eu ja to limitada a aquilo ali. Eu ndo vou trazer
todo o meu planejamento, por exemplo: “ah vou trazer um jogo pra aquele
aluno enquanto os outros estdo fazendo outra coisa”. Nao vai funcionar! E
ai eu vou estar atrapalhando o professor e os outros alunos. Entédo eu to
vendo mais como um refor¢o escolar, por mais que batam nessa tecla que
AEE néao é reforco. T4, mas talvez o apoio pedagdgico possa ser. Entao
acho que os dois séo bons, os dois sdo importantes, mas ndo é a mesma
intencdo. [...] Entdo acho que tudo é uma conquista e os dois séo
importantes. O apoio para auxiliar tanto o aluno quanto os professores,
sabe?! Porque vai ser alguém que estuda a Educacdo Especial, com
formag&o e preparo para auxiliar.” (P1)

Para Costas e Honnef (2015), a realidade organizacional do sistema de
ensino brasileiro, especialmente nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, dificultam a atuacdo em colaboracéo entre os professores do AEE e
da sala de aula regular. A legislacdo vigente determina que o AEE seja realizado no
turno inverso da sala regular (2008a), dificultando o dialogo entre os professores que
atuam em turnos diferentes na instituicdo de ensino. Além disso, nos Anos Finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, os estudantes possuem um professor para
cada disciplina, o que também é um fator que dificulta o trabalho em colaboracéo
entre os professores (COSTAS; HONNEF, 2015).

Além disso, a escola investigada, por tratar-se de uma instituicdo de pequeno
porte, também ndo possui uma Sala de Recursos Multifuncional, mas sim um espaco
adaptado para que os atendimentos no contraturno sejam realizados. No seu relato,
a professora P1 destacou que, quando chegou na escola, a equipe diretiva e
pedagogica auxiliou a mesma na adaptacdo de uma sala que estava vazia, para que
fosse possivel realizar os seus atendimentos naquele espaco. Apesar disso, ela
destacou que na escola ndo existe uma sala de recursos: “aqui o professor do AEE
é um professor itinerante. E isso que eu sou, porque ndo tem uma sala de recursos
que nem la na outra escola que eu trabalho” (P1).

De acordo com os dados do Censo Escolar de 2020, na atualidade existem
aproximadamente 37 mil Salas de Recursos, sendo elas consideradas
multifuncionais ou ndo. Estes dados representam 20,4% das 181.279 escolas em
atividade no pais (BRASIL, 2020). Ou seja, a escola investigada faz parte dos 79,6%

das escolas brasileiras que ndo possuem uma Sala de Recursos, onde a professora
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P1 realiza seus atendimentos em um espaco adaptado por ela mesma em conjunto
com a equipe Diretiva e Pedagdgica da escola.

Para Zanatta (2021), a implantacdo da Sala de Recursos Multifuncionais vai
além da vontade da gestdo escolar em possuir essa estrutura, pois € uma questao
governamental que carece, principalmente, de estrutura e recursos financeiros.
Ainda, de acordo com a autora, esses espac¢os devem possuir “mobiliarios, materiais
didaticos e pedagogicos, recursos de acessibilidade e equipamentos especificos
para o atendimento aos alunos publico-alvo da educacédo especial, em turno
contrario a escolarizagao” (ZANATTA, 2021, p. 07). E para isso, a escola também
necessita de profissionais capacitados para realizar essa fun¢do, que ndo € o caso
da escola investigada, que ndo possui um professor do AEE para realizar os
atendimentos no contraturno dos estudantes do turno da manha.

Nessa tessitura, a professora Pl destacou a realidade da outra escola
também da rede estadual em que atua, que possui duas professoras do AEE

atuando em colaboracéao:

“[...] Na outra escola em que trabalho, eu realizo o atendimento do AEE no
contraturno, e outra professora realiza o apoio pedagégico no horario da
aula regular. Para ocupar a carga horaria dela. [...] Conheco outros
professores que também realizam o servico de apoio pedagdgico, “sem
querer querendo” que nem eu. Porque ficou sobrando carga horaria, entdo
entra como apoio.” (P1)

Ao relatar essa realidade, a professora P1 destacou que visualiza a sua
experiéncia na outra escola como positiva, pois ela realiza o atendimento do AEE no
contraturno, e a outra professora do AEE atua na sala de aula regular como servico
de apoio pedagogico, auxiliando o estudante e os professores na adaptacdo de
materiais e atividades. No entanto, ela destacou que essa realidade acontece em
razdo das sobras na carga horéaria dos professores, e ndo como politica de Estado.
Dessa forma, essa realidade n&o acontece em todas as escolas estaduais, mas sim
em casos pontuais.

Frente a essa realidade, a professora P2 destacou a importancia da presenca
de um professor especialista em sala de aula, para auxiliar os estudantes e 0s
professores no processo de ensino-aprendizagem do publico-alvo da Educacgéo
Especial:

“[...] Eu acho que com mais profissionais que possam dar apoio pro
professor, porque eu fico pensando ali no sexto ano a gente tem ali dois,
trés alunos que tu nota né, que a aprendizagem é diferente. E tem a
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guestao do aluno com mais dificuldade, que gracas a Deus hoje em dia a
professora (P1) esta nos prestando um auxilio ali. E ai eu fico pensando nas
escolas que ndo tem um profissional que vem te auxiliar. No meu caso eu
sou professora de area, eu ndo convivo toda hora com o aluno. Mas
imagina aquela que é do curriculo (anos iniciais), sem ter ninguém pra
ajudar, ninguém para auxiliar. Porque a gente sabe que eles necessitam de
uma atencdo diferenciada. Eu acho que esta faltando profissional do AEE,
principalmente na questao do apoio.” (P2)

De acordo com a legislacdo brasileira, existe o Profissional de Apoio a
Inclusé@o Escolar (LOPES, 2018; BEZERRA, 2020), onde no municipio investigado €
denominado como auxiliar pedagdgico. Segundo Bezerra (2020), este profissional
nao possui formacdo especifica para atuar com o publico-alvo da Educacao
Especial, sendo o cargo exercido geralmente por estudantes universitarios ou
pessoas com nivel médio de escolaridade. Nesse sentido, Lopes (2018, p. 13)
destaca a importancia do sistema educacional “definir diretrizes que regulamentem a
variedade de perfis, atribuicbes, condicdes de trabalho e modos de atuacéo
encontrados nas diferentes realidades dos PAIE” (profissionais de apoio a inclusao
escolar).

Na realidade do municipio investigado, segundo as falas das professoras P2 e
P3, na rede estadual de ensino, para aqueles estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial que necessitam de apoio pedagdgico em sala de aula, os pais ou
responsaveis tem que entrar com um pedido no Ministério Publico, para que assim o
profissional seja encaminhado para a escola. Realidade também destacada no
estudo de Lopes e Mendes (2021). Na escola investigada, por exemplo, ndo existe
um profissional de apoio nos Anos Finais do Ensino Fundamental e nem nos Anos
Iniciais, sendo este servico realizado pela professora do AEE (P1) “sem querer
querendo”, como a mesma mencionou em entrevista, em razdo da sua carga
horaria.

Mesmo assim, a professora P1 ndo acompanha o estudante em todo o seu
percurso escolar, pois atende diferentes estudantes, em diferentes turmas e
disciplinas escolares, conforme destaca em sua fala ao explicar como realiza seus

atendimentos enquanto servi¢o de apoio pedagdgico:

“Eu separei de acordo com a necessidade dos alunos. Ta, por exemplo,
aqueles alunos que eu percebo que tem mais dificuldade né, ou que os
professores pedem, ai eu separei assim. Por exemplo, tem alunos que eu
entro (em sala) trés vezes na semana, um periodo cada dia. Outro aluno
que eu vou entrar trés vezes na semana, mas um dia eu vou ficar dois
periodos. Entdo eu tentei organizar de acordo com a disciplina ta, e de
acordo com a necessidade do aluno. Aquele aluno que eu percebo que ja
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tem mais independéncia para acompanhar, eu entro menos. Mas é
flexivel, porque as vezes a professora quer aplicar uma prova, ai eu vou la
e reorganizo. Entdo é bem flexivel os meus horarios. Unico que € fixo
mesmo séo os do contraturno.” (P1)

Diante dessa realidade, Bezerra (2020, p. 673) destaca que a falta de
regulamentacdo do Profissional de Apoio a Inclusdo “desqualificam a formagao
especializada e o papel do professor da Educacao Especial na promocao do ensino
colaborativo, em nome de alternativas consideradas mais econdémicas para as redes
publicas de ensino”. Para Lopes e Mendes (2021), essa realidade retrata a politica
de barateamento do suporte profissional dado as escolas para o atendimento do
publico-alvo da Educacdo Especial. Segundo as autoras, a escola deveria ter uma
ampla rede de apoio para a inclusdo, com uma diversidade de profissionais
capacitados para tal, em um processo continuo de avaliacdo, de modo a avaliar a
necessidade desse apoio para ndo prejudicar a autonomia e a aprendizagem dos
estudantes (LOPES; MENDES, 2021).

Assim, é fundamental destacar a importancia do profissional de Educacao
Especial na escola, com formacdo e capacitacdo especifica para exercer suas
funcdes, seja no AEE ou como profissional de apoio. A inclusdo escolar visa garantir
gue todos os estudantes, independentemente de suas diferencas, tenham acesso
igualitario a educacédo. E para que isto ocorra na pratica, o sistema de ensino deve
possibilitar as condi¢cdes necessarias para as escolas e professores realizarem o
atendimento dos estudantes publico-alvo da Educacédo Especial de forma integral e
efetiva.

Nesse contexto, o papel do profissional de apoio é essencial, pois conforme
discutido neste estudo, o trabalho colaborativo e o fortalecimento da rede de apoio
na escola € uma potencial estratégia para a efetivacdo da inclusdo escolar. Dessa
forma, destaca-se que a presenca de profissionais com formacdo especifica em
Educacao Especial na escola, possibilitam uma educagdo mais justa e equitativa,
onde todos os estudantes tém a oportunidade de terem suas especificidades
atendidas, em um ambiente de respeito e colaboragéo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou investigar a realidade da Educacao Inclusiva e do

trabalho colaborativo em uma escola da rede estadual de Uruguaiana/RS. Frente a
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realidade investigada, foi possivel constatar que o trabalho colaborativo acontece
entre os professores, que trocam informacdes e mantém um didlogo de forma
frequente, e realizam projetos interdisciplinares. Além disso, a participacdo da
professora do AEE em sala de aula, enquanto servigco de apoio pedagdgico, facilita
essa interacdo e o atendimento na sala de aula regular dos estudantes publico-alvo
da Educacao Especial, e dos estudantes em investigagdo que ainda ndo possuem
um laudo.

Ao atuar colaborativamente, os professores fortalecem uma rede de apoio
para a inclusdo escolar, juntamente com a equipe Diretiva e Pedagodgica da escola,
que também possui uma atuacado muito proxima e presente na realidade do dia a dia
da escola investigada. Apesar disso, sabe-se que existem muitas barreiras
estruturais, pedagogicas, formativas e financeiras, para que a inclusdo aconteca
efetivamente na instituicdo de ensino, principalmente no que diz respeito as politicas
publicas, que ndo garantem as condi¢des minimas para que a inclusao escolar seja
efetivada na pratica. Como € o caso da escola investigada, que ndo garante o
atendimento do AEE no contraturno para os estudantes dos Anos Finais, pela falta
de um profissional que realize esta funcéo na escola.

Diante dessa realidade, é importante destacar a necessidade de futuras
pesquisas na rede estadual de ensino do estado do Rio Grande do Sul, que
contextualizem a realidade e a importancia do servico de apoio pedagdgico para a
inclusdo escolar realizado por um profissional especialista, com formacédo e
capacitacao para exercer a funcdo. No entanto, este servico ndo pode tirar o direito
do estudante de frequentar o AEE e receber esse atendimento no contraturno, onde
o Estado tem o dever de contratar mais profissionais e garantir esse atendimento
para o publico-alvo da Educacéo Especial em todas as escolas da rede estadual de
ensino.

Do mesmo modo, considerando a realidade dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, é importante que o trabalho colaborativo e o fortalecimento das redes
de apoio a inclusdo escolar sejam fomentados, pois segundo a literatura € uma
potencial estratégia para a promocdo da educacdo inclusiva nas escolas de
educacao basica. Assim, ressalta-se que essas a¢fes sdo de responsabilidade de
todos, pois funcionam como uma engrenagem, onde o0s professores, gestores

escolares, familias, e principalmente o governo estadual, devem atuar em conjunto
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no sentido de garantir que o sistema de ensino seja efetivamente inclusivo, conforme

estabelece a legislag&o vigente.
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6.4 Manuscrito 2

Para contemplar o quarto objetivo especifico desta pesquisa, foi construido o
Manuscrito 2, que teve como proposta desenvolver um programa de formacgao
profissional docente com base no trabalho colaborativo, para professores e
profissionais da educacgdo atuantes em uma escola publica da rede estadual de
Uruguaiana/RS. Tem-se como perspectiva submeter este Manuscrito como Capitulo
de Livro, ainda sem Editora definida, apos a avaliacdo pela Banca Examinadora

desta Tese.

FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO INCLUSIVA:
PROMOVENDO A COLABORACAO E O FORTALECIMENTO DA REDE DE
APOIO PARA A INCLUSAO

Resumo: Este estudo tem como obijetivo relatar a realizacdo do 1° Seminéario de
Educacdo Especial e Inclusiva: tragcando caminhos e conhecendo vivéncias, que
aconteceu nos dias 24 e 25 de novembro de 2023 no municipio de Uruguaiana/RS.
O evento foi organizado por uma equipe de professoras e gestoras de uma escola
da rede municipal localizada na regido rural do municipio, em parceria com uma
equipe de pos-graduandas da Universidade Federal do Pampa. O intuito do
seminario foi o de aproximar os profissionais que colaboram com a inclusédo escolar
no municipio, de modo que, para além da formacao, houvesse melhor compreenséo
do papel exercido por cada profissional que faz parte do atendimento integral a
esses estudantes. Considerando o exposto, destaca-se que a realizacdo de um
evento voltado para a formacdo continuada de professores para a educacao
inclusiva e para o fortalecimento da rede de apoio representa um passo fundamental
na construcdo de um sistema educacional mais equitativo e acolhedor.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Formacao de Professores. Rede de Apoio.
Trabalho colaborativo. Educacgéo e Saude.

Abstract: This study aims to report the holding of the 1st Special and Inclusive
Education Seminar: tracing paths and learning about experiences, which took place
on November 24th and 25th, 2023 in the municipality of Uruguaiana/RS. The event
was organized by a team of teachers and managers from a municipal school located
in the rural region of the municipality, in partnership with a team of postgraduate
students from the Federal University of Pampa. The aim of the seminar was to bring
together professionals who collaborate with school inclusion in the municipality, so
that, in addition to training, there would be a better understanding of the role played
by each professional who is part of comprehensive care for these students.
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Considering the above, it is noteworthy that holding an event aimed at the continued
training of teachers for inclusive education and strengthening the support network
represents a fundamental step in the construction of a more equitable and welcoming
educational system.

Keywords: Inclusive education. Teacher training. Support Network. Collaborative
work. Education and Health.

INTRODUCAO

A educacdo inclusiva é um tema central no cenario educacional
contemporaneo, pois visa garantir que todos os estudantes, independentemente de
suas caracteristicas individuais, tenham acesso a uma educacdo de qualidade em
um ambiente que promova a equidade e a inclusdo. Nesse contexto, a formagéo
continuada de professores e o fortalecimento da rede de apoio sdo elementos
cruciais para a concretizacdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva
(CARVALHO, 2015).

A inclusédo educacional reflete o compromisso com a justica social e o
reconhecimento dos direitos humanos, conforme delineado em documentos
internacionais como a Declaracdo de Salamanca (1994) e a Convencédo sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006). Essas diretrizes enfatizam a
importancia de sistemas educacionais que sejam flexiveis e capazes de atender as
necessidades de todos os estudantes. Frente a essa realidade, os professores
desempenham um papel vital na implementacéo da educacao inclusiva.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), a educacdo inclusiva &
fundamentada no principio de que todos os estudantes devem aprender juntos. Além
disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, determina
gue essa aprendizagem seja realizada, sempre que possivel, em escolas regulares,
com apoio adequado. Esse conceito vai além da simples colocagédo de estudantes
com deficiéncia em salas de aula regulares; ele abrange a adaptacao curricular, a
utilizacdo de metodologias de ensino diversificadas e a criagdo de um ambiente de
aprendizado que acolha as diferencas individuais (SILVA; ELIAS, 2022).

Para que possam atender de forma efetiva as diversas necessidades dos
estudantes, é fundamental buscar formacdo continuada. Essa formacéao deve focar
nao apenas no desenvolvimento de competéncias especificas para trabalhar com os

estudantes publico-alvo da Educacéo Especial, mas também na promoc¢édo de um



100

olhar inclusivo (GLAT, 2018; LIMA, 2021). Assim, destaca-se que a formacéo
continuada oferece aos professores oportunidades para atualizar seus
conhecimentos, aprender novas estratégias de ensino e desenvolver habilidades
para criar ambientes de aprendizagem inclusivos (LIMA, 2021).

No entanto, apesar dos avan¢os na promoc¢do da educacao inclusiva, varios
desafios persistem. Entre eles estdo a resisténcia a mudanca, a falta de recursos
adequados, e a necessidade continua de formacdo para professores e outros
profissionais da educacéo. Superar esses desafios requer um compromisso continuo
com a capacitacdo e o apoio a todos os envolvidos no processo educativo (DIAS et
al., 2009; SANTOS; RODRIGUES, 2023).

As perspectivas futuras para a educacao inclusiva dependem da capacidade
dos sistemas educacionais de se adaptarem e responderem as necessidades
diversas dos estudantes. Nesse contexto, investir na formacdo continuada de
professores e no fortalecimento da rede de apoio é essencial para construir uma
escola que contemple as especificidades de todos os estudantes (ROSIN-PINOLA,;
DEL PRETTE, 2014).

Diante disso, ressalta-se que a formacao continuada de professores para a
inclusdo escolar e o fortalecimento da rede de apoio sdo pilares essenciais para a
concretizagdo de uma educagédo verdadeiramente inclusiva. Estes elementos néo
apenas melhoram a qualidade da educacéo para todos os estudantes, mas também
promovem uma sociedade mais justa e equitativa. Por meio de um compromisso
sustentado com a formacédo e a colaboracédo, é possivel avancar para um futuro em
que a educacio inclusiva ndo seja exce¢do, mas a norma (DIAS et al., 2009).

Nesse contexto, de modo a promover a formacdo continuada de professores
e o fortalecimento da rede de apoio para a inclusao escolar, este estudo tem como
objetivo relatar a realizagdo do 1° Seminario de Educacdo Especial e Inclusiva:
tracando caminhos e conhecendo vivéncias, que aconteceu nos dias 24 e 25 de
novembro de 2023 no municipio de Uruguaiana/RS, de modo a motivar que mais
acbes como esta sejam promovidas em diferentes contextos e realidades, pois a

colaboracéo é uma potencial estratégia para construir caminhos mais inclusivos.
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CONTEXTUALIZACAO DO EVENTO

A inclusdo escolar nas ultimas décadas sempre foi uma demanda emergente.
Na atualidade, com o crescente niumero de estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial sendo matriculados na rede regular de ensino, cada vez mais professores e
profissionais da educacao tém buscado capacitacdo e apoio, para tentar garantir a
permanéncia desses estudantes no ensino regular e seu processo de ensino-
aprendizagem.

No municipio de Uruguaiana, de acordo com os dados do Censo Escolar de
2023, o numero de matriculas de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial
diagnosticados é de 924 estudantes, divididos entre Educacao Infantil (175), Ensino
Fundamental (547), Ensino Médio (144) e Educacdo de Jovens e Adultos (58)
(BRASIL, 2023). Nesse contexto, destaca-se que esse numero pode ser ainda
maior, pois existem muitos estudantes em investigacdo que ainda nao possuem
laudo médico da deficiéncia, transtorno ou altas habilidades.

Frente a essa realidade, e a partir do conhecimento das demandas dos
profissionais da educacdo com relagdo a inclusdo escolar, uma equipe de
professores e gestores de uma escola da rede municipal de Uruguaiana/RS, decidiu
aproximar a rede de profissionais que atuam em prol do desenvolvimento dos
estudantes publico-alvo da Educacédo Especial no municipio, das areas de educacéo
e saude. O intuito desse encontro foi 0 de aproximar os profissionais que colaboram
com a inclusdo escolar no municipio, de modo que, para além da formacéo,
houvesse melhor compreensao do papel exercido por cada profissional que faz parte
do atendimento integral a esses estudantes.

A partir disso, 0 evento passou a ser organizado e a equipe responsavel da
escola municipal precursora dessa ideia, comecou a buscar parcerias para auxiliar
na organizacdo do Seminario. Foi assim que uma equipe de pdés-graduandas da
Universidade Federal do Pampa também passou a compor a equipe organizadora
do evento. Dessa forma, para realizacdo do Seminario, primeiramente foram feitas
reunides para decidir a estrutura do evento, profissionais convidados, escolas a
serem convidadas, local de realizacao, entre outras demandas necessarias.

Foram realizadas algumas reunifes presenciais com toda a equipe, de modo

a organizar detalhes mais especificos do evento, e também foi criado um grupo no
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WhatsApp para facilitar a comunicagdo entre as organizadoras. Além disso, foi
criado um e-mail do evento e uma pagina no Instagram, para divulgacdo do
Seminario e inscrigcdes. Assim, foi decidido o nome do evento e para a sua arte, foi

escolhido o Girassol em razédo do seu simbolismo e significado (Figura 1).

Figura 1 - Arte de divulgacéo do evento.

SEMINARIO

EDUCACAO ESPECIAL
E INCLUSIVA

Tracando caminhos e conhecendo vivéncias

Fonte: @seminarioeduc_especial (Instagram).

Popularmente, o Girassol é associado a sentimentos como felicidade, alegria
e vitalidade, sendo que em algumas culturas ele € conhecido como simbolo de
coragem (FLORES, 2024). A planta também gera diversos frutos, conhecidos como
sementes de Girassol. A partir disso, a planta foi escolhida como simbolo do evento,
pois a inclusdo escolar € como uma semente que deve ser plantada em cada
professor e profissional da saude e educacao, em prol do desenvolvimento de seus
estudantes publico-alvo da Educacgéo Especial.

Para inscricdo no evento, foi construido um formulario online com perguntas
sobre informacdes pessoais dos participantes, assim como uma pergunta aberta
guestionando as motivacdes dos mesmos para participar do evento, e sugestodes.
Além do formulario, também foram disponibilizadas listas impressas em diferentes
escolas da rede municipal e estadual do municipio, de modo a facilitar o processo de
inscricao dos participantes.

A escola organizadora do evento é localizada na area Rural do municipio, e
por esse motivo, 0 evento ficaria inviavel de ser realizado na estrutura da escola.

Assim, para realizacdo do evento, uma professora disponibilizou um espaco de seu
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ciclo pessoal de forma gratuita para realizacdo do mesmo. E importante destacar
gue o evento nao recebeu nenhum tipo de fomento ou financiamento, assim como
nao foi cobrada nenhuma taxa de inscricdo para os participantes.

A equipe organizadora buscou patrocinios junto a empresarios e a
comunidade do municipio de Uruguaiana, de modo a realizar um coffe break nos
intervalos do evento, elaborar lembrancas do evento para os palestrantes e
participantes, e para a manutencéo do espaco do evento antes e apos a realizacao
do mesmo. A equipe organizadora também adquiriu camisetas com a arte do evento
para melhor identificacdo, que foram custeadas pela propria equipe, utilizando
recursos financeiros proprios. O evento aconteceu nos dias 24 de novembro no
turno da noite e no dia 25 de novembro nos turnos manha e tarde, que sera

detalhado no tépico a seguir.
ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

A partir da divulgacdo do formulario de inscricdo, obteve-se 185 respostas,
além das inscricbes realizadas nas fichas disponibilizadas de forma impressa. No
formulario, ao serem questionados sobre os motivos da participacdo no evento, a
maioria dos inscritos destacou a necessidade de conhecimento e formagéo sobre a

tematica, conforme ilustrado na Figura 2.
Figura 2 - Motivagdes dos inscritos para participar do evento.

0 conhecimento

“i,,'m;r 'nadres 0 tema r | 0 tema. i

Adquirir conhecimentos R = i nava sprendizagen ) temae & rganizagio

AJI rd da Qﬂﬂ
Bm ormacoes Conhecimento na area educadora #*

usca por conhecimento sobre a tématica.:.
- BUSCo conheumento e entendelr sobre 0 assunto.

Trabalhar em um escola com mmtus alunos inclusos__ st

Qualificacao e conhecimento Gens - jﬁ'zf'fff,”te"‘a
Goivemto 0 interesse afente na abordagem do semindrio.

ramento A parada pedagégica da escola

=0 interesse pela tematica™""

Fonte: Elaboragao das autoras (2024).
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A busca dos professores e profissionais da educacgéao de formagé&o continuada
sobre inclusdo escolar é frequente, pois a formacdo inicial ndo da conta de
contemplar todas as demandas e especificidades do processo inclusivo na escola
(MARCONDES; LIMA, 2020). De acordo com Marcondes e Lima (2020), a formacéao
inicial e continuada de professores para a inclusao escolar ndo consegue contemplar
todas as mazelas para o atendimento do publico-alvo da Educagéo Especial, pois
nao existe receita pronta para incluir, e o processo de formacdo deve ser
permanente.

Para Fernandes e Healy (2015), o processo inclusivo desacomoda a
comunidade escolar, que passa a ver a inclusdo como desafiadora no que diz
respeito as acoes pedagodgicas. Nesse contexto, as autoras apontam a inseguranca
e as incertezas desses profissionais frente a inclusdo escolar, que se sentem
despreparados para atender o publico-alvo da Educacdo Especial (FERNANDES;
HEALY, 2015).

Para Rodrigues e Lima-Rodrigues (2011, p. 41) a formacdo de professores
deve ser pautada em modelos de ensino e comunicacéo diferentes dos tradicionais,
pois a “Educacdo Inclusiva deve ser entendida como uma reforma educacional’.
Nesse sentido, os autores destacam a importancia de uma reforma nos cursos de
formacao, principalmente na formacéo inicial, para que estes possam servir como
promotores de agentes de mudanca na escola, e ndo meros reprodutores das
praticas escolares tradicionais (RODRIGUES; LIMA-RODRIGUES, 2011).

Segundo Rocha et al. (2022), os cursos de licenciatura precisam contribuir
com a realidade da Educacéo Inclusiva nas escolas de educacéo béasica, ensinando
o “ser professor”’ para os futuros docentes, a partir da compreensao da realidade e
das demandas escolares reais, e ndo idealizadas. E nesse contexto esta a incluséo
escolar, considerada como um desafio a ser superado, pois contemplar as
especificidades de todos os estudantes néo é tarefa facil.

Assim, ressalta-se que a formacao de professores para a inclusdo escolar é
fundamental para garantir uma educacdo de qualidade para todos os estudantes.
Envolve uma abordagem holistica que integra conhecimento tedrico, habilidades
praticas e atitudes positivas, promovendo o enfrentamento de desafios com
estratégias inovadoras e colaborativas (FARINA; BENVENUTTI, 2024). Através de
um esforco continuo e bem direcionado, € possivel promover um ambiente

educacional mais inclusivo e acolhedor.
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Mas apesar dessa necessidade permanente pela busca de capacitacdo, a
formacao continuada depende da vontade de cada professor e profissional em
manter-se atualizado e preparado efetivamente para atender a diversidade da
inclusdo. Apesar do grande numero de inscritos, participaram em média cerca de
100 pessoas em cada turno do evento, com diferentes perfis e areas do
conhecimento, como professores, auxiliares de inclusédo, familiares de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial, profissionais da educacdo de modo geral e
profissionais da saude. Algumas escolas também utilizaram o evento como Parada
Pedagdgica, tornando obrigatéria a presenca dos professores e profissionais da
instituicdo de ensino em pelo menos um turno do evento.

Conforme mencionado anteriormente, o evento aconteceu nos dias 24 de
novembro no turno da noite e no dia 25 de novembro nos turnos manha e tarde. No
primeiro dia de evento, ocorreu a abertura do mesmo com a fala dos organizadores
e da escola responsavel, e na sequéncia iniciaram-se a fala dos palestrantes,

conforme cronograma apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 - Cronograma do evento.

1° Seminario de Educagao Especial e Inclusiva: tragando caminhos e conhecendo
vivéncias

CRONOGRAMA
Dia 25/11 |Turno noite Abertura
Palestra com Psicopedagoga
Palestra com Médico Pediatra
Coffe break
Palestra com Enfermeira
Dindmica com Professor de Educacéo Fisica
Dia 26/11 |Turno manha Palestra com Psicopedagoga
Coffe break
Palestra com Terapeuta Ocupacional
Palestra com Fonoaudidloga
Turno tarde Palestra com professora do Atendimento
Educacional Especializado da rede municipal
Palestra com professora do Atendimento
Educacional Especializado da rede estadual
Coffe break
Roda de conversa com as professoras do
Atendimento Educacional Especializado
Fonte: Elaboragao das autoras (2023).
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E importante destacar que todos os profissionais da salide convidados para
palestrar no evento fazem parte da rede publica e/ou privada de saude do municipio
de Uruguaiana/RS, e prestam atendimento ao publico-alvo da Educacéo Especial. A
maioria dos profissionais convidados atendem pelo Sistema Unico de Satde (SUS),
onde os estudantes das escolas publicas sdo encaminhados para atendimento
quando necessério.

Esses profissionais foram convidados no intuito de aproximar as areas de
Educacao e Saude, no sentido de esclarecer os servigos prestados pela rede basica
de salde, pois muitas vezes as escolas e os professores desconhecem o0s
procedimentos adotados quando um estudante € encaminhado para atendimento,
pois muitas vezes recebem pouca ou nenhuma devolutiva do atendimento
multidisciplinar que o estudante recebe.

No municipio de Uruguaiana/RS também existe uma enorme fila de espera
dos estudantes publico-alvo da Educacédo Especial, e principalmente para aqueles
estudantes que estdo em periodo de investigacdo, para os atendimentos com
profissionais da saude especialistas. A partir disso, o evento foi pensado de modo a
reunir esses profissionais para prestar esclarecimentos aos professores e possibilitar
a elucidacdo de duvidas no que diz respeito a esses atendimentos, pois muitas
vezes 0s professores sentem-se desamparados.

A inclusdo escolar é um desafio multifacetado que exige a colaboracdo de
diferentes setores para ser efetivada de forma abrangente e eficaz. No contexto da
educacado inclusiva, a articulagcdo entre o sistema educacional e o0s servicos de
saude é fundamental para garantir que todos os estudantes, independentemente de
suas necessidades ou condi¢cfes, tenham acesso a uma educacdo de qualidade
(SILVA; CARVALHO, 2017).

Para que a inclusdo escolar seja efetiva, é crucial que as necessidades de
salude dos estudantes sejam identificadas e atendidas. Os servicos de saude
desempenham um papel vital ao fornecer diagnosticos e possibilitar intervencdes
terapéuticas, que sdo a base para a elaboracdo do planejamento dos professores
para atendimento das necessidades especificas dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial (SILVA; MOLERO; ROMAN, 2016). Avaliacdes colaborativas
entre educagdo e saude ajudam a definir quais adaptacbes e suportes séo

necessarios para que o estudante participe plenamente das atividades escolares.
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A colaboracao entre as instituices de ensino e os servigos de saude deve ser
continua e estruturada. Nesse contexto, manter canais de comunicacdo abertos e
regulares entre as familias, as escolas e os servicos de saude, é crucial. De acordo
com Silva, Molero e Roman (2016), essa articulacdo assegura que todos o0s
envolvidos estejam informados sobre o progresso e as necessidades do estudante
publico-alvo da Educacdo Especial, permitindo uma resposta rapida a qualquer
desafio que surja ao longo do ano letivo.

Dessa forma, € importante destacar que a efetivacdo da inclusdo escolar
enfrenta desafios significativos, incluindo a falta de recursos, infraestrutura
inadequada e a necessidade de mudancas culturais dentro das instituicoes
educacionais (BARROS; SILVA; COSTA, 2015). No entanto, o fortalecimento da
articulacéao entre os setores de educacédo e saude oferece uma trajetdria promissora
para superar estas barreiras (SILVA; CARVALHO, 2017).

Investir em politicas publicas que promovam esta colaboracdo, garantir
financiamento adequado e fomentar uma cultura de inclusdo sdo passos essenciais
para que todos os estudantes possam alcancar seu pleno potencial (GLAT, 2018).
Assim, a integracdo entre a educacdo e 0s servigos de saude ndo s6 enriquece o
processo de ensino-aprendizagem, mas também assegura que cada aluno, com
suas particularidades e necessidades, tenha a oportunidade de se desenvolver em
um ambiente acolhedor e inclusivo.

E para além dos profissionais da saude, o ultimo turno do evento também
reuniu professoras especialistas em Educacédo Especial, para conversar com 0s
participantes e elucidar duvidas a respeito do processo inclusivo realizado nas
escolas da rede publica do municipio de Uruguaiana/RS. Essa fala foi pensada pois
a articulacdo entre professor especialista e professor da sala de aula regular muitas
vezes ndo acontece, e muitas vezes néo existe trabalho colaborativo para a incluséo
na escola, ou acontece de forma insuficiente.

Nesse contexto, o0s participantes, que foram professores, auxiliares
pedagodgicos e outros profissionais da educacéo, e profissionais da saude, puderam
ouvir e conversar com as professoras especialistas em Educacéo Especial, em um
momento de muita troca e compartiihamento de ideias a respeito do processo de
inclusdo escolar realizado nas escolas publicas das redes municipal e estadual de

ensino do municipio.
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A inclusdo escolar é um principio fundamental da educagcdo contemporanea,
garantindo que todos os estudantes, independentemente de suas habilidades ou
necessidades, tenham acesso a um ambiente de aprendizado equitativo e de
qualidade. Nesse contexto, a articulacao entre o professor de Educacao Especial e
os professores da sala de aula regular € essencial para a efetivagdo da Educacéo
Inclusiva no contexto escolar (TROVO, 2023).

O professor de Educacao Especial possui os conhecimentos especializados
para o0 atendimento ao publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Mas seu papel nédo se limita apenas ao apoio direto aos estudantes, mas
também inclui a colaboracdo com os professores da sala de aula regular (TEIXEIRA,
2019). Esse profissional contribui com estratégias de ensino adaptativas, avaliacbes
individualizadas e recursos especializados que podem ser fundamentais para o
processo de ensino aprendizagem dos estudantes atendidos pelo AEE.

Desse modo, destaca-se que a interacdo entre o professor do AEE e os
professores da sala regular deve ser baseada em comunicacdo continua e trabalho
colaborativo. A responsabilidade pelo processo de ensino-aprendizagem do
estudante publico-alvo da Educacdo Especial deve ser compartilhada, com o
professor de Educacdo Especial oferecendo ferramentas e métodos para uma
avaliacdo justa e significativa. Juntos e em colaboracdo, os professores podem
ajustar as estratégias pedagogicas com base nos resultados observados (TROVO,
2023).

No entanto, apesar dos beneficios claros da articulagéo entre os professores
especialistas e professores da sala de aula regular, na realidade escolar existem
muitos desafios para que essa parceria seja concretizada (RECH; FREITAS, 2021).
A falta de tempo para planejamento conjunto, diferencas nas abordagens
pedagdgicas e a sobrecarga de trabalho sao algumas das dificuldades enfrentadas.
Para supera-las, € crucial que a escola como um todo apoie essa colaboracéo
através de politicas institucionais que promovam a inclusdo, fornecam tempo
adequado para reunides e incentivem uma cultura de cooperagdo e respeito a
diversidade (REIS, 2015).

Frente a essa realidade, destaca-se que atraves da colaboracéo,
comunicagcdo e compromisso conjunto, é possivel criar um ambiente educacional
onde todos os estudantes possam consolidar as suas aprendizagens. Essa

articulacdo ndo apenas beneficia os estudantes com necessidades educacionais
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especiais, mas enriquece a experiéncia de aprendizagem para toda a comunidade
escolar.

Por fim, é importante destacar que os dias de evento possibilitaram muito
aprendizado e trocas de conhecimento entre os profissionais. Como professoras e
organizadoras do Seminario, € possivel afirmar que esses momentos fazem falta no
dia a dia da profissédo de educar, onde muitas vezes os professores e profissionais
da educacdo sentem-se sozinhos ao lidar com a inclusdo escolar. Diante disso,
considera-se que esses momentos de troca sdo fundamentais, e para além da
capacitacdo, promovem acolhimento e o fortalecimento das acfes em prol da
inclusdo escolar no municipio de Uruguaiana/RS.

CONSIDERACOES FINAIS

A promogdo de um evento voltado para a formagédo continuada de
professores para a educacdo inclusiva e para o fortalecimento da rede de apoio
representa um passo fundamental na construcdo de um sistema educacional mais
equitativo e acolhedor. A formacao continuada permite que os professores adquiram
e aperfeicoem habilidades essenciais para lidar com a diversidade presente em suas
salas de aula.

Assim, destaca-se que a sensibilizacdo e a capacitacdo oferecidas por
eventos como estes, auxiliam os professores a implementar abordagens
pedagdgicas mais inclusivas, contribuindo para um ambiente escolar onde todos os
estudantes se sintam valorizados e apoiados. Além disso, destaca-se que a inclusao
escolar depende de uma rede de apoio multipla e consistente, que envolve néo
apenas os professores, mas também outros profissionais da educacdo, saude,
familias e a comunidade em geral.

Seminarios dedicados a esse tema promovem a colaboracdo e a
comunicacdo entre todos os envolvidos, criando uma infraestrutura de suporte que
pode responder de maneira eficiente e integrada as necessidades dos estudantes.
Essa rede de apoio é essencial para o desenvolvimento de praticas mais inclusivas
na escola. Ainda, é importante enfatizar que eventos como este proporcionam um
espaco para o compartihamento de experiéncias e melhores praticas entre

professores e outros profissionais da educacgdo. Esse intercambio de conhecimento
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fortalece a comunidade educacional e promove um senso de coesao e proposito
comum.

Por fim, destaca-se que a realizacdo de seminarios voltados para a formacéo
continuada de professores para a inclusdo escolar, e para o fortalecimento da rede
de apoio é uma acao estratégica e essencial para a constru¢cdo de uma educacgao
que respeita e valoriza a diversidade. Esses eventos ndo apenas capacitam 0s
professores, mas também fomentam uma cultura de inclusdo e colaboracéo,
fundamentais para o sucesso de todos os estudantes. Através desse continuo
investimento em formacédo e apoio, é possivel avancar em dire¢cdo a uma sociedade

mais justa e equitativa, onde a educacao inclusiva é a norma e nao a excegao.
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7 DISCUSSAO E CONSIDERACOES FINAIS

Buscando responder a questdo norteadora desta Tese, este estudo tragcou
como obijetivo geral investigar a prética do trabalho colaborativo para a efetivacdo da
Educacao Inclusiva nos Anos Finais do Ensino Fundamental em uma escola publica
da rede estadual de Uruguaiana/RS. Os resultados possibilitaram a elaboracdo de
um Artigo, um Capitulo de Livro e trés Manuscritos. Essas produc¢des auxiliaram na
resolucdo da questdo norteadora desta pesquisa, assim como possibilitaram
reflexdes sobre outros desdobramentos do processo inclusivo realizado na escola.

No Artigo 1, a partir de uma revisdo sistematica da literatura de Teses e
Dissertacdes publicadas entre 2007 e 2020, foi possivel identificar as propostas de
formacao profissional docente sobre a temética da Educacdo Inclusiva com
professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental. No estudo, constatou-se que a
formacdo colaborativa e a potencializacdo do didlogo e articulagdo entre os
professores como estratégia para a formacao de professores e para a construcéo de
praticas pedagogicas mais inclusivas na escola. O estudo também concluiu que
estas formacbes devem considerar as demandas da pratica profissional dos
professores, reconhecendo a realidade e as especificidades de cada nivel de ensino,
promovendo a criacdo de uma cultura colaborativa entre os professores.

De acordo com Novoa (1991), a formagdo de professores deve levar em
consideracdo as demandas da prética profissional, e ndo somente os conteludos
académicos. Além disso, de acordo com o autor, “A troca de experiéncias e a
partiiha de saberes consolidam espacos de formacdo mdtua, nos quais cada
professor é chamado a desempenhar simultaneamente, o papel de formador e de
formando” (Novoa, 1997, p. 26). Outros estudos como a Tese de Zerbato (2018) e a
Dissertacdo de Barboza (2022), sendo esta Ultima realizada no municipio
investigado, destacaram a importancia da formacdo colaborativa e do trabalho
colaborativo para a incluséo escolar.

Ja o Capitulo 1, a partir de uma revisao narrativa da literatura, buscou-se
refletir sobre a constituicdo do sistema de ensino inclusivo brasileiro, e a partir disso,
analisar de que forma as metodologias ativas podem contribuir com o contexto de
aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas de
educacdo basica. A partir disso, constatou-se que a utilizacdo de metodologias
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ativas no processo de ensino-aprendizagem, contribui com 0 sucesso da
escolarizacdo de todos os estudantes, sendo eles publico-alvo da Educacao
Especial ou ndo. O estudo também auxiliou na compreenséo de que existem muitas
barreiras de ordem estrutural, formativa, organizacional e atitudinal para o
atendimento do publico-alvo da Educacgdo Especial, e que para superacdo dessas
barreiras, existe a necessidade de mais investimento em educacéo e a valorizacéo
da carreira docente.

De acordo com Brasil (2021), as metodologias ativas potencializam o
desenvolvimento cognitivo do estudante, pois promovem aprendizagens
significativas, onde o estudante €& o protagonista de sua aprendizagem. E
considerando o contexto da Educacédo Inclusiva, que necessita de uma abordagem
curricular mais diversificada, as metodologias ativas “quando aplicadas com
sensibilidade, s&o ferramentas valiosas para criar ambientes inclusivos e promover o
desenvolvimento integral de todos os alunos” (Brito; Paniago, 2024, p. 01).

Assim, a partir desses dois estudos tedricos e bibliograficos, verificou-se que
propostas formativas com base na colaboracdo e na utilizacdo de métodos que
contemplem a todos os estudantes, como as metodologias ativas, contribuem com o
processo de inclusédo escolar. Do mesmo modo, foi possivel compreender que, para
efetivacdo de uma educacao efetivamente inclusiva, é preciso que exista uma rede
de apoio para o atendimento das especificidades do publico-alvo da Educacao
Especial, tanto dentro como fora da escola. Lopes e Mendes (2021), Costa (2021) e
Rech e Freitas (2021) também destacaram em seus estudos a importancia do
fortalecimento da rede de apoio para a inclusdo escolar.

Frente a realidade encontrada, foi possivel construir o Manuscrito 1, que a
partir de uma pesquisa qualitativa, descritiva e exploratoria, buscou investigar a
realidade da Educacéao Inclusiva e do trabalho colaborativo em uma escola da rede
publica estadual de ensino de Uruguaiana/RS. O estudo constatou que o trabalho
colaborativo para a inclusdo escolar nos Anos Finais do Ensino Fundamental é
essencial para criar um ambiente educacional que atenda as necessidades de todos
0s estudantes, especialmente do publico-alvo da Educacdo Especial. Realidade
também constatada nos estudos de Matrtinelli (2016) e Rech e Freitas (2021).

Neste estudo, foi possivel verificar que a escola ja possui uma cultura
colaborativa, onde os professores se comunicam e trocam informacdes de forma

frequente, pensando no contexto de ensino-aprendizagem de todos os estudantes.
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Apesar disso, tanto a professora especialista como os professores da sala de aula
regular tém dificuldade de articulagdo com as familias desses estudantes. Essa
realidade pode ser justificada pelo contexto de alta vulnerabilidade social em que a
escola se encontra, onde muitos membros familiares sdo usuarios de drogas e
entorpecentes, conforme a realidade observada e relatada pelos participantes do
estudo.

Para tentar aproximar as familias do contexto escolar, passou-se a realizar
Conselhos Participativos, uma vez a cada trimestre, assim como eventos escolares
com os estudantes nas datas comemorativas. Essas agOes foram planejadas de
forma colaborativa, durante as reunides realizadas a cada trimestre com todos o0s
professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental e equipe Diretiva e
Pedagogica. Mesmo assim, a participacdo das familias no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes matriculados na escola é pouca, principalmente
daqueles considerados publico-alvo da Educacéo Especial.

Realidade também identificada no estudo de Rech e Freitas (2021), que
constatou algumas barreiras para a relacdo entre familia e escola, principalmente
em razao da postura acusatdria de ambas as partes, ao invés de uma relacdo de
parceria e colaboragcdo. Dessa forma, as autoras destacam que “Faz-se necessario,
desse modo, que a escola se conscientize de que as familias podem ser uma rede
de apoio, que juntas poderdo formar uma parceria, com a intencao de contribuir para
a inclusao” (Rech; Freitas, 2021, p. 22). Mas para isso, a familia tem que possibilitar
essa interacdo, a partir de uma relagdo mutua de colaboragdo com a instituicdo de
ensino.

Outra barreira identificada foi a escassez de recursos materiais e estruturais
para o atendimento dos estudantes, especialmente dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial, onde a escola ndo possui uma Sala de Recursos e estrutura
adequada para realizagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Também foi possivel constatar a falta de profissionais especialistas em Educacao
Especial nas escolas da rede estadual de Uruguaiana.

Desse modo, conforme apresentado neste estudo, a professora especialista
atende os estudantes dos Anos Finais na sala de aula regular, como servico de
apoio pedagogico. Nesse contexto, cabe destacar que essa tematica carece de um

estudo mais aprofundado, que investigue a realidade das escolas da rede estadual,
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e destaque os beneficios concretos desse tipo de atendimento aos estudantes
publico-alvo da Educacéo Especial.

No entanto, apesar de na escola investigada esse tipo de servico ter sido visto
como benéfico para a aprendizagem dos estudantes, para a promocdo de sua
autonomia e para a potencializacdo do trabalho colaborativo entre os professores,
todo o estudante publico-alvo da Educacao Especial tem direito ao AEE, e cabe ao
Estado garantir esse atendimento no contraturno escolar. Segundo Turchiello, Silva
e Guarechi (2014, p. 39), o AEE € um servigo fundamental que visa “a participagcao e
a aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educagéo Especial no ensino comum”.
De acordo com as autoras, 0 AEE busca eliminar as barreiras de aprendizagem dos
estudantes, visando assegurar as condicdes para que esses estudantes se
desenvolvam de forma integral (Turchiello; Silva; Guarech, 2014).

Nesta Tese também foi constatada a falta de articulacdo da escola com os
servicos da é&rea da saude, onde a literatura destaca que essa relacdo €
fundamental para os estudantes publico-alvo da Educacéo Especial, que necessitam
ser atendidos por uma equipe multidisciplinar para a superacédo de suas barreiras de
aprendizagem (Balisa et al., 2020; De Paula, 2022; Guimaraes, 2024).

Diante dessa realidade, foi desenvolvido um programa de formacéo
profissional docente com base no trabalho colaborativo, para professores e
profissionais da educacdo atuantes na escola investigada. Essa formacéo fez parte
de um evento de grande porte, que reuniu professores de outras escolas e redes de
ensino, assim como profissionais da area da saude que prestam atendimentos aos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial no municipio. Assim, a partir dessa
formacdo, foi construido o Manuscrito 2, que teve como objetivo relatar a realizacéo
do 1° Seminario de Educacdo Especial e Inclusiva: tracando caminhos e
conhecendo vivéncias, que aconteceu nos dias 24 e 25 de novembro de 2023 no
municipio de Uruguaiana/RS.

A formacdo foi realizada durante trés turnos, e teve formato expositivo e
dialogado, onde os participantes tiveram a oportunidade de participar de rodas de
conversa e trocas de conhecimentos com profissionais de diversas areas da saude e
da educacdo. Este programa de formacgéo possibilitou a promoc¢éo do fortalecimento
da rede de apoio para a inclusédo escolar no municipio, e pode inspirar futuras acdes

para construir caminhos mais inclusivos na escola e fora dela.
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E importante destacar que estas a¢Bes motivaram a constru¢do de outras
propostas, como Oficina sobre a inclusao, a diversidade e a acessibilidade de forma
colaborativa para os estudantes e professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental da escola investigada, utilizando metodologias ativas (Apéndice D), a
Feira de Ciéncias que nunca havia sido realizada na escola, Projeto sobre
Deficiéncia Visual e Empatia, Projeto sobre Sexualidade e Higiene, e Projeto sobre
Saude e Habitos Saudaveis.

Essas propostas foram construidas de forma interdisciplinar e realizadas para
além dos resultados descritos nesta Tese, pois ndo eram objeto direto desta
pesquisa. Todas essas acdes tiveram a participacdo de todos os estudantes e
professores, que foram motivados a engajarem-se nas propostas realizadas, de
forma conjunta e cooperativa em prol de sua aprendizagem. Salgado e Souza (2017,
p. 12) destacam que “A pratica interdisciplinar, por ser contraria a educagao
tradicional que busca a padronizagédo dos educandos, ja € em sua origem inclusiva”.
E para além da pratica, o professor deve ter uma atitude interdisciplinar,
compreendendo que cada estudante € U(nico e possui suas caracteristicas e
necessidades individuais (Salgado; Souza, 2017).

Diante do exposto, conclui-se que o trabalho colaborativo entre professores,
profissionais de apoio, gestores escolares e familiares, possibilita o desenvolvimento
de estratégias pedagogicas que atendam as necessidades individuais dos
estudantes, proporcionando um ambiente de aprendizagem mais equitativo e
adaptado as diversidades.

A inclusdo escolar efetiva requer um senso de responsabilidade
compartilhada. O trabalho colaborativo, nesse contexto, promove esse senso de
responsabilidade coletiva, onde todos os membros da comunidade escolar se veem
como participantes ativos na criagdo de um ambiente inclusivo. Essa abordagem
garante que a inclusdo ndo seja apenas uma responsabilidade individual, mas um
compromisso conjunto com o bem-estar e 0 sucesso na aprendizagem de todos o0s
estudantes.

Através da colaboracao, os professores podem expandir suas competéncias e
conhecimentos sobre praticas inclusivas. Participar de praticas colaborativas permite
gue os professores aprendam com seus colegas e desenvolvam habilidades que séo

essenciais para a educacéo inclusiva. Esse desenvolvimento profissional continuo é
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vital para a adaptacdo as necessidades em constante mudanc¢a dos estudantes nos
Anos Finais do Ensino Fundamental.

No entanto, apesar das vantagens do trabalho colaborativo, a implementacéo
efetiva enfrenta desafios, como a resisténcia a mudanca, a falta de tempo e recursos
e a necessidade de uma comunicagao eficaz entre os diversos participantes.
Superar esses obstaculos requer um compromisso continuo e sustentado por parte
de todos os envolvidos, bem como o apoio das politicas educacionais e da gestao
escolar. Assim, destaca-se que o fortalecimento da cultura de colaboracdo nas
escolas deve ser uma prioridade.

Dessa forma, ressalta-se que o trabalho colaborativo é uma peca fundamental
para a promoc¢ao da inclusdo escolar nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Ao
investir no desenvolvimento de praticas colaborativas, as escolas podem criar
ambientes onde todos os estudantes tenham a oportunidade de prosperar,
independentemente de suas diferencas, tendo as suas especificidades atendidas.
Este compromisso com a colaboracéo e a inclusdo € fundamental para a construcéao

de um sistema educacional mais justo e equitativo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: O trabalho colaborativo como estratégia para a Educacdo Inclusiva nos Anos
Finais do Ensino Fundamental

Pesquisadora responsavel: Prof.2 Dr.2 Susane Graup
Pesquisadores participantes: Doutoranda Amanda Machado Teixeira

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) — Programa de Pds-
Graduacdo em Educagdo em Ciéncias (PPGECi)

Telefone do pesquisador para contato (inclusive a cobrar) e endereco de e-mail:
Susane - (55) 9 8100-8424 (susanegraup@unipampa.edu.br);
Amanda - (55) 9 9908-9738 (amandateixeira.m@gmail.com);

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a) de um projeto de pesquisa
denominado “O trabalho colaborativo como estratégia para a Educagdo Inclusiva nos Anos Finais do
Ensino Fundamental”, que tem por objetivo principal investigar a pratica do trabalho colaborativo para
a efetivacdo da Educagdo Inclusiva nesta etapa de ensino, promovendo ac¢fes formativas colaborativas
como estratégia para a superagdo das demandas do processo de inclusdo escolar.

Sua participagdo é fundamental para este tipo de investigacdo. Para isto, no primeiro momento
serad necessario que vocé responda um questionario, que tera como proposta identificar o perfil dos
professores, auxiliares pedagdgicos e Equipe Diretiva e Pedagdgica da escola, assim como suas
percepcdes sobre a realidade da incluséo e do trabalho colaborativo desenvolvido pela instituigdo de
ensino. No segundo momento, vocé participard de um programa de formacao profissional docente com
base no trabalho colaborativo, que serd constituido a partir das necessidades apontadas pelos
participantes.

Apb6s o programa de formacdo, as pesquisadoras continuardo acompanhando 0 processo
inclusivo realizado na escola, no decorrer deste ano letivo, por meio de observacéo, diario de campo,
reunides de assessoramento e entrevistas com o0s participantes. Todas as etapas do estudo serdo
construidas a partir do dialogo entre os participantes, e considerando a realidade e as necessidades do
contexto escolar ao longo de todo o estudo. E, por fim, no final do ano letivo de 2023, tem-se como
perspectiva construir colaborativamente um e-book relatando as praticas vivenciadas, que sera
amplamente divulgado para a comunidade escolar, conforme interesse da escola e dos participantes do
estudo.

Todos 0os momentos da pesquisa serdo realizados em seu horario de trabalho, de forma virtual
e/ou presencial, em dia e horario previamente agendados com a Equipe Diretiva e Pedagdgica da
escola, em local apropriado e reservado para evitar possiveis constrangimentos, tudo sob
responsabilidade da Prof.2 Dr.2 Susane Graup, coordenadora do Projeto, e da Prof.2 Ms.2 Amanda
Machado Teixeira. Por meio deste documento e a qualquer tempo vocé podera solicitar
esclarecimentos adicionais sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar. Também podera retirar
seu consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento, sem sofrer qualquer tipo de
penalidade ou prejuizo.
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Durante a realizagdo da coleta de dados, vocé poderd experimentar a sensa¢do de ddvida ou
incertezas com algum questionamento, que podera ser realizado a qualquer momento. Caso vocé sinta
algum desconforto durante a realizacdo da coleta de dados, nos momentos presenciais e/ou hibridos, a
pesquisadora interrompera a coleta, questionando se vocé deseja continuar, tomando todas as medidas
para que o problema seja resolvido e a coleta de dados continue. Do mesmo modo, nos momentos de
participacdo e/ou preenchimento de materiais de forma virtual, vocé podera interromper a coleta de
dados imediatamente em caso de ddvidas, inquieta¢Bes, constrangimentos, e outras situacBes que
achar pertinente, e devera entrar em contato com a pesquisadora principal, através do e-mail e telefone
(disponivel no inicio da primeira pagina), para que a mesma tome todas as medidas necessarias para
gue as demandas sejam resolvidas e a coleta de dados prossiga. Apesar destes procedimentos nao
oferecerem riscos imediatos, vocé poderd sentir a necessidade de dar outras respostas aos
guestionamentos, para isto, as pesquisadoras estardo a disposicdo através de contato via e-mail e
telefone.

Este termo é redigido em duas vias, que serdo assinadas e rubricadas pela pesquisadora e
participante e, a este, sera entregue uma via. Em caso de divida quanto a condugéo ética do estudo,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Unipampa - CEP (disponivel ao final deste
documento). O Comité é formado por um grupo de pessoas que tém por objetivo defender os
interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e, assim, contribuir para que
sejam seguidos padrdes éticos na realizacdo de pesquisas.

Declaro que entendi os objetivos e condi¢gdes de minha participagdo na pesquisa intitulada “O trabalho
colaborativo como estratégia para a Educacdo Inclusiva nos Anos Finais do Ensino Fundamental” e
concordo em participar.

Concordo em participar e disponibilizo minhas informagdes para o estudo.

N&o concordo em participar.

Nome do participante:

Assinatura do participante:

Nome do pesquisador responsavel: Susane Graup

Assinatura do pesquisador responsavel:

Uruguaiana, de de 2023.

Prof.2 Dr.2 Susane Graup - Coordenadora do Projeto - Contato: (55) 9 8100-8424

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Pampa, Campus Uruguaiana - BR 472, Km 592, Prédio
Administrativo - Sala 23, Caixa Postal 118, CEP 97500-970, Uruguaiana - RS. Telefones: (55) 3911-
0200 - Ramal: 2289 e (55) 3911-0202. E-mail: cep@unipampa.edu.br.
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Projeto de Pesquisa: O trabalho colaborativo como estratégia para a Educacao Inclusiva nos Anos

Finais do Ensino Fundamental

Trabalha com: ( ) Educacgéo Infantil ( ) Ensino Fundamental () Ensino Médio

( ) EJA ( ) Outro:
Carga horaria de trabalho nesta escola: ( )20h ( )40h ( )Outra:

Carga horaria de trabalho em outra(s) escola(s): ( )20h ( )30h ( )Outra: ( )N&o possuo

Tempo de atuacéo na rede municipal de ensino:
Tempo de atuacdo na rede estadual de ensino:
Tempo de atuagéo na rede privada de ensino:

Tempo de atuacéo nesta escola:

Escolaridade: ( )Ensino médio completo ( )Magistério ( )Ensino superior incompleto

( )Ensino Superior completo ( )Pos-graduacao incompleta ( )Pés-graduagdo completa

Possui formagéao em: Ano de formacgéo:

Estado civil: ( )Casado(a) ( )Solteiro(a) ( )Vitavo(a) ( )Divorciado(a) ( )Outro:

Data de Nascimento:___ /  / Sexo: () Masculino () Feminino

NUmero de filhos:

1. Qual é a sua funcgéo na escola? Marque quantas opc¢des for necessario.
( ) Auxiliar pedagogico

( ) Professor(a)

Ano de formacéo:

Ano de formacéo:
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( ) Professor(a) do AEE
( ) Orientador(a)

( ) Supervisor(a)

( ) Coordenador(a)

( ) Equipe Diretiva

( ) Outra:

2. Assinale em qual(is) turma(s) vocé esta atuando este ano na escola. Marque
guantas opcoes for necessario.

() 1°ano
() 2°ano
()3°ano
( ) 4°ano
( )5°ano
( ) 6°ano
() 7°ano
() 8°ano

() 9°ano

3. Qual(is) disciplinas ministra?

4. A(s) turma(s) que vocé atende/atua, possui estudantes com deficiéncia ou em
investigacdo? Se sim, descreva qual € o diagndstico/suspeita.
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5. Quais estratégias pedagogicas vocé utiliza em sala de aula com os estudantes
com deficiéncia ou em investigacao?

6. Na sua percepcdo, como a sua funcdo contribui para o processo inclusivo
realizado na escola?

7. Quais as suas principais necessidades formativas sobre a temética da inclusédo
neste ano letivo? Cite as tematicas de interesse.

8. Destaque 0s pontos positivos e 0s aspectos a melhorar no processo inclusivo
realizado na escola:

9. Na sua percepcéo, considerando o trabalho colaborativo* realizado na escola
para o atendimento dos com deficiéncia/lem investigacdo, destaque 0s pontos
positivos e os aspectos a melhorar:

(*trabalho colaborativo: colaboracéo e diadlogo entre professoras, professora do AEE,
auxiliares, equipe Diretiva e Pedagdgica, etc).
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Projeto de Pesquisa: O trabalho colaborativo como estratégia para a Educacao Inclusiva nos Anos

Finais do Ensino Fundamental

Trabalha com: ( ) Educacéo Infantil ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio
EJA ( ) Outro:

Carga horaria de trabalho nesta escola: ( )20h ( )40h ( )Outra:

()

Carga horaria de trabalho em outra(s) escola(s): ( )20h ( )30h ( )Outra: ( )N&o possuo

Tempo de atuagdo na rede municipal de ensino:
Tempo de atuagéo na rede estadual de ensino:
Tempo de atuacdo na rede privada de ensino:

Tempo de atuagéo nesta escola:

Escolaridade: ( )Ensino médio completo ( )Magistério ( )Ensino superior incompleto
( )Ensino Superior completo ( )P6s-graduacao incompleta ( )Pés-graduagédo completa

Possui formacéo em: Ano de formacéo:

Ano de formacéo:

Ano de formacéo:

Estado civil: ( )Casado(a) ( )Solteiro(a) ( )Viuvo(a) ( )Divorciado(a) ( )Outro:

Data de Nascimento:___ / /  Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino Numero de filhos:

1. Qual é a sua funcéo na escola? Marque quantas opc¢des for necessario.

( ) Auxiliar pedagogico
( ) Professor(a)

( ) Professor(a) do AEE
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( ) Orientador(a)
( ) Supervisor(a)
( ) Coordenador(a)
( ) Equipe Diretiva

( ) Outra:

2. Na sua percepcado, como a sua funcéo (equipe Diretiva ou Pedagdgica) contribui
para 0 processo inclusivo realizado nesta escola?

3. Quais as suas principais necessidades formativas sobre a tematica da incluséo
neste ano letivo? Cite as tematicas de interesse.

4. Destaque 0s pontos positivos e 0s aspectos a melhorar no processo inclusivo
realizado na escola:

5. Na sua percepcéo, considerando o trabalho colaborativo* realizado na escola
para o atendimento dos com deficiéncia/lem investigacdo, destaque 0s pontos
positivos e os aspectos a melhorar:

(*trabalho colaborativo: colaboracéo e diadlogo entre professoras, professora do AEE,
auxiliares, equipe Diretiva e Pedagogica, etc).
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APENDICE D - RELATO DE EXPERIENCIA DE OFICINA FORMATIVA COM OS
ESTUDANTES

A partir do caminho percorrido durante a construcdo desta Tese, foram
definidas as préximas acdes a serem realizadas, a partir das demandas da escola,
dos estudantes e dos professores que foram emergindo no decorrer do estudo.
Foram realizados trés encontros, sendo um a cada trimestre, com todos os oito (08)
professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental, e com dois (02) membros da
equipe Diretiva e Pedagogica, para construcdo e planejamento de projetos
interdisciplinares a serem executados de forma colaborativa no decorrer do ano
letivo.

Dessa forma, a partir desses encontros, por meio das entrevistas realizadas
com os professores da escola, e a partir da realidade observada nas etapas do
estudo supracitadas, sentiu-se a necessidade de se realizar um projeto com o0s
estudantes a respeito da inclusdo, do respeito as diferencas e da acessibilidade.
Nesse contexto, foi realizada uma oficina reflexiva com base na metodologia da
Problematizagcdo com o arco de Maguerez, com todos os estudantes dos Anos
Finais do Ensino Fundamental da escola investigada.

Trata-se de um estudo qualitativo e descritivo, organizado em formato de
relato de experiéncia. Esta acdo buscou promover a inclusdo, a diversidade e a
acessibilidade de forma colaborativa para os estudantes, assim como para 0s cinco
(05) professores participantes. O encontro foi organizado e ministrado pela
pesquisadora, e contou com a participacao dos professores das areas de Portugués,
Matematica, Geografia e Historia, Lingua Inglesa e Artes, que colaboraram
previamente na organizacdo da acao, e no momento da oficina realizando dinadmicas
com os estudantes e provocando questionamentos sobre a tematica trabalhada.

E além desse projeto, foram construidas e executadas outras acdes de forma
colaborativa e interdisciplinar, utilizando metodologias ativas, como a Feira de
Ciéncias que nunca havia sido realizada na escola, Projeto sobre Deficiéncia Visual
e Empatia, Projeto sobre Sexualidade e Higiene, e Projeto sobre Saude e Habitos
Saudaveis. Essas acdes foram realizadas para além dos resultados descritos nesta

Tese, pois ndo eram objeto de pesquisa.
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Assim, este estudo buscou promover a inclusdo, a diversidade e a
acessibilidade de forma colaborativa para os estudantes e professores dos Anos
Finais do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica estadual de
Uruguaiana/RS, por meio de uma oficina reflexiva com base na metodologia da
Problematizagdo com o arco de Maguerez.

Tem-se como perspectiva submeter este Manuscrito como Relato de
Experiéncia na Revista Espaco Pedagogico, classificada com Qualis A3 pela
Classificacdo de Periodicos do Quadriénio 2017-2020 da Plataforma Sucupira, apés
avaliacdo pela Banca Examinadora desta Tese. Link da Revista:
https://seer.upf.br/index.php/rep/issue/view/847.

INCLUSAO ESCOLAR, DIVERSIDADE E ACESSIBILIDADE: OFICINA
FORMATIVA PARA ESTUDANTES DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Resumo: Este estudo teve como objetivo realizar uma oficina formativa sobre
inclusdo escolar, diversidade e acessibilidade para estudantes dos Anos Finais do
Ensino Fundamental e seus professores, de uma escola publica da rede estadual de
ensino de Uruguaiana/RS. A oficina fez parte de um projeto interdisciplinar e foi
organizada e estruturada com base na Metodologia da Problematizacdo (MP) com o
Arco de Maguerez. Participaram da acéo aproximadamente 50 estudantes dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano. A partir desta acao, foi possivel
promover a empatia entre os estudantes adolescentes, que foram instigados a
refletir sobre as diferencas e o respeito a diversidade, assim como sobre as barreiras
sociais, pedagogicas e atitudinais que as pessoas com deficiéncia enfrentam todos
os dias. Além disso, destaca-se que a realizacdo de projetos interdisciplinares
promovem habilidades essenciais, como pensamento critico, resolugdo de

problemas e trabalho colaborativo.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Projeto interdisciplinar. Ensino Fundamental.

Metodologia da Problematizacéo.
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Abstract: This study aimed to carry out a training workshop on school inclusion,
diversity and accessibility for students in the Final Years of Elementary School and
their teachers, from a public school in the state education network of Uruguaiana/RS.
The workshop was part of an interdisciplinary project and was organized and
structured based on the Problematization Methodology (PM) with the Maguerez Arch.
Approximately 50 students from the Final Years of Elementary School, from the 6th
to the 9th year, participated in the action. From this action, it was possible to promote
empathy among teenage students, who were encouraged to reflect on differences
and respect for diversity, as well as on the social, pedagogical and attitudinal barriers
that people with disabilities face every day. Furthermore, it is noteworthy that carrying
out interdisciplinary projects promotes essential skills, such as critical thinking,

problem solving and collaborative work.

Keywords: School inclusion. Interdisciplinary project. Elementary School.

Problematization Methodology.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a educacao inclusiva tem se consolidado como um pilar
fundamental para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e equitativa. A
inclusdo escolar vai além da simples insercdo de estudantes publico-alvo da
Educacédo Especial nas salas de aula regulares; ela abrange o reconhecimento e a
valorizacdo de todas as formas de diversidade, sejam elas culturais, sociais, étnicas,
de género ou intelectuais (Silva; Carvalho, 2017). Nesse contexto, projetos
interdisciplinares sobre inclusdo escolar tém se mostrado ferramentas poderosas
para promover uma educacao que respeita e celebra a diversidade (Silva; Ferreira,
2024), especialmente quando implementados nos Anos Finais do Ensino
Fundamental onde os estudantes convivem com varios professores e disciplinas
curriculares.

Os Anos Finais do Ensino Fundamental representam um periodo crucial na

formacdo dos estudantes. E uma fase em que os jovens estéo desenvolvendo suas
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identidades pessoais e sociais, questionando normas e valores, e comecando a
entender seu lugar no mundo. Projetos interdisciplinares que abordam a inclusao
escolar durante essa etapa nao s6 contribuem para o desenvolvimento cognitivo dos
alunos, mas também desempenham um papel vital na formacdo de cidadaos mais
conscientes e empaticos (De Souza; Fazenda, 2017).

Integrar diferentes disciplinas em torno do tema permite uma abordagem mais
rica e abrangente. Ao envolver areas como ciéncias humanas, linguagens,
matematica e ciéncias naturais, esses projetos proporcionam uma compreensao
mais profunda e ampliada das questbes de inclusdo. Essa abordagem
interdisciplinar ndo s6 enriquece o aprendizado, mas também torna os temas sobre
inclusdo escolar mais relevantes e acessiveis para os estudantes (Silva; Ferreira,
2024).

Esses projetos também oferecem oportunidades para que os estudantes
apliquem seu aprendizado em contextos do mundo real, o que pode aumentar o
engajamento e a motivacdo. No entanto, a implementacdo eficaz de projetos
interdisciplinares sobre inclusdo exige um compromisso mutuo por parte das escolas
e educadores, pois é necessario criar um ambiente de aprendizagem que valorize
todas as formas de diversidade e que promova a equidade em todas as suas
dimensdes (Bergamo Junior et al., 2008; Silva; Ferreira, 2024).

Isso implica ndo apenas na adaptacdo dos curriculos e das praticas
pedagogicas, mas também na promocado de uma cultura escolar que celebre a
inclusdo e combata ativamente o preconceito e a discriminagdo (Monteiro, 2015).
Diante disso, destaca-se que projetos interdisciplinares sobre inclusdo escolar
realizados com estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental sdo importantes
para a construcdo de uma educacgdo que prepare 0s jovens para serem cidadaos
conscientes, empaticos e engajados.

Nesse contexto, de modo a promover a empatia e o respeito as diferencas
nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o objetivo do presente relato foi realizar
uma oficina formativa sobre inclusdo escolar, diversidade e acessibilidade para
estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental e seus professores, de uma
escola publica da rede estadual de ensino de Uruguaiana/RS, por meio de uma
oficina reflexiva com base na metodologia da Problematizacdo com o arco de

Maguerez.
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CARACTERIZACAO DO CONTEXTO ESCOLAR

A oficina formativa foi realizada em uma escola publica da rede estadual de
Uruguaiana/RS. A escola conta com aproximadamente 60 estudantes matriculados
nos Anos Finais do Ensino Fundamental, e é localizada em uma regido periférica do
municipio, com altos indices de vulnerabilidade social de acordo com a realidade
observada. Esta intervencéo fez parte de um macro projeto, aprovado pelo Comité
de Etica da Universidade Federal do Pampa, sob o parecer n° 2.887.965.

Primeiramente, para construcédo e planejamento da acao, foi realizada uma
reunido com os professores dos Anos Finais, com a equipe Diretiva e Pedagdgica da
escola e com a pesquisadora, onde emergiu a necessidade de uma intervencdo com
0s estudantes sobre incluséo, diversidade e acessibilidade na escola, em razdo da
realidade observada, onde muitos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial
apresentavam pouca interagcdo com seus colegas, em sala de aula e principalmente
no momento do recreio.

Assim, no sentido de promover a empatia e o respeito as diferencas, foi
planejada uma agdo que contou com o titulo “O que é ser normal? Incluséo,
diversidade e acessibilidade na escola”. Esta acéo foi realizada durante uma manha
na escola investigada, com a participacdo de aproximadamente 50 estudantes dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano. Dentre eles, participaram dois
estudantes com diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista, e um estudante com
deficiéncia intelectual, além de outras especificidades que nao contemplam o
publico-alvo da Educacéo Especial.

Este momento foi planejado de forma interdisciplinar e executado pela
pesquisadora, onde contou com a participacdo dos professores das areas de
Portugués, Matematica, Geografia e Historia, Lingua Inglesa e Artes, que
colaboraram previamente na organizacdo da ag¢do, e no momento da oficina
realizando dinAmicas com o0s estudantes e provocando questionamentos sobre a
tematica trabalhada.

Alem disso, a oficina formativa foi organizada e estruturada com base na
Metodologia da Problematizacdo (MP) com o Arco de Maguerez. De acordo com

Vicosa et al., 2020), a MP com o arco de Maguerez € uma metodologia ativa que
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propde a identificacdo de problemas a partir da observagédo da realidade. Ainda,
segundo Berbel e Gamboa (2011), a MP é capaz de detectar questbes
problematicas e 0 conhecimento necessario para solucionar os problemas
identificados, onde o Arco de Maguerez (Figura 1) possibilita 0 desencadeamento do

processo de reflexao, que resulta em agdes transformadoras da realidade.

Figura 1 - Arco de Maguerez.

Teorizacéao

Pontos-Chave Hipéteses de Solugdo
Observacgao da Aplicacéo a
Realilliade {Problema) Realidade (Pratica)

1 REALIDADE *+

Fonte: Berbel (1998a; 1998b) adaptado de Bordenave (1989).

De acordo com a estrutura do arco de Maguerez, as atividades foram
desenvolvidas conforme etapas destacadas por Berbel (2012) adaptada de
Bordenave e Pereira (1989):

1- Observacgao da realidade - nessa etapa foram realizadas reflexdes sobre o
tema e o contexto a serem estudados, onde foi identificado o problema a ser
solucionado.

2- Pontos-chave - refere-se aos aspectos ou critérios a serem estudados e
elencados como prioritarios dentro do contexto refletido.

3- Teorizagao - foi realizado aprofundamento tedrico pertinente ao problema
estudado, buscando possiveis solucoes.

4- Hipoéteses de solucéo - foi realizado o levantamento de possiveis solugfes
aplicaveis ao contexto e ao problema refletido e teorizado nas etapas anteriores.

5- Aplicagdo a realidade - Por fim, nesta etapa foi escolhida dentre as
hipoteses de solugdo, aquelas que poderdo ser transformadas em ac¢des praticas, e
a partir disso inicia-se um processo de planejamento para aplicabilidade das

mesmas.
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Para Salgueiro et al. (2018), a aplicagdo de metodologias ativas no contexto
escolar auxilia na formacdo dos sujeitos, pois promovem 0 protagonismo no
processo de aprendizagem. Assim, destaca-se que o momento foi realizado no salédo
da escola, que conta com cadeiras, mesas, computadores e projetor multimidia. A
oficina foi realizada de forma expositiva e dialogada, com momentos de roda de
conversa reflexiva sobre os topicos abordados, que serdo destacados a seguir.

ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

A oficina foi realizada dividida em dois momentos. No primeiro, de modo a
contemplar as etapas de Observacdo da realidade, Pontos chave e Teorizacao,
iniciou-se realizando uma dinamica reflexiva para promocao da diversidade e do
respeito as diferencas. A partir desse momento, os estudantes passaram a ser
guestionados sobre a sua realidade e sobre 0s aspectos percebidos por eles no que
diz respeito as diferencas individuais e nas formas de aprender de cada um.

Na sequéncia, iniciou-se a teorizacdo, onde a pesquisadora, juntamente com
os professores participantes, abordou conceitos sobre inclusdo escolar, igualdade,
equidade e acessibilidade. Nesse momento, os estudantes puderam tirar suas
davidas sobre os conceitos abordados, assim como puderam refletir a partir de
exemplos préticos de sua realidade, como a percepcédo da estrutura fisica da escola.
Além disso, nesse momento os estudantes trouxeram outros exemplos percebidos
por eles, em um momento de trocas e significativas reflexdes.

No segundo momento, para contemplar a etapa de Hipéteses de Solucéo e
Aplicacdo a realidade, foi realizado uma roda de conversa, e a partir disso 0s
estudantes foram divididos em grupos, onde cada grupo contou com a presenca de
um professor, de modo a realizarem apontamentos sobre a realidade observada no
contexto escolar, e buscar possiveis solu¢cdes para as demandas identificadas,
considerando os temas inclusdo escolar, respeito as diferencas e acessibilidade.

Nessa etapa os estudantes puderam conversar e trocar informacoes, que
deveriam ser apresentadas posteriormente para o grande grupo, utilizando cartazes,
onde o material foi disponibilizado pelos professores, ou de forma oral. Desse modo,
ap0s um tempo determinado pelos professores, cada grupo apresentou as suas

reflexdes realizadas e as possiveis solu¢des para as demandas levantadas por eles.



143

Nesse momento, os estudantes foram instigados sobre a sua realidade
pratica, e o que poderiam mudar nas suas atitudes no dia a dia da escola. Foi um
momento onde todos os estudantes participaram, através de dialogo, reflexdes e
troca de informacdes, onde foram instigados a se colocar no lugar do outro e buscar
solucgdes aplicaveis a sua realidade.

Dessa forma, destaca-se que essa oficina formativa e reflexiva, com
estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental, possibilitou a compreensao
sobre os impactos e os desafios envolvidos na construcdo de um ambiente
educacional inclusivo. De acordo com Papim et al. (2018), instigar os estudantes
sobre aspectos sociais, como a inclusédo escolar, contribuem para a construcao de
uma sociedade mais justa e respeitosa, pois essa fase € um periodo de formacédo de
identidade e valores. A conscientizacdo precoce pode moldar atitudes positivas em
relacdo as diferencas e promover a empatia.

Além disso, é importante destacar que, durante a oficina, a diversidade foi
abordada em suas diferentes formas, considerando a diversidade étnica, cultural, de
género, fisica ou intelectual. Encorajar os estudantes a compartilharem suas
proprias experiéncias e perspectivas auxilia na criagdo de um ambiente de
aprendizado rico e inclusivo (Papim et al.,, 2018). Isso também permite que 0s
estudantes compreendam a complexidade das identidades individuais e a
importancia de respeitar as diferencas.

Frente a essa realidade, de acordo com Gomes (2011), é natural que algumas
resisténcias ou preconceitos aparecam durante as discussdes sobre incluséo e
diversidade. Isso pode vir de preconceitos internalizados ou de falta de informacéo.
E importante destacar que, felizmente néo foi o caso da intervencao realizada, onde
os estudantes foram bem receptivos e estavam dispostos a refletir e aprender.
Mesmo assim, abordar esses desafios com sensibilidade e abrir espaco para dialogo
€ essencial, pois é importante criar um ambiente seguro onde o0s estudantes se
sintam a vontade para expressar suas duvidas e pensamentos (TEIXEIRA, 2023).

Segundo Galvao Filho (2009), uma ag¢ao bem-sucedida para estudantes sobre
incluséo escolar deve empodera-los para se tornarem agentes de mudanca em suas
proprias realidades. Isso pode ser feito através de projetos que incentivem a acgao
local, como campanhas de conscientizacdo ou a criacdo de ambientes mais

inclusivos em suas escolas. Encorajar o protagonismo juvenil é vital para a

continuidade do trabalho de incluséo e diversidade (Silveira; Freire, 2022).
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Além disso, cabe destacar que nesse contexto, os educadores desempenham
um papel fundamental na facilitagdo dessas discussdes. Para isso, eles devem estar
bem preparados e sensiveis as questdes de inclusdo e diversidade, além de
estarem dispostos a continuar aprendendo e adaptando suas abordagens. O suporte
continuo dos educadores € essencial para manter o impacto positivo de acgbes
formativas realizadas com os estudantes ao longo do tempo (Costa Junior et al.,
2023).

Do mesmo modo, considerando intervencfes formativas com base na MP
com o Arco de Maguerez, de acordo com Berbel (2011) e Copetti et al. (2018), é
possivel detectar questdes problematicas e o0 conhecimento necessario para
solucionar esses problemas, pois o arco visa desencadear o processo de reflexdo
gue resulta em ac¢des transformadoras na realidade prética.

Para Berbel (1998), a MP pode ser utilizada em situagdes e temas referentes
ao viver em sociedade, onde pode-se aplica-la como método de estudo, de trabalho
e de ensino, em diferentes niveis e modalidades. Do mesmo modo, para Colombo e
Berbel (2007) a MP consiste de uma metodologia diferenciada, pois parte da
realidade concreta, e aplica-se a realidade na qual se observou o problema, com
novos sentidos e significados, visando transformar essa realidade para melhor.

Nesse contexto, a MP é considerada como um potencial pedagdgico, pois
exige dos sujeitos, sejam eles professores ou alunos, uma postura de acao reflexiva,
analitica e dialética, visando a transformacdo de uma realidade em algum grau
(COLOMBO; BERBEL, 2007; BERBEL, 2014), e uma aprendizagem significativa
(BERBEL, 2012).

Diante disso, destaca-se que a acado realizada sobre incluséo, diversidade e
acessibilidade para estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental pode ser
considerada como uma poderosa ferramenta para fomentar uma sociedade mais
equitativa e respeitosa. Ao abordar esses temas de maneira sensivel, pratica e

continua, é possivel auxiliar a formar cidaddos mais conscientes e engajados.

CONSIDERACOES FINAIS
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Considerando o exposto, ressalta-se que, a partir desta acado, foi possivel
promover a empatia entre os estudantes adolescentes, que foram instigados a
refletir sobre as diferencas e o respeito a diversidade, assim como sobre as barreiras
sociais, pedagogicas e atitudinais que as pessoas com deficiéncia enfrentam todos
os dias.

Do mesmo modo, é importante destacar que a MP com o Arco de Maguerez
contribui para o estudante desenvolver a sua autonomia, assim como a reflexéo e a
criticidade. Além disso, essa metodologia favorece ao estudante a adocao de
atitudes de envolvimento para a resolucao de problemas da sua realidade concreta,
promovendo uma aprendizagem significativa.

Por fim, conclui-se que a realizacdo de projetos interdisciplinares sobre
inclusdo escolar promovem habilidades essenciais, como pensamento critico,
resolugcédo de problemas e trabalho colaborativo. Eles incentivam os estudantes a
explorar questbes complexas a partir de mdltiplas perspectivas e a desenvolver

solucdes criativas para desafios relacionados a incluséo.
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APENDICE E - Formuléario de inscricdo do 1° Seminério de Educac&o Especial

e Inclusiva: tragando caminhos e conhecendo vivéncias

19/06/2024, 10:48 Formulario de Inscri¢éo | Seminario Educacgéo Especial e Inclusiva

Formulario de Inscricdo | Seminario
Educagao Especial e Inclusiva

A Escola Municipal de Educagédo Béasica Dom Fernando convida professoras(es) e
profissionais que atuam na educagéo bésica, estudantes e familiares para participar do |
Seminario Educag&o Especial e Inclusiva: tragando caminhos e conhecendo vivéncias,
que serd realizado nos dias 24 a 25 de novembro de 2023.

0 Evento é totalmente gratuito.

Os participantes receberao certificagéo de participagéo.

Entre os dias 15/11 a 20/11 vocé recebera um e-mail para confirmar a sua inscrigao.
Vagas limitadas!

Contamos com a sua presenca!

* Indica uma pergunta ohrigatdria

1.  Nome completo: *

2. E-mail: *

3. Numero do CPF: *

4. Numero de telefone:

https://docs.google.com/forms/d/1SjHppgjzSA6HK8Rqz2pURPFCw2ReiMe JxRitw5S0e 68/edit ?pli=1 13



149

19/06/2024, 10:48 Formulario de Inscri¢éo | Seminario Educagéo Especial e Inclusiva

5.  Vocé é uma pessoa com deficiéncia? Se sim, indique qual a adaptagao que *
necessita:

Marcar apenas uma oval.

e

j Audiodescrigao

() Intérprete de Libras

() Acento preferencial
) Nao necessito adaptagoes

() Outro:

6. O que te motivou a participar de nosso evento? *

7. Comentarios e/ou sugestdes:

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1SjHppgjzSA6HK8Rqz2pURPFCw2ReiMe JxRitw5S0e68/edit?pli=1 213



150

ANEXO A
Parecer de aprovacgéo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em

Pesquisa

FUNDACAO UNIVERSIDADE

m*pampa FEDERAL DO PAMPA - Wm
UNIPAMPA

Lnisewsstaie Foder al do Parmpa

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Inclusao escolar na perspectiva docente: Identificando dificuldades, acoes e contetdos
para prover a Formagéo de Professores

Pesquisador: Jaqueline Copetti

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 92612418.1.0000.5323

Instituicao Proponente: Fundagao Universidade Federal do Pampa UNIPAMPA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.887.965

Apresentacao do Projeto:

De acordo com a proponente:

O objetivo deste projeto é identificar as dificuldades encontradas pelos professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) da rede publica regular municipal de ensino de uma cidade da Fronteira
Oeste do Rio Grande do Sul, para atender a demanda da inclusao educacional dos estudantes publico alvo
da Educacéo Especial, e a partir disso promover agdes e contetdos para a formacao de professores na
perspectiva da

inclusdo escolar. Para isto, o estudo sera dividido em duas etapas. Na primeira etapa, serdo entrevistados
os Coordenadores da Educagao Especial do municipio, por meio de entrevista semi-estruturada, e na
sequéncia, os professores do AEE de toda a rede municipal serdo convidados a responderem um
questiondrio estruturado com questées abertas em reunido previamente agendada. Sera realizado um
encontro para o

preenchimento do questionério, e um encontro para devolutiva das informagdes aos participantes que sera
conduzido em formato de Grupo Focal. Na segunda etapa do projeto, assim que definida a escola que ir4
participar da proposta de formagao, a equipe Diretiva da escola escolhida sera entrevistada por meio de
entrevista semi--estruturada, e posteriormente, sera realizada uma reunido com todo o corpo docente da
instituicdo para apresentagdo do estudo e da proposta de formagao. Para os encontros de formacgao,
inicialmente a perspectiva é de realizagdo de encontros

quinzenais, onde serd utilizada a Metodologia da Problematizagdo com base no arco de Manguerez

Enderego: BR 472 - Km 585. Campus Uruguaiana

Bairro: Prédio Administrativo - Sala 23 - Caixa CEP: 97.501-970
UF: RS Municipio: URUGUAIANA
Telefone: (55)3911-0202 E-mail: cep@unipampa.edu.br
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(MP). Ainda, tem-se como perspectiva, dividir os encontros de formacéo em trés etapas: 1) apresentacéao da
MP e seminarios tedricos sobre os conteudos apontados pelos professores; 2) realizagao das agdes
sugeridas pela MP para solugao dos problemas; 3) apresentagao e avaliagao das agdes realizadas. Para
andlise dos resultados, sera utilizada a andlise de contetdo do tipo categorial descrita por Bardin(2011),
onde serdo analisadas as respostas das entrevistas e dos audios

transcritos das reunides e os questionarios da primeira e segunda fase do estudo. Com base na proposta
deste projeto, espera-se ter a compreensao de como ocorre o processo de inclusao escolar dos estudantes
publico alvo da Educagédo Especial nas escolas regulares municipais de Uruguaiana/RS, e a partir disso
promover estratégias e agoes efetivas para a formagao continuada desses professores. Também, espera-se
que

seja possivel demonstrar a efetividade e relevancia da MP para abordagem do tema inclusao escolar na
formagéo continuada de professores do Ensino Fundamental.

Objetivo da Pesquisa:
De acordo com a proponente:

Objetivo primario:

1) Identificar as dificuldades encontradas pelos professores do Atendimento Educacional Especializado da
rede publica regular municipal de ensino

de Uruguaiana/RS, para atender a demanda da inclusdo educacional dos estudantes publico alvo da
Educacao Especial; 2) Promover agoes e conteidos para a formagao dos professores de uma escola
publica municipal da rede regular de ensino de Uruguaiana/RS na perspectiva da inclusdo escolar.

Objetivo Secundario:

-ldentificar o nimero de estudantes publico alvo da Educacao Especial, que sao atendidos pelo Atendimento
Educacional Especializado nas escolas

municipais da rede regular de Uruguaiana/RS;

-Descrever a realidade organizacional e formativa do Atendimento Educacional Especializado no municipio
de Uruguaiana/RS, a partir da percepcao

Endereco: BR 472 - Km 585. Campus Uruguaiana
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dos Coordenadores da Educagéo Especial da Secretaria Municipal de Educagéo;

-Investigar a realidade e as dificuldades encontradas pelos professores da rede municipal de ensino de
Uruguaiana/RS em relagao a inclusao

escolar;

-ldentificar agdes e contetidos relacionados a inclusao escolar, como estratégia para prover a formagéo dos
professores da rede regular municipal

de ensino de Uruguaiana/RS;

-Possibilitar a participagéo dos professores de uma escola publica municipal da rede regular de ensino de
Uruguaiana/RS, em encontros de

formagao na perspectiva da inclusdo escolar;

-Avaliar a relevancia da possibilidade de utilizagao da Metodologia da Problematizagao com base no arco de
Maguerez para abordagem do tema

inclusao escolar e como método para a formacéo continuada de professores do Ensino Fundamental

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

A pesquisa nao prevé o uso de medidas invasivas e todos os procedimentos serao tomados para que nao
haja risco para os participantes. Entretanto, pode haver risco de constrangimento durante a coleta de dados.
Caso houver, o pesquisador interrompera a coleta, questionara ao participante se deseja continuar, tomando
todas as medidas para que o problema seja resolvido e a coleta de dados continue. No entanto, se os
sujeitos da amostra optarem por desistir da participagdo da mesma, estarao livres para isto a qualquer
tempo da pesquisa.

Beneficios:

Como beneficios, os dados do presente estudo podem gerar informagoes importantes acerca do processo
inclusivo realizado nas escolas municipais da rede publica regular de Uruguaiana/RS, podendo servir de
alerta para as autoridades competentes no que concerne a garantir o direito dos estudantes puablico alvo da
Educacgao Especial. Além disso, as formagdes podem gerar agdes e conteldos significativos para a
formagao de professores na perspectiva inclusiva.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa importante.

Enderego: BR 472 - Km 585. Campus Uruguaiana
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Carta resposta: OK

Folha de rosto: OK

TCLE - OK

Termo de confidencialidade - Ok

Termo instituicao coparticipante - Ok

Cronograma - Ok

Recomendacoes:
As recomendagdes do parecer 2.770.954 de 14 de julho de 2018 foram atendidas.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
N&o ha pendéncias ou inadequagbes.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
A entrega de relatério parcial e ou final é responsabilidade da pesquisadora.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 18/08/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1167765.pdf 11:26:00
Outros CARTARESPOSTA.pdf 18/08/2018 | Amanda Machado Aceito

11:24:18 | Teixeira
Projeto Detalhado / | ProjetoCEP.docx 15/08/2018 |Jaqueline Copetti Aceito
Brochura 17:00:27
Investigador,
TCLE / Termos de | TCLEProfsAEE.docx 15/08/2018 |Jaqueline Copetti Aceito
Assentimento / 16:59:43
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLEProfessores.docx 15/08/2018 |Jaqueline Copetti Aceito
Assentimento / 16:59:33
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLEEquipeDiretiva.docx 15/08/2018 |Jaqueline Copetti Aceito
Assentimento / 16:59:24
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLECoordenadores.docx 15/08/2018 |Jaqueline Copetti Aceito
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Assentimento / TCLECoordenadores.docx 16:59:12 | Jaqueline Copetti Aceito

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folhaderosto.pdf 28/06/2018 |Jaqueline Copetti Aceito
17:48:23

Outros TermoCoparticipante.pdf 26/06/2018 | Amanda Machado Aceito
14:18:49 [Teixeira

Outros TermodeConfidencialidade.pdf 26/06/2018 | Amanda Machado Aceito
14:18:01 | Teixeira

Outros QuestionarioFinal.pdf 26/06/2018 | Amanda Machado Aceito
11:33:18 | Teixeira

Outros EntrevistaEquipeDiretiva.pdf 26/06/2018 |Amanda Machado Aceito
11:31:45 [Teixeira

Outros QuestionarioProfsAEE.pdf 26/06/2018 |Amanda Machado Aceito
11:31:25 [Teixeira

Outros EntrevistaCoordEdEspecial.pdf 26/06/2018 | Amanda Machado Aceito
11:29:53 | Teixeira

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

URUGUAIANA, 11 de Setembro de 2018

Assinado por:
JUSSARA MENDES LIPINSKI
(Coordenador)
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ANEXO B

Parecer de aceite considerando a prorrogacédo do projeto de pesquisa pelo

Comité de Etica em Pesquisa

FUNDAGCAO UNIVERSIDADE

“I#Pampa FEDERAL DO PAMPA - gzmwm
UNIPAMPA

Ursbwest sbnibe Fodber i o Parriga

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: Inclusao escolar na perspectiva docente: Identificando dificuldades, agoes e conteudos
para prover a Formagao de Professores

Pesquisador: Jaqgueline Copetti

Area Temitica:

Versao: 3

CAAE: 92612418.1.0000.5323

Instituicdo Proponente: Fundacéo Universidade Federal do Pampa UNIPAMPA

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.711.228

Apresentacao do Projeto:
Solicitagado de emenda.
Objetivo da Pesquisa:
Solicitagdo de emenda.

Avaliacado dos Riscos e Beneficios:

Solicitagdo de emenda.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Solicitagao de emenda.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Solicitagdo de emenda.

Recomendacdes:

Solicitagdo de emenda.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Solicitagdo de emenda aprovada.

Endereco: BR 472 - Km 585. Campus Uruguaiana

Bairro: Prédio Administrativo - Sala 23 - Caixa CEP: 97.501-970

UF: RS Municipio: URUGUAIANA

Telefone: (55)3911-0202 E-mail: cep@unipampa.edu.br
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Consideracoes Finais a critério do CEP:
Ressalta-se que cabe a pesquisadora responsavel encaminhar os relatérios parciais e final da pesquisa, por

meio da Plataforma Brasil, via notificagao do tipo “relatério” para que sejam devidamente apreciadas no
CEP, conforme Norma Operacional CNS n°® 001/13, item Xl.2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

156

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_173979| 20/04/2021 Aceito
do Projeto 1 _E1.pdf 15:35:07
Outros CARTARESPOSTA.pdf 18/08/2018 [Amanda Machado Aceito
11:24:18 | Teixeira

Projeto Detalhado / | ProjetoCEP.docx 15/08/2018 |[Jaqueline Copetti Aceito

Brochura 17:00:27

Investigador

TCLE / Termos de | TCLEProfsAEE.docx 15/08/2018 |Jaqueline Copetti Aceito

Assentimento / 16:59:43

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLEProfessores.docx 15/08/2018 |Jaqueline Copetti Aceito

Assentimento / 16:59:33

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLEEquipeDiretiva.docx 15/08/2018 |Jaqueline Copetti Aceito

Assentimento / 16:59:24

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLECoordenadores.docx 15/08/2018 |Jaqueline Copetti Aceito

Assentimento / 16:59:12

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folhaderosto.pdf 28/06/2018 |Jaqueline Copetti Aceito
17:48:23

Outros TermoCoparticipante.pdf 26/06/2018 | Amanda Machado Aceito
14:18:49 |Teixeira

Outros TermodeConfidencialidade.pdf 26/06/2018 | Amanda Machado Aceito
14:18:01 Teixeira

Outros QuestionarioFinal.pdf 26/06/2018 | Amanda Machado Aceito
11:33:18 | Teixeira

Outros EntrevistaEquipeDiretiva.pdf 26/06/2018 |Amanda Machado Aceito
11:31:45 |Teixeira

Outros QuestionarioProfsAEE.pdf 26/06/2018 | Amanda Machado Aceito
11:31:25 | Teixeira
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Outros EntrevistaCoordEdEspecial.pdf 26/06/2018 |Amanda Machado Aceito

11:29:53 [Teixeira

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

URUGUAIANA, 13 de Maio de 2021

Assinado por:
Rafael Lucyk Maurer

(Coordenador(a))
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