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RESUMO

A presente pesquisa buscou investigar estratégias para a superacao das dificuldades encontradas por
estudantes na produgdo do texto dissertativo-argumentativo, especificamente no que se refere a
constru¢do da argumentacdo e a manifestacdo da autoria. O trabalho partiu da percep¢do de que a
escrita escolar envolve desafios que vao além do dominio da estrutura textual, abrangendo também
as formas de posicionamento, mobilizagdo de um repertdrio sociocultural e as relagdes com
questdes sociais. Dessa forma, o objetivo desta pesquisa, concentrou-se em, analisar os efeitos de
uma proposta de intervencgdo sobre as dificuldades referentes a autoria e ao desenvolvimento da
argumentacao na produgdo de textos dissertativo-argumentativos de alunos do Ensino Médio (EM),
numa perspectiva de formacao cidada. De forma especifica buscou-se: diagnosticar as principais
dificuldades encontradas pelos estudantes na constru¢do de textos dissertativo-argumentativos;
desenvolver atividades de preparagdo para a redagdo do ENEM a partir da perspectiva da
argumentacdo e da autoria; ministrar um curso de extensdo para estudantes do EM da cidade de
Pinheiro Machado/RS; analisar o desempenho dos estudantes nas atividades desenvolvidas;
construir um produto pedagdgico que auxilie os professores a trabalharem o texto
dissertativo-argumentativo em sala de aula, a partir do viés da formagdo cidada. A pesquisa
fundamentou-se em discussdes sobre Argumentacdo, Autoria e Letramento Critico, utilizando-se de
autores como: Fiorin (2018); Koch e Elias (2016); Hoppe (2014). De carater qualitativo e
interventivo, a pesquisa-a¢ao se deu a partir de um curso de extensao voltado a redacdo do ENEM,
em que foram desenvolvidas atividades de leitura, discussdo tematica, produgdes do texto
dissertativo-argumentativo e feedbacks orientadores. A intervengdo realizada evidenciou que
escrever, revisar e reescrever nao corresponde a um gesto automatico, mas a um trabalho gradativo,
no qual os alunos experimentam maneiras de organizar ideias, selecionar informagdes e enunciar
pontos de vista. As andlises mostraram que os alunos apresentaram avangos, especialmente na
ampliacdo do contetido mobilizado e na tentativa de estabelecer maior articulagdo entre partes do
texto. Esses resultados indicam que pequenas mudangas ja sinalizam deslocamentos na forma como
os alunos se posicionam diante da escrita. De modo geral, o estudo evidencia que o ensino da
escrita demanda praticas pedagodgicas que considerem a producdo textual como um processo

continuo, reforcando a importancia da autoria e argumentagdo na escola.

Palavras-chave: argumentacao; autoria; educagdo cidada; redacao do ENEM.



ABSTRACT

The present study sought to investigate strategies to overcome the difficulties encountered by
students in the production of argumentative essays, specifically with regard to the construction of
argumentation and the manifestation of authorship. The research was based on the perception that
school writing involves challenges that go beyond the mastery of textual structure, also
encompassing forms of positioning, the mobilization of a sociocultural repertoire, and the
relationship with social issues. Therefore, the objective of this research focused on analyzing the
effects of an intervention proposal on difficulties related to authorship and the development of
argumentation in the production of argumentative texts by high school students, from the
perspective of citizenship education. Specifically, the study sought to: diagnose the main difficulties
encountered by students in the construction of argumentative texts; develop preparatory activities
for the ENEM essay from the perspective of argumentation and authorship; offer an extension
course to high school students in the city of Pinheiro Machado/RS; analyze students’ performance
in the activities developed; and construct a pedagogical product to support teachers in working with
argumentative texts in the classroom from a citizenship-oriented perspective. The research was
grounded in discussions on Argumentation, Authorship, and Critical Literacy, drawing on authors
such as Fiorin (2018), Koch and Elias (2016), and Hoppe (2014). Of a qualitative and
intervention-based nature, the action research was carried out through an extension course focused
on ENEM writing, in which reading activities, thematic discussions, production of argumentative
texts, and guiding feedback were developed. The intervention showed that writing, revising, and
rewriting do not correspond to an automatic act, but rather to a gradual process, in which students
experiment with ways of organizing ideas, selecting information, and expressing points of view.
The analyses showed that students made progress, especially in expanding the content mobilized
and in the attempt to establish greater articulation between parts of the text. Overall, the study
shows that the teaching of writing requires pedagogical practices that consider textual production as

a continuous process, reinforcing the importance of authorship and argumentation in school.

Keywords: argumentation; authorship; civic education; ENEM essay.
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1 INTRODUCAO

Um dos papéis da escola é ajudar o aluno no seu desenvolvimento como sujeito em
uma sociedade, assim, ele pode desenvolver um olhar critico para o exercicio da cidadania.
Nas aulas de Lingua Portuguesa (LP), espera-se que, a partir da linguagem, o aluno consiga
exercitar a argumentacdo expondo suas opinides sobre diversos assuntos. Deste modo, o
presente trabalho problematiza a seguinte questdo: “como promover uma preparagao para a
redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que ndo seja um fim em si mesma e
contribua para a formacao cidada, mobilizando o repertério sociocultural dos estudantes para
o desenvolvimento da argumentagdo e da autoria?”. Assim, temos como objetivo geral
analisar os efeitos de uma proposta de intervengao sobre as dificuldades referentes a autoria e
ao desenvolvimento da argumentacdo na producdo de textos dissertativo-argumentativos de
alunos do Ensino Médio (EM), numa perspectiva de formacdo cidadd. Como objetivos
especificos: diagnosticar as principais dificuldades encontradas pelos estudantes na
construcdo de textos dissertativo-argumentativos; desenvolver atividades de preparacdo para a
redacdo do ENEM a partir da perspectiva da argumentagdo e da autoria; ministrar um curso de
extensdo para estudantes do EM da cidade de Pinheiro Machado/RS; analisar o desempenho
dos estudantes nas atividades desenvolvidas; construir um produto pedagogico que auxilie os
professores a trabalharem o texto dissertativo-argumentativo em sala de aula, a partir do viés
da formagao cidada.

Este trabalho se justifica pela grande dificuldade que os estudantes apresentam na
escrita, pois, segundo Geraldi (2011), “o exercicio de redagdo, na escola, tem sido um martirio
ndo sé para os alunos, mas também para os professores. Os temas propostos tém se repetido
de ano para ano [...]” (p. 51). Essa situacdo, que tem sido diagnosticada hd décadas por
diversos autores, ndo parece mudar: o Ensino Fundamental (EF) ¢ focado em produgdes
textuais superficiais, narrativas de algo do cotidiano do aluno ou temas que o professor
sugere. J4 no Ensino Médio, percebe-se que estudantes muitas vezes ndo sabem discernir 0s
diferentes géneros textuais, além de que, neste periodo, as produgdes sao centradas no texto
dissertativo-argumentativo (modelo ENEM). Percebe-se a grande dificuldade dos alunos para
construirem essas redagdes, que normalmente partem da proposi¢cdo de um tema, mas sem a
constru¢do ou mobilizacdo de um conhecimento prévio sobre o assunto € com orientagdes
muito vagas sobre a estruturacao do texto e seu desenvolvimento.

No entanto, ao escrever um texto dissertativo-argumentativo para o ENEM ou na

escola, espera-se que o aluno tenha conhecimento prévio da escrita formal, exponha o tema,
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argumente sobre seu ponto de vista usando mecanismos linguisticos adequados e construa
uma proposta de intervencdo para o problema abordado. Isso esta em consondncia com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), segundo a qual os estudantes devem vivenciar praticas

de linguagem significativas, que requerem que as escolas proporcionem

[...] situagOes nas quais os jovens aprendam a tomar e sustentar decisoes,
fazer escolhas e assumir posi¢des conscientes ¢ reflexivas, balizados pelos
valores da sociedade democratica e do estado de direito. Exigem ainda
possibilitar aos estudantes condi¢des tanto para o adensamento de seus
conhecimentos, alcancando maior nivel de teorizagdo e analise critica,
quanto para o exercicio continuo de praticas discursivas em diversas
linguagens (Brasil, 2018, p. 486).

Ou seja, ¢ dever da escola ndo so preparar o aluno para produzir textos, mas também
para o exercicio da cidadania, sendo necessario que ele saiba tomar decisdes a partir de um
ponto de vista e argumentar em sua defesa, pensando sempre na convivéncia € no respeito ao

proximo. Segundo Abreu (2016),

[a]Jo recepcionarmos a nog¢do moderna de cidadania, ndo ha como
desvincularmos o alcance desse conceito de pelo menos trés aspectos
cruciais da sua materializa¢@o no individuo: a percepgdo de ser, ele mesmo,
um sujeito de direitos; a consciéncia de possuir responsabilidades no tecido
social; e, por fim, o respeito a existéncia do outro, ou seja, o reconhecimento
da dignidade da pessoa humana e a existéncia dos direitos humanos ( Abreu,
2016, p. 232).

Como vemos, a questdo dos direitos humanos ¢ indissociavel da no¢do de cidadania.
Essa associacdo ¢ explicita também na concep¢ao da redagdo do ENEM, que tem dentre as
competéncias de avaliagdo “elaborar uma proposta de intervengdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos”. Portanto, abordar a preparacdo para a redagdo do ENEM
seria, também, uma forma de promover a Educacao em Direitos Humanos.

Em sintese, a redagdo do ENEM exige dos participantes ndo apenas que saibam
compor um texto adequadamente em lingua portuguesa, mas também que exercitem a sua
cidadania, partindo do pensamento do individuo para o coletivo da sociedade. Dessa forma, o
presente trabalho se justifica por propor o desenvolvimento de competéncias de escrita e

argumentacdo e também por promover o exercicio da cidadania.
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1.1 Caminhos de formacao: vida, escola e 0 encontro com o tema da pesquisa

Desde muito cedo, a escola ocupou um lugar central na minha vida, ndo apenas como
espaco de aprendizagem, mas como horizonte de possibilidades. Crescer em uma cidade
pequena como Pinheiro Machado/RS, que ndo tem nenhuma instituicdo publica de ensino
superior fez com que eu descobrisse que estudar significa também sonhar com caminhos que
ultrapassam os limites do lugar onde vivo. Desde cedo, percebi o quanto as oportunidades de
acesso ao ensino superior eram limitadas para muitos jovens da cidade, foi a partir dessa
experiéncia que se construiu o caminho até esta pesquisa e até a proposta de intervengao,
pensada como uma forma de ampliar as oportunidades de outros estudantes. Foi nesse
cenario, marcado por poucas oportunidades educacionais e por deslocamentos constantes
como Unica alternativa para quem desejava continuar os estudos, que comecei a construir
minha relagdo com a educagdo e com o desejo de seguir aprendendo.

Ao longo da minha trajetdria escolar percebi que a preparagdo para o ingresso no
ensino superior acontecia de forma tardia e restrita, concentrada quase exclusivamente no 3°
ano do Ensino M¢dio. Foi apenas nesse periodo que tive maior contato com a producao de
redagdes ¢ com o ENEM, ainda sem orientagdes claras sobre inscricdes, prazos e
possibilidades de acesso a universidade. Aos poucos, compreendi que a falta de informagao e
de letramento digital acaba se tornando mais uma barreira para muitos estudantes.

Para continuar estudando, precisei me deslocar diariamente para outro municipio,
onde cursei Licenciatura em Letras - Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa na
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA). Quando fiz o ENEM, em 2018, meu desejo
inicial era ingressar no curso de Enfermagem, como nao alcancei a nota necessaria, escolhi
Letras como alternativa temporaria, imaginando permanecer apenas um ano no curso. Eu
sempre tive grande aprego pela leitura literaria, mas, até entdo ndo me identificava com o
ensino de Lingua Portuguesa que vivenciei na escola, muito centrado na gramatica e pouco
aberto a escrita como espago de expressao. O que eu ndo imaginava era que, ao ingressar no
curso, encontraria um lugar no qual me reconheceria e que teria professores atenciosos,
discussdes significativas e um ambiente académico que me convidava a pensar, criar € me
enxergar como sujeito.

Durante minha trajetoria, a presenga da minha mae teve um papel fundamental. Desde
cedo, ela sempre me incentivou a estudar, justamente porque ndo teve a oportunidade, teve
que trabalhar desde crianga. Ela s6 conseguiu concluir o Ensino Médio quando eu ja estava na

graduacdo, acompanhar as tentativas dela de regresso ao estudo foi, para mim, um
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aprendizado sobre persisténcia e sonho de algo melhor. Venho de uma familia de baixa renda,
em que o acesso a educacdo sempre esteve atravessado por limitagcdes financeiras e por
trajetorias interrompidas de escolarizagdo. Crescer nesse contexto fez com que a universidade
nunca fosse vista como um caminho dbvio ou garantido, mas como algo distante, que exigia
esforco, rentincia e resisténcia. Nesse cendrio, a educacdo sempre apareceu para mim como o
principal meio de buscar melhores condi¢des de vida.

Pensar nas oportunidades que minha mae ndo teve e que muitas familias também nao
tem, me fez refletir que a educagao representa, muitas vezes, a unica oportunidade concreta de
ruptura com ciclos de pobreza e exclusdo, esse pensamento fortaleceu meu desejo de
permanecer na universidade, embora todas as adversidades, e seguir o caminho académico.

Durante a graduagdo participei do Programa de Educagdo Tutorial (PET-Letras),
experiéncia decisiva para minha formacao. Foi nesse espaco que comecei a me reconhecer
como pesquisadora e futura docente. Minha primeira aproximacao com a sala de aula ocorreu
por meio do projeto “Tutoria nas escolas”, realizado com estudantes da rede publica do
municipio de Bagé. Mesmo sendo gratuito e ofertado em turno inverso, o projeto teve baixa
adesdo, o que me levou a refletir sobre distdncias que, muitas vezes, se constroem entre a
escola e os alunos.

Buscando novas formas de aproximacgao, passei a atuar como voluntaria no programa
Salvaguarda', orientando alunos na produgdo de redagdes no modelo ENEM. Foi nesse
trabalho que comecei a observar, de forma mais evidente, as dificuldades recorrentes na
escrita: inseguranga na argumentacgdo, dificuldade de mobilizar repertorios e receio de se
colocar dentro do texto. Ao mesmo tempo, encontrava estudantes cheios de experiéncia,
histérias e vivéncias, mas que muitas vezes, ndo conseguiam reconhecé-las como parte do seu
proprio discurso. Em varios momentos, vi neles aspectos que também fizeram parte da minha
trajetoria; o medo de errar, a sensacao de inadequagdo, a distdncia entre pensamento e palavra
escrita.

Essas experiéncias me atravessaram pessoalmente e academicamente. Foi a partir
delas que comecei a compreender que trabalhar com escrita vai muito além de ensinar normas
ou estruturas textuais, mas envolve identidades, afetos e historias de vida. Desse lugar de
quem ensina e também aprende, nasceu o desejo de pensar em uma proposta que tratasse a
escrita como espago de voz, autoria e participagdo social, ndo focando apenas em um requisito
avaliativo.

A intervencdo proposta nesta pesquisa nasceu como continuidade das experiéncias e

' O Salvaguarda ¢ um programa social que auxilia alunos da rede publica.
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inquietacdes que atravessaram minha formacdo pessoal e profissional. Ao planejar as
atividades procurei construir um espaco pedagogico que dialogasse com a realidade dos
alunos e com as marcas de suas trajetorias escolares. Mais do que aplicar uma sequéncia de
atividades, busquei promover momentos de escuta, didlogo e colaboragdo, em que os alunos
pudessem reconhecer seus saberes, fortalecer a autoria e compreender a escrita como pratica
social e possibilidade de tomada de posi¢do no mundo.

E importante ressaltar que no momento que realizei a intervencdo, eu ainda ndo era
docente da turma investigada. Estava na escola como pesquisadora, alguém que chega
devagar, ocupa o espaco com cuidado e aprende a caminhar junto. Essa condicdo me colocou
diante de muitos desafios, ndo apenas metodoldgicos mais humanos. Foi preciso escutar mais
do que falar, respeitar o modo como os alunos se organizavam e compreender que eu estava
ali para somar, dialogar e aprender com eles. Em muitos momentos, senti que eu também
estava em processo de formacgdo, assim como os estudantes. SO depois desse periodo que
passei a lecionar, e essa experiéncia ressignificou profundamente meu olhar sobre a escola,
sobre o ensino da escrita e sobre o sentido de ser professora, alguém que ndo apenas ensina,

mas se transforma junto com aqueles com quem caminha.
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2 CONTEXTUALIZACAO

O presente capitulo tem como objetivo contextualizar o campo em que esta pesquisa
se insere, situando o ENEM como elemento central para o ingresso ao ensino superior. Ao
apresentar o percurso historico do exame, seus objetivos e sua organizacdo, busca-se
compreender como a redacdo do ENEM assume um papel significativo na construcio das

praticas de leitura e escrita que ultrapassam o carater avaliativo da prova.

2.1 Exame Nacional do Ensino Médio

O ENEM foi criado em 1998, tendo como foco a avaliacdo do desenvolvimento dos
estudantes concluintes do Ensino Médio, e inicialmente apenas duas instituigdes de Ensino
Superior aceitavam a nota dessas provas como forma de ingresso. Somente em 2009, o
ENEM passou por um aperfeigoamento, tornando-se o principal meio de entrada para as
universidades publicas, gracas a programas como: Sistema de Selecdo Unificada (SiSU);
Programa Universidade para Todos (PROUNI); Fundo de Financiamento ao Estudante do
Ensino Superior (FIES).

A gestdao da prova do ENEM ¢ de responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), vinculado ao Ministério da Educagao (MEC).
Atualmente o ENEM ¢ composto por dois dias de prova, sendo no primeiro dia a aplicagdo
das provas de Linguagens, cddigos e suas tecnologias e reda¢do e Ciéncias humanas e suas
tecnologias, e, no segundo dia, as provas de Ciéncias da natureza e suas tecnologias e
Matematica e suas tecnologias. Em cada um dos dias a prova possui 90 questdes, 45 para cada
area. No quadro abaixo, podemos analisar os numeros dos inscritos na prova nos ultimos 8
anos; percebe-se que houve uma grande queda de inscri¢des, principalmente no periodo pds

pandemia.



Quadro 1 — Numero de inscritos no ENEM desde 2016

ANO NUMERO DE INSCRITOS
2016 8,6 milhoes
2017 6,7 milhoes
2018 5,5 milhoes
2019 5,1 milhoes
2020 5,8 milhoes
2021 3,1 milhoes
2022 3,4 milhoes
2023 3,9 milhGes
2024 4,3 milhdes

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2024)

2.1.1 A redacao do ENEM

proposta € escrever um texto dissertativo-argumentativo com no minimo 8 linhas e no
maximo 30 linhas, a partir de um tema proposto no momento da prova tendo textos

motivadores para orientar a tematica, como podemos ver nas imagens a seguir, retiradas da

Juntamente com a prova da 4rea de Linguagens, temos a redacdo do ENEM, cuja

prova do ENEM (caderno azul de 2024):

Figura 1 — Instrucées para a redacio
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Exame Nacional do Ensino Médio
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INSTRUGCOES PARA A REDACAOQ
O rascunho da redacao deve ser feito no espaco apropriado.
O texto definitivo deve ser escrito a tinta preta, na folha prépria, em até 30 (trinta) linhas.
Aredacao que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacao ou do Caderno de Questdes tera o nimero de linhas
copiadas desconsiderado para a contagem de linhas.
Recebera nota zero, em qualquer das situagcoes expressas a seguir, a redacao que:
4.1. tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada "texto insuficiente”;
4.2. fugir ao tema ou nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo;
4.3. apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto;
4.4. apreseniar nome, assinatura, rubrica ou outras formas de identificagdo no espago destinado ao texto.

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2024, p. 19)




Figura 2 — Textos motivadores

TEXTOI

Herancga - o legado de crengas, conhecimentos, l&cnicas,
costumes, tradigdes, transmitido por um grupo social de

geragao para geragao; cultura.
HOUAISS A VILLAR, M. S. Diciondrio Houaiss da lingua
portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2009 (adaptado).
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TEXTO I

As culturas africanas e afro-brasileiras foram relegadas
ao campo do folclors com o propasito de confina-las ao gueto
fossilizado da memdria. Folclorizar, nesse caso, & reduzir uma
cultura a um conjunto de representages estereotipadas, via
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)2 deregra, alheias ao contexto que produziu essa cultura.

q OLIVEIRA, E. D. A epistemologia da ancestralidade.

7l ravista de soclopodlica e abordagens afins, 2009
ol TEXTON
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b Provérbio africano
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w‘, PAULING, R. Ainda a lamentar. In: GONGALVES, A. M. Um defeito de cor:
':.', romancs. Rio de Janelro: Record, 2024 (adaptado).
ey

Z TEXTO IV

] Historia afro-brasileira nas escolas: professoras

ey comentam avangos e dificuldades

;f: As aulas sobre escravidao eram motive de vergonha
para uma professora quando ela estudava em uma escola
municipal na zona sul de S3o Paulo. "Era 0 meu pior
i momento na escola”, lembra a ex-aluna. Naguela época,
4 a histéria da populagio negra no Brasil era reduzida ao
Zi horror do periodo escravocrata. Nao se falava na escola
C ] sobre temas comao a histdria e a culiura afro-brasileira, muito

menos sobre as grandes perscnalidades negras do pais,
coma Luiz Gama e Carolina Maria de Jesus.

A pedagoga, que & negra, tem orgulho de oferecer
uma experiéncia diferente da que viveu em sala de aula
para seus alunos. Agora os livros infantis levados para as
turmas t&ém protagonistas pretos. Temas como a beleza
do cabelo crespo e o combate ao racismo fazem parte do
dia a dia da escola.

Disponivel em: hilps:jormal unesp br. Acassa em: 3 jun. 2024 (adaptada).
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TEXTO V
Histdrias para ninar gente grande
G.R.E.S. Estagio Primeira de Mangueira
{samba-enredo de 2019)
Brasil, meu nego
Deixa eu te contar
A histdria gque a histdria ndo conta
O avesso do mesmo lugar
Ma luta & que a genle se enconltra
Brasil, meu dengo
A Mangueira chegou
Com versos que o livro apagou
Desde 1500 tem mais invasdo do que descobrimento
Tem sangue retinto pisado
Alras do herdi emoldurado
Mulheres, tamoios, mulatos
Eu guero um pais que ndo esta no refrato
Brasil, o teu nome & Dandara
E a lua cara & de cariri
Mao veio do céu
Mem das maos de |sabel
Aliberdade & um dragdo no mar de Aracati
Salve os caboclos de julho
Quem foi de ago nos anos de chumbo
Brasil, chegou a vez
De ouvir as Marias, Mahins, Marielles, malés
Disponivel am: www.manguaira_com br.
Acessa em: 30 malo 2024 {fragmenta).
TEXTO VI
Alunos de escola municipal conhecem pontos
do Rio que retratam relagao com a ﬂ rica
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Alunos admiram grafite de Zumbi dos
Palmares na Pedra do Sal.
Dispanivel em: www.oglobo_com. Acesso em:
24 maio 2024 (adaptada).

)

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2024, p.19)

Figura 3 — Proposta de redacio
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PROPOSTA DE REDACAO
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagao, redija texio dissertativo-argumentative em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Desafios para a valorizagio da heranga africana no Brasil”, apresentando proposta de intervengao que respeite os direitos
humanaos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2024, p.19)
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Nas imagens acima, observamos que, na pagina 19, as orientagdes para a escrita do
texto se organizam em 3 momentos. Na Figura 1 temos as instru¢des para a redagdo: onde
deve ser escrita, quantas linhas pode ter e o que poderd zerar a nota. Na Figura 2, hé os textos
motivadores, que sdo formas de contextualizar o tema: textos, dados e imagens. E, na Figura
3, temos a proposta de redagdo, onde realmente aparece o tema proposto.

Hé algumas regras que o participante da prova deve seguir ao escrever o texto, em
relacdo ao uso da escrita formal: linguagem, pontuagdo, ortografia, entre outros; além disso,
supde-se que o participante saiba selecionar informacgdes e redigir um texto coeso e coerente a
partir de argumentos consistentes. Como diz na Figura 3, “a partir da leitura dos textos
motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacgao, redija
texto dissertativo-argumentativo [...]”. Esse € o primeiro ponto importante que iremos focar:
espera-se que o estudante, ao longo de seu percurso na escola, tenha construido um repertorio
sociocultural acerca de diversos temas. Como segundo ponto, temos: “proposta de intervengao
que respeite os direitos humanos”, aqui podemos enfatizar que a escola deveria focar nessa
educagdo para os direitos humanos, ja que um dos objetivos escolares ¢ formar pessoas para
exercer a cidadania conscientemente. Esses dois pontos se referem as competéncias 2, 3, ¢ 5

exigidas para 0 ENEM,” que ganharam uma aten¢do maior durante este trabalho.

2.1.2 Cartilha do participante

Um més antes da prova ¢ disponibilizada pelo INEP a “Cartilha do participante”,
ferramenta compartilhada para ajudar os estudantes em relagdo a redagdo. A cartilha se

estrutura da seguinte forma:

2 As competéncias I e IV também foram desenvolvidas mas ndo foram o foco da intervengio.
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Figura 4 — Sumario da Cartilha do Participante

APRESENTAGAD. .11t vtt vt etssee s eeesscessseeeseeees o8 888 e8 8408440802811 LR R8 SR8 S22 2142811 LR RE R8st 4
1. MATRIZ DE REFERENCIA PARA A REDAGAD 2024 ....ccouneveruveesssuneseesssssss seesesssessssassssesssssesssmesssssssssssssissscssssson 11
1.1 COMPETENCIA Lo ecerreuesssssecees esmasssseses s esssessss oo eseesssses e ket 05 R EsR R0 s 00 12
1.2 COMPETENCIA 1] cisiocotteueesseeecsesvessassssseessss esssessss e s ees s e 8RR 00 14
1.3 COMPETENCIA Il ciiocerveuvessaeecresessassssseessss esssessss e esesssssee e et 1R 00 21
1.4 COMPETENCIA IV .ceeveuvessaeeceeessersasssseses s essssssss oo esessssse e ek eses s8R 8800 24
1.5 COMPETENCIAV ciioceeveuvessaaeceees essasssses s esssessss oo esessssse e ettt s8R R 8800 28
1.6 RECOMENDAGOES GERALS ..o vvvvuueessenesssissssesssssesesesssssssmees eesssssss st sessssasss s sbsss s sessssssssessceesssess 32
2. AMOSTRA DE REDAGOES NOTA 1.000 DO ENEM 2023 ..ccvvvvcuruumeeeeressesss seenessscssssassssesessssssssnessssssssssssasssessssses 34
LEIA MAIS, SEJA MAIS . ovcevvveeesseeecssesssssss e sessssssenso e eesss s 4188811444 ek e bt R0 65

Fonte: Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2024, p. 5)

A cartilha foca em explicar quais sdo os parametros para a redacdo e enfatiza o que
cada competéncia exige; ela também fornece exemplos de redagdes nota 1000 do ano anterior.
A redagdo do ENEM ¢ avaliada a partir de 5 competéncias, como vemos nas imagens a

seguir:

Figura 5 — Competéncias avaliadas na redacido do ENEM

Competéncia | Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas
Competénciall de conhecimento para desenvolver o tema dentro dos limites estruturais
do texto dissertativo-argumentativo em prosa.
Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinioes

Competéncia lll )
e argumentos em defesa de um ponto de vista.

. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para
Competencia IV - N
a construcao da argumentacao.

. Elaborar proposta de intervencao para o problema abordado, respeitando
CompetenciaV _
os direitos humanos.

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2024, p. 8)



25

A partir da imagem apresentada observamos que as competéncias I e IV sdo focadas
em aspectos mais estritamente linguisticos, enquanto as competéncias II, Il e V se preocupam
com a estrutura do texto, argumentacao e habilidades de resolugcdo. Mais especificamente, a
competéncia I diz respeito ao dominio da escrita formal. A competéncia II verifica se o
estudante atende a tipologia textual e se ele sabe mobilizar seus conhecimentos adquiridos
para desenvolver os argumentos do tema proposto. A competéncia III observa se o estudante
sabe selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes. A competéncia IV avalia o
dominio dos mecanismos linguisticos essenciais para a constru¢do do texto argumentativo,
sendo importante a organizacao das frases e pardgrafos para que o texto fique coerente. E a
competéncia V averigua se o aluno tem a capacidade de elaborar uma proposta de intervengao
para o problema apresentado respeitando os Direitos Humanos. Em relacao a essa ultima,
espera-se que o aluno mobilize todos os elementos ja utilizados no texto, para que sua redagdo
seja compreensivel (INEP, 2024).

Toda competéncia tem como nota minima 0 e maxima 200, totalizando 1000. H& outro
quadro dentro de cada competéncia, em que podemos analisar os fatores que levam a
diminuicao da nota final.

Nas competéncias II e IIl é avaliada a argumenta¢do, como o aluno seleciona
informagdes e defende um ponto de vista, além de ser avaliado também se o participante
segue a estrutura do texto dissertativo-argumentativo, como podemos ver nas imagens abaixo

dos critérios de avaliagdo das competéncias II e III:
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Figura 6 — Critérios de avaliacao da competéncia II

Desenvolve o tema por meio de argumentacdo consistente e apresenta
160 pontos bom dominio do texto dissertativo-argumentativo, com proposicdo,
argumentacdo e concluséo.

Desenvolve o tema recorrendo a copia de trechos dos textos motivadores
80 pontos ou apresenta dominio insuficiente do texto dissertativo-argumentativo,
ndo atendendo a estrutura com proposi¢do, argumentacio e conclusio.

Fuga ao tema/ndo atendimento a estrutura dissertativo-argumentativa.

0 ponto . .
Mestes casos a redacao recebe nota zero e € anulada.

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2024, p. 20)

Figura 7 — Critérios de avaliagdo da competéncia I1I

Apresenta informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema, de forma

160 pontos
P organizada, com indicios de autoria, em defesa de um ponto de vista.

Apresenta informacbes, fatos e opinides relacionados ao tema, mas

80 pontos desorganizados ou contraditdrios e limitados aos argumentos dos textos
motivadores, em defesa de um ponto de vista.

0 ponto Apresenta informagdes, fatos e opinides ndo relacionados ao tema e sem
defesa de um ponto de vista.

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2024, p. 24)
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Na competéncia V, hd a avaliagdo da proposta de intervencdo que o aluno deve

elaborar a partir do problema exposto, sempre respeitando os Direitos Humanos. Se em algum

momento do texto o participante desrespeitar os DH, a nota dessa competéncia serd igual a 0,

como podemos ver na imagem a seguir:

Figura 8 — Critérios de avaliacdo da competéncia V

200 pontos

160 pontos

120 pontos

80 pontos

40 pontos

0 ponto

Elabora muito bem proposta de intervencao, detalhada, relacionada ao tema
e articulada a discussdo desenvolvida no texto.

Elabora bem proposta de intervencdo relacionada ao tema e articulada a
discussao desenvolvida no texto.

Elabora, de forma mediana, proposta de intervencao relacionada aoc tema e
articulada a discusséo desenvolvida no texto.

Elabora, de forma insuficiente, proposta de intervencdo relacionada ao tema,
ou nao articulada com a discussao desenvolvida no texto.

Apresenta proposta de intervencado vaga, precaria ou relacionada apenas ao
assunto.

Ndo apresenta proposta de intervencdo ou apresenta proposta ndo
relacionada ao tema ou ao assunto.

Fonte: Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2024, p. 31)

Como ¢ possivel perceber, um bom desempenho na redagdo do ENEM depende de

uma série de conhecimentos: linguisticos, textuais, argumentativos, discursivos ¢ de mundo.

Portanto, uma formac¢ao comprometida com um bom desempenho no ENEM devera abordar

todos esses eixos — e, com isso, proporcionard nao so preparagdo para a redagdo do ENEM,

mas envolverd o trabalho com aspectos formativos que transcendem o desempenho em uma

prova especifica.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresenta-se uma revisdo da literatura contemplando trabalhos
realizados nos ultimos 10 anos sobre a tematica deste projeto. Em seguida, constrdi-se a
fundamentagdo tedrica da pesquisa, com énfase nos conceitos de argumentagdo, autoria e
Letramento Critico. Esses conceitos especificos foram escolhidos por entendermos que sao
essenciais para um trabalho com a produg¢ao de textos dissertativo-argumentativos vinculado a

formacao cidada.

3.1 A redacdo do ENEM e a formacio de um sujeito cidadao

A redagdao do ENEM ¢ mais do que uma pratica avaliativa, ¢ 0 momento para analisar
e compreender as relagdes entre linguagem e cidadania. O modo como os sujeitos escrevem
seus textos revela ndo apenas competéncias linguisticas, mas também formas de inser¢do
social, constru¢do de sentidos e exercicio da autoria. A pesquisa por trabalhos dentro dessa
tematica foi de suma importancia para relacionar com a presente dissertagdo, houve uma
dificuldade em encontrar trabalhos que relacionam a teoria e a pratica, tendo uma aplicagao
em um contexto escolar ou de cursinho.

Parreira (2017), em seu trabalho, ao analisar a produgdo textual no ENEM a partir da
Teoria da Enuncia¢do de Emile Benveniste, propde um olhar que ultrapassa a estrutura formal
do texto dissertativo-argumentativo. A autora destaca que “o dominio da escrita, para além de
habilidades técnicas, exige a mobiliza¢do de repertorio cultural, histérico e social” (Parreira,
2017, p. 96), sendo a escola o espacgo privilegiado para a formagdo desse sujeito autor. A
autora evidencia que, muitas vezes, os estudantes limitam-se aos textos motivadores,
reproduzindo ideias sem expandi-las com experiéncias ou saberes proprios, o que enfraquece
a autoria e a argumentagao, pilares centrais para a construg¢do da redacao.

Com enfoque na Andlise de Discurso de linha pecheutiana, Leandro (2023) analisa
como o ensino da redagdo ¢ representado na plataforma YouTube, destacando os efeitos do
discurso digital na constituigdo da escrita como mercadoria. Segundo o autor, a logica
neoliberal se manifesta no discurso dos youtubers que prometem “segredos” para alcangar a
nota mil, esvaziando a escrita de sua dimensdo discursiva e subjetiva. O autor afirma que “a
autoria ¢ negada em detrimento de um modelo superficial, instrumental e gramatical da
escrita, o que compromete a formagdo cidada do sujeito” (Leandro 2023, p. 247).

Prates (2023), ao investigar praticas pedagdgicas em cursinhos populares, argumenta
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que o ensino da redacdo no ENEM deve se fundamentar na no¢do de géneros discursivos
(Bakhtin, 2003) e no uso de sequéncias didaticas (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004). Para o
autor, a redacdo pode e deve ser espago de constru¢do da autoria, desde que o processo de
ensino valorize a linguagem como préatica social. Prates (2023, p. 81) defende que “a escrita
no ENEM ¢ uma oportunidade de o estudante expressar-se como sujeito historico, refletindo
criticamente sobre as questdes que atravessam a sociedade”.

Ja em sua dissertagdo, Lima (2017) complementa essa discussdo ao abordar a
apropriacdo do discurso de alheio nas redagdes do ENEM, a luz da teoria do Circulo de
Bakhtin. A autora mostra que a construgdo da argumentagdo ocorre por meio da retomada de
vozes diversas — sejam elas provenientes dos textos motivadores ou do repertorio
sociocultural do candidato. De acordo com Lima (2017, p. 24), “as redacdes do ENEM sao
constitutivamente dialdgicas, e a apropriacdo do discurso de outrem ¢ essencial para a
constru¢ao de argumentos consistentes e socialmente situados”.

A partir dos trabalhos discutidos, observa-se que a redagdo do ENEM constitui-se um
espacgo privilegiado para a andlise da relacao entre linguagem, autoria e formacao cidada, na
medida em que mobiliza repertorios socioculturais, articula vocés e exige dos alunos um
posicionamento critico frente aos problemas apresentados. Os autores aqui discutidos
evidenciam que, embora o exame proponha uma escrita orientada a argumentagao e a reflexao
social, muitas praticas pedagogicas permanecem centradas em modelos estruturais e

treinamentos técnicos, o que tende a limitar o sujeito autor.

3.2 Argumentacio

Quando falamos em argumentagdo, pensamos na comunica¢do do sujeito com o
mundo exterior, assim, devemos diferenciar o processo de comunicagdo do ato argumentativo.
Segundo Fiorin (2018), a teoria da comunicagdo trata a comunicagdo como transmissao de

informacgdes; deste modo, essa teoria traz seis fatores essenciais:

A teoria da comunicagdo mostra que intervém, na realizacdo do ato
comunicativo, seis fatores: o emissor (aquele que produz a mensagem); o
receptor (aquele a quem a mensagem ¢ transmitida); a mensagem (elemento
material que veicula informagdes); o codigo ( um sistema linguistico, ou
seja, um conjunto de elementos e de regras combinatorias que permite
construir uma mensagem: por exemplo, uma lingua); o canal (conjunto de
meios sensoriais ou ndo pelos quais a mensagem ¢ transmitida: por exemplo.
o canal auditivo, o telefone); o referente ( a situacdo a que a mensagem
remete). Apesar de analisar detidamente como cada um desses seis fatores
interfere no processo comunicacional, a teoria da comunicagdo v€ o ato
comunicativo de maneira muito simplificada, pois concebe emissor e
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receptor como polos neutros, a quem cabe tdo somente produzir, receber e
compreender mensagens. (Fiorin, 2018, p. 76).

O processo de comunicagdo ¢ mais complicado do que simplesmente produzir, receber
e assimilar mensagens. O ato de comunicar-se ¢ agir sobre o sujeito: além de passar
informagdes, ¢ fazé-lo aceitar e acreditar naquilo que estd sendo dito. Nio se trata de
demonstrar a verdade de uma conclusdo como nos raciocinios logicos, mas de “fornecer
razdes em favor de determinada tese” (Fiorin, 2018, p. 77) - ou seja, argumentar.

A argumentacdo faz parte da vida do sujeito durante todo seu desenvolvimento.
Entende-se que o ato de argumentar ¢ um elemento bésico da vida cotidiana, como a crianga
que argumenta com os pais porque eles devem deixar ela comer doce, ou o adolescente que
argumenta para poder ir numa festa, ou at¢ mesmo o adulto que tenta convencer o chefe com
argumentos para ganhar um aumento. Argumentar faz parte da vida em sociedade.

O sujeito, durante sua formagdo, desenvolve os conhecimentos necessarios para a
producdo de argumentos em uma conversa, como justificativa ou em uma discussdo. Segundo
Fiorin (2018), “a argumentatividade ¢ intrinseca a linguagem humana” (Fiorin, 2018, p. 14),
ou seja, todo enunciado produzido ¢ um argumento em si. Usamos de argumentos em varios
momentos da nossa vida: quando criangas para convencer um adulto, em entrevistas de
emprego, apresentagoes, defesa de uma opinido, mas, muitas vezes, essa habilidade ndo ¢
mobilizada da forma que queremos.

O ato de argumentar ou o ato de persuadir refere-se ao posicionamento que o sujeito
toma. Ele induz o discurso para a produc¢ao de um sentido especifico € uma conclusdo, com o
objetivo de defender o seu ponto de vista para que o interlocutor compreenda o porqué do
sujeito ter tomado aquele posicionamento, pois todo discurso carrega uma ideologia (Koch,
2008, p. 17).

Ao tentar convencer alguém por meio de argumentos, existem alguns elementos que
sdo necessarios na produgdo desse discurso. Segundo Koch e Elias (2016), ha trés pontos

importantes para que a argumentacgao exista:

i) uma proposta que provoque em alguém um questionamento quanto a sua
legitimidade; ii) um sujeito que desenvolva um raciocinio para demonstrar a
aceitabilidade ou legitimidade quanto a esta proposta; iii) um outro sujeito
que se constitua alvo da argumentagdo. Trata-se da pessoa a quem se dirige o
sujeito que argumenta, na esperanca de conduzi-la a compartilhar da mesma
convicgdo, sabendo que ela pode aceitar (ficar a favor) ou refutar (ficar
contra) a argumentacdo. (Koch; Elias, 2016, p. 24)
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Desse modo, para que haja a argumentacdo espera-se que tenha um locutor que
legitime os seus argumentos € um interlocutor para quem esses argumentos sao direcionados.
Além disso, a construcdo da argumentagdo envolve tanto aspectos linguisticos quanto
aspectos conceituais, isto ¢, além de apresentar argumentos coerentes, existem formas mais ou
menos eficazes de construir/apresentar linguisticamente esses argumentos. Na sequéncia,

serdo discutidos brevemente esses dois aspectos.

3.2.1 Aspectos linguisticos

Para escrever um texto dissertativo-argumentativo, espera-se que o sujeito-autor
mobilize estratégias linguisticas para a construcdo dos enunciados. Assim, o sujeito-autor
estara evidenciando, por meio de suas escolhas linguisticas, uma determinada conclusiao ou
posi¢do. Nesta secdo iremos abordar alguns aspectos linguisticos necessarios para a produgao
de um texto dissertativo-argumentativo.

Ao escrever um texto dissertativo-argumentativo, espera-se que o interlocutor a quem
esse texto ¢ direcionado construa, ao decorrer da leitura, significados/inferéncias que o
autor/locutor escreveu com esse propoésito. Todos os textos contém elementos implicitos que
cabe ao leitor perceber. A ideia € que, durante a leitura, o sujeito leitor perceba que aquilo que
estd sendo dito pode fazer conex@o com algo que ele ja conhece, ou podera haver ligagao
entre os proximos paragrafos e o que estd sendo dito, ou ao ler o texto percebemos que ha

muito mais do que o que esté escrito. Segundo Fiorin (2018),

Inferéncia € a operacdo pela qual se admite como correta uma proposi¢do em
virtude de sua ligagdo (por implicagdo, por generalizagdo ou mesmo,
segundo alguns autores, por analogia) com outras proposi¢des consideradas
verdadeiras. O raciocinio inferencial pode estar ou ndo expresso
integralmente no texto. Assim, o processo de leitura implica a realizacdo de
inferéncias. O texto diz mais do que aquilo que estd enunciado: ele apresenta
pressuposi¢des, subentendidos, consequéncias ndo ditas, etc. No processo
argumentativo, usam-se inferéncias. Sao elas que fazem progredir o discurso.
As inferéncias podem ser de ordem logica, de ordem semaéntica e de ordem
pragmatica. (Fiorin, 2018, p. 31-32).

As inferéncias logicas sdo aquelas em que ha ligacdo das proposigdes, assim,
entende-se que ¢ aquilo que estd subentendido. Como exemplo temos as seguintes frases que
se completam: Todos os estudantes gostam de Educagdo Fisica, Pedro é um aluno da escola,
logo, Pedro gosta de Educa¢do Fisica. As inferéncias semanticas t€ém o sentido da frase

construido a partir dos enunciados. Como exemplo temos a seguinte frase: Felipe parou de
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fumar, aqui se pressupde que Felipe era fumante. As inferéncias pragmaticas sdo aquelas que
decorrem dos principios da linguagem em uso. Como exemplo temos a seguinte frase: Num
time de futebol tem 11 jogadores titulares. Isso significa que o time tem 11 titulares e ndo 13
jogadores titulares (Fiorin, 2018, p. 32). Ao ler o texto, o leitor ird realizar a constru¢do dos
conhecimentos prévios que ele ja possuia ou realizar as ligagdes no decorrer da leitura a partir
das inferéncias.

Para além disso, os operadores argumentativos sdo recursos utilizados para a
estruturacdo e orientagdo argumentativa do texto/discurso, sendo esses elementos essenciais
para a elucidagdo entre argumentacdo e lingua. Assim, os operadores argumentativos tendem
a demonstrar a superioridade argumentativa dos enunciados e para qual conclusdo estdo

direcionados. Conforme Koch (2021),

Para explicar seu funcionamento, Ducrot utiliza duas nog¢des basicas: as de
escala argumentativa e classe argumentativa. Uma classe argumentativa ¢
constituida de um conjunto de enunciados que podem igualmente servir de
argumento para (apontam para: — ) uma mesma conclusdo (a que, por
convengdo, se denomina R). (Koch, 2021, p. 30)

Ainda, podemos ver na figura a seguir um exemplo do que foi citado acima:

Figura 9 — Exemplo de classe argumentativa

1. Jodo é o melhor candidato. (conclusao R)

arg. 1 — tem boa formagio em Economia ~_ classe

arg, 2 — tem experiéncia no cargo ; argumen-
arg. 3 — ndo se envolve em negociatas " tativa

etc. (Todos os argumentos tém o mesmo peso para levar o alocutirio
a concluir R.)

Fonte: Koch (2021, p. 30)

No exemplo acima, percebemos que os argumentos 1, 2 € 3 tém o mesmo valor, assim
nao ha uma escala, mas tem algumas situagdes em que um argumento pode ter mais efeito que
0s outros, assim teremos uma escala de argumento mais forte ao mais fraco.

Os operadores argumentativos sdo de extrema importincia para a constru¢do do texto
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dissertativo-argumentativo, pois sdo palavras que ajudam o sujeito na constru¢do da
argumentacdo, explicitando relagcdes de sentido entre argumentos. Dentre os varios tipos de
operadores, destacamos alguns exemplos apresentados por Koch e Elias (2016): operadores
que somam argumentos a favor de uma mesma conclusdo, como e, também, ainda, nem (e
ndo), ndo so... mas também, etc.; operadores que contrapdem argumentos orientados para

conclusdes contrarias: mas, porém, contudo, no entanto, entretanto, embora, ainda que, etc.

3.2.2 Aspectos conceituais

Além dos aspectos linguisticos de um texto, temos os aspectos conceituais, que focam
no que estd sendo dito e como isso ¢ relevante para a tematica em discussdo. No texto
dissertativo-argumentativo modelo ENEM, ha a exigéncia, nas competéncias Il e III, da
selecdo e organizagdo de um repertorio sociocultural relevante. Assim, o sujeito-escritor
mobiliza seus conhecimentos prévios sobre determinado assunto.

Mas, para comegar a escrever, deve haver planejamento; desse modo, Koch e Elias
(2016) enfatizam que “um texto pode ser visto de diferentes angulos” (Koch; Elias, 2016, p.
161), ou seja, o sujeito-autor vai ter que analisar qual visdo sobre aquele tema ele pretende
expressar. Espera-se que o autor tome um posicionamento, mas ¢ claro que isso depende do
género textual que estd sendo produzido. Em um texto jornalistico, o jornalista deve se ater
aos fatos, descrevendo como aconteceu a situagdo. Ja em um texto dissertativo-argumentativo
espera-se que o escritor, além de se ater a dados, tome uma posi¢ao e defenda seu ponto de
vista. Na argumentagdo deve haver uma boa selecdo de elementos linguisticos e conceituais,
que abarcam a escolha dos elementos do repertdrio, o ponto de vista do autor, a organizagao
das ideias, a apresentagdo de dados e fatos e, em alguns casos, a defesa daquele
posicionamento.

Durante a trajetéria do sujeito, espera-se que ele adquira uma gama diversificada de
conhecimento/bagagem cultural. Esses elementos s3o o que constituem o sujeito e a
sociedade, por isso, a mobilizagcdo desse conhecimento no discurso € essencial, uma vez que o
mundo ¢ construido de varias culturas. Na hora da produ¢dao de um texto, ha a mobilizagao
desses conhecimentos, mesmo que o sujeito ndo perceba. Segundo Koch e Elias (2008) o
conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo ¢ essencial para a compreensao de
sentidos empregados nos textos. No exemplo abaixo podemos analisar a construgcdo de

sentido na imagem:
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Figura 10 — exemplo do livro

Texto 1

OLE E DEIXAR NOSSOS
ADVERSARIOS VENDO ESTRELAS.
SEIS, DE PREFERENCIA.

BRANMA, PATROCINADORA OFICIAL DA SELECAS. PARABENIZA 6 BRASIL PELA CLASSIFICAGAD

onte: Folha de 5.Paulo, 5 sét. 2005

Fonte: Koch; Elias (2008, p. 43)

Ao analisar a imagem acima, percebe-se que faz referéncia ao futebol; se nos
basearmos no conhecimento de mundo, nesse caso, para os brasileiros, a constru¢ao de
sentido seria que a selecdo brasileira poderia se tornar hexacamped. O conhecimento de
mundo se baseia nas nossas vivéncias pessoais e de convivio em sociedade. Assim, ao

escrever um texto podemos mobilizar nosso repertério de vida.

3.3 Autoria

Segundo Fiorin (2016), “todos os enunciados no processo de comunicagao,
independentemente de sua dimensdo, sdo dialdgicos” (Fiorin, 2016, p. 26), ou seja, além da
situacdo comunicacional com outros sujeitos, todo o enunciado produzido decorre de outras
vozes, que estdo enraizadas naquele discurso. Quando produzimos um discurso, estamos
reproduzindo aquilo que ja foi dito antes, embora nem mesmo percebamos. Nas palavras de
Fiorin (2016), “um enunciado ¢ sempre heterogéneo” (Fiorin, 2016, p. 27), ele acompanha
mais de uma posicao, a do sujeito-falante e a oposi¢do em que € construida. Como exemplo
temos o seguinte enunciado: Lugar de mulher é onde ela quiser, que s6 tem significacao
porque ¢ construido em contradi¢do a um enunciado machista, em que as mulheres sdao
consideradas inferiores aos homens e que o lugar delas ¢ “cuidando da casa”. Se nao houvesse
essa diferenciagdo social entre homens ¢ mulheres, esse enunciado nao faria sentido (Fiorin,
2016, p. 21-28).

Segundo Possenti (2002), “Pode-se dizer provavelmente que alguém se torna autor
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quando assume (sabendo ou ndo) fundamentalmente duas atitudes: dar voz a outros
enunciadores e manter distancia em relagdo ao préprio texto” (Possenti, 2002, p. 112), ou seja,
espera-se do sujeito-escritor que saiba utilizar de outras vozes em seu texto, mas que, ao
mesmo tempo, aparega entre as outras vozes a sua voz. O sujeito-autor vai produzir marcas
de autoria que sdo visiveis para quem acompanha a escrita. Como exemplo, podemos falar da
rede social Whatsapp, na qual as pessoas se comunicam através de mensagens escritas e
audios. Embora se trate de uma rede mais informal, também ha comunicagdes formais, como
grupos de trabalho ou conversas com o chefe. Nessas conversas temos a presenga evidente de
autoria, tanto oral como escrita, pois cada sujeito tem um jeito unico de comunicagao.

A grande dificuldade ¢ a autoria de textos escolares, por exemplo, na redacdo
espera-se que o aluno construa um texto dissertativo-argumentativo que tenha introducao,
desenvolvimento e conclusdo. Aqui o aluno deve mobilizar seus conhecimentos, para a
escrita, utilizando de um repertério sociocultural relevante, de argumentos consistentes e, na
conclusdo, de uma proposta de intervencdo. Entdo como ver as marcas de autoria nesses
textos? Segundo Possenti (2002), “Afirmei anteriormente que um dos indicios de autoria ¢ dar
voz aos outros. Mas também disse que um texto bom ¢ uma questdo de como... Podemos
juntar as duas coisas: pode ser uma questdo de como dar voz aos outros” (Possenti, 2002, p.
117). Entdo, a questdo da autoria nos textos escolares ¢ como o sujeito autor escolhe os
elementos do texto, a sele¢do de vocabulario , de argumentos, do repertdrio sociocultural que
¢ algo muito pessoal do sujeito, tem a ver com o que o sujeito-autor gosta, e também como ele

se posiciona. O préprio modo como o autor organiza o texto pode ser uma marca de autoria.

3.3.1 Letramento e Letramento Critico

Segundo Rojo (2009), o conceito de Letramento deve ser compreendido como uma
pratica social, situada em contextos especificos e permeada de significados, valores e relagdes
de poder. A pratica de ler e escrever ndo sdo atos neutros, mas sim, atividades profundamente
vinculadas a situagdes sociais, culturais e politicas, nas quais os sujeitos estdo inseridos.

Nessa perspectiva, o letramento ndo se restringe apenas na decodificacdo de simbolos
linguisticos, ele envolve a capacidade da producdo de sentidos e interacdo com os discursos
que circulam socialmente. Como argumenta Jorddo (2016) os sentidos sdo construidos na
interagdo, a partir das experiéncias, saberes e pelos repertdrios socioculturais dos sujeitos.

O Letramento Critico (LC) € um conceito que vai além da simples leitura de textos e
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da alfabetizagdo funcional, envolve a capacidade de ler o mundo de maneira critica, refletindo
sobre as relagdes de poder, ideologias e contextos sociais presentes nas praticas de leitura e
escrita. O Letramento Critico faz parte do processo de formagdo do sujeito para o exercicio da
cidadania; segundo Hoppe (2014), “o letramento critico ¢ um meio pelo qual passamos ou o
aluno passa a entender o contexto-social, politico e ideologico em que esta inserido. Ele esta
relacionado tanto com o poder, a diferenga e a desigualdade.” (Hoppe, 2014, p. 204).
Pensamos em LC como uma das formas através das quais o aluno desenvolve a criticidade em
relacdo ao mundo.

Também enfatiza-se a constru¢do da identidade do sujeito relacionando com o LC,
pois permite que os sujeitos compreendam e questionem as narrativas e discursos que moldam
suas percepcoes de si mesmos e da sociedade. Desse modo, Kalantzis; Cope; Pinheiro (2020),

em seu texto, dizem:

Outro foco da pedagogia dos letramentos na abordagem critica é o
reconhecimento de que toda representa¢do e toda comunicagdo envolvem
identidades humanas, uma vez que letramentos e identidades estdo
inextricavelmente interconectados. Nesse sentido, a “posse” € o “uso” dos
letramentos — praticas letradas particulares — inscrevem as identidades dos
usuarios (“quem” e “o que” eles sdo), que diferem entre si. (Kalantzis;
Cope; Pinheiro, 2020, p. 142)

Ao desenvolver habilidades de leitura e escrita criticas, os sujeitos podem refletir
sobre as influéncias sociais, culturais e politicas que impactam sua identidade, e, assim, agir
de maneira mais consciente e autonoma. Assim, o Letramento Critico ¢ uma ferramenta para
que o sujeito analise o mundo e se posicione criticamente, pois, segundo Sardinha (2018),
“In]a perspectiva do LC, os textos (falados e ou escritos) ndo sdo neutros e estdo associados as
regras ideologicas da comunidade de onde o autor advém.” (Sardinha, 2018, p. 4).

Desse modo, a discussdo sobre LC permite compreender a escrita e a leitura como
praticas sociais situadas, atravessadas por relacdes de pode, identidade e ideologia, e ndo
como atividades neutras ou meramente técnicas. Ao evidenciar que 0s sujeitos constroem
sentidos a partir de suas experiéncias, de seus repertorios culturais e das condigdes historicas

as quais estdo inseridos.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta os caminhos metodologicos que orientam o desenvolvimento
da pesquisa, descrevendo o contexto em que a intervencao foi realizada, os participantes
envolvidos, o desenho do curso de extensdo e os procedimentos adotados para a geragdo e

analise de dados.

4.1 Da pesquisa

Diante do que foi articulado para os objetivos deste projeto, optou-se pela pesquisa de
abordagem qualitativa utilizando a metodologia da pesquisa-acdo, que ¢ caracterizada pela
busca da resolugdo de um problema, sendo a intervencdo uma forma de buscar mudangas
positivas (Duque-Arrazola; Thiollent, 2014). Nessa metodologia, o sujeito-pesquisador tem
um papel ativo, sendo de suma importancia a relagdo com os sujeitos participantes.

Como produto final da pesquisa, foi produzido um Material Didatico Autoral (MDA),
na forma de caderno pedagogico, com objetivo de auxiliar os professores de LP em relagdo as

producdes textuais dos textos dissertativo-argumentativos em sala de aula.

4.1.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de Pinheiro Machado/RS, que, segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), atualmente, tem populacdo de 11.214
habitantes. No municipio ha 6 escolas municipais de Ensino Fundamental (anos iniciais e
finais) e 1 colégio estadual de Ensino Médio, assim, todos os estudantes que passam pela rede
municipal acabam na mesma escola, de modo que, em uma mesma turma, reunem-se
estudantes de diferentes classes sociais, provenientes das zonas urbana e rural, no municipio
ndo ha escolas particulares.

A aplicacdo da intervencao aconteceu no Colégio Estadual General Hipo6lito Ribeiro,
com alunos do EM. O colégio, no ano de 2024, completou 97 anos de existéncia, tendo sido
fundado em 1927 por uma loja magdnica do municipio, com o intuito de atender os filhos dos
moradores. Somente anos depois se integrou ao Estado, pois a loja magénica ndo estava
conseguindo manter a escola devido ao aumento do nimero de alunos.

Atualmente o colégio tem em seu prédio mais de 60 salas, e atende alunos do Ensino
Fundamental I e II, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. O EM, ptblico-alvo

da intervencao, atende aproximadamente 300 alunos.
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4.2 Da intervencao

A intervengdo’ foi realizada através de um curso de extensdo preparatdrio para a
redagdo do ENEM, voltado aos alunos do Ensino Médio do Colégio Estadual General
Hipélito Ribeiro. O curso teve dura¢do de 30 horas, sendo um encontro semanal de duas horas
e meia durante os meses de agosto a novembro. Todos os alunos do Ensino Médio foram
convidados a participar do curso e informados de que se tratava de um projeto vinculado a
uma pesquisa de mestrado. Somente participaram os estudantes que consentiram com a
participagdo na pesquisa mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), que foi assinado pelos pais ou responsaveis dos alunos menores de
idade, e do Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE), assinado pelos participantes
menores de idade.

Inicialmente o curso teve 15 inscritos, sendo 4 alunos do 1° ano, 8 do 2° ano ¢ 3 do 3°
ano. Ao decorrer dos encontros, houve desisténcias de alguns participantes de frequentarem o
curso. Muitos sairam porque comecaram a trabalhar, outros porque queriam focar nas
disciplinas da escola. Apenas 5 alunos concluiram o curso, destes 5, uma aluno frequentou
mas nao escreveu as redagdes. Com a diminuicdo de alunos, as atividades programadas
tiveram que ser adaptadas, além disso, foi percebido durante os encontros o desconhecimento
em relacdo ao ENEM e a falta de familiaridade dos alunos com o texto dissertativo, assim, o
curso foi adequado para que os alunos tivessem essas informagdes basicas.

O curso teve ao todo 12 encontros, que foram divididos em trés blocos. De maneira
geral, cada bloco foi norteado por um tema principal e subtemas e estruturado a partir de um
conjunto de atividades preparatdrias para a produ¢do de uma redagdo no formato ENEM. A
tematica do bloco I foi definida antes do inicio das aulas, a do bloco II foi motivada pelo
questionario aplicado aos participantes e conversas do decorrer das primeiras aulas. No bloco
1 a tematica foi voltada para as enchentes ocorridas no Rio Grande do Sul e o bloco 2 teve
foco nos direitos da crianca e do adolescente. Os dois primeiros blocos foram voltados ao
trabalho com argumentagdo e autoria, respectivamente, e em cada um deles foi produzida uma
redagdo no formato ENEM. O bloco 3 retomou as principais dificuldades identificadas nas
duas producdes textuais, reforgando o desenvolvimento da argumentagdo e da autoria de
forma conjunta, além disso, ocorreu a reescrita desses dois textos.

Os participantes do curso também receberam cadernetas para producao de anotagdes,

atividade que foi realizada em todos os encontros e teve como objetivo exercitar a escrita e

? Projeto de pesquisa atendido pelo Comité de ética e aprovado, com parecer nimero: 6869394,
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Para exemplificar as atividades que foram planejadas e as que foram realizadas, depois

da adaptagdo, foi criado uma quadro para expor essas diferencas.

Quadro 2 - Organizacio dos encontros: planejamento e realizacio das atividades

(continua)

O QUE FOI PLANEJADO

O QUE FOI REALIZADO

BLO

CO1

1° ENCONTRO (13/08/2024)
e Apresentacdo da pesquisa e do
curso, leitura e assinatura do TALE;

e Questionario de sondagem de
interesses;
e Redacdo do ENEM e a importancia

da argumentacdo para a vida e para o
exercicio da cidadania (Direitos
Humanos).

1° ENCONTRO (13/08/2024):
e Apresentagdo da pesquisa e do
curso, leitura e assinatura do TALE;

e (Questionario de sondagem de
interesses;
e Explicacio de como funciona a

redacdo do ENEM, seu sistema de
avaliagdo e a importancia da
argumentagao para a vida e para o
exercicio da cidadania;

Atividade: escrever um paragrafo
critico sobre o Novo Ensino Médio.

2° ENCONTRO (20/08/2024)
e Preparacao para debate:

o Leituras (estratégia da pausa
protocolada);
Videos;
Producdo de  anotagoes

individuais e em grupo.

2° ENCONTRO (27/08/2024)

e [citura ¢ analise de noticias sobre as
enchentes e como algumas dareas
foram afetadas;

Divisdo da turma em dois grupos
que representam as areas de
educagdo ¢ saude;

Discussao das necessidades dessas
areas durante e apds as enchentes
ocorridas.

3° ENCONTRO (27/08/2024)
e Debate

3° ENCONTRO (03/09/2024)

e Os alunos tiveram que responder a
uma situacao hipotética: o governo
tem 200 milhdes para destinar a um
setor atingido pelas enchentes mas
ha uma indecisdo para qual setor
mandar: saude ou educagdo. Os
alunos foram divididos em dois
grupos e cada grupo teve que criar
argumentos para defender um setor.
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(Continuacgao)

O QUE FOI PLANEJADO

O QUE FOI REALIZADO

4° ENCONTRO (03/09/2024)
e FEscrita da primeira redagao.

4° ENCONTRO (05/09/2024)
e Escrita da primeira redagao com
tema “Desafios para o enfrentamento
de desastres naturais no Brasil.”

BLO

CO2

5° ENCONTRO (17/09/2024)
e Resolucdo de problemas a partir de

noticias escolhidas sobre a tematica
do bloco.

5° ENCONTRO (17/09/2024)

e Discussdo das tematicas que
englobam o tema geral;
e Enfatizar o que tem no municipio de

beneficio as criancas e adolescentes;
Exercicio da cidadania a partir das
elei¢oes do Conselho Tutelar.

6° ENCONTRO (24/09/2024)
e Enfatizar o que tem no municipio de
beneficio as criancas e adolescentes.

e Resolucdo de um problema que eles
percebam no municipio;
e Escrita de um paragrafo

argumentativo sobre algo que eles
achem que deveria ter ou melhorar
na cidade.

Finalidade: envio para os Orgdos
publicos ou postagem em rede
social; reivindicagdo aos candidatos.

6° ENCONTRO (26/09/2024)

e Desenvolvimento da argumentagao a
partir do repertorio sociocultural;
Discussao sobre as tematicas
“trabalho infantil” (redacao do
ENEM 2005) e sistema de adogao;
Escrita coletiva de proposta de
intervengao sobre o tema da redagdo
de 2005.

Retomada das exigéncias da redagdo
do ENEM.

7° ENCONTRO (01/10/2024)
e Escrita da segunda redagdo.

7° ENCONTRO (02/10/2024)
e Escrita da segunda redagdo com
tema “Desafios para o combate ao
bullying no Brasil".

BLO

CO3

8° ENCONTRO (08/10/2024)
e Reescrita da primeira redagdo a
partir dos apontamentos

8° ENCONTRO (09/10/2024)

e Apontamentos das dificuldades
encontradas na primeira redagao;
Retomada das exigéncias da redacdo
do ENEM,;

Reescrita da primeira redacao.
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(Conclusiao)
O QUE FOI PLANEJADO O QUE FOI REALIZADO
9° ENCONTRO (15/10/2024) 9° ENCONTRO (16/10/2024)
e Reescrita da segunda redagao a partir e Apontamentos das dificuldades
dos apontamentos encontradas na segunda redacdo;
e Retomada das exigéncias da redacao
do ENEM;
e Reescrita da segunda redagao.
10° ENCONTRO (21/10/2024) 10° ENCONTRO (29/10/2024)
e Producao da terceira redagao e Reescrita de redagao
11° ENCONTRO (29/10/2024) 11° ENCONTRO (30/10/2024)
e Produgdo de reescrita da terceira e Reescrita de redagao
redacao
12° ENCONTRO (05/11/2024) 12° ENCONTRO (05/11/2024)
e Avaliacdo do curso pelos e Avaliacdo do curso pelos
participantes; participantes;
e Comentario sobre o tema da redagao e (Comentario sobre o tema da redagao
do ENEM 2024 e avaliagdo de do ENEM 2024 e avaliagao de
desempenho de quem fez a prova. desempenho de quem fez a prova.

Fonte: Autora (2025)

A partir desse panorama geral, que evidencia as diferengas entre o que foi planejado e
o que foi realmente realizado, apresenta-se a seguir a descrigdo de como ocorreu cada
encontro. Nessa etapa, sdo relatadas as adaptagdes realizadas que se fizeram necessarias

diante das condigdes reais do contexto escolar.

1° encontro (Abertura do curso): O primeiro encontro foi dividido em trés momentos: no
primeiro momento ocorreu a apresentagcdo e explicacdo da pesquisa e de como as aulas do
curso iriam decorrer. Logo apos, houve a leitura e assinatura do TALE. O segundo momento
foi para o preenchimento do questiondrio de sondagem de interesses dos participantes
(Apéndice D), cujo objetivo era ver as principais dificuldades que eles apontavam na
produg¢do de textos e conhecer os gostos pessoais e o repertorio sociocultural dos
participantes. E o terceiro momento foi dedicado para a explicacdo de como funciona a
redacdo do ENEM, seu sistema de avaliagdo e a importancia da argumentacao para a vida e

para o exercicio da cidadania. A partir do que foi discutido, eles realizaram a seguinte
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atividade: escrever um paragrafo critico sobre o Novo Ensino Médio. O objetivo dessa
atividade foi obter uma primeira amostra de escrita argumentativa dos participantes; além
disso, com essa escrita eles ja puderam se deparar com a situacao de ser um sujeito critico

com opinides.

BLOCO 1:

2° encontro 27/08/24 (Preparacao para debate): Para esta aula a professora levou noticias
sobre as enchentes e como algumas areas foram afetadas, com €nfase nas areas da educagdo e
saude. Os alunos foram divididos em 2 grupos, e a partir de questionamentos da docente, foi
realizada uma conversa sobre as necessidades dessas areas. Nesta aula, percebeu-se que os
alunos presentes gostam de conversar/debater sobre uma variedade de assuntos, enfatizando
seus questionamentos. Os alunos demonstraram um olhar critico para o que acontece nos seus
cotidianos ¢ no mundo. O objetivo de realizar uma preparacdo para um debate, ¢ que os

alunos reflitam sobre que argumentos usar € como construi-los.

3° encontro 02/09/24 (debate): Nesta aula seria o debate, mas como havia poucos
participantes, a professora optou por uma atividade de resolu¢cdo de um problema a partir de
uma situag¢do hipotética: o governo tem 200 milhdes para destinar a um setor atingido pelas
enchentes. Mas hd uma indecisdo para qual setor mandar: saide ou educacgdo. Para realizar
essa atividade, os alunos foram divididos em dois grupos e cada grupo teve que criar
argumentos para defender um setor. Depois dessa atividade, a professora retomou os
elementos necessarios para a escrita da redacdo e fez leituras de redagdes nota mil; nessas
leituras, enfatizou como cada participante escolheu um argumento diferente para defender um

ponto de vista sobre a mesma tematica.

4° encontro: Escrita da primeira redacdo, com o tema: Desafios para o enfrentamento de

desastres naturais no Brasil. (Apéndice E)

BLOCO 2:

5° encontro: Nesta aula a professora iniciou as discussdes acerca da tematica do bloco,
incitando os alunos a enfatizarem que politicas publicas para as criancas e adolescentes
existem no municipio. Além disso, a docente questionou os estudantes sobre que tematicas
dentro do tema geral eles gostariam de discutir. Um dos assuntos que surgiu foi a escolha dos

conselheiros tutelares por meio da votagdo popular: os alunos questionaram o porqué do cargo
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de conselheiro ndo precisar de um ensino superior, pois eles perceberam que muitos que

entravam na fung@o ndo estavam preparados para tal.

6° encontro: Para esta aula a professora trabalhou o desenvolvimento da argumentacdo como
marca de autoria a partir do repertdrio sociocultural, questionando os alunos sobre que filmes,
livros, séries, entre outros eles conheciam que tratam sobre o direito das criangas e
adolescentes. Para a constru¢do de uma autoria do sujeito aluno, € essencial que eles
mobilizem sua visdo de mundo, o repertério sociocultural ¢ essencial para essa construgao de
autoria. Também houve a discussdo sobre a tematicas “trabalho infantil” (redacdo do ENEM
de 2005) e sistema de adogdo. A docente propds uma escrita coletiva da proposta de
intervencgdo sobre a redagdao de 2005, aproveitando para retomar as exigéncias da redagdo do

ENEM.

7° encontro: escrita da segunda redagdo, com o tema: Desafios para o combate ao bullying

no Brasil. (Apéndice F)

BLOCO 3
8° encontro: A professora iniciou a aula fazendo alguns apontamentos sobre as dificuldades
encontradas nas redacdes escritas pelos alunos; para sanar as davidas, foi feita uma retomada

das exigéncias do ENEM. Logo apo6s foi feito o momento para a reescrita da 1* redacao.

9° encontro: A professora iniciou a aula fazendo alguns apontamentos sobre as dificuldades
encontradas nas redacdes escritas pelos alunos, para sanar as duvidas foi feita uma retomada

das exigéncias do ENEM. Logo apo6s foi feito o momento para a reescrita da 2* redagao.

10° encontro: Reescrita para os alunos que nao vieram no encontro anterior.

11° encontro: Reescrita para os alunos que ndo vieram no encontro anterior.

12° encontro (Encerramento do curso): No ultimo encontro foi feita a avaliagdo do curso
pelos participantes, a partir de um formulario (Apéndice D), além de comentarios sobre o que

eles acharam da tematica da redagao do ENEM 2024.



44

Como feedback das producdes escritas, foram enfatizados os pontos positivos e pontos
a melhorar, ndo foi falado nos pontos negativos, pois o objetivo é sempre a motivagdo do

aluno para a escrita.

4.2.1 Dispositivos de analise dos dados gerados

Os dispositivos de analise elencados se baseiam no modelo de corre¢ao da redagdo do
ENEM e nos objetivos da pesquisa. Dito isso, a analise ocorreu a partir dos materiais
produzidos durante o curso de extensdo (as redagdes e reescritas), sendo de forma individual
(cada produgdo isoladamente) e geral (o desenvolvimento no decorrer do curso) e estruturada
dentro de trés escalas: atendeu plenamente, atendeu parcialmente e ndo atendeu. Esses

dispositivos de andlise sdo internos a pesquisa, embora tenham subsidiado o feedback final.

Quadro 3 - Avalia¢ao da argumentacio

ARGUMENTACAO
Nao atendeu Nao houve nenhuma evolugao
argumentativa.
Atendeu parcialmente Houve evolugdo na argumentacao, mas:

- ocorreu fuga da tematica ou houve
desenvolvimento somente a partir
dos textos motivadores.

- atendeu somente aos aspectos
linguisticos;

- atendeu somente aos aspectos
conceituais.

Atendeu plenamente Atendeu todos os requisitos exigidos na
argumentacao.

Fonte: Autora (2025)

Nao atendeu: o participante nao teve desenvolvimento durante o curso, desde sua primeira
producdo. Para uma argumentacdo consistente, ha alguns elementos essenciais que o
sujeito-participante deveria apresentar em sua argumenta¢do, como vimos em 3.1, como a
construcdo de inferéncias e o uso de operadores argumentativos (fatores linguisticos) e a

mobilizacao de repertorio sociocultural consistente e coerente (fatores conceituais).
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Atendeu parcialmente: o participante durante o curso atendeu parcialmente os requisitos

referentes a argumentagao:

- Desenvolveu uma argumentagdo mas ndo se ateve ao tema e focou somente nos textos
motivadores, ou seja, ndo teve progresso dentro da tematica trabalhada;
- Desenvolveu os aspectos linguisticos da argumentagdo, mas ndo os conceituais;
- Desenvolveu os aspectos conceituais da argumenta¢do, mas ndo os linguisticos.
Para uma boa argumentagdo, o participante deve mobilizar todo o conhecimento adquirido

durante o curso: aspectos linguisticos e conceituais.

Atendeu plenamente: O participante durante o curso conseguiu total desenvolvimento da sua

argumentagdo.

Quadro 4 - Avaliacdo da autoria

AUTORIA

Nao atendeu O aluno desenvolve o texto somente com
copia dos textos motivadores, se mantendo
neutro em relagdo ao tema ou utilizando
chavoes e lugares-comuns

Atendeu parcialmente O aluno desenvolve o texto com um
repertorio sociocultural a partir de seus
conhecimentos, mas ha falhas na constru¢ao
do texto:
- ndo ha coeréncia entre os
argumentos;
- 0 participante se manteve somente
nos fatos expostos, sem se
posicionar.

Atendeu plenamente Atendeu todos os requisitos exigidos para a
autoria.

Fonte: Autora (2025)

Nao atendeu: o participante ndo teve desenvolvimento durante o curso, desde sua primeira
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produgdo. Para enfatizar as marcas de autoria, espera-se que o aluno mobilize seus
conhecimentos prévios, que em seu discurso perpassem outras vozes além da sua, mas, além
disso, que escreva um texto coerente € com um posicionamento claro, demarcado de forma

explicita a partir de elementos conceituais e linguisticos, como a escolha vocabular..

Atendeu parcialmente: o participante durante o curso atendeu alguns, mas ndo todos, os

seguintes requisitos referentes a autoria:

- Percebe-se em seu texto que, como sujeito-aluno, outros discursos foram adicionados
aos seus conhecimentos no decorrer da sua vida;

- O texto mostra um posicionamento claro ndo apenas na conclusdo, mas também na
forma de apresentagdo dos fatos e argumentos;

- Escolha de um repertério sociocultural coerente e proprio. Exemplo: ao falar sobre
Bullying, citar o dorama “Beleza verdadeira”. Algo que faca parte da identidade do

participante.

Atendeu plenamente: O participante durante o curso teve um grande desenvolvimento da sua

forma de autoria, atendendo todos os requisitos acima.

4.2.2 Metodologia dos feedbacks

A metodologia do feedback adotada no curso foi estruturada a partir da compreensao
de que a devolutiva ao aluno constitui um momento central do processo de ensino
aprendizagem da escrita, especialmente quando articulada a pratica da reescrita. O feedback
deve ser muito mais do que uma etapa conclusiva ou avaliativa, dessa forma, ele foi pensado
para ser um instrumento formativo e mediador, orientado para promover a reflexdo do
estudante sobre o proprio texto.

A partir disso, o curso se organizou em dois modos complementares de devolutiva: um
feedback orientador, apds as primeiras versdes, realizado na forma de comentarios e
apontamentos escritos no verso da redacdo. E um feedback estruturado no modelo ENEM,
entregue ao final do curso, utilizado como ferramenta de conscientizagdo dos critérios do

€xame.
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4.2.2.1 Feedbacks para a reescrita

O primeiro tipo de devolutiva adotado no curso consiste no feedback orientador, foi
elaborado a partir das primeiras versdes das redagdes dos alunos. Esse feedback foi realizado
em formato escrito, anexado aos textos e organizado em comentarios explicativos que
buscavam orientar o estudante quanto aos aspectos estruturais, discursivos e argumentativos
do género. Diferentemente de uma corre¢do centrada na indicagdo de erros pontuais, o
feedback orientador assumiu carater formativo e interpretativo, convidando o aluno a refletir
sobre o proprio texto e a compreender as razoes das reformulagdes propostas.

Assim, as observacdes ndo aparecem desconectadas do género, mas articuladas as
expectativas discursivas que orientam a producdo do texto dissertativo-argumentativo. Em
varios momentos, o feedback explicita ao aluno o que o texto ja realiza e o que ainda precisa
ser desenvolvido, assumindo um tom de mediacdo pedagdgica que orienta, questiona e sugere
caminhos possiveis de reescrita.

Além disso, os feedbacks sdo formulados em linguagem dialégica e orientadora,
frequentemente mobilizando expressdes que convocam o estudante a andlise e a tomada de
decisdo sobre seu texto, como “revise este trecho”, “preste atencao na proposta da tematica”,
“sugiro que ndo use esse termo”. Esse modo de enunciagdo desloca o foco da correcdo
normativa para a construgdo consciente do sentido do texto.

Outro aspecto relevante ¢ que o feedback orientador ndo foi tratado como etapa final,
mas como parte do ciclo entre escrever e reescrever. As orientacdoes apresentadas nas
primeiras versdes serviram de base para a producdo das versdes posteriores, permitindo que
os alunos retomassem o texto com novas referéncias de leitura e organizassem suas ideias a
partir das questdoes levantadas pelo professor. Nesse sentido, o feedback funcionou como
mediacao discursiva, contribuindo para o desenvolvimento gradual da argumentacdo e da

autoria.

4.2.2.2 Feedback final modelo ENEM

O segundo tipo de feedback foi estruturado no modelo ENEM, aplicado apenas nas
reescritas, foi organizado a partir das cinco competéncias avaliadas no exame. Diferentemente
do feedback orientador, o modelo ENEM apresenta ao estudante uma leitura avaliativa do
texto, a partir de niveis de desempenho e pontuagdo parcial de cada competéncia. Esse

formato permitiu ao aluno compreender como seu texto ¢ avaliado em um contexto externo a
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escola, ao mesmo tempo em que favoreceu a tomada de consciéncia sobre os aspectos que
precisam ser desenvolvidos.

O feedback apresenta um quadro detalhado com a pontuacdo atribuida em cada
competéncia, acompanhado de uma breve descri¢ao. Esse tipo de devolutiva possibilita que o
aluno visualize seu desempenho de maneira segmentada, compreendendo que a escrita ndo ¢é
avaliada de forma global mas a partir de dimensdes especificas.

E importante destacar que esse feedback modelo ENEM ndo representou o foco
central da proposta formativa, tendo sido utilizado de maneira pontual, com finalidade de
oferecer ao estudante uma leitura final de seu desempenho a partir de critérios amplamente

reconhecidos no contexto educacional.
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5 ANALISE DOS DADOS

O presente capitulo dedica-se a andlise qualitativa das produgdes textuais
desenvolvidas pelos participantes do curso de redacdo. Foram analisadas as redagdes
produzidas ao longo das aulas, considerando as primeiras versdes € suas reescritas, com
objetivo de compreender a evolugdo de cada aluno durante o processo formativo. Além disso,
sera apresentada uma avaliagdo global do curso, articulando os avangos observados as praticas
pedagdgicas realizadas em sala, como as discussdes sobre as temadticas, o estudo da estrutura
dissertativo argumentativo, identificacdo de problemas sociais e a elaboracdo de possiveis
solucdes. Dessa forma, este capitulo busca evidenciar tanto o desenvolvimento individual dos
estudantes quanto os efeitos gerais na construcdo de suas habilidade argumentativas e a

autoria em suas producdes.

5.1 Analise individual

Para esta secdo, foram analisadas as redagdes dos alunos a partir dos dispositivos de
andlise apresentados no capitulo anterior. Com base nesses critérios, foram elaboradas tabelas
que permitiram avaliar se os estudantes atingiram as competéncias necessarias relacionadas a
argumentacao e a autoria, considerando tanto as versdes iniciais quanto as reescritas de cada
texto. Essa organizagdo permitiu observar, de maneira sistematica, os avangos € as

dificuldades evidenciadas nas producdes escritas.

5.1.1 Aluno 1
5.1.1.1 Por redagdo

Como primeira etapa da analise individual, o quadro a seguir apresenta o desempenho

do estudante nos eixos de argumentacao e autoria, considerando escrita e reescrita.
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Quadro 5 - Analise da 1° redacio e sua reescrita do aluno 1

Analise da escrita da primeira redacio (ALUNO 1)

Argumentagao Atendeu parcialmente: hé tentativa de
estruturar as ideias, mas a argumentacao
ainda se apoia fortemente nos textos
motivadores. Os operadores argumentativos
aparecem de forma limitada ou sdo usados
de forma inadequada.

Autoria Atendeu parcialmente: Atendeu
parcialmente: No texto hd uma tentativa de
posicionamento, mas o discurso ainda se
mantém proximo da reescrita dos textos
motivadores. Falta um posicionamento mais
marcado e repertorio individual que revele a
identidade discursiva do autor.

Analise da reescrita da primeira redacio

Argumentacao Atendeu parcialmente: Houve evolugao
argumentativa mas ocorreu fuga na
tematica.

Autoria Atendeu parcialmente: apresenta maior

inser¢do de voz propria, com referéncias que
ultrapassam a simples copia. Ha
posicionamento mais claro, mas ainda tem
algumas falhas de coeréncia e repeticao de
ideias.

Fonte: Autora (2025)

A partir da tabela podemos discutir os aspectos presentes nas redagdes escritas pelo
estudante. Dito isso, na imagem a seguir, um trecho da primeira escrita do aluno, em que

observamos alguns pontos importantes para essa analise.
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Figura 11 - trecho da 1° redac¢do do aluno 1

Muitas SaREM RuE 0S5 DESASTRES NATURAIS ACONTECEM Em

Topo @ ruado: DesTRUINDG LARES E TIRANDG \IIDAS,
No Brasii, mak ESPECIFICADAMENTE No Ria (rRasde po Sur.,

AcanTECEL AS EACHENTES Noniclo DE Mala Em 9094, .y
NESASTRE AcABOU MATANDO PE‘?\DP«\ B TIRANDO SuAS RFthENClp,Q,
E ALADA ASSIMMESMO EM Rﬂ DE SETEmBRO, o ESTADA
DEDMANECE Com DIFICULDADES PaRA QR QFchQT-RnLQ.

ConTuDoy [Sso nos MOSTRA COMO O Beasii. nAq peTA

PREPARADG PARA LiDak com o5 DESASTRES NP:THDMQiPofS MESMO

SEADO UM Palc Rico Bm C'U!,TURA)TA!\?TO QuanTo Em DINHEIRG,Q
RQA(}'L. E EScAsSe Em QuESTAn DE P‘RE\!EN?KH ConNTRA_DESASTRES

AMBENTAIS)

- Fe - -

Fonte: Autora (2024)

Na primeira versdo da redagdo, ¢ observado que o aluno 1 busca organizar suas ideias
por meio de uma sequéncia discursiva que contém uma contextualizagdo ampla da tematica:
“Muitos sabem que os desastres naturais acontecem em todo mundo, destruindo lares e
tirando vidas.”, apoOs essa afirmagdo o aluno delimita o foco para as enchentes ocorridas no
Rio Grande do Sul. Apesar dessa tentativa de estruturagdo, a argumentacao se mantém
descritiva e fortemente dependente dos textos motivadores, limitando-se a exposicdo de fatos
sem estabelecer relacdes analiticas proprias do género dissertativo-argumentativo. No trecho
analisado acima, o aluno apresenta alguns indicios de autoria, embora ainda de forma limitada
e instavel. HA momentos que t€ém uma tentativa de expressar um ponto de vista, especialmente
quando afirma que “isso mostra como o Brasil ndo estd preparado para lidar com os desastres
naturais”. Essa passagem evidencia o inicio de posicionamento critico, j& que o aluno
extrapola a simples descri¢do dos fatos e formula uma interpretacao pessoal sobre a situagao
do pais.

Entretanto, apesar desses indicios, a autoria ainda ndo se consolida plenamente. O
texto mantém forte proximidade com o conteudo dos textos motivadores, reproduzindo
informacodes sem aprofundamento analitico

No feedback foi orientado que o aluno organize melhor as ideias, deixando mais clara

sua opinido, além disso, ele precisa desenvolver melhor seus argumentos e prestar atengdo ao
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escrever a proposta de intervengdo, ja que na redacdo nao tinha uma solugdo para o problema
discutido. O feedback completo esta disponivel no apéndice G.
Agora, iremos observar como o aluno reescreveu apds o feedback. Para isso,

trouxemos um trecho da reescrita.

Figura 12 - trecho da reescrita da 1° redacio do aluno 1
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Fonte: Autora (2024)

Na reescrita, observamos uma evolugdo significativa na organiza¢do discursiva do
texto. Diferentemente da primeira versdo, em que o aluno se limitava a descricdo de uma
situacdo apresentada, a nova escrita demonstra maior esforco de estruturar suas ideias de
forma mais articulada, aproximando-se das exigéncias do género dissertativo-argumentativo.
Embora a progressao do texto ndo esteja plenamente consolidada, percebemos que had uma
tentativa clara de estabelecer relagdes entre os pontos discutidos, o que apresenta um avango
em relagdo a versao inicial.

Ao ler toda a redacdo (anexo B), percebemos que ha uma mudanca mais evidente no
aspecto da autoria. O aluno passa a incorporar elementos do proprio repertodrio sociocultural,
afastando-se da simples reproducdo dos textos motivadores. Apesar de o aluno ter fugido da
tematica central, ainda houve um desenvolvimento importante na constituicdo das marcas de
autoria.

A seguir a andlise da segunda redacdo e reescrita.



53

Quadro 6 - Analise da 2° redacio e sua reescrita do aluno 1

Analise da escrita da segunda redacio (ALUNO 1)

Argumentac¢do Nao atendeu: demonstrou compreensao
geral do tema, mas a argumentagdo ainda ¢
pouco desenvolvida. Ha pouca articulacio
entre os paragrafos e auséncia de operadores
argumentativos.

Autoria Atendeu plenamente: o aluno desenvolve o
texto a partir de um repertdrio sociocultural
proprio, estabelecendo, com sucesso,
conexao com a temdtica exposta. Além
disso, desenvolve uma proposta de
interven¢do que traz tragos de opinido.

Analise da reescrita da segunda redacao

Argumentagao Atendeu parcialmente: Houve evolugao
argumentativa, o aluno passou a organizar
melhor as ideias, utilizando alguns
operadores argumentativos e estabelecendo
vinculo entre as partes do texto. Apesar
disso, a argumentagdo ainda carece de maior
consisténcia.

Autoria Atendeu parcialmente: Ao comparar as duas
versoes percebemos que a autoria perdeu a
for¢a, pois o aluno escreveu um novo texto,
invés de reescrever.

Fonte: Autora (2025)

A partir deste quadro podemos analisar as redacdes escritas. Deste modo, a partir da
imagem a seguir, um trecho da segunda escrita do aluno, observamos alguns pontos

importantes para essa analise.
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Figura 13 - trecho da 2° redacio do aluno 1
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Fonte: Autora (2024)

Na segunda redacao, o aluno demonstra compreensao do tema e tenta organizar sua
explicacdo em etapas como observado no primeiro paragrafo, em que o aluno escreveu “O
bullying ¢ um dos maiores problemas do Brasil [...]” . Entretanto, essa formulagao inicial ndo
estabelece uma tese, mas apenas apresenta o tema de maneira genérica, caracteristica de
textos predominantemente expositivos. Além disso, ao realizar perguntas o aluno estrutura o
texto como apresentagdo de informacdes, sem desenvolver relagdes logico-discursivas
proprias de um texto argumentativo, como selecao de estratégias persuasivas ou construgdo de
inferéncias.

Em relagdo a autoria, percebemos que aparece de uma forma mais marcada nesta
redagdo. O primeiro sinal evidente estd no uso de uma referéncia cultural propria, quando o
aluno cita um episédio da série de animacdo “Super choque”, esta insercdo revela a
mobilizagdo dos conhecimentos prévios do aluno, pois, ele busca interpretar o bullying por
meio de um exemplo que faz sentido de seu universo cultural.

No feedback foi orientado que o aluno estruture melhor o pardgrafo da introducdo,
evite usar perguntas no decorrer do texto e que ele deve ampliar seu repertorio lexical, a fim

de ndo repetir palavras. Também foram feitas observagdes relacionadas ao uso mais adequado
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dos operadores argumentativos. Na proposta de intervengdo foi observado que necessita de
maior estruturacdo. O feedback completo esta disponivel no apéndice H.
Agora, iremos observar como o aluno reescreveu esse texto apos o feedback. Para

1sso, trouxemos um trecho da reescrita

Figura 14 - trecho da reescrita da 2° redacio do aluno 1
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Na reescrita, observamos um avango importante na constru¢do argumentativa do
aluno. O texto passa a apresentar uma contextualiza¢cdo mais ampla do problema, além disso o
estudante incorpora uma evidéncia externa ao citar uma noticia jornalistica. Esses elementos
indicam um movimento inicial de sele¢do de informagdes relevantes para sustentar seu ponto
de vista. No entanto, apesar dessas melhorias, a argumentagdo ainda permanece limitada, pois
o aluno ndo explicita uma tese a ser defendida e ndo articula as evidéncias ao raciocinio de
modo aprofundado.

Ao comparar a primeira versao com a reescrita, percebemos que a autoria nao se
manifesta com a mesma intensidade que no texto inicial. Na primeira produ¢do, o aluno
mobilizava uma referéncia cultural propria, o que configurava uma marca autoral

significativa, pois revelava a ativacdo de um repertdrio sociocultural mais particular.
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Entretanto, na reescrita, alguns desses elementos se modificaram. O aluno retira a referéncia
ao Super choque, substituindo-a por uma caso jornalistico sobre a morte de um jovem vitima
de bullying. Embora essa inser¢ao demonstre selegdo de uma voz social e inten¢ao de
fortalecer o texto com informagdes externas, ela ndo possui o mesmo potencial de
singularidade que a referéncia cultural anterior, uma vez que se trata de um exemplo mais

distante de sua vivéncia e mais comum em discursos sociais amplos.

5.1.1.2 Analise do desenvolvimento do Aluno 1

O percurso do aluno nas escritas e reescritas das redacdes revela uma evolucao real,
ainda que marcada por oscilagdes entre ganhos estruturais e perda de tragos mais fortes de
autoria. As produgdes evidenciam que o aluno compreende a teméatica proposta e demonstra
interesse em desenvolver seu texto, porém ainda enfrenta dificuldades em consolidar alguns
mecanismos do texto.

Um elemento central no percurso do aluno foi a compreensdao do que significa
reescrever. Em ambas as reescritas, observamos que ele tende a produzir textos
substancialmente diferentes das versdes iniciais, alterando ndo apenas a forma, mas também
exemplos e estrutura utilizada. Esse comportamento indica que o aluno ndo compreende
plenamente que a reescrita € um movimento de aprimoramento € nao uma nova escrita
independente. Essa dificuldade afeta tanto a observacdo da evolugdo argumentativa quanto a

continuidade das marcas de autoria entre as versoes.

5.1.2 Aluno 2

5.1.2.1 Por redagdo

Como primeira etapa da andlise individual, o quadro a seguir apresenta o desempenho

do estudante nos eixos de argumentacdo e autoria, considerando escrita e reescrita.
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Analise da escrita da primeira redaciao (ALUNO 2)

Argumentagao

Nao atendeu: a argumentagao da redagdo se
mostra dependente dos textos motivadores.
O aluno reproduz dados e ideias gerais,
focou somente no estado do Rio Grande do
Sul, sem se aprofundar na tematica. O texto
carece de operadores argumentativos e de
progressdo logica entre as partes.

Autoria

Nao atendeu: O aluno nao se posicionou de
forma clara.

Analise da reescrita

da primeira redacio

Argumentagao

Atendeu parcialmente: O aluno demonstrou
maior dominio da tematica, mostrando
referéncias mais conscientes aos impactos
ambientais. Ha tentativa de relacionar causa
e consequéncias, o que indica compreensao
mais clara dos textos motivadores.

Autoria

Atendeu parcialmente: O aluno demonstrou
avanco significativo, opinando mais sobre
as causas dos desastres, ndo focando
somente nas enchentes do RS. A autoria
aparece de forma mais contundente fazendo
uma articulac¢do entre o conhecimento
prévio e os dados dos textos motivadores.

Fonte: Autora (2025)

A partir do quadro podemos discutir os aspectos presentes nas redacdes escritas pelo

estudante. Dito isso, na imagem a seguir, a primeira escrita do aluno, observamos alguns

pontos importantes para essa analise.
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Figura 15 - trecho da 1° redacio do aluno 2
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Nesta redagdo o aluno ndo segue a estrutura basica de um texto
dissertativo-argumentativo. A introducdo ndo apresenta o tema de forma contextualizada nem
formula uma tese a ser defendida, iniciando o texto diretamente pela sugestdo de solugdes. No
desenvolvimento, o aluno apenas enumera ideias e possiveis medidas, mas sem estabelecer
relagdes entre elas ou aprofundar os raciocinios necessarios para sustentar um ponto de vista.
A argumentagdo, portanto, ndo se consolida, j& que ndao hd operadores argumentativos,
progressdo tematica ou explicitacdo das causas e consequéncias do problema apresentado. O
texto também nao apresenta conclusdo, encerrando-se sem um fechamento articulado.

No feedback foi evidenciado a falta de organizacdo estrutural do texto, com destaque
para a auséncia de introdu¢do e para a necessidade de apresentacdo clara da tematica logo no
inicio da redacdo. Além disso, foram apontados problemas linguisticos, especialmente
relacionados a pontuacdo e a grafia. O feedback completo estd disponivel no apéndice K.

Agora, iremos observar como o aluno reescreveu esse texto apds o feedback. Para

1880, trouxemos um trecho da reescrita.
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Figura 16 - trecho da reescrita da 1° redac¢iao do aluno 2
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Fonte: Autora (2024)

Na reescrita, observamos um avango na escrita, diferentemente da primeira versao, em
que as ideias apareciam apenas listadas, o estudante passa a organizar o texto de modo mais
linear e comega a indicar relagdes causais basicas. No entanto, esses avangos permanecem
limitados, o aluno ndo formula uma tese clara que oriente o desenvolvimento do texto. As
ideias surgem de maneira sucessiva mas ndo articuladas por operadores argumentativos que
explicitam relagcdes como consequéncia, oposi¢ao ou finalidade. Assim, o texto ndo constroi
uma progressdo logica que sustente um ponto de vista, apenas menciona elementos
relacionados ao tema de forma pouco aprofundada.

Em relacdio a autoria, embora o aluno ndo mobilize repertérios socioculturais
especificos ou experiéncias pessoais que configurariam uma marca autoral mais forte, ¢
possivel identificar maior esfor¢o de formular interpretacdes proprias sobre o problema

discutido.

A seguir a andlise da segunda redagdo e reescrita.
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Quadro 8 - Analise da 2° redacio e sua reescrita do aluno 2

Analise da escrita da segunda redacio (ALUNO 2)

Argumentagao Atendeu parcialmente: ha tentativa de
estruturar as ideias, mas a argumentacao
ainda se apoia fortemente nos textos
motivadores.

Autoria Atendeu parcialmente: No texto ha uma
tentativa de posicionamento, mas o discurso
ainda se mantém proximo da reescrita dos
textos motivadores. Falta um
posicionamento mais marcado e repertdrio
individual que revele a identidade discursiva
do autor

Analise da reescrita da segunda redacio

Argumentagao Atendeu parcialmente: Houve evolugao
argumentativa, o aluno passou a organizar
melhor as ideias, utilizando alguns
operadores argumentativos e estabelecendo
vinculo entre as partes do texto. Apesar
disso, a argumentacao ainda carece de maior
consisténcia.

Autoria Atendeu parcialmente: No texto ha uma
tentativa de posicionamento, mas o discurso
ainda se mantém préximo da reescrita dos
textos motivadores. Falta um
posicionamento mais marcado e repertdrio
individual que revele a identidade discursiva
do autor

Fonte: Autora (2025)

A partir deste quadro podemos analisar as redacdes escritas. Deste modo, a partir da
imagem a seguir, a segunda escrita do aluno, observamos alguns pontos importantes para essa

analise.
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Figura 17 - trecho da 2° redacio do aluno 2
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Fonte: Autora (2024)

Observamos que na segunda redagdo o aluno demonstrou compreensao da tematica e
apresentou exemplos gerais e praticas discriminatorias, esse inicio revela uma tentativa de
situar o leitor no tema, ainda que sem a formulacdo explicita de uma tese. H4 também
esforcos para exemplificar as causas e consequéncias do bullying, dando um passo para a
argumentacdao. No entanto, apesar da evolu¢do, o texto ainda carece de articulagcdo entre
ideias e paragrafos.

Em relacdo a autoria o aluno comeca a construir interpretagdes proprias sobre a
tematica. Quando ele afirma que atitudes agressivas podem ser reforgadas pelo
comportamento dos pais, ele introduz uma perspectiva pessoal que ndo se limita a reprodugao
dos textos motivadores. No entanto, essas marcas autorais aparecem sem articulacao
consistente ao longo do texto. O aluno ndo mobiliza repertdrios socioculturais proprios, nao
recorre a referéncias culturais ou midiaticas

No feedback foi evidenciado que o aluno precisa aprimorar seu planejamento e

organizacao global do texto, ressaltando a necessidade de compreender a estrutura do texto
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dissertativo-argumentativo. Observou-se, ainda, que o aluno deve organizar os argumentos em
defesa de um ponto de vista e que a redagao ndo tem um repertorio sociocultural. O feedback
completo esta disponivel no apéndice L.

Agora, iremos observar como o aluno reescreveu esse texto apos o feedback. Para

1880, trouxemos um trecho da reescrita.

Figura 18 - trecho da reescrita da 2° redaciao do aluno 2
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Fonte: Autora (2024)

Na reescrita, observamos que o aluno constrdi a argumentacao a partir de constatagdes
gerais sobre o bullying e de tentativas de explicacdes de seus efeitos. Ao dizer que “o bullying
¢ um problema que mesmo com todas as informagdes que temos ¢ ainda sim algo frequente”,
o aluno demonstra compreender que se trata de um fendmeno social persistente. Essa
observa¢do indica o esfor¢o para iniciar uma argumentacao, na medida em que o aluno nao
apenas descreve o tema, mas procura explicar por que o bullying deve ser considerado um
problema relevante.

Apesar disso, o estudante nao formula uma tese clara que organize o texto, ¢ as ideias
apresentadas ndo se articulam de maneira progressiva. As explicacdes surgem de forma
pontual, sem encadeamento légico que permita ao leitor acompanhar um raciocinio
sustentado. Em vez de desenvolver um argumento e aprofundar, o aluno avanga por meio de

afirmagdes sucessivas, ndo dialogando entre pardgrafos. Percebemos a falta de operadores
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argumentativos e de relacdes explicitas de causa, consequéncia ou finalidade, impedindo a
consolida¢dao de uma argumentagdo mais consistente

A autoria se manifesta a partir das escolhas que o aluno faz para sustentar sua leitura
do problema do bullying. Ao recorrer a uma fonte jornalistica, o estudante demonstra
preocupagdo em legitimar seu texto por meio de uma voz social reconhecida. Essa escolha de
repertorio indica que o aluno comeca a compreender a importancia de selecionar informagdes
externas para reforcar sua argumentagao. No entanto, essa marca de autoria ainda nao se
consolidou plenamente. A referéncia ao G1 aparece de forma pontual, o aluno ndo explora o

dado apresentado nem articula a uma reflexdo mais aprofundada.

5.1.2.2 Analise do desenvolvimento do Aluno

A partir das andlises das redagdes, percebemos um processo de evolugao,
principalmente, no que diz respeito a estrutura do texto dissertativo-argumentativo, bem como
aos aspectos de argumentacdo e autoria. Na primeira produgdo, o texto é apresentado em
formato monobloco, sem divisdo clara entre introducao, desenvolvimento e conclusdo, o que
compromete tanto a progressao textual quanto a constru¢ao de um ponto de vista. Ao longo
das escritas seguintes, observamos um movimento de reorganizagdo textual, com tentativas de
segmentar as ideias e distribuir melhor as informagdes, aproximando-se da estrutura pedida.

Ao mesmo tempo que vemos a evolugdo na estrutura, notamos também uma evolugdo
discreta na argumentacdo. Se na primeira escrita o aluno focava na enumeracdo de
informagdes, nas redacdes posteriores passa a apresentar explicagdes, relagdes simples de
causa e consequéncia e tentativas de justificar suas ideias. Embora esses movimentos ainda
ndo se articulem em uma argumentagdo plenamente consistente, eles indicam que o aluno
comega a compreender que o texto dissertativo-argumentativo exige mais do que a simples
exposi¢do de ideias, mas sim, demanda a defesa de um ponto de vista a partir da
argumentacao.

Além disso, ao longo das produgdes, o aluno passou a assumir com maior clareza
avaliagOes sobre o tema, tentando sustentar suas ideias por meio da inser¢cdo de informagdes
externas. No entanto, tais marcas de autoria aparecem de forma pontual e pouco desenvolvida,
dessa forma, embora ndo haja indicios de autoria, ela encontra-se em um desenvolvimento

inicial.



64

5.1.3 Aluno 3

5.1.3.1 Por redacdo

Como primeira etapa da analise individual, o quadro a seguir apresenta o desempenho

do estudante nos eixos de argumentacao e autoria, considerando escrita e reescrita.

Quadro 9 - Analise da 1° redacio e sua reescrita do aluno 3

Analise da escrita da primeira redacio (ALUNO 3)

Argumentacao Atendeu parcialmente: O aluno apresenta
compreensdo geral da temdtica e estrutura
textual organizada, mas ainda com uma
argumentacao previsivel, retomando as
ideias dos textos motivadores.

Atendeu parcialmente: No texto ha uma
tentativa de posicionamento, mas o discurso
ainda se mantém proximo da reescrita dos
Autoria textos motivadores. Falta um
posicionamento mais marcado e repertdrio
individual que revele a identidade discursiva
do autor.

Analise da reescrita da primeira redacio

Argumentacao Atendeu parcialmente: Na segunda versao
evidéncia avang¢o na construgao
argumentativa. O aluno articula melhor
causa e consequéncia, introduz operadores
argumentativos adequados € mantém
coeréncia tematica. As informagdes dos
textos motivadores sdo integradas de modo
reflexivo.

Autoria Atendeu plenamente: O aluno assume uma
voz mais propria, demonstra engajamento
com o tema e propoe reflexao critica sobre o
papel do governo e da sociedade.

Fonte: Autora (2025)

A partir do quadro exposto podemos discutir os aspectos presentes nas redacdes
escritas pelo estudante. Dito isso, na imagem a seguir, um trecho da primeira escrita do aluno,

observamos alguns pontos importantes para essa analise.
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Figura 19 - trecho da 1° redacio do aluno 3
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Fonte: Autora (2024)

Observamos que na primeira redagdo a argumenta¢ao do aluno ¢ construida a partir da
explicagdo das causas e consequéncias dos desastres naturais, com foco nas enchentes
ocorridas no Rio Grande do Sul. Ao relacionar fatores climaticos e a auséncia de
investimentos preventivos, o aluno demonstra esfor¢o em justificar o problema discutido. A
utilizagdo de dados e referéncias a eventos historicos contribui para dar maior consisténcia
informativa ao texto, funcionando como tentativa de sustentacdo do ponto de vista
apresentado.

Entretanto, a argumentacdo permanece limitada pela auséncia de uma tese e pela
organizacdo pouco progressiva das ideias. As informacdes aparecem de maneira acumulativa,
sem articulagdo explicita que permita a construcdo de um raciocinio argumentativo
consistente. Além disso, no que se refere ao atendimento a temadtica proposta, observamos
que, embora a discussdo se insira no campo dos desastres naturais no Brasil, o texto
concentra-se no contexto do RS, tomando as enchentes como principal referéncia. Essa
escolha restringe o alcance da discussdo, uma vez que a auséncia de meng¢ao a outros tipos de
desastres no pais limita os argumentos.

No que tange ao aspecto da autoria, a redacdo apresenta marcas relevantes de
envolvimento do aluno com o tema proposto. A escolha de acontecimentos recentes, a

contextualizagdo da realidade vivida no estado e a defesa da necessidade de investimentos e
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acdes preventivas revelam uma leitura propria do problema e indicam posicionamento.
Percebemos algumas marcas de autoria quando a voz do aluno ¢ percebida, como quando o
estudante afirma que os desastres devem servir de alerta para outros estados e ao defender a
necessidade de investimentos em saneamento bdsico, sistemas de drenagem e acgdes de
conscientizacdo da populag@o. No entanto, apesar dessas marcas, a autoria ndo se consolida de
forma continua ao longo do texto. A maioria das informagdes apresentadas seguem a linha
descritiva e ndo contribuem para a fluidez do texto.

No feedback foi evidenciado que a redagdo se limitou ao contexto do Rio Grande do
Sul, assim, foi sugerido ao aluno que contextualize para outros desastres. Além disso, foi
pedido que o aluno desenvolva mais os dados apresentados no texto, para que a
argumentacgao esteja bem fundamentada. O feedback completo estd disponivel no apéndice O.

A seguir um trecho da reescrita apds o feedback.

Figura 20 - trecho da reescrita da 2° reda¢do do aluno 3
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Fonte: Autora (2024)

Na reescrita, a argumentacgdo revela avangos limitados e permanece em um nivel ainda
intermediario. Embora o aluno amplie o escopo tematico e mencione diferentes tipos de
desastres naturais, o texto continua assumindo um carater explicativo e informativo, com
pouca construgdo de um ponto de vista a ser defendido ao longo do desenvolvimento. Assim,
a escrita evidencia mais um movimento de reorganiza¢do e ampliacdo do conteudo do que um

avang¢o na qualidade da argumentagao
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Em relacdo a autoria, o aluno demonstra maior controle sobre a tematica ao ampliar o
olhar para o cenario nacional e ao diferenciar tipos de desastres e regides afetadas. A
formulacao de propostas mais detalhadas e a preocupacdo com a populacdo mais vulneravel
indica mais posicionamento avaliativo, revelando maior consciéncia do papel do sujeito no
texto. Ainda assim, a autoria ndo se consolida de forma continua ao longo de toda produgao.

A seguir a andlise da segunda redagdo e reescrita.

Quadro 10 - Analise da 2° redacao e sua reescrita do aluno 3

Analise da escrita da segunda redacio (ALUNO 3)

Argumentagao Atendeu parcialmente: Houve evolugdo
argumentativa, o aluno passou a organizar
melhor as ideias, utilizando alguns
operadores argumentativos e estabelecendo
vinculo entre as partes do texto.

Autoria Atendeu plenamente: o aluno desenvolve o
texto a partir de um repertdrio sociocultural
proprio, estabelecendo, com sucesso,
conexao com a tematica exposta.

Analise da reescrita da segunda redacio

Argumentagao Atendeu parcialmente: Houve evolugao
argumentativa, o aluno passou a organizar
melhor as ideias, utilizando alguns
operadores argumentativos e estabelecendo
vinculo entre as partes do texto.

Autoria Atendeu plenamente: o aluno desenvolve o
texto a partir de um repertorio sociocultural
proprio, estabelecendo, com sucesso,
conexao com a tematica exposta.

Fonte: Autora (2025)

A partir do quadro exposto podemos discutir os aspectos presentes nas redacoes

escritas pelo estudante. Para isso, a seguir temos um trecho da segunda redagao.
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Figura 21 - trecho da 2° redacio do aluno 3
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Fonte: Autora (2024)

Na argumentag¢do observamos que o aluno passou a organizar as ideias de forma mais
clara, evitando o simples acimulo de informagdes e estabelecendo uma maior articulagao
entre as partes do texto. Além disso, utiliza de alguns operadores argumentativos que
contribuem para marcar relagdes de causa, consequéncia e explicacdo, permitindo um
encadeamento mais evidente do raciocinio. Apesar desse avango, a argumentacdo ainda se
mantém em um nivel intermediario, pois o ponto de vista ndo se desenvolve de maneira
plenamente aprofundada e o texto ainda apresenta trechos de carater explicativo.

No aspecto da autoria, percebemos que o aluno constréi o texto a partir de um
repertorio sociocultural proprio, séries coreanas, mobilizando referéncias que dialogam com o
tema e ampliam a leitura do fendmeno discutido. Além disso, o aluno demonstra capacidade
de interpretar e avaliar o problema, estabelecendo relacdes entre a tematica e o contexto social
apresentado, o que reforga a presenca de uma voz autoral consciente.

No feedback foi apontado que o aluno deve aprimorar o planejamento e a organizagao
textual, destacando a necessidade de refletir previamente sobre o conteudo de cada paragrafo.
Também foi apontada a recorréncia de repeticoes de palavras, o aluno deve melhorar de
repertorio lexical. O feedback completo estd disponivel no apéndice P.

A seguir um trecho da reescrita apds o feedback.
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Figura 22 - trecho da reescrita da 2° redacdo do aluno 3
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Fonte: Autora (2024)

Na reescrita, observamos uma evolu¢do na organizagdo do texto, com maior
articulagdo entre as partes. Ha tentativa de construir uma linha de raciocinio que segue para a
explicacdo do problema, efeitos sociais e encaminhamento de solucdes, o que contribui para
dar maior coesdo ao desenvolvimento. Ainda assim, essa progressao ocorre de forma
explicativa, uma vez que as relagdes argumentativas ndo sdo explicitadas por meio de
operadores argumentativos nem acompanhadas de aprofundamento do ponto de vista
assumido.

Na autoria, o aluno continua mobilizando um repertério sociocultural proprio, esse
repertorio € pertinente ao tema e ndo aparece apenas como ilustracdo, ele ¢ integrado ao texto
como recurso de constru¢do de sentidos, articulando a problematizacdo social com

representacoes culturais presentes no universo mididtico do aluno.

5.1.3.2 Anadlise do desenvolvimento do Aluno

Ao analisar as quatro redacdes, percebemos que o aluno 3 passou por alguns avangos,
que foram marcados pela organizagdo textual e construcdo da autoria. Desde as primeiras
versoes, observamos que o aluno demonstra sensibilidade tematica e capacidade de mobilizar

informagdes relacionadas aos temas propostos, entretanto, o desenvolvimento dos textos tende
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a assumir um carater predominantemente explicativo, com pouca definicdo de tese e baixa
progressao argumentativa.

A medida que o processo de escrita e reescrita avanga, notamos um maior controle da
organizacdo interna dos textos, com melhor distribui¢do das ideias entre introdugdo,
desenvolvimento e conclusdo. Ainda que a argumentacdo permaneca, em grande parte, em um
nivel intermediario, ha indicios de evolugdo na forma como o aluno busca relacionar

problemas, efeitos sociais € encaminhamento de solugdes.

5.1.4 Aluno 4

5.1.4.1 Por redacdo

Como primeira etapa da analise individual, o quadro a seguir apresenta o desempenho
do estudante nos eixos de argumentacdo e autoria, considerando a escrita e reescrita da
primeira redacao.

Quadro 11 - Analise da 1° redacio e sua reescrita do aluno 4

Analise da escrita da primeira redacio (ALUNO 4)

Argumentacao Atendeu parcialmente: A argumentacdo ¢
pouco desenvolvida, com ideais organizados
de forma geral e sem progressao analitica
consistente, o que limita a defesa de um
ponto de vista.

Autoria Atendeu parcialmente: ha indicios de
posicionamento avaliativo, entretanto, essas
marcas aparecem de maneira restrita € nao
se consolidam, ndo houve mobilizagdo de
um repertorio sociocultural.

Analise da reescrita da primeira redacio

Argumentacao Atendeu parcialmente: A reescrita mantém a
mesma linha argumentativa da versdo
inicial, com pequenas melhorias na
organizagdo e no encadeamento de ideias.

Autoria Atendeu parcialmente: permanecem as
mesmas marcas de autoria presentes na
primeira versao.

Fonte: Autora (2025)
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A seguir um trecho da primeira escrita do aluno em que podemos observar alguns

pontos importantes para essa analise.

Figura 23 - trecho da 2° redacio do aluno 4
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Fonte: Autora (2024)

Na redagdo, a constru¢do da argumentagdo se organiza a partir da relagdo que o aluno
estabelece entre a agdo humana e a ocorréncia de desastres. Ao afirmar que tais eventos nao
acontecem do nada, mas também em fun¢do de comportamentos sociais e da falta de
investimentos preventivos. Desse modo, o texto apresenta um esfor¢co de justificar o
fenomeno por meio de relagdes de causa e consequéncia, articulando responsabilidades
individuais e governamentais.

Apesar desse movimento, a argumentacdo ainda se desenvolve de forma limitada. As
ideias sdo apresentadas de maneira sequencial e geral, sem aprofundamento analitico ou
desenvolvimento do ponto de vista.

Observamos que a autoria se manifesta de forma inicial, sobretudo por meio do
posicionamento avaliativo que o aluno assume ao tratar da relagdo entre desastres ambientais
¢ a acdo humana. O aluno em um momento do texto atribui a responsabilidade tanto ao poder
publico quanto a propria populagdo, avaliando criticamente atitudes que contribuem para o
agravamento dos problemas ambientais. Esse movimento indica que o aluno além de
descrever a situacdo, procura interpreta-la e emitir julgamentos, o que configura indicios da
construcao de sua voz autoral.

Entretanto, essas marcas de autoria ainda se apresentam de maneira pontual e pouco
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desenvolvida. O posicionamento adotado se apoia em formulacdes de senso comum sem
mobilizagdo explicita de referéncias socioculturais.

No feedback entregue ao aluno, foi apontado que o estudante deve se atentar a
tematica proposta e o aprimoramento dos aspectos linguisticos do texto. Também foram feitas
observacdes relativas ao uso adequado dos operadores argumentativos, sugerindo
substituigdes. Na argumentagdo destacou-se a importancia de evitar contradicdes e que os
argumentos devem estar articulados para a defesa de um ponto de vista. O feedback completo
esta disponivel no apéndice S.

A seguir um trecho da reescrita apds o feedback.

Figura 24 - trecho da reescrita da 1° redaciao do aluno 4

Ao comparar a reescrita com a primeira versao, percebemos que o aluno mantém a
mesma linha tematica, o mesmo encadeamento de ideias e em varios trechos formulacoes
muito proximas da redacdo inicial. As alteracdes identificadas concentram-se em pequenas
reformulagdes linguisticas e reorganizagdo de trechos, sem mudanca significativa na
perspectiva assumida ou na forma de desenvolvimento do ponto de vista. Assim, embora o
texto apresente ajustes pontuais de organizacdo e fluidez, a reescrita ndo promove avango
expressivo na argumentacdo ou na autoria, mantendo grande proximidade com a versdo

anterior.
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Quadro 12 - Analise da 2° redacao e sua reescrita do aluno 4

Analise da escrita da segunda redacio (ALUNO 4)

Argumentagao Atendeu parcialmente: Houve evolugao
argumentativa, o aluno passou a organizar
melhor as ideias, utilizando alguns
operadores argumentativos e estabelecendo
vinculo entre as partes do texto.

Autoria Atendeu plenamente: o aluno desenvolve o
texto a partir de um repertorio sociocultural
proprio, estabelecendo, com sucesso,
conexao com a tematica exposta.

Analise da reescrita da segunda redacio

Argumentacdo Atendeu parcialmente: Houve evolugao
argumentativa, o aluno passou a organizar
melhor as ideias, utilizando alguns
operadores argumentativos e estabelecendo
vinculo entre as partes do texto.

Autoria Atendeu parcialmente: No texto ha uma
tentativa de posicionamento, mas o discurso
ainda se mantém proximo da reescrita dos
textos motivadores. Enfatiza-se que o aluno
utilizou repertorio proprio.

Fonte: Autora (2025)

A seguir, um trecho da segunda escrita do aluno em que podemos observar alguns

pontos importantes para essa analise.

Figura 25 - trecho da 2° redacio do aluno 4
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Na segunda redagdo, a argumentagdo se organiza a partir da compreensao do bullying
como um problema social persistente, que afeta a convivéncia escolar e exige agcdes conjuntas
entre instituigdes publicas e a comunidade. O aluno procura sustentar esse ponto de vista ao
relacionar o fendmeno as suas consequéncias e a partir disso, defender a necessidade de
iniciativas educativas que contribuam para a prevencdo dessas praticas. Apesar disso, o
desenvolvimento permanece em um nivel ainda pouco aprofundado, pois as ideias sdo
apresentadas de forma geral e sem exploragdao mais detalhada das causas, impactos ou das
implicagdes sociais do bullying.

Em relagcdo a autoria, percebemos a mobilizagdo de um repertorio sociocultural de
natureza midiatica, perceptivel quando o aluno menciona a série “Todo mundo odeia o Chris”
como exemplo de situagdes de agressdao e humilhacdo no contexto escolar. Esse repertorio
evidencia que o aluno consegue interpretar o problema a partir de uma narrativa que circula
em seu universo cultural.

No feedback foi apontado ao aluno que o texto deve ser aprimorado em relagdo ao
planejamento e organizacdo textual. Observou-se que, embora o aluno tenha abordado
diretamente a problematica na introdugdo, ele deve aprofundar a explicacdo do tema,
esclarecendo conceitos. O feedback completo esta disponivel no apéndice T.

A seguir, um trecho da reescrita apos feedback.

Figura 26 - trecho da reescrita da 2° redaciao do aluno 4
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Fonte: Autora (2024)

Ao comparar a segunda redagdo com sua reescrita, percebemos que os textos

apresentam similaridades, com a mesma linha de raciocinio e do modo da constru¢do da
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argumentacdo. As alteragdes observadas concentram-se em ajustes de formulacdo e
reorganizacdo de trechos, sem mudangas significativas na forma de desenvolver a
argumentacao e a autoria. Desse modo, a reescrita ndo produz uma reelaboracao discursiva,

apenas realiza pequenas melhorias de organizagao e fluidez.

5.1.4.2 Analise do desenvolvimento do Aluno

No conjunto das quatro redagdes produzidas percebemos que o aluno 4 passa por um
momento de aprendizagem marcado por estabilidade de desempenho, com pequenas
oscilagcdes, mas sem mudangas significativas na forma de construir a argumentagdo ¢ a
autoria. Desde as primeiras versdes, o aluno demonstra compreensdo geral dos temas
propostos e capacidade de organizar o texto dentro do formato bésico do género
argumentativo. Entretanto, o desenvolvimento tende a assumir um carater predominantemente
explicativo, com apresentacdo de ideias em sequéncia e baixo grau de aprofundamento
analitico, aspecto que se mantém ao longo das reescritas.

As reescritas, por sua vez, revelam ajustes pontuais de organizacao e fluidez, mas nao
configuram processos de reelabora¢do discursiva mais ampla. Em ambas as propostas, o aluno
segue a mesma orientacdo tematica e o mesmo modelo de construgao do ponto de vista, o que
resulta em versdes muito proximas das redagdes iniciais. Isso demonstra a dificuldade do
aluno em compreender que a reescrita nao ¢ a simples “higienizagdo” do texto, mas sim
perceber os pontos fortes e fracos da producdo textual e aprimorar a escrita. De modo geral o
aluno 4 apresentou limitacdes na elaboragdo critica e na apropriagdo da reescrita como um

espaco de transformagdo do texto.

5.2 Analise global dos resultados do curso

A participagdo dos alunos ao longo do curso revela um engajamento gradual com as
propostas de leitura, discussdo e producdo escrita, evidenciando que o espaco formativo foi
apropriado pelos participantes ndo apenas como um momento de aprendizagem técnica, mas
também como um processo coletivo de reflexdo sobre a escrita. As interacdes ocorridas nos
encontros, as atividades de reescrita realizadas e os comentarios registrados nas avaliagdes
demonstram que os estudantes se envolveram com as tematicas trabalhadas e reconheceram
sentido nas praticas propostas. A participagdo ativa contribuiu para a constru¢do de um

ambiente de confianga e colaboragdo, aspecto que se mostrou fundamental para que os alunos
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se sentissem mais a vontade para expor duvidas, revisar seus textos e repensar suas escolhas
discursivas.

As avaliacoes realizadas ao final do curso reforcam essa percep¢ao. Os alunos
reconhecem a importancia e as melhorias que o curso proporcionou. Ainda que tais
percepgdes ndo estejam plenamente consolidadas nas produgdes textuais, elas indicam o
fortalecimento do processo formativo e autoconfianga para escrever e reescrever. Do mesmo
modo, as sugestoes de continuidade do curso evidenciam que os alunos compreendem a
escrita como um processo que exige tempo.

De forma geral, a participacdo dos estudantes no curso evidencia que a proposta ndo se
limitou ao ensino de procedimentos de escrita, mas promoveu um processo formativo mais
amplo, que articula reflexdo, troca de experiéncias e desenvolvimento gradual de
competéncias discursivas. Os dados mostram, os avancos alcangados e os desafios que
permanecem, reforcando a importancia de agdes pedagogicas continuadas compreendendo a
escrita como pratica social e criando condi¢des para que os alunos possam, ampliar suas

capacidade de argumentar, significar e se posicionar por meio do texto.
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6 PRODUTO PEDAGOGICO

O produto pedagogico elaborado no ambito desta pesquisa, configurou-se como
caderno pedagdgico e foi intitulado “Tecendo argumentos e construindo autoria: formacao
cidada através do ensino do texto dissertativo argumentativo” constitui-se como uma
materializa¢do das reflexdes teoricas, das escolhas metodoldgicas e dos resultados produzidos
durante o processo de interven¢do desenvolvido com os estudantes do curso preparatério para
o ENEM.

A concepgdo do produto partiu do entendimento de que a escrita ndo pode ser reduzida
ao treinamento para exames avaliativos nem ao preenchimento de estruturas fixas do texto
dissertativo-argumentativo. Ao longo da intervencao observa-se que os alunos conseguem
dominar parcialmente a organizacdo formal do género, mas apresentam fragilidades na
construcdo da argumentag@o e na autoria, bem como dificuldades em compreender a reescrita
como um processo de reelaboragdo discursiva. Nesse sentido, o produto pedagdgico busca
responder a essas demandas, estruturando-se como uma proposta formativa que v€ a escrita
como pratica social.

O caderno pedagogico organizou-se em trés eixos centrais identificados como
fundamentais no contexto da pesquisa: argumentagdo, autoria e reescrita. Esses eixos nao
aparecem de forma isolada, mas articulados a uma trajetéria formativa, que convida o
estudante a compreender o texto como espaco de posicionamento, construcao de sentidos e
participagdo social. Dessa forma, as atividades propostas procuram mobilizar o aluno nao
apenas como produtor de textos escolares, mas como sujeito que interpreta, analisa, seleciona
vozes e constroi pontos de vista.

Do ponto de vista pedagdgico, o produto assume uma perspectiva de ensino mediada e
formativa, em que o professor ocupa o papel de orientador do processo e ndo um avaliador do
resultado final. As atividades preveem momentos de didlogo, socializag¢ao de ideias, feedback
e reescrita orientada, valorizando o acompanhamento continuo do percurso de escrita do
aluno. Tal concepcao aproxima-se da no¢do de reescrita como pratica reflexiva e ndo como
correcao mecanica, reconhecendo que o desenvolvimento da argumentacao e da autoria exige
tempo.

Além de responder ao contexto especifico da pesquisa, o material pedagogico foi
pensado para ser flexivel e adaptdvel a diferentes contextos escolares. Sua organizagao
permite que o material seja utilizado integralmente ou de maneira parcial. Dessa forma o

produto nao pretende oferecer um modelo fechado de ensino da escrita, mas sim um
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instrumento de formagdo didatica, que pode ser apropriado e ressignificado pelo professor em

sua pratica cotidiana.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa permitiu observar a escrita do texto
dissertativo-argumentativo como uma pratica que se constréi no tempo, atravessada por
experiéncias escolares, condi¢des sociais e formas de relacdo com a linguagem. A intervengao
realizada no ambito do curso de extensdo evidenciou que escrever, revisar e reescrever nao
corresponde a um gesto automatico, mas a um trabalho gradativo, no qual os alunos
experimentam maneiras de organizar ideias, selecionar informagdes e enunciar pontos de
vista.

As analises mostraram que os alunos apresentaram avangos, especialmente na
ampliacao do conteudo mobilizado e na tentativa de estabelecer maior articulagdo entre partes
do texto. Esses resultados indicam que pequenas mudancas ja sinalizam deslocamentos na
forma como os alunos se posicionam diante da escrita.

O uso do feedback desempenhou papel relevante nessa trajetoria. Nas primeiras
versoes a devolutiva orientadora contribui para que os alunos revisem escolhas, repensassem
trechos e percebessem a reescrita como oportunidade de reconstrugdo do texto. Ja o feedback
no modelo ENEM, utilizado ao final, funcionou como uma leitura avaliativa de encerramento,
oferecendo parametros externos sem substituir a dimensao formativa que sustentou o curso.

Os resultados também evidenciaram que a escrita nao ocorre de forma descolada do
contexto em que os estudantes vivem e aprendem. Fatores como acesso a leitura, experiéncias
anteriores com o género e suas vivéncias interferem diretamente no modo como os textos sdo
produzidos. Nesse sentido, a pesquisa refor¢a a necessidade de praticas pedagogicas que
considerem essas realidades e que compreendam a escrita como espaco de expressdao €
participagao.

Mais do que propor solugdes definitivas, esta pesquisa busca contribuir para a reflexao
sobre o ensino da escrita no Ensino Médio, mostrando que mudangas na argumentagdo e na
autoria ndo surgem de maneira imediata, mas se constroem progressivamente, em contextos
de mediagdo, escuta e acompanhamento pedagdgico. Ao tornar visiveis as conquistas, as
fragilidades e as tentativas presentes no percurso dos alunos, o estudo reafirma a escola como

espaco em que aprender a escrever também significa aprender a se colocar no mundo.
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APENDICES

APENDICE A —Projeto de extensdo

MINISTERIO DA EDUCACAD
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA - UNIPAMPA u“lpampa
CADASTRO DE PROJETO INSTITUCIONAL

Universidade Federal do Pampa

Dados do Projeto

Nimera deRegistra:  Nao cansta Cédina: 3605
| o Leonor Simion Contrale: Nao cansta I
| = Extensdo Unidade Origenn: CAMPUS BAGE '
Modalidade: Curso de Extensao Talefone: Nao consta
| ot Curso preparatario para a redacio do ENEM '
: Execucio: De 01/08/2024 a 02/12/2024 W de Registro no SIPPEE: N&o consta .
R TR sim Areade Canhecimenta:  Linguistica, Letras e Artes

Formacéo Continuada: Sim

Carga Horarla Total: 30 Carga Hordrla EAD: Mao consta
Area Temtica: Educacio gﬂm'ﬁ Direitos Hurnanos e Justica
AT Met_ndnlog las e Estratégias de
EnsinofAprendizagem
Palavras-chave: redacdo / ENEM / ensino de lingua portuguesa / autoria / argumentacdo

Resumo do Projeto

O objetive do projeto é oferecer um curso preparatéric para a redacao do ENEM para os estudantes do Ensinog Médio da cidade de Pinheira
Machado/RS. O curse terd duracao de 30h e serd estruturade em 12 encoentros dividides em trés blocos de atividades, entre os meses de
agosto e novembro. Espera-se contribulr para a formaco cidadd dos participantes, mobilizande seus repertdrios socioculturais para o
desenvolvimento da argumentacdo e da autoria no viés do Letramento Critica, abordande teméticas relativas aos Direitos Humanos. A oferta
do cursa faz parte de proposta de intervengdo vinculada ao Mestrado Profissional em Ensino de Linguas.

Introducdo

Segundo Geraldl (2011}, 0O exercicio de redacho, na escola, tem side um martirie ndc sd para os alunos, mas também para os professores.
0s temas propostas tém se repetida de ane para ana[ll (p. 51). O Ensine Fundamental € focado em preducdes textuals superficiais de algo do
cotidiana do aluno ou temas gue o professor sugere, enguanto no Ensine Média as productes sdo centradas no texto dissertativo-
argumentativo (modelo ENEM). Ainda assim, percebe-se uma grande dificuldade dos alunos para construlrem essas redacdes, gue
normalmente partemn da proposicdo de um tema, mas sem a construgdo ou mobilizagdo de um conhecimento prévio sobre o assunto e com
arlentagdes muito vagas sobre a estruturagio do texto e seu desenvolvimento.

Ag escrever um texto dissertativo-argumentativo, para o EMEM ou na escola, espera-se que o aluno tenha conhecimento prévio da escrita
formal, exponha o termna, argumente sabre seu ponto de vista usando mecanismos linguisticos adequados e construa uma proposta de
intervencdo para o problema aberdade. lsse estad em consondncia com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, segundo a gual os
estudantes devem vivenciar praticas de linguagem significativas, [gue requerem gue as escolas praporcionem [...] situagdes nas gualis os
jovens aprendam a tomar e sustentar decisbes, fazer escolhas e assumir posices conscientes e reflexivas, balizados pelos valores da
socledade democritica e do estado de direito] (p. 486). Ou seja, & dever da escola ndo sd preparar o aluno para escrever textos, mas
também para ¢ exercicio da cidadania, sendo necessirio que ele salba tomar declsdes a partir de um ponto de vista e argumentar em sua
defesa, pensando sempre na convivéncia e respeito ao proxime. Segundo Abreu (2016), Jao recepcionarmos a nogdo moderna de cidadania,
ndo hi como desvincularmos o alcance desse conceita de pelo menoes trés aspectos cruciais [[]]: a percepgao de ser, ele mesma, um sujeito
de direitos; a consciéncia de possuir responsabilidades no tecido social; e [[J] o reconhecimento da dignidade da pessca humana e a
existéncia dos direitos humanes]] (p. 232).

Como vemos, a questio dos direitos humanos ¢ indissocidvel da nogdo de cidadania. Essa associacio é explicita também na concepgdo da
redacio do ENEM, que tem dentre as competéncias de avaliagdo Jelaborar uma proposta de intervencdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos], de modo que aboerdar a preparacdo para a redagdo do ENEM seria, também, promover a Educagio em
Direitos Humanos {EDH). Em sintese, a redaciio dao ENEM exige dos participantes nio apenas que saibam compor um texto adequadamente
am lingua portuguesa, mas também que exercitern a sua cidadania, partinde do pensamenta do individue para o coletive da sociedade.

Objetivos
Objetive geral:

Desenvolver atividades de preparaciio para a redacio do ENEM a partir da perspectiva do / com base no conceito de Letramento Critico e na
Educacio em Direitos Humanos;

Objetivos especificos:
= Mobilizar o repertdrio sociocultural des participantes;
= Trabalhar a construcdo linguistica e conceitual da argumentagio;

= Proporcionar o desenvalvimento da autoria.

Materiais @ Métodos
O curse terd duragdo de 30h e serd estruturado em 12 encontres presenciais de 2,5 horas cada, divididos em trés blocos de atividades, entre



o5 meses de agosto & novembra, O primeire bloce contemplard atividades voltadas & argumentacdo; o sequnda bloco trabalhard as guesties
relativas & autaria; no ditimo bloco, serdo desenvolvidas atividades voltadas para a superagdo das dificuldades observadas durante os dais
primeiros blocos.

Resultados Esperados

Esperamos gue os participantes do curso aprimorem suas habilidades na producdo de textos dissertativo-argumentatives, com vistas & prova
do EMEM, & gue o curso possa contribuir para a formacio e atuacio cidadd dos participantes.

Relacdo Ensino, Pesquisa, Extensdo

O curso de extensio esté vinculadoe ao Mestrade Profissional em Ensine de Linguas e é uma atlvidade referente & formacdo continuada. A
intervencdo desenvolvida no curso subsidiard o desenvolvimento de um produto pedagégico gue serd compartithade com a comunidade
eccolar e com os professores do ensine basica.

Referéncias

ABREU, Ricardo Nascimente, Exerciclo da cldadania e direitos humanos [] as funcées da competéncla V na redacio do EMEM. In: GARCEZ,
Lucilia H. do C.; CORREA, Vilma R. (orgs.). Textos dissertativo-argumentativos: subsidios para qualificagdo de avaliadores. Brasilia: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionals Anisio Telxeira, 2017, p. 23141,

BRASIL. Ministério da Educacho. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: Mec, 2018. Dispanivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.briimages/BNCC_El EF_ 110518 versaofinal_sit e.pdf . Acesso em: 02 de nov. 2023,

GERALDI, |odo Wanderley. O texto na sala de aula. 5. ed. Sho Paulo: Atica, 2011.

Justificativa
O presente curso de extensio se justifica par propor o desenvolvimento de competéncias de escrita e argumentacio e também por promover
o exerciclo da cidadania.

Avaliacdo (Pdblico)

0s participantes do curso serdo convidados a avallar o curso através de um formuldrio de avaliacio que serd disponibilizado durante o ditimeo
encontro.

Avaliacde (Equipe)

A equipe avallard o curse através de diferentes indicadares, dentre os quals a assiduidade/indice de desisténcia entre os participantes, seu
engajamento no desenvolvimento das atividades propostas e a andlise das redacdes produzidas ao longo do curso.

Unidades e Cursos
Unidada Cursa

Campus Bagé Mestrado Profissional em Ensino de Linguas (BAMEL )

Equipe Executora

Narme E-miail Tipo Fungao CH 5ernanal  Pariodo Participagao
‘;‘;‘:tg’:g?:? oS anagabriely.aluno@unipampa.edu.br Discente Oficineiro 10 De 01/08/2024 a 02/12/2024
Leanor Simioni leanarsimioni@unipampa.edu.br Docente Coordenador 1 De 01/08/2024 a 02/12/2024

Publicos Alvo

Tipo Pdblico Alvo Quantidade

Externo Estudantes da Educacdo Basica 30

Municipios de Execucdo

Municipia
Pinheiro Machado

Cronograma ) B
Datalnicio  DataFim  Atividade ﬁg"ﬁa Local Membras
01/08/2024 01/11/2024 Encontros semanais de plangjamenta 24 Google Meet g?:ffeb;ﬂr ;::I::Intos
' 01/08/2024 120872024 Divulgacio do curso e periodo de inscricdes sl - e IGE:O’ el Con = itos
13/08/2024 05/11/2024 Desenvolvimento do curso 30 :::::L':ams A Yy s 2t

Avaliagdo do curso pela equipe executora, :
11/11/2024 02/12/2024 elaboracio do relatério final e 10 Google Meet A ey
preenchimento das planilhas de certificagdo el !

Documento gerado por! Leonor Simioni Data/Hora: 02/07/2024 as 15:09:14
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APENDICE B: Panfleto de divulgacio
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APENDICE C: Ficha de inscricdo

m#pampa o MP{EM

Erar '.”

Universidade Federal do Pampa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO -
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS

FICHA DE INSCRIGAO
CURSO DE EXTENSAO

NOME COMPLETO:

E-MAIL:

TELEFONE: IDADE:

ANO E TURMA:

ITINERARIO FORMATIVO (CASQ HOUVER):

NECESSITA DE ATENDIMENTO ESPECIALIZADO? SE SIM,
QUAL:
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APENDICE D: Questionério de avaliagdo

os MPEL
unipampa

Universidade Federal do Pampa

& ,.,

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO -
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS

AVALIACAO DO CURSO DE EXTENSAO

O que vocé achou da frequéncia e da duragio dos encontros do curso?

1 2 3 4 5
nao gostei gostei muito
nem um pouco

O que vocé achou das tematicas abordadas no curso?
1 2 3 4 5

nao gostei gostei muito
nem um pouco

O que vocé achou dos materiais motivadores (textos, videos) utilizados no curso?

1 2 3 4 5
nao gostei gostei muito
nem um pouco

Vocé considera que sua produgio de textos melhorou apés ter participado do curso?
1 2 3 4 5

nao melhorou melhorou muito
nem um pouco

Se quiser, deixe seu comentario ou sugestdo sobre o curso:




APENDICE E: Proposta e textos motivadores para a primeira redago

PROPOSTA DE REDACAOQ

A partir da leitura dos textos motivadores ¢ com base nos conhecimentos construidos ao

longo de sua formagio, redijaum texto dissertativo-argumentativo em  modalidade  escrita
formal da lingua portuguesa sobre o tema “Desafios para o enfrentamento de desastres

naturals ¢ ambientais no Brasil”, apresentando proposta de intervengio que respeite os

direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos ¢

fatos para a defesa de seu ponto de vista.

TEXTO 1

Cidades debaixo d’dgua, casas arrastadas pelas
enxurradas, cemiténio de carmos, pontes levadas
pela dgua, plantagdes ressecadas. Os desastres
naturais provocados por fatores como chuva ou
seca em excesso deixam um rastro de destruigio
por onde passam com um custo biliondrio ndo
apenas para quem estd vivendo a tragédia mas
para o pais de um modo geral. Na contramio do
que  recomendam os especialistas, o
levantamento do Tribunal de Contas da Unido
(TCU) sobre investimento em prevengio de
desastres mostra gue o valor foi caindo ao longo
dos Gltimos anos ¢ representa uma pequena fatia
diante das perdas biliondrias. Ou seja. o pais
investe mais para remediar do que para prevenir.
O que os especialisias  apontam € que as
autoridades  em  nivel  federal,  estadual e
municipal sabiam do risco hd anos. A questio
defendida por eles & a de que era necessiria uma
politica que levasse em conta os aleras e
investimente para gue aghes fossem tomadas
para evitar a tragédia nesta dimensio. O governo
fiederal tem uma verba para a pestio de riscos e
desastres,  que  prevé  obras em encostas,
melhorias  contra enchentes ¢ planos  para
momentes  de risco. Segundo o pamel  do
Trbunal de Contas da Unido (TCLU) o governo
reservou entre 2012 ¢ 2023 pouco mais de RE33
hilhfies. Mo entanto, apenas BE521 bilhies foram,
de fato, destunados. Além disso, o valor vinha
sendo reduweido. Em 2003, por exemplo, foram
investidos B33 bilhdes, nos anos seguintes,
mesmo com o aumente dos prejuizos, o valor
nédo superou a marca de B51,3 hilhio,

Disponivel em: Pais perden BS 485 bilhdes com
desastres  naturais em 1l anos; verba para
prevencdo caiu no periodo | Meio Ambiente | G1

Lelobocom) (Texto adaptada).

TEXTO I

Mo Brasil, nunca howve tanto estrago econdmico
provocado por um evento climitico. A avaliagio
¢ do economista Séngio Vale, da MB Associados,
conmsultoria que estd monitorando o8 impactos
das enchentes de maio na economia. O Brasil ja
enfrenton outras grandes crises que afetaram o
crescimento da economia nacional. Em 2000, por
exemplo, uma seca contribuiu para uma crise de
mcionamente de energia ¢ apaghes. A economia
macional, que havia crescido 4.4% no ano
anterior, desacelerou para | 4%, Mas apesar da
contribuigdio da seca, o cerne da crise de 2001
o foi o clima, mas sim gargalos nas linhas de
transmissdo — gue impediam o Brasil de
distribuir energia pelo pais. A trapédia no Rio
Grande do Sul deste ano — que jd provocou pelo
menos 149 mores — ferd impacto em pelo
menos rés frentes da economia brasileira: no
crescimento do PIB deste ano, no setor agricola ¢
na questdo fscal brasileim. Disponivel em: O
desastre natural com maior IMPAaclo na economia
brasileira: 3 efeiios das inundacdes do RS no
pais Ecomomia | Gl (globo.com)  {lexto

adaptado)

Desastres no Brasil

De geordo com dados do Atlas Digital de Desastres
no Brasil, entre 1991 ¢ 2024, o Pais registrou mais
de 66 mil ocoméncias relacionadas as condigdes
climaticas, resultando em nimeros significativos:
mats de 96 milhdes de pessoas desabrigadas o
desalojedas, mais de 228 8 mulhdes de afetados,
mais de RS 1315 bilhiies em danos totais e mais de
k% 56866 bilhfes em  prejuizos. Os  dados
evidenciam o tamanho dos desafios enfrentados
pelo Brasil,  principalmente com  desastres
relacionados a0 clima, gque representam cerca de
8% de todos 0s eventos registrados no Pais
Disponivel em: Ministro Walder Goes defende

= - ndes = consensos =00

mudancas climaticas Mimstério da Integracio e
do Desenvolvimento Berponal {(www. ooy br (texto
adaptado
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APENDICE F: Proposta e textos motivadores para a segunda redagio

INSTRUCOES PARA A REDACAO

1. O rascunho da redagdo deve ser feito no espago apropriado.
2. O texto definitivo deve ser escrito a tinta preta, na folha propria, em até 30 (trinta)
linhas.
3. A redagio que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacio ou do Caderno de
Questdes terd o nimero de linhas copiadas desconsiderado para a contagem de linhas.
4. Recebera nota zero, em qualquer das situagbes expressas a seguir, a redagio que:
4.1. tiver até T (sete) linhas escritas, sendo considerada  “texto insuficiente™;
4.2. fugir ao tema ou nio atender ao tipo dissertativo-argumentativo;
4.3. apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto;
4.4. apresentar nome, assinatura, rubrica ou outras formas de identificagio no espaco
destinado ao texto.

TEXTOI

Lembrar para ndo esquecer. Ha oito anos, o bairro de Realengo, no Fio de Janeiro, fol
paleo para uma tragédia que horrorizou o Brasil. Um jovem entrou armado na Escola
Municipal Tasso da Silveira e interrompeu a vida de 12 adolescentes. O desejo do ex-aluno
de se transformar em atirador - motivado pelo bullying que sofria - & a prova de que a
violéncia, seja ela fisica ou psicologica, dilacera o emocional do individuo, levando-o a
protagonizar cenas de terror. Mesmo com um historico de tragédias nas escolas brasileiras,
em alguns casos a pratica do bullying pode passar despercebida. As agressoes, disfarcadas
como pradas ou brincadeiras, acabam sendo naturalizadas e negligenciadas. Nesse sentido,
Karine exphea que a atengio & um caminho para vencer essa violéncia. "E preciso ficar
atento se acontecen  alguma mudanca no comportamento das cnangas, focando no
desenvolvimento da empatia e da escuta”, diz a psicologa. (TEXTO ADAPTADO)
Disponivel em: Bullying: agressio que impacta todos - Folha PE

TEXTO 11

O bullying ¢ definido pela Lei 14.811/24 como ato de intimidar, mediante violéncia
fisica ou psicologica, de modo intencional, repetitivo ¢ sem motivagio evidente. Embora
praticas de humilhagdo e discrimmagio sejam comuns, estas so costumam ganhar destaque
diante de fatos extremos, como a morte de Carlos Teixeira, de 13 anos, dias apos ser agredido
na escola em Prala Grande (SP).

De acordo com Ana Paula Siqueira, presidente da associacio sem fins lucrativos 505

Bullying, as vitimas nas escolas podem ser criangas, adolescentes € os proprios professores,
que muitas vezes sio atacados nos grupos de WhatsApp pelos pais dos alunos.
Ha comportamentos que podem ajudar a familia a identificar sinais de bullying na vivéncia
escolar dos jovens. E importante observar se o apetite mudou, se a pessoa estd mais isolada
ou demonstrando ser excluida pelos colegas. A queda de rendimento escolar € mais um
motive de alerta.

A Ler 13,185, de 2015, que instituiu o Programa de Combate & Intimidacio
Sistemitica, ja previa a figura do bullying determinando que escolas, clubes e agremiagoes
recreativas assegurem medidas de conscientizagio, prevencdo, diagnostico e combate a
violéncia e 4 intimidagio sistematica. (TEXTO ADAPTADO)

Disponivel em: identificar sinais ¢ ¢
vitima | Santos ¢ Remido | Gl (globo.com)

qi e g




TEXTOIIT
ANTES CACOAVBMOS _SE O COLEGA SE E TUDO SE RESOLVA
005 COLEGAS E ZAMNGASSE, MARCA A SOCCE, HEMATOMAS E
HINGLEM FALAVA VMO LIMA BRIGA OFENSAS PERD SANGLE,

EM BLULLYNG MO FibS Dy AULA TRES DENTES E ALGLIMIS

HOJE, NAD
O POLITICAMENTE
CORRETD aCas0ll
COM TUDO 1550,
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5
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-

Dizponivel em: Ninguém falava em bullving — Will Tirando

PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao
longo de sua formagdo, redijaum texto diszertativo-argumentative em modalidade  escrita
formal da lingua portuguesa sobre o tema “Desafios para o combate a0 bullying no Brasil™,
apresentando proposta de intervencio que respeite os direitos humanes. Selecione, organize e
relacione, de forma coerente e coesa, arpumentos e fatos para a defeza de zeu ponto de vista.
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APENDICE G - FEEDBACK DA 1° REDACAO DO ALUNO 1
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APENDICE H - FEEDBACK 2° REDACAO DO ALUNO 1
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17 parigrafo:

- —-&—_ _Um_hns_ rRAMDES DESAFoS PARA o BRAsIL F o EnFREnTAMESS
— D Dk breasTRes alaTubals,Sue FRESUENTEMENTE ACARBETA NA
*GMM&_MM,P&ZMEU_CM_&UE,.-‘E_EEESD}&‘&.J&D.MEM:; .....
— ¥ DoealgsS, EALTA Do Bee-ESTAR Fork. £ FobiAs ReLAC/onADAS oM
—39 o8 bRSaSTaGS, e e

Desvio gramatical: a palavra "moradias™ nio tem acento,
Concordiincia: Se a frase estd no plural, ter o cuidado para que todas as palavras estejam
concordando. A palavra “acarreta™ estd no singular, deveria ser “acarretam”.

22 paragrafo:

_L_.Qj_aﬁmsjummmms_mom_?ﬂsmxaum___
ﬁ_m;ﬁa_mmnsﬁnﬂmmjaﬂs I 7 SN E—
— 3 Goversa FeveRaL-aJusTos_os bais mobiLizAbAM=SE PARA ENTREGAR —
5 Recubsos & TRATAMENToS PsicoLoéicos Aes QuE PERDERAM _SEUS
10 _LaRES, AlECEsSITAnbG DE _ATubDA,

Sugestio: Neste parigrafo vocé traz quais orgios devem ser mobilizados para quando
ocorrem estes desastres. Sugiro que este paragrafo seja realocado para o fim do texto, no
pardgrafo de conclusio.

3° paragrafo:

iU—Q.ECENIEmbIIF_Q_?LﬂRMﬂL_&LnBMMQ&_%uﬁ_EMLHEﬂIESa

Sugestiio: Substituir a palavra “anuncia” por “divulga™ ou “relata™

Desvio gramatical: a palavra “aguafobia™ nio tem acento.

Comentario: Interessante trazer uma fobia relacionada com as enchentes, mas nio se
esqueca que deve fazer sentido para a temadtica.
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APENDICE I- FEEDBACK FINAL 1° REDACAO MODELO ENEM DO ALUNO 1



47 ¢ 5° paragrafos:

]I E:E- ;‘Ils _E'ﬂ. ) F .{l !r ! D
W ] i L |

_@Wmmuwwﬁ_m

15 F.-u‘i.*_ug_nl.‘rn o (oyveaso FEDERAL_ATUDA A PESSoss Que

. ]

20 _TiuERAM SEUS L.ARES DESTRUI/DOS,DANDO. A ELES _ohdblas
91_TembPoRARiaq ATF ESSES abiviDuos SE RESTAURAREM.
Comentario: No quarto pardgrafo vocé traz uma solugiio para o tratamento da agquafobia,

mas nio tem relacio com o tema da redacio. Vocé deveria trazer uma solucio para o
enfrentamento dos desastres naturais. Tenha cuidado, focar na fobia pode acarretar em

tangenciamento do texto, zerando a redacio.
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APENDICE J - FEEDBACK MODELO ENEM DA 2° REDACAO DO ALUNO 1

CORRECAOQ:

1° paragrafo

|y [ B = 5 % o i 1 iy a4 ] -_
—dmtl Lo Do NN o PRIACI PALAMEATD MM BSCOLANME AN LTI

- = .-"u yut A s\ ve T
—_ocoREEM 085 CASES DR BuklYidiy ol RESOLTAM EMALBALMAGSICR

L CoMBTRR TAS

_PRoBA Puconciicas il AwiTas Pokaas ML

 AToS.ENTRE BLES TEmossAGRRssSC uERRALFI sicak SEXUAL, i

L]

Sugestio: sugiro que vocé traga alguma citagdo para este paragrafo.

2° paragrafo

—-__.mi‘lﬁ_ ConbEciaminTo QuasE R uN Ik SeRRE G5
 AMALEE/cloS Do BulLY ine,MuiTes ARINIDICS AINDA TENSAMN
Mﬁm:\:;;mu.-m:\_;caggm QFEA ,;:\' RET 4
__AL&C BRRADOLL.E3RADG,Pols- PODE ACARRETAR Ba DidERACS.
__BRoBLEmMAS TAnTes EiSices SeAnTos 05 MENTAS,O0%E cERo..
__bLQ._&Iﬂ.'CL.D.EAI_un Ptrﬁn\‘. _ T R

Pontuagio: cuide o uso da virgula;
Sugestiio: No final deste trecho vocé vai escrever a introdugio para iniciar uma citagio sobre

uma noticia, sugiro colocar de outra forma. Exemplo: é errado, pois pode acarretar em

diversos problemas fisicos e mentais, como veremos na noticia a seguir sobre o “incidente do
Pedro™.

32 paragrafo
&mhwmmnhhiﬁ_m.ﬂh&;n. ) -
—2.694, Jovem com 0 semz pe Tedio FALRCE,ARCS SERNITIMA.
—MEMD_ACCMIMH DENTRC bE oM ESCoL.ACADE
—BLEONS A 0NOS DESCQNBECIDES SE ualfAm PARA_PuaR EBM CiMa
_n.ns_l:nsias_ns_?;aﬁe, FA2ENDe=0 TER SERIAS LESSES E PROBLEMAL
_ResdiRaTRins uMa SEMANA DEDOIS & TOUEM MORRE DEVIDG A
_uma_ DARADA RESPIRATERIOM. = et

Sugestiio: sugiro substituir a palavra “onde™ por “em que™;

Desvios gramaticais: vocé estd escrevendo uma noticia que ja ocorreu, entio lembre-se de
escrever no passado. Pedro ndo “morre”, Pedro “morreu”.

Wocé utiliza o termo “parada respiratorio” o certo € “parada respiratoria”, lembre-se da
concordincia.



47 paragrafo

m&mﬂmmwmﬁm_._
DEVERIA SER SEcuRa PARA ©S ALoNOI,TENE PRoFissjonals Que

i ' E E I E C e s
MWMMM&MMML__

Comentario: a palavra “contudo™ é um operador argumentativo de oposicio, a forma que

estd empregado no texto & incorreta, pois vocé nio esta fazendo oposigio a nada.

Desvios gramaticais: A forma correta da palavra “neglegenciaram” escrita no texto é

“negligenciaram’;

A forma correta da palavra “disciminar” escrita no texto € “disseminar™;

Comentario: O ECA (Estatuto da crianga e do adolescente) ndo € um orgio, mas sim um

livro que contém todos os direitos das criangas e adolescentes,

5° paragrafo

_ D\reses pas blEicurDADES, MuiTas PESSoAS SERIAN.
BENERICIADAS Cony A AJubA_ PSiCol-caiCA- NAS ESCOLAS, POl
PoDeRiAmM SER oudidAS PoR Al.cubm, el

Sugestio: Esse altimo trecho poderia ser parte do paragrafo anterior.
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C(]RRECAD MODELO ENEM
Competéncia 1

Demonstrar dominio da norma da lingua eserita.Sua nota nessa competéncia foi: 120
Vocé atingiu 60% da pontuagio prevista para a Competéncia 1, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante demonstra dominio mediano da modalidade escrita formal
da lingua portuguesa e de escolha de registro, com alguns desvios gramaticais e de
convengdes da escrita, ou seja, apresenta um texto com estrutura sintitica mediana para o
grau de escolaridade exigido, porém com alguns desvios morfossintaticos, de pontuagio, de
aratia ou de emprego do registro adequado ao tipo textual.

Competéncia 2

Compreender a proposta de redacio e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentative. Sua nota nessa competéncia foi: 120

Vocé atingiu 60% da pontuagio prevista para a Competéncia 2, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante desenvolve o tema por meio de argumentagio previsivel e
apresenta dominio mediano mediano do texto dissertativo-argumentativo, com proposigio.
argumentagdo e conclusio.

Competéncia 3

Selecionar, relacionar, organizar ¢ interpretar informacoes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista.Sua nota nessa competéncia foi: 120

Vocé atingiu 60% da pontuagio prevista para a Competéncia 3, atendendo aos critérios
definidos a seguir. Apresenta informagdes, fatos e opinides relacionados ao tema, limitados
a0s argumentos dos textos motivadores e pouco organizados, em defesa de um ponto de
vista.

Competéncia 4

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessidrios para a construgio
da argumentagiio.Sua nota nessa competéncia foi: 80

Vocé atingiu 40% da pontuagio prevista para a Competéncia 4, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante articula as partes do texto, de forma insuficiente, com
muitas inadequacdes, e apresenta repertorio limitado de recursos coesivos.

Competéncia 5

Elaborar proposta de intervencio para o problema abordado, respeitando os direitos
humanos. Sua nota nessa competéncia foi: 120

Vocé atingiu 60% da pontuacdo prevista para a Competéncia 5, atendendo parcialmente aos
critérios definidos a seguir. O participante elabora, de forma mediana, proposta de
intervengio relacionada ao tema e articulada a discussio desenvolvida no texto.

NOTA FINAL DA REDACAO: 560
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APENDICE K - FEEDBACK DA 1° REDACAO DO ALUNO 2
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APENDICE L - FEEDBACK DA 2° REDACAO DO ALUNO 2
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APENDICE M - FEEDBACK MODELO ENEM DA REESCRITA DA 1° REDACAO

DO ALUNO 2
1° paragrafo
O Bb03ie le2 7 s taiipo ONTEODOE g radbaT
f=T4] =il ™ Y- LV L P —

Sugestio: Lembre-se de fazer o recuo para o inicio do paragrafo.

Desvios gramaticais: a forma correta da palavra “infrentando™ escrita no texto &
“enfrentando”.

A forma correta da palavra “inchentes™ escrita no texto & “enchentes”.

Sugestio: E vocé deve cuidar a pontuagio no seu texto.

2° paragrafo

@ esispo  Sembor  boidreaZol Lscss ivissmnes
Pesd foupiline (= . M D £k B Lf Ll D

A s e rs D g 7iE o £ (D it Al e & CASAS
2L m"‘?f"! I"A‘V-un-m:}f'b.l': f‘f“' G‘:l :’qﬂ s FoPrais e oYX =P K

Desvios gramaticais: a forma correta da palavra “infrentou” escrita no texto é “enfrentou’™;
A forma correta da palavra “inchentes™ escrita no texto & “enchentes™
A forma correta da palavra “conditade” escrita no texto é “quantidade™;

A forma correta da palavra “sana mento” escrita no texto ¢ “saneamento™;
A palavra “basico” tem acento agudo no a;

A forma correta da palavra “desente” escrita no texto € “decente”;

A forma correta da palavra “muintas™ escrita no texto é “muitas”;

A palavra “construidas” tem acento agudo no i;

A palavra “corregos” tem acento agudo no o;

Sugestio: quando for escrever nome de estados, escreva todo ele por extenso ¢ ndo
somente a sigla.
Sugestio: vocé deve cuidar a pontuacio no seu texto.
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32 paragrafo

—Leaipalin g Re IZn  COCre soarmia 2o CMois
F. - A~ 7 Y

Loasw sy 8 4dGeio O AN dofe P P4

Desvios gramaticais: A palavra “contrario” tem acento agudo no a;

A palavra “indice” tem acento agudo no primeiro i;

A palavra “areas” tem acento agudo no primeiro a;

A forma correta da palavra “aucilio” escrita no texto & “auxilio™;
A palavra “caminhdes” é acentuada com o til {(~) na letra o.

Sugestio: na frase “fazendo pessoas acabarem falecendo devido a sede”, sugiro que refaca
a frase para uma melhor compreensio do texto. Exemplo: tem pouco indice de chuva o que
pode ocasionar a morte de pessoas por desidratagiio e insolagio.

Sugestio: cuidado com a repeticio de palavras. E vocé deve cuidar a pontuacio no seu
texto.

4° paragrafo

— — .
— =maTens Do sely Penegl 0 £Opgm wore cepy  soteciTue
—EEng __s2pn 5 ssiemen Sntopuss Cos cxeoie bl
—Oesfaen Tl et o S gn  Sedfmere ovg, oMo s @ @i

Pdsien AR s o g ey P - -

et 5 o ¢ aarere S e P ey
e S e e e, A M&'-"bmr R o R el et e

d i = e Darvs - A g P

P PP o .

Desvios gramaticais: A forma correta da palavra “entado™ escrita no texto & “estado™;

A forma correta da palavra “sanamento”™ escrita no texto ¢ “saneamento™;

A palavra “basico” tem acento agudo na letra a;

A palavra “também” tem acento agudo na letra e;

A palavra “areas” tem acento agudo na primeira letra a™;

A forma correta da palavra “muinta” escrita no texto & “muita™;

Sugestio: cuidado com a repeticio de palavras. E vocé deve cuidar a pontuagdo no seu
texto.
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Sugestio para o texto em geral: cuide da gratia das palavras, acentuagio e pontuacio.
Além disso. sugiro que vocé faga um exercicio de reescrita deste texto, leia ele e veja se
estd coerente ou poderia escrever alguns trechos melhores.

CURREQEU MODELO ENEM .
Competéncia 1

Demonstrar dominio da norma da lingua escrita.Sua nota nessa competéncia foi: 40
Wocé atingiu 20% da pontuagio prevista para a Competéncia 1, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante demonstra dominio precdrio da modalidade escrita formal
da lingua portuguesa, de forma sistemitica, com diversificados e frequentes desvios
gramaticais, de escolha de registro e de convengdes da escrita.

Competéncia 2

Compreender a proposta de redaciio e aplicar conceitos das virias dreas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo. Sua nota nessa competéncia foi: 120

Wocé atingiu 60% da pontuagio prevista para a Competéncia 2, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante desenvolve o tema por meio de argumentacio previsivel e
apresenta  dominio mediano do texto dissertativo-argumentativo, com proposicio,
argumentac¢io e conclusio.

Competéncia 3

Selecionar, relacionar, organizar e¢ interpretar informacdes, fatos, opinides e
argumentos ¢em defesa de um ponto de vista.Sua nota nessa competéncia foi: 80

WVocé atingiu 40% da pontuacio prevista para a Competéncia 3, atendendo aos critérios
definidos a seguir. Em deftesa de um ponto de vista, o texto apresenta informagdes, fatos e
opinides relacionados ao tema, mas desorganizados ou contraditorios e limitados aos
argumentos dos textos motivadores apresentados na proposta de redagio.

Competéncia 4

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construcio
da argumentacio.Sua nota nessa competéncia foi: 80

Vocé atingiu 40% da pontuagio prevista para a Competéncia 4, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante articula as partes do texto, de forma insuficiente, com
muitas inadequagdes, e apresenta repertorio limitado de recursos coesivos.

Competéncia 5

Elaborar proposta de intervencio para o problema abordado, respeitando os direitos
humanos. Sua nota nessa competéncia foi: 120

Vocé atingiu 60% da pontuacio prevista para a Competéncia 5, atendendo parcialmente aos
critérios definidos a seguir. O participante elabora, de forma insuficiente, proposta de
intervengio relacionada ao tema, ou nio articulada com a discussio desenvolvida no texto.
NOTA FINAL DA REDACAO: 440
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APENDICE N - FEEDBACK MODELO ENEM DA REESCRITA DA 2° REDACAO

DO ALUNO 2
CORREGAD:
1° pnrigrafn
- E . w‘ﬁﬂz.d.Tmt, & A Prolesma il aExde Lot [ESS

Ras -‘*‘-’“"*‘Wﬁﬁ’i—_aﬂt-c.-.-:zm. & Panoasin.  Fega. Faeeten,
D WS 43 £3c0pS o snis Oegcosis  fNERARAONG L
Y 08 com  Exrr Pragemm i e S .

Desvio gramatical: Na frase “0 bullying ¢ um problema” vai acento na letra “e” que esti

grifada.

A grafia correta da palavea “lida”™ no contexto da frase & “lidar™.

Comentario: Coidar pontuagio e repeticio de palavras.

2 pnrﬁgr:lﬂ

..... S S ey ) oy S E———
[ Mﬂﬁhm AL GO LONUA_ NS EAGaOE. e LS
_k___ﬂ,-.&d‘.a_#a.m_mhrn. L9is Mesapiet o seifapno o
Adindal  ges Prago sl MAS B Guiiting s oow OUAE
KA. DY _PTJ{!M:#{-MJF_ G EERALE AT
L L SaqfrcTd 5T popdes R pina ot Cue et SoeeTia
-'ﬂlllff-'!-ﬂ-&tf-r b1 oo GLLSE idfenoncivo De  Dosais oo o<

Y Seoac) AERTE_ BAE BeTR G OL Tyl 90 SOEMT S0fted
g_l:ﬂ.d__m Bt __

Desvio gramatical: Ma frase 0 bullying e algo comum™ vail acento na letra “e™ gue estd

grifada.

A palavra “ninguém” tem acento agudo na letra e

A grafia correta da palavea “adolecentes™ escrita no texto & “adolescentes™.

A palavra “lambém™ tem acento agudo na letra e,

A grafia certa da palavra “serca™ escrita no texto & “cerca”

Comentario: Cuidar a pontuagdo ¢ a repeticdo de palavras,
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3° paragrafo
- e O P W
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Desvios gramaticais: A palavra “pratica” tem acento agudo na primeira letra a.
A forma correta da palavra “aucilio™ escrita no texto & “auxilio™.

A palavra “mascara” tem acento agudo na primeira letra a.

A forma correta da palavra “incegurangas” escrita no texto & “Insegurangas”.

A forma correta da palavra “sofrita” escrita no texto € “sofrida™

A forma correta da palavra “iluzio” escrita no texto & “ilusio™.

4° paragrafo

Zio A ‘ - . .
i Cotws.cp  o's cds 350

/7 LS6o 4= el SOFCEM 4= Papricam (8 7e (Poosram
Desvios gramaticais: A palavra “drastica” tem acento agudo na primeira letra a;
A forma correta da palavra “pisicilogico™ escrita no texto € “psicologico™;

Comentario: Cuidar pontuagio e repeticio de palavras.

5° paragrafo

e

LoM__# @EDA Do [SULLWve as Iates  RE sdicls
- 2 VJLM_M%M
_ﬁ% R TR D ittt B it N

Desvios gramaticais: A forma correta da palavra “intorpecentes™ escrita no texto &

i,

“entorpecentes’™;



CORRECAO MODELO ENEM
Competéncia 1

Demonstrar dominio da norma da lingua escrita.Sua nota nessa competéncia foi: 80
Vocé atingiu 40% da pontuacio prevista para a Competéncia 1, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante demonstra dominio insuficiente da modalidade escrita
formal da lingua portuguesa, com muitos desvios gramaticais, de escolha de registro e de
convengdes da escrita.

Competéncia 2

Compreender a proposta de redacgfio e aplicar conceitos das virias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo. Sua nota nessa competéncia foi: 120

Vocé atingiu 60% da pontuacio prevista para a Competéncia 2, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante desenvolve o tema por meio de argumentagio previsivel e
apresenta dominioc mediano do texto dissertativo-argumentativo, com proposigio,
argumentacio e conclusio.

Competéncia 3

Selecionar, relacionar, organizar ¢ interpretar informacdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista.Sua nota nessa competéncia foi: 80

Vocé atingiu 40% da pontuacio prevista para a Competéncia 3, atendendo aos critérios
definidos a seguir. Em defesa de um ponto de vista, o texto apresenta informagdes, fatos e
opinides relacionados ao tema, mas desorganizados ou contraditorios e limitados aos
argumentos dos textos motivadores apresentados na proposta de redagio.

Competéncia 4

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construgio
da argumentaciio.Sua nota nessa competéncia foi: 80

Vocé atingiu 40% da pontuagio prevista para a Competéncia 4, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante articula as partes do texto, de forma insuficiente, com
muitas inadequagdes, e apresenta repertorio limitado de recursos coesivos.

Competéncia 5

Elaborar proposta de intervencio para o problema abordado, respeitando os direitos
humanes. Sua nota nessa competéncia foi: 160

Vocé atingiu 80% da pontuagio prevista para a Competéncia 5, atendendo parcialmente aos
critérios definidos a seguir. O participante elabora bem proposta de intervencio relacionada
ao tema e articulada 4 discussio.

NOTA FINAL DA REDACAO: 520
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APENDICE O - FEEDBACK DA 1° REDACAO DO ALUNO 3
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APENDICE P - FEEDBACK DA 2° REDACAO DO ALUNO 3

""f Im\_n L,.-.x.rm 0y Balntgea @ }nﬂ}m J‘J‘.J_rc. Aty Aadodals

\,};.i_[mWA u'nnfulc)\ (:uzt ’\-JMLM Pt MMAQ)—’JJM
rl]mniu\l Ak rm..d sl Jml Mjm D J-llﬂél_’_;}_wk&f[aﬂﬂ
Mt wten A1 st

Lo

“k‘ ﬂm,ch; %m anald n:ﬂmmmwmw_ctwwdi—&“—"“—i!i
__mm_‘fh_i.lméd-u La




110

APENDICE Q - FEEDBACK MODELO ENEM DA REESCRITA DA 1° REDACAO
DO ALUNO 3

12 pariagrafo:

—_— -——&wﬂs_ﬂn&umﬂ_ﬁfn&?\ e
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Sugestio: lembre-se que quando vocé coloca titulo no texto & uma linha a menos que vocé
vai ter para escrever. o titulo nio conta pontos.
Sugestio: cuidar a pontuagio;

2° pariagrafo:

U w oS SEens,

Erdys tondO.,riGo hel  ormes ém&ﬁim‘?mpedﬂ i

Sugestio: cuidar a pontuacio;



R parégrafn
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Comentario: a palavra “contudo™ & um operador argumentativo de oposi¢io, a forma que
esta empregado no texto ¢ incorreta, pois vocé nio estd fazendo oposigio a nada.
Sugestio: cuidar a pontuacio;
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Competéncia 1

Demonstrar dominie da norma da lingua escrita.Sua nota nessa competéncia foi: 120
Vocé atingiu 60% da pontuagio prevista para a Competéncia 1, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante demonstra dominio mediano da modalidade escrita formal
da lingua portuguesa e de escolha de registro, com alguns desvios pramaticais e de
convengdes da escrita, ou seja, apresenta um texto com estrutura sintitica mediana para o
grau de escolaridade exigido, porém com alguns desvios morfossintiticos, de pontuagiio, de
gratia ou de emprego do registro adequado ao tipo textual.

Competéncia 2

Compreender a proposta de redagio ¢ aplicar conceitos das virias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo. Sua nota nessa competéncia foi: 120

Vocé atingiu 60% da pontuagiio prevista para a Competéncia 2, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante desenvolve o tema por meio de argumentagio previsivel e
apresenta  dominio mediano do texto dissertativo-argumentativo, com proposigio,
argumentacio e conclusdo.

Competéncia 3

Selecionar, relacionar, organizar ¢ interpretar informacgdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista.Sua nota nessa competéncia foi: 80

Vocé atingiu 40% da pontuagiio prevista para a Competéncia 3, atendendo aos critérios
definidos a seguir. Em defesa de um ponto de vista, o texto apresenta informagdes, fatos e
opinides relacionados ao tema, mas desorganizados ou contraditorios e limitados aos
argumentos dos textos motivadores apresentados na proposta de redacio.

Competéncia 4

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construciio
da argumentagfio.Sua nota nessa competéncia foi: 120

Vocé atingiu 60% da pontuacio prevista para a Competéncia 4, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante articula de forma mediana as partes do texto com
inadequagdes ou alguns desvios e apresenta repertorio pouco diversificado de recursos
COESIVOS.

Competéncia 5

Elaborar proposta de intervencio para o problema abordado, respeitando os direitos
humanos. Sua nota nessa competéncia foi: 160

Vocé atingiu 80% da pontuagiio prevista para a Competéncia 5, atendendo parcialmente aos
critérios definidos a seguir. O participante elabora bem proposta de intervengio relacionada
ao tema e articulada 4 discussdo.

NOTA FINAL DA REDACAOQ: 600
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APENDICE R - FEEDBACK MODELO ENEM DA REESCRITA DA 2° REDACAO
DO ALUNO 3

1° paragrafn
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Desvios gramaticais: A forma correta da palavra “bullyng” escrita no texto € “bullying™;
cuidar a separacio sildbica, a palavra “recorrente” se separa da seguinte forma: re-cor-ren-te;

2° paragrafo

h&ﬁpmmmhm%&mm
— e mafmalmen be. ﬁéﬁm&__que-Sm..Jf_ﬁ.M_bdllgWﬁH&m.
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Desvios gramaticais: A forma correta da palavra “bullyng” escrita no texto & “bullying’™;
39 paragrafo

T PR o IO e priocedimendoS. cohd HCOSA
__Mdﬂi&ﬁumwmugnmm
—mﬁm_mn_u_pmﬁdo_bduﬁn e’ _um _problemo S50
_mqmagamwmm*mwm
— S8 SerMNore e Yo g_rau‘h'ﬂm KFaunte dfccc .

Desvios gramaticais: A forma correta da palavra “bullyng™ escrita no texto é “bullying™;
Comentirio: gostei como utilizou dos k-dramas para relacionar com a tematica.



4° paragrafo
= LI A3 (I CA D CAICLUATS mq‘-‘-\.
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Desvios gramaticais: A forma correta da palavra “bullyng™ escrita no texto é “bullying™;

A palavra “6rgdo” tem acento agudo na letra o™,

Comentirio: a palavra “contudo™ ¢ um operador argumentativo de oposigio, a forma que
esta empregado no texto é incorreta, pois vocé nio esta fazendo oposicio a nada;

Cuidar a repetigio de palavras
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CORREC;O MODELO ENEM
Competéncia 1

Demonstrar dominio da norma da lingua escrita.Sua nota nessa competéncia foi: 160
Vocé atingiu 80% da pontuagiio prevista para a Competéncia 1, atendendo aos critérios
definidos a seguir. Demonstra bom dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa e de escolha de registro, com poucos desvios gramaticais e de convengdes da
escrita.

Competéncia 2

Compreender a proposta de redagiio e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo. Sua nota nessa competéncia foi: 120

Vocé atingiu 60% da pontuagiio prevista para a Competéncia 2, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante desenvolve o tema por meio de argumentagio previsivel e
apresenta  dominio mediano do texto dissertativo-argumentativo, com proposigio,
argumentacio e conclusio.

Competéncia 3

Selecionar, relacionar, organizar ¢ interpretar informacdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista.Sua nota nessa competéncia foi: 160
Vocé atingiu 80% da pontuagio prevista para a Competéncia 3, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante apresenta informagdes, fatos e opinides relacionados ao
tema, de forma organizada, com indicios de autoria, em defesa de um ponto de vista.

Competéncia 4

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessdrios para a construcio
da argumentagio.Sua nota nessa competéncia foi: 120

Vocé atingiu 60% da pontuacdo prevista para a Competéncia 4, atendendo aos critérios
definidos a seguir. (O participante articula de forma mediana as partes do texto com
inadequacdes ou alguns desvios e apresenta repertorio pouco diversificado de recursos
COeSIVOS.

Competéncia 5

Elaborar proposta de intervencio para o problema abordado, respeitando os direitos
humanos. Sua nota nessa competéncia foi: 160

Vocé atingiu 80% da pontuagio prevista para a Competéncia 5, atendendo parcialmente aos
critérios definidos a seguir. O participante elabora bem proposta de intervengio relacionada
ao tema e articulada a discussdo.

NOTA FINAL DA REDACAQ: 720
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APENDICE S - FEEDBACK DA 1° REDACAO DO ALUNO 4
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APENDICE T - FEEDBACK DA 2° REDACAO DO ALUNO 4
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APENDICE U- FEEDBACK MODELO ENEM DA REESCRITA DA 1° REDACAO
DO ALUNO 4

1? paragrafo

) B e —————————

Comentario: no texto vocé afirma “uma grande causa de morte no Brasil nio tem o devido
cuidado™, qual a fonte dessa informagio? Vocé ter cuidado ao fazer uma afirmacgio vocé

deve citar de onde saiu.

2° paragrafo

] D b 143 ‘WMIIT_-._ e ——————————— A —
—____hthﬂ—fnuﬂw—f&?xriqﬂm_m_t_m ST Y TR
memmdh_&-wm“hh
Md-)_ T L [P . i deadde

Comentario: cuidar a repeticio de palavras

Desvios gramaticais: Vocé escreve “deerrado”, o certo é ** de errado™.
A palavra “construidas” tem acento agudo na letra i.

A palavra “condominios”™ tem acento agudo na primeira letra 1;

3° paragrafo

- 1 A A et A —
M—MW&:W-M%M-W—
MWWMMW'A
2ochendin sng Mg D{ML@-\_M&_MMTMJ,W
%Mmmw_mm

Desvios gramaticais: a palavra “climaticos™ tem acento agudo na letra a;
Comentirio: cuidar a repeticio de palavras;
4° paragrafo

" N O T W
E y o : Bisaatspannl
4_MM¢_LM :

Comentirio: Lembre-se que a proposta de intervengio deve ter 5 elementos: Agdo,
Agente, Modo/Meio; Efeito e Detalhamento.




Competéncia 1

Demonstrar dominio da norma da lingua escrita.Sua nota nessa competéncia foi: 120
Vocé atingiu 60% da pontuagio prevista para a Competéneia 1, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante demonstra dominio mediano da modalidade escrita formal
da lingua portuguesa e de escolha de registro, com alguns desvios gramaticais e de
convengdes da escrita, ou seja, apresenta wm texto com estrutura sintdtica mediana para o
grau de escolaridade exigido, porém com alguns desvios morfossintaticos, de pontuagio, de
grafia ou de emprego do registro adequado ao tipo textual.

Competéncia 2

Compreender a proposta de redaciio e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentative. Sua nota nessa competéncia foi: 120

Vocé atingiu 60% da pontuagiio prevista para a Competéncia 2, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante desenvolve o tema por meio de argumentagio previsivel e
apresenta  dominio mediano do texto dissertativo-argumentativo, com proposicio,
argumentagio e conclusio.

Competéncia 3

Selecionar, relacionar, organizar ¢ interpretar informacoes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista.Sua nota nessa competéncia foi: 80

WVocé atingiu 40% da pontuagio prevista para a Competéncia 3, atendendo aos critérios
definidos a seguir. Em defesa de um ponto de vista, o texto apresenta informagdes, fatos e
opinides relacionados ao tema, mas desorganizados ou contraditorios e limitados aos
argumentos dos textos motivadores apresentados na proposta de redagio.

Competéncia 4

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessdrios para a construcio
da argumenta¢iio.Sua nota nessa competéncia foi: 120

WVocé atingiu 60% da pontuagio prevista para a Competéncia 4, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante articula de forma mediana as partes do texto com
inadequagdes ou alguns desvios e apresenta repertorio pouco diversificado de recursos
COeslvos.

Competéncia 5

Elaborar proposta de intervencio para o problema abordado, respeitando os direitos
humanos. Sua nota nessa competéncia foi: 120

WVocé atingiu 60% da pontuagio prevista para a Competéncia 5, atendendo parcialmente aos
critérios definidos a seguir. O participante elabora, de forma insuficiente, proposta de
intervencio relacionada ao tema, ou nio articulada com a discussdo desenvolvida no texto.
NOTA FINAL DA REDACAO: 560
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APENDICE V- FEEDBACK MODELO ENEM DA REESCRITA DA 2° REDACAO
DO ALUNO 4

1% paragrafo

it U.n-%n_all amels M !{u-l maml"‘“&”‘* 5”""“"‘

M%MJ‘MWWM

d‘“ - oeddeng m—m&mlh_.tm e s b

Comentario: Nesse paragrafo vocé afirma que " grande parte desses atos vem de muitas
geragGes”, mas que atos sao esses?
Ao escrever um texto vocé deve guiar o seu leitor para que ele entenda do que vocé esta
falando.

s Cuidar da pontuagao.

2° paragr:afn

e ————

-PMM-,& —MM—MMM SQS-"U-E «]‘-W"

Comentario: cuidar a repetigdo de palavras
Desvios gramaticais:

# Na linha 2 deste paragrafo vocé escreve "toda e qualquer for o tipo de
preconceito”, agui vocé poderia ter colocado “toda e qualguer forma de preconceito”
ou “todo o tipo de preconceito”. Preste atengao ao escrever e passar a limpo, para
evitar esse tipo de falha estrutural do texto.

# Nalinha 7 deste paragrafo vocé escreve "mau” o certo e "mal”.



3° paragrafo

Desvio gramatical:

Ma linha 3 deste paragrafo a palavra “etinias” escrita no texto, tem como sua forma correta
de escrita "etnias”.

Ma dltima linha deste paragrafo vocé escreveu a palavra “oprimigao” o certo é "opressao”

4° paragrafo

e '__"'d'-'-'—'_""'l"""!'""" L

Comentario: Lembre-se que a proposta de intervencao deve ter 5 elementos: Agao, Agente,
Modo/Meio; Efeito e Detalhamento.
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CURRECEU MODELCO ENEM
Competéncia 1

Demonstrar dominio da norma da lingua escrita.Sua nota nessa competéncia foi: 120
Vocé atingiu 60% da pontuacio prevista para a Competéncia 1, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante demonstra dominio mediano da modalidade escrita formal
da lingua portuguesa e de escolha de registro, com alguns desvios gramaticais e de
convengoes da escrita, ou seja, apresenta wm texto com estrutura sintitica mediana para o
grau de escolaridade exigido, porém com alguns desvios morfossintiticos, de pontuacio, de
grafia ou de emprego do registro adequado ao tipo textual.

Competéncia 2

Compreender a proposta de redagio e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo. Sua nota nessa competéncia foi: 120

Vocé atingiu 60% da pontuagio prevista para a Competéncia 2, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante desenvolve o tema por meio de argumentacgio previsivel e
apresenta  dominio mediano do texto dissertativo-argumentativo, com proposigio,
argumentacio e conclusio.

Competéncia 3

Selecionar, relacionar, organizar ¢ interpretar informacdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista.Sua nota nessa competéncia toi: 120

Vocé atingiu 60% da pontuacio prevista para a Competéncia 3, atendendo aos critérios
definidos a seguir. Apresenta informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema, limitados
aos argumentos dos textos motivadores e pouco organizados, em defesa de um ponto de
vista.

Competéncia 4

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construgio
da argumentagfio.Sua nota nessa competéncia foi: 120

Vocé atingiu 60% da pontuacio prevista para a Competéncia 4, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante articula de forma mediana as partes do texto com
inadequacdes ou alguns desvios e apresenta repertorio pouco diversificado de recursos
COESIVOS.

Competéncia 5

Elaborar proposta de intervencio para o problema abordado, respeitando os direitos
humanos. Sua nota nessa competéncia foi: 120
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ANEXOS

ANEXO A — Parecer do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

FUNDACAO UNIVERSIDADE

FEDERALDOPAMPA-  “QREA ™
UNIPAMPA

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAGAD CIDADA ATRAVES DA REDACAO DO ENEM: AUTORIA E

ARGUMENTAGAO
Pesquisador: ANA GABRIELY DOS SANTOS DIAS
Area Tematica:
Versdo: 2

CAAE: 79555424.4.0000.5323
Instituicdo Proponente: Fundacio Universidade Federal do Pampa UNIPAMPA
Patrocinador Principal: Financiamento Propno

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6 869 394

Apresentacio do Projeto:

As afirmacoes elencadas nos campos ¢ Apresentacao do Projetoy, ¢ Objetivos da Pesquisag e 2 Avaliagao
dos Riscos e Beneficios, foram relradas do arquivo Informagoes Basicas da

Pesquisa (PB_INFORMAGCOES_BASICAS DO_PROJETO_2273802. de 31/05/2024).

Objetivo da Pesquisa:

Objetive Primdio:

Analisar os efeitos de uma proposta de intervengio sobve as dificuldades referentes a autoria @ ao
dasenvolvimento da argumentacao na producao de lextos dissertativo-argumantativos de alunos do EM,
numa perspectiva de formacdo cidada.

Objetivo Secundario:

- Diagnosticar as principais dificuldades encontradas pelos esIuEaNtes Na CONSINUCAD de LexI0s dissonmivo-
argumeantativos; <

-lgentificar como 8 escold desenvolve a Educacao em Dirgitos Humanos (EDH) @ 0 que oS alunos sabem
sobee Direltos Humanos (DH);

- Dosenvolver atividades do preparacan para a redacao do ENEM a partir da perspectiva do

Enderega: BR 472 - Km 585 - Campus Unuguniana

Basre:  Précho Admmisirativo - Sala 73 - Cann CEP: &7 501.970
UF: RS Muricipio:  UHUGUALANA
Telefors:  (55)5911-0202 E-mall: cop@unipamgi s r

Pagrall 4= 0
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FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA - W
UNIPAMPA

Continuacéo do Parecer: B.BER.304

com base no conceito de letramento critico & na EDH;

-Ministrar um curso de extensao para estudantes do EM da cidade de Pinheiro Machado/RS;

-Analisar o desempenho dos estudantes nas atividades desenvolvidas;

-Construir um produto pedagogico que auxilie os professores a trabalharem o texto dissertativo-
argumentative em sala de aula, a partir do viés da formacac cidada.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A participacaoc na pesquisa pode gerar os sequintes riscos minimos: Risco de constrangimento efou
ansiedade durante a realizagao das atividade por estarem sendo gravadas.

Medidas para minimizar o riscofevitar que o risco aconteca: A pesquisadora lhe tratard de forma cordial,
polida e sensivel, e, antes do inicio de cada encontro do curso, explicara sobre o teor das atividades que
serao desenvolvidas no dia e sobre a realizagao da gravacao.

Medidas a serem tomadas caso o risco se concretize: Caso ofa) participante venha a se sentir ansiosola) ou
constrangido(a), a pesquisadora de campo fard uma pausa na gravacao.. Enfatizar que ofa) participante tem
o direito de retirar o consentimento para a sua participacao a qualguer momento, durante ou depois da
realizacao do curso.

Risco de constrangimento, ansiedade e desconforto com as tematicas das redacoes.

Medidas para minimizar o riscofevitar que o risco aconteca: A pesquisadora selecionara temas que sejam
relevantes e adeguados a faixa etaria e aos interesses expressados pelos participantes, evitando temas
sensiveis e gque possam representar gatilhos.

Medidas a serem tomadas caso o risco se concretize: Caso ofa) participante venha a se sentir ansioso(a),
constrangido(a) e/ou desconfortdvel a pesquisadora de campo fard uma pausa na gravacao e procurara
conversar para amenizar o desconforto, poedendo inclusive descartar a tematica.

Lembrando ofa) participante que ele{a) tem o direito de retirar o consentimento para a sua participagao a
gualquer momento, durante ou depois da realizacao do curso.

Risco de possivel vazamento de dados armazenados em meios digitais.

Medidas para minimizar o riscofevitar que o risco aconteca: Para evitar que isso aconte¢a, os dados
coletados durante a pesquisa audios, transcrigoes e todos os demais materiais serao armazenados em
dispositivas fisicos de midia digital (cartao de memaria [ pen drive) sem conexao com a internet. Medidas a
serem tomadas caso 0 risco se concretize: sera realizado um boletim de ocorréncia junto as autoridades
competentes.

Endersgo: BR 472 - Km 585 - Campus Uruguaiana

Bairro: Prédio Administrativo - Sala 23 - Caixa CEP: 97.501-970
UF: RS Municipio: URUGUAIANA
Telefone: (55)3911-0202 E-mail: cepEunipampa.add b
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FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA - W
UNIPAMPA

Continuagso do Parecer: B.BES.304

Beneficios:

Possivel Beneficio direto: Desenvolvimento das habilidades de escrita para a redacao do ENEM.
Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Estudo nacional, unicentrico, de carater qualitativo, académico, realizado para obtengao do titulo de
mestrado em Ensino de Linguas. Realizado com financiamento prdprio. Os participantes serao alunos da
Escola General Hipolito Ribeiro da cidade de Pinheiro Machado-RS.

Consideractes sobre os Termos de apresentacao obrigataria:
Vide campo ¢ Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes; .

Recomendacbes:

Vide campo ; Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes; .

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgbes:

Respostas as pendéncias:

1- Referente aos documentos de apresentacao obrigatoria:

1.1 O termo de co-participacao inserido estd em branco. O documento precisa ser preenchido com dados e
assinatura da direcao da escola ou com a assinatura da pessoa responsavel da Secretaria de Educacao.

Resposta: O termo de co-participacao foi inserido novamente com a assinatura do diretor da escola.
Sitwacao: Atendido

1.2 Precisa um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os responsaveis de alunos
menores de idade e tambem precisa de um TCLE para os alunos maiores de idade.

Resposta: Os termos foram anexados na plataforma no dia 30/04/2024, juntamente com todos os outros
documentos. Mesmo assim, eles foram anexados novamente no dia 31/05/2024. Os termos anexados
contam como uma segunda versao intitulados ¢GTCLE_Maiores_de_idade_2"_versaog; e
LTCLE _Pais_ou_Responsaveis_2° versaog e as alteracoes estao destacadas em amarelo.

Endereco: BR 472 - Km 585 - Campus Uruguaiana

Bairro: Prédio Administrative - Sala 23 - Caixa CEP: 97.501-370
UF: RS Municipio: URUGUAIANA
Telefone: (55)3%11-0202 E-mail: cep@unipampa.edu.be
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FUNDAGAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA - W
UNIPAMPA

Continuagko do Parecer: 6 865 384

Situacao: Atendido
2- Referente ao Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE):
2.1 Deve-se trocar a expressao "as atividades propostas nao lhe oferecam nenhum risco™ por "as atividades

propostas nao lhe oferecam nenhum risco fisico”.

Resposta: As alteracoes foram feitas no arquivo intitulado, s TALE_2" versaog e estao destacadas em
amarelo.

Situacao: Atendido
2.2 Deve-se trocar a expressaoc “ficando uma copia com vocé” por "ficando uma via com vocé”.

Resposta: As alteracoes foram feitas no arguivo intitulado  TALE_2" versao,, e estao destacadas em
amarelo.

Situacao: Atendido

2.3 Deve-se informar gue os arquivos serao armazenados por 5 anos e, depois desse perfodo, serao
destruldos conforme determinacao das resolugoes CHNS Mo 466/12 e 510016,

Resposta: As alteracoes foram feitas no arguivo intitulado ; TALE_2" versao,, e estao destacadas em
amarelo.

Situacao: Atendido

2.4 Falta inserir uma paginacao do TALE. A paginacao deve aparecer no cabecalho ou no rodapé na forma:
{Pagina 01 de 02).

Resposta: A paginacao foi inserida no arquivo intitulado ¢ TALE_2° versao, .

Situacao: Atendido

Endereco: BR 472 - Km 585 - Campus Urugualana

Bairro: Predio Administrative - Sala 23 - Caixa CEP: 57.501-970
UF: RS Municipio: URUGUAIANA
Telefone: (55)3911-0202 E-mail: cepEunipampa. g be
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FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA -

UNIPAMPA

Continuacko do Parecer: 6.B69.304

3- Referente ao Projeto Brochura:

127

Gl

3.1 Trocar a expressao ¢ todo material sera mantido em um banco de dados de pesquisa por tempo

indeterminado,;. por ;todo material sera mantido em um banco de dados de pesquisa pelo tempo de 5 anos

conforme determinacao das resolucoes No 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Satde, .

Resposta: A alteragao foi feita no arquivo intitulado ¢ Projeto_brochura_2* versaog, e estd destacada em

amarelo.

Situacao: Atendido

Consideragbes Finais a critério do CEP:
Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatorios parciais e final da pesquisa, por

meio da Plataforma Brasil, via notificacao do tipo ;relatoriog para gue sejam devidamente apreciadas no

CEP, conforme Norma Operacional CNS n® 001/13, item X1.2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autar Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P 31/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2273892 pdf 21:02:00
Projeto Detalhado /| Projeto_brochura_2_wversao.pdf 31/05/2024 |ANA GABRIELY Aceito
Brochura 20:58:52 | DOS SANTOS DIAS
Investigador
COutros carta_resposta_a_pendencias_assinado| 31/05/2024 |ANA GABRIELY Aceito

pdf 20:57:40 |DOS SANTOS DIAS
Qutros co_participante_2_versao.pdf 31/05/2024 |ANA GABRIELY Aceilo

20:53:08 |DOS SANTOS DIAS

TCLE [ Termos de  |TALE_2_versao.pdf 31/05/2024 |ANA GABRIELY Aceito
Assentimento | 20:48:41 | DOS SANTOS DIAS
Justificativa de
Alséncia
TCLE [ Termos de | TCLE_Maiores_de_idade_ 2 versao.pdf | 31/05/2024 |ANA GABRIELY Aceilo
Assentimento f 20:47:23 |DOS SANTOS DIAS
Justificativa de
Alséncia
TCLE [ Termos de | TCLE_Pais_ou_Responsaveis_2_versa | 31/05/2024 |ANA GABRIELY Aceito
Assentimento | o.pdf 20:45:21 | DOS SANTOS DIAS
Justificativa de

Enderego: BR 472 - Km 585 - Campus Uruguaiana

Bairro: Prédio Administrative - Sala 23 - Caixa
Municipio: URUGUAIANA

UF: RS

Telefone: (55)3811-0202

CEP: 37.501-370

E-mail: cep@unipampa.edu.b
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Continuacko do Parecer: 6.B6S.384

Auséncia TCLE Pais_ou_ Responsaveis 2 _wversa 31/05/2024 |ANA GABRIELY Aceilo
0.pdf 20:45:21  |DOS SANTOS DIAS

Folha de Rosto Folha_de_rosto_pdf.pdf 3000412024 |ANA GABRIELY Aceito
20:31:19  1DOS SANTOS DIAS

QOutros Sondagem_de_interesse_pdf.pdf 30/04/2024 |ANA GABRIELY Aceilto
20:29:37 |DOS SANTOS DIAS

Outros Ficha_de_awvaliacao_pdf.pdf 30/04/2024 |ANA GABRIELY Aceilo
20:28:56 |DOS SANTOS DIAS

Outros Ficha_de_inscricac_pdf.pdf 30/04/2024 |ANA GABRIELY Acelto
20:28:21 |DOS SANTOS DIAS

Declaracao de termo_de confidencialidade_assinado_p  30/04/2024 |ANA GABRIELY Aceilo
Pesqguisadores df.pdf 20:27:30 | DOS SANTOS DIAS

Declaragao de termo_de_compromisso_assinado_assing  30/04/2024 | ANA GABRIELY Aceilto
Pesquisadores ado pdf.pdf 20:27:16  |DOS SANTOS DIAS

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

MNao

Enderego: BR 472 - Km 585 - Campus Uruguaiana

URUGUAIANA, 05 de Junho de 2024

Assinado por:

Karina Sanches Machado d Almeida

Bairro: Prédio Administrativo - Sala 23 - Caixa

UF: RS

Municipio: URUGUAIANA

Telefone:  (55)3911-0202

{Coordenador(a))

CEP: 97.501-370

E-mail: cep@unipampa.edu b

Fagina 06 de 06



129

ANEXO B - 1° REDACAO DO ALUNO 1

Muiras SAREM RuE 05 DESASTRES NATURAIS ACQNTECEM Em

Topo O MusDo, PEsTRUNDO LARES B TiRaNDo \IDAS,

Neo Beasil., mﬁk_‘cawr.'ﬂr:ﬁmmmﬁ No Ria (rRaxde o S,

AconTECEY AS ENCHENTES No el dE Malo s 9094, Fesk
NESASTRE AcABoy mATANDO PESSOAS E TIRANDO SUAS REsIDPNCIAS,

E AlaDA ASSIM MESAMO EM R’ DE SETEMBRO, o BSTADA
PRDMAAECE Com DIElCULbaDES Daba SE REcONSTRuIR,

ConTubDoy If_.'in alos mma_CQma_m_B:R.&ih_nLEo_EsIﬁ"__M
PREPARADG Paps LiDak com O DESASTRES NATOR A1S. Pajs mMEsMa
GENbO UM Png’q Rico Bm t"LJLTLJRﬁiTAnFTn Ruanto rw: DINKEIRELO

" Beasi ¥ Escasso £ QuESTRG DE PREVENCED. CouTRA DESASTRES |
H,MR 'ENTAIS
_Jnﬁrdm (rLoRo DA A MaTur.A. ‘casa En REGIAN DE SERAA E |

DESTRu DA, Pojs HouvE uUm mqmwmﬁﬂa_&w

Eﬂ‘f&mu A Cﬁm Essa cASA ERA AlLodADA A BEIRA DE- um
Hﬁ?ﬂﬁdﬁ_ﬂnmuu‘rﬁﬂ casas No BRasii Fleam Em RE&IAES coan Risch

M@M@WWM—CQWE—
I‘Bi’ir“a DE pE‘Rlﬁ"ﬂ. | 5
U bos Risc/pals PhoBlEmas Bph A EATa DE bl
__MMQLCQNIR&_ESSES_MH_FQ @y o Pol [Ticos Ou
_.MWWM umh SuanTIA
——ﬁllﬁwiﬁicﬂi\tﬁ_&ﬂ&.n_mc;an Das cipaDR0C, Erps Picam :
——Eacaunm_haws_sm_a&mn ropy B CAUSEL—

__._.—-——'_'_"__—




130

ANEXO C - REESCRITA DA 1° REDACAO DO ALUNO 1

—L_Um_hm_mkmm DESAE] siF o ENPREnTAMENTD
— 2 _DE DEsASTRES AATuRALSSuE FREQUENTEMENTE ACARRETA NA
D DISTRuICA'_ DE_maRADIAS,FAZENDO. Com QuE_ A5 _PESSCAS ADRUIRAMA -
™ Dornlgas,FALTA Do Bem=ESTAR) FomE. E_FoRiAS ReLAC{onADAS COM.——— —

.5 oS bESASTRES.

— b Os astates Sur DEVER{AMm SE_mosTRAR mals PRESENTES Em

7 ReiacRo M_Tals_besasTees, sBas[Y\inisTERI0 DA Sadbs & o
—5_REcuksos. E TRATAMENTOS.  PsicoldGicos Aes QuE PERDERAmM _SEUS
10 Lgkg_l.urrnq{'rmm be_ATuDA,

MM&{WQ PaRra
1% FM‘T'-.JAMTQ o (zonERna ‘F‘Fhrhm_ AJUDA_As Ppssoas. Que
Jo TiuERam SE0S L.ARES DESTRu{DOS,DANDO A_ELaS MaRADIAS

91 TpmPoRARIAS ATE ESSES aDiNiDUS SE RESTAURAREA.




131

ANEXO D - 2° REDACAO DO ALUNO 2

f . ———

o Ploara  Ska ff..za_.__.l._m..m,f/ o _Mién. & .
_0Uas . Co.5As oSSR asCiAg 0 _CopnlBAid Lomilia
R - L.__Aﬁ_‘dmi‘_ﬁwaq_inaﬁ,#f&_u NP7 PO S—

Clatifa G 3553 DESASIOs s, spe 4o Ca2 se
Dex?> o mzﬁfwﬂmﬂ.—
L@ ML D& R PARR o Mo e /M lec i Ce

./ > > . b o) -
FCl ENVA pe fots 4 pacAurasi® pecos S
 ~ f-- -
/:- -~ - (=)
~ - - - - -




132

ANEXO E - REESCRITA DA PRIMEIRA REDACAO DO ALUNO 2

[ y TS (oY 3 dfalka
il s g does AHILRAIS, COMa Ao LrXEMZO 0 A0 akaiDon

Ol Blll AN 4 VL Imauses

— £ &= -#nf__-x S om Do e ‘E m-_‘é.?_-g-’_d;‘zpa el nSs s _...di!sz:'_iaﬂrf" =T~
——bPELd Lonotiwpe  De L &5uus L Dl g LGris D&

SELEM  covsrmuibas o BenBe Qe Res  icoffseds—

Ce~Map Mg EXEALen erra detemdar 2 oo ime Do s e

CUs TenBosm  [F oy 5 S@ts _on simses @iede-
——e Ll P AR D R IZ A POCre ordicd A Ml

r B s — . =

A . Wy s AFZia00c ALS LU FOegs
LEiases prman £ 4oCeo s 4N w dofe . Pa

(=) 2 A L [ ] = -

[Ss=o com O osiae ez - a s b2
BAsico LNELY o ania Ay el pe AASSrc Ge,  0A Sgnuds

) pae cha o
Lipn s PEISOES  mm  aRess o Risc. (oo poe

E~ = 2SN e
T = Barer =" X AT e M e
vad S Guileticas DS MESPS  PopeGuias [zoscceg
‘ " ~ z Fes :

LN pe iES




ANEXO F - PRIMEIRA REDACAO DO ALUNO 3

_O__ﬂ_"-}nﬂ.ﬂ d.o ﬁ?a_ Grm_nla Su |, .-:.c.l,.n_._,:u.uu_ S—
—enudancas clfmolifeas exbvemos Sencld que no NekdD o
Pnp;laq-fi'a e que fdoar cam deeperaturas clbos, mel
— qualfdade 0 ar o SecosS . fnquardo o0 Thiernd, chudas
—IrdenSas  Nentos Lordes ,trurdoctes jdestrufed0 ole
—proprledades o eshradas .Tudo €550 com um Sfsdeman.
de makeohle g,?.n_qm —a folo de  trustProendo dos
—gVerront @S, Fon Abril e Mafo cle 2024 ,rounmende
___n_uhdﬂ_prﬂﬂmfnu_um_mwamm__._' z
. ._-Eadnﬁlrpﬂij+-n_pﬂpﬂkqﬁa__gnjchah¢h£tebiﬂﬂ_uma.4|___
— cherte cnals olormonte o que o de £aqd
O desastve consos oaufs de 150 sordes,eefs




ANEXO G - REESCRITA DA PRIMEIRA REDACAO DO ALUNO 3

Detaclres Nodorfs no Brod) . —
mr_&mhmﬂhm_ﬁrum_us_dxsﬁﬂ&, echu¥elis estho ftem -
——dn_Cadq___uaa_mﬂE-.uﬂuddﬂxﬁnsn&_mmJ = E——
— Foullen de _&w“_m_dﬂnnmrﬁuwhud%wﬁgﬁ S,
—_a.lamas-u:a.i‘n'ﬁ_dm,nnis‘ﬂua_wsf&ﬁ Sole Sodesde, oS
——Mui:ﬁ_,aﬂ_c.m__mmraﬂmi& e Quedos excegs:
—uﬂﬂ&—hn_.hmﬁmm&_uuhs_qwmm I

— tVoree 4
m?ﬁl—m&ﬁ._f:gdn&_._ﬁm nOSYeyloes norde w0t

" _ Teapeafy -
——eSS05  OrOYYench
w—-ﬁﬂﬂtﬂn&._g_da:m_nu_qﬂ,mﬂh"y
—0_paorguee y fega g den clesaslie el

—hﬁmﬁm*ﬂn_ﬁa.ﬁn_dg_da&nﬁifﬁ&_n:dumfﬁg Camb__ 0 & e e

—AM%MW Coem)_ Ourre BT 0¥

——908 ton CCorYerclus de cuefmodng,onde . poscivel eitday, e
WMWMML_._
Mﬂmam-mmm

134



135

ANEXO H - PRIMEIRA REDACAO DO ALUNO 4

% _d-umu
_D'.__.&\Ll.l rPQAh-Jm ;:ufl..-..»! "’-‘liEEl T-}'E ARar
. AT AR
‘k-"ﬁ—d-“—f'm—‘“—‘f’ﬂ“‘*—‘r'u"‘—t COTEAEO Qe —pradagung o
.

Mnnmﬂ rlﬂgcifiﬂ_mn _I.l
) S

‘____._anan.t!,_if_/im_lt A 241.. __.,,_, o ru-u-g'

f"lﬁ ﬂ_ﬁl.-l'\ﬂ.’n_.{\mhﬂ .nt_d. mm J"L.I.ju. o )._p-.n_n-\ L -pﬂ-’m ) ﬂ A ’ sty l--, "
OB, MNAL\.‘\M 2 n':m ET% P4 A Racglas ,Pg.,l,, n:[n P | a i " t

B Rt S0




136

ANEXO I - REESCRITA DA 1° REDACAO DO ALUNO 4




ANEXO J - SEGUNDA REDACAO DO ALUNO 1

O UHLL')‘IPH! 1!.‘I ura beo. H".ﬂ;{-':ﬁ; Lf"‘ikhﬂ'ﬁﬁm te Eﬂﬂ'j;h'}l"nnh‘ﬂd‘
LT

i
AudanRes PRoBubmasComo TRAvA PR BLEA, [ iendi pasr
- ﬂ'ﬂl‘l

.:'Iul:rl'. ‘bic, .

. [Jﬂimn:'rmmﬁurr,,ccmc AconTLeE 0 1'.-.1._1.;,4;;? o o

: (rgnm.nuun: ACONTECE SUANDO O AGRE) R TAUTE Flyice Sunula st

Pk PIADA. Com Oul A LEsoh 1A LTBAERG bt Lirmiil J60 LiTate
__EmoCioniAla e ————— T
i 5 B runl DAMEATE, OXUE ACOMTECE Copa As PENON, %k SOFREM w'f'_
__ Apgsak bE rAuiTAS AL TiMAAS. DE BuidkYisllr TEUTARE o4 2EGUR Lot
— MolTN IRl conSkGUEM, Poi3 BSAL ENENTO ACHEA ACBLETAIG
P DJERSES PROBLEAAS MERTAL ,CouTubo NO bEsEnHe DO

i (] _:: M_-__. :
Gurti. CHoRWEy TEM o _ER{sdDio; OrbE U, tzARGTO SUE 'imm 4
__Eﬂhmﬂ:a&»w-rauﬁim_um.ﬂkmﬂ_ﬂmmnm

£ PoR MEDG, O GAROTG ——
 DE_SE DEFENDER,OQuE COMIESUENTEMENT .
__anum.msmhn_mﬁb-ﬂﬂ-ﬂwﬁm Sasam

. ; . ]ﬁﬂ.{. { RiktigA ——
Mamﬂmﬂm,mwlm : »
sl Mﬁmﬁmﬂmﬂhﬂw ——

#PMJEMM&M-WWF el
____ 5EWMLHMLMM—EM >
—APalo As_V{Tiens,0FEREcEabO CARIIH o o b —

_mmmil_uﬁmdns_ﬁm_ﬂm;m“ . ey W;
—__M;;nmﬁm_bmm_&,_ﬂssmﬁ e
_____..--—-"'"" J— _—

— CASo DE BULLYNG. e i Y
___'_______.-—-"—"-"_'_'_ e

137



138

ANEXO K - REESCRITA DA SEGUNDA REDACAO DO ALUNO 1

Acabh Mdus

e Es Tobe o stusdo, PRIACIPALMELT R NAS. L,h...-h
miﬂm_ns_::.%a,nn.j..\.u ey Rul RESILTAM, LM BAUMASMER
_.Eﬁcimm E‘:...m.f:m.:m.l L AMiTAs PoRaas DLSE coMaTiR TAn
 AToS,ENTAR ELES TEMOSLAGARISAC UIRRAL,FLNCA L 3EAUA,
e S SER ConMEcimEaTo Quast e uNANGaL,SeRRE 0y
 amALRElcioS Do BulLY e, MuiTas abiciDies ALNDA TENIAM
—um,EARER A PIADA ConluniA-iaTENGAG QERAIA- NAR
__Avéo BERRADOLE. EXRADG, Dols PobE ACARRETAR. Mimahc_ = J e
__PRabLasaas TAnTes FiSices SuAnTos 05 MENTAS,ORE sERoe.
_ne ‘tNcidraTe pe Piored, —
———LWMH«\ Margo .u__- -
2024, Jovem cem o somz pe Tedie F Anboh, APQS SER. IV dvoY SR
~DE RBue) Ying"Escs casa AcesTecku DENTRC BE u~A ESCoLALCADE.
_ALEONS ALuNOS DESCONBECIDES SE UNIRAM PARA BUAR BMCIMNA L
_Das cosTas D PEpdo,fazeNbe=0 TER SERIAS LESEs £ PRoBLINL

mm,ummm,ﬂmnm.uw:m MORRE DENING A
_ma_aamm_emn. _______

Wmﬁcdmﬁm&s_m______

! I 1 1 n, 1 -
1 A —

i i -

Wﬁm&m@_
SOBRE ESSES PRoBLEMAS EM_REDES ONLINES E.NA TEEVISAQ,
__D\esad DA DIEICULDADES, MuiTAs PESSCAS SERAN.

]
L. ] | i g ] ‘.

L a #
JopeRiam, SEL oulibss PoR Al.aubms. = =3




139

ANEXO L - SEGUNDA REDACAO DO ALUNO 2

0 Bulyinn & UM oo —\\\I
£

ramés__ A _Mute 7EmPe <454 f;‘ﬂfﬁ%

EL%ia, PEse (noSio  Cong, ﬂ

QUEsTaes  FAm L. Ares
APz oy 45 _ - S—

ESTa MMTJ Palfn L_‘gﬂ_fnu;m a2 Rrﬂ._{'.&dﬁ’ |
AF AL = = sl

RaL & 570, 208485 o

AS ¢ om Uz a5

——

WS uYFD iz TEM

!
I M Woiz= Qg
Fa52 A7 ¢ 5&2’\’

AS__ Cer==o0a¢

LLFL Uz v ¢ b ]

243 "cLos Pq, 4
—— LM =_
%f;s.r#c'—;;' =
’———-ﬁ&m-ﬂi.f Qg:_,_p,a
2
er > -
MC’” el QAT aieads

— Pupy,: CUTL i Dpple iy  Sa Des
- > %R O ot vrrrrs z -
M




ANEXO M - REESCRITA DA SEGUNDA REDACAO DO ALUNO 2

] ‘5ﬂx-dltﬂf,_£_m_fm.ﬁz‘..m__f-iﬁ_ﬁ’:ﬂﬂ-££# leoars

-2 A5 MEormi@as g2l Zmes. L A LMOA S Febo. Fla e,
-J—ﬁt&_.ﬂ. L TCOLLS & ST NersdectEvia PNEPafadty A
___'f__k_rﬁ.-.ﬂ_.d. @n 51 PRrage = e e
- 3 O Buet¥ing & srco _comtm . S LAGape. . Alle LUE
K ITe i o Antivirdion. €S  Presuped o scrapo—

S slEol sl pes Progosl MAS 6 Buiiting D ool OCRE
4 MQ_JJMJLJW/Ts O DESATSANTS £

Priacka & gresnimenzy  Cic@otosco Locs _com iSSo

(L5804 _Qe& SprRem & fasricam 1S Te Coopam
_QQE_% mmm
-ﬁ MMM_M_

140



141

ANEXO N - SEGUNDA REDACAO DO ALUNO 3

bullyro [rfelizrrenta & um prebl £ . ———

N Hu" 5. e em Jarfos ‘_“‘”&*ﬂ-'lt.!ms_ =
I."..l".ll.-l-‘:"‘ :..k.l FLSTD F:Iﬂ.l.._; 4 . ot ros an r il
._h "f\ﬂﬂﬂ.[.}; p}"ulph‘-l'fﬂ [ e ] Sy TESAnG O " j df“L
[ Ao rGS Ak Witimas , Selour, u‘.ﬂnﬁ_’_‘. fatcal'gl .
[iz%0s. Mdb recebe o chavida, ':l.im-.;ﬁg_ Mt dos ceseons

u.raumsn}m gua 1550 e aperas. Ura. iniescin dos -

Factes s roNaS e Que € tenfOh rads and 4

e fe._
rgh axtsdto . endietondo, €ites Yahich romalmende s

contadas por limas que rac pUfser rOcso degue

solreram Ou que foram foradas o fyeorar dafs chs.

Na. corelo. do Sl ,um dot moloreS problecsas o' o

hllﬁﬂﬂ. Serdd oo Causa dde Sufcdi0 e tovews olo ok

30 ands S qur..t‘.:..hunyrﬁ pode N30 Georrar SO AG am

—_blerde efcolar , smas tambim a0 irabalkt e ode e

' caSo. BEVICS _Como. "Dute Olcufa de Salb, “A 1%k,

e “Peleza Nerdodefve relato de umo formo mafs

_ direda _CorD 0 'b"uﬁ"ﬂ" £ _um_groblema. a0 pois, & —

— ebhmo o5 auitridodes falkam gm fmgedir esSefcom
e pavdamardos deplordwets. Alualcende ,m0 noSSo pais,ad——
__pesseaS_eskin mals consetends Soble o proskma,ns——
o andonlO.muftns dezes cle & pasSado despercebfaf.——
e Ou. Candtriamos .0 vehdl . SGmo— Yma kkincadefio . ———
L P W T g Enguﬂ,;.m_un—pﬂdﬂ—"jﬁ"-—_
S—— T " .Cﬂﬂn_lﬂ:nlﬂinl_lﬂi.ﬂtﬂﬁ..xtskhﬁ—.mm‘_"
——peralidade para  esse crlme. o as auteridades escobe——"
— Ve, cartelbe Tt Fudelad I#MM—_—
- —-—-W*-—“W.WMM ,
A giodade desse arpblema_ds_pesscas IS0 faria-gom AT
B3 ifhmoS PiNessam mafl Nt ,n_rﬂn_wgzﬂn-tr“t"‘
s ¥t imas Gugs de Se Sondfrem acolhfdasendenda s st

e ‘“-anﬁ;__{_u__ﬂut L — _.__._.—-—"—"‘__F-_.

— I



142

ANEXO O - REESCRITA DA SEGUNDA REDACAO DO ALUNO 3

—No ress0_pals, o Luulsnﬁ_a.’_inﬁemnm-_x&_m. probleeno Yeea
e XVende 1 4erdO. muf S Comom no.ombTonke ecnlay,mas qoue Fombaem
— Se fozr presente no_ ambiente de Ivobullo. e ald mesmd em
——Posses_ coSeS.0 bilgng afea Suas vilmas de forma o,
el XondO _mo¥caS em Sau$ COYpoS, e 5005 meodtfosS e em
———SUCS actes poL_um_longd  tempo 00 ald pelo Yeskanle
— de__Soas__ vias. ” — o
%Eﬁhﬁfxﬂmwmmm”uﬁ_mm__.
—_ndtmalen ey, be m_qm%ﬁ_wllsn?mm__
ﬁm_mm@mm.mwmfmm
Hmwhm_mﬁm?m&_ﬁmﬂmanwi Heos.
———._A—‘a.._.":'z.:&ﬁﬂi Zul- coranas ” A 1_%5:}? _L_ﬂgg_wﬂ__ﬁ__f
&Mwww‘blem Y20
_#ﬂeqmmumb&&“mlﬂlpmﬁm s witemas
__ﬂ_inhdﬂﬂm—l—tﬂ.n.si&am_:ﬁuni_ﬂﬁsn -
&Mrm;wmm%m_
___MM_MMMMML’MM—

“cnm_m.jﬂﬁjﬂﬁmwmwm_ﬂﬁ_—
——§E0._YeS porsivel peloc¥foclio de lePs ,devem cxfar le9s
—CMM@_MMM___
M&ngmmﬂmu&uus& -
MMQMWEﬁM
—SOnSequencitl e —Que elas podem Sev dedastuclovas.Tsso
B (1% 4T _ﬂs-_m.ﬁné._ch._bdﬂﬂhﬁ_L.n‘aﬂQ_\{n? st Afil-ce




143

ANEXO P - SEGUNDA REDACAO DO ALUNO 4




144

ANEXO Q - REESCRITA DA SEGUNDA REDACAO DO ALUNO 4
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO -
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS

AVALIACAO DO CURSO DE EXTENSAQ

O que vocé achou da frequéncia e da duraggo dos encontros do curso?

1 2 3———{43 5
néo gostei gostel muito
nem um pouce
O que vocé achou das tematicas abordadas no curso?
1 2 3— & 5
¥ S =
ndo gostei gostei muito

nem um pouco

O que vocé achou dos materiais motivadores (textos, videos) utilizados no curso?

3 Py, 5

néo gostei gostei muito
nem um pouco

e textos melhorou apds ter participado do curso?

\océ considera que sua produgéo d
1 2 3 o 5 _
nao melhorou melhorou muito

nem um pouco

Se quiser, deixe seu comentério ou sugestéo sobre o curso:

Acho que O COFE0 Noderie lev urccn f'th-"hum;'}-’\() o YooY
mub¥ers  er kot fma.
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unipampa

Unhersidade Federal do Pampa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO -
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS

AVALIACAO DO CURSO DE EXTENSAO

O que voca achou da frequéncia e da duragdo dos encontros do curso?

1 2 3 4 6

ndo gostei gostei muito
nem um pauco

O que vocé achou das teméticas abordadas no curso?

o)

gostei muito

E -9

1 2 3
nao gostei
nem um pouco

chou dos materiais motivadores (textos, videos) utilizados no curso?
1 2 3— 4 15
nio gostei gostei muilo

nem um pouco

O que vocé a

Vocé considera que sua produgdo de textos melhorou apés ter participado do curso?

1 2

nio melharou
nem um pouco

melhorou muito

Se quiser, deixe seu comentério ou sugestéo sobre O CUrsO:

ﬂrﬁm & LS disu 0 1m0 BT1WH|3M‘;L{M{
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Universidade Federal do Pampa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO -
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS

AVALIACAO DO CURSO DE EXTENSAO

O que vocé achou da frequéncia e da duragdo dos enconlros do curso?

1 2 3 @—>5
ndo gostei gostei muito
nem um pouco

O que vocé achou das temaélicas abordadas no curso?

1 2 3 4 &
ndo gostel gostei muito
nem um pouco

O que vocé achou dos materiais motivadores (textos, videos) utilizados no curso?

1 2 3 4 )
néo gostei gostei muito
nem um pouco

Vocé considera que sua produgéo de textos melhorou apds ter participado do curso?

1 2 3 4 )

ndo melhorou melhorou muito
nem um pouco

Se quiser, deixe seu comentario ou sugestéo sobre o curso:

P Y

{4 M D et e DL
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO -
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS

AVALIACAO DO CURSO DE EXTENSAO

O que vocé achou da frequéncia e da duragdo dos encontros do curso?

1 2 3 4 %
ndo gostei gostei muito
nem um pouco

O que vocé achou das teméticas abordadas no curso?

£

1 2 3
ndo gostei gostei muito
nem um pouco

O que vocé achou dos materiais motivadores (textos, videos) utilizados no curso?

1 2 3 4 X
n3o gostei gostei muito
nem um pouco

Vocé considera que sua produgdo de textos melhorou apés ter participado do curso?

1 2 3 K 5
ndo melhorou melhorou muito
nem um pouco

Se quiser, deixe seu comentério ou sugestéo sobre o curso:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO -
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE LINGUAS

AVALIACAO DO CURSO DE EXTENSAO

0O que vocé achou da frequéncia e da duragdo dos encontros do curso?

1 2 3 4 5
nao gostei gostei muito
Nem um pouco

O que vocé achou das temdticas abordadas no curso?

1 - 2 L 5
-~ r A
ndo gostei gostei muito
nem um pouco

O que vocé achou dos materiais motivadores (textos, videos) utilizados no curso?

1 2 3 @ 5
nao gostei gostei muito
nem um pouco

Vocé considera que sua produgdo de textos melhorou apés ter participado do curso?

1 2 T B
ndo melhorou melhorou muilo
Nem um pouco

Se quiser, deixe seu comentario ou sugestdo sobre o curso:

MulTe BeanSiaTo, QuE anluHac HAR LIDADES Fam Rebarfio mel Hobodd
L 1

BAvTALTE,
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