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RESUMO

A pandemia de COVID-19 ressaltou a urgéncia de uma educagéo cientifica eficaz,
evidenciando a importancia da abordagem CTSA (Ciéncia — Tecnologia — Sociedade
— Ambiente) no ensino de Ciéncias da Natureza. O objetivo central deste estudo é
investigar possibilidades e desafios, por meio de uma formagdo continuada
educomunicativa, para a inser¢do da abordagem CTSA no ensino de Ciéncias da
Natureza da rede publica municipal de Pelotas. Os objetivos especificos séo: (a)
investigar como os professores de Ciéncias da Natureza organizam (pensam e
planejam) suas aulas quanto ao desenvolvimento cientifico; (b) identificar os meios
qgue os professores utilizam para aperfeicoar seus métodos de ensino em Ciéncias da
Natureza; (c) analisar como as estratégias educomunicativas, através da formagao
continuada, podem colaborar para a inser¢do da CTSA no ensino de Ciéncias da
Natureza do fundamental IlI; e (d) orientar os professores pesquisados no
planejamento de uma sequéncia didatica pela abordagem CTSA, utilizando
ferramentas educomunicativas. Para tanto, os principais autores que referenciam esta
pesquisa sao: Freire (1987, 1989, 1996 e 2024), Santos (2007), Chassot (2000 e
2015), Soares (2019) e Martin-Barbero (2023); tais autores fundamentam o dialogo, a
comunicagdo e os principios da CTSA também ancoram a educomunicagao as
praticas pedagogicas através do curso de formagao. A pesquisa foi realizada com
professores da rede publica municipal de Pelotas/RS, adotando-se uma metodologia
de pesquisa participante combinada com pesquisa-acao, de acordo com Gil (2019);
Thiollent (1999); Severino (2007) e Minayo (2009). Foram realizados sete encontros
sincronos online, complementados por atividades assincronas, questionarios e
entrevistas semiestruturadas. A analise foi feita por meio de analise e interpretacao
de dados com fundamento na Anadlise de Conteudo de Bardin (2011), foram
considerados os dados coletados pela observacdo participante no periodo de
realizacao do curso, os dados coletados dos 3 (trés) questionarios aos docentes, as 3
(trés) entrevistas e o questionario aos discentes das participantes entrevistadas. Os
resultados demonstram que a formagdo continuada ndo apenas melhorou o
aproveitamento dos professores, mas também ampliou seu conhecimento sobre os
temas abordados e fomentou a colaboracao entre eles. A combinagcao da abordagem
CTSA com estratégias e ferramentas educomunicativas promoveu uma educagao
cientifica mais critica e autbnoma, capacitando os educadores a formarem cidadaos
conscientes das questbes socioambientais. Assim, a pesquisa contribui
significativamente para a pratica pedagodgica e docente, oferecendo possibilidades de
ensino e aprendizagem multiplicaveis em outros contextos educacionais.

Palavras-Chave: Comunicagao; Questdes socioambientais; Transformagao;
Intervencéo pedagdgica; Aprendizagem significativa.
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ABSTRACT

The COVID-19 pandemic highlighted the urgency of effective scientific education,
emphasizing the importance of the CTSA (Science — Technology — Society —
Environment) approach in Natural Science teaching. The central objective of this study
is to investigate possibilities and challenges through a continuing educommunicative
education for the implementation of the CTSA approach in the teaching of Natural
Sciences in the municipal public network of Pelotas. The specific objectives are: (a) to
investigate how Natural Science teachers organize (think and plan) their classes
regarding scientific development; (b) to identify the means that teachers use to improve
their teaching methods in Natural Sciences; (c) to analyze how educommunicative
strategies, through continuing education, can contribute to the integration of CTSA in
the teaching of Natural Sciences in middle school; and (d) to guide the researched
teachers in planning a didactic sequence through the CTSA approach using
educommunicative tools. The main authors referencing this research are: Freire (1987,
1989, 1996, and 2024), Santos (2007), Chassot (2000 and 2015), Soares (2019), and
Martin-Barbero (2023); these authors ground the dialogue, communication, and
principles of CTSA that also anchor educommunication to pedagogical practices
through the training course. The research was conducted with teachers from the
municipal public network of Pelotas/RS, adopting a participatory research methodology
combined with action research, according to Gil (2019), Thiollent (1999), Severino
(2007), and Minayo (2009). Seven synchronous online meetings were held,
complemented by asynchronous activities, questionnaires, and semi-structured
interviews. The analysis was conducted through data analysis and interpretation based
on Bardin's Content Analysis (2011), considering data collected from participant
observation during the course, data from three questionnaires answered by the
teachers, three interviews, and a questionnaire from the students of the interviewed
participants. The results demonstrate that continuing education not only improved the
teachers' performance but also expanded their knowledge on the topics addressed and
fostered collaboration among them. The combination of the CTSA approach with
educommunicative strategies and tools promoted a more critical and autonomous
scientific education, empowering educators to form citizens aware of socio-
environmental issues. Thus, the research significantly contributes to pedagogical and
teaching practices, offering teaching and learning possibilities that can be replicated in
other educational contexts.

Keywords: Communication;  Socio-environmental issues; Transformation;
Pedagogical intervention; Meaningful learning.
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APRESENTAGAO

Este trabalho foi construido com base nas pesquisas realizadas durante os
cursos de mestrado (profissional/CAVG e académico/IPB) e nas reflexdes sobre as
praticas pedagodgicas desenvolvidas ao longo de mais de duas décadas de
experiéncia docente em Ciéncias da Natureza e Biologia. O percurso profissional e
académico é apresentado para evidenciar a motivagao na escolha do tema.

Iniciei minha formagao académica em Biologia na Universidade Catdlica de
Pelotas (UCPEL) em 1996. Em 1998, comecei a atuar como professora voluntaria na
52 Coordenadoria Regional de Educag¢ao (CRE) de Pelotas, lecionando Quimica e
Fisica para a 82 série (atual 9° ano) na Escola Luis Carlos Correia da Silva. Graduei-
me em 1999 e, em margo de 2001, fui contratada emergencialmente para lecionar
Matematica na Escola Estadual de Ensino Médio Areal, onde também ministrei aulas
de Biologia e Quimica no ensino médio e Ensino Religioso na Educac&o de Jovens e
Adultos (EJA), totalizando 40 (quarenta) horas aula. No ano de 2003 assumi mais 20
horas aulas no Colégio Estadual Cassiano do Nascimento na disciplina de Biologia.

Em 2009, mudei meu itinerario de trabalho, lecionando pela manha na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Visconde de Souza Soares, no bairro Fragata de
Pelotas, a tarde me deslocava até Sao Lourengo do Sul, para ministrar aulas na Escola
Estadual de 1° Grau Padre José Herbst, onde tive uma experiéncia enriquecedora
com alunos da zona rural. A partir de 2010, passei a trabalhar em Rio Grande e, em
2011, mantive um vinculo de 20 horas semanais em Rio Grande e 20 horas em
Pelotas, ambos nas redes municipais de ensino.

Apesar da intensa jornada de trabalho, em 2005 iniciei uma nova graduagao
em Direito, motivada pela insatisfagéo de colegas com a desvalorizagdo do magistério.
O curso me atraiu inicialmente pelo contato prévio com a area, mas logo me interessei
profundamente. Posteriormente, realizei especializagdes em Educagao Ambiental e
Direito Ambiental. Durante um estagio na Secretaria da Fazenda Publica (SEFAZ),
percebi que minha realizagao profissional estava na sala de aula, onde a troca com
os alunos me trazia uma maior satisfagao em trabalhar.

Essa trajetoria me proporcionou uma bagagem profissional voltada para as
questdes sociais no contexto escolar, tanto em Pelotas quanto em Rio Grande.
Reconhego a importancia do conteudo de Ciéncias da Natureza, mas também a
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relevancia das questdes sociais na preparagao das aulas. Assim, foco minha pratica
pedagogica em uma perspectiva mais contextualizada.

O Direito colaborou com as inquietagdes desenvolvidas na pesquisa de
dissertagao, onde busquei introduzir o conhecimento de direitos fundamentais sexuais
em associacdo ao estudo de Ciéncias e do corpo humano, visando atender as
necessidades dos adolescentes e tratar do problema da violéncia sexual de forma
mais humana.

O mestrado em Portugal aprofundou minha compreenséao sobre a educagao na
perspectiva Ciéncia- Tecnologia- Sociedade — Ambiente (CTSA), onde as questdes
séciocientificas sdo fundamentais para o preparo das aulas. E essencial discutir e
desenvolver temas do cotidiano nas aulas de Ciéncias da Natureza (CN), permitindo
que os alunos fagam conexdes entre o conhecimento académico e suas vivéncias.
Diante disso, surge o questionamento: como tornar esse conhecimento mais atrativo
e promover o engajamento dos estudantes? Essa reflexdo serve como ponto de
partida para a pesquisa.

Ao ingressar como discente regular do Programa de Pds-Graduagao em
Educacao em Ciéncias (PPGECi), a pesquisa se concentra na interseccdo entre
Educomunicagdo, abordagem CTSA, educacgao cientifica e formagéao continuada. A
insercdo da abordagem CTSA no ensino de CN é considerada fundamental para
aumentar a motivagdo dos alunos, despertando seu interesse pelos conteudos
tratados. Além disso, essa abordagem promove a alfabetizagao cientifica por meio de
estratégias e ferramentas educomunicativas, que favorecem uma aprendizagem

estimulante e significativa.
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PARTE |

1 INTRODUGAO

A primeira secéo trata da investigacao referente a abordagem CTSA (Ciéncia
Tecnologia Sociedade Ambiente), realizada no ambito da rede publica do municipio
de Pelotas/RS na area de Ciéncias da Natureza (CN) dos anos finais do ensino
fundamental, que se vale da Educomunicagdo, para integrar as aulas desse
seguimento, através do uso de ferramentas estratégicas. Deste modo, o estudo
apresentara a importancia contextual, bem como a relevancia e a justificativa, os

fundamentos e objetivos da CTSA para o ensino de CN e a alfabetizacdo cientifica.

1.1 Contextualizagao do estudo

A conjuntura educacional no Brasil coloca em evidéncia a ciéncia na
perspectiva da prevencao a qualidade de vida e o papel da educacéo nesse cenario.
Em decorréncia disso, emerge a necessidade de reflexdo acerca do ensino de CN no
viés da educacéao cientifica, pois os processos de producao desse conhecimento
ocorrem também no espaco escolar. E nesse aspecto que a Constituicdo Federal (CF)
brasileira estabelece, em seu artigo 205, que a educagao € um direito universal e uma
responsabilidade tanto do Estado quanto da familia, e sera promovida e incentivada
com “a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (Brasil, 2022,
p. 29-30). Em complementacéo ao disposto no texto constitucional, acerca do ensino
formal, implica-se “[...] no acesso as informagdes cientificas e desafia os educandos
a aprender a transforma-las em conhecimentos, utilizando-os para resolver novas
situagdes-problemas”. Em outras palavras, € necessario preparar o aluno para agir
“usando os 6culos da Ciéncia frente aos acontecimentos cotidianos” (Ceolin; Chassot;
Nogaro, 2015, p. 14).

Nesse pressuposto, pensar o estudo de CN para além da teoria e do processo
ludico de aprendizagem desperta a reflexao critica do estudante sobre a ciéncia, tendo
a comunicagao como aliada. De acordo com Lemos (2008, p. 114-115), “vivemos hoje

a época da comunicagao planetaria fortemente marcada por uma interagdo com as
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informagdes, cujo apice € a realidade virtual”. Nesse contexto, a forma de relacionar-
se com o conhecimento requer novas habilidades, pois a ‘“interatividade digital
caminha para a superagao das barreiras fisicas entre os agentes (homens e
maquinas)”, (Lemos, 2008, p. 114-115). Contudo, esta interagcdo ocorre entre sujeitos
e informagdes e em sua plena capacidade de discernimento do conteudo ali
apresentado. Neste sentido, desenvolver uma comunicagao na escola que prepare o
estudante para se posicionar cientificamente, com vistas a cidadania e a autonomia,
requer estratégias educomunicativas.

Logo, “na escola, o que se propde € a revisdo das disfungées comunicativas
oriundas das relagdes de poder, buscando-se formas democraticas e participativas da
gestao escolar, com o envolvimento das novas geracgdes” (Soares, 2014, p. 18). Nesse

sentido,

desejamos uma escola do nosso tempo, janela aberta para o presente e para
o futuro, onde se viva a utopia mitigada que permite criar e recriar, sem,
contudo, perder a razoabilidade e a estabilidade. Uma escola onde se realize,
com éxito, a interligagao entre trés dimensdes da realizacdo humano: a
pessoal, a profissional e a social. E onde se gerem conhecimentos e relagdes,
comprometimentos e afetos (Alarcdo, 2001, p. 12).

A educomunicagdo, pois, torna-se uma aliada nos dialogos entre a
comunidade e a ciéncia, sobretudo na atualidade, em que um mundo de informacgdes

nos cerca, de modo que para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2018, p. 77):

a aventura humana caminha celeremente para alcances inéditos, tais como
os chips biolégico e quantico, progressos no campo da inteligéncia artificial e
das chamadas ciéncias da Cogni¢cao, os quais permitem ao ser humano
conhecer um pouco mais o universo [...].

Para tanto, trazer as midias e tecnologias educacionais para as praticas
docentes, nao apenas como ferramentas de ensino, mas também como meio para a
comunicagao da informagéao, contribui com o intuito da investigagao da ciéncia e da
tecnologia.

O uso das midias, nessa perspectiva, “[...] vai além dela em seus propésitos e

metas. Opera por projetos, valorizando todas as formas de expressao” (Soares, 2014,
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p. 18) e, desse modo, visando a ampliagdo comunicativa do meio escolar. Logo, a
educomunicagdo se apresenta como forma de pensar o educar criticamente, na
relagdo com a abordagem em Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA),
pelos meios de comunicagao. Afirma-se que o propdsito maior da educagao em CN,
sob a abordagem CTSA, para Fernandes, Pires e Delgado-Iglesias (2018, p. 876), é
“dar da Ciéncia uma visao integrada, relacionando-a com a Tecnologia e evidenciando
0s impactos que estas tém na Sociedade e no Ambiente, bem como a influéncia que
a Sociedade/Ambiente tem no desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia”.

Dessa maneira, as praticas pedagdgicas em consonancia com as
necessidades atuais dos discentes contribuem com esse processo. Contudo, em larga
escala, as aulas sao preparadas com base no recurso do livro didatico e, em diversos
casos, como o unico instrumento didatico. Porquanto, muitos desafios a educagao
despontam, em um quadro no qual a ciéncia e a tecnologia evoluem a cada dia e
impactam cada vez mais a vida das pessoas. Diante disso, torna-se imprescindivel a
formacéao de cidadaos capazes de lidar com esse desenvolvimento.

Considera-se que a abordagem CTSA nado possui um método de ensino
estruturado. Por isso, a formacao continuada (FC) foi identificada como fundamental
para sua apresentacao e implementagao junto aos docentes da rede publica municipal
de Pelotas/RS. Conforme evidenciado nos resultados e em pesquisa anterior,
realizada na dissertagédo de mestrado da prépria autora®, constatou-se que a auséncia
de formacao continuada representa uma lacuna significativa, dificultando a efetiva
insercdo da CTSA nas aulas de Ciéncias da Natureza. Essa constatagcdo também é
reforcada por outros autores, como Barcellos e Coelho (2022), Soares (2022) e
Strieder (2012). Nesse contexto, a integracao da Educomunicagao surge como uma
alternativa estratégica para suprir a auséncia de um método especifico da CTSA,
favorecendo praticas pedagodgicas inovadoras e dialégicas. Para atender essa
demanda, foi elaborado um plano de acdo por meio de um curso de formacéao
continuada, estruturado em momentos teoricos, praticos e de analise de resultados,

obtidos a partir da aplicagdo de uma sequéncia didatica na perspectiva CTSA junto

" FERREIRA, Lucia Beatriz Ott. Educagdo CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade, Ambiente):
concegoes e praticas de professores de Ciéncias da Natureza do 6.° ano do Ensino Fundamental. 2022.
Dissertacao (Mestrado em Educacao em Ciéncias) — Escola Superior de Educacao, Instituto Politécnico
de Bragancga, Braganga, Portugal, 2022.
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aos docentes participantes e seus alunos. Essa iniciativa ndo apenas busca suprir a
falta de capacitagdo, mas também se alinha a tese central deste estudo: a articulagéo
entre CTSA e Educomunicacao viabiliza a insercédo efetiva da CTSA no ensino de
Ciéncias da Natureza.

Dessa forma, a proposta contribui para responder as demandas educacionais
atuais, promovendo a formacado de cidaddos capazes de compreender, avaliar e
intervir criticamente em questdes socioambientais, tecnolégicas e cientificas
contemporaneas. Busca-se, assim, estimular nos educandos a reflexdo critica, a
alfabetizacdo cientifica, o protagonismo, a cidadania e a autonomia.

Por conseguinte, a justificativa do estudo ancora-se na relevancia social de
reestruturacdo da concepgao epistemologica de ensino em CN nas praticas
pedagogicas, visando a integracdo da abordagem CTSA, com fundamento na
transformacao social, “compreender a realidade e buscar um novo sentido para a
educacdo num mundo regido pelas contradicbes do confronto entre Modernidade e
P6s-Modernidade faz parte da missao [...] do educador” (Soares, 2000, p. 15), uma
vez que essa abordagem visa os principios da cidadania, da democracia e da
autonomia do sujeito, diante das questdes socioambientais.

Cientificamente, justifica-se a presente proposta, pela possibilidade de
desenvolver praticas pedagogicas com a finalidade de inserir a abordagem CTSA
através de estratégias educomunicativas, no ensino fundamental dos anos finais das
escolas publicas municipais de Pelotas/RS, contribuindo para o desenvolvimento do
processo de ensino e de aprendizagem em Ciéncias da Natureza em congruéncia
com as articulagdbes académicas e as praticas docentes, nos componentes

curriculares correspondentes da rede publica.

1.2 Investigacgao: questoes e objetivos de estudo

Entende-se que a CTSA esta de acordo com as necessidades da formagao do
sujeito, para a vida e o trabalho. Porém, seguir por essa perspectiva requer um modo
de “pensar”’ e planejar as aulas em conexao com os elementos C-T-S-A de forma
contextualizada, reflexiva, critica e fundamentada, a fim de desenvolver o pensamento

auténomo do aluno. Isso significa ir além de aulas criativas e dinamicas.
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1.2.1 Questdes gerais de estudo

Durante a pandemia de Covid-19, as noticias e informac¢des foram amplamente
veiculadas por midias televisivas, radio e redes sociais. Nesse contexto, o medo do
desconhecido e as incertezas sobre as reais consequéncias do virus para a saude
humana geraram diversas opinides sobre o papel da ciéncia e da tecnologia no
combate ao problema. Assim, torna-se evidente a importancia da comunicagao e do
discernimento em relacdo as informacdes que circulam. Essa situagao ressalta a
necessidade de uma abordagem critica e informada por parte da sociedade. Assim,
duas questdes principais motivaram a associagao entre os temas educomunicacao e
CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade, Ambiente):

A primeira questao refere-se a natureza comunicativa e suas implicagdes nas
praticas pedagogicas, especialmente no uso de recursos didaticos digitais e virtuais
para comunicar a ciéncia.

A segunda questao relaciona-se a influéncia dos meios de comunicacao e das
redes sociais, que atuam fora do contexto da educacgao formal.

A primeira questao traz como reflex&o inicial a intencionalidade pedagogica do
docente ao utilizar de recursos didaticos digitais e virtuais, para comunicar a ciéncia,
pois ela orienta tanto a selecdo quanto a aplicagao dessas tecnologias no ambiente
de ensino. Ao agir com clareza de propdésito, o docente busca criar experiéncias de
aprendizagem que promovam o engajamento, o pensamento critico e a construgao
compartilhada do conhecimento.

A segunda questao traz a influéncia dos meios de comunicagao e das redes
sociais, atuando fora do contexto formal da educagdo, podem gerar impactos
profundos e complexos na forma como a informacédo é produzida, disseminada e
consumida pela sociedade. Em ambientes onde as midias sociais predominam, os
conteudos costumam ser apresentados de forma fragmentada e, muitas vezes, sem
a devida apuracao ou contextualizacao tedrica. Esse fendbmeno pode levar a
circulagdo de informacdes descontextualizadas ou imprecisas, influenciando a
formacéao de opinides e a percepc¢ao publica a respeito de temas relevantes, inclusive

no campo cientifico e educacional. Por outro lado, a influéncia dos meios digitais
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oferece um campo fértil para o desenvolvimento de novas praticas pedagogicas. Essa
dualidade evidencia a necessidade de formar cidaddos que sejam capazes de
discernir as fontes e os conteudos que consomem, pulverizados no ambiente digital.
Consequentemente, aponta-se o seguinte problema de pesquisa: como a
educomunicagdo, valendo-se de ferramentas estratégicas, pode contribuir para a
integragdo da educacdo CTSA, nas praticas pedagdgicas, no ensino de Ciéncias da
Natureza nos anos finais do ensino fundamental da rede publica municipal de Pelotas?
A partir desse questionamento, foi proposta uma formacgao continuada (FC) para
oferecer n&o apenas o conhecimento tedrico, mas também uma forma de aplicar a
CTSA no ensino de CN pelo uso dos recursos educomunicativos, direcionados a sala
de aula, em paralelo a uma abordagem da ciéncia que coadune com 0s avangos
cientificos, dando énfase as questdes contemporaneas da ciéncia, da tecnologia, da

sociedade e do ambiente.

1.2.2 Objetivos do estudo

O objetivo central deste estudo é investigar possibilidades e desafios, por meio
de uma formacgao continuada educomunicativa, a inser¢gdo da abordagem CTSA no
ensino de Ciéncias da Natureza da rede publica municipal de Pelotas.

Os objetivos especificos sao:

a) investigar como os professores de Ciéncias da Natureza organizam

(pensam e planejam) suas aulas quanto ao desenvolvimento cientifico;

b) identificar os meios que os professores se valem para aperfeigoar os

seus métodos de ensino em Ciéncias da Natureza;

c) analisar como as estratégias educomunicativas, através da formacgao

continuada, podem colaborar para a insercdo da CTSA no ensino de
Ciéncias da Natureza do fundamental II;

d) orientar os professores pesquisados no planejamento de uma

sequéncia didatica pela abordagem CTSA, utilizando-se de

ferramentas educomunicativas.
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1.2.3 Quanto a estrutura do estudo

A pesquisa, intitulada “Educomunicacdo na abordagem CTSA (Ciéncia
Tecnologia Sociedade Ambiente): formagao continuada de professores de Ciéncias
da Natureza em Pelotas (RS)”, segundo o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), se enquadra na grande area multidisciplinar de
concentragdo em ensino em consonancia a linha de pesquisa "Tecnologias educativas
no processo de ensino e aprendizagem" do Programa de Pdés-Graduagao em
Educacdo em Ciéncias (PPGECIi) da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA),
com a orientacao do Professor Doutor Michel Mansur Machado.

A pesquisa esta organizada em 3 (trés) partes que, apesar de diferentes, se
relacionam e se complementam e cuja estrutura se apresenta a seguir. Na primeira
Parte, a Introducao faz-se a contextualizacdo do estudo, referindo a sua importancia
e estrutura, bem como também se identificam as questdes norteadoras da
investigagcéo os objetivos (geral e especificos) e o referencial teérico que tratam dos
assuntos de CTSA; Ciéncias da Natureza; formagao continuada, Educomunicacgao e
alfabetizacao cientifica fomentando a inser¢ao da Abordagem CTSA em associagao
a Educomunicacéao através da formagéo continuada aos docentes. Em seguida vem
o percurso metodolégico da pesquisa, incluindo o tipo de pesquisa realizada,
populagdo e amostras, instrumentos de coleta de dados e analises de dados, a qual
foi realizada com os professores municipais de Pelotas/RS que ministram aulas ao
ensino fundamental Il na area de Ciéncias da Natureza. A segunda Parte contempla
os resultados desta pesquisa na forma de manuscritos que compdem esta tese, dois
ja publicados, o terceiro aceito e o quarto submetido. Ja a terceira Parte traz a
discusséao geral, as consideracgdes finais desta investigacao e as referéncias citadas.

Por fim, constam os apéndices e anexos que integraram os estudos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para estabelecer o referencial tedrico de base do estudo, iniciou-se o processo
pela sele¢cdo dos descritores de busca: educomunicagéo e o ensino de Ciéncias da
Natureza; educomunicacdo e CTSA; educomunicagao e alfabetizacdo cientifica;
educomunicagcdo e CTSA; formacdo continuada em Ciéncias da Natureza.
Percorrendo pelas bases de documentos cientificos: Google académico, Scielo,
Periodicos Capes.

Para compor a revisao bibliografica, a investigagcao teve inicio com a selegao
de teses, dissertacdes e artigos relevantes a tematica em questao, essenciais para a
elaboragao do trabalho. A partir desse esboco de selecao, foi estabelecida a base do
referencial tedrico. As obras consideradas incluem autores como: Paulo Freire (1987,
1989, 1996 e 2024), Rui Vieira (2003), Wildson Luiz Pereira dos Santos (2007), Attico
Inacio Chassot (2000 e 2015), Isabel Alarcdo (2001 e 2011), José Carlos Libaneo
(2011), Roseline Strieder (2012), Décio Auler e Walter Antonio Bazzo (2013), Marcelo
Augusto Pereira dos Santos (2013), Izaura Ceolin e Arnaldo Nogaro (2015), Demétrio
Delizoicov, José Angotti e Marta Pernambuco (2018), Isabel Fernandes, Delmina Pires
e Jaime Delgado-lglesias (2017, 2018), Isabel Fernandes e Delmina Pires (2019),
Isabel Martins (2020), Leonir Lorenzetti (2021), André Lemos (2008), Ismar de Oliveira
Soares (1999, 2022 e 2023), Leandro da Silva Barcellos e Geide Rosa Coelho (2022),
Adilson Citelli, Ismar Soares e Maria Immacolata (2019), Levy, Pierre (1999) e Martin-
Barbero (2023).

Além dos autores aqui citados, as produgdes cientificas e a legislagéo atinente
a este trabalho, foram pilares essenciais, da construgcao e fundamentacao desta tese
e, portanto, referenciados. No primeiro tépico da escrita deste trabalho tem-se uma
breve apresentacdo da CTSA.

2.1 Apresentacao e relevancia da abordagem CTSA

A partir da metade do século XX, de acordo com Auler e Bazzo (2001), nos
paises capitalistas centrais, surgiu a percepg¢ao de que o avango cientifico, tecnoldgico

e econdmico nao garantia uma melhoria automatica do bem-estar social. As décadas
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de 1960 e 1970, marcadas pela degradagdo ambiental e pela associagao da ciéncia
e tecnologia com a guerra, como as bombas atdbmicas e o uso de napalm no Vietn3,
geraram um olhar mais critico sobre esses temas. Obras importantes, como "A
estrutura das Revolugdes Cientificas" de Thomas Kuhn e "Primavera Silenciosa" de
Rachel Carson, publicadas em 1962, estimularam o debate sobre a relagcdo entre
ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS), levando a discussé&o politica e ao surgimento

do movimento CTS. Assim,

os estudos CTS buscam compreender a dimensdo social da ciéncia e da
tecnologia, tanto desde o ponto de vista dos seus antecedentes sociais como
de suas consequéncias sociais e ambientais, ou seja, tanto no que diz
respeito aos fatores de natureza social, politica ou econémica que modulam
a mudanca cientifico-tecnolégica, como pelo que concerne as repercussdes
éticas, ambientais ou culturais dessa mudanca (Garcia et al, 1996. p.125).

Esse movimento propdée um redirecionamento da politica tecnoldgica,
contestando a ideia de que um aumento na producéao de ciéncia e tecnologia resultara,
automaticamente, na solugdo dos problemas ambientais, sociais e econdmicos. Em
vez disso, defende-se a necessidade de adotar outras formas de tecnologia,
caracterizadas pela participagao da sociedade, (Auler e Bazzo, 2001). Este paradigma
propde a integracao dos saberes cientificos com as influéncias da tecnologia, os
impactos sociais e as questdes ambientais, visando uma compreensao holistica dos
fendmenos estudados. Para tanto, este movimento continuou seu desenvolvimento

histérico e evolutivo, conforme o proximo item descreve.

2.2 Desenvolvimento histérico e evolugao tedrica

O panorama historico e evolutivo da CTSA, a partir da década de 1960, na visao
de Angotti (2001), inclui discussdes sobre a intervencdo humana no ambiente, seus
impactos ganharam relevancia, impulsionadas por movimentos de contestagcéo, como
a contracultura e os movimentos ecologistas. Ja na década de 1970, a Conferéncia
de Estocolmo (1972) representou um marco decisivo ao estabelecer as bases para
uma legislagao internacional ambiental, abrangendo desde a questdo das armas

nucleares até a exploragao dos recursos naturais.
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De acordo com Santos (2007), a partir da década de 1970, o movimento CTS
surgiu em meio ao agravamento dos problemas ambientais e as discussdes sobre o
papel da ciéncia na sociedade, incentivando a criagao de curriculos que integrassem
ciéncia, tecnologia e sociedade. Inicialmente, essa proposta incorporava, de forma
implicita, as questdbes ambientais as inter-relacdes entre explicagdo cientifica,
planejamento tecnoldgico e tomada de decisédo sobre problemas sociais.

Com o tempo, a necessidade de enfatizar as consequéncias ambientais levou
a denominagao CTSA, que explicitamente resgata a educagao ambiental dentro desse
contexto. Assim, enquanto os curriculos CTS priorizam o desenvolvimento da
capacidade de decisdo e a integracdo dos aspectos histéricos, éticos, politicos e
socioecondmicos, os curriculos CTSA acrescentam uma preocupacao sistematica
com as implicagdes ambientais, buscando fomentar valores coletivos voltados para a
solidariedade e o compromisso social, visando uma perspectiva critica e
transformadora da educagao em ciéncias.

Historicamente, a abordagem CTSA foi impulsionada pelos avangos das
tecnologias de informacdo e comunicagdo, que transformaram as formas de
disseminagao do conhecimento e evidenciaram a necessidade de interpretagao dos
dados num contexto mais amplo. Nos anos que se seguiram ao seu surgimento,
pesquisadores e educadores passaram a sistematizar métodos e estratégias
pedagodgicas que integrassem nao apenas conceitos cientificos, mas também
consideragdes éticas, sociais e ambientais.

Essa evolucao tedrica permitiu a consolidacdo de um referencial que enfatiza a
interconexao entre os diversos campos do saber, possibilitando que o ensino de CN
se torne mais dindmico e relevante diante dos desafios contemporaneos. Inicialmente
desenvolvido na segunda metade do século XX, segundo Garcia et al. (1996), o
modelo CTSA tem sido defendido como uma ferramenta pedagdgica capaz de
conectar os conteudos curriculares a realidade dos alunos, estimulando o pensamento

critico e a cidadania. Pelo viés educacional, pode -se dizer que,

[...]a abordagem CTSA opde-se a um ensino da ciéncia tradicional e permite
adequar os conteudos programaticos a uma nova compreensao da ciéncia,
mais real e mais dindmica e, ao mesmo tempo, menos dogmatica e menos
neutra, refletindo as relagdes e interagcdes Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (Fernandes et al, 2018, p.877).
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No Brasil, a abordagem de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) ganhou
destaque a partir da década de 1990, com um aumento significativo de publicagbes
sobre o tema, predominantemente provenientes da area de ensino de ciéncia e
tecnologia. Assim, pode-se afirmar que a convergéncia de conhecimentos sobre as
relagbes entre CTS/CTSA é relativamente recente, apresentando abordagens e
interpretacbes diversas entre os pesquisadores que abordam essa tematica
(Chrispino et al., 2013). Deste modo, a abordagem CTSA aflora como resposta a
necessidade de uma educagdo que ultrapasse a transmissdo tradicional de
conhecimentos para incorporar dimensdes interdisciplinares e problematizadoras.
Corroborando com a evolugao tedrica da CTSA destacam-se, algumas das produgdes

realizadas que se alinham aos pressupostos e fundamentos desse estudo.

2.3 Contribuicoes metodolégicas e experimentais com a implementagao da
CTSA

A presente secdo busca consolidar as contribuigdes metodologicas e
experimentais advindas da implementagcdo da abordagem CTSA na educacgao
cientifica, a partir de um conjunto de seis trabalhos que se destacam pela relevancia
e aproximacgdes com a tematica desta tese. A seleg¢ao dos seis trabalhos apresentados
é fundamentada na importancia e diversidade dos temas abordados, que refletem os
desafios e as inovagdes na educacao cientifica contemporanea. Cada estudo contribui
de maneira significativa para o entendimento e aprimoramento das praticas
pedagogicas e da formacédo docente, sendo valiosos para a discussdo sobre a
educacao em CN de forma mais abrangente, incluindo o trabalho de tese de Vieira da
Universidade de Aveiro - formagao continuada de professores do 1° e 2° ciclos do
ensino basico para uma educacdo em ciéncias com orientacdo CTS/PC -
possibilitando uma analise fora do contexto brasileiro e as contribuicdes dessa
investigagao para este estudo. Destaca-se que o ano foi desconsiderado, dada a
relevancia dos estudos, os pressupostos e fundamentos que ancoram os trabalhos.

Além disso, buscou-se evidenciar o carater inédito da presente tese. Destaca-se
que, ao pesquisar no catalogo de teses da CAPES (Coordenacgao de Aperfeicoamento

de Pessoal de Nivel Superior) utilizando os descritores educomunicagéo, CTSA e
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Ciéncias da Natureza, foi encontrado apenas um trabalho — "Educomunicagao e
educacéo cientifica: possibilidades e limites do dialogo" (2021). Esse resultado indica
que ha escassez de estudos que integrem os mesmos descritores da presente
investigacao, intitulada "Educomunicagcdo na abordagem CTSA (ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente) em favor da educagao cientifica no ensino de Ciéncias da
Natureza: formacdo continuada". Assim, apresentam-se a seguir as escolhas

realizadas, acompanhadas de uma breve descrigdo que justifica cada uma delas.

e Educomunicagdo e educacgao cientifica (2021): este trabalho destaca a
importédncia da integracdo educomunicativa em comunidades vulneraveis,
mostrando como a educacido pode ser utilizada como uma ferramenta de
empoderamento. A pesquisa qualitativa revela os ganhos em investigacao e
protagonismo, evidenciando o papel ativo dos alunos e educadores.

e Formacao continuada de professores e alfabetizagao cientifica (2021): ao
abordar a necessidade de atualizagcao constante na formacao docente, este
estudo é crucial para entender as fragilidades e potencialidades da formagao
inicial. A conexao entre a formacgao dos professores e a alfabetizagao cientifica
€ essencial para garantir que os alunos desenvolvam habilidades criticas e
reflexivas.

e Educomunicagao socioambiental: cidade e escola (2020): com o aumento
das questdes socioambientais, este trabalho contribui para a conscientizacéo
ecoldgica, preparando alunos para enfrentar os desafios globais. A pesquisa
realizada em diferentes contextos educacionais destaca a importancia da
educacao formal na promocéao de praticas sustentaveis.

e Abordagens CTS na educacgao cientifica no Brasil (2012): este estudo
oferece uma andlise rica sobre as interagbes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade, proporcionando uma compreensdo mais ampla das abordagens
pedagdgicas no Brasil. A énfase na diversidade do movimento CTS ¢ vital para
reconhecer e valorizar as diferentes praticas educativas.

e Formacao continuada de professores (2003): este trabalho € um marco na
discussao sobre a formagao de professores, abordando a (re)construgao de

concepgdes sobre ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS). A necessidade de
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formacgao efetiva € um ponto central para melhorar as praticas pedagogicas e
preparar educadores para os desafios contemporaneos.

e Alfabetizagao cientifica nas séries iniciais (2000): este estudo destaca a
importancia da alfabetizagdo cientifica nas etapas iniciais da educacéo,
argumentando que a formagéo de cidadaos criticos comecga desde a infancia.
A discussao sobre a alfabetizacao cientifica € fundamental para a formacao de
uma sociedade mais informada e consciente.

Assim, foram selecionados, portanto, 6 (seis) trabalhos, analisados e
estruturados em um quadro para facilitar a visualizacdo e a comparacao. O primeiro
quadro, traz a ordem cronoldgica, o tipo de trabalho realizado, os respectivos autores

e os titulos dos trabalhos selecionados.

Quadro 1 — Ordem cronolégica dos trabalhos analisados que se aproximam com este estudo.

Tipo de .
Ano trabalho Autores Titulo
Dissertacdo de LORENZETTI, Alfabetizagao cientifica no
2000 . A
mestrado Leonir contexto das séries iniciais
Formacéao continuada de
professores do 1° e 2° ciclos
2003 Tese VIEIRA, Rui. M. do ensino basico para uma
educacdo em ciéncias com
orientagdo CTS/PC
Abordagens CTS na
STRIEDER, educagao cientifica no
2012 Tese Roseline Beatriz Brasil: sentidos e
perspectivas
CITELJ_I, Adilson; Educomunicagao
2020 Artigo FALCAO, Sandra socioambiental: cidade e
Pereira escola
ALMEIDA, N ~
Mari Educomunicagao educagao
ariana e o
2021 Tese . cientifica: possibilidades e
Rodrigues . .
o limites do dialogo
Sebastido de
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Ano t-ll:la‘:)ZIi?) Autores Titulo
Formacgéao continuada de
BARCELLOS, professores do ensino
2021 Artigo Leandro da Sil_va; fun_damNenth ea
COELHO, Geide alfabetizacao cientifica:
Rosa estado do conhecimento de
1992 a 2020

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2025).

De posse das teses, artigos e dissertagdo deu-se inicio aos fichamentos e
interpretacdes, o que gerou um certo volume de informagdes. A recolha de dados
partiu desta busca, resumo, contexto, objetivos, justificativa, metodologia, resultados
e conclusdo. Para tornar mais claro o entendimento dos trabalhos, foram sendo
delimitados em tabelas, cada um deles e ap0os foi feito um resumo dos dados obtidos
em cada um. Por ultimo, é sintetizado em uma tabela de duas colunas os pontos de
semelhancas e diferengas entre eles e um fechamento geral das analises dos

trabalhos.

Quadro 2 — Trabalho 1 - Dissertagcao de mestrado - Alfabetizagao cientifica no contexto das
séries iniciais (Lorenzetti, Leonir, 2000)

Dados Descrigao

O estudo reflete sobre a contribuicio das CN para o
desenvolvimento da Alfabetizagdao Cientifica nas Séries
Iniciais, analisando como a alfabetizacdo cientifica é
abordada no contexto escolar e sua importincia para o
processo de ensino-aprendizagem? A tematica € pouco
discutida nos meios educacionais brasileiros, mas € amplamente
debatida em outros paises, revelando sua relevancia para a
melhoria do ensino de Ciéncias Naturais.

Contextualizagao

Objetivos Analisar os significados e contribui¢ées da alfabetizagcido
cientifica no contexto das Séries Iniciais, identificar como

2 Nota explicativa: o uso de palavras em negrito teve por intengdo destacar e delimitar os pontos- chave
dos trabalhos selecionados. Logo, “recortou-se” dos principais trechos, de acordo com dados dos
quadros, as ideias centrais em associagao a tese. Além disso, contribuiu para a analise integrativa dos
trabalhos, proporcionando uma visdo mais objetiva das leituras e interpretagcdes, conforme o tépico
2.31.
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Dados

Descrigao

essa alfabetizagdo pode ampliar o conhecimento dos
educandos e contribuir para a formagao de individuos
criticos e participativos.

Justificativa

A necessidade de discutir a alfabetizagdo cientifica no
contexto brasileiro é premente, visto que os contetudos de
CN devem ser abordados de maneira a permitir a
compreensao critica dos conceitos cientificos. O ensino de
Ciéncias é parte essencial da cultura e deve proporcionar
aos alunos a capacidade de compreender e intervir
ativamente na realidade que os cerca, desenvolvendo sua
cidadania.

Resultados

O estudo propde uma estrutura de programag¢ao com dez
iniciativas didatico-metodolégicas que podem contribuir
para o desenvolvimento da alfabetizagdo cientifica,
mostrando que essa alfabetizagdao é uma atividade continua
que deve ser sistematizada no espago escolar e nos contextos
nao formais.

A pesquisa qualitativa, com foco em documentos e analise de
conteudo, propde que a alfabetizagao cientifica ¢ um meio de
ampliacao da cultura.

Concluséo

A alfabetizacéo cientifica é vista como essencial para o exercicio
da cidadania e para a compreensao do mundo contemporaneo.
O estudo reafirma a importancia do ensino de Ciéncias Naturais
nas Séries Iniciais como um meio para sistematizar experiéncias
de vida e ampliar o conhecimento.

A alfabetizagdo cientifica deve ser entendida como um
processo continuo que permite ao educando refletir
criticamente e tomar decis6es informadas sobre questoes
locais e globais.

Destaque

A formagao docente é fundamental para implementar essas
praticas pedagégicas nas escolas, promovendo a
alfabetizacdo cientifica como um processo continuo que
envolve a mediagao entre teoria e pratica.

A educagédo deve ser vista como um agente transformador, € o
professor deve atuar como um mediador ativo na formacgao dos
alunos, capacitando-os a compreender e aplicar a ciéncia em
suas vidas.

Fonte: Lorenzetti, Leonir, 2000.
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O trabalho aborda a importancia da alfabetizagao cientifica nas Séries Iniciais
do Ensino Fundamental, destacando como o ensino de Ciéncias Naturais pode
contribuir para o desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas nos alunos. A
alfabetizacao cientifica € entendida ndo apenas como a aquisi¢ao de conhecimentos
factuais, mas como um processo que envolve a compreensao dos métodos cientificos,
suas limitacdes e o papel da ciéncia na sociedade.

O estudo propdée uma programagao didatico-metodolégica que integra
conteudos cientificos, procedimentais e atitudinais, enfatizando a necessidade de um
ensino que articule teoria e pratica. Sdo apresentadas dez iniciativas que favorecem
a alfabetizagéo cientifica, incluindo aulas praticas, visitas a museus, uso de literatura
infantil e projetos interativos.

A formacdo docente é considerada fundamental, pois os professores
desempenham o papel de mediadores e investigadores, capazes de transformar a
pratica educativa. A proposta sugere que a alfabetizagdo cientifica deve ser um
processo continuo e sistematico, que envolva a preparacdo das aulas, o
desenvolvimento das atividades e a sistematizagao dos conhecimentos adquiridos.

Por fim, o trabalho destaca a necessidade de um olhar critico sobre a educacéo,
enfatizando que a mudanga na pratica pedagogica passa pela formacédo e
engajamento dos professores, promovendo uma educagdo que prepare os alunos

para serem cidadaos ativos e informados.

Quadro 3 — Trabalho 2 — Tese - Formagao continuada de professores do 1° e 2° ciclos do ensino
basico para uma educagido em ciéncias com orientagdo CTS/PC. Universidade de Aveiro (Vieira,
Rui, 2003)

Secao Conteudo

O desenvolvimento da educagao em Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) e o pensamento critico (PC) sao objetivos
dos curriculos nacionais de Ciéncias. No entanto, essas
finalidades ndo tém sido bem integradas no ensino-
aprendizagem, motivando a criagdo de um programa de
formacao de professores principiantes.

Contextualizagao




39

Secao

Contetdo

Objetivos

1. Contribuir para que as professoras (re)construam suas
concepgoes sobre CTS.

2. Avaliar a promocgéao de praticas pedagégico-didaticas
com orientagdao CTS/PC a curto prazo (logo apds a formagéo)
e a longo prazo (um ano apdés a formagao).

Justificativa

A necessidade de um programa de formagao que integre CTS
e PC é evidente, uma vez que a revisdo da literatura sugere
que tal formagdo pode ser vital para o desenvolvimento
profissional dos professores. O estudo busca fornecer uma
contribuicio ao conhecimento sobre a formacgao de
docentes principiantes.

Resultados

O programa de formacdo teve impactos variados nas
professoras:

- Moderado em uma professora.
- Razoavel em duas professoras.
- Substancial em outra. A formagdo contribuiu para
(re)construgao de concepgoes sobre CTS e a promogao de
praticas pedagégicas orientadas para CTS/PC.

Conclusao

O estudo, embora modesto, representa um avanco no
entendimento sobre a concepgao, implementagdo e
avaliagdao de programas de formagado para professores
principiantes. A pesquisa contribui para o
desenvolvimento profissional, social e pessoal dos
educadores em um contexto de educagao em Ciéncias.

Concepgodes sobre CTS

Conclui-se que o programa de formagao contribuiu para
que as quatro professoras colaboradoras (re)construissem
suas concepgoes sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade,
com base na analise comparativa entre as concepgoes
reveladas no inicio e no final do programa. As professoras
apresentaram ideias mais ingénuas inicialmente, percebendo a
Ciéncia e a Tecnologia como neutras e nao influenciadas por
fatores sociais ou religiosos, o que se aproxima de uma visdo
positivista.

Ideias apds o programa de
formacgao

Pode-se considerar que as concepgdes das professoras
ndo estdo associadas a uma orientagdo filosofica
consistente. Apos o programa de formacgéo (PF), as ideias
ingénuas diminuiram. As professoras passaram a ter um
discurso mais consistente e consciente sobre CTS, abordando
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Secao Conteudo

a Ciéncia como exploragdo do desconhecido e a Tecnologia
como mais do que maquinas. As professoras também
passaram a reconhecer a importancia de uma literacia
cientifico-tecnolégica mais ampla, além do mero conhecimento
cientifico, alinhando-se as novas orientagdes curriculares. No
final do PF, suas concepgdes se tornaram mais realistas,
aumentando a possibilidade de influenciar positivamente
as ideias dos alunos sobre CTS.

Relativamente a segunda questao do estudo, os resultados
obtidos com as quatro professoras colaboradoras, do 1° e
2° ciclos do Ensino Basico, permitem concluir que, de um
modo geral, o programa de formagao para uma educagao
em Ciéncias com orientagdo CTS/PC contribuiu para
praticas pedagogicas.

Praticas pedagodgico- Ap6s o PF, as professoras comegaram a integrar praticas

didacticas CTS/PC como resolugcdo de problemas e uso de materiais
curriculares CTS/PC, promovendo o pensamento critico e
uma visao mais humanizada da ciéncia. Além disso, houve
uma maior énfase em praticas que incentivavam a
participagao ativa dos alunos e na corregao de imprecisoes
cientificas. O programa de formagao foi considerado
importante pelas professoras, que destacaram a qualidade
das interagoes durante o processo.

“0O facto de sermos amigas ja conhecidas e amigas antes
do programa fez com que nos relacionassemos muito
melhor e o ambiente criado muito mais favoravel ao
trabalho colaborativo.”

Relagdes com formador e Existiu uma abordagem de questdes de interacgao

colegas Ciéncia-Tecnologia-Sociedade que promoveu capacidades
de pensamento critico, integrando o uso de recursos
variados. O ambiente se pautou por uma crescente
cooperagao, interatividade, empatia e aceitagao, criando
oportunidades para o desenvolvimento da compreensao
de conceitos cientificos.

Fonte: Vieira, Rui, 2003.

O estudo aborda a formacéao de professores iniciantes no contexto da educacéao
em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e como essa formacéo influencia suas
praticas pedagodgicas. O foco € em quatro professoras que passaram por um programa
de formacgéo, visando a (re)construcédo de suas concepgdes sobre CTS e a promogéo
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de praticas pedagdgicas mais interativas e relevantes. Contexto e objetivos - o
trabalho parte do reconhecimento da necessidade de melhorar a formagédo de
professores em CTS, ja que muitos ainda operam sob a abordagem tradicional de
ensino. Os objetivos principais foram: contribuir para que as professoras
(re)construissem suas concepgdes sobre CTS; avaliar a eficacia do programa de
formagao na promoc¢ao de praticas pedagodgicas com orientagdo CTS/PC ao longo do
tempo.

Os resultados indicam que o programa teve impactos variados nas professoras:
uma teve um impacto moderado, duas apresentaram um impacto razoavel, uma teve
um impacto substancial. Apés a formacdo, as professoras se tornaram mais
conscientes da importancia do desenvolvimento de praticas que promovem o
pensamento critico e a interatividade em sala de aula. A formagao também facilitou a
criacdo de um ambiente colaborativo, onde as professoras se sentiram apoiadas e
motivadas a integrar novas abordagens de ensino.

O estudo conclui que a formacédo de professores iniciantes € crucial para a
implementagdao de praticas pedagodgicas mais eficazes no ensino de ciéncias. A
experiéncia adquirida através do programa de formacdo nao sé melhorou as
competéncias pedagdgicas das professoras, mas também contribuiu para um maior
envolvimento dos alunos e uma abordagem mais critica em relagdo aos conteudos

abordados.

Quadro 4 — Trabalho 3 — Tese — Abordagens CTS na educacgéo cientifica no Brasil: sentidos e
erspectivas (Strieder, Roseline Beatriz, 2012)

Sec¢ao Conteudo

O estudo aborda a crescente importancia das interagoes
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) na Educacgéo
Cientifica no Brasil. O objetivo é identificar e caracterizar as
diversas abordagens CTS presentes nessa area, utilizando
Resumo uma matriz de referéncia que sistematize planos de analise.
A pesquisa metodologicamente combina analise empirica da
produgdo recente em Ensino de Ciéncias e uma
fundamentagdo tedrica que subsidia a identificagdo de
parametros relevantes.
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Secao

Contetdo

Pergunta problema

Quais pressupostos tém guiado as diferentes
abordagens CTS presentes no contexto brasileiro da
Educacéao Cientifica?

Objetivo

Caracterizar a diversidade do movimento CTS na educagao
cientifica brasileira, buscando identificar as abordagens CTS
no Ensino de Ciéncias e destacando suas semelhangas e
diferencas.

Metodologia

O trabalho desenvolve um percurso de pesquisa em quatro
momentos:

1. Andlise da produgao recente na area de Ensino de
Ciéncias.

2. Estudo de referenciais teodricos.

3. Construg¢dao de um instrumento de referéncia para
sistematizar as abordagens.

4. Validagao e reformulagdo do instrumento na andlise da
produgdo, identificando contribuicbes e limitagdes das
abordagens CTS.

Resultados

A articulagdo entre os planos e paradmetros permitiu
reconhecer intengdes e explicitar razdes para escolhas e
limites das abordagens CTS. Destaca-se a sistematizagéo de
diferentes recortes que contribuem para a compreensao
das praticas pedagégicas e da formagao de professores
no contexto da Educacéao Cientifica.

Contribuicdes da
pesquisa

A construgcdo de uma matriz de referéncia fornece um
instrumento util para caracterizar as abordagens CTS,
ajudando a entender a diversidade e complexidade do
movimento CTS na educacgao cientifica, além de identificar
as praticas educacionais que promovem a interagao
entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Limitagbes e sugestdes
futuras

A pesquisa sugere que, apesar do avango na
sistematizacado das abordagens CTS, ha um espago para
aprofundar o estudo sobre a aplicagdao dessas praticas
em sala de aula.

Recomenda-se a continuidade da investigagao sobre a
eficacia das abordagens CTS na formagao docente e na
aprendizagem dos alunos.
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Secao Conteudo

Apesar de a intervengao nao ter alcangado plenamente o
desenvolvimento de uma postura questionadora e do
comprometimento social, os alunos reconheceram a

. importéncia do conhecimento cientifico escolar em sua
Reflexdes sobre a realidade.

prafica Essa reflexdo evidencia a distidncia entre intengées e
acées e ressalta a necessidade de aprofundar
discussoes sobre as limitagoes e potencialidades das
praticas educacionais.

A pesquisa sugere a continuidade na implementagdo dos
propositos CTS, envolvendo analises de compreensoes,
materiais didaticos e praticas em sala de aula, situando

Con:intéidlide do limites e potencialidades das abordagens CTS.
rabalho
A matriz pode ser adaptada conforme necessario,

reconhecendo a evolugao das discussoes e praticas no
campo da Educaciao Cientifica.

Fonte: Strieder, Roseline Beatriz, 2012.

O estudo investiga a importancia crescente das interagcbes entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) na Educacao Cientifica no Brasil, com o objetivo de
identificar e caracterizar as diferentes abordagens CTS presentes nessa area.
Utilizando uma matriz de referéncia, a pesquisa sistematiza planos de analise que
emergiram da analise empirica da produgdo recente em Ensino de Ciéncias,
complementada por uma fundamentagao tedrica.

Resultados: a articulacédo entre planos de analise permitiu compreender
intengcdes e explicitar razbes para escolhas e limites das abordagens CTS,
evidenciando a complexidade das praticas pedagodgicas e da formacado de
professores.

Reflexdes: o trabalho destacou que, apesar de nao ter atingido plenamente
o desenvolvimento de posturas questionadoras, os alunos reconheceram a
importancia do conhecimento cientifico escolar. Isso reflete uma distancia entre
intengbes e agdes, sinalizando a necessidade de aprofundar discussdes sobre as

limitacbes e potencialidades das praticas educacionais. A matriz de referéncia
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construida n&o serve apenas para classificar trabalhos, mas para reconhecer as
multiplas abordagens presentes nas praticas educacionais.

A pesquisa conclui que € vital promover um dialogo entre pesquisadores e
educadores, incentivando a adogao de abordagens CTS nas praticas cotidianas do
ensino, reconhecendo as limitagdes e potencialidades envolvidas.

Quadro 5 — Trabalho 4 — Artigo - Educomunicag¢ao socioambiental: cidade e escola. Intercom —
RBCC (Citelli, Adilson; Falcao, Sandra Pereira, 2020)

Dados Descrigao

O artigo reflete sobre a relagcido entre comunicagido e
questées socioambientais urbanas, focando em praticas
educacionais formais e ndao formais. Ele ressalta a influéncia
Contextualizagao dos meios de comunicagao no agravamento dos problemas
ambientais nas cidades, destacando a necessidade de uma
abordagem educacional que integre comunicagao e
conscientizagao ambiental.

O principal objetivo é analisar como a educomunicagdo pode
contribuir para a formagdo de uma consciéncia ecoldgica nos
jovens, promovendo praticas que esclaregam os desafios
Objetivos ambientais nas grandes cidades e incentivem uma perspectiva
ecossistémica. A pesquisa busca implementar procedimentos
educacionais que promovam a mobilizagdo social sobre
questoes ambientais.

A necessidade de abordar a complexidade dos problemas
socioambientais, que muitas vezes sdo tratados de maneira
simplista nas escolas. A integragcdo da comunicagdo na

Justificativa ~ L
educacao é vista como fundamental para desenvolver uma
consciéncia critica e mobilizar comportamentos coletivos em
diregao a preservagao ambiental.
Os dados coletados em escolas e diadlogos
virtuais/presenciais indicam que ha potencial para ampliar a
compreensao sobre as questoes ambientais entre os
educandos.

Resultados
Contudo, foi identificado que as praticas de
educomunicagdo ainda estdo aquém do necessario para
provocar mudangas significativas nas atitudes e
comportamentos em relacao ao meio ambiente.

Conclusao O artigo conclui que é essencial fortalecer a conexao entre ensino

formal e as praticas socioambientais fora das escolas. Propde-
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Dados Descrigao

se que a educomunicagao, ao ser implementada de maneira
mais efetiva nas praticas educacionais, pode contribuir
significativamente para a conscientizagdo ambiental e a
mobilizagdo social, promovendo uma educag¢ao ambiental
mais robusta nas grandes cidades.

Fonte: Citelli, Adilson; Falcao, Sandra Pereira. 2020.

Este artigo aborda a intersegao entre comunicagao e questdes socioambientais
urbanas, enfatizando a importdncia de praticas educacionais que integrem a
educomunicagao no contexto escolar. A pesquisa foi conduzida em escolas publicas
e privadas de Sao Paulo, bem como em espacos de dialogo virtual e presencial, e visa
refletir sobre como a comunicagao pode influenciar a conscientizacdo ambiental e
promover a qualidade de vida nas grandes cidades.

Os obijetivos principais incluem a analise da implementagédo de procedimentos
educomunicativos que esclaregam os impactos ambientais nas areas urbanas e
incentivem uma perspectiva ecossistémica entre os jovens. O artigo ressalta que a
abordagem tradicional da educagdo ambiental muitas vezes simplifica os problemas
complexos, focando em atitudes individuais em vez de mobilizag&o social coletiva.

Os resultados indicam que, embora haja potencial para ampliar a compreensao
das questdes ambientais entre os educandos, as praticas de educomunicagao ainda
sdo insuficientes para provocar mudangas significativas nas atitudes e
comportamentos em relagdo ao meio ambiente. A conclusao destaca a necessidade
de fortalecer a conexao entre a educacido formal e as praticas socioambientais,
propondo que a educomunicacao, quando efetivamente aplicada, pode contribuir de
forma significativa para a conscientizacao e mobilizagdo social em torno de questdes
ambientais. O texto defende a importancia de estratégias de comunicagao qualificadas
e a integragcao de componentes comunicacionais na educagao, visando um resgate

das responsabilidades individuais e coletivas em relagdo ao meio ambiente.
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Quadro 6 — Trabalho 5 - Tese - Educomunicag¢ao e Educagao Cientifica: possibilidades e limites
do didlogo (Almeida, Mariana Rodrigues Sebastido de; Salvador, 2021)

Campo

Descrigao

Contextualizagéo

A pesquisa qualitativa investiga as potencialidades e limitagoes
de uma intervencéo pedagodgica educomunicativa que estimulou
o dialogo sobre conhecimentos cientificos acerca da Agua em
Sao Francisco do Paraguacgu, uma comunidade rural quilombola.
Esta localidade enfrenta desafios relacionados a agua, incluindo
fontes historicas, esgotamento sanitario deficiente, distribuicao
irregular e poluigao.

Objetivos

- Geral: Investigar as potencialidades e limitagcdbes de uma
intervengao pedagodgica educomunicativa que estimule o dialogo
de jovens com conhecimentos cientificos sobre agua.
- Especificos: Compreender processos sociais sobre agua,
estruturar uma Agéncia Jovem de Noticias (AJN), analisar
dialogos entre jovens e conhecimento cientifico, e discutir as
limitagdes do método educomunicativo na comunidade.

Justificativa

A pesquisa visa explorar a interseccao entre
educomunicagao e educagao cientifica, propondo um modelo
que utilize um método de didlogo para levar conhecimentos
cientificos aos jovens de comunidades quilombolas. Isso é
essencial para melhorar a educagao em ciéncias e proporcionar
uma compreensao pratica das questdes relacionadas a agua.

Resultados

A pesquisa identificou que, apesar das dificuldades
encontradas, a intervengdo educomunicativa gerou ganhos
significativos, como a investigacdao, a produc¢ao critica, o
protagonismo estudantil e a criatividade entre os jovens,
sugerindo novas abordagens para o ensino de ciéncias que
se alinhem a realidade da comunidade.

Concluséo

A analise mostra que a comunidade enfrenta tensdes sobre a
agua, com discursos opostos sobre seu valor histérico e a
qualidade da &gua tratada. A juventude, apesar de néo
compreender totalmente as complexidades, mostra desconfianca
em relacdo a agua fornecida pela Embasa. O trabalho com a
Educomunicagdo revelou potencialidades significativas,
promovendo um entendimento mais profundo e uma acgao
transformadora. A participagcdao docente deve ser bem
definida para garantir a eficacia da intervengao.

Como um campo de intervengédo e pesquisa, a Educomunicagéo
evidenciou a fragilidade do sistema educacional ao qual os
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Campo Descrigdo

educadores estdo vinculados, destacando a necessidade de
apoio docente e recursos adequados.

Apesar das dificuldades, a continuidade de intervengdes
educomunicativas pode criar um ecossistema comunicativo mais
aberto, valorizando a autoestima e a motivacdo da juventude. A
educagdo cientifica deve ser libertadora, ajudando os jovens a
compreenderem e transformarem sua realidade.

Fonte: Almeida, Mariana Rodrigues Sebastiao de; Salvador, 2021.

Este trabalho investiga as potencialidades e limitagbes de uma intervencgao
pedagogica educomunicativa focada na agua em Sao Francisco do Paraguagu, uma
comunidade rural quilombola. A pesquisa qualitativa aborda a tensao entre discursos
opostos sobre a qualidade da agua, destacando como a juventude local lida com
essas questdes. O estudo revela que muitos jovens confiam mais nas fontes historicas
de agua do que na agua tratada pela Embasa, mesmo sem compreender plenamente
as complexidades dessa situagao.

Os objetivos principais incluem promover dialogos sobre conhecimentos
cientificos e estruturar uma Agéncia Jovem de Noticias (AJN) para capacitar os
jovens. A justificativa para a pesquisa reside na necessidade de integrar a
educomunicagao com a educacgao cientifica, oferecendo um modelo que respeite as
realidades locais.

Os resultados mostram que, apesar das dificuldades enfrentadas, a intervengao
gerou ganhos significativos em termos de protagonismo e criatividade entre os jovens.
A conclusdo destaca a fragilidade do sistema educacional, indicando que os
educadores muitas vezes precisam lecionar matérias nas quais nao estao totalmente
preparados. A falta de apoio docente e recursos adequados € um desafio que precisa
ser abordado para que praticas educomunicativas sejam bem-sucedidas. O trabalho
sugere que a continuidade de tais intervengbes pode criar ecossistemas
comunicativos mais abertos, reforcando a autoestima e a motivagao da juventude. A
educacao cientifica deve ser libertadora, ajudando os jovens a compreenderem e

transformarem sua realidade.
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Quadro 7 — Trabalho 6 - Artigo - Formagao Continuada de Professores do Ensino Fundamental
e a Alfabetizacado Cientifica: Estado do Conhecimento de 1992 a 2020 (Barcellos, Leandro da
Silva. Coelho, Geide Rosa, 2021)

Dados Descrigao

A pesquisa busca compreender como as formagdes continuadas
tém sido desenvolvidas com foco na Alfabetizagéo Cientifica (AC)
no Ensino Fundamental. O estudo revisa dissertagdes, teses e
artigos de 1992 a 2020, selecionando 29 textos para analise
qualitativa através da Analise Textual Discursiva, utilizando Paulo
Freire como referencial tedrico.

Contextualizacao

Compreender a organizagao do trabalho docente em aulas de
Ciéncias, analisar a formacao para a cidadania critica em relagéo

Obijetivos a problemas sociocientificos e investigar a articulagdo com a
abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e Paulo
Freire.

A importancia da pesquisa reside na atualizagdo do campo da AC
e na necessidade de promover uma formagao docente mais
Justificativa critica e reflexiva, especialmente para os anos finais do Ensino
Fundamental, onde a pesquisa constatou uma escassez de
trabalhos e cursos voltados para essa etapa.

Os resultados indicam que os cursos de formagéao
continuada sao majoritariamente fundamentados na
perspectiva critica reflexiva-colaborativa, com foco em
Resultados docentes dos anos iniciais. A formacé&o para a cidadania critica é
um objetivo central, mas ha uma falta de aprofundamento nos
conceitos fundamentais do pensamento de Paulo Freire
relacionado a AC.

A pesquisa destaca a fragilidade da formacgéao inicial de
professores emrelagao a AC e CTS, revelando uma formagao
fragmentada e descontextualizada. Sugere-se que a
articulagao entre pesquisadores e formadores é essencial
para potencializar a formagao docente e promover uma
educacao que desenvolva a AC, enfatizando a necessidade de
aprofundamento nos pressupostos freireanos e na cidadania
critica.

Conclusao

A pesquisa identifica que as formagbes continuadas que
Consideragdes finais assumem a AC como pressuposto sado desenvolvidas de forma
incipiente.
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Dados Descrigao

O estudo revela a importancia de articular a AC com as ideias
de Paulo Freire e com o Ensino por Investigacdo, enfatizando a
necessidade de formar cidadaos criticos e capazes de tomar
decisdes.

O movimento formativo é reconhecido como um processo
continuo que nao se esgota ao final do curso. Além disso, as
acdes de formacdo sdo caracterizadas por uma perspectiva
colaborativa entre formadores e professores, focadas na
aplicagao de temas socialmente relevantes. Apesar da baixa
quantidade de trabalhos encontrados, o estudo fornece um
importante inventario para pesquisadores e formadores,
destacando a necessidade de mais agdes formativas e um
dialogo mais profundo com os principios freireanos.

Fonte: Barcellos, Leandro da Silva. Coelho, Geide Rosa, 2021.

Este estudo examina como as formagdes continuadas tém sido desenvolvidas
com enfoque na Alfabetizagdo Cientifica (AC) no Ensino Fundamental, revisando
dissertagdes, teses e artigos publicados entre 1992 e 2020. Foram selecionados 29
textos para analise qualitativa, utilizando a Analise Textual Discursiva, tendo Paulo
Freire como referencial tedrico. Os resultados revelaram que a maioria dos cursos de
formacéao continuada adota uma perspectiva critica reflexiva-colaborativa, com énfase
nos docentes dos anos iniciais. Os autores identificaram que a formacéao voltada para
a cidadania critica € um dos principais objetivos, mas a conexao com os fundamentos
tedricos da AC e a obra de Paulo Freire é insuficiente.

A pesquisa também aponta para a caréncia de acbes formativas
especificamente direcionadas aos docentes dos anos finais do Ensino Fundamental,
destacando que a quantidade limitada de trabalhos encontrados reflete a necessidade
de um dialogo mais profundo com as ideias de Paulo Freire e uma abordagem mais
critica em relacdo a formacao docente. As consideragdes finais reforcam a
importancia de agbes formativas que promovam um entendimento mais robusto da
AC, enfatizando a formacdo continua dos educadores como fundamental para
enfrentar os desafios contemporaneos na educacdo. O estudo sugere que a
articulagdo entre pesquisadores e formadores € essencial para potencializar a

formagdo docente e promover uma educacdo que desenvolva a AC. A seguir
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apresenta-se o quadro 7 sobre a analise geral dos trabalhos citados, relacionados aos

estudos de educomunicagao e educacgao cientifica.



Quadro 8 — Analise comparativa dos trabalhos.

. Praticas
Contextualiz Iy e . < ~
Trabalho acio Objetivos Justificativa Metodologia Resultados Pedagoégica Conclusoées
¢ s
Foca na
intersecgao Investigar as Necessidade Ganhos em A
. entre potencialidad de integrar Pesquisa investigacao, Favorecimen participagao
Educomuni . : B . P .
cacio e educomunica es e educomunica qualitativa criatividade e to do dialogo docente é
Ed?;ca 30 cao e limitagbes da cao e com foco em protagonism e da crucial,
Cientif(i;ca educacgao intervengao educacgao dialogos o entre os investigacao evidenciando
(2021) cientifica em educomunica cientifica em entre jovens jovens, critica sobre fragilidades
uma tiva sobre a comunidades sobre a agua. apesar de a agua. no sistema
comunidade agua. vulneraveis. desafios. educacional.
quilombola.
. : E essencial
Necessidade O potencial fortalocer  a
de abordar a para ampliar y
Reflete sobre ; X conexao
a relacéo Analisar complexidad Pesquisa 2 Integracéo entre ensino
¢ como a e dos quis compreensa grag
entre . conduzida d da formal e
. L educomunica problemas o as . o~
Educomuni comunicagao ~ ; : em escolas 16 educomunica praticas
= z cao pode socioambient . quesioes = : .
cacgao e questdes - ) publicas e bientais & ¢ao nas socioambient
. . . . contribuir ais e a . ambientais e o )
Socioambie socioambient ; ~ privadas de identificad praticas ais, e a
. : para a integracéo da ~ identiticado, . .
ntal: Cidade ais urbanas, ~ A Sao Paulo e educacionais educomunica
formacgao de comunicagao mas as ~
e Escola focando em ~ espagos de 5t d para a ¢ao pode
" uma na educacao g praticas € S -
(2020) praticas . dialogo d ; conscientiza contribuir
. . consciéncia como . educomunica ~ P
educacionais . virtual e = ind céo significativa
. ~ ecolégica fundamental . ¢ao ainaa .
formais e nao ) presencial. s30 ambiental. mente para a
formais nos Jovens. para a ; i conscientiza
: conscientiza insuficientes et
~ o ao
¢ao critica. para ao
ambiental.

provocar
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Contextualiz Préti(’:a.s
Trabalho agéo Objetivos Justificativa Metodologia Resultados Pedagégica Conclusées
s
mudancas
significativas.
Estruturada A articulagéo

Explora a Caracterizar A crescente em quatro entre os Discussao A matriz de

importancia a diversidade importancia momentos: planos de sobre as referéncia é

das do das analise da analise relagcdes CTS uma
Abordagens interagcbes movimento interagcbes produgao permitiu e  suas ferramenta
CTS na CTS _ na CTS no CTS para recente, compreender mphcagpgs atil para
Educaco EQchgao contextp uma esjrqdo intencdes e nas pr_atlce_ls regophecer
Cientifica no Clenfuflca no educacional, gduc:agao tedrico, ) explicitar educac_lonals multiplas
Brasil (2012) Brasil, destacando cientifica construgéo razdes para , enfatizando abordagens

caracterizan semelhancgas mais de um escolhas e a importancia presentes

do e diferengas relevante e instrumento limites  das do nas praticas

abordagens nas contextualiza de referéncia abordagens Compromisso educacionais

presentes. abordagens. da. e validacdo CTS social.

do mesmo. '

Formagio Aborda a Compreende Atualizagao Revisdo de A maioria dos Formacéo Destaca a
Continuada educagao em r a do campo da dissertacdes, cursos adota voltada para fragilidade da
de Ciéncia, organizacao AC e teses e uma a cidadania formacéao
Professores Tecnologia e do trabalho promogao de artigos perspectiva critica, mas inicial de
e Sociedade docente em uma utilizando critica com caréncia professores
Alfabetizacga (CTS) e o aulas de formacéao Andlise reflexiva- de acdes em relagao a
o Cientifica pensamento Ciéncias e docente mais Textual colaborativa, especificas AC e CTS,
(2021) critico (PC) investigar a critica e Discursiva. mas ha uma para os anos sugerindo um

em contextos articulagado reflexiva, insuficiéncia finais do aprofundame
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Contextualiz oy e - . Pratu’:a.s ~
Trabalho agéo Objetivos Justificativa Metodologia Resultados Pedagégica Conclusées
s
educacionais com CTS e especialment na conexao Ensino nto nos
variados. Paulo Freire. € nos anos com 0s Fundamental pressupostos
finais do fundamentos freireanos.
Ensino da AC e
Fundamental Paulo Freire.
Aborda a Contribuir Necessidade Impactos
educagao em para a de um Programa de variados nas ~ s
Ciéncia (re)construca programa de formacdo de professoras: Evp!ugao das Aformagao e
Formagéo Tecnolo’gia o o} de formagao professores uma com prat_lcas de _cru0|al para
Continuada Sociedade concepgdes que integre com impacto ensino, com implementar
de (CTS) e o sobre CTS e CTS e PC avaliago de moderado, énfase na praticas
Professores pensamento avaliar para o] préticas duas com interatividade pedagodgicas
(2003) criico (PC) praticas _ desenvolvim pedagogicas impacto e no mais efica_zes
em contextos pedagogicas ento a cuto e razoavel e pensamento e criticas
. ; com profissional uma com critico. sobre CTS.
edgca0|ona|s orientago dos longo prazo. impacto
variados. CTS/PC. professores. substancial.

L Reflete sobre Analisar  os Necessidade Pesquisa Propostas de Ensino  de A
Alfabetizaca a significados e de discutir a qualitativa dez Ciéncias alfabetizacao
o Cientifica contribuigao contribuigdes alfabetizacao com foco em iniciativas Naturais com cientifica &
nas Séries das Ciéncias da cientifica no documentos que énfase  em essencial
Iniciais Naturais para alfabetizacao contexto e andlise de favorecem a contetdos para a
(2000) a cientifica e brasileiro conteudo. alfabetizagao cientificos e cidadania,

alfabetizacdo desenvolver para cientifica. atitudinais. exigindo
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Contextualiz oy e - . Pratu’:a.s ~
Trabalho agéo Objetivos Justificativa Metodologia Resultados Pedagégica Conclusées
s
cientifica nas uma fomentar a pratica
séries programagao cidadania e a pedagdgica
iniciais. didatico- compreensa continua.
metodolégica o critica.

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2025).
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O quadro acima reune, de forma sintética os principais elementos que
sustentam os trabalhos, tornando visivel os pontos de aproximacao entre eles e
também os pontos que destoam entre eles. Desta forma, o quadro 8 foi elaborado
para separar os pontos convergentes e divergentes das investigagdes citadas e

analisadas.

Quadro 9 — Pontos semelhantes e diferentes da analise geral dos trabalhos, organizados em
duas colunas.

Pontos semelhantes

Pontos diferentes

Foco em educacao cientifica e formagéo de
professores: todos os trabalhos abordam a
educacao cientifica, com um forte foco na
formacgao de professores. Eles reconhecem
a importancia de preparar educadores para
implementar praticas efetivas em sala de
aula.

Contextos diversos: Cada trabalho aborda
contextos distintos, como comunidades
quilombolas, formacdo continuada em
educagéao publica, e a educagédo em ciéncias
naturais, refletindo a diversidade de
ambientes educacionais no Brasil.

Metodologias qualitativas: a maioria dos
estudos utiliza metodologias qualitativas,
como pesquisas e analises documentais, para
entender melhor as praticas pedagdgicas e as
concepgodes de ensino.

Enfase variada em temas especificos:
Enquanto um trabalho se concentra em
alfabetizacdo cientifica, outro foca em
educomunicagdo e sua relacdio com a
cidadania. Essa variagdo de tematica reflete
diferentes abordagens dentro do campo da
educacao cientifica.

Relevancia das interagdes CTS (Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade): os trabalhos
enfatizam a necessidade de discutir as
interagdes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade, buscando integrar essas
dimensées na formagao docente e no
ensino de ciéncias.

Resultados e impactos: os resultados também
variam, com alguns trabalhos apresentando
propostas concretas de iniciativas e outros
destacando fragilidades nas formagdes
existentes. Isso revela a complexidade e os
desafios do campo educacional.

Objetivo de conscientizagdo: ha um objetivo
comum entre eles de promover a
conscientizagdo dos alunos e docentes
sobre temas relevantes, como a
alfabetizacao cientifica e questoes
socioambientais.

Praticas pedagdgicas propostas: as praticas
pedagdgicas sugeridas variam, desde
didlogos sobre questdes ambientais até a
utilizacdo de metodologias interativas,
refletindo  diferentes estratégias para
engajar alunos.

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2025).
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2.3.1 Analise integrada das Experiéncias e Perspectivas na Implementacio da CTSA
e/ou Educomunicacdo: sintese de seis estudos

Os trabalhos analisados oferecem um panorama de perspectivas sobre a
educacao cientifica e formagao de professores. Embora compartilhem objetivos e
metodologias semelhantes, eles se destacam em seus contextos e enfoques
especificos, 0 que enriquece o campo da educagao e contribui para um entendimento
mais amplo sobre a formagao docente e a alfabetizacao cientifica.

Diversos estudos de campo e experimentos pedagogicos tém demonstrado que
a implementagcao da abordagem CTSA colabora para a ampliagcdo da compreensao
dos fendmenos naturais e sociais dos estudantes. A partir de propostas didaticas que
incorporam estudos de caso, projetos interdisciplinares e a utilizagdo de recursos
tecnologicos, observou-se, de maneira geral, um aumento da motivacdo e do
engajamento dos alunos, bem como uma melhoria na capacidade de analisar
criticamente as informacgdes. Além disso, a integracéo entre teoria e pratica tem sido
fundamental para o desenvolvimento de competéncias essenciais para a formacgao de
cidadaos criticos, aptos a atuar em um mundo caracterizado por rapidas
transformacdes tecnoldgicas e ambientais.

O trabalho 1 discute a importancia da alfabetizagao cientifica nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, enfatizando o ensino de CN como promotor de
habilidades criticas e reflexivas. Defende uma abordagem que integra conteudos
cientificos, procedimentais e atitudinais, articulando teoria e pratica, por meio de dez
iniciativas didatico-metodoldgicas. A formagao docente é vista como fundamental,
atribuindo ao professor o papel de mediador e investigador para transformar a pratica
educativa. A alfabetizacado cientifica € apresentada como um processo continuo e
sistematico, envolvendo preparagado, execugao e sistematizacao das atividades. Por
fim, destaca a necessidade de uma postura critica na educacéao, ressaltando que a
mudancga pedagégica depende do engajamento e formagao dos professores.

O trabalho 2 sobre o desenvolvimento da educagao em Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS) e do pensamento critico (PC) afirma que é objetivo dos
curriculos de CN, mas sua integragao ao ensino ainda é limitada. Para suprir essa
lacuna, foi criado um programa de formagao de professoras iniciantes, visando

(re)construir concepgdes sobre CTS e promover praticas pedagégicas orientadas
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para CTS/PC. Os resultados mostraram impactos variados entre as participantes e
melhorias na compreensado e aplicacdo das relacbes CTS, desenvolvimento do
pensamento critico e uso de materiais diversificados. Apos a formacéao, as professoras
passaram a adotar praticas mais colaborativas, intervengbes criticas e maior
participagao dos alunos, além de valorizar ambientes mais amistosos, empaticos e
cooperativos. O estudo evidencia que programas desse tipo sao fundamentais
para o desenvolvimento profissional docente e para o avango do ensino de CN
alinhado as demandas contemporaneas.

O trabalho 3 analisa a crescente importancia das interacées entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) na Educagao Cientifica no Brasil, propondo uma
matriz de referéncia para caracterizar e sistematizar as diversas abordagens CTS. A
pesquisa combina analise empirica e fundamentagao tedrica, permitindo identificar
pressupostos, intencbes e limites dessas praticas pedagdgicas. Os resultados
destacam a utilidade da matriz para compreender a diversidade e complexidade do
movimento CTS e identificar praticas que promovem essa integragao. Apesar
dos avancos, ainda ha necessidade de aprofundar a aplicagcao das abordagens
CTS em sala de aula e avaliar sua eficacia na formagcao docente e na
aprendizagem dos alunos. Recomenda-se a continuidade das investigagoes e
adaptacdes da matriz, reconhecendo as limitagdes e potencialidades das praticas
educacionais CTS.

O trabalho 4 discute a relagcdo entre comunicacdo e questoes
socioambientais urbanas, ressaltando o papel dos meios de comunicagdo no
agravamento dos problemas ambientais nas cidades. Defende a necessidade de
integrar comunicagao e conscientizagcao ambiental no ensino, analisando como
a educomunicagdo pode formar uma consciéncia ecolégica critica nos jovens. A
pesquisa indica potencial de ampliar a compreensao ambiental entre os educandos,
mas mostra que as praticas de educomunicag¢ao ainda sao insuficientes para
mudar atitudes de forma significativa. Destaca-se a importancia de fortalecer a
conexao entre ensino formal e praticas socioambientais extraescolares. Conclui-
se que a implementacgao efetiva da educomunicagao pode promover uma educacao
ambiental mais robusta e mobilizadora nas grandes cidades.

O trabalho 5 investigou uma intervengcdao educomunicativa sobre a tematica

da agua em uma comunidade rural quilombola, marcada por desafios como polui¢éo,
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esgoto deficiente e distribui¢ao irregular. O estudo analisou como a educomunicagao
pode estimular o dialogo cientifico entre jovens, estruturando uma Agéncia Jovem
de Noticias e promovendo protagonismo, criatividade e produg¢ao critica. O
trabalho com a Educomunicagao revelou potencialidades significativas, promovendo
um entendimento mais profundo e uma agao transformadora. Os resultados
apontam ganhos significativos, apesar das limitagées metodoldgicas e da fragilidade
do sistema educacional local. Destaca-se a importiancia de uma participagao
docente bem definida e de recursos adequados para o sucesso da intervengao.
Conclui-se que apesar das dificuldades, a continuidade de intervengoées
educomunicativas podem criar um ecossistema comunicativo mais aberto,
valorizando a autoestima e a motivacao da juventude e promover uma educagao
cientifica libertadora e transformadora.

O trabalho 6 analisa como as formagdes continuadas voltadas a Alfabetizagao
Cientifica (AC) tém sido desenvolvidas no Ensino Fundamental, revisando 29
dissertagdes, teses e artigos entre 1992 e 2020. Utilizando Analise Textual Discursiva
e Paulo Freire como referencial, investiga a organizacao do trabalho docente, a
formagao para cidadania critica diante de problemas séciocientificos e a articulagao
com CTS. Constatou-se escassez de cursos e pesquisas para os anos finais do
Ensino Fundamental, bem como fragilidades na formagao inicial dos
professores, marcada por fragmentacao e descontextualizagdo. A maioria dos cursos
analisados adota uma perspectiva critica reflexiva-colaborativa, mas carece de
aprofundamento nos fundamentos freireanos. Destaca-se a importancia de integrar
AC, Paulo Freire e Ensino por Investigacdo, visando formar cidadaos criticos. As
acdes formativas apresentam carater colaborativo e continuo, centradas em temas
socialmente relevantes. Apesar do numero limitado de estudos, o trabalho oferece um
inventario relevante e reforga a necessidade de ampliar e qualificar as formagoes
docentes, promovendo maior didlogo com os principios de Paulo Freire.

A anadlise dos seis trabalhos a partir das palavras-chave, em negrito,
selecionadas pelo viés de aproximacado aos objetivos da tese, evidencia que a
alfabetizagao cientifica e o desenvolvimento da educacdo em Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) séo objetivos centrais dos curriculos de CN, embora
sua integracao ao ensino ainda seja limitada, especialmente nos anos finais do Ensino

Fundamental. A formagao docente é vista como fundamental para promover
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praticas pedagogicas inovadoras e mudancas efetivas, destacando que toda
mudanca pedagogica depende do engajamento e formacao dos professores. Os
resultados dos programas de formacao de professoras iniciantes mostram que tais
iniciativas sdo essenciais para o desenvolvimento profissional docente e para o
avanco do ensino de CN alinhado as demandas contemporéneas, fortalecendo a
participagdo dos alunos e o protagonismo discente. Destaca-se também a
importancia de uma matriz de referéncia para compreender a complexidade do
movimento CTS e identificar praticas integrativas, bem como a necessidade de
aprofundar a aplicacao das abordagens CTS em sala de aula e avaliar sua eficacia
na formagédo docente e na aprendizagem dos alunos, promovendo a continuidade
das investigagoes. A integracdo entre comunicagao e questées socioambientais
e a necessidade de integrar comunicagao e conscientizagdo ambiental no ensino
apontam para o potencial da educomunicag¢ao em formar uma consciéncia ecolégica,
embora as praticas de educomunicagao ainda sejam insuficientes. Ressalta-se a
importancia de fortalecer a conexédo entre ensino formal e praticas socioambientais
extraescolares, de modo que a intervengao educomunicativa possa estimular o
dialogo cientifico entre jovens, promovendo protagonismo, criatividade, produgao
critica e acao transformadora. Para o sucesso dessas intervencdes, € crucial contar
com uma participacao docente bem definida e recursos adequados, reconhecendo as
dificuldades e a necessidade de continuidade das intervencdes. Finalmente, os
estudos destacam Paulo Freire como referéncia para articular os desafios
sociocientificos e a CTS, sinalizando a escassez de cursos e pesquisas voltados a AC
e as fragilidades na formacédo inicial dos professores, e reforcam a urgéncia de
ampliar e qualificar as formagdes docentes para formar cidadaos criticos, em
dialogo com os principios de Paulo Freire.

De acordo com a analise interpretativa desses trabalhos, escolhidos
precisamente pelas aproximacgdes de objetivos e fundamentos com esta tese, foi
possivel extrair ideias que se refletem diretamente na pesquisa: a relevancia
da formacgao continuada para professores de CN, visando a capacitacao em CTSA
e Educomunicagao em favor da educacao cientifica, capaz de contribuir efetivamente
para as praticas pedagogicas e atender as demandas do ensino contemporaneo, em
consonancia com as principais caracteristicas da CTSA — relevancia social, atitude
critico-cidada e potencial transformador (Lorenzetti, 2000; Strieder, 2012;). Diante
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dos avangos observados na compreensao e analise critica dos fendmenos naturais e
sociais, torna-se fundamental examinar, também, os desafios e perspectivas futuras

da educacdo CTSA em um contexto em constante evolucéao.

2.4 Desafios e perspectivas futuras da educagao CTSA

Inserir uma abordagem critica de temas CTSA no ensino de CN implica ampliar
a compreensao sobre o papel da ciéncia e da tecnologia na sociedade, promovendo
discussbes em sala de aula acerca de questbes econbmicas, politicas, sociais,
culturais, éticas e ambientais. Tais debates, que permeiam valores e atitudes, devem
fundamentar-se na compreensao conceitual dos conteudos sociocientificos, pois a
tomada de decisdo requer o dominio dos conceitos cientificos subjacentes as
tematicas abordadas. Segundo Santos (2007), observa-se que muitos professores de
CN enfrentam resisténcia e dificuldades em fomentar debates sobre questbes
politicas, o que frequentemente restringe a abordagem de temas CTSA a mera
ilustracdo de aplicagbes tecnoldgicas e suas implicagdes. Assim, compreender o
papel da abordagem curricular de CTSA sob uma perspectiva critica e reconhecer a
importancia de incluir no curriculo a educacgao cientifica e ambiental constitui um passo
essencial para superar os desafios e promover uma mudanca efetiva de postura em
sala de aula.

Apesar dos avangos e das contribuigdes significativas da abordagem CTSA,
ainda existem desafios que impedem sua plena assimilagdo no contexto escolar. Entre
esses desafios, destaca-se a necessidade de formagao continua para os professores,
a elaboragao de materiais didaticos que integrem efetivamente as dimensdées CTSA e
a resisténcia de sistemas educacionais orientados por modelos tradicionais. Nesse
sentido, a pesquisa atual aponta para a urgéncia de desenvolver politicas publicas e
programas de capacitagdo que possam superar essas barreiras. A perspectiva futura
da abordagem CTSA reside na consolidagdo de parcerias interdisciplinares e na
incorporagao de novas tecnologias, que prometem ampliar os horizontes do ensino e
proporcionar uma educacgao cientifica mais integrada e contextualizada. Conforme

sugerem os autores,
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trata-se de possibilitar aos alunos uma educagdo em ciéncias mais
contextualizada e capaz de os dotar de competéncias para agir e interatuar
com o meio que os rodeia, bem como para tomarem decisdes informadas e
conscientes necessarias a resolugdo de problemas do quotidiano, isto €,
permite formar os alunos em futuros cidadaos capazes de tomares decisdes
informadas cientifica e tecnologicamente acerca de questdes (pessoais,
profissionais e sociais) que podem influenciar ou condicionar o seu modo de
vida e que sdo necessarias para agir de forma democratica e responsavel, e
de compreender os desafios sociais da Ciéncia e das interagdes reciprocas
que tem com a Tecnologia, a Sociedade e o Ambiente (Fernandes, et al.,
2018, p.877).

Desta forma, as producdes cientificas evidenciam que a abordagem CTSA
constitui um paradigma inovador e necessario para a renovagao do ensino de CN. Sua
relevancia reside na capacidade de promover uma educacao que, além de “transmitir”
conhecimentos, fomente a criticidade e a reflexdo sobre os desafios sociais e
ambientais contemporaneos. A integracao dos saberes da ciéncia, da tecnologia, da
sociedade e do ambiente apresenta-se, assim, como um caminho promissor para a
formacéo de cidaddos mais preparados para enfrentar as complexidades do mundo
moderno. Contudo, o avango efetivo desta abordagem depende de esforgos
colaborativos entre pesquisadores, educadores e gestores, bem como do constante
aprimoramento dos métodos e estratégias pedagdgicos utilizados nas escolas.
Corroborando a isso, o proximo tépico traz a intencionalidade em educomunicar na

educacao.

2.5 A intencionalidade em educomunicar

A natureza comunicativa das praticas pedagogicas, por meio dos recursos
didaticos digitais e virtuais, na intencionalidade de comunicar a ciéncia, deve ser o
propodsito maior do docente quando se vale dessas ferramentas nas aulas. Afirma
Freire (2024, p. 86), “comunicar € comunicar-se em torno do significado significante”.

Logo, o pensamento norteador no preparo das aulas deve ser em torno de: o
que pretendo comunicar nesta aula? qual a melhor maneira de comunicar isso? De
que meios posso me valer para a esta comunicagdao? Como posso tornar esta
comunicagado mais atrativa ao discente? Em que esta comunicagao vai repercutir na
vida do sujeito/discente? A comunicagéo é apresentada como um processo dindmico

que nao se limita a simples transmissdo de informagbes, mas que também
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desempenha um papel fundamental na formacao e redefinicdo de contextos sociais e
relacionais.

Para Freire (2024, p.89) “a educacéo é comunicagao, € dialogo, na medida em
que nao é transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que
buscam a significacdo dos significados”. O dialogo por sua vez tem inicio la no
planejamento do conteudo programatico “[...] ndo quando o educador educando se
encontra com os educandos-educadores em uma situagdo pedagogica, mas antes,
quando aquele se pergunta em torno do que vai dialogar com estes”. O mesmo autor
acrescenta, “esta inquietagcdo em torno do conteudo do didlogo € a inquietagdo em

torno do conteudo programatico da educagao” (Freire, 1987, p.47). Logo,

para o educador educando, dialégico, problematizador, o conteudo
programatico da educagéo nédo € uma doagao ou uma imposi¢gao um conjunto
de informes a ser depositado nos educandos, mas a revolugdo organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos que este lhe
entregou de forma desestruturada (Freire, 1987, p. 47).

Freire (1987) destaca uma abordagem transformadora da educagéo,
enfatizando o papel ativo do educador como facilitador do didlogo e da
problematizagao. Ao rejeitar a ideia de transmissao unilateral de informacoes, propoe-
se um aprendizado colaborativo, onde o conhecimento é construido a partir das
experiéncias dos alunos. Essa perspectiva valoriza a comunidade e a diversidade de
saberes, promovendo uma educagao contextualizada e significativa.

Cada interagdo comunicativa afeta ndo apenas a situacdo presente, mas
também molda as percepcodes futuras. Lévy (1999) critica as abordagens tradicionais
que tratam a comunicacdo apenas como um fluxo de informagdes, enfatizando a
necessidade de considerar o contexto e a construgdo de significados entre os
participantes da comunicagcdo. Pensar a mediagcdo tecnoldégica em ambientes
educativos, segundo Soares (2022), significa superar uma abordagem apenas
tecnicista, deve-se focar além do uso instrumental das tecnologias, e também em seu
papel nos ambientes de aprendizagem.

Sob uma nova perspectiva, é fundamental integrar nas aulas de CN a discussao
sobre a comunicacao que ocorre fora do ambiente educacional, especialmente em
relagdo ao impacto das redes sociais e plataformas digitais. Constantemente, as

noticias circulam nessas redes de maneira fragmentada, o que pode comprometer a
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qualidade da informacdo. Muitas vezes, essas informagdes sao apresentadas de
forma descontextualizadas, incompletas ou até mesmo imprecisas, sendo
rapidamente absorvidas pela sociedade. Isso pode levar os individuos a se sentirem
incapazes de filtrar adequadamente essas mensagens. o ambiente mediado por
tecnologias pode ajudar a produzir sentidos, convertendo-se em mediagdo. “E o
sentido que provoca a aprendizagem, ndo a tecnologia, e € por isso que o campo
compete a comunicagao ou a educomunicagao” (Soares, 2022, p. 20). Acerca disso,
o Freire (1996) menciona a importancia da relagdo de cada um com o mundo e as

suas acdes na intervengao concreta desse mundo:

o mundo nao é. O mundo esta sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono meu papel
no mundo néo é s6 de quem constata, mas também o de quem intervém como
sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas objeto da Histéria, mas seu sujeito
igualmente. No mundo da Histéria, da cultura, da politica, constato n&o para
me adaptar, mas para mudar (Freire, 1996. p. 30).

Assim, cabe ao professor de CN, 3Educomunicador, trazer a baila
questionamentos que suscitem a duvida e ensejem a discussao e o posicionamento
dos estudantes, a esse encontro tem-se por fundamento a Base Nacional Comum
Curricular* (BNCC, 2017), na area de CN, trazendo o fortalecimento da cidadania, no

decorrer do ensino fundamental:

tem um compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que
envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social
e tecnolégico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos
e processuais das ciéncias. Em outras palavras, apreender ciéncia nao ¢ a
finalidade ultima do letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade

3 O Educomunicador seria, pois, o profissional que, atuando numa das areas do novo campo,
demonstra capacidade para elaborar diagnésticos no campo da inter-relagao Educagdo/Comunicacao;
coordenar agoes e gestdes de processos, traduzidos em politicas publicas; assessorar os educadores
no adequado uso dos recursos da comunicagdo ou promover, ele proprio, quando lhe cabe a tarefa, o
emprego cada vez mais intenso das tecnologias, como instrumentos de expressdo dos cidadaos
envolvidos no processo educativo; implementar programas de "educacgao pelo e para os meios" e refletir
sobre o novo campo, sistematizando informag¢des que permitam um maior esclarecimento sobre as
demandas da sociedade em tudo o que diga respeito a inter-relacdo Comunicagdo/Educacao (Soares,
1999 p. 6).

4 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - A versao final foi aprovada e homologada em 20 de
dezembro de 2017, foi homologada pelo ministro da Educacdo, Mendonga Filho. De acordo com a
Portaria n2 1.570, de 20 de dezembro de 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/PORTARIA1570DE22DEDEZEMBRODE2017
.pdf. Acesso em: 18 out. 2023.
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de atuagao no e sobre o0 mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania
(p. 321).

Educomunicar € uma abordagem que fortalece a cidadania, especialmente no
ensino de CN, ao relacionar ciéncia e tecnologia com a comunicagdo na educagao
cientifica. Essa pratica frequentemente utiliza as midias e redes sociais, para
incentivar os alunos a analisarem criticamente as informacbdes apresentadas. O
educador desempenha um papel fundamental nesse processo, instigando os
estudantes a refletir, criticar e filtrar as mensagens, além de se posicionar com base
em seu proprio conhecimento. Neste sentido, Citelli, Soares e Lemos (2019) afirmam
que as mudancgas tecnoldgicas oferecem novas oportunidades para a producéo e
circulacao de significados, mas também trazem desafios, como a desinformacéao e o
controle da comunicagao.

Lévy (1999) defende que comunicagéo e agao sado conceitos quase sinbnimos,
pois ambos moldam a percepc¢ao que se tem das relagdes e das situagdes ao nosso
redor. Quando os individuos conseguem compreender a esséncia das questoes,
tornam-se capazes de expressar suas opinides de maneira assertiva, evitando a
manipulagédo. Dessa forma, eles se tornam agentes de mudanga em sua sociedade.
O papel da educomunicacdo € central na promogao de praticas que reforcem a
cidadania na era digital. Citelli, Soares e Lopes, (2019) sugerem que a
educomunicagao deve ser uma resposta as necessidades sociais atuais, buscando
nao apenas a inclusdo, mas também a formacéo de cidadaos criticos e engajados.

Este topico coloca em evidéncia a importancia de uma abordagem
intencional/planejada da comunicagcdo em sala de aula, a qual ndo se restringe a
trabalhar o conteudo programatico, mas se configura como um processo
transformador e dialégico do conhecimento. Ao integrar os recursos didaticos digitais
e virtuais de forma estratégica, o professor desenvolve a AC dos alunos, como
também os capacita a atuar criticamente na sociedade, questionando e filtrando as
informacgdes que, diariamente, chegam por meio das redes sociais e midias. Essa
pratica, fundamentada em principios freirianos e na proposta de educomunicacgao,
reafirma o papel do educador como mediador e agente de mudanga, preparado para
construir, junto com os estudantes, um ambiente de conhecimento que valorize a

contextualizacdo, o dialogo e a agao transformadora.
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Assim, a intencionalidade na comunicacdo se apresenta como um elemento
essencial para a consolidacéo de praticas pedagdgicas que promovam uma educagao
cientifica verdadeiramente critica e cidada. O préximo assunto traz como propdsito
das aulas de CN o desenvolvimento da alfabetizacao cientifica, conforme vem sendo

defendido na construgéo da tese.

2.6 O ensino de CN com vistas a alfabetizagao cientifica (AC)

A expressao aqui utilizada, escolhida dentre outras (letramento cientifico,
educacéo cientifica...), foi a alfabetiza¢do cientifica. A alfabetizagdo vai muito além do
“dominio psicolégico e mecanico de técnicas de escrever e de ler. E o dominio destas
técnicas em termos conscientes. (...) Implica numa autoformacdo de que possa
resultar uma postura interferente do homem sobre seu contexto” (Freire, 1980, p. 111).
Em conformidade de ideias o autor, professor especialista em CTSA, Lorenzetti (2000,

p. 55) entende a esse respeito:

uma pessoa alfabetizada cientificamente podera ter uma série de condutas e
atitudes que a caracteriza como pessoa cientificamente instruida,
contribuindo para que seja objetiva, aberta, disposta, questionando o
conhecimento que a cerca, possuindo um entendimento geral dos fendmenos
naturais basicos, interpretando as informagdes relacionadas a ciéncia e a
tecnologia apresentadas nos meios de comunicagdo e no seu contexto,
capacitando-a a compreender, a discutir e a tomar posi¢do frente a estes
assuntos (Lorenzetti, 2000, p. 55).

Ensinar CN hoje é mais desafiador que em tempos atras, assuntos que
envolvem a ciéncia a todo instante nas midias e redes; avangos tecnocientificos que
nao cessam; vacinas; doencgas; polémicas junto a tudo isso; impactos ambientais;
problemas soéciocientificos... e as aulas, como estao?

Acerca disso, pondera o autor sobre a praxis educativa em CN que se faz
importante novos olhares ao curriculo escolar, “pois a ciéncia constitui a linguagem
utilizada para entender o mundo natural, suas transformagdes e comportamentos
explicaveis”. Afirma, o mesmo autor que a sua efetivagdo requer além de
“‘conhecimentos técnicos e, sim uma efetiva alfabetizacao cientifica, provocada pela

curiosidade que torna o aluno capacitado a ler a linguagem cientifica, a fim de
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compreender e transformar para melhor o mundo natural” (Chassot, 2015, p. 17).
Corroborando com esse pensamento Oliveira (2013, p. 109), salienta o processo de
desenvolvimento da linguagem cientifica, “[...] a alfabetizagdo cientifica pode ser
considerada como um processo de levar o sujeito a compreender essa linguagem, a
ler nessa linguagem que é utilizada para explicagdo do mundo natural”. Isso exige do
professor um encadeamento de assuntos que progressivamente deverao aglomerar-
se e tendo um sentido maior para o aluno, a fim de que seja possivel a ele reunir
elementos para se expressar cientificamente.

O professor do “novo tempo” esta correndo atras e por mais que se reinvente
nada esta parado, tudo evolui, entretanto, com frequéncia é noticiado as fragilidades
enfrentadas na educacéao e nas escolas, especialmente as publicas. Acerca disso, em
geral, sdo queixas de carga horaria exaustiva, falta de tempo para estudar e/ou
atualizar-se, falta de recursos didaticos e tecnoldgicos, infraestrutura precaria, entre
outras... De modo que, tais queixas, ndo se restringem somente ao tempo para a
atualizacao do professor, mas a uma série de questdes que atrasam o processo
evolutivo docente de ministrar uma aula em consonancia as expectativas da vida atual.

Para tanto, ndo se justifica a pratica pedagogica com o livro didatico apenas,
tendo em vista o universo de possibilidades criativas, e de artefatos didaticos, em
especial, para o ensino de CN. Para além disso, existem outros espagos de divulgacao
cientifica, tecnoldgica e cultural, conforme apontam os autores Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2018),

[...] museus, laboratérios abertos, planetarios, parques especializados,
exposicgoes, feiras e clubes de ciéncias, fixos ou itinerantes, ndo podem ser
encarados s6 como oportunidades de atividades educativas complementares
ou de lazer. Esses espagos nao podem permanecer ausentes ou
desvinculados do processo de ensino/aprendizagem, mas devem fazer parte
dele de forma planejada, sistematica e articulada (p. 29).

Também contribui com esses pensamentos, Freire:

gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condigbes materiais,
econdmicas, sociais e politicas, culturais e ideolégicas em que nos achamos
geram quase sempre barreiras de dificil supera¢do para o cumprimento da
nossa tarefa histérica de mudar o mundo, sei também que os obstaculos nao
se eternizam (Freire, 1996, p. 54).



67

Mesmo diante de tantos obstaculos, ainda assim, o professor deve permanecer
imbuido em contribuir no desenvolvimento da bagagem de conhecimento do seu
publico, uma vez que a AC é o objetivo central da disciplina de CN, despertar o
interesse, 0 engajamento e romper paradigmas sado partes/metas desse objetivo.
Desse modo, “velhas praticas” ndo funcionam para o cumprimento dessas metas e

objetivos. Ensinar CN de modo n&o tradicional,

[...] requere a compreensdo, tanto da Ciéncia, na qual se incluem os
tradicionais conhecimentos sobre os conteudos cientificos, assim como sobre
os principios e os processos da Ciéncia, como a compreensio sobre a
Ciéncia, ou seja, como se constréi, como funciona e como se relaciona com
a Tecnologia, a Sociedade e o Ambiente, bem como se validam e se aplicam
0s seus conhecimentos na compreensao do mundo atual (Fernandes et al.,
2018, p. 877).

Sob o0 amparo da Lei numero 9.394 de 1996 - que estabelece as diretrizes e
bases da educacao nacional - pela redacdo do Art. 22. A educacao basica tem por
“finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagédo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores”. Tal artigo reforca o exercicio da cidadania e para que isso seja
possivel o educando requer uma compreensdo mais ampliada de mundo. Fica
evidente esta intencado, do legislador, pelo Paragrafo unico do mesmo artigo - séo
“objetivos precipuos da educacado basica a alfabetizacdo plena e a formacao de
leitores, como requisitos essenciais para o cumprimento das finalidades constantes
do caput deste artigo” (Brasil, 1996).

O ensino de CN orientado a alfabetizagao cientifica, articulando as dimensdes
tecnoldgica, social e ambiental e fundamentado nos postulados freirianos, pressupde
uma construgao colaborativa do conhecimento. Essa abordagem estimula os alunos
a interpretarem, discutirem e intervirem no mundo ao seu redor, fortalecendo sua
formacao integral. Assim, alinha-se as diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, que preconiza o pleno desenvolvimento da cidadania por meio
de uma educacgao que promova a alfabetizag¢ao plena e o protagonismo do educando.
A partir desse alicerce transformador, a abordagem CTSA se desenvolve, expandindo

a visao integradora e incentivando debates criticos, nas aulas de CN.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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2.7 Abordagem CTSA e suas implicagoes nas aulas de Ciéncias da Natureza

Entender, antes de tudo, que a abordagem CTSA tem por objetivo uma visao
globalizante, contextualizada e integradora do conhecimento a fim de desenvolver a
autonomia e cidadania do sujeito. Segundo (Delizoicov, Angotti e Pernambuco, 2018,
p. 25), “Os professores de CN comprometidos com a superagdo do que tem sido
denominado senso comum pedagodgico, a que todos estamos perigosamente
sujeitos”. E um risco, na visdo dos autores, que “esta relacionado com o pressuposto
de que a apropriacao de conhecimentos ocorre pela mera transmissdo mecanica de
informagdes”. Esse tipo de senso comum, de acordo com os autores Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2018, p.25), “[...] esta marcadamente presente em atividades
como: regrinhas e receituarios; classificagdes taxonOmicas; valorizacdo excessiva
pela repeticao sistematica de defini¢cdes, fungdes e atribuicdes de sistemas vivos [...]".
Nesse sentido, colocar questdes, fatos, possibilidades, proje¢cdes futuras e

controversas da atualidade é uma forma de abordagem em CTSA.

Nao se trata de simplificar curriculos, reduzindo conteudos, mas sim de
ressignifica-los socialmente, de forma que possam ser agentes de
transformagao social em um processo de educagao problematizadora que
resgate o papel da formacéo da cidadania. Buscar a vinculagao, portanto, dos
conteudos cientificos com temas CTSA de relevancia social e abrir espacgo
em sala de aula para debates de questbes socio-cientificas sdo agdes
fundamentais no sentido do desenvolvimento de uma educacdo critica
questionadora do modelo de desenvolvimento cientifico e tecnolégico
(Santos, 2007, p.10).

O fundamento dessa abordagem encontra respaldo nas questbes
sociocientificas (QSC)®. Trabalhar assuntos em discussao cotidianamente na sala de
aula e ndo apenas os conteudos obrigatdrios, assuntos novos surgem a todo momento
e a cada nova descoberta pelos cientistas. Conforme traz a autora Martins (2020, p.
19), “Hoje a Ciéncia cresce a ritmo ndo imaginado. Por exemplo, em cada dia

5 As QSC apresentam para o ensino de Ciéncias importantes possibilidades para trabalhar aspectos
politicos, ideoldgicos, culturais e éticos da Ciéncia contemporanea. Assim, aspectos como natureza da
ciéncia e da tecnologia, tomada de decisdo, raciocinio ético-moral, reconstrugdo sociocritica e agao
adjacentes as interacdes CTSA poderiam ser trabalhados pelos professores de Ciéncias em suas aulas
por meio da estruturagcao e do desenvolvimento de questdes controversas (Martinez, 2012, p. 59).
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sintetizam-se 15 mil novas moléculas, o que abre muitas e novas perspetivas, em
muitos dominios cientifico e tecnologicos”. Em complemento a isso a mesma autora
fala das origens das inter-relagbes com a CTSA em assuntos de impactos do

conhecimento cientifico e tecnolégico na vida humana,

[..] O langamento das bombas atdomicas de Hiroshima e Nagasaki, 1945, e
desastres quimicos e biolégicos de grande repercussao em populagbes
totalmente indefesas, acentuaram a consciéncia sobre a responsabilidade
social dos impactes do conhecimento cientifico-tecnolégico e, também por
isso, o ensino das ciéncias deveria ser mais humanista, capacitando os
individuos para a intervencgéao cidada consciente e informada, necessaria nas
sociedades democraticas. A ciéncia € uma atividade humana e, por isso, os
valores da ciéncia sao valores humanos: questionamento, pensamento livre,
comunicagao aberta e tolerancia (Martins, 2020, p. 19).

Aliado a isso, uma educacdo que adota a abordagem CTSA (Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade, Ambiente) buscara incluir, no planejamento das aulas,
discussbes sobre valores e reflexdes criticas, pois permitira que os alunos
compreendam melhor as condigdes da vida humana em consonadncia ao

conhecimento cientifico-tecnologico.

N&o se trata de uma educagdo contra o uso da tecnologia e nem uma
educacgédo para o uso, mas uma educagido em que os alunos possam refletir
sobre a sua condicdo no mundo frente aos desafios postos pela ciéncia e
tecnologia (Santos, 2008, p. 122).

Nesse viés, a escola precisa pensar um modo menos tradicional de trabalhar o
conhecimento com os seus escolares, porque do contrario ndo preparara ninguém
para a vida, além do desinteresse notavel dos estudantes nesse modelo de aula
expositiva e livresca. Martin-Barbero (2023, p. 128) afirma, “ndo podemos continuar
educando a partir do preconceito que faz com que nem a ciéncia nem a técnica faca,
parte do que a escola entende por cultura, reduzida as belas letras e belas artes”.
Enquanto o que caracteriza a “sociedade em que nos encontramos sao tecnologias
que se fazem de mediador, de interface entre trabalho e jogo, reformulando a fronteira
entre consumo e trabalho”, (Martin-Barbero, 2023, p. 128). Ainda alerta que
a tecnologia contemporanea nao € mais linear; ela nos permeia completamente, tanto

em termos espaciais quanto temporais. Por conseguinte, ndo se sabe onde ira parar
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a “mutacgao na circulagdo do conhecimento e da informacgéo”, (Martin-Barbero, 2023,
p. 129).

Pensar o ensino de CN, para além do conteudo programatico e do processo
ludico de aprendizagem, torna-se importante para despertar o pensamento critico do
estudante. Em paralelo a essa realidade, as tecnologias digitais da informagéo e
comunicagdo (TDIC) compdem o novo cenario da ampla cultura humana, por outro
lado, 0 acesso a essas tecnologias atuais nao € do dominio de conhecimento, de todos
ou para todos, embora pareca fazer parte naturalmente da vida humana, contudo, o
uso muitas vezes é reduzido a comunicacao nas redes sociais.

Sob esse aspecto Martin-Barbero (2023, p. 121) diz, “a educagéo ja ndo é
concebivel a partir de um modelo de comunicacdo escolar que se encontra
ultrapassado, [...] por processos de formacdo correspondentes a uma era
informacional”. Na visdo desse autor o sistema escolar esta diante de uma crise
imperceptivel aos governos e pedagogos, tal crise refere-se a uma mudanga de
“sociedade com sistema educativo para uma sociedade do conhecimento e
aprendizagem continua. O que na visdo do autor, “condena o sistema escolar a uma
crescente esquizofrenia com sua proépria sociedade” (Martin-Barbero, 2023, p. 121).

Além disso, pensar numa educacéo além da sociedade nacional, embora ndo
haja um consenso educacional, com os efeitos da globalizagdo 4 (quatro) pontos da
educacao mundial foram estabelecidos pela Unesco (1990), de acordo com Selbach
(2010), os quatro aspectos que devem refletir o acordo em torno de uma educacgao de
qualidade e que, por consequéncia, foram definidos para que as politicas
educacionais nacionais se unissem sob uma mesma perspectiva, avangando em
diregdo a um objetivo comum. Muito embora, tenham sido amplamente divulgados, o
Brasil ainda vé como “intengdes” e ndo necessariamente como meta, segundo a
autora. Os pilares sdo: ensinar a conhecer; ensinar a fazer, ensinar a compartilhar e
ensinar a ser (Selbach, 2010).

Sobre ensinar CN e as maneiras de ensinar, em a maioria das propostas, estao
centradas no “conhecimento cientifico “que deve ser aprendido desde as séries iniciais
e deve ser sempre estreita sua relacédo com a tecnologia e com os problemas sociais
e as questdes ambientais”. E assim, [...] “desenvolvendo situa¢des de aprendizagens

que promovam o questionamento, estimulem o debate, proponham investigacdes”
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(Selbach, 2010, p. 35-36). Acrescenta-se a ideia de trabalhar com a ciéncia nos
aspectos historicos, interdisciplinar e efetivamente pratico.

Dessa forma, a CTSA aliada ao ensino de CN tem por finalidade humana a
formagao de cidadaos, do mesmo modo que a educomunicagéo, que sustenta Martin-
Barbero (2023), cidaddos ativos no desenvolvimento de uma sociedade democratica
e justa. O tépico a seguir trara o uso das tecnologias digitais e virtuais, como

ferramentas, aliadas do processo de inser¢gao da CTSA no ensino de CN.

2.8 Estratégias educomunicativas combinadas a abordagem CTSA

Trabalhar com a abordagem CTSA nao significa apenas ligar os elementos
contidos na sigla ou citar exemplos em C, T, S e A. Mas conduzir as aulas com uma
comunicagao adequada aos desafios que o cotidiano enfrenta. Como possibilidades
estratégicas tem-se as novas tecnologias de aliadas. Elas, no entanto, nao “falam” por
si s6, a intencionalidade pedagodgica dever estar bem alicercada ao uso delas.
Conforme aduz (Alarcdo 2011, p. 18), a respeito das ferramentas digitais pode-se
‘considerar que o mundo atravessa uma situagao de mudanga com paralelismos em
outras situacdes histéricas em que, pelo seu efeito transformador, sobressai a
revolucao industrial”. Contudo, a mesma autora destaca que a consagragdo do uso
dessas ferramentas vai além do dominio em fazé-las funcionarem, mas em processar
a informacao e transforma-la em conhecimento diante da rapidez que se tem em
acessa-las.

A mesma autora (Alarcao, 2011, p. 18), fala também da interagdo do mundo
tecnolégico com o ser humano, “as novas maquinas sao hoje apenas uma extenséo
do cérebro. O pensamento e a compreensao sado os grandes fatores de
desenvolvimento pessoal, social, institucional, nacional, internacional’. E inegavel a
importancia do melhor entendimento sobre a cultura tecnolégica que adentra e
transforma o modo de viver da sociedade e que esta de maos dadas a ciéncia. Neste
sentido a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagao nacional, no art. 26, cuja redacgao foi alterada pela Lei n°® 12.796,
de 12 de julho de 2013, e complementada pelo dispositivo incluido pela Lei n°® 14.533,
de 11 de janeiro 2023, dispde, no paragrafo 11 que “a educacao digital, com foco no

letramento digital e no ensino de computagdo, programacdo, robdtica e outras
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competéncias digitais, sera componente curricular do ensino fundamental e do ensino
meédio” (Brasil, 1996; 2013; 2023).

O educador deve ter esse entendimento e pensar a sua fungao social quando
faz seu planejamento das aulas, indo ao encontro dessa transformacgédo e
oportunizando ao educando um melhor desempenho no uso das maquinas digitais e
virtuais. Ter o entendimento de que o celular, o tablet ou computador podem ser vistos
como estratégias para educomunicar, mediadores na atividade que o professor solicita
ao aluno, como por exemplo: pedir ao aluno para produzir um Podcast para falar dos
problemas ambientais, ao invés de pedir um cartaz em papel; ou pedir para o aluno
produzir um Videocast sobre o mesmo assunto ou, ainda um documentario.

O objetivo € trazer ao conhecimento do sujeito o assunto, através do meio que
ele ira se utilizar, para comunicar esse conhecimento, foge do tradicional, e esta em
sintonia ao modo de vida das geragdes de agora, porque hoje, principalmente, os
adolescentes passam com o celular na médo. Ainda que ndo seja autorizado, em
muitas escolas, o uso do aparelho pode ser recomendado em uma atividade a
distancia.

Recentemente entra em vigor a Lei n°® 15.100 que “dispbe sobre a utilizagao,
por estudantes, de aparelhos eletrbnicos portateis pessoais nos estabelecimentos
publicos e privados de ensino da educagdo basica”. Acerca disso, algumas
orientagdes sao definidas, pela mesma Lei, no Art. 2° “Fica proibido o uso, por
estudantes, de aparelhos eletrénicos portateis pessoais durante a aula, o recreio ou
intervalos entre as aulas, para todas as etapas da educacgao basica”. Contudo, traz
uma ressalva do uso dos eletrénicos no Art. 2°, paragrafo 1° “em sala de aula, o uso
de aparelhos eletronicos é permitido para fins estritamente pedagdégicos ou didaticos,
conforme orientagao dos profissionais de educagao” (Brasil, 2025). O legislador deixa
espaco para a autonomia docente quanto a necessidade de uso das ferramentas em
relagcado ao planejamento das aulas.

Outra proposta viavel no espago publico escolar sdo os filmes de ficgao
cientifica eles podem “aparecer” nas aulas de CN colaborando com uma proposta de
aula mais “atraente”, podem compor uma sequéncia de aulas, elucidando assuntos
tratados, ndo necessariamente vistos na integra, oferecer trechos exemplificativos,
como também levantar assuntos polémicos da ciéncia e da tecnologia, possibilidades
futuras, ficgdo e realidade num contraponto de debate. As praticas pedagogicas
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cinematograficas, no Brasil, estdo sob o respaldo da Lei e servem de incentivo para
alargar o debate e as discussdes sociais, econdbmicas e ambientais, principalmente
do contexto brasileiro através da exibicao dos filmes nacionais.

De acordo com a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, é incentivada a pratica pedagogica
cinematografica, impondo a obrigatoriedade da exibigcdo de filmes nacionais. Nesse
sentido, o art. 26, cuja redacéo foi alterada pela Lei n° 12.796, de 12 de julho de 2013,
e complementada pelo dispositivo incluido pela Lei n® 13.006, de 14 de maio de 2014,
dispde, no paragrafo 8° “a exibicdo de filmes de produgédo nacional constituira
componente curricular complementar integrado a proposta pedagodgica da escola,
sendo a sua exibicdo obrigatéria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais” (Brasil,
1996; 2013; 2014).

Sobre a introducdo do filme nas aulas de CN como ferramenta pedagdgica
menciona-se o artigo - “Interfaces entre cinema, ciéncia e ensino: uma revisao
sistematica de literatura”, (Machado e Silveira, 2020) - que analisa a inter-relagéo entre
essas trés areas, com especial atencdo as produgdes de animagao e desenhos
animados. O estudo investiga como o cinema tem sido empregado como recurso
didatico e de que forma a ciéncia é representada por meio dessas producgdes,
destacando o potencial de promover uma alfabetizacdo midiatica e uma compreensao
critica das relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Utilizando uma metodologia de revisao sistematica, o artigo examina teses,
dissertagdes e artigos publicados entre 2006 e 2017, aplicando critérios rigorosos de
inclusdo e exclusdo para selecionar os estudos relevantes. Entre os 20 (vinte)
trabalhos analisados, a maioria concentra-se na anadlise de producdes
cinematograficas, enquanto poucos se dedicam a aplicagdo desses recursos em
ambientes escolares, evidenciando uma lacuna na implementagéao pratica do cinema
como ferramenta pedagdgica.

Conclui-se que, embora o cinema possua um potencial significativo para
enriquecer o ensino e a representagao da ciéncia, sua utilizagao efetiva depende da
capacitagao dos educadores e da integragao planejada destes recursos nas praticas
escolares. Dessa forma, o estudo ressalta a necessidade de desenvolver estratégias

de mediacao pedagogica que ampliem a aplicagao pratica do cinema no contexto da
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educacédo, contribuindo para uma abordagem mais critica e contextualizada do
conhecimento cientifico.

Segundo Libaneo (2011) a escola desempenha um papel fundamental e
insubstituivel na preparacédo das novas geragdes para tratarem com as demandas da
sociedade moderna. O fortalecimento das lutas sociais e a conquista da cidadania
estdo vinculados a ampliagdo do numero de individuos que possam participar das
decisdes essenciais relacionadas aos seus interesses. Portanto, a escola deve se
comprometer a diminuir a distancia entre a ciéncia, que se torna cada vez mais
complexa, e a cultura cotidiana, tanto a que é gerada no dia a dia quanto a que €&
oferecida pela educacéao formal. Além disso, a escola tem o dever de auxiliar os alunos
a se tornarem pensadores criticos, capazes de desenvolver categorias de
compreensao e apropriagao critica da realidade, “onde o conhecimento possibilita a
atribuicao de significado a informacao|...], os alunos aprendem a buscar a informacgao
(nas aulas, no livro, na, TV, no radio, no jornal, nos videos]|...]" (Libaneo, 2011, p. 28).

A ideia de usar de estratégias neste estudo ancora-se as formas de insergéo
da CTSA no ensino de CN, ou seja, como dar inicio ao planejamento das aulas por
esse enfoque? Antes de tudo se faz necessario entender os fundamentos e objetivos
que compdem a maneira de ministrar as aulas. As estratégias, por sua vez, séo:
trabalhar a partir de um tema, ou de uma questdo norteadora ou de uma questao
problema — QSCT, apds esta definicdo alinhar os assuntos em torno disso. As
estratégias devem ser definidas para auxiliar no planejamento das aulas com foco no
proposito ancorado pela CTSA.

Para Martin-Barbero (2023), a trama comunicativa da revolugao tecnolégica em
nossas sociedades nao é, portanto, simplesmente uma abundancia extraordinaria de
novas maquinas, mas sim uma nova forma de estabelecer relagcbes entre os
processos simbdlicos que formam o cultural e as maneiras de produzir e distribuir bens

e servicos. O saber, na era da sociedade da informagao, escrito por Martin-Barbero,

[...] ndo é, entdo, apenas aquela em que a matéria-prima mais cara é o
conhecimento, mas também aquela em que o desenvolvimento econdémico,
social e politico se encontra intimamente ligado a inovagéo, que é o novo
nome da criatividade e da invengéo (2023, p. 79).
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As ferramentas pedagdgicas sdo muitas, o professor, contudo, deve valer-se
dos recursos disponiveis e usar da sua criatividade quando pensar o que pretendo
comunicar com o uso disso ou o do que o aluno & capaz de entender a partir do uso
dessa ferramenta, a fim de expandir o conhecimento préprio e dos alunos. A magia

do ensino-aprendizagem reside na troca de conhecimentos e de ideias,

educar e educar-se na pratica da liberdade é tarefa daqueles que sabem que
pouco sabem - por isso sabem que sabem algo e podem assim chegar a
saber mais - em didlogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada
sabem, para estes transformando seu pensar que nada sabem em saber que
pouco sabem, possam igualmente saber mais (Freire, 2024, p. 25).

O conhecimento, afirma Freire (2024, p. 28 - 29), “exige uma presenga curiosa
do sujeito em face do mundo. Requer sua agéo transformadora sobre a realidade.
Demanda uma busca constante. Implica invengao e reinvencao”. A esse respeito,
Lib&dneo (2011, p.10) diz: “num mundo globalizado, transnacional nossos alunos
precisam estar preparados para uma leitura critica das transformagdes que ocorrem
em escala mundial’. Sobre isso, se faz necessario pensar na importancia das
formacdes continuadas aos docentes, num mundo que muda o tempo todo e quanto
mais aprende-se mais tém-se o que aprender. Libaneo (2011) entende que os
discentes, diante das intensas transformacdes cientificas e tecnoldgicas que ocorrem
no mundo, “precisam de uma formagado geral sdlida, capaz de ajuda-los na sua
capacidade de pensar cientificamente, de colocar cientificamente os problemas
humanos” (2011, p.10). De modo que nunca foi tdo necessario ao professor capacitar-

se quanto “hoje”.

2.9 A importancia das formagoes continuadas

O mundo mudou, a forma de ver a vida mudou, o ser humano tem outras
maneiras de acessar o conhecimento e a informagdao. O modo de trabalhar com o
conhecimento também vem mudando, se ajustando aos novos tempos, pois o jeito
que as aulas eram ministradas ndo se adequam a atualidade, ou seja, aulas
tradicionais ja ndo “agradam” o educando e, dessa forma, o educador vai “correndo”
atras do prejuizo. Mas a grande questao é onde os profissionais da educagao estao

buscando se desenvolver na carreira, acredita-se que haja necessidade por mais
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formagdes e bem direcionadas ao publico-alvo, ou seja, formagdes especificas por
area de conhecimento e sequenciais em um determinado assunto trazendo
profundidade de conhecimento e aplicabilidade no espaco escolar. Assim, afirmam os

autores:

juntamente com a meta de proporcionar o conhecimento cientifico e
tecnolégico a imensa maioria da populagao escolarizada, deve-se ressaltar
que o trabalho docente precisa ser direcionado para sua apropriagao critica
pelos alunos, de modo que efetivamente se incorpore no universo das
representagdes sociais e se constitua como cultura (Delizoicov; Angotti;
Pernambuco (2018, p. 26).

A partir desse entendimento fica claro a necessidade que o docente tem de
manter-se em contato com a pesquisa e com as novas metodologias de ensino e de
aprendizagem e de ser oferecido a ele os recursos apropriados de constante
atualizacao e evolugao de sua pratica.

Soares (2022, p. 23-24) destaca que, no Brasil, a nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao (LDB) abriu espaco para a inclusdo da educagao para a comunicagao
nos curriculos escolares. Os Parametros Curriculares para o ensino fundamental
enfatizam a necessidade de aproximar o universo da comunicacio a escola, enquanto
as normas para o ensino médio determinam que um terco do conteudo curricular
considere a presenga das tecnologias e dos meios de comunicag¢ao na sociedade e
na educacao. Contudo, Soares (2022) afirma que, apesar dessas diretrizes legais,
persistem dificuldades para implementar tais propostas de forma efetiva. Para ele os
principais desafios identificados s&o a falta de preparo dos docentes para abordar
criticamente os meios de comunicacéo e a auséncia do tema nos cursos de formacao
de professores, o que leva a uma baixa consideragcdo sobre a importancia da
educacao para a comunicacao nos planejamentos educacionais. Como consequéncia,
as iniciativas que buscam promover a educacdo para a comunicagao acabam
restritas, em sua maioria, ao formato de atividades extracurriculares, fazendo com que
muitas iniciativas dependam de ONGs ou professores ativistas. Em complemento o

autor traz:

a formagéo continuada tem dois eixos: por um lado é o contexto escolar que
através de politicas educacionais deve assegurar a qualidade de ensino, e,
para isso, deve garantir aos professores uma constante atualizagéo; por outro
lado, é o da competéncia dos professores que devem buscar um constante
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aprimoramento profissional, a comegar pelo contexto da pratica docente [...]
(Oliveira, 2013, p. 31-32).

A qualidade do ensino esta diretamente relacionada ao processo evolutivo de
conhecimento do professor, ndo é possivel ensinar o que nao se sabe, parafraseando
Paulo Freire, o corpo docente necessita de encontros formativos, até mesmo para a
interagdo com os demais colegas da mesma area do conhecimento, ndo excluindo as
formagdes interdisciplinares que também cumprem um objetivo de trocas de ideias
amplo. Para Libaneo (2011, p. 12), o novo professor deve possuir, no minimo, uma
cultura geral mais abrangente, a habilidade de aprender a aprender, competéncia para
atuar na sala de aula, habilidades de comunicacdo, dominio da linguagem
informacional, capacidade de utilizar os meios de comunicacéo e integrar as aulas
com as midias e multimidias.

Contudo, o professor deve além de tudo carregar em si a vontade de saber e
saber cada vez mais, pois é isso que motiva-o ao fazer docente. Acerca disso, a Lei
13.005 (2014) - Plano Nacional de Educagao, tem dentre suas metas, a Meta 16 — que
traz como previsao “[...] garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacao basica
formacdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino”, (Brasil, 2014). Destarte,
importante observagao no que diz respeito as formagdes é apontada na pesquisa de
Barcellos e Coelho (2022, p. 19):

compreendemos que as formagdes voltadas para que o professor possa se
apropriar dos pressupostos da alfabetizagdo cientifica (AC) com vistas a
desenvolvé-la em aulas de Ciéncias tém sido trabalhadas de modo incipiente
no que tange a quantidade de a¢bes formativas [...].

Na pesquisa, dos mesmos autores, foram encontrados apenas 29 (vinte e nove)
textos no periodo de quase trés décadas, na contrapartida ao crescente espago que
ganham as FC. Os autores também destacam o baixo numero de formagdes voltadas
para o ensino fundamental nos anos finais, a superficialidade nos estudos de Paulo
Freire, a falta de foco maior a AC em sentido da cidadania, da criticidade, da

democracia e énfase na tomada de decisdes (Barcellos; Coelho, 2022).
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Conforme apontamentos acima citados, nota-se a escassez de formacdes
visando a AC, em especial nos anos finais do ensino fundamental. Para além da

capacitagao cientifica, a formagao nao se reduz ao conhecimento técnico,

[...] deve construir-se a partir de uma rede de comunicagao, que nao se deve
reduzir ao ambito dos conteudos académicos, incluindo também os
problemas metodolégicos, pessoais e sociais que, continuamente, se
entrelagcam com as situagdes de ensino. A inovagao educativa esta sempre
ligada a existéncia de equipas de trabalho que abordam os problemas em
comum, refletindo sobre os sucessos e as dificuldades, adaptando e
melhorando as praticas de intervengao (objetivos, métodos e conteudos). O
contacto com os colegas é fundamental para a transformacgao da atitude e do
comportamento profissional, nomeadamente com os grupos portadores de
uma perspectiva inovadora, cuja experiéncia permite visualizar acgdes e
realidades concretas (Esteve, p.119-120).

Pondera Freire (1996, p. 91), que ensinar requer seguranga e competéncia
profissional, “a seguranga com que a autoridade docente se move implica uma outra,
a que se funda na sua competéncia profissional”. Segundo Freire (1996, p. 143) “a
pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio
técnico a servigo da mudancga”.

O autor deixa claro que o professor sem competéncia ndao tem autoridade
profissional, porque “o professor que nao leve a sério sua formacao, que nao estude,
que nado se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para
coordenar as atividades de sua classe” (Freire, 1996, p. 91).

O professor mesmo diante da escassez de ofertas de FC em sua area de
conhecimento ndao pode deixar de desenvolver-se profissionalmente, “a pratica
docente, exige de mim um alto nivel de responsabilidade ética de que a minha propria
capacitacao cientifica faz parte” (Freire, 1996, p. 144). “[...] perante a imprevisibilidade,
a constante mudanca e a exigéncia dos contextos de atuacao, a formagao ao longo
da vida surge como imperativo inquestionavel” (Alarcao, 2001, p. 13). Conforme os
autores citados, é fundamental que o professor esteja aberto ao dialogo, a troca com
0s colegas e a incorporagao de novos conhecimentos e estratégias, acompanhando
as transformagées da educacdo atual. Logo, “E preciso resgatar a profissionalidade
do professor, reconfigurar as caracteristicas de sua profissao na busca da identidade
profissional” (Libaneo, 2011, p. 12). Nesse contexto, as formagdes continuadas sao

essenciais para promover a evolugao da pratica docente e melhorar a interacdo com
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os alunos. A esse respeito Libaneo (2011, p. 12) fala da importancia da atuagéo
ampliada sindical “[...Jenvolvendo também a luta por uma formagéo de qualidade, de
modo que a profissdo ganhe mais credibilidade e dignidade profissional”. Neste
sentido, o topico posterior reune a intengado da integracao das ideias colocadas no

referencial tedrico aplicadas no ensino de CN.

2.10 Integracao entre educomunicagao, CTSA e FC no ensino de CN

A partir do reconhecimento dos desafios cotidianos no ensino de CN, este
topico propde a integracdo dos pressupostos tedricos que fundamentam a
educomunicagéao, a alfabetizacao cientifica e a abordagem CTSA. Essa articulagao
busca nao s6 evidenciar a necessidade de praticas pedagdgicas criticas e reflexivas,
mas também apontar os mecanismos pelos quais a FC dos professores pode
potencializar o desenvolvimento de uma educacéao cientifica contextualizada, capaz
de promover a cidadania e a autonomia dos estudantes. Para Soares (2021, p. 163)
“‘Educomunicacdo nao € sobre o que o recurso tecnoldgico pode fazer para a
educacao, mas o que a educacao deve fazer com as técnicas disponibilizadas, a cada
novo periodo da histéria”.

Sobre isso, Soares (2021, p. 163) “afirma que trés angulos necessitam ser
contemplados, um de natureza cognitiva, outro, de natureza operativa e um terceiro,
de natureza politica”. Assim, propde o desenvolvimento de um relacionamento
adequado entre a area da educagao e o campo da comunicacdo mediada pelas
tecnologias da informac&do. Destaca a importancia de conhecer este universo
conforme a faixa etaria e etapa de aprendizagem, além de promover o
empoderamento progressivo dos estudantes no uso dos recursos tecnoldgicos.
Ressalta que a abordagem pedagodgica deve considerar ndo apenas a dimensao
técnica, mas também o papel politico do estudante diante das midias. Por fim,
questiona a finalidade desse processo, estimulando o aluno a atuar como cidadao
critico e ativo, e ndo apenas como consumidor. Em suma, a educomunicagao,
conforme definida por Soares (2021), € compreendida como um campo que possibilita
o0 uso ativo e democratico dos recursos comunicacionais no ambiente escolar,

promovendo a integragcdo entre o dominio técnico dos equipamentos disponiveis e
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uma pratica educativa voltada a cidadania, orientada para os interesses coletivos.

Neste sentido,

a educomunicagao contribui na formagéo do educador no sentido de colocar
centralidade no dialogo, potencializado pelas tecnologias de comunicagao,
com o intuito de aumentar o coeficiente comunicativo do ecossistema sala de
aula e, como consequéncia, garantir a qualidade do atendimento [...] (Santos,
2013, p. 6).

O ato de educomunicar envolve a escolha deliberada dos meios e estratégias
para tornar a comunicagdo da ciéncia mais eficaz e engajada. Na verdade, a
Educomunicacao diz respeito a cidadania, as relagbes demo craticas e a0 manejo
compartilhado da gestdo dos processos tecnoldgicos (Soares, 2021, p. 164). Nesta

perspectiva,

[...] a mediacdo tecnoldgica da comunicacdo deixa de ser meramente
instrumental para espessar-se. Adensar-se e converter-se em estrutural. Pois
a tecnologia remete hoje ndo a novidade de uns aparatos, mas sim a novos
modos de percepgao e de linguagem, as novas sensibilidades e escrituras”
(Martin-Barbero, 2023, p. 79).

A revolugao tecnoldgica atual gera transformacgdes abrangentes que impactam
todos os meios de comunicacdo, resultando na formacdo de um ecossistema
educativo que nao se limita apenas a novas maquinas, mas também envolve novas
linguagens, formas de escrita e saberes. Essa transformacdo € marcada pela
predominancia da experiéncia audiovisual, além da reintegracdo da imagem no
processo de producdo do conhecimento. Essas mudangas influenciam tanto o
significado e a abrangéncia do que consideramos comunicagao quanto a nova posi¢cao
de cada meio dentro desse ecossistema e suas inter-relagées (Martin-Barbero, 2023,
p. 33). Soares (2022) aponta duas areas de evidéncia no campo da Educomunicagao
a primeira € a mediagéao tecnoldgica na educagao e a segunda denomina-se educagao
para a comunicagao.

A mediacao tecnoldégica na educacgao refere-se ao uso critico e reflexivo das
tecnologias da informagdo nos processos educativos, com énfase na criagdo de
ecossistemas comunicativos mediados por tecnologias e ha compreensao do impacto

dessas inovacdes na aprendizagem e no cotidiano dos sujeitos. Trata-se de pensar
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como as tecnologias podem ser integradas a educagao para ampliar possibilidades
de interagao, acesso a informacao e construcao de sentidos.

Ja a educacéao para a comunicagao (media education) consiste em preparar os
sujeitos — especialmente criangas e jovens — para a leitura critica, autbnoma e
consciente das mensagens midiaticas. Essa area enfatiza o desenvolvimento de
competéncias para analise, interpretacdo e produgdo de conteudos midiaticos,
promovendo uma relagao ativa, critica e ética com os meios de comunicagéo.

Deste modo, o professor assume um papel ativo ndo apenas no dominio de
conteudos, mas na mediacdo de experiéncias que possibilitem a leitura critica das
informagdes, a partir da reflexdo e do dialogo em conjunto aos alunos. A pratica
educomunicativa implica na construgdo de um ambiente de aprendizagem onde o
discurso cientifico se articula com as demandas e os contextos culturais dos discentes
com vistas ao entendimento ampliado das coisas e das ideias de mundo. Pode ser
entendida esta articulacdo como alfabetizagao cientifica, contudo, a alfabetizagdo nao
pode ser reduzida ao ato de ensinar puramente da “palavra, das silabas ou das letras.
Ensino em cujo processo o alfabetizador fosse “enchendo” com suas palavras as
cabecas supostamente “vazias” dos alfabetizandos” (Freire, 1989, p. 10).

A alfabetizagao cientifica vai além do dominio técnico de conceitos; trata-se de
desenvolver, de forma consciente, a capacidade do aluno para interpretar, questionar
e transformar a realidade. Lorenzetti (2000) acrescenta que a alfabetizacao cientifica
€ destacada como uma pratica continua ao longo da vida, que se organiza
principalmente no ambiente escolar, mas também se estende para além deste,
abrangendo os espagos educativos ndo formais, que s&o enriquecidos por diversas
midias e formas de expressao.

Este componente conceitual defende que o ensino de CN deve promover nao
s6 a compreensdo dos fendmenos naturais, mas também a formagao de leitores
criticos da linguagem cientifica, aptos a dialogar com os desafios sociais e
tecnologicos da atualidade. Nesse sentido, a integracdo de praticas educativas
inovadoras torna-se imperativa para superar o modelo tradicional baseado
exclusivamente no uso do livro didatico. Freire (2024, p. 109) afirma a fungéo do
educador, “é a de problematizar aos educandos o conteudo que os mediatiza, e nao
a de dissertar sobre ele, de da-lo, de estendé-lo, de entrega-lo, como se tratasse de
algo ja feito, elaborado, acabado, terminado”. A problematizagdo mencionada por
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Paulo Freire (2024) refere-se a comunicagdo em torno de situagdes do concreto, real,
do cotidiano ou sobre assuntos intelectuais que se associam ao concreto, mas exige
a compreensao dos significados aos signos significantes por parte dos
problematizados.

Tal processo envolve a reflexdo sobre um “conteudo, fruto de um ato, ou sobre
o préprio ato, para agir melhor, com os demais, na realidade” (Freire, 2024, p. 111).
Em vista disso, a abordagem CTSA propde uma visao integrada do conhecimento,
que relaciona a ciéncia a tecnologia, a sociedade e ao ambiente, promovendo uma
compreensao ampla e contextualizada dos fenbmenos. Suas implicagdes na pratica
pedagogica se refletem na possibilidade de articular conteudos curriculares com
questbes socioambientais e tecnocientificos da vida corrente, incentivando a
participacao ativa dos alunos na construgdo do conhecimento. Assim, a CTSA se
configura como uma possibilidade para transformar a experiéncia de ensino-
aprendizagem, aproximando os estudantes das vivéncias do mundo real.

Os autores (Citelli, Soares e Lemos, 2019) analisam como os dispositivos e as
linguagens comunicacionais influenciam a pratica da educomunicagao, destacando a
complexidade das interagdes no contexto educacional atual. Eles enfatizam que a
intersecgao entre tecnologia, linguagem e educagao exige que a educomunicagao se
adapte as novas realidades digitais, promovendo praticas integradas que valorizem a
multimodalidade da comunicacdo. Essa perspectiva nao sO enriquece 0 processo
educativo, mas também capacita os estudantes a se tornarem cidadaos criticos e
ativos em um mundo cada vez mais mediado pela tecnologia. Para Martin-Barbero, a
escola podera interagir apenas quando estabelecer os meios como “dimensao
estratégica da cultura, em primeiro lugar, com 0os novos campos de experiéncia
surgidos da reorganizacdo dos saberes, dos fluxos de informagédo e das redes de
intercambio criativo e ludico” (2023, p. 52).

A conjugacado das estratégias educomunicativas com a abordagem CTSA
potencializa praticas pedagdgicas que integram a producdo e analise critica de
conteudos com o uso de tecnologias digitais. Tais estratégias envolvem a utilizagao
de midias interativas, producdo de materiais audiovisuais e a promog¢ao de debates
que permitem aos alunos articularem conceitos cientificos com os desafios da
atualidade. De acordo com Ribeiro (2016, p. 241),
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a utilizacdo de elementos da comunicagdo como: 0 cinema, 0s meios de
comunicagao de massa, redes sociais, a internet e a prépria tecnologia sao
fundamentais para despertar o interesse dos alunos e melhorar a sua
comunicagao, trazendo-os para o ambiente escolar, extraindo outros
beneficios além do entretenimento, diversdo, como: o aprendizado e o
conhecimento.

Por meio desta articulagao, o professor atua como mediador que facilita a
transformacdo dos conteudos tedricos em experiéncias praticas e contextualizadas,
estimulando a criatividade e o pensamento critico dos estudantes. Um exemplo de
estratégia é o documentario — na definicdo dada por Ribeiro (2016) - o termo refere-
se a um género especifico do cinema que comegou a se consolidar no final da década
de 1920 e no inicio da década de 1930, especialmente com a escola documental

inglesa. O mesmo autor explica como pode ser feito um documentario na atualidade,

€ necessario em primeiro lugar, um roteiro, com todo um planejamento,
utilizar a trinca: pré-producgdo, produgdo e péds-producdo. Com isso, os
produtores, editores e diretores do documentario poderdo determinara
duracgao, estilo, personagens, local e todo o processo de divulgagédo. Nao é
necessario utilizar equipamentos profissionais, podendo ser realizado com
cameras portateis, e as cameras embutidas nos préprios celulares, tablets e
outros, além de ser produzido por qualquer pessoa, mesmo nao sendo
profissional (Ribeiro, 2016, p. 242).

Ao utilizar documentarios na escola para a educacao dos alunos, pratica-se a
educomunicagao, que emprega a comunicag¢ao audiovisual para ensinar a produgao
de documentarios por meio de exemplos. Isso ndo so6 facilita o aprendizado do
conteudo apresentado, mas também promove a difusdo do conhecimento e da
educacdo. Atualmente, documentarios podem abordar uma variedade de temas,
incluindo histérias de pessoas e comunidades, revelando realidades desconhecidas.
Essa abordagem incentiva a reflexao critica e pode estimular mudancgas benéficas na
vida dos protagonistas do documentario, quando necessario (Ribeiro, 2016).

A efetividade, das praticas que combinam educomunicacdo, alfabetizagao
cientifica e a abordagem CTSA, depende fundamentalmente do constante
desenvolvimento profissional dos professores. As formacgdes oferecem o espaco
necessario para aprofundamento tedrico, troca de experiéncias e conhecimento e/ou
aperfeicoamento de competéncias que permitam ao docente planejar e executar aulas
alinhadas com os avangos cientificos e tecnoldgicos. A situagéo profissional docente,

segundo Libaneo (2011) esta diante de um aumento paradoxal da profissionalizagéo
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e o profissionalismo. Porém, sem profissionalizacdo dificlmente havera
profissionalismo e por outro lado, sem profissionalismo n&o ha ensino de qualidade. E
fundamental que o corpo docente consiga ultrapassar barreiras metodoldgicas e
integrar, de forma critica e reflexiva, as inovagdes que as demandas contemporaneas
requerem, através das formagdes continuadas. Tal necessidade € vista e citada pela
Constituicdo da UNESCO,

[...] os Estados Partes desta Constituicdo, acreditando em oportunidades
plenas e iguais de educagao para todos, na busca irrestrita da verdade
objetiva, e no livre intercambio de ideias e conhecimento, acordam e
expressam a sua determinagdo em desenvolver e expandir os meios de
comunicagao entre os seus povos, empregando esses meios para 0s
propdsitos do entendimento mutuo, além de um mais verdadeiro e mais
perfeito conhecimento das vidas uns dos outros [...] (Brasil, 2013).

A integracéo, entre os elementos da educomunicagdo, da abordagem CTSA,
da alfabetizagao cientifica, e da FC, configura um paradigma inovador para o ensino
de CN. Acredita-se que essa articulagéo possa propiciar a construgdo de um ambiente
educativo dinamico, onde o conhecimento seja desenvolvido de forma critica,
contextualizada e transformadora, contribuindo significativamente para a formacéo de
cidadaos conscientes e preparados para os desafios da vida na atualidade. A préxima
secao apresentara o percurso metodolégico desenvolvido pela pesquisa de

doutorado.
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3 PERCURSO DA PESQUISA - METODOLOGIA

Esta secdo aborda o percurso desenvolvido na realizacdo da pesquisa e a
metodologia empregada no processo. A pesquisa em CTSA teve inicio durante o
mestrado, no contexto da pandemia de Covid-19, momento que gerou reflexdes sobre
a funcédo social docente e o desenvolvimento cientifico dos alunos no ensino de CN.

A pesquisa de mestrado revelou que a abordagem CTSA n&o era integrada
regularmente nas aulas de CN, especialmente entre os professores do ensino
fundamental Il. Embora esteja alinhada com as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), os professores n&o incorporam essa abordagem em seu
planejamento de aulas. Assim, a pesquisa da tese busca abordar essas lacunas na
integragdo da CTSA.

Entre os pontos identificados na pesquisa de mestrado, destacou-se a baixa
divulgacao do tema, uma vez que a maioria dos professores desconhecia a educagao
CTSA. Além disso, a falta de um método de ensino especifico para essa abordagem
pode justificar a ndo integragdo da CTSA nas aulas. Dessa maneira, a efetivagéo de
uma aprendizagem significativa nao depende apenas do dominio tedrico, mas

também da intencionalidade e preparo dos professores, como ressalta a autora,

a magica e os magicos - Desde quando foi possivel observar o cérebro
humano de uma pessoa viva em acédo e "observar" a aprendizagem
significativa no momento em que esta ocorria, a tarefa de construi-la em uma
sala de aula se tornou compreensivel. Mas essas descobertas necessitam,
em primeiro lugar, da intencionalidade por parte do professor €, em segundo
lugar, da certeza de que os eixos da aprendizagem proveem do aluno, isto &,
que este professor saiba processos e meios para estimula-lo. A possibilidade
de se ver a aprendizagem no instante em que a mesma esta acontecendo
representa verdadeira "magica" que a Educacdo deve a Neurologia [...], 0
dominio desse processo necessita de professores que saibam fazé-la
acontecer. Professores que ajudam o cérebro a aprender sdo 0s novos
magicos, que a Neurologia deve a Educagéo (Selbach, 2010, p. 18).

Supdem-se que € necessario apresentar um “caminho” e/ou meios de introduzir
esta forma de trabalhar que inclui, globalmente e integradamente, os conceitos da
ciéncia, da tecnologia, da sociedade e do ambiente ligados ao conteudo programatico
do ensino. Desta forma, propds-se um modelo sequencial de formagao continuada

(FC) para a insergdo da CTSA junto a estratégias de educomunicagao, visando a
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promocéo da educagao cientifica no ensino de CN. O proximo subtitulo abordara os

aspectos metodoldgicos e a caracterizagado da pesquisa.

3.1 O Comité de Etica em Pesquisa e a caracterizacdo da pesquisa

Dentre os aspectos éticos a pesquisa foi submetida para apreciagédo do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Unipampa sendo aprovada pelo Comité de Etica da
instituicdo, conforme protocolo n°® CAAE 59369822.0.0000.5323. No que é atinente
aos aspectos metodoldgicos, a presente tese € um estudo qualitativo e esta inserido
no campo da pesquisa participante combinada a pesquisa-agao.

A pesquisa definida como participante encontra explicagdo em (Gil, 2019, p.
39), “[...] caracteriza-se pela interagdo entre os pesquisadores e as pessoas
envolvidas nas situagdes investigadas”. Ja a pesquisa-agao, se propdem a uma
intervencao no local, pode ser compreendida como um tipo de pesquisa social em
que, segundo (Thiollent, 1986, p. 16), “hd uma ampla e explicita interacdo entre
pesquisadores e pessoas implicadas na situagéo investigada”; durante o processo,
ocorre “um acompanhamentos das decisdes, das ac¢des e de toda a atividade
intencional dos atores da situagao”; Contudo, ela ndo limita-se “a uma forma acao
(risco de ativismo): pretende-se aumentar o conhecimento pesquisadores e o
conhecimento ou o "nivel de consciéncia” das pessoas e grupos considerados”.

Michel Thiollent (1999) diferencia a pesquisa participante da pesquisa-agao
com base no uso da observacado participante. Enquanto a pesquisa participante,
originaria das primeiras investigagbes antropoldgicas e etnograficas, foca na insergao
do pesquisador no cotidiano dos grupos para observar fenbmenos que poderiam ser
alterados pela presenca de estranhos, a pesquisa-agao se distingue por enfatizar a
intervencao planejada e a promogao de mudangas na situagcado estudada. Em outras
palavras, embora a pesquisa-acao incorpore elementos da pesquisa participante, ela
prioriza a acgéo transformadora, envolvendo ativamente o grupo pesquisado na
implementagdo de mudangas organizacionais, educacionais ou culturais. Pondera,
Thiollent (1986, p.15), que “sem duvida, a pesquisa-agao exige uma estrutura de

relagdo entre pesquisadores e pessoas da situagao investigada que seja de tipo
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participativo”. Severino faz a distingdo da pesquisa participante e da pesquisa-ag¢ao

da seguinte forma:

a pesquisa participante “é aquela em que o pesquisador, para realizar a
observagao dos fendmenos, compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados,
participando, de forma sistematica e permanente, ao longo do tempo da
pesquisa, das suas atividades. O pesquisador coloca-se numa postura de
identificacdo com os pesquisados. Passa a interagir com eles em todas as
situagcdes, acompanhando todas as acgdes praticadas pelos sujeitos.
Observando as manifestagcdes dos sujeitos e as situagdes vividas, vai
registrando descritivamente todos os elementos observados bem como as
analises e consideracdes que fizer ao longo dessa participagcao” (Severino,
2007, p. 120).

A pesquisa agao “é aquela que, além de compreender, visa intervir na
situagdo, com vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma
finalidade intencional de alteragao da situagédo pesquisada. Assim, ao mesmo
tempo que realiza um diagnéstico e a andlise de uma determinada situagéo,
a pesquisa-agéo propde ao conjunto de sujeitos envolvidos mudangas que
levem a um aprimoramento das praticas analisadas” (Severino, 2007, p. 120).

Para integrar és abordagens da pesquisa-participante e da pesquisa-agao em
uma intervencao de formagao continuada, orientada para a insercdo de uma nova
abordagem educacional, adotou-se um modelo em 3 (irés) etapas que combinou a
imersao do pesquisador na pratica (observagao participante) com a implementacgao
planejada de mudangas (pesquisa-agao).

Tal combinagdo culminou em um conjunto de ag¢des que nao seguem
necessariamente uma ordem cronolégica de fases, mas se vale das seguintes etapas:
“fase exploratoria; formulacdo do problema; construcéo de hipoteses; realizagao do
seminario; selecao de amostra; coleta de dados; analise e interpretacdo dos dados;
elaboragdo do plano de acgéo e divulgacao dos resultados” (Gil, 2019, p. 137-138).
Dessa forma, aproximar o conhecimento de CN aos interesses da sociedade foi o
primeiro pensamento para compor a pesquisa, vinculando pensamento e acao, frente
as necessidades da atualidade, pois entende-se que os conteudos ministrados devem
ter um alcance maior que o conteudo em si.

Logo, as questdes investigativas relacionam-se aos ‘interesses e
circunstancias socialmente condicionadas. Sao frutos de determinada inser¢cao na
realidade, nela encontrando suas razdes e seus objetivos” (Minayo, 2009, p. 16). O
tipo de pesquisa adotado encontra justificativa pela pretensdo de insercédo da

abordagem CTSA no ensino de CN por acreditar-se que ministrar aulas com alcance
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maior que o conteudo proposto requer um planejamento das praticas pedagogicas
que ligue esses conteudos a fatos e questdes, contextualizadas aos interesses locais,
e promova a mudanga comportamental no espago de aplicagdo possibilitando aos
sujeitos o posicionamento e a resolugcao de problemas. Neste interim, no préoximo

topico sao apresentados o ambiente e a definicdo do publico-alvo desta investigagéo.

3.2 Contexto e participantes da pesquisa

A pesquisa estava planejada para ocorrer no municipio de Uruguaiana, com os
professores de Ciéncias da Natureza da rede publica (Municipal e Estadual), no
primeiro semestre de 2024, mas ndo pdde acontecer, haveria baixa adesdo de
participantes com a justificativa que ja estavam envolvidos em diversas formagdes no
periodo; Com receio de adiarmos a FC e incorrer no mesmo problema, ou seja, um
numero muito reduzido de professores de CN participarem e com isso comprometer
os dados e as analises do estudo. Foi marcada uma reunido de orientacao, ficou
combinado entre a pesquisadora e o orientador que seria mais pertinente realizar a
pesquisa na cidade de moradia da pesquisadora, partiu-se do entendimento que a
oferta de formagdes em Pelotas ser bem menor, esse fator, geraria uma maior adeséo
de participantes ao curso. Além disso, observou-se que oferecer a formagao na
mesma cidade que sediou a pesquisa de mestrado sob o tema CTSA agregaria o
sentido de expansao da pesquisa ja realizada, porém com novos elementos. Assim,
foi tragcado o novo plano do curso (data, horario e formato) a ser oferecido a rede de
ensino.

O primeiro passo dado, em favor do plano de pesquisa, foi entrar em contato
com a Secretaria Municipal de Educacao (SMED). Desta forma foi agendado, pelo
contato de WhatsApp no dia 24 (vinte e quatro) de abril, um horario com a
Coordenadora geral da disciplina de CN, Eduarda Medran Rangel, o encontro ocorreu
presencialmente na SMED no dia 26 (vinte e seis) de abril de 2024, as 14 (quatorze)
horas, durante a reunido com a coordenadora, discutiu-se e esclareceu-se sobre a
proposta de formacgao continuada aos docentes do ensino fundamental Il de CN.
Inicialmente, a formacgao foi planejada pela pesquisadora para ocorrer no formato

presencial, no auditério da SMED, o que n&o foi acatado pela coordenadora com a
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justificativa que ndo poderia oferecer o auditério de acordo com as necessidades da
formacdo de datas e horarios. Uma nova sugestdo foi dada, por parte da
pesquisadora, fazer uma palestra introdutéria sobre o tema do curso, ou seja, usar o
auditério apenas uma vez para dar inicio a FC que totalizaria 7 (sete) encontros. No
entanto, ndo foi possivel ajustar o cronograma da FC a agenda da SMED para o uso
do auditorio, nas datas sugeridas para o més de maio. Abaixo a imagem da SMED,

local de primeiro contato de viabilizagdo da formagao continuada.

Figura 1 — Imagem da Secretaria Municipal de Educacao e Desporto — Pelotas/RS.

Fonte: Jornal Tradigao - https://www.jornaltradicao.com.br (17/08/2024).

Contudo, em maio nao ocorreu a FC, pois a cidade foi atingida, assim como
outras cidades do Rio Grande do Sul (RS), pelas enchentes. No dia 08 (oito) de julho,
a conversa com a coordenadora € retomada, houve novo ajuste no cronograma de
datas e horarios e acertos quanto a oferta da FC junto a coordenagéo da SMED, mais
comunicagdes pelo WhatsApp aconteceram nos dias 12 (doze) e 29 (vinte e nove) do
mesmo més de julho a respeito do formato da FC, do vinculo institucional da FC com
a Universidade Federal do Pampa de Uruguaiana (UNIPAMPA), do certificado de

participagdo e a justificativa da nao liberagdo dos professores das aulas para
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participarem da FC. Tal justificativa se deu em virtude do numero de encontros, dos
horarios e pela quantidade de professores fora da sala de aula. Em negociagao para
que houvesse a oferta do curso a rede ficou finalmente ajustado que seria no formato
online, no turno da noite, organizado pela pesquisadora e com certificado de
participacao de 40 horas aos professores participantes e a SMED nao teria vinculagao
a FC.

No dia 05 (cinco) de agosto a coordenadora, Eduarda Medran Rangel, informou
sobre a proposta da FC, pelo grupo oficial de WhatsApp destinado aos docentes de
CN, que o curso seria oferecido no formato online, via Google Meet, no turno da noite,
sem a dispensa dos participantes de suas atividades de trabalho porque néo teria
vinculo com a SMED, mas que seria interessante que os professores participassem.
Os professores de CN do Fundamental Il tiveram acesso a um card, confeccionado
pela pesquisadora, com informagdes e orientagdes para inscricdo no curso, através
do e-mail de contato da pesquisadora. A divulgacdo se deu pelo card, conforme

imagem abaixo.

Figura 2: card de divulgacao da FC.

‘(

PPgECi

FORMACAO
PEDAGOGICA

Estratégias Educomunicativas na
perspectiva CTSA (Ciéncia
Tecnologia Sociedade e Ambiente).
Explore novas abordagens educacionais
em Ciéncias da Natureza.

Inscreva-se!

15 DE AGOSTO - 19h

Ministrante: Professora Lucia Ott -
Doutoranda em Ciéncias -
UNIPAMPA
Inscrigoes:
luciabeatrizott@gmail.com

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora (2025).



91

Para dar inicio as atividades, foi novamente divulgada a oferta do curso de
formagao, agora pela pesquisadora, no mesmo grupo de professores de CN, logo
apos o contato prévio com a coordenadora pedagodgica da area de Ciéncias da SMED
de Pelotas e a devida autorizagdo e/ou comunicagao para a realizagao junto aos
professores da rede. A partir disso, os participantes foram selecionados de acordo
com os critérios listados abaixo.

- Ser professor da rede publica municipal de Pelotas;

- Ser professor de Ciéncias da Natureza do 6.° ao 9° ano;

- Estar inserido no grupo de WhatsApp da SMED (este critério foi adotado como
forma de contatar com os professores, uma vez que nido havia vinculo com a SMED
a oferta da FC. Logo, a adesao dos professores seria por livre vontade em participar
do curso.

Com os critérios mencionados obtiveram-se dados variados, que sao
sintetizados, de forma comparativa, na tabela que se segue:

a) Numero total de escolas de Ensino Fundamental, anos finais, da rede
publica municipal de Pelotas.

b)  Numero total de Professores de Ciéncias de Ciéncias da Natureza do
Ensino Fundamental (anos finais da rede publica municipal, do 6.° ao 9.° ano).

c) Numero total de professores de Ciéncias da Natureza inserido no Grupo
Ciéncias/SMED

d) Total de professores de Ciéncias da Natureza, do 6.° ao 9° ano

e) Total de professores de CN, 6.° ao 9° ano/Participantes/inscritos na

pesquisa.

Quadro 10 — Dados que geraram a amostra.

a) Total b) Total c) Total d) Total e) Total
de escolas da rede | de professores de | de professores | de professores de | de  professores
municipal de | CN (anos finaisna | de CN, Grupo | CN, Grupo de CN, 6.° ao 9°
Pelotas (anos | rede municipal). Ciéncias na | Ciéncias na | ano inscritos no
finais). SMED. SMED (6.° ao 9° | curso.
ano).

=45 =110 =80 aproximadamente | = 15

estatutarios; em exercicio

=3CLT =75

Total= 113

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2025).
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Assim, contando a cidade de Pelotas com 113 (cento e treze) professores de
CN dos anos finais, na rede publica municipal®, a maioria deles integra o grupo de
contato da area de CN. Para a presente pesquisa, foram convidados a participar os
professores de CN do 6.° ao 9.° ano, membros do grupo de WhatsApp “Ciéncias da
Natureza na SMED/PEL”, composto por 80 (oitenta) docentes dos anos finais, dos
guais aproximadamente 75 estdo em efetiva atividade docente. Dentre esses, todos
foram convidados a participar do curso de formacéao, resultando em 15(quinze)
inscrigdes efetivadas. A pesquisa, portanto, foi organizada a partir do plano de agao

estabelecido no cronograma do curso, conforme detalhado no topico a seguir.

3.4 Aintervencao realizada - Estratégias educomunicativas na perspectiva CTSA
(Ciéncia Tecnologia Sociedade Ambiente) — explore novas abordagens

educacionais em Ciéncias da Natureza

A intervencédo, de acordo com o dicionario da Lingua Portuguesa de Larousse
(1992), tem o significado de ato ou efeito de intervir, interferéncia. Seguindo-se pelo
pensamento de Freire (1996, p.51) “ensinar exige compreender que a educagao é
uma forma de intervengdao no mundo”. A educacao deve ser entendida como uma
forma de intervengdo no mundo, refletindo uma experiéncia essencialmente humana.
Essa intervencédo nao se limita ao simples aprendizado de conteudos, mas também
envolve a reproducgéo da ideologia predominante e sua critica nos dizeres de Freire
(1996). Com base nesse pensamento, a intervencao pedagogica foi realizada, através
do curso de FC, nos meses de agosto a novembro, com encontros quinzenais nos
3(trés) meses de realizagdo, num total de 7 (sete) encontros com 1 (uma) hora de
duragdo em média. O plano de agéo seguiu pelas etapas de uma pesquisa-agao de
acordo com as datas previstas e pré-definidas em cronograma, ajustadas com os
participantes. O plano teve o desdobramento em 3 (irés) fases - tedrica, pratica e
resultados, referente a realizacdo da FC, conforme sera detalhado logo abaixo do

quadro.

6 Segundo informagbes de Daniel Pereira, Coordenagao de Ciéncias/SMED/Pelotas-RS.



Quadro 11 — Plano de agdo - FC — 2024.

DATAS — ENCONTROS -ONLINE - duragao
de 1 (uma) hora cada encontro

DESCRICAO DE ATIVIDADES

Primeiro encontro em 15/08/2024
Teorico

Participantes identificados e a apresentados;
proposta do curso; pequena introdugao do
tema CTSA; cronograma de encontros;
esclarecimento sobre a importancia do aceite
e a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

Segundo encontro em 22/08/2024
Tedrico

Foi dividido em dois momentos: no primeiro
uma conversagao, conduzida por questbes
centrais sobre as praticas docentes dos
professores para analisar 0s meios
comunicativos/estratégias que utilizam para
comunicar a ciéncia, como também acerca do
planejamento das aulas e da metodologia de
ensino em que se ancoram; segundo -
apresentado os temas - CTSA e
Educomunicagao -

apresentacdo com mais profundidade em
CTSA e possibilidades na pratica pedagdgica.

Terceiro encontro/seminario - 11/09/2024
Tedrico

Seminario  apresentado pela  propria
pesquisadora sobre praticas
educomunicativas, nas aulas de CN, e uso de
tecnologias digitais - troca de ideias e
percepgdes dos docentes; exemplificagdo da
aplicagdo no cotidiano escolar das estratégias
e ferramentas educomunicativas.

Quarto encontro em 26/09/2024
Pratico

Planejamento da sequéncia didatica na
abordagem em CTSA - estratégias que
poderiam ser usadas: questdo problema
relacionada ao conteludo proposto; tema
conectando os assuntos; ou uma questdo
polémica/controversa; - relevante para o
publico-alvo.

Quinto encontro em 16/10/2024
Pratico

Inicio da aplicagdo da sequéncia de aulas -
envolvendo a abordagem CTSA com
estratégias educomunicativas —, escuta dos
relatos e percepgcbes dos participantes,
didlogo sobre a importancia da escolha da/s
estratégias para os resultados atenderem aos
objetivos da sequéncia didatica; ajustes e
esclarecimentos para a aplicagado nas aulas.

Sexto encontro em 31/10/2024
Pratico

Escuta dos
participantes

relatos e percepgdes dos
sobre o  planejamento.
Introdugdo a sequéncia didatica das
ferramentas educomunicativas  (podcast,
slides, debate, documentario, filmes de
ficcdo...) em associagdo as estratégias
adotadas; planejamentos finalizados.

Sétimo encontro em 14/11/2024
Resultados alcancados

Roda de conversa para a apresentagao das
sequéncias realizadas com os alunos dos
respectivos participantes e a avaliagao dos
professores acerca da sequéncia
desenvolvida junto aos discentes e avaliacéo

93
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da FC. Selecdo  dos professores
entrevistados, escolhidos pelos resultados
apresentados em relagdo aos objetivos da
FC.

Encerramento.

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2024).

O curso teve inicio com os professores inscritos, num total de 15 (quinze). De
acordo com a data constante no material de divulgagao o primeiro encontro ocorreu
no dia marcado, 15 (quinze) de agosto de 2024. Dentre os 7 (sete) momentos a divisao
se deu em teoria, pratica e resultados. A teoria foi constituida de aproximacéo e
conversagao com oOs pesquisados, seminarios de CTSA e Educomunicagao pela
pesquisadora; A pratica foi de elaboracao de uma sequéncia didatica percorrendo
pelas estratégias (tema, problematizacdo e questdes sociocientificas e tecnoldgicas
(QSCt) e escolha das ferramentas educomunicativas (debate, seminarios,
reportagem, podcast, documentario, videocast). Ja a parte final, os resultados,
envolvia a apresentacao da sequéncia concluida e aplicada aos discentes. Conforme
os dados da sequéncia do curso e a ilustracado pelo fluxograma, descritos abaixo. A

sequéncia do curso compreende:

1. Pensamento em CTSA
e Elementos que compdem o pensamento
2. Decodificando a CTSA
« CTSA
e Educomunicacéao
o Estratégias
o Ferramentas
3. Sequéncia Didatica - planejamento
e Teoria
« CTSA
e Educomunicagao
e Pratica

o Estratégias:



e Tema
e Problematizacao
« QSCt - Questdes Sociocientificas e tecnoldgicas
o Ferramentas Educomunicativas:
o Podcast
e Videocast
o Debate
o Documentario
e Seminarios
« Reportagem
e Jogos
e Banner Digital
4. Encerramento do curso - avaliagoes
e Insercédo da CTSA nas aulas de CN

o Avaliagdes e selegao de entrevistas

Figura 3 — Fluxograma da estrutura do curso de formagéo.

1. Fansamania em CTSA - Bamanios Que DMDOT O ParsaTaTio
- CT3A
- Educomiini caga
2. Datcdifie CTE
= - - Eslraliyyas

(1]
=]
n

LEDyaTa sohm Pansamenia em CTEA,

- Probiamali Zaso

Fonte: elaborado pelos pesquisadores (2025).

- OECE - Oueshfos Soclais o Chntificas
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Logo, o primeiro encontro (tedrico) ocorreu conforme a previsdo da data e
horario definido, 15 (quinze) de agosto as 19 (dezenove) horas, referente a uma “roda
de conversa” através do Google Meet, foram todos identificados e a apresentados e
apos a “familiarizacédo” do grupo seguimos para a proposta do curso, com uma
pequena introducdo do tema CTSA e a disponibilizagdo do cronograma de encontros.
Na sequéncia foi esclarecido sobre a importancia do aceite e a assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por parte dos participantes que
concordarem em colaborar com pesquisa, nos termos das normas éticas, bem como
os termos de consentimento para publicagdo de imagens, enviados por e-mail e
devolvidos com a devida assinatura digitalizada. Enviado por e-mail a cada um dos
inscritos como pré-requisito para a participagao da proxima etapa.

O segundo encontro (tedrico) pelo Google Meet, em data e horario, combinado
previamente com os participantes para o dia 22 (vinte e dois) de agosto. Foi dividido
em dois momentos: no primeiro realizou-se uma conversag¢ao, conduzida por
questdes centrais sobre as praticas docentes dos professores, com o objetivo de
analisar os meios comunicativos/estratégias que eles utilizam para comunicar a
ciéncia, como também acerca do planejamento das aulas e da metodologia de ensino
em que se ancoram; no segundo foram apresentados os temas de CTSA e
Educomunicacgéo de forma integrada e possibilidades na pratica pedagdgica.

O terceiro encontro (tedrico) pelo Google Meet, em data e horario, combinado
previamente com os participantes para o dia 11 (onze) de setembro. Foi realizada a
apresentacdao do tema com mais profundidade - CTSA: explorando um novo
paradigma para o ensino de CN. Um seminario foi apresentado pela propria
pesquisadora sobre praticas educomunicativas nas aulas de CN. A exposi¢cao ensejou
a troca de ideias e as percepgdes dos docentes na exemplificagdo do uso de
tecnologias digitais nas aulas.

O quarto encontro pelo Google Meet, em data e horario, combinado
previamente com os participantes para o dia 26 (vinte e seis) de setembro. Foi o
primeiro dia da fase pratica do curso — falou-se das estratégias que poderiam ser
usadas: questdo problema relacionada ao conteudo proposto, tema conectando os
assuntos ou uma questao polémica/controversa relevante para o publico-alvo. Feito

iSSO seguiu-se para o planejamento de uma sequéncia didatica pela abordagem em
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CTSA. Durante o encontro foi discutida as ideias conectadas a
questao/tema/problema;

O quinto encontro pelo Google Meet, em data e horario, combinado
previamente com os participantes para o dia 16 (dezesseis) de outubro. Foi 0 segundo
dia da fase pratica do curso — foi dialogado sobre a importancia da escolha da/s
estratégias educomunicativas para os atenderem aos objetivos da sequéncia didatica.
Momento de ajustes e esclarecimentos acerca da aplicagao da sequéncia nas aulas.

O sexto encontro pelo Google Meet, em data e horario, combinado previamente
com os participantes para o dia 31 (trinta e um) de outubro. De Inicialmente houve a
escuta dos relatos e observagdes dos participantes sobre o planejamento. Introducao
a sequéncia didatica’ das ferramentas educomunicativas (podcast, slides, debate,
documentario, filmes de ficgdo...) em associagdo as estratégias adotadas;
planejamentos finalizados.

O sétimo e ultimo encontro pelo Google Meet, em data e horario, combinado
previamente com os participantes para o dia 14 (quatorze) de novembro. Formou-se
uma roda de conversa para a apresentacao das sequéncias realizadas com os alunos
dos respectivos participantes e a avaliagdo dos professores acerca da sequéncia
desenvolvida junto aos discentes e avaliacdo da FC. Foi feita a selegdo dos
professores para as entrevistas, escolhidos pelos resultados apresentados em relacéo
aos objetivos da FC e finalizado o curso.

Apos a aplicagcdo do plano estabelecido, a formagao continuada (FC) foi
concluida. Posteriormente a finalizagdo do curso, realizou-se a entrega dos
certificados de participagéo, totalizando 40 horas, aos professores envolvidos (vide
figura abaixo). Ressalta-se que, no topico seguinte, serdo detalhados os instrumentos
utilizados para a coleta dos dados.

” Uma Sequéncia Didatica se refere a uma sequéncia elaborada pelo professor que proporciona uma
escolha ou organizagéo de atividades que explorem o dominio do conhecimento dos alunos em sala
de aula, (Silva e Oliveira, 2009. p.2). Incluindo-se, “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas
e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio € um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos” (Zabala, 1998, p. 18).
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Figura 4 — Certificado de 40 horas de participagao da FC.

- CERTIFICADO -

Certificarmos que ——————mmmmmm e

participou & concluiu com aproveltamento a formacgao

Intitulada:
"Estratégias educomunicativas na perspectiva CTSA
(Ciéncia Tecnologia Sociedade Ambiente) — explore

novas abordagens educacionais em Ciéncias da
MNMatureza

Com carga horaria total de g0 horas - sincronas @ assincronas,
]
durante o periodo de 15 de agosto de 2024 a 14 de novembro de zo24.

Pelotas, o4 de abril de zo25.

LOd A -tI?TFII‘ OTT FERREIRA HWICHEL MANSUR MACHAD
MINIETRANTE PROF. OUTOR - CRIEM o

= - FORMAGAO CONTINUADA:
DATAS:

E 26 DE SETEMBRO, 16 E 31 DE OQUTUBRO
14 DE NOVEMEBRO.

HORARIOS:
DAS 19:00 AS 20:00.
CONTEODD PROGRAMATICO:

ENCONTROS TEORICOS:CTSA; EDUCOMUMICAC D

ENCONTROS SOBRE A APLICACAD PRATICA: SEQUENCIA DIDATICA;
ESTRATEGIAS E FERRAMENTAS EDUCOMURNI CATIWVAS MA ABODRDAGEM CTSA
RESULTADOSIAVALIACAD - DISCUSS0OES DAS APLICAGOES

15 E 22 DE AGOSTO, 1'IE

INDHCE DE VERIFICAGAD: CADERMNO ?}:I;:I' PAGINAS 009 E 010, REGISTRO 083 A

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores (2025).

3.5 Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Os métodos empregados vém ao encontro da pesquisa de natureza qualitativa,
cujo ambiente de coleta denomina-se pesquisa de campo, delineada como uma
pesquisa participante combinada a pesquisa-acao. De acordo com Gil (2019, p. 27),

para melhor avaliar a qualidade dos resultados de uma investigagao é importante
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informar a escolha das técnicas e instrumentos adotados. Logo, as técnicas e
instrumentos de recolha de dados utilizados na investigagdo foram: observagao
participante durante a realizagcdo do curso, questionarios semiestruturados, com
perguntas fechadas e abertas, e entrevistas guiadas. A observagao participante,
segundo Gil (2019, p. 110) “consiste na participagéo real do pesquisador na vida da
comunidade, da organizacdo ou do grupo em que é realizada a pesquisa. O
observador assume, pelo menos até certo ponto, o papel de membro do grupo”.
Destaca-se que a pesquisadora é também professora de Ciéncias da mesma rede,
membro do grupo.

Dentre outros instrumentos, os questionarios semiestruturados foram aplicados
em trés partes, a primeira parte - contendo 13 (treze) perguntas — dados pessoais; a
segunda parte — contendo 8 (oito) questdes distribuidas em objetivas e descritivas —
Conhecimento sobre CTSA e como os professores “pensam” a abordagem CTSA em
suas aulas em favor da educacédo cientifica. A terceira parte — contendo 6 (seis)
questdes descritivas — Educomunicagdo e as estratégias adotadas na relagéo
educacao e comunicagao. Os 3 (trés) questionarios, somando 27 questdes, foram
elaborados no Google Forms e enviado por e-mail aos professores, aos 8 (oito)
professores participantes. Até o ultimo encontro foram respondidos os trés
questionarios.

Como ultima ferramenta de coleta de dados trés (3) dos participantes foram
entrevistados, selecionados de acordo com o melhor desempenho no curso pelos
critérios avaliativos de: “assiduidade”, engajamento, compreensao dos principios e
fundamentos em CTSA e aplicagcédo das estratégias e ferramentas educomunicativas
nas aulas correspondentes as 3 (trés) fases (teoria, pratica e resultados). Conforme
explica Bardin (2011, p.93), as “entrevistas semidiretivas (também chamadas com
plano, com guia, com esquema, focalizadas, semiestruturadas)”’, estdo ancoradas em
um “esqueleto” de desenvolvimento. As entrevistas, aqui nominadas de
semiestruturadas, aconteceram posteriormente ao cronograma do curso. Nos dias: 23
(vinte e trés) de dezembro as 09:30h (nove horas e trinta minutos) com a primeira
participante selecionada; 26 (vinte e seis) de dezembro as 19h (dezenove horas) com
a segunda participante selecionada e 27 (vinte e sete) de dezembro as 10h (dez horas)

com a terceira participante selecionada.
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Além disso, os 3 (trés) participantes entrevistados, consultaram, mediante
questionarios, a aplicacdo da sequéncia didatica com os discentes das turmas que
inseriram a sequéncia didatica. A elaboracdo da sequéncia didatica pela abordagem
CTSA foi pensada e contextualizada para o publico-alvo/comunidade escolar, uma
vez que estes sdo os protagonistas da execugdo da sequéncia, enquanto os
professores foram os “diretores” do planejamento.

A propositura do questionario aos discentes seguiu um padrao de perguntas
objetivas, elaborado pela pesquisadora em conjunto aos professores. Os alunos
responderam, ao questionario, criado no Google Forms contendo 10 (dez) questdes e
foram recebidos pelo e-mail dos proprios alunos. As respostas foram compartilhadas
com os professores da disciplina e também com a pesquisadora. Deste modo, com
todo o material reunido em pastas separadas por: curso, questionarios e entrevistas
aos docentes e questionarios aos discentes deu-se por concluida a pesquisa de
campo, dando seguimento as analises dos dados obtidos, de acordo com o proximo

item.

3.6 Analise dos dados

A anadlise dos dados foi fundamentada na Analise de Conteudo, conforme
Bardin (2011), devido a sua robustez tedrica e capacidade de tratar dados
provenientes de multiplos instrumentos. O uso do software livre Iramuteq? foi utilizado
como ferramenta de analise lexical e estatistica, potencializando a exploragao de
grandes volumes de dados textuais e permitindo visualiza¢des graficas que facilitam
a identificagdo de padrdes e categorias emergentes.

Para garantir a robustez e a validade dos achados, a metodologia adotou uma
triangulagcdo de fontes e métodos, integrando dados quantitativos (frequéncia de

palavras, graficos) e qualitativos (observagdo participante, questionarios

8 O software Iramuteq € um software livre, por isso vem sendo muito utilizado por profissionais que
utilizam ferramentas tecnoldgicas para organizagado de dados qualitativos. Este software trabalha com
o0 Método Reinert (Método R), mas segue passo a passo a “Analise de Conteudo” de Bardin.

O Método R analisa a existéncia de correlagéo entre termos em um corpus textual e é excelente para
analises multivariadas. Observe que ao longo da descri¢do da analise dos dados, a normatizagao de
Bardin sera respeitada (pré-analise, exploragao, codificacao e categorizacdo do material e por fim, o
tratamento dos dados, com inferéncia e interpretacao dos resultados).
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semiestruturados e entrevistas), o que ampliou a compreens&o do estudo e permitiu
captar nuances e contradi¢des do contexto investigado.

O processo analitico foi organizado em trés etapas principais: (1) pré-analise,
com leitura flutuante, definicdo do corpus, formulagao de hipéteses e indicadores de
analise; (2) exploragdo do material, envolvendo operagdes de codificagao,
decomposicdo e enumeragdo; e (3) tratamento e interpretacdo dos resultados,
combinando operagbes estatisticas, visualizagdes graficas (nuvens de palavras,
dendrogramas), analise tematica e reflexao qualitativa aprofundada sobre os sentidos
emergentes dos dados.

Os materiais foram codificados em unidades de registro e contexto, conforme
Bardin (2011), permitindo analise e descri¢do das categorias centrais. A triangulagao
metodoldgica — envolvendo observacgao participante, trés questionarios aplicados aos
docentes, trés entrevistas e questionarios aos discentes — potencializou e validou as
interpretacoes.

O procedimento de analise resultou na classificagdo dos conteudos em
categorias, que reuniram grupos de elementos em titulos genéricos, organizados em
duas grandes subdivisdes: similitude (pontos de convergéncia) e dissimilitude (pontos
de divergéncia). Ao final, as andlises permitiram identificar e aprofundar quatro
grandes categorias tematicas: conhecimento, mudanca, importancia e dificuldade, que
orientaram a interpretacdo dos resultados em relagdo aos objetivos centrais da
pesquisa, especialmente quanto ao impacto da formagao continuada e da insergéo da
abordagem CTSA através das estratégias educomunicativas no contexto do ensino
de CN.

Para tanto, a Parte Il da tese traz as 4 (quatro) produgbes que integram a
pesquisa, incluindo o quarto manuscrito que traz por foco os resultados desta
investigacao a partir do curso de formacéao oferecido aos professores de CN da rede

municipal de Pelotas.
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PARTE Il

4 PRODUGCOES QUE INTEGRAM A PESQUISA

Nesta secdo, serao apresentados os trabalhos realizados, abrangendo tanto
aqueles ja publicados quanto os que foram submetidos a periddicos académicos e
estdo em processo de avaliagdo. A seguir, as produgbes sdo apresentadas em
conformidade com as diretrizes de organizacdo e formatacédo estabelecidas pelas
normas das revistas nas quais foram publicadas ou submetidas. O primeiro artigo foi
publicado na Revista Contribuciones a las Ciencias Sociales (ISSN 1988 — 7833 -
Qualis A4) — Educomunicagdo e cinema: ficcao em favor da alfabetizagao
cientifica (AC). O segundo artigo foi publicado na Revista BIOMAS (ISSN 2965 —
5730 - Qualis B2) - Biodiversidade, Meio Ambiente e Sustentabilidade - Quem planta,
colhe: relato de experiéncia docente sobre jogo gamificado na cadeia produtiva
alimentar aplicado no 8° ano de ciéncias. Posteriormente, os artigos, terceiro e
quarto, submetidos, respectivamente, sao: “Metodologias ativas: contextualizagao
e problematizagcdao, em favor de novos habitos alimentares, no ensino de
Biologia”, na Revista Eletrénica Casa de Makunaima (ISSN 2595-5888 - Qualis B1).
“Educomunicagcao como ferramenta didatica na abordagem CTSA (Ciéncia —
Tecnologia — Sociedade — Ambiente): implicagées da formagao continuada no
ensino de Ciéncias da Natureza a Revista Alexandria (Qualis A2). Todos dispostos

integralmente nos topicos seguintes.

4.1 Artigo 1 - Educomunicagcao e cinema: ficcdo em favor da alfabetizacao
cientifica (AC)

A declaracao de publicagao foi recebida por e-mail, luciabeatrizott@gmail.com

na data de 10 de dezembro de 2024, abaixo o artigo publicado.


https://periodicos.uerr.edu.br/index.php/casa_de_makunaima/index
mailto:luciabeatrizott@gmail.com
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RESUMO

O artigo visa promover a reflexdo critica sobre a integragao das estratégias educomunicativas
nas praticas pedagdgicas. A educomunicacao se alinha com as expectativas da comunicag¢do no
desenvolvimento da AC, utilizando filmes de fic¢ao cientifica como ferramenta. O objetivo €
encontrar na comunicagdo, através do cinema, uma abordagem que va além do ludico. A
pesquisa qualitativa exploratoria analisa, a intengdo comunicativa no ensino de Ciéncias, a
aplicagdo da ferramenta filme nas aulas que abordam dindmicas pedagdgicas envolvendo
ficcdo. Dos quatro trabalhos selecionados, extrairam-se os fundamentos, objetivos e
pressupostos que orientaram as dindmicas em aulas e oficinas com filmes de fic¢do. O primeiro
artigo destaca o filme como agente motivador para o entendimento conceitual; o segundo
discute o cinema como ferramenta didatica na educomunicag¢ao, apresentando oficinas voltadas
a ficgdo cientifica ¢ sua aceitagdo em diferentes niveis de ensino; o terceiro relaciona cinema
ao ensino de ciéncias, utilizando uma variedade de géneros para estimular a imaginagao,
reflexdo e a possivel conscientiza¢cdo dos alunos, com objetivo de encorajar o uso da imaginagao
para encontrar respostas aos problemas discutidos; o ultimo trabalho analisado enfatiza a
importancia da midia-educacao, devido as lacunas que frequentemente separam os sistemas
educacionais do mundo atual, afetando a formagdo das novas geracdes para a vida adulta. Os
resultados ndo indicaram uma metodologia de ensino aplicada no planejamento das aulas
envolvendo cinema, mas apontaram objetivos € motivos para o uso da ferramenta. Em uma
analise, mais ampla, percebeu-se que os filmes foram escolhidos para elucidar e dinamizar as

aulas.

Palavras-chave: Educomunicacio. Alfabetizacdo Cientifica. Ficgdo. Ciéncias.

ABSTRACT

This article aims to critically reflect on the integration of educommunicative strategies in
pedagogical practices. Educommunication aligns with communication expectations in the
development of contemporary education by utilizing science fiction films as a tool. The
objective is to find a communicative approach through cinema that transcends mere playfulness.
The exploratory qualitative research analyzes the communicative intention in science teaching,
focusing on the application of films in classes that address pedagogical dynamics involving
fiction. From the four selected works, the foundations, objectives, and assumptions guiding the

dynamics in classes and workshops with fiction films were extracted.The first article highlights
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films as motivational agents for conceptual understanding; the second discusses cinema as a
didactic tool in educommunication, presenting workshops focused on science fiction and its
acceptance at different educational levels; the third relates cinema to science education,
utilizing a variety of genres to stimulate imagination, reflection, and potential student
awareness, aiming to encourage the use of imagination to find solutions to discussed problems;
the last analyzed work emphasizes the importance of media education due to the gaps frequently
separating educational systems from the modern world, affecting the formation of new
generations for adulthood. The results did not indicate a specific teaching methodology applied
in lesson planning involving cinema, but they highlighted objectives and reasons for using the

tool. A broader analysis revealed that films were chosen to elucidate and enliven classes.

Keywords: Educommunication. Scientific Literacy. Fiction. Sciences.

RESUMEN

El articulo tiene como objetivo promover la reflexion critica sobre la integracion de estrategias
educomunicativas en practicas pedagogicas. La educomunicacion se alinea con expectativas de
comunicacion en el desarrollo actual, utilizando peliculas de ciencia ficcion como herramienta.
Se busca en la comunicacion, a través del cine, un enfoque que vaya mas all4 de lo ludico. La
investigacion cualitativa exploratoria analiza la intencidon comunicativa en la ensefianza de
Ciencias y la aplicacion del cine en clases que abordan dindmicas pedagdgicas con ficcion. De
los cuatro trabajos seleccionados, se extrajeron fundamentos, objetivos y supuestos que guiaron
las dindmicas en clases y talleres. El primer articulo destaca el cine como agente motivador para
la comprension conceptual; el segundo explora el cine como herramienta didactica en
educomunicacion, presentando talleres centrados en ciencia ficcion y su aceptacion en varios
niveles educativos; el tercero relaciona el cine con la ensefianza de ciencias, utilizando géneros
para estimular la imaginacion, reflexion y concienciacion de los estudiantes, fomentando el uso
de la imaginacion para resolver problemas discutidos; el Gltimo trabajo enfatiza la importancia
de la educacion mediatica, debido a las brechas que separan los sistemas educativos del mundo
actual, afectando la formacion de las nuevas generaciones para la vida adulta. Los resultados
no indicaron una metodologia de ensefanza especifica en la planificacion de clases con cine,
pero senalaron objetivos y razones para su uso. Un andlisis mas amplio revel6 que las peliculas

fueron seleccionadas para aclarar y dinamizar las clases.
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Palabras clave: Educomunicacion. Alfabetizacion Cientifica. Ficcién. Ciencias.

INTRODUCAO - A ALFABETIZACAO CIENTIFICA COM ENFASE NA
APROXIMACAO DA CIENCIA A SOCIEDADE

Parte-se do entendimento que as aulas de ciéncias hoje, voltadas a formagao do sujeito, devem
abranger mais que o contetido programatico, e, dessa forma, pensar nas questdes sociais € no
principio da cidadania. De inicio, vale mencionar o uso de termos e expressdes empregados ao
ensino de ciéncias que fundamentam o ensino ¢ a aprendizagem nessa area de conhecimento:
“Letramento Cientifico” (Mamede; Zimmermann, 2007; Santos; Mortimer, 2001, apud
Sasseron; Carvalho, 2011); “Alfabetizagdo Cientifica” (Brandi; Gurgel, 2002; Auler;
Delizoicov, 2001; Lorenzetti; Delizoicov, 2001; Chassot, 2000, apud Sasseron; Carvalho,
2011); e “Enculturagao Cientifica” (Carvalho; Tinoco, 2006; Mortimer; Machado, 1996, apud
Sasseron; Carvalho, 2011).

Esses termos tém por objetivo geral, no ensino de ciéncias, de acordo com Sasseron e Carvalho
(2011, p. 60), “a formacao cidada dos estudantes para o dominio ¢ uso dos conhecimentos
cientificos e seus desdobramentos nas mais diferentes esferas de sua vida”. Pode-se perceber
que o cerne do uso de um ou outro termo traz em comum a preocupagdo com o ensino de
ciéncias quanto a formagao do sujeito frente a questdes da vida em sociedade e suas implicagdes
cotidianas.

Contudo, ha autores nacionais que escolhem a expressao, conforme Sasseron e Carvalho (2011,
p. 60), “Os pesquisadores nacionais que preferem a expressdo ‘Letramento Cientifico’,
justificam sua escolha apoiando-se no significado do termo defendido por duas grandes
pesquisadores da Linguistica: Angela Kleiman (1995, p. 19, apud Sasseron; Carvalho, 2011, p.
60) e Magda Soares (1998, p. 18, apud Sasseron; Carvalho, 2011, p. 60)”. Nesse sentido, essa
defini¢do remete ao “resultado da acdo de ensinar ou aprender a ler e escrever: estado ou
condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita” (Soares, 1998, p. 18, apud Sasseron; Carvalho, 2011, p. 60). A expressao
“letramento cientifico” também encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular

(BNCC),

Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de
compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas também de
transforma-lo com base nos aportes teoricos e processuais das ciéncias (Brasil, 2018).
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A BNCC enfatiza, “em outras palavras, apreender ciéncia ndo ¢ a finalidade ultima do
letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuagdo no e sobre o mundo,
importante ao exercicio pleno da cidadania” (Brasil, 2018). Isso significa a capacidade de
organizacao das ideias em razao de um conhecimento, ampliando a sua visdo de mundo e
tornando-o apto a posicionar-se e, assim, mudar as coisas a sua volta. Tal pensamento vem ao
encontro dos propdsitos mais atuais do ensino de ciéncias ndo s6 do Brasil como dos paises da
Europa. Porém, entende-se que o termo mais adequado ao objetivo do trabalho aqui proposto
seria Alfabetizacdo Cientifica (AC), respaldado pelos autores Paulo Freire (1996), Leonir
Lorenzetti e Demétrio Delizoicov (2001).

Assim, Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 1) afirmam, “a alfabetizacdo cientifica ¢ uma atividade
vitalicia, sendo sistematizada no espago escolar, mas transcendendo suas dimensdes para os
espacos educativos ndo formais, permeados pelas diferentes midias e linguagens”. Entende-se
dessa forma que a alfabetizagdo cientifica vai muito além do dominio da leitura e da escrita,
pois, oferece condi¢des ao sujeito de posicionar-se diante das necessidades que lhe surgem,
uma vez que estando ele alfabetizado cientificamente ele se torna autbnomo em suas decisoes.
Corroborando com essas ideias, Freire (1996, p. 111), “afirma a alfabetizacdo ¢ mais que o
simples dominio psicoldgico e mecanico de técnicas de escrever e de ler. [...] Implica numa
autoformagdo de que possa resultar uma postura interferente do homem sobre seu contexto”.
A alfabetizac¢do cientifica engloba a reflexdo e a capacidade critica e da autonomia dos
educandos frente as questdes do cotidiano, significa a capacidade de organizacao das ideias em
razao de um conhecimento, ampliando a sua visdo de mundo e tornando-o apto a posicionar-se
e, assim, mudar as coisas a sua volta. Como aduz Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 3), o sentido
de AC como “a capacidade do individuo ler, compreender e expressar opinido sobre assuntos
que envolvam a Ciéncia, parte do pressuposto de que o individuo ja tenha interagido com a
educagdo formal, dominando, desta forma, o cddigo escrito”.

Diante de tantas questdes sociocientificas que hoje se apresentam para a humanidade e junto a
elas a necessidade de discussdo, posicionamento e/ou voto a escola ndo pode se isentar desses
assuntos, a fim de que se efetive a AC. Para os autores, Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 3),
“aumentar o nivel de entendimento publico da Ciéncia ¢ hoje uma necessidade, ndo s6 como
um prazer intelectual, mas também como uma necessidade de sobrevivéncia do homem”.
Destacam os autores, “¢ uma necessidade cultural ampliar o universo de conhecimentos

cientificos, tendo em vista que hoje se convive mais intensamente com a Ciéncia, a Tecnologia
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e seus artefatos”, (Lorenzetti; Delizoicov, 2001, p. 5). Sobre isso, Lorenzetti e Delizoicov
(2001), apontam AC como um processo que tornara o individuo alfabetizado cientificamente
nos assuntos que envolvem a Ciéncia e a Tecnologia, ultrapassando a mera reproducio de
conceitos cientificos, destituidos de significados, de sentidos e de aplicabilidade.

Nesse entendimento, percebe-se a necessidade de também contextualizar o ensino de ciéncias,
primeiramente a busca do docente deve se dar pelo conhecimento inicial do estudante, e/ou
senso comum, em um determinado assunto/tema ou questdo problema. Logo ap6s introduzir o
conhecimento cientifico em favor da AC, reconstruindo, desmistificando ou complementando
esse saber que vem do costume, da cultura e tradigdes familiares. A educagdo tem o papel social
de interventora no mundo, conforme afirma Freire (1996, p. 98) quando diz: “Outro saber de
que nao posso duvidar um momento sequer na minha pratica educativa-critica € o de que, como
experiéncia especificamente humana, a educagio ¢ uma forma de intervengao no mundo [...]”.
Para isso ocorrer, faz-se oportuno pensar como serd realizada essa comunicacdo, uma vez que
ela pretende mexer com o conhecimento inicial e habitual do ouvinte, ou seja, do aluno. A partir
do universo comunicativo que dispde o cinema de fic¢do surge a questdo que norteia a pesquisa,
em qual objetivo o docente estd ancorado quando propde um filme de ficcdo nas aulas de
Ciéncias?

Acredita-se que o planejamento do processo ou metodologia aplicada ¢ fundamental para a
obtencdo dos resultados em favor dos objetivos tracados. Desse modo, faz-se oportuno
investigar como as aulas sao organizadas em torno de um proposito ao qual as ferramentas se
inserem. Sobre o uso mediador de um instrumento, a autora Rego (1999, p. 51) explica: “o
instrumento € provocador de mudangas externas pois amplia a possibilidade de interveng¢ao na
natureza (na caga, por exemplo, o uso da flecha permite o alcance de um animal distante [...]”.
Logo, a escolha do instrumento didatico deve estar direcionada, veiculada a um objetivo, o qual,
devera nortear as agdes seguintes da aula, com énfase maior em preparar o sujeito quanto a
autonomia e posicionamento acerca das questdes sociais da vida humana.

Fomentar a cidadania no ensino fundamental, incluindo, nesse contexto, ciéncias da natureza,
¢ um dos objetivos fundamentais da Constituicao Federal brasileira (CF), conforme o artigo 3°,
I da CF, “construir uma sociedade livre, justa e solidaria” (Brasil, 1998), combinada a Lei n°
9.394/1996 que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, em seu art. 32, no ensino
fundamental obrigatdrio que terd por objetivo a formagdo basica do cidaddo. Para tanto, o
ensino de ciéncias deve inserir na sua pratica pedagdgica a visdo da preparagao desse discente

aos desafios que se apresentam e a capacidade de enfrenta-los como cidadaos.
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1. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
2. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac¢do e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018,
p. 324).

A forma como a ciéncia e seus avangos tecnologicos sdo comunicados ¢ de fundamental
importincia. Essa comunicacdo deve ser baseada em estratégias que promovam o didlogo, o
engajamento dos estudantes, incentivando-os ao debate, a argumentacdo e ao desenvolvimento
da capacidade de se posicionar diante das questdoes da vida cotidianamente. Dessa forma, o
educar se torna parte ativa da mudanga, ndo apenas um usuario de tecnologias avangadas, mas
também um agente de transformacao no mundo atual. Nesse contexto, a autora Alarcdo (2011,
p. 18) afirma: "o pensamento e a compreensdo sdo os grandes fatores de desenvolvimento
pessoal, social, institucional, nacional e internacional." A estratégia de comunicagdo proposta
¢ o cinema, especialmente filmes de fic¢do cientifica, pois sua linguagem pode despertar o

interesse dos estudantes pelas aulas de ciéncias.

A EDUCOMUNICACAO VISTA COMO UMA FORMA DE ABORDAGEM DA
CIENCIA NA ESCOLA

Tornar as aulas mais ricas e atrativas na atualidade do ensino requer muitas habilidades e
criatividade para o desempenho docente, nao basta apenas o dominio do contetido e uma aula
expositiva para atrair a aten¢do do estudante. Assim, as estratégias educomunicativas vém em
auxilio do educador de ciéncias. Segundo Rego (1999, p. 104), “na escola, as atividades
educativas, diferentes daquelas que ocorrem no cotidiano extraescolar, sdo sistematicas, tém
intencionalidade deliberada e compromisso explicito (legitimado historicamente) em tornar
acessivel o conhecimento formalmente organizado”.

Nesse contexto, a educomunicagdo tem como objetivo a inter-relagdo da educagdo com a
comunicagdo, qual seja, abordar a ciéncia através de filmes, os quais, envolvem trés pilares:

educagdo, comunicacao e alfabetizagdo cientifica. Neste sentido,

A inter-relagdo entre a Comunicac¢do Social e a Educacdo ganhou densidade propria e se
afigura, hoje, como um campo de intervencao social especifico, oferecendo um espaco
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trabalho diferenciado que vem sendo ocupado, em toda a América Latina, pela figura
emergente de um profissional a que estamos denominando de "Educomunicador" (Soares,
1999, p. 20).

Dessa forma, o educomunicador nas aulas de ciéncias pode utilizar ferramentas tecnologicas,
como o cinema, especialmente filmes de ficgao cientifica. Esses filmes expandem o pensamento
critico e reflexivo, relacionando-se com fatos e conhecimentos iniciais pertinentes ao tema da
aula. A BNCC, na competéncia de nimero 6, menciona o uso de diferentes meios de: linguagens
e tecnologias digitais de informa¢do e comunicagdo para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma
critica, significativa, reflexiva e ética (Brasil, 2018). Nesse entendimento aponta Freire (1996,
p. 22), “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdao Teoria/Pratica sem
a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”.

Superar o método tradicional de ensino envolve expandir o conteudo abordado em sala de aula
além do uso exclusivo do livro didatico. E fundamental incorporar Questdes
Séciocientificas/Tecnoldgicas (QSC-T) nas aulas de ciéncias para atualizar e informar
socialmente, sempre priorizando os interesses do publico-alvo. De acordo com Martinez (2012,
p. 59), “as QSC/T incluem discussdes, controvérsias ou temas diretamente relacionados aos
conhecimentos cientificos e/ou tecnoldgicos que possuem um grande impacto na sociedade”.
Questoes essas que estdo a todo momento sendo passadas nas midias sociais e virtuais. Os
problemas mais recorrentes estampados sdo: desmatamento, poluicdo, contaminagdo,
problemas de ordem climdtica, vacinas, medicamentos etc. Quando tais assuntos sdo
introduzidos nas aulas de ciéncias o intuito € de proporcionar um momento de reflexao, critica,
conclusdes e resultados acerca disso. No entanto, o papel do professor/a deve ser o de
planejamento, acerca desse conhecimento, de objetivos e de resultados esperados. A BNCC traz

como ressalva:

O ensino de Ciéncias deve promover situacdes nas quais os alunos possam, pelo viés da
comunicagao:

Organizar e/ou extrapolar conclusdes.

Relatar informagdes de forma oral, escrita ou multimodal.

Apresentar, de forma sistematica, dados e resultados de investigagdes.

Participar de discussdes de carater cientifico com colegas, professores, familiares e
comunidade em geral.

Considerar contra-argumentos para rever processos investigativos e conclusdes (Brasil,
2018).
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A utilizagdo de meios e instrumentos inovadores ¢ essencial para tornar as aulas mais atrativas,
estimulando ndo apenas a curiosidade, mas também a capacidade critica dos alunos,
fundamentada em conhecimento cientifico. Despertar o interesse dos estudantes, especialmente
nas ciéncias, ¢ um dos maiores desafios dos educadores atuais. Isso requer criatividade,
metodologia e uma abordagem educomunicativa que direcione o ensino ao desenvolvimento do
aluno. Uma sequéncia didatica solida, baseada nos principios da educomunicacao, pode facilitar
a execugao e o alcance dos objetivos educacionais, alinhando-se as demandas contemporaneas

do ensino de ciéncias € a AC.

OS FILMES DE FICCAO CIENTIFICA NAS AULAS DE CIENCIAS COM
FUNDAMENTO NA COMUNICACAO DA CIENCIA

Acredita-se que levar até a escola filmes ¢ um recurso viavel, uma vez que comumente as
escolas possuem uma televisao, internet ¢ acesso a exibi¢dao de filmes, sendo esse um forte
motivo na escolha dessa ferramenta para o desenvolvimento da pratica educomunicativa pela
via cinematografica. “A parceria do uso de cinema para fins educativos vem desde os
primoérdios da sétima arte e recebe novos impulsos com o incremento dos interesses sobre suas
potencialidades aliado as facilidades decorrentes das tecnologias atuais” (Castro, 2018, p. 5).
Outro motivo estd no conteudo que os filmes de fic¢ao cientifica (FC) abordam, eles extrapolam
0s conceitos e os assuntos tratados nos livros didaticos, por exemplo. Castro (2018) destaca que
o cinema de ficcdo cientifica (FC) combina elementos de imaginacdo, ciéncia, tecnologia,
razdo, emoc¢do, sonhos, pesadelos, duvidas e crengas, configurando-se como um produto
cultural acessivel e representativo da sociedade contemporanea. Esses aspectos intrinsecos do
FC, como especulacdes sobre o futuro e questionamentos criticos, sdo componentes valiosos a
serem desenvolvidos no contexto do Ensino Formal e Nao Formal, especialmente no Ensino de
Ciéncias, mas nao se limitando a ele.

Nesse interim, destaca-se o uso da comunicagdo, por meio do cinema, como fonte capaz de
proporcionar um conjunto de conhecimentos, que levam o sujeito a pensar em novas
possibilidades, frente as questdes sociocientificas, estampadas por imagens e sons roteirizados
objetivamente. Além da “a acessibilidade de linguagem, aponta para possibilidades de acesso,
no sentido de entendimento das imagens filmicas™ (Castro, 2018, p. 16). Os filmes de FC
oferecem uma variedade de assuntos que podem enriquecer as aulas de Ciéncias, os quais,

contudo, devem ser escolhidos de acordo com o objetivo da aula.
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O artigo menciona o documento Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a fim de fazer um
paralelo entre ele e a BNCC, neste sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em

relacdo ao ensino de ciéncias, trazem por objeto:

O estudo das Ciéncias Naturais de forma exclusivamente livresca, sem interacdo direta com
os fendmenos naturais ou tecnologicos, deixa enorme lacuna na formacdo dos estudantes.
Sonega as diferentes interacdes que podem ter com seu mundo, sob orientacdo do professor.
Ao contrario, diferentes métodos ativos, com a utilizacdo de observagdes, experimentacao,
jogos, diferentes fontes textuais para obter ¢ comparar informagdes, por exemplo, despertam
o interesse dos estudantes pelos conteudos e conferem sentidos a natureza e a ciéncia que ndo
sdo possiveis ao se estudar Ciéncias Naturais apenas em um livro (Brasil, 1998. p. 27).

Combinado a Base Nacional Comum Curricular:

Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de
diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a
diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como a
aproximagdo gradativa aos principais processos, praticas ¢ procedimentos da investigagdo
cientifica (Brasil, 2018).

Embora os PCNs antecedam a BNCC, eles permanecem validos e sdo usados no texto para demonstrar
a continuidade de ideias entre 1998 ¢ 2018. Ambos os documentos destacam praticas pedagdgicas
inovadoras, incluindo metodologias ativas e investigagdo cientifica. Nesse contexto, a inclusdo de filmes
de ficcao cientifica no ensino oferece uma abordagem diferenciada de apresentacdo de contetido. Esses
filmes estimulam questionamentos e desenvolvem respostas que o conteudo programatico tradicional
nao consegue, promovendo uma diversidade de assuntos que desperta o "espirito investigativo" dos

estudantes e o engajamento da turma as aulas.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que ira apresentar os dados, provenientes de artigos que
se valem de filmes de fic¢do cientifica nas aulas de ciéncias, neles, foram coletados os
fundamentos que ancoram o trabalho dos docentes através desta linguagem e/ou comunicagao,

ou seja, 0 cinema.
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Aproximar o conhecimento de Ciéncias aos interesses da sociedade foi o primeiro pensamento
para compor o texto de pesquisa. Segundo Minayo (2009, p. 16): “[...] as questdes da
investigacdo estdo, portanto, relacionadas a interesses e circunstancias socialmente
condicionadas. Sao frutos de determinada inser¢do na realidade, nela encontrando suas razoes e
seus objetivos”. A partir de artigos que relatam experiencias docentes envolvendo ficgao
cientifica, o trabalho, aqui descrito, foi sendo construida a revisao bibliografica. Conforme
explica o autor ¢ elaborada: “[...] com base em material ja publicado. Tradicionalmente, esta
modalidade de pesquisa inclui material impresso, como livros, revistas, jornais, teses,
dissertacdes e anais de eventos cientificos” (Gil, 2019, p. 28). Desse modo, a investigacdo foi
conduzida através da revisdo bibliografica da seguinte forma: a busca para a selecdo dos
trabalhos publicados deu-se, inicialmente, pelo critério de escolha, tal como: os descritores —
educomunicagdo; ficcdo; ciéncias — através das diferentes praticas de ensino utilizadas na
proposta de inser¢ao do cinema de ficcdo cientifica nas aulas de ciéncias. As bases de consulta
foram: google académico; Scielo, Periddicos Capes. Como critério de refinamento de pesquisa,
inicialmente, delimitou-se o periodo compreendido entre 2018 e 2023, inclusive. Posteriormente
anos anteriores foram acrescentados, pois, de acordo com os descritores, foram necessarios na

inclusdo.

As referéncias foram armazenadas em trés pastas nomeadas. A primeira, por maior nimero de
descritores combinados, ou seja, os trés juntos (educomunicagdo, ficcdo e ciéncias); a segunda
pasta de trabalhos foi criada, com arquivos organizados contendo um dos descritores
(educomunicacao, fic¢do e ciéncias); a terceira pasta, com artigos selecionados e filtrados pela
diversidade de praticas pedagdgicas envolvendo a fic¢do cientifica. Diversos artigos foram
encontrados, principalmente quando a busca se deu por um dos descritores, porém 4 (quatro) dos
artigos selecionados apresentaram uma maior conexao com a intencao de aproximar a ficcao a
comunicacdo da ciéncia para educagdo cientifica, através do objetivo de trabalhar com filmes

nas aulas de ciéncias.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa exploratéria, que se desenvolve na analise dos 4
(quatro) trabalhos selecionados, distintos em caracteristicas pedagdgicas, mas ligados por mais
de um dos descritores. Desses artigos, em analise, foram extraidos os fundamentos, os objetivos
e/ou pressupostos que nortearam as dindmicas das aulas e/ou oficinas, envolvendo fic¢do

cientifica. No intuito de perceber além da abordagem ludica, a inten¢gdo comunicativa
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pedagogica, em favor da pratica de ensino e aprendizagem, tendo por ferramenta o cinema.
Encontra fundamento nos dizeres de Gil (2019, p. 26) [...] “tém como proposito proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipdteses”. O mesmo autor afirma sobre a coleta dos dados que geralmente ela envolve — “o
levantamento bibliografico” (Gil, 2019, p. 26). Nesse entendimento, a presente pesquisa tem
cunho exploratorio, porque somente apds a leitura minuciosa dos relatos de experiéncias,
analisados, ¢ que foi possivel ter uma definicdo mais clara dos aspectos investigados, segundo

0s objetivos delineados.

Segundo Minayo (2009, p. 79), seu “foco ¢é, principalmente, a exploragdo do conjunto de
opinides e representacdes sociais sobre o tema que pretende investigar”. Para compor a analise,
adotou-se a identificacdo e/ou codificagdo das semelhancas e das diferencas de ideias,
encontradas nos textos explorados, em favor de um entendimento maior a respeito do que
motivou, comumente os educadores, a usar a ferramenta cinema e qual o fundamento que
ancorou tal proposito pelo viés da AC. Buscou-se identificar, ainda, se havia um método adotado
no planejamento da pratica com filmes FC. A escolha da interpretagdo dos dados pela anélise do
conteudo teve por finalidade: elucidar os objetivos norteadores da pratica docente envolvendo
os filmes de ficcdo cientifica a fim de averiguar a comunicacdo da ci€ncia nessa pratica para o

desenvolvimento da AC.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Com base nas regras, de recorte do desenvolvimento das analises, das categorizacdes analisadas
e da codificacao dos dados sdo relatados as principais inferéncias e interpretacdes, de acordo
com Bardin (2011), coletados na pesquisa. Assim, os dados apontam, a partir de 4 (quatro)

trabalhos analisados o que dispde no Quadro 1 abaixo:




Quadro 1 — Dados das referéncias analisadas
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T
itulos e

autores

A ficgdo
cientifica ¢ o ensino de
ciéncias: o imaginario
como formador do real e
do

Maluf; Souza, 2008).

racional  (Gomes-

Como educar a
imaginagao para
compreender ciéncias? A
proposicdo do uso de um
conto de fic¢do cientifica
para os estudos sobre
ciéncia e arte (Figueira-

Oliveira; Fonseca, 2017).

Educomunicaga
o: a utilizagdo do cinema
como ferramenta
pedagodgica no ensino de
ciéncias (Roedel;
Branco;

2017).

Nagashima,

Midia-
educagado:
conceitos, historia e
perspectivas
(Bévort;  Belloni,

2009).

F
unda-

mentos

“Assim, a visdo
do real ¢ constituida com
base nes-tes dois
elementos: o ima-ginario —
representado co-mo atos
ficcionais — e o ra-cional —
representado pe-los
conceitos da Ciéncia. Para
analisarmos o papel da
fic¢do cientifica no en-sino
de Ciéncias, partimos do
pressuposto de que ela
pode ou ndo incorporar
novos elementos na estru-
tura conceitual de educan-
dos, por meio do papel de
organizadora e/ou desen-
da aprendi-

zagem”  (Gomes-Maluf;

Souza, 2008, p. 272).

cadeadora

“Considerando a
interdisciplinaridade
existente entre Ciéncia e
Arte como um movimento
pedagdgico para a
divulgagio cientifica,
formagdo de professores e
aprimoramento do ensino

de [...]

caminhamos pelo terreno

ciéncias,

da educagéo do imaginario
com objetivo da educagdo
criativa como estimulo a
renovagao cognitiva
necessaria as inovagdes do
nosso tempo” (Figueira-
Oliveira; Fonseca, 2017, p.

80).

“Refere-se a um
método de ensino, onde
emprega-se a
comunicagdo em massa e
as midias, que podem ser
de diversos tipos, desde
cameras fotograficas e
filmadoras,
computadores,  filmes,
televisdo, dentre outros,
como recursos
pedagdgicos” (Roedel;
Branco;

2017, p. 9624-9625).

Nagashima,

“Midia-
educagdo ¢ um
campo
relativamente novo,
com dificuldades
para se consolidar,
entre as quais a
mais importante ¢,
sem duavida, sua
pouca importancia
na formagdo inicial

de
da

e continuada
profissionais
educacao” (Bévort;
Belloni, 2009, p.

1082).
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Construgao  do

pensamento cientifico;
Papel da fic¢do cientifica

no ensino de Ciéncias;

Interdisciplinarid

ade exis-tente entre

Ciéncia e Arte;

Movimento pedagogico;

Método de
ensino; Comunicag¢do em
midias;

massa € as

Recursos pedagégicos.

Midia-
educagdo; Campo;
Dificuldades para

se consolidar;

P Papel de organizadora e/ou Divulgagdo cientifica, for- Pouca importancia
alavras- desencadeadora da macdo de professores; na formagao inicial
chave aprendizagem. Ensino de ciéncias; Ofici- e continuada.
na; Ficcdo cientifica; Edu-
cacdo do imaginario; Edu-
cagdo criativa; Renovagao
cognitiva.
Relagdo entre o Considerando a Método de Midia-
imagindrio e o real, que se interdisciplinaridade ensino, onde emprega-se educacdo ¢ um
A firma  enquanto  uma existente entre Ciéncia e acomunicagdo em massa campo
interpretagdo racional. Arte, caminhamos pelo ¢ as midias; Cameras relativamente novo.
peoras Assim, a visdo do real ¢ terreno da educagdo do fotograficas e
gem com
constituida com  base imaginario com objetivo filmadoras,
a Educo-
. nestes dois elementos: o da educagdo criativa como computadores,  filmes,
munica-
. imagindrio — representado estimulo a renovagdo televisdo, dentre outros,
£ como atos ficcionais — e o cognitiva. como recursos
racional — representado pedagdgicos.
pelos conceitos da Ciéncia.
Construgdo  do Movimento Método de Midia-
A pensamento cientifico; pedagogico para a ensino; Comunicagdo em educacdo;
ncora- Papel da ficgdo cientifica divulgacdo cien-tifica; massa e as midias; Dificuldades para
gem com no ensino de Ciéncias; ... Aprimoramento do ensino Recursos pedagdgicos.  se consolidar; Pou-
a Educa- o racional — representado de ciéncias; Esti-mulo a ca importancia na
cio pelos conceitos da Ciéncia. renovagdo cogni-tiva formagdo inicial e
Cientific necessaria as inova-¢odes continuada de pro-
a do nosso tempo. fissionais da
educacao.

Fonte: Autoria propria.

Destarte, o primeiro trabalho acima citado tem amparo em um estudo de caso com o filme

Jurassic Park, a justificativa da escolha deste filme estd ancorada na ideia de que: “a todo

instante, recebemos, dos meios de comunicagao, as mais diversas informag¢des sobre 0s avancos

recentes na area de Biologia Molecular, sem, no entanto, nos apercebermos de como ¢ escasso
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o entendimento da maioria dos conceitos apresentados [...]” (Gomes-Maluf; Souza, 2008, p.
272). Usar de imagens, sons, falas e conteudos por outras fontes pode proporcionar um
momento mais rico ao ensino ¢ a aprendizagem. Saindo de métodos tradicionais em que o/a
professor/a trabalha na exposi¢do oral das aulas sob o auxilio do livro didatico, e, o/a aluno/a,
por sua vez, interage pouco neste padrao de aulas.

Vale a reflexao também sobre o trecho extraido das conclusdes do trabalho analisado, “A fic¢ao
cientifica e o ensino de ciéncias: o imaginario como formador do real e do racional”, sob a
escolha do filme “estar diretamente relacionada ao grande nimero de informagdes genéricas,
veiculadas nos meios de comunicacdo, relacionadas aos temas de melhoramento genético,
clonagem de DNA recombinante, plantas transgénicas [...]” (Gomes-Maluf; Souza, 2008, p.
272). Sugere o autor que a fic¢do cientifica desperta uma visao conflitiva em torno dos conceitos
que sdo conhecidos ou que devem ser conhecidos e, assim, transformando-os possivelmente em
ciéncia. Afirma o mesmo autor, sobre a proposta de insercdo da fic¢do nas aulas, que ela pode
ser mais esclarecedora que a ciéncia e: “[...] pode ser considerada como o ponto de partida para
uma proposta metodoldgica no ensino de Ciéncias” (Gomes-Maluf; Souza, 2008, p. 281),
devendo-se inserir o filme na exploracao inicial dos conceitos a serem desenvolvidos em sala
de aula. Nesse recorte tem-se um ensejo de metodologia de ensino, envolve a dinamica da aula
que se aproxima com a visdo de metodologia em sequéncia didatica, a qual, parte de uma
questdo problema e/ou ideia central.

No entanto, o autor sugere que se inicie a aula com um filme e apos seja debatido os elementos
constituintes do filme que devera se relacionar ao conteudo, posteriormente tratado. Conforme
Gomes-Maluf e Souza (2008, p. 281): “[...] podemos afirmar que a insercao de filme de fic¢ao
cientifica deve ser efetuada no inicio das atividades, pois ele serve como um aparato
desencadeador da aprendizagem e organizador dos conceitos que serdo explorados”. Ainda,
considerando a possibilidade de apreciacao do filme, apds uma aula expositiva do professor,
tem-se o resultado: “enquanto sua inser¢do apds a exploracao dos conceitos da disciplina acaba
por gerar uma inseguranca em relagdo a validade teodrica de seus conceitos” (Gomes-Maluf;
Souza, 2008, p. 281). Isso significa que tal proposta inverte a ordem de abordagem da ficcao,
que segundo ele d4 um melhor retorno.

O trabalho analisado traz uma pesquisa inicial para o uso da FC em relagdo ao momento de
aplicacdo da ferramenta educomunicativa nas aulas de ciéncias em consonancia a indagacao
sobre a FC — ser motivadores ou desencadeadores na aprendizagem de conceitos? Assim,

sustentado por este argumento: “Ao inserirmos a fic¢do cientifica no inicio de qualquer
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atividade pedagdgica, ela se transforma em um instrumento metodoldgico para o ensino de
Ciéncias” (Gomes-Maluf; Souza, 2008, p. 281). Conforme apontado nas conclusdes do trabalho
o momento ideal de apresentagao do filme deve ser introdutdrio.

A proposta do autor € interessante, do ponto de vista metodoldgico, ja& que o momento de
aplicacdo de uma ferramenta deve ser pensado também em associacao ao objetivo que se almeja
alcancar. No caso estudado, foi observado que em favor do objetivo da sua pratica conceitual
em biologia molecular o filme auxiliou como agente motivacional para o entendimento do
assunto. Porém, ndo da para descartar a possibilidade de ampliagdo do conhecimento, mesmo,
apods a introducao do assunto pelo professor. Acredita-se que o momento pode ser alternado,
ora abrindo “as portas” do assunto pela FC e noutra inserindo como “recheio”, ou seja,
acréscimo ao dito/estudado na pratica pedagogica. Ter em mente o que se quer alcangar com
todo e qualquer instrumento adotado nas aulas de ciéncias é o que vai render resultados
esperados.

O segundo trabalho analisado: “Como educar a imagina¢do para compreender ciéncias? A
proposi¢ao do uso de um conto de fic¢do cientifica para os estudos sobre ciéncia e arte”, traz
como objetivo “apresentar uma vivéncia desse movimento sob forma de oficinas, voltadas para
o género ficcdo cientifica e observar sua aceitacdo em diferentes niveis do ensino” (Figueira-
Oliveira; Fonseca, 2017, p. 79). O publico envolvido na pesquisa do artigo em andlise compde-
se de: alunos do ensino médio técnico do curso de controle ambiental, alunos da graduagdo em
producao cultural, alunos da especializagao em divulgacdo cientifica e aluno do mestrado em
ensino de ciéncias, matriculados no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
de Janeiro, localizado no municipio de Nilopolis, Baixada Fluminense.

Nesse trabalho o método empregado deu-se pelas oficinas de FC, levou em conta a
interdisciplinaridade - Ciéncias e Artes. Nota-se outros desdobramentos nesse artigo, em
analise, tal como: a dindmica aplicada em FC por meio de oficinas pautadas na
interdisciplinaridade no ensino técnico, no superior e na pés-graduacdo. As autoras apds suas
andlises com base na pauta, cuja intencionalidade, foi a de fazer os participantes da oficina se
depararem com o inusitado (desequilibrio cognitivo) e com uma situagdo problema que deveria
ser contornada pela imaginagdo. Ao passo que foi concluido que os alunos do ensino médio e
da graduagdo foram ousados em deixar a imaginagao fluir tanto na escrita quanto na exposi¢ao
oral em debate.

Sobre o trabalho acima descrito, cabe salientar que foi tragado um roteiro de desenvolvimento

das oficinas. Contudo, nao restou claro os objetivos especificos da proposta das oficinas, apenas
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se entende que o objetivo geral era despertar o uso da imaginagao livre para possiveis respostas
aos problemas em debate. No entanto, deve ser observada a importancia de aprofundar o debate
em torno das possibilidades imagindveis frente a toda capacidade de conhecimento

tecnocientificos que os filmes apresentam. Oportunamente,

A obra de ficcdo coloca a invisibilidade e tudo o mais em um contexto de possibilidade
imaginada e, em geral, d4 uma solugdo, uma proposta, que pode ser analisada criticamente
em funcdo de sua coeréncia interna e de sua relacdo com os debates atuais da ciéncia. Tudo
isso pode dar margem para atividades muito ricas e relevantes ao entrelagar as leis e os
conceitos conhecidos com os limites do conhecimento atual, as formas de producdo do
conhecimento ¢ as implicagdes sociais dai derivadas que, em geral, sdo o aspecto central das
obras (Piassi; Pietrocola, 2009, p. 533).

Pensar uma aula em que esteja presente a FC pode dar margem a um novo conhecimento, e esse
deve ser o propdsito também quando se usa dessa estratégia educomunicativa nas aulas de
ciéncias. Bachelar (1996, p. 23) argumenta: “os professores de ciéncias imaginam que o espirito
comeca como uma aula [...]”. Cabe lembrar que ninguém chega a escola vazio de saberes, por
isso, a importancia da desconstru¢ao do senso comum acerca da ciéncia, pois, muitas vezes os
professores nao consideram a bagagem empirica do discente, “[...Jn30 se trata, portanto, de
adquirir uma cultura experimental, mas sim de mudar de cultura experimental, de derrubar os
obstaculos ja sedimentados pela vida cotidiana” (Bachelar, 1996, p. 23).

Neste sentido, a pratica desenvolvida pela oficina € relevante e pode ser pensada em mais
momentos de aulas, também de forma isolada por cada disciplina trazendo em seu centro — tema
gerador — um topico que atraia o interesse em aprofundar o conhecimento, rompendo com os
conhecimentos ja constituidos pelos estudantes, aprimorando conceitos, caminhando paraa AC.
O terceiro trabalho analisado — “Educomunicacao: a utilizagdo do cinema como ferramenta
pedagodgica no ensino de ciéncias” — pela 6tica do fundamento norteador da aplicagdo do
instrumento FC com vistas a educomunicagdo em ciéncias, traz o seguinte entendimento: “ao
relacionar o cinema ao ensino de ciéncias, encontra-se uma diversidade de géneros que podem
ser explorados, induzindo os alunos a imaginac¢ao, a reflexdo e a uma possivel conscientiza¢ao”
(Roedel; Branco; Nagashima, 2017, p. 9623). Traz essa proposta, mas nao diz como sera
realizado o processo. Enfatizam, logo em seguida, “a utilizagdo do cinema como ferramenta
didatica, integrante dos recursos que devem ser explorados na educomunicagdo” (Roedel,
Branco; Nagashima, 2017, p. 9623). Aqui ndo se evidencia um ancoramento de ideias com

ciéncias.
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As autoras seguem afirmando: “recorrendo-se a pesquisas bibliograficas, expde-se o papel
educativo e cultural que uma obra cinematografica pode apresentar, demonstrando como esta
pode ser considerada um recurso viavel de ser aplicado em sala de aula” (Roedel; Branco;
Nagashima, 2017, p. 9623). Nessa afirmag¢do nao ¢ possivel entender a relacdo do papel
educativo e cultural com a viabilidade de ser aplicado, falta esclarecimentos acerca da
viabilidade nesse contexto. Talvez, esteja alicercado no motivo de haver ao menos uma TV em
qualquer escola que seja. Passar um filme para os estudantes, deve ser mais que uma exposicao,
deve estar ancorado por objetivos de ensino e aprendizagem, antes de tudo (Roedel; Branco;
Nagashima, 2017, p. 9623).

Noutro momento, referem-se as autoras que: “os filmes despertam maior interesse € sao
atrativos para os alunos, assim, se bem aplicados e didaticamente planejados pelo professor,
eles podem se tornar um recurso que promovera produtivas discussoes, além de ilustrar diversos
temas de ciéncias” (Roedel; Branco; Nagashima, 2017, p. 9623). Por esse comentario, pode-se
inferir que as autoras estdo sugerindo um planejamento com metodologia de ensino para o uso
de FC de modo a ilustrar, nas suas palavras, os temas pertinentes a ciéncias. Trazem as autoras,
por conclusdo, a partir das revisoes bibliograficas, um ganho para os docentes quando usam
filmes,” [...] principalmente porque, dentre inimeros outros beneficios, essas alternativas
também atendem a necessidade de estabelecer uma ponte entre o saber sistematizado da ciéncia
com os ‘saberes’ dos alunos [...]” (Roedel; Branco; Nagashima, 2017, p. 9623).

Como ja& dito, o senso comum, mitos, crencas etc., sobre o saber cientifico, deve ser
substituido/desconstruido, pois a pretensdo maior ¢ desenvolver a AC em Ciéncias. Logo,
enxergar o meio, FC como caminho para a mudancga de paradigmas. De outro modo, a presente
pesquisa, faz referéncia ao uso de FC com o intuito maior de promover a AC, e ndo apenas de
trazer ludicamente ou ilustrativamente a ciéncia e seus conceitos para as aulas, a fim de
acrescentar ao conhecimento empirico do discente o conhecimento que extrapola os métodos
convencionais de ensino, como exemplo o livro didatico.

O trabalho analisado com o titulo “Midia-educagdo: conceitos, historia e perspectivas” visa
“apresentar algumas tendéncias atuais da midia-educacao no mundo, seus conceitos e acoes,
buscando contribuir para seu desenvolvimento no Brasil [e] [...] contribuir para a reflexao sobre
a midia-educacdo e sobre a formag¢ao de profissionais da educagao” (Bévort; Belloni, 2009, p.
1083). Considera, para tanto que promover a midia-educacao “¢é importante também porque as
defasagens, que separam muitas vezes os sistemas educacionais do mundo que nos rodeia,

prejudicam a formagdo das novas geragdes para a vida adulta” (Bévort; Belloni, 2009, p. 1083).
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Explica que a midia-educacdo se refere a um elemento fundamental “dos processos de
producao, reproducdo e transmissao da cultura, pois as midias fazem parte da cultura
contemporanea e nela desempenham papéis cada vez mais importantes [...]”, mas atenta para a
“sua apropriacdo critica e criativa, sendo, pois, imprescindivel para o exercicio da cidadania”
(Bévort; Belloni, 2009, p. 1083). Nesse sentido, Bévort e Belloni (2009) discutem a midia-
educagao como um direito fundamental, que refor¢a e amplia os direitos dos adultos a liberdade
de expressdo, ao acesso a informacdo e a participagdo cultural, conforme a Convengao
Internacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente adotada pela UNESCO em 1989. Logo,
o ideal proposto depende da oficializacdo da midia-educacdo nos sistemas de ensino, mudanca
de grande vulto e que requer, ainda, mudangas culturais. As quais vdo muito mais além de
formagoes pedagogicas para docentes.

O trabalho selecionado por ultimo ndo apresenta os descritores: Fic¢do cientifica e nem ciéncias
em foco (aparece uma unica vez no texto), mas traz o principal descritor abordado no estudo
deste artigo, a educomunicacao, e integra a relevancia cientifica quando traz a importancia das
tecnologias de informacgao e comunicagdo (TIC) nos processos educacionais € comunicacionais.
Sendo assim, ndo poderia ficar de fora da selecdo em estudo. Em ultima anélise, traz-se a baila
o ancoramento das ideias iniciais, tais como: os fundamentos da inser¢do da FC; ancoragem da
ferramenta FC com a educomunicacao; ancoragem da FC com a AC.

Em consonancia a disciplina de ciéncias, nesse olhar mais objetivo, entende-se que as quatro
propostas selecionadas apresentam a FC como meio de conhecimento ou de desenvolvimento
do conhecimento cientifico e tecnologico, porém, ndo deixa claro a metodologia de ensino para
trabalhar os filmes com fundamento numa comunicagdo que desenvolva a educag¢ao cientifica.
Embora, os filmes se apresentem com algum fundamento ou proposito para as aulas de ciéncias,
ora para clarificar um conceito na pratica, ora para ampliar a imaginagdo ou aparecem como
ferramenta didatica, ndo restou fundamentada uma metodologia para a introdu¢do do cinema as
aulas. Contudo, o entendimento que se deve ter quanto ao uso de qualquer ferramenta com fim
pedagdgico € o que se pretende com ela e sob qual intenc¢do esta alicercada, pois ela € meio e
nao fim. Nesse sentido, pensar, planejar, ter uma metodologia de ensino, € ou uma sequéncia
didatica a seguir e a partir dai introduzir o cinema, ¢ uma maneira de transformar o ensino e a
aprendizagem do sujeito, ¢ um mundo de ideias e pensamentos que se descortinam para ele

através das possibilidades que a ficgdo comunica.

CONSIDERACOES FINAIS
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Na atual conjuntura da tecnociéncia, inserir FC ¢ um dos meios de desenvolver o pensamento
tedrico-critico que envolvem os avangos diarios, dos quais a sociedade nao pode ficar
“distante”. Buscou-se compreender como a pratica educomunicativa nas aulas de ciéncias vem
trazendo resultados no ensino e na aprendizagem através do cinema, pelos filmes de ficgao
cientifica.

Além de proporcionar momentos ludicos e de descontracao, as aulas podem ser uma pratica
envolvente que enriquece a compreensdo de temas abordados, estimulando o pensamento
critico e reflexivo sobre as vastas possibilidades da ciéncia e tecnologia e suas implicagdes
sociais e ambientais. As abordagens de ficcdo cientifica podem abrir caminho para explorar
projecdes e progndsticos futuros, incentivando uma analise critica sobre o que ¢ possivel, talvez
realizaveis ou ndo, mas ndo ignoradas. Incorporar elementos de discussdo que confrontem o
passado com o presente e projetem um futuro através da visdo cinematografica é essencial.
Filmes antigos, considerados ficgdo na época de sua exibicao, frequentemente se tornaram
realidade gracas aos avangos tecnocientificos.

Nao significa afirmar que as ficgdes apresentadas pelo cinema sdo vislumbres do futuro,
porquanto elas nao tém esta visdo por objetivo, mas estdo em conexao com os movimentos que
a humanidade estd fazendo em termos de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Além do
mais, a pesquisa aqui delineada, enfatizou a necessidade de um planejamento das aulas e/ou
uma metodologia de ensino que ancore os filmes aos conceitos da ciéncia e ao desenvolvimento

da alfabetizagao cientifica.
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4.2 Artigo 2 - Quem planta, colhe: relato de experiéncia docente sobre jogo

gamificado na cadeia produtiva alimentar aplicado no 8° ano de ciéncias

A data de aceite do segundo manuscrito foi recebida por e-mail,
luciabeatrizott@gmail.com em 22 de dezembro de 2024, e publicado em 31/12/2024.

O segundo artigo ilustra a aplicagdo de um jogo de tabuleiro como uma das

ferramentas educomunicativas que podem auxiliar no desenvolvimento da abordagem
CTSA. Além disso, o jogo tem por propdsito fazer o discente perceber todo o processo
da cadeia alimentar produtiva, desde o plantio até as prateleiras do supermercado, e
os impactos ambientais que isso gera para o meio ambiente. Repercutindo numa
reflexdo-critica sobre esses impactos e como sanar e/ou mitigar as consequéncias
apontadas nessa cadeia, através de meios alternativos de energia limpa. O jogo
apresenta-se como uma ferramenta educomunicativa e ndo como um jogo ludico, pois
deve ser encaixado a sequéncia didatica conectada ao conteudo programatico e a
CTSA. Abaixo o artigo publicado.
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Quem planta, colhe: relato de experiéncia docente sobre jogo gamificado na

cadeia produtiva alimentar aplicado no 8° ano de ciéncias

Who plants, reaps: a teaching experience report on a gamified game on the food

production chain applied to 8th grade science students

El que planta, cosecha: informe de una experiencia docente sobre un juego
gamificado sobre la cadena de produccion alimentaria aplicado a alumnos de

ciencias de 8° curso

Resumo

O jogo posiciona os estudantes como protagonistas através de praticas interativas e
colaborativas. Diante disso, o objetivo deste estudo foi relatar uma proposta didatica
gamificada para o ensino de Ciéncias, baseada na analise da cadeia produtiva
alimentar. A metodologia baseou-se em uma proposta didatica de jogo de tabuleiro,
estruturado em seis fases que representam etapas criticas da produgao de alimentos,
como uso de defensivos quimicos, transporte e desperdicio. Divididos em grupos, os
alunos do 8° ano analisaram os impactos socioambientais e propuseram estratégias
para mitigar os efeitos negativos dessas etapas, integrando argumentos econémicos,
sociais e ambientais. Como resultados, os alunos demonstraram maior compreensao
sobre os impactos ambientais, desenvolveram habilidades socioemocionais, como
trabalho em equipe e pensamento critico, e criaram solugdes criativas para problemas
reais. A conclusao evidencia o potencial dessa abordagem em estimular a reflexdo
critica, a autonomia e o protagonismo estudantil no ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias. Metodologias Ativas. Protagonismo estudantil.
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Abstract

The game positions students as protagonists through interactive and collaborative
practices. The aim of this study was to report on a gamified didactic proposal for
teaching science, based on an analysis of the food production chain. The methodology
was based on a didactic proposal for a board game, structured in six phases that
represent critical stages in food production, such as the use of chemical pesticides,
transportation and waste. Divided into groups, the 8th graders analyzed the socio-
environmental impacts and proposed strategies to mitigate the negative effects of
these stages, integrating economic, social and environmental arguments. As a result,
the students demonstrated a greater understanding of environmental impacts,
developed socio-emotional skills such as teamwork and critical thinking, and came up
with creative solutions to real problems. The conclusion highlights the potential of this
approach to stimulate critical reflection, autonomy and student protagonism in science
teaching.

Keywords: Science teaching. Active Methodologies. Student protagonism.

Resumem

El juego posiciona a los estudiantes como protagonistas a través de practicas
interactivas y colaborativas. El objetivo de este estudio fue informar sobre una
propuesta didactica gamificada para la ensefianza de las ciencias, basada en el
analisis de la cadena de produccion de alimentos. La metodologia se basd en una
propuesta didactica de juego de mesa, estructurada en seis fases que representan
etapas criticas en la produccién de alimentos, como el uso de pesticidas quimicos, el
transporte y los residuos. Divididos en grupos, los alumnos de 8° curso analizaron los
impactos socioambientales y propusieron estrategias para mitigar los efectos
negativos de estas etapas, integrando argumentos econdmicos, sociales y
ambientales. Como resultado, los alumnos demostraron una mayor comprension de
los impactos medioambientales, desarrollaron habilidades socioemocionales como el
trabajo en equipo y el pensamiento critico, y propusieron soluciones creativas a
problemas reales. La conclusion destaca el potencial de este enfoque para estimular
la reflexion critica, la autonomia y el protagonismo de los estudiantes en la ensefianza
de las ciencias.

Palabras clave: Ensefianza de las ciencias. Metodologias activas. Protagonismo del
alumno.

Introducgao
O ensino tradicional vem sendo desafiado pela necessidade de praticas

pedagodgicas mais dindmicas e motivadoras, que promovam a aprendizagem ativa e

significativa. Nesse contexto, as metodologias ativas, especialmente a gamificagao,
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tém emergido como estratégias expressivas para aproximar os alunos do prazer em
aprender. Com base em pesquisas recentes, Silva, Masaro e Paula (2024)
demonstram o potencial da gamificagdo para aumentar o engajamento e a
participagdo dos estudantes. Por outro lado, Queiroz (2024), evidencia as
potencialidades e desafios dessa abordagem no ensino de Biologia. Esses avangos
tornam evidente a relevancia de integrar métodos inovadores ao ensino de Ciéncias,
sobretudo para abordar questdes complexas, como a sustentabilidade na cadeia

produtiva alimentar.

O jogo posiciona os estudantes como protagonistas de uma atividade interativa
e colaborativa, permitindo que explorem, discutam e proponham solug¢des para mitigar
0os problemas ambientais relacionados a produg¢ao de alimentos. Essa dinamica se
alinha diretamente as metodologias ativas, que enfatizam a participacdo ativa dos
alunos na construcao de conhecimento, aproximando teoria e pratica em um ambiente
de aprendizagem mais dindmico. Nao obstante, Japiassu e Rached (2020) defendem
que a gamificacdo deve ser ampliada para abranger contextos interdisciplinares que
se conectam diretamente a realidade dos alunos. Para tanto, levanta-se a seguinte
pergunta-problema: como a gamificagdo pode ser utilizada para engajar
estudantes do ensino basico em reflexées criticas e propositivas sobre a
sustentabilidade na cadeia produtiva de alimentos em aulas de ciéncias do 8°

ano?

Este estudo é relevante por propor uma abordagem interdisciplinar que nao
apenas integra conceitos de Ciéncias e Educacao Ambiental, mas também promove
habilidades socioemocionais, como trabalho em equipe, alinhamento com
subsungores (bagagem de vida do aluno), pensamento critico e aprendizagem
significativa. Conforme Moran (2018), O aprendizado significativo ocorre quando os
alunos conseguem relacionar o conteudo estudado com suas experiéncias e
realidades pessoais.Além disso, ao explorar a cadeia produtiva alimentar, um tema
intrinsecamente ligado a vida cotidiana, o jogo proporciona uma oportunidade de
engajar os alunos em questdes praticas e vivenciais, como o desperdicio de alimentos

no dia-a-dia e o impacto de tecnologias agricolas no meio ambiente. Para tanto, o
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presente estudo tem como obijetivo relatar uma proposta didatica gamificada para o

ensino de Ciéncias, baseada na analise da cadeia produtiva alimentar.

O artigo foi estruturado em cinco se¢des principais. Na introdugao discorremos
sobre a contextualizagdo do tema; breve panorama dos estudos feitos (Estado da
arte); lacuna de pesquisa e pergunta problema; relevancia do estudo e objetivo de
pesquisa. Em seguida, a metodologia descreve o desenvolvimento do jogo e sua
aplicagao com alunos do 8° ano de ciéncias do ensino fundamental. A sec¢ao de relato
da experiéncia apresenta as evidéncias do efeito da gamificagdo no aprendizado e
na sensibilidade socioambiental dos estudantes. Por fim, as consideragdes finais

trazem reflexdes sobre a contribuicdo do estudo e sugestdes para futuras pesquisas.

Metodologia

a) Caracterizagcao da Pesquisa

Este estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia com abordagem
pratica, fundamentado na aplicagdo da metodologia ativa de gamificagdo para o
ensino de Ciéncias. A proposta didatica foi conduzida por um jogo/game, com o intuito
de engajar os alunos em estratégias mitigadoras dos impactos ambientais na

producao de alimentos.

b) Investigados do Estudo

O estudo foi conduzido com uma turma de alunos do 8° ano em escola
municipal publica de ensino fundamental. Os participantes foram selecionados devido
a relevancia do tema ambiental no curriculo de Ciéncias para essa faixa etaria, que

busca conectar conceitos cientificos a questdes cotidianas.

c) Sequéncia Didatica

A atividade jogo/game foi organizada da seguinte forma:

Etapas:

Com base em uma projec¢ao inicial os grupos formaram um caminho didatico,

numa perspectiva mais, ambientalmente, “correta” (Figura 1):
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12 etapa 2% etapa 3 etapa 42 etapa

Figura 1 — Etapas da sequéncia didatica do jogo/game.

Fonte: dados dos autores (2024).

Jogo/game - divisao das equipes:

O jogo foi estruturado em um tabuleiro que representou desde a producéao
agricola até a entrega do produto final ao consumidor. A turma foi dividida em seis
grupos tematicos guiados pelas seis fases do tabuleiro, sendo cada equipe
responsavel por uma etapa do processo de produgdo de alimentos. A seguir
ilustramos o exemplo de jogo de tabuleiro redesenhado por Inteligéncia Artificial
(Figura 2).
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Figura 2 - Exemplo de jogo de tabuleiro.
Fonte: dados dos autores (2024). Redesenhado por Inteligéncia Artificial.

Cada equipe representou um ponto critico no processo de producao alimentar
e seus impactos socioambientais pelo uso de a) defensivos quimicos, b) maquinas
agricolas, c) meios de transporte, d) energia elétrica, e) embalagens, e f) desperdicio
de alimentos (Quadro 1). De acordo com cada tema, as equipes propuseram 0s
impactos ambientais associados e estratégias mitigadoras, apresentando argumentos
embasados em aspectos econdmicos, sociais e ambientais. A medida que
apresentavam solucdes adequadas, esse percurso paralelo foi articulado no tabuleiro,
representando alternativas menos prejudiciais ao meio em cada etapa do jogo. Dessa
forma, ao final do percurso, a conclusédo de todas as etapas marcou o encerramento

do jogo.
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Quadro 1 — Grupos tematicos do jogo/game.

Grupo 1 — Defensivos Quimicos:

1° Momento: O grupo estudou estratégias para reduzir ou eliminar o uso de defensivos
quimicos na produgédo agricola.

2° Momento: Apresentou um argumento forte (econédmico e social) que justificou o uso
de defensivos e outro (social e ambiental) que sustentou sua substituicéo.

Grupo 2 — Maquinas Agricolas:

1° Momento: O grupo analisou a importancia e os impactos das maquinas agricolas na
producao em larga escala.

2° Momento: Elaborou argumentos que justificaram o uso e a substituicdo das maquinas,
considerando aspectos econdmicos, sociais e ambientais.

Grupo 3 — Meios de Transporte:

1° Momento: O grupo investigou o papel do transporte na logistica alimentar, seus
impactos e alternativas sustentaveis.

2° Momento: Apresentou justificativas para o uso dos meios de transporte atuais e
sugestdes para redugao dos impactos gerados.

Grupo 4 — Energia Elétrica:

1° Momento: O grupo identificou os impactos ambientais do uso de energia elétrica na
producao de alimentos e propds fontes alternativas.

2° Momento: Justificou 0 uso de energia elétrica e sugeriu solugdes sustentaveis.

Grupo 5 — Embalagens:

1° Momento: O grupo explorou os impactos ambientais das embalagens alimentares,
especialmente plasticas, e alternativas mais sustentaveis.

2° Momento: Justificou o uso de embalagens atuais e propds materiais de menor impacto
ambiental.
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Grupo 6 — Desperdicio de Alimentos:

1° Momento: O grupo analisou o desperdicio alimentar no processo de distribuicao e
consumo, propondo medidas para sua reducgio.

2° Momento: Apresentou argumentos sobre a fome no Brasil e o ndo aproveitamento de
alimentos excedentes.

Fonte: dados dos autores (2024).

Desfecho didatico:

ApOs as apresentagdes, foi construido um novo percurso no tabuleiro, no chao
da sala de aula, destacando as conexdes entre as solugdes propostas por cada grupo.
Os grupos refletiram sobre como suas ideias integram-se, formando um ciclo
sustentavel para a cadeia produtiva. Por fim, foi discutida uma estratégia de
divulgacdo das conclusbes do estudo, promovendo uma maior sensibilizagao

ambiental na comunidade escolar.

Relato da Experiéncia

A metodologia ativa de gamificagao foi adotada como estratégia pedagdgica
para promover o protagonismo estudantil e a reflexdo critica sobre os impactos
socioambientais da cadeia produtiva alimentar. Nascimento e Coutinho (2026)
ressaltam que as Metodologias Ativas de Aprendizagem representam abordagens
educacionais inovadoras, capazes de estimular a participacao ativa dos alunos e de

envolver todas as suas dimensdes sensoriais, emocionais e cognitivas.

O jogo de tabuleiro estruturado com etapas tematicas, conforme relatado neste
estudo, oportunizou aos alunos a possibilidade de vivenciar processos de tomada de
decisdo. Esse método promoveu a conexdo com desafios reais e a criagdo de
estratégias sustentaveis. Inicialmente, as equipes identificaram os impactos
ambientais negativos associados a cada etapa e apontaram estratégias viaveis para
mitigar os efeitos nocivos na cadeia de produgdo de alimentos. A proposta didatica
também incluiu a analise de argumentos econémicos, sociais e ambientais, permitindo
uma compreensao mais holistica dos problemas que envolvem o processo e, nesse

sentido, construirem um "caminho mais sustentavel". Nessa perspectiva, estudos
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recentes corroboram com os achados deste relato, como Fraga et al. (2023), com a
didatica da “Super Colheita: uma proposta de gamificagdo no estudo de frutas,

hortalicas e derivados em um curso técnico em Alimentos”.

No contexto analisado, as turmas tiveram o desafio de reconhecer quais os
impactos ambientais e gerar solu¢des amenizadoras, para ndo somente transpor a
aprendizagem e o conhecimento a respeito do tema, mas também criar uma visao
holistica para articular os aspectos sociais, ambientais e econdmicos. Segundo Moran
(2018, p. 7), “os jogos e as aulas roteirizadas com a linguagem de jogos (gamificagéo)
estdo cada vez mais presentes na escola e sdo estratégias importantes de
encantamento e motivagao para uma aprendizagem mais rapida e proxima da vida
real”’. Através da gamificagao e aulas direcionadas através do ludico tado presentes nas
escolas se tornam ferramentas importantes para o engajamento dos alunos,
aumentando notoriamente a motivacdo dos envolvidos com uma aprendizagem
potencializada. Para tanto, percebe-se que os alunos ndo apenas ampliaram o seu
conhecimento a respeito dos assuntos abordados em aula, mas também
desenvolveram uma maior empatia em relagido as questdes socioambientais, uma vez
que acessam o0 conhecimento sobre a gestdo dos recursos naturais, sociais e

econdmicos, através da reflexao-critica com estratégias renovaveis e aplicaveis.

Os jogos de tabuleiro tém suas nuances proprias, cada movimento de um jogo
gera uma agao, ou seja, precisa-se de uma tomada de decisao estratégica e eficaz e
isso vem de encontro a vida cotidiana, onde a todo tempo deve-se fazer escolhas e
renuncias, os jogos sao um fator de tomada de decisdo quando os alunos
compreendem que 0 jogo € uma “imitagdo” das escolhas, assim como na vida. Nesse
sentido, os alunos necessitam de profissionais estimuladores, ndo sendo limitados
apenas ao quadro negro, rompendo o tradicionalismo educativo. Propondo vivéncias
com os alunos e estabelecendo relagdes, o profissional deve ser um agente motivador

e para isso acontecer de modo profundo.

Moran (2018) recomenda o uso de estratégias didaticas disruptivas e atraentes,
desde o uso de recursos auxiliares multimidias diversos a materiais formativos que

ilustram, contem histdrias, orientam e motivam, com o intuito de proporcionar leveza
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aos conteudos ao “aprender brincando”. Em corroboracdo, Piaget e Munari (2010)
metaforiza os beneficios dos jogos como de maneira semelhante aos jogos dos
animais, da mesma forma que os animais treinam instintos como o de caga ou luta,
as brincadeiras de jogos em humanos contribuem para aperfeigoar a percepgao, o

cognitivo, a curiosidade experimental e os comportamentos sociais do individuo.

Adicionalmente, o formato de ensino engajado e personalizado impulsiona os
educandos a desempenharem o papel de agentes transformadores, habilitados para
identificar problemas sociais e propor solugbes criativas e fundamentadas. A
integragdo das metodologias ativas, mediada por meio do jogo, no processo de ensino
e aprendizagem, promove uma integracdo efetiva entre conhecimento tedrico e
aplicacao pratica. Essa abordagem reforga o protagonismo estudantil, ao transformar
o aprendizado em uma experiéncia colaborativa, dindmica e altamente motivadora.
Conforme destacado por Seabra et al. (2023), a motivagdo envolve processos de
cognigao e comportamentos norteados por ferramentas neurais, o que potencializa o
real aprendizado e conhecimento. Essa dinamica demonstra como o aprendizado
personalizado pode alinhar-se as demandas contemporaneas de formagado, ao
promover um ensino mais integrado e relevante para os desafios socioambientais

atuais.

E por fim, a inclusdo por meio de avaliagdes quantitativas, qualitativas e
ferramentas digitais levam a ampliar a aprendizagem e o conhecimento vem em
encontro para suavizar a sua dificuldade em outros pontos educacionais. Sendo
assim, mesclar as metodologias ativas e a gamificagdo nos conteiudos da disciplina
de ciéncias potencializam n&o somente as aulas, mas também a atuacdo dos
educandos, pois reforca o protagonismo estudantil. E por meio desse ambiente que a
sala de aula se torna um local de agentes multiplicadores na sua vivéncia e do mundo

que o cerca, formando cidadaos criticos, criativos e transformadores.
Consideragodes finais

Neste artigo, apresentamos uma proposta didatica gamificada para o ensino de

Ciéncias, com énfase na cadeia produtiva alimentar. Para tanto, destaca-se a
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importancia da gamificagdo em jogos como metodologia ativa para promover o

protagonismo estudantil diante das problematicas socioambientais.

Os resultados deste estudo abrem caminho para desdobramentos tedricos e
metodoldgicos. Sob a perspectiva tedrica, recomenda-se para futuras pesquisas, a
interlocugdo de teorias educacionais e o impacto da gamificagdo na formagéao
cognitiva e na motivagdo do “prazer do aprender” no ambiente escolar. No viés
metodoldgico, propde-se o aprofundamento dos efeitos do uso de jogos a longo prazo,
bem como a criagdo de “pontes ludicas” eu integram as diferentes disciplinas no
ensino de Ciéncias. Adicionalmente, recomenda-se expandir essa abordagem para
espacos educacionais formais e ndo formais como continuidade da proposta de

educacao ambiental.

Portanto, a aplicagcao da gamificacdo no ensino de Ciéncias promoveu ganhos
significativos na compreensdo dos impactos ambientais, além de estimular o
desenvolvimento de habilidades e competéncias socioemocionais, como trabalho em
equipe, pensamento critico, motivacdo e a capacidade de resolugao criativa de
problemas. Desta forma, este estudo contribui para reforcar a necessidade de

metodologias disruptivas e engajadoras ao aprendizado de maneira ativa e reflexiva.
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4.3 Manuscrito 3 — “Metodologias ativas: contextualizagao e problematizacao,
em favor de novos habitos alimentares, no ensino de biologia”
na Revista Eletronica Casa de Makunaima (ISSN 2595-5888) (Qualis B1).

O manuscrito aqui apresentado foi submetido em 18 de janeiro de 2025.
Entretanto, o trabalho ja havia sido pré-selecionado para publicagdo integral apds a
aceitagao do resumo pela revista Movimentos Docentes (MD) e aguarda publicagao
prevista para o primeiro semestre de 2025.

O terceiro manuscrito fala também de uma atividade desenvolvida no decorrer
do curso de doutorado da tese em associacdo aos assuntos e tema da tese —
abordagem CTSA — com a intengao de dialogar sobe o tema: alimentagao saudavel a
partir do conteudo programatico estendendo-se pela contextualizagdo e

problematizagdo. Abaixo o inteiro teor do manuscrito submetido a revista.


https://periodicos.uerr.edu.br/index.php/casa_de_makunaima/index
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METODOLOGIAS ATIVAS: CONTEXTUALIZACAO E PROBLEMATIZACAO,
EM FAVOR DE NOVOS HABITOS ALIMENTARES, NO ENSINO DE BIOLOGIA

RESUMO: Na fase da adolescéncia, ¢ particularmente vital manter uma alimentagao
equilibrada, dado que este periodo ¢ marcado por significativas mudancas fisioldgicas e
comportamentais. Com o proposito de estimular a reflexdo sobre os padrdes alimentares dos
estudantes e incentiva-los a realizar escolhas nutricionais mais conscientes, desenvolveu-se uma
sequéncia didatica baseada na abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade ¢ Ambiente (CTSA) e em
metodologias ativas, com énfase na problematizacdo. Esta sequéncia incluiu quatro etapas distintas:
inicialmente, foi introduzido o conteudo sobre a estrutura quimica dos seres vivos, com foco em
bioquimica e componentes organicos e inorganicos, no decorrer das aulas. Posteriormente, os alunos
registraram, ao longo de uma semana, um didrio alimentar incluindo as trés principais refei¢des, no
periodo de uma semana, ou seja, sete (7) dias. Em paralelo, foram debatidas questdes de saude e
alimentacdo a partir de artigos cientificos selecionados, proporcionando maior fundamentagdo para
os dialogos. Por fim, uma proposta alimentar foi desenvolvida, com o objetivo de fomentar a
autoanalise e a autonomia dos estudantes através de experiéncias praticas relacionadas a alimentacao
saudavel. Os resultados mostraram que a dieta dos alunos ¢ predominantemente composta por
carboidratos simples, com consumo insuficiente de frutas, legumes, laticinios e leguminosas.
Conclui-se que a pratica adotada contribuiu para o desenvolvimento da consciéncia alimentar e para
a promogao da saude escolar, conforme sugerido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Palavras-chave: Aprendizagem significativa, ensino médio, qualidade de vida.

ACTIVE METHODOLOGIES: CONTEXTUALIZATION AND
PROBLEMATIZATION TO PROMOTE NEW EATING HABITS IN BIOLOGY
EDUCATION

ABSTRACT: During adolescence, it is particularly vital to maintain a balanced diet, as this
period is marked by significant physiological and behavioral changes. In order to stimulate reflection
on students' eating patterns and encourage them to make more conscious nutritional choices, a
didactic sequence was developed based on the Science, Technology, Society and Environment
(CTSA) approach and active methodologies, with an emphasis on problematization. This sequence
included four distinct stages: initially, the content on the chemical structure of living beings was
introduced, with a focus on biochemistry and organic and inorganic components, during the course
of the lessons. Subsequently, over the course of a week, the students recorded a food diary including
their three main meals over the course of a week, i.e. seven (7) days. At the same time, health and
food issues were debated on the basis of selected scientific articles, providing further grounding for
the dialogues. Finally, a food proposal was developed with the aim of encouraging self-analysis and
student autonomy through practical experiences related to healthy eating. The results showed that the
students' diet is predominantly composed of simple carbohydrates, with insufficient consumption of
fruit, vegetables, dairy products and legumes. It is concluded that the practice adopted contributed to
the development of food awareness and the promotion of school health, as suggested by the Common
National Curriculum Base (BNCC).

Keywords: Meaningful learning, high school, quality of life.
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A) INTRODUGCAO

A alimentagdo equilibrada ¢ fundamental para a manutencao da satude, especialmente
durante a adolescéncia, um periodo critico de desenvolvimento marcado por significativas
mudancas fisiologicas e comportamentais. A qualidade nutricional da dieta desempenha um
papel vital na prevencdo da obesidade na puberdade. Segundo a World Health Organization
(2020), "a adolescéncia ¢ uma fase de aumento das necessidades nutricionais, ¢ uma dieta
balanceada ¢ essencial para prevenir o acimulo excessivo de gordura corporal e promover a
satde a longo prazo." A saude estd estreitamente relacionada aos nutrientes ingeridos, e,
portanto, ¢ essencial prestar atencao a rotina alimentar, modificando-os quando necessario para

garantir o processamento saudavel do organismo.

Segundo a Fundagdo Oswaldo Cruz (FIOCRUZ, 2024) Em uma pesquisa recente ao
Congresso Internacional sobre Obesidade deste ano (1C02024, 26-29 de junho), Sao Paulo,
indica que, se as tendéncias atuais persistirem, as taxas de obesidade aumentardo entre meninos
e meninas de todas as faixas etarias nos préximos 20 anos, com uma projecao de atingir 24%
entre criancas de 5 a 9 anos, 15% entre aquelas de 10 a 14 anos e 12% entre adolescentes de 15
a 19 anos, até o ano de 2044. De acordo com os estudos realizados por Ana Carolina Rocha de
Oliveira, do Instituto Desiderata, do Rio de Janeiro, Eduardo Nilson do PALIN (Programa de
Alimentagao Nutri¢do e Cultura) da FIOCRUZ — BRASILIA e demais colegas.

A educacao alimentar, portanto, se torna imprescindivel para que seja resolvida
“efetivamente essa questdo, ¢ essencial implementar politicas fiscais e regulatorias que
promovam ambientes alimentares mais saudaveis, especialmente para criangas e adolescentes”,
(FIOCRUZ, 2024). Vale ressaltar que observados os hébitos alimentares dos alunos do 1° ano
do ensino médio de Biologia, do Colégio Adventista em Pelotas, RS, revelaram uma alta
ingestdo de alimentos industrializados, ainda que a cantina do colégio ofereca uma variedade
de alimentos ndo industrializados, como: frutas, sucos naturais, iogurtes e salada de frutas, sao

de baixa procura pelos estudantes.

A esse encontro, o ensino de Ciéncias desempenha um papel de grande importancia na
formacao de cidadaos criticos e conscientes, sendo essencial para compreender e transformar o

mundo que os cerca. Neste sentido, o presente artigo busca destacar a importancia da disciplina
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de Biologia com vistas a alimentagdo de qualidade, com foco na promocao de habitos
alimentares mais saudaveis entre estudantes do ensino médio na disciplina de Biologia. Através
de uma sequéncia didatica que envolve discussdes, analise de calendarios e elaboracao de pratos
nutritivos, pretende-se demonstrar como a educagdo em Ciéncias pode ser uma ferramenta
poderosa para enfrentar questdes socioambientais contemporaneas € promover a saude

alimentar, em especial, na fase adolescente.

B) ADOLESCENCIA — OBESIDADE E O CONSUMO DE ALIMENTOS
INDUSTRIALIZADOS

A obesidade na adolescéncia ¢ um problema de satde publica global que tem crescido
significativamente nas ultimas décadas. De acordo com a Organizagdo Mundial da Satde
(OMS), ha mais de 340 milhdes de criancas e adolescentes entre 5 e 19 anos com sobrepeso ou
obesidade (World Health Organization, 2021). Esse aumento ¢ frequentemente associado ao
consumo excessivo de alimentos industrializados, que sdo ricos em acgucares adicionados,
gorduras saturadas e sddio, mas pobres em nutrientes essenciais (Monteiro et al., 2019). Tais
habitos alimentares inadequados nao s6 contribuem para o ganho de peso excessivo, mas
também estdo relacionados a diversas doencas cronicas, incluindo diabetes tipo 2 e doencas
cardiovasculares (Lobstein et al., 2015). Esses alimentos, além de serem pobres em nutrientes,
podem levar a comportamentos alimentares inadequados, especialmente em adolescentes, que
muitas vezes optam por conveniéncia e/ou praticidade e sabor em detrimento de uma

alimentacio balanceada. A LOSAN?,

[...]Jalém de estabelecer a alimentacdo adequada como direito humano imprescindivel
a cidadania, passou a obrigar o poder publico a informar, monitorar e avaliar a sua
efetivagdo. Avangando nessa direcdo, determina que o conceito de Seguranca
Alimentar e Nutricional-SAN deve abranger — além do acesso aos alimentos,
conservacao da biodiversidade, promogao da saude e da nutricdo, qualidade sanitaria
e biologica dos alimentos e promogao de praticas alimentares saudaveis — a produgao
de conhecimento e o acesso a informagao (BRASIL, 2006).

9 Lei n. 11.346, de 15 de setembro de 2006, que cria o Sistema Nacional de Segurancga
Alimentar e Nutricional — Sisan com vistas a assegurar o direito humano a alimentagdo adequada
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Nesse sentido, entende-se que o papel da educagdo € crucial na conscientizagdo e
prevencdo da obesidade, além de discutir assuntos relacionados a saude em conexao a escolha
dos alimentos. Com o fim de verificar trabalhos correspondentes a este e com objetivos afins,
foi realizada no Google Académico uma busca com a seguinte instru¢ao de artigos em — praticas

pedagbgicas de alimentagdo saudavel no ensino de Biologia - Brasil - de 2019 até 2024.

Apareceram um total de 1010 artigos, de acordo com a instrugao de busca. Contudo, a
partir da leitura do titulo e resumo (alimentacdo saudéavel, Biologia e praticas pedagogicas),
muitos estavam relacionados a area da saude e ndo do ensino; outros estavam na disciplina de
Quimica, outros, ainda, em Ciéncias da natureza, ensino fundamental. Depois da exclusao,
restaram os cinco artigos (1- A importancia da educacdo nutricional no Ensino Médio no
interior do Amazonas; 2- Alimentagao no Ensino de Ciéncias: uma revisao de literatura de 2012
a 2022; 3- Alimentacdo saudavel e sustentavel: uma revisdo narrativa sobre desafios e
perspectivas; 4- Analise das concepgdes de professores(as) sobre o tema alimentacao saudavel,
em uma oficina de formagdo continuada, a partir da Sequéncia Didatica Interativa (SDI); 5- O
tema alimentacdo nos anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias
(2011-2021): uma revisdo sistematica). Os trabalhos escolhidos associam-se aos objetivos de:
destacar a importancia da alimentagdo de qualidade, no ensino de Biologia e promover habitos

alimentares saudaveis na adolescéncia.

O artigo 1, conforme a lista acima mencionada, destaca a relevancia de promover
habitos alimentares saudaveis entre adolescentes, enfatizando a relacdo entre a educagdo
alimentar e a prevencao da obesidade. A pesquisa, desenvolvida em uma escola estadual no
Amazonas, revela habitos alimentares inadequados entre os jovens, caracterizados pelo alto
consumo de alimentos industrializados e a baixa ingestdo de nutrientes essenciais. Afirma que
os comportamentos alimentares, evidenciados pela pesquisa, sao reflexo de fatores individuais
e coletivos, como o conhecimento sobre nutricdo e opgdes de conveniéncia. Para tanto,
considera essencial a presenca de um nutricionista na escola, para orientar e acompanhar
praticas alimentares adequadas, promovendo uma alimentagao saudéavel e sustentavel. Assim,
o artigo contribui para a discussdo sobre a importancia de integrar a educagdo alimentar ao
ensino de ciéncias, para conscientizar e dar melhor suporte de conhecimento aos alunos, na

escolha de uma alimentag@o mais equilibrada e nutritiva.
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Ja o artigo 2, oferece um panorama abrangente sobre como a tematica da alimentagao ¢
abordada no ensino de ciéncias, destacando a necessidade de integrar perspectivas bioldgicas
com dimensdes sociais, economicas e culturais. Essa abordagem ¢ particularmente relevante ao
discutir a obesidade na adolescéncia ¢ a relagdo com o consumo de alimentos industrializados,
pois enfatiza a importancia de uma educacdo que va além da simples compreensdo dos
nutrientes e calorias, abordando também os fatores contextuais que influenciam as escolhas
alimentares. A revisdo destaca lacunas nas praticas educacionais atuais, sugerindo que uma
abordagem interdisciplinar e contextualizada pode ser mais eficaz na promocao de habitos
alimentares saudaveis entre adolescentes. Ao incorporar esses aspectos no ensino, pode-se
contribuir significativamente para a prevenc¢ao da obesidade, incentivando escolhas alimentares

mais conscientes e sustentaveis.

O terceiro artigo, oferece uma analise critica sobre como a educagdo alimentar pode
abordar a obesidade na adolescéncia, especialmente no contexto do consumo de alimentos
industrializados. O estudo destaca que, para combater a obesidade, ¢ essencial promover ndo
apenas a compreensdo dos nutrientes, mas também a conscientizacdo sobre a origem dos
alimentos e seus impactos socioambientais. A perspectiva sustentavel refor¢a a necessidade de
educar adolescentes sobre escolhas alimentares que respeitem a saude individual e o equilibrio
ambiental. Ao integrar essas dimensdes no curriculo educativo, os jovens podem desenvolver
uma visdo critica sobre os efeitos dos alimentos industrializados na saide e no meio ambiente,
incentivando préaticas alimentares mais conscientes e saudaveis. Essa abordagem multifacetada

¢ fundamental para abordar o problema da obesidade adolescente de forma abrangente e eficaz.

O quarto artigo selecionado, a partir da Sequéncia Didatica Interativa, em uma oficina
de formagdo continuada, explora como as percepgdes dos educadores sobre alimentagdo
saudavel podem influenciar a pratica pedagogica e, por consequéncia, abordar questdes como
a obesidade na adolescéncia. Ao empregar métodos interativos e contextuais, a Sequéncia
Didatica Interativa se destaca como uma ferramenta eficaz para integrar a educacdo alimentar
no curriculo escolar. Este método ndo apenas promove uma compreensao tedrica dos nutrientes,
mas também incentiva a reflexdo critica sobre o consumo de alimentos industrializados e seus
impactos na satde dos adolescentes. Através de uma formagao continua que valoriza a conexdo
entre teoria e pratica, os professores sdo capacitados a enfrentar a problematica da obesidade

de maneira mais holistica, considerando os contextos socioambientais em que os estudantes
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estao inseridos. Assim, o artigo refor¢a a importancia de estratégias pedagogicas que capacitem

professores a incentivar escolhas alimentares saudaveis € conscientes entre 0s jovens.

O ultimo artigo incluido na selec¢do, por aproximacao de ideias e inten¢do pedagogica,
oferece uma analise detalhada de como a educacdo em ciéncias tem abordado a questdo dos
habitos alimentares na ultima década, destacando sua relevancia na preven¢ao da obesidade na
adolescéncia. A revisdo sistematica aponta que, embora o foco tradicional esteja em aspectos
bioldgicos e nutricionais, ha uma crescente inclusdo de dimensdes sociais e culturais nas
discussdes sobre alimentagdo. Esse enfoque mais holistico é essencial para entender e mitigar
o impacto do consumo de alimentos industrializados, frequentemente associado ao aumento da
obesidade entre adolescentes. O artigo enfatiza a importancia de praticas pedagdgicas que nao
apenas informem sobre os perigos dos alimentos industrializados, mas que também promovam
uma reflexdo critica sobre o papel desses alimentos nas dietas modernas. Ao integrar essas
discussdes no ensino de ciéncias, educadores podem fomentar héabitos alimentares mais
saudaveis e conscientes entre os jovens, abordando o problema da obesidade de maneira mais

eficaz e abrangente.

Desse modo, os cinco (5) artigos trazem uma visdo abrangente sobre a educacao
alimentar no contexto educacional. Em comum, destacam a necessidade de uma abordagem
integrada que considere aspectos cientificos, sociais e culturais. As diferencas nos enfoques,
desde métodos pedagdgicos até politicas educacionais, apontam para a riqueza de estratégias

necessarias para um ensino eficaz.

Assim, a educagdo alimentar deve ser vista como uma pratica dindmica, que precisa se
adaptar continuamente as realidades dos alunos e aos desafios da atualidade, ou seja, o incentivo
por refeicdes mais ricas nutricionalmente em favor da satde. Integrar as questdes de
sustentabilidade, diversidade cultural e formagdo continua de professores sdo passos
fundamentais para melhorar a eficacia do ensino de alimentacao nas escolas, de acordo com os
cinco trabalhos, acima citados confirma-se a necessidade de mais praticas pedagdgicas
envolvendo o tema — alimentagdo saudavel. O espaco escolar, por sua vez, deve pensar a
formacao do sujeito como um todo e preparar para a vida, uma vida com saude., conforme a

Constitui¢ao Federal (CF) brasileira estabelece, em seu artigo 205,
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[...] a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania[...] (BRASIL, 2022a, p. 29-30).

Para atender a uma educagao cidada, faz-se necessario pensar o planejamento das aulas
e quais estratégias adotar para atingir ndo apenas a conscientizagdo, mas a mudanca de

comportamento dos jovens quanto a escolha dos alimentos que irdo ingerir.

c) ENSINO DE BIOLOGIA, CTSA (CIENCIA, TECNOLOGIA, SOCIEDADE,
AMBIENTE) E METODOLOGIAS ATIVAS

No contexto do ensino de Biologia, a abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade ¢ Ambiente) pode oferecer possibilidades mais abrangentes, tais como: noticias,
artigos cientificos, debates, documentarios e experimentos para abordar questdes complexas
como a alimentacdo ¢ a saude. A educagdo CTSA incentiva os alunos a aplicarem o
conhecimento cientifico em contexto da vida cotidiana, promovendo uma compreensao critica
de como a ciéncia e a tecnologia interagem com a sociedade e o meio ambiente. A organiza¢ao
de uma sequéncia didatica tem por justificativa o pensamento global do ensino de Biologia,
pois trata do contetido da bioquimica numa conexdo com a nutri¢do, saude e sociedade com
vistas a promog¢do da satde alimentar. A abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (CTSA) emerge como uma estratégia pedagogica inovadora, integrando aspectos

cientificos com questdes socioambientais.

Fernandes, Pires e Delgado-Iglesias (2018) afirmam que "a abordagem CTSA visa
fomentar uma compreensao critica da ciéncia em sua relagdo com a sociedade, capacitando os
estudantes a serem agentes de mudanga." Nesse contexto, as metodologias ativas de ensino,
reforcam o engajamento dos alunos, promovendo uma aprendizagem significativa que valoriza
a participacado ativa e a reflexdo critica. Valendo-se da problematiza¢cdo como estratégia central,
essas metodologias incentivam os estudantes a questionarem, refletirem e modificarem sua

alimentacao através da expansao do seu conhecimento em um dado tema/assunto.

Para Dewey (1938), "a educagdo deve iniciar-se com a resolucdo de problemas reais,
possibilitando aos alunos desenvolverem suas proprias solu¢des, o que promove uma
aprendizagem mais profunda e duradoura." A CTSA busca trabalhar os contetdos

programaticos de forma contextualizada aos interesses do aluno, a cidadania e ao
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desenvolvimento da capacidade critica-reflexiva e autonoma. Englobando a ciéncia, a
tecnologia, a sociedade e o ambiente em aspectos separados e também misturados. A forma de
conduzir as aulas nessa perspectiva CTSA pode ser pensada a partir de uma questdo problema,
como por exemplo: a questdo da obesidade e suas implicagdes. Logo, tragar um planejamento
com assuntos linkados a este tema, portanto, indo além do contetdo programatico pelo viés da

problematizagao

Ao integrar teoria e pratica, como preconiza a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018), ¢ possivel criar experiéncias de aprendizagem que promovem ndo apenas o
conhecimento teorico, mas também a conscientizagdo sobre a importancia de escolhas
alimentares saudaveis. Isso ¢ fundamental para o desenvolvimento de habitos alimentares que
podem prevenir a obesidade e melhorar a qualidade de vida dos alunos, de acordo com o direito
humano a alimenta¢ao adequada, no Art. 3°:

a seguranca alimentar e nutricional consiste na realizagio do direito de todos ao acesso
regular e permanente a alimentos de qualidade, em quantidade suficiente, sem
comprometer o acesso a outras necessidades essenciais, tendo como base praticas

alimentares promotoras de saide que respeitem a diversidade cultural e que sejam
ambiental, cultural, econdmica e socialmente sustentaveis” (BRASIL, 2006).

Nesse sentido, vem ao encontro dessas necessidades essenciais as praticas pensadas a
partir das Metodologias Ativas de Aprendizagem (MAA), no entendimento de Nascimento e
Coutinho (2016), constituem abordagens educacionais inovadoras, promovem o envolvimento
e a participagdo ativa dos estudantes no ambiente de sala de aula. Essas metodologias
incentivam os alunos a empregarem de maneira integrada suas dimensdes sensorio-motora,

afetivo-emocional e mental-cognitiva.

Além disso, as metodologias ativas de ensino, como a problematiza¢cdo — no caso a
obesidade - sdo ferramentas eficazes no engajamento dos alunos as aulas de Biologia. Para
Nascimento e Coutinho (2016) a aprendizagem baseada em problemas configura-se como uma
abordagem pedagdgica que posiciona o aluno diante de desafios que exigem a formulacao de
solucdes. Este método de ensino ¢ concretizado quando o docente introduz na sala de aula
problemas, sejam eles reais ou hipotéticos, estimulando os estudantes a se organizarem em
grupos colaborativos. Nessas interacdes, os alunos sdo incentivados a debater, pesquisar e
assimilar novos conhecimentos, com o objetivo de elaborar solu¢des vidveis para os problemas

apresentados. Por sua vez, elas promovem a aprendizagem significativa ao colocar os
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estudantes no centro do processo educacional, protagonistas, incentivando-os a questionar,

investigar e refletir sobre suas praticas alimentares.

Dessa forma, ensino de Biologia, através da abordagem CTSA e das metodologias
ativas, partindo de problemas, tal como a obesidade, tem o potencial de transformar a educagao
alimentar em um processo dinamico e relevante, empoderando os jovens a tomarem decisdes

informadas sobre sua saude e bem-estar.
D) METODOLOGIA

A metodologia empregada consistiu em um estudo descritivo de analise qualitativa,
segundo Gil (2008), A pesquisa descritiva tem por fundamento delinear as caracteristicas de
uma populagdo ou fendmeno especifico, bem como estabelecer associagdes entre variaveis. Em
compensac¢do, a andlise qualitativa € essencial para explicar os significados que os individuos

atribuem as suas praticas e interagdes.

Desta forma, a partir da abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA)
e das Metodologias ativas, com foco na problematizag¢do, foi desenvolvida uma sequéncia
didatica, contemplando quatro momentos. De inicio, foi introduzido o conteudo programatico
sobre a estrutura quimica dos seres vivos — bioquimica: componentes organicos € inorganicos,
desenvolvido na aula, posteriormente os discentes preencheram no decorrer de uma semana um

formulario de coleta de informagdes alimentares, constando as trés principais refeicdes do dia.

O formulario correspondia a um calendério, para anotagcdes e observacdes alimentares, no
periodo de uma semana, sete (7) dias. Cada um dos alunos da turma de 1° ano do EM — Biologia
deveria preencher para posterior andlise e discussao, abrangendo um total de 16 estudantes.

Quadro 1 — calendario alimentar.
Cardapio Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sébado Domingo

Café da

manha:

Almogo

Lanche
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Jantar

Fonte: elaborada pelos autores.

Enquanto os alunos faziam os seus apontamentos, em paralelo, durante as aulas, eram
discutidas questdes de saude e alimentacdo. No sentido, de expandir o conhecimento a respeito
dos assuntos tratados, alguns artigos cientificos foram selecionados, pela ferramenta
Chromebook, de livre escolha dos discentes, apenas deveriam buscar assuntos correspondentes
a ingestao de alimentos nutritivos e/ou as consequéncias de uma alimenta¢ao nao nutritiva. Os
artigos deram maior sustentagdo ao debate, promovendo uma maior reflexdo e fundamentagado

aos argumentos dos didlogos, durante as aulas.

Posteriormente, os cardapios foram analisados em roda de conversa e verificados os
nutrientes que ndo estavam contemplando a alimentagdo do sujeito em analise. Nesta fase, os
discentes perceberam o valor nutricional dos alimentos ingeridos, bem como a falta de algumas
vitaminas, sais minerais, falta de 4agua, excesso de gordura, excesso de alimentos

industrializados, falta de diversidade alimentar nas principais refeigoes.

A turma salientou a importancia das anotacdes para se darem conta do que ingeriram
em sete dias e poderem reorganizar a alimentagdo durante a semana. Admitiram que seus
héabitos ndo contemplam uma qualidade alimentar em favor da saude e do sistema imunitario,
estabeleceram combinados alimentares semanais, ou seja, selecionar mais os alimentos
consumidos (mais frutas, mais legumes, mais verduras, mais proteinas, mais dgua, menos
gorduras, menos industrializados, menos sal, menos aglicares) em associacdo a dormir mais e
praticar exercicios fisicos. Entenderam que uma boa saude e boa qualidade de vida dependem

dos cuidados com o corpo e isso requer uma ingesta equilibrada.

Encerrando a sequéncia didatica, foi desenvolvida uma proposta alimentar, de escolha
livre, porém baseada nos critérios de: valor nutricional, rapido preparo e valor razoéavel
financeiramente. Esta atividade final teve por intencionalidade pedagodgica promover a
autonomia dos alunos (pelo proprio preparo das refei¢cdes) e proporcionando-lhes experiéncias

praticas voltadas para a alimenta¢do saudavel.
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Fonte: elaborado pelos autores

A imagem mostra alguns dos integrantes da turma que participaram do tltimo momento
da sequéncia didatica com o fechamento de ideias e a degustacdo dos pratos, elaborados pelos

educandos.
E) RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados indicaram que os alunos tém uma dieta baseada, predominantemente, em
carboidratos simples, com baixo consumo de frutas, legumes, laticinios e leguminosas. Muito
consumo de lanches com frios (presunto, queijo e/ou mortadela), sanduiches, calzones; pao de

queijo e torradas. Justificativas: rapido, facil de fazer, facil de encontrar e saborosos.

Surpreendeu a porcentagem de alunos do total de dezesseis (16), apenas um mencionou
ter o habito de jantar com a familia. Os demais colocaram nas suas anotacdes o costume de
fazerem lanches como ultima refei¢do. Frutas variadas ndo apareceram nas anotagdes, apenas
um dos dezesseis (16) alunos anotou em seu cardapio da semana o consumo de banana.
Auséncia de laticinios como iogurtes ou leite fermentado na alimentacdo. O consumo de leite
com achocolatados em treze (13) dos participantes esteve nas anotagdes da semana. O consumo
de proteina ¢ de basicamente frango e carne bovina, geralmente no almoco. Ovos, apenas dois
(2) alunos mencionaram o consumo frequente, semanal. Um dos alunos (no caso uma aluna)
causou espanto quando afirmou ingerir de quatro (4) a cinco (5) ovos diariamente, alegando

sentir muita fome, acrescenta ovos fritos aos sanduiches. Ouve a manifestacio de muita
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ingestao de refrigerantes, por outro lado, pouca agua ingerida. Salada, apenas de tomate citada
por trés (3) alunos. Mencionaram, dois (2) alunos, saberem fazer macarrdo com requeijao e
queijo, quando sentem vontade de almogar e estdo sozinhos em casa. Nas refei¢cdes, quando
ocorrem em casa, a0 meio-dia, foram mencionados: o arroz e o feijdo acompanhados de uma
carne; macarrdo com molho de tomate e carne moida; batata frita, arroz e bife bovino sdo os

pratos mais frequentes. Legumes, frutas, vegetais em geral, ndo apareceram nas refei¢oes.

Destaca-se o ndo costume dos jantares em familia (refeicdes completas), com apenas
um (1) dos dezesseis alunos relatando esse habito em sua casa. A maioria opta por lanches como
ultima refeicdo do dia. O consumo de frutas ¢ limitado, com apenas um aluno registrando a
ingestao de bananas em seu carddpio semanal, e a auséncia de laticinios como iogurtes ou leites
fermentados ¢ notavel. A ingestdo de proteinas, frango e carne bovina sdo consumidos
predominantemente durante o almogo, o queijo e o leite fazem parte dos lanches, enquanto

apenas dois (2) alunos relataram o consumo de ovos.

O elevando consumo de refrigerantes, em contraste com a baixa ingestdo de agua.
Saladas sdao raramente mencionadas, com exce¢do de tomate, citado por trés (3) alunos. Quando
os alunos optam por preparar uma refeicdo mais elaborada, dois (2) mencionaram saber
cozinhar, macarrdo com requeijdo e queijo. A presenca de legumes, frutas e vegetais nas

refei¢des ¢ praticamente inexistente. Conforme o grafico abaixo:
Figura 2: consumo e porcentagem de ingestao alimentar — semanal.
Frequéncia de Consumo de Alimentos entre Alunos
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Fonte: elaborado pelos autores.
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Esses dados estdo em harmonia com pesquisas sobre o aumento da obesidade entre os
jovens no Brasil que apontam para o alto consumo de alimentos processados entre jovens. As
analises indicam que desenvolver praticas alimentares pode contribuir para o desenvolvimento
da consciéncia alimentar e para a promog¢do da satde dos jovens estudantes, além de
multiplicarem os conhecimentos com a familia e amigos sobre a importancia nutricional que as

refei¢des tém na saude humana.

A integracdo de experiéncias praticas e debates contextualizados, como propde a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), ¢ essencial para que os alunos compreendam a

importancia de suas escolhas alimentares € o impacto na sua saude e no ambiente.

F) CONSIDERAGOES FINAIS

A educagado em Ciéncias, incluindo Biologia, Quimica e Fisica, através da integracao de
metodologias ativas e da abordagem CTSA, mostrou-se eficaz na promocdo de habitos
alimentares saudaveis entre estudantes do ensino médio. O desenvolvimento da consciéncia
alimentar foi evidente, reforcando a importancia de praticas pedagdgicas inovadoras que
conectem o ensino ao contexto socioambiental. As atividades conduzidas proporcionaram aos
alunos uma compreensdo mais profunda de suas escolhas alimentares, capacitando-os a

tomarem decisdes informadas que impactam positivamente sua saude e qualidade de vida.
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4.4 Manuscrito 4 — “Educomunicagao como ferramenta didatica na abordagem
CTSA (Ciéncia — Tecnologia — Sociedade — Ambiente): implicagées da formacao
continuada no ensino de Ciéncias da Natureza — foi submetido no dia 30 de maio
de 2025 a Revista Alexandria, Qualis A2.

O presente manuscrito, intitulado “Educomunicacdo como ferramenta didatica
na abordagem CTSA (Ciéncia — Tecnologia — Sociedade — Ambiente): implicagdes da
formagao continuada no ensino de Ciéncias da Natureza”, apresenta uma analise
aprofundada sobre o papel da formacdo continuada de professores na integragao de
estratégias educomunicativas ao ensino de Ciéncias da Natureza, com foco na
abordagem CTSA. O estudo destaca como a educomunicagdo pode potencializar
praticas pedagogicas mais criticas, interativas e contextualizadas, favorecendo o
desenvolvimento de competéncias essenciais para a formagao de cidadaos criticos e
conscientes das questdes socioambientais. A seguir, 0 manuscrito é apresentado na
integra, contribuindo para o debate sobre inovagédo metodoldgica e aprimoramento da

educacao cientifica no contexto escolar.
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ALEXANDRIA

Revista de Educagéo em Ciéncia e Tecnologia

ALEXANDRIA

Educomunicacao como ferramenta didatica na
abordagem CTSA (Ciéncia — Tecnologia — Sociedade -
Ambiente): implicagdes da formagao continuada no ensino

de Ciéncias da Natureza

Educommunication as a Didactic Tool in the CTSA Approach
(Science — Technology — Society — Environment): Implications of

Continuing Education in the Teaching of Natural Sciences

Campo para autor/a nao preencher
Este campo sera preenchido pela equipe editorial pds-aceite

Resumo: Este estudo investiga o impacto da formagédo continuada - educomunicagao na
abordagem CTSA (ciéncia tecnologia sociedade ambiente) — no ensino de Ciéncias da
Natureza da rede publica municipal de Pelotas. Com o objetivo de explorar possibilidades e
desafios na insercdo da abordagem CTSA, o estudo analisou como as estratégias
educomunicativas podem melhorar praticas pedagdgicas e fomentar um ensino mais critico e
contextualizado. Utilizou-se de uma metodologia de pesquisa participante combinada com
pesquisa-agao, a pesquisa envolveu 7 (sete) encontros sincronos online complementados por
atividades assincronas, questionarios e entrevistas. Os resultados indicaram melhorias
significativas nas praticas pedagdégicas dos professores, promovendo maior colaboragao e
desenvolvimento de competéncias criticas. A combinagdo da abordagem CTSA com
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estratégias educomunicativas mostrou-se eficaz na formacado de educadores capazes de
preparar cidaddos conscientes das questdes socioambientais e contribuiu para as aulas,
oferecendo um modo sequenciado de planejamento dos conteudos.

Palavras-chave: comunicacgio, intervencao, metodologias ativas, alfabetizacdo cientifica,
protagonismo.

Abstract: This study investigates the impact of continuing education and educommunication
within the CTSA (Science, Technology, Society, and Environment) approach in the teaching
of Natural Sciences in the municipal public schools of Pelotas. Aiming to explore the
possibilities and challenges of implementing the CTSA approach, the study analyzed how
educommunicative strategies can enhance pedagogical practices and foster more critical and
contextualized teaching. A participatory research methodology combined with action research
was used, involving seven synchronous online meetings complemented by asynchronous
activities, questionnaires, and interviews. The results indicated significant improvements in
teachers’ pedagogical practices, promoting greater collaboration and the development of
critical skills. The combination of the CTSA approach with educommunicative strategies
proved effective in training educators capable of preparing citizens aware of socio-
environmental issues and contributed to classroom practice by offering a sequenced method
for lesson planning.

Keywords: communication, intervention, active methodologies, scientific literacy,
protagonism.

INTRODUGAO

A educacao cientifica & essencial para o desenvolvimento de cidadaos criticos
e autbnomos. No ensino de Ciéncias da Natureza (CN), a integracdo de ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente (CTSA) é fundamental para abordar os desafios
contemporaneos e promover uma compreensao dessas interagdes. Este estudo
explora a relevancia da educomunicacao, para facilitar e efetivar essa integragdo no
planejamento das aulas, na perspectiva CTSA, estrutura-se, de forma a oferecer uma
visdo abrangente do estudo e suas contribuigbes significativas para a educagéao

cientifica e a formacéao de professores.
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A integracdo da abordagem CTSA ao ensino de CN tem sido apontada como
fundamental para a formacdo de cidadaos criticos, autbhomos e capazes de
compreender os impactos da ciéncia e da tecnologia na sociedade e no meio ambiente
(Fernandes, Pires & Delgado-lglesias, 2018). Essa perspectiva amplia a visao
tradicional do ensino de ciéncias, promovendo a contextualizagdo dos conteudos e a

problematizagdo de questdes socioambientais contemporaneas.

A educomunicagdo, por sua vez, emerge como estratégia inovadora ao
potencializar o uso de recursos midiaticos e digitais no ambiente escolar, favorecendo
praticas pedagogicas mais interativas, colaborativas e alinhadas a realidade dos
estudantes (Soares, 2014; Citelli, Soares & Lemos, 2019). Segundo Freire (1996), a
comunicagao é elemento central do processo educativo, pois promove o dialogo, a

construcao coletiva do conhecimento e o desenvolvimento da autonomia dos sujeitos.

Desse modo, a intervengao realizada com os professores de CN fundamentou-
se nos principios da educomunicagédo como uma estratégia para a efetiva insergéo da
CTSA no planejamento das aulas. Conforme Freire (1996, p.51), “ensinar exige
compreender que a educacao € uma forma de intervengdo no mundo”. Neste sentido,
ha um consenso sobre as transformagdes necessarias na pratica docente, com um

foco crescente em metodologias ativas e na contextualizagdo do ensino.

As Metodologias Ativas (MA), sdo um conjunto de possibilidades pedagdgicas,
segundo Cunha et al. (2024. p.01), que intencionam “facilitar a aprendizagem dos
estudantes e/ou proporcionar uma educacgao critica e problematizadora da realidade
a partir do redirecionamento do estudante para o centro do processo de construcéo
do conhecimento”. Cunha et al (2024, p. 03) enfatizam a superagado de metodologias
que ja ndo atendem a atual geragao estudantil, ja que [...] “as MA trazem consigo o
enfoque problematizador como uma estratégia didatica voltada para integracdo de
saberes tedricos e praticos na perspectiva de uma atitude critica e reflexiva”. Os
autores acrescentam que as praticas pedagogicas devem centrar-se no educando e
nao no educador, “sendo esse ultimo um mediador do processo de ensino e
aprendizagem. Contudo tais praticas e perspectivas tedricas ndo sao novidades no

campo da educacgao e ensino” (Cunha et al., 2024. p.03).
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Ja a educomunicagao dentre as metodologias ativas é considerada como “um
elo entre as areas de educagao e comunicacgao e contribui para o processo de ensino
e aprendizagem” (Cunha et al., 2024, p.18). Por sua vez, a educomunicagao “assume
que o processo a comunicagao esta ocorrendo de forma ininterrupta, uma vez que a
todo tempo os alunos estdo em contato com informagdes e com tecnologias” (ibdem).
O propdsito maior deve ser potencializar o ensino e a aprendizagem a partir das

informacgdes e tecnologias.

Neste sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) reforca a
necessidade de desenvolver o letramento cientifico, entendido como a capacidade de
compreender, interpretar e transformar o mundo com base nos aportes teoricos e
processuais das ciéncias. Nesse contexto, a alfabetizagao cientifica é vista como um
processo continuo, que extrapola a mera transmissao de conteudos e estimula a
reflexdo critica e a participacdo ativa dos alunos (Chassot, 2015; Lorenzetti &
Delizoicov, 2001). O planejamento das aulas deve seguir um plano sequenciado de
assuntos, de acordo com a intencionalidade pedagogica, em paralelo ao tema,

questao-problema e/ou questao-sociocientifica.

Por sua vez, uma sequéncia didatica, segundo Zabala (1998, p.18), € um
"conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores quanto pelos alunos." Silva e Oliveira (2009, p.2) complementam que ela
“se refere a uma sequéncia elaborada pelo professor que proporciona uma escolha
ou organizacgéo de atividades que explorem o dominio do conhecimento dos alunos
em sala de aula”. A autora enfatiza o didlogo entre docente e discente na construgcao

do planejamento das aulas, bem como o desenvolvimento da alfabetizagao cientifica.

Diante da relevancia da educacao cientifica e da necessidade de estratégias
inovadoras, a integragao da abordagem CTSA a partir da educomunicagéo apresenta-
se como uma possibilidade de mediar praticas pedagdgicas mais criticas,
contextualizadas e alinhadas as demandas contemporaneas. A partir desse cenario,
torna-se essencial compreender como a Formagéo Continuada (FC) pode contribuir
para a efetiva inser¢cdo dessas estratégias no ensino de CN. Nesse contexto, o

préximo tépico detalha a metodologia adotada nesta pesquisa, apresentando os
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procedimentos e instrumentos utilizados para analisar o impacto dessas abordagens

na pratica docente.

2. Aspectos metodolégicos da pesquisa

Inicialmente a pesquisa foi submetida para apreciacdo do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) sendo aprovada
pelo Comité de FEtica da instituicdo, conforme protocolo n° CAAE

59369822.0.0000.5323, visando a promog¢ao da educacéo cientifica no ensino de CN.

2.1 Caracterizagao, contexto e participantes da pesquisa

O manuscrito que se apresenta € um estudo qualitativo e esta inserido no
campo da pesquisa participante combinada a pesquisa-acio. A pesquisa participante
caracteriza-se pela interacdo entre pesquisadores e participantes nas situacoes
investigadas (Gil, 2019, p. 39). Ja a pesquisa-ac¢ao envolve interveng¢ao no local, com
ampla interacdo e acompanhamento das ac¢des e decisdes dos envolvidos, buscando

ampliar o conhecimento e a consciéncia dos participantes (Thiollent, 1986, p. 16).

Segundo Thiollent (1999), a pesquisa participante foca na inser¢dao do
pesquisador no cotidiano do grupo, enquanto a pesquisa-acao enfatiza a intervencao
planejada e a promogédo de mudangas. Severino (2007, p. 120) define a pesquisa
participante como aquela em que o pesquisador compartilha vivéncias e observa
fendmenos, e a pesquisa-agao como aquela que, além de compreender, visa intervir
e modificar a situagdo estudada. Para integrar ambas as abordagens em uma
intervencéo de formagéo continuada, adotou-se um modelo combinando observagao
participante e implementacdo de mudangas (Gil, 2019, p. 137-138). As questdes

investigativas relacionam-se aos interesses e circunstancias sociais (Minayo, 2009, p.
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16), justificando a adogdo da abordagem CTSA no ensino de CN para promover

praticas pedagdgicas contextualizadas e transformadoras.

Para a realizacgao, foi tragado um plano de curso (data, horario e formato) para
ser oferecido a rede municipal de ensino da cidade de Pelotas/RS. A Secretaria
Municipal de Educacgéo (SMED), foi contata, via WhatsApp, em 24 de abril, para uma
reunido com a coordenadora de CN. Em 5 de agosto, a coordenadora Eduarda
Medran Rangel, comunicou, pelo grupo oficial de WhatsApp dos docentes de CN, que
a FC seria online, via Google Meet, a noite, sem dispensa do trabalho, pois nao teria
vinculo com a SMED, mas recomendou a participacdo. Os professores do
Fundamental Il receberam um card com informacdes e orientagdes para inscri¢ao,

produzido pela pesquisadora.

2.2 Estratégias educomunicativas na perspectiva CTSA: FC

A pesquisa foi estruturada pelo plano de agado expresso no cronograma do
curso de FC, nos meses de agosto a novembro, com encontros quinzenais nos 3(trés)
meses de realizagdo, num total de 7 (sete) encontros com 1 (uma) hora de duragao
em média. O plano de acgéo seguiu pelas etapas de uma pesquisa-agado de acordo
com as datas previstas e pré-definidas em cronograma, ajustadas com os
participantes, desdobrando-se em 3 (trés) fases: tedrica, pratica e resultados,

detalhado na tabela1, abaixo.

Tabela 1
Plano de agéo - FC — 2024
ENCONTROS DESCRICAO DE ATIVIDADES
ONLINE
Primeiro: 15/08/2024  Participantes identificados e a apresentados; proposta do curso; pequena
Tedrico introducdo do tema CTSA; cronograma de encontros; esclarecimento sobre a
importancia do aceite e a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Segundo: 22/08/2024  Foi dividido em dois momentos: (1°) uma conversa sobre praticas docentes,
Tedrico estratégias de comunicacdo da ciéncia, planejamento e metodologias de ensino;
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(2°) apresentagdo aprofundada dos temas CTSA e Educomunicagdo, destacando
suas aplicacdes na pratica pedagdgica.

Terceiro: 11/09/2024  Semindrio apresentado pela propria pesquisadora sobre praticas

Teorico: seminario educomunicativas, nas aulas de CN, e uso de tecnologias digitais; troca de
ideias e percepcdes dos docentes; exemplificacdo da aplicagdo no cotidiano
escolar das estratégias e ferramentas educomunicativas.

Quarto: 26/09/2024 Planejamento da sequéncia didatica na abordagem em CTSA — estratégias que

Prético poderiam ser usadas: questdo problema relacionada ao contetido proposto; tema
conectando os assuntos; questdo polémica/controversa; contetido relevante para
o publico-alvo.

Quinto: 16/10/2024 Inicio da aplicagdo da sequéncia de aulas, envolvendo a abordagem CTSA com

Pratico estratégias educomunicativas. Escuta dos relatos e percepg¢des dos
participantes, didlogo sobre a importancia da escolha das estratégias para os
resultados atenderem aos objetivos da sequéncia didatica; ajustes e
esclarecimentos para a aplicacao nas aulas.

Sexto: 31/10/2024 Escuta dos relatos e percepcdes dos participantes sobre o planejamento.

Pratico Introdugdo a sequéncia didatica das ferramentas educomunicativas (podcast,
slides, debate, documentdrio, filmes de fic¢do...) em associacdo as estratégias
adotadas; planejamentos finalizados.

Sétimo: 14/11/2024 Roda de conversa para a apresentacdo das sequéncias realizadas com os alunos

Resultados alcangados  dos respectivos participantes e a avaliagdo dos professores acerca da sequéncia
desenvolvida junto aos discentes e avaliacdo da FC. Selecao dos professores
entrevistados, escolhidos pelos resultados apresentados em relacao aos
objetivos da FC.Encerramento.

Elaborado pelos pesquisadores (2024).

2.3 Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Os métodos utilizados correspondem a uma pesquisa qualitativa de campo,
delineada como pesquisa participante combinada a pesquisa-agcdo. Segundo Gil
(2019), é fundamental informar as técnicas e instrumentos adotados para avaliar a
qualidade dos resultados. Foram utilizados: observagao participante durante o curso,
questionarios semiestruturados (com perguntas fechadas e abertas) e entrevistas

guiadas.

A pesquisadora, também professora da rede, integrou o grupo pesquisado. Os
questionarios, divididos em trés partes (dados pessoais, conhecimento sobre CTSA e
praticas de educomunicagao), totalizaram 27 questdes, aplicadas via Google Forms a
oito professores. Trés participantes foram entrevistados apds o curso, selecionados
por desempenho em critérios como assiduidade e aplicagdo das estratégias

educomunicativas. Também foram aplicados questionarios aos alunos das turmas que
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participaram da sequéncia didatica, elaborada e contextualizada para a comunidade
escolar. As respostas dos alunos, coletadas por Google Forms, foram compartilhadas
com professores e pesquisadora. Todo o material foi organizado em pastas e a

pesquisa de campo foi concluida, seguindo-se para a analise dos dados.

2.4 Analise dos dados e resultados

A analise baseou-se na Analise de Conteudo de Bardin (2011) e considerou
dados da observacao participante durante o curso, trés questionarios aplicados aos
docentes, trés entrevistas e questionarios respondidos por alunos do 7° e 9° anos. O

corpus foi definido a partir da selecédo de palavras-chave com o software Iramuteq.
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3. Resultados e discussao

Para a obtencdo dos resultados a analise seguiu trés etapas: pré-analise

(preparagdo do material e formulagdo de hipdteses), exploragdo do material

(codificagdo e decomposigéo) e tratamento dos resultados (operagdes estatisticas e

apresentacao de graficos). Esse processo permitiu organizar e extrair os principais

resultados da pesquisa.

3.1 Primeiro momento: analise da FC em relagao aos objetivos da tese

A FC trouxe varios elementos que se alinham com os objetivos geral e

especificos da tese proposta sobre a inser¢cao da abordagem CTSA no ensino de CN,

conforme a tabela 2 que se apresenta abaixo.

Tabela 2

Objetivos — texto (analise) e relagdo entre o objetivo e a analise

Relagao entre o

Objetivos Texto (analise) oy -
objetivo e a analise
A form?gao promoveu  a A FC é fundamental para
integracdo de tecnologias cavacitar educadores  a
Objetivo Geral: educacionais,  que  s30 implementar a abordagem
Jeth X essenciais para a P . 9
Investigar as . ~ CTSA, pois promove
" implementagao da CTSA. Os . ~
possibilidades e Educad fleti b discussobes sobre
desafios da insercao ucadores re _etlram sobre Planejamento das aulas
da abordagem CTSA suas praticas © com estratégias e
. compartilharam
no Ensino de CN por ferramentas

meio de uma FC
educomunicativa.

experiéncias, reconhecendo
0s desafios e as
possibilidades de um ensino
mais  contextualizado e
interativo.

educomunicativas
essenciais para um ensino
contextualizado e
relevante.
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Relagdao entre o
objetivo e a analise

Objetivo Especifico 1:

Investigar como os
professores de CN
organizam suas aulas
quanto ao
desenvolvimento
cientifico.

Os professores discutem, no
curso, a importancia do
planejamento de aulas e da
organizacdo dos conteudos
de forma significativa e
conectada com a realidade
dos alunos. As conversas
indicam que ha uma
preocupacio em nao apenas
em transmitir conteudos,
mas em engajar os alunos
em praticas que
desenvolvam o pensamento
critico.

Os professores
reconhecem a importancia
de um planejamento
cuidadoso que nao se
limite a transmitir
informacbdes, mas que
busque engajar os alunos
de maneira significativa, o
que se alinha com as
diretrizes da abordagem
CTSA.

Objetivo Especifico 2:
Identificar os meios
que os professores
utilizam para
aperfeicoar seus
métodos de ensino em
CN.

A formacdo proporcionou
discussbes sobre diferentes
estratégias pedagdgicas,
com o] uso da
Educomunicacdo, que o0s
professores estdo adotando
para melhorar suas aulas. O
compartilhamento de
experiéncias, como a
utilizacdo de podcasts e
debates, também ilustra a
busca constante por
inovagao nas praticas de
ensino.

A FC oferece
oportunidades para que os
professores explorem e
experimentem novas
estratégias pedagodgicas,
promovendo a inovagao

no ensino e, assim,
atendendo as
necessidades dos alunos
de maneira mais

significativa.

Objetivo Especifico 3:
Analisar como as
estratégias
educomunicativas
podem colaborar para
a insercdo da CTSA
no ensino.

A discussao sobre
Educomunicagdo e suas
praticas, como debates e

producoes audiovisuais,
evidenciou como essas
ferramentas podem facilitar a
abordagem  CTSA. Os

educadores expressaram a
importancia de envolver os
alunos em  discussodes
significativas e em projetos
que abordem questdes

A utilizac&o de estratégias
educomunicativas é vista
como um caminho para
tornar a abordagem CTSA
mais acessivel e aplicavel,
permitindo que os alunos
se conectem mais
profundamente com os
conteudos.
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Relagdao entre o
objetivo e a analise

sociais e cientificas

relevantes.

Objetivo Especifico 4:
Orientar 0s
professores no
planejamento de uma
sequéncia didatica
pela abordagem
CTSA.

O curso incluiu orientacbes
praticas sobre como planejar
aulas e sequéncias didaticas
que incorporassem a
abordagem CTSA. A
exposicao sobre a utilizagao
de ferramentas digitais e a
necessidade de adaptar os
conteudos a realidade dos
alunos foi frisada nos
encontros, proporcionando
aos educadores recursos
concretos para desenvolver
suas aulas.

Elaborada pelos pesquisadores (2025)

A FC forneceu aos
educadores as
ferramentas e estratégias
necessarias para planejar
efetivamente suas aulas,
integrando a abordagem
CTSA e adaptando-se as
realidades de seus alunos,
0 que é crucial para
promover um ensino mais
relevante e eficaz.

A tabela 2 mostra que o curso de FC nao apenas facilitou a implementacao da

CTSA, mas também promoveu uma reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas,

encorajando a inovacgao e a relevancia do ensino. Com isso, os educadores se sentem

capacitados a integrarem as estratégias e ferramentas educomunicativas, refletindo

uma mudanca significativa em suas praticas educativas.

3.1.1 Objetivos e importancia da FC

A FC é vista como uma oportunidade para os professores dialogarem sobre

novos conhecimentos e praticas pedagogicas, especialmente em educagao cientifica.

P1 destacou o desafio e o valor da abordagem CTSA, dizendo: “gostei muito da

abordagem, eu também nao conhecia, e ainda t6 meio por fora, né, de coisas que da



167

pra fazer. Achei muito legal’. Ja P3 afirmou: “acho importante. Sempre a gente
aprende coisas novas. E a gente tem que estar sempre mudando o nosso modo de
dar, enfim, de apresentar para o aluno os conteudos de uma forma diferente”. Assim,
uma aceitou o desafio pela novidade da CTSA e outra pela busca constante de

conhecimento nas formacoes.

3.1.2 Integragao da tecnologia

Os educadores discutiram o uso de ferramentas digitais, como inteligéncia
artificial, para otimizar o planejamento e a execug¢do das aulas, mas relataram
sobrecarga e cansacgo diante das multiplas demandas. Como afirmou uma professora:
‘muita demanda”. Outra relatou: “estou aqui do lado da panela fazendo janta,
assistindo duas reunides ao mesmo tempo”. Isso evidencia a necessidade de
estratégias para mitigar a sobrecarga docente. Martin-Barbero (2023, p. 66) manifesta
que a revolugao tecnoldgica cria um ecossistema educativo com novas linguagens e
saberes, mudando o sentido da comunicacao. Plataformas como ChatGPT e Kultivi
foram citadas como facilitadoras do acesso aos conteudos, acesso gratuito a cursos

e novas aprendizagens e a inovagao no ensino de CN.

3.1.3 Educomunicagao e metodologias ativas

A formacéao enfatiza a educomunicagdo como uma estratégia importante para
engajar os alunos e promover uma aprendizagem significativa. P2 traz ao
conhecimento do grupo um trabalho realizado com a turma que demonstra a mudanga
de pensamento dos alunos, “eles mudaram uma questao que, claro, foi através das
reportagens, algumas questdes criticas trabalhadas até entre as familias, acredito eu
[...I". O trabalho foi realizado sobre a questdo ambiental, conforme explica a

participante:
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[...] eles tinham bastante embasamento, ai eu senti que foi interessante nesse sentido,
porque foi feita uma reflexdo da responsabilidade humana sobre a questdao dos
alagamentos e tal. E eu achei eles bem aprofundados, com bastante conhecimento de
causa. [...] eu me surpreendi, foi um trabalho interessante que a gente fez, um trabalho
de debate e rendeu, foi bem legal. Teve influéncia direta das midias e, acredito, dos
grupos menores, mas foi um trabalho que eu achei que me surpreendeu, sabe? A visdo
critica deles em questao do ambiente, assim, né?

A participante P1 conta sobre o interesse e o protagonismo de uma turma de

escola integral:

[...] eu percebi que, assim, eles tinham ja essa pratica, né? De, as vezes, t6 passando
alguma coisa no quadro, eles vém, se |4, Pampa, né? To la passando um negécio,
Pampa. Professora, é verdade que o Pampa, nao sei o qué, ndo sei 0 que mais, eles
estao sempre, assim, questionando. Professora, tu viu o que deu na TV, tal coisa? [...]
la eu s6 digo, vamos fazer [...] o0 que a gente vai fazer? [...] Quem sabe o0 nosso projeto
pode ser a gente criar os jogos, eles falaram, criar os jogos didaticos pra gente fazer
com os anos iniciais, mostrando sobre as mudancas climaticas, sobre seguranca
aviaria. Isso é legal mesmo, e ele ja prontamente... eu vou fazer Uno, eu vou fazer
tabuleiro, eu vou fazer forca.

Os educadores compartilham experiéncias sobre como implementar debates,
producdes audiovisuais e outras metodologias ativas que n&o apenas envolvem o0s
alunos, mas também permitem que eles assumam papéis de protagonistas no

processo de aprendizagem.

3.1.4 Discussao de temas sociais e polémicos
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Os educadores abordam a necessidade de discutir temas complexos e
controversos, como aborto, reconhecendo que esses assuntos sao relevantes para a
formagao de cidadaos criticos. Uma professora pegou a questdo problema, aborto,
para trabalhar em seu planejamento das aulas porque entendeu ser um assunto
pertinente ao momento, uma vez que estava discussdo em tal momento, conforme

explica:

[...] o tema aborto, que € um tema muito dificil de tratar, mas que é superimportante
trazer agora devido a essa lei. Eu nem se se a lei passou, o projeto de lei sobre o tema
aborto. [...] eu convidei, a professora de Portugués, e eles pesquisaram inicialmente o
assunto, e eles criaram o que a gente chamou de opinido, mas eles tinham que
pesquisar para dar opinido.

Neste trabalho, a professora incentivou os alunos a desenvolverem opinides
proprias fundamentadas em pesquisa, promovendo alfabetizacdo cientifica e
autonomia diante de questdes sociais, conforme Freire (1996), que define autonomia

como um processo baseado em experiéncias de decisao e responsabilidade.

Outro docente, abordou a complexidade cientifica a partir de uma questido dos
alunos sobre a origem das informagdes nos livros. Para responder, propds uma
atividade pratica de amostragem da diversidade de espécies em uma area verde
proxima a escola. Os alunos foram divididos em grupos para observar e contar
diferentes espécies de insetos, aves e plantas. Posteriormente, organizaram e
apresentaram os dados coletados de forma didatica, utilizando o laboratério de
informatica para montar graficos e discutir os resultados, promovendo, assim, uma

vivéncia pratica do método cientifico.

Segundo Freire (1996), ensinar exige saber escutar e salienta que, no papel do
professor, o ensino do conteudo nao se limita apenas a proporcionar 0 maximo de
clareza para que os alunos possam fixa-lo. Mas, “[...]Jincitar o aluno a fim de que ele,
com os materiais que ofereco, produza a compreensao do objeto em lugar de recebé-
la, na integra, de mim” (Freire, 1996, p.118). Praticas que estimularam o protagonismo

transformaram a aprendizagem em um projeto coletivo, onde explorar o novo e o
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desconhecido se tornou oportunidade para exercitar relagdes sociais e valores
(Delizoicov, Angotti & Pernambuco, 2018, p. 125). Além disso, a inclusdo de
especialistas, documentarios, filmes e artigos cientificos nas discussdes enriqueceu o

aprendizado e fundamentou o debate entre os alunos.

3.1.5 Colaboracgéao e apoio entre educadores

Ha um forte senso de comunidade e colaboragdo entre os educadores
investigados, com sugestbes para a formacédo de grupos de estudo e troca de
experiéncias. O que esta em sintonia com as mudangas que a escola necessita. A
verdadeira transformacgao escolar exige uma mudanga de paradigma, que comega
pela revisdo de nossos préprios pensamentos sobre a escola. E fundamental refletir e
dialogar sobre a experiéncia vivida nesse espaco, considerando tanto os desafios
quanto as conquistas (Alarcdo 2001, p.15). Essa colaboragao entre os professores é
vista como essencial para superar os desafios enfrentados no ambiente escolar e para
se manterem motivados e comprometidos com a pratica pedagogica pela perspectiva
CTSA.

3.1.6 Reflexao critica e avaliagao

Os professores sao encorajados a refletir sobre suas praticas e a avaliar o
impacto das metodologias e estratégias que estdo utilizando. Um dos participantes
relatou “esse grupo que vai fazer o jornalzinho mesmo, eles vao fazer entrevista dentro
do jornal, entao eles estao bem entusiasmados”. Outro relato de professor sobre a
sequéncia da atividade desenvolvida: “eles viram em grupos um assunto que eles
mais gostariam. E ai teve sobre vacinagéo, teve sobre virus, teve sobre outubro rosa.
Ai a gente conversou sobre todos esses assuntos”. Uma professora deixou os alunos

escolherem como apresentariam, “alguns estdo fazendo slides, [...] outros foram no
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posto de saude, que fica na frente da escola, pegar dados. Ai outros fizeram os videos,
[...] entrevista, como eu disse, e vai fazer tipo de um jornalzinho em podcast’. Para
outra participante, foi uma mudanca grande de visdo, envolvendo os alunos e a

professora, quando se prop0s a trabalhar com a estratégia de video com a turma:

Eu me surpreendi, que eu me acho uma professora tao pra frente, tdo moderna. E ai
eu tenho um aluno no nono ano que ele quer ser YoTuber. Que agora é essa nova
geracao, né? Entao ele chegava sempre me falando, professora, olha o meu video.
Sora, botei um video novo, vai 13, curte. Ai sora, tu ndo comentou. E eu meio que fazia
aquilo forgado. Entdo tu imagina como ele amou fazer essa atividade. E ai os colegas
que também sempre chamavam ele de chato. (P1)

A docente nao so6 torna a aula criativa e ludica, como alinha os interesses dos
alunos ao propodsito da dinamica, promovendo entusiasmo, engajamento e
aprendizado. Ela amplia ainda mais o impacto da atividade ao aproximar os alunos,
favorecendo o desenvolvimento de novas habilidades para todos. Segundo Alarcéo
(2011, p. 68), para colocar o aluno no centro do processo educativo, é fundamental
que o professor conhecga suas caracteristicas, trajetoria de aprendizagem e contexto
sociocultural. Esse entendimento permite adaptar o ensino as necessidades e
realidades de cada estudante. P1 conta sobre todo o envolvimento com as tecnologias

para a realizagao da pratica:

[...] altas tecnologias pra fazer aquele videocast dele. E os outros tudo...nossa, mas o
“fulano” ...entao assim, pra autoestima dele foi maravilhoso, né? Porque o que eu digo,
0 menino ta la super envolvido nas tecnologias, querendo fazer videos, ser YouTuber,
€ a escola um saco copiar do quadro, fazer folhinha. [...Jnossa quantas habilidades que
a gente ndo consegue atender na escola e que as vezes com um movimento um
pouquinho diferente a gente ja consegue abranger mais pessoas.
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Afirma Alarcao (2011, p.68), toda pratica docente € uma pratica “psicossocial
que se desenvolve em contextos espaciais, temporais, sociais, organizativos com
valor educativo e em que cada circunstancia tem aspectos singulares e unicos. Por
isso, o conhecimento dos contextos é fundamental”’. Cada participante refletiu sobre a
insercdo da CTSA em seu contexto, organizando conteudos por tema ou questao-
problema. Todos planejaram e aplicaram sequéncias didaticas, valorizando o

feedback dos alunos para aprimorar 0 ensino.

Embora nem todos tenham obtido respostas dos alunos via questionarios, as
trés professoras entrevistadas completaram todas as etapas. A FC orientou a
elaboracao de sequéncias didaticas com estratégias educomunicativas e, apesar dos

desafios, as atividades alcangaram o objetivo de inserir a CTSA.

3.1.7 Desafios e oportunidades

A FC também expbs os desafios que os educadores enfrentam, como a falta
de tempo, a pressao por resultados e a necessidade de adaptacdo as novas
demandas do ensino. P3 fala de desacomodar quando se propde a aprender. Nesse

sentido, ela comenta que

[...] as vezes até passava filme pra eles, mas ai fazia um trabalhinho ali no papel, né?
Questdes sobre o filme e tal. Entdo, vou te dizer que eu ja tava numa fase... Tudo que
a gente vai propor € um desafio, porque tu deixar os alunos falarem, Deus o livre, né?
Depois, quando € que tu segura eles de volta? Entao, acaba que a gente ja nao faz
tanto debate, a gente nao faz tanta discussao. Usar o celular € um desafio, porque eles
estdo com o celular pra fazer o video, mas eles ja aproveitam para falar no WhatsApp,
pra ndo sei 0 que, pra ndo sei que mais. E ai a gente vai meio que se boicotando e
ficando naquela mesmice de quadro, quadro, quadro, folhinha. Entdo, me serviu pra
me desacomodar também, né? Do tipo... olha, tem tanta coisa legal ai pra fazer,
porque tu nao faz, né?
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Os alunos tém uma experiéncia mais significativa quando o professor se abre
ao novo e valoriza o que é relevante para eles. Segundo Moreira (2010), o aprendiz
nao é passivo, mas utiliza conhecimentos prévios para atribuir sentido ao que aprende.
O essencial é tornar o novo conhecimento relevante para o aluno, transformando

desafios em oportunidades para inovar e tornar o ensino mais dinamico.

3.1.8 Consideragées

A FC esta alinhada aos objetivos de inserir a abordagem CTSA no ensino de
CN, oferecendo aos educadores ferramentas e estratégias eficazes. O foco em
tecnologia, ciéncia, educomunicacao e colaboragdo demonstra compromisso com a
melhoria continua, formando alunos criticos e engajados. Os professores destacaram
o valor do curso: “foi 6timo, aprendi um monte de coisa que eu nao sabia”; “foi muito
bom, foi 6timo”; “abriu novas possibilidades, com certeza”. Esse feedback reforga a
importancia da FC como pilar central da educagcdo contemporanea, especialmente

para a CTSA.

3.2 Segundo momento: analise dos questionarios aos docentes

O segundo momento refere-se as anadlises dos 3 (trés) questionarios
respondidos pelos 8 (oito) docentes pesquisados. O primeiro questionario visou
coletar os dados pessoais, académicos e profissionais dos participantes. O segundo
investiga o conhecimento sobre CTSA e como os professores
“‘pensam/comunicam/planejam” o desenvolvimento dessa abordagem em suas aulas
em favor da educacao cientifica. Por ultimo, o terceiro questionario, investiga sobre a
educomunicagédo e as estratégias adotadas na relacédo educagdo e comunicagao
pelos investigados. De acordo com essa ordem as analises dos questionarios estao

descritas abaixo.
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3.2.1 Questionario 1 (um)

Para analisar as respostas do questionario 1 — "Educomunicagdo na
abordagem CTSA" —, foram coletados dados pessoais, académicos e profissionais
dos participantes, permitindo identificar temas e organizar as informagdes de forma
estruturada. Entre os participantes, apenas um era do género masculino. Quanto a

faixa etaria, verifica-se na Figura 1 a seguir.

Figura 1
Gréfico das respostas do QUESTIONARIO | — quest&o 2

2. Idade:

8 respostas

® <30
@ 30-39
40 - 49
® 50-59
@ >59

a
4

Nota. [Descricdo de imagem]. Grafico circular apresentando 75% dos participantes (em laranja)
com idade entre 40 e 49 anos, 12,5% entre 30 e 39 anos (em vermelho) e 12,5% entre 50 e 59
anos (em verde). [Fim da descri¢ao].

Elaborado pelos pesquisadores (2025)

A maioria dos participantes possui licenciatura, apenas um tem doutorado.
Todos sao professores estatutarios, alguns com contratos adicionais em outras redes.
A maior parte dos professores tém entre 15 e 20 anos de experiéncia docente, com
apenas um iniciante. Seis exercem fungbes extraclasse, reforgando a sobrecarga de
trabalho, mas a maioria ndo acumula essas fungdes por longos periodos. Cinco

trabalham 40 horas semanais, dois 20 horas e um 60 horas; quase todos dividem sua
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carga horaria entre diferentes escolas. Metade leciona para o 7° ano. Apenas dois

estdo em uma uUnica escola.

Dois participantes tém pds-graduagédo (mestrado ou especializagéo). O grupo
pesquisado demonstra forte interesse em desenvolvimento profissional, com 75%
buscando aperfeicoamento ao longo do ano por meio de livros, cursos, palestras e
outras oportunidades. Destacam-se dois participantes que buscam constantemente

novos conhecimentos em diversas fontes.

3.2.1.1 Desenvolvimento profissional.

A participante P1 é enfatica em dizer: “acho que estudando, a gente, né, a
mente esta sempre aberta, ndo da para parar, né”. O interesse em formagao continua
€ evidente, com todas as entrevistadas buscando se desenvolver profissionalmente

através de cursos, palestras e leitura de literatura especifica.

3.2.1.2 Pratica pedagogica e abordagem CTSA.

Todas as entrevistadas reconhecem a importancia da CTSA e da
educomunicagdo em suas praticas, afirmam que buscam integrar essas abordagens
ao seu ensino. A participante P1 enfatiza que “é uma pratica que eu nao vou
abandonar mais”. A pratica de utilizar tecnologias e métodos interativos nas aulas €
uma mudanga que todas entrevistadas perceberam como necessaria ao longo de

suas carreiras.

3.2.1.3 Desafios e sugestoes.
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As dificuldades enfrentadas, incluindo a falta de tempo e de recursos, foram
mencionadas por todas as entrevistadas, indicando um contexto comum de desafios
na implementagao de novas praticas educacionais. Além disso, a participante P1 em
resposta a pergunta da entrevista — o que tu enxergas como barreira para os

professores trabalharem com a abordagem CTSA?

Olha eu vejo muita acomodacao e o medo do novo, né? [...Jlmedo de nao saber por
que acredito que, assim como eu sinto engessada, né? [...] eu entendo que a gente ta
sobrecarregado e cansado. A necessidade de mais cursos e formagdes que chamem
todos os professores a participar foi uma sugestao clara, refletindo um desejo por uma
maior colaborac¢ao e suporte na formacao continuada.

3.2.1.4 Consideragoes.

A anadlise das respostas ao questionario 1 (um), em conjunto com as
entrevistas, revela um padrao de formacao e experiéncia que se alinha aos interesses
e desafios enfrentados por educadores na implementacdo da CTSA e da
educomunicacao. Todas as entrevistadas possuem formagao em Ciéncias Bioldgicas,
evidenciando um foco comum na area de atuacao. A experiéncia docente varia, mas
todas tém mais de 15 (quinze) anos de atuacgao, indicando um forte envolvimento na
educacdao. A busca por desenvolvimento profissional e a adaptacdo as novas

metodologias de ensino sao temas centrais que permeiam as falas das entrevistadas.

3.2.2 Questionario 2 (dois)
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Para realizar a analise das respostas do questionario 2 (dois) -
"Educomunicagéo na abordagem CTSA em favor da educagao cientifica no ensino de
Ciéncias da Natureza" —, foram estruturadas as informagdes coletadas, destacando

0s principais temas e insights a partir das respostas abaixo.

3.2.2.1 Importancia da abordagem CTSA.

A maioria dos participantes reconhece a abordagem CTSA como essencial
para a educacgao cientifica, destacando seu papel em tornar o aprendizado mais
interessante e engajador. Essa percepgéo € compartilhada nas entrevistas, em que
as educadoras também enfatizam a relevancia da CTSA em conectar conteudos

cientificos a realidade dos alunos.

3.2.2.2 Objetivos da abordagem CTSA.

Os objetivos identificados foram motivar os alunos, promover a alfabetizagao
cientifica e desenvolver habilidades criticas. Todos concordam que a CTSA integra
ciéncia e tecnologia ao cotidiano dos alunos, ampliando o ensino. Embora muitos
inicialmente desconhecessem a CTSA, o curso proporcionou esse contato, e os
professores destacaram a importancia de tornar as aulas mais motivadoras e

envolventes.

3.2.2.3 Implementacgao na pratica docente.
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Embora a abordagem CTSA parega interessante, muitos dos participantes
mencionam limitagdes em sua implementagdo, como a falta de tempo e recursos.
Conforme P2, as principais dificuldades em CTSA estao no “tempo de preparo de
material. Muito embora que depois de tu fazer a primeira vez, depois vai fluir muito
facil. Porque € em sala que tu vais conseguir trabalhar muito bem. Mais ai te exige um
pouco mais de preparo”. Outro aspecto ressaltado “[...] A dificuldade € o tempo, porque
a gente trabalha demais. E a nossa hora atividade é muito pequena”. Mais uma

dificuldade, mencionada na entrevista por P3:

[...]olha a gente esta tentando, € como eu disse, as vezes falta material, né? [...] e falta
a propria internet, as vezes na sala de aula que nao chega, nao tem alcance, né? Mas,
a medida do possivel, a gente vai trabalhando e facilita bastante. Todas as salas aqui
na escola tém televisao, entao, ja facilita também no momento deles apresentarem ou
no momento de ter que passar um documentario, alguma coisa, né? Mas nao da, por
exemplo, para mim pegar um filme que fale la sobre meio ambiente [...] direto da
internet, né? Por qué? Porque ai ndo temos o alcance da internet nas salas de aula,
né? [...] Todas as aulas tém que ser planejadas bem anteriormente para tu poder ver
se consegue fazer o download, né? Baixar os filmes, documentarios, entéo, e as vezes
trava um pouco, né”?

O planejamento é fundamental para inserir a CTSA nas aulas, mas as
professoras apontam dificuldades devido a falta de tempo e recursos, relataram

desafios semelhantes em suas praticas pedagodgicas durante as entrevistas.

3.2.2.4 Obstaculos identificados.
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Os principais obstaculos identificados foram a sobrecarga de trabalho, falta de
formagéo especifica e tempo insuficiente para planejamento das aulas com CTSA.
Além disso, muitos professores relataram dificuldades em preparar materiais e baixa
motivacdo para adotar essa abordagem. Cerca de 60% dos participantes indicaram
nao saber como preparar recursos e materiais para a abordagem CTSA, evidenciando
dificuldades em planejar e implementar aulas nesse formato. Isso confirma que muitos
professores ainda ndo dominam as estratégias necessarias para integrar a CTSA ao

ensino de CN.

3.2.2.5 Consideragoes.

A analise das respostas do questionario 2, em conjunto com as entrevistas,
revela a busca por desenvolvimento profissional e a adaptagao as novas exigéncias
de ensino sao temas centrais, refletindo a necessidade continua de formacao e
atualizacdo para facilitar a integracdo de abordagens inovadoras na pratica
pedagogica. Essa analise ressalta a importancia de uma formacéo que n&o apenas
fornega novas diretrizes, mas que também ajude os educadores a superarem os

desafios enfrentados no contexto escolar.

3.2.3 Questionario 3 (trés)

Para analisar o questionario 3 (trés) — "Educomunicagdo e as estratégias
adotadas na relagéo educagéao e comunicagao" —, que envolveu 8 (oito) participantes,

sintetizando as respostas numa interpretacao por temas.

3.2.3.1 Mudancgas na pratica docente.
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A maioria dos participantes relatam que as atividades propostas nos encontros
mudaram suas praticas, levando-os a se afastar do "modo automatico" e a explorar

novas praticas pedagogicas. A participante P3 traz o seguinte relato:

[...] me agregou tudo. As ideias né? Que tu trazias as vezes uma forma diferente de
apresentar um assunto. Nao tinha pensado sobre aquilo, né? Também colocou a gente
para ler, né? Teve ali os sites, né? [...] E a gente vai fazendo, vai melhorando, vai
melhorar nossas aulas, né? Entdo, tudo foi bom, assim. Tu agregas, né? [...] Foi
proveitoso.

A professora, P2, percebe que o seu modo de planejar as aulas mudou, pois

agora ela tem a seguinte sequéncia:

[...] ai a gente vai introduzindo essas novas tecnologias para eles. [...] entdo, depois
disso, eles fazem uma apresentacao, entao eles apresentam para os colegas. Depois
dessa apresentagao, ai a gente vai fazer exercicios. Ai a ente fala mais, discute mais.
Entéo isso € muito bom, eles gostam. Porque ai ndo fica aquela coisa monétona, assim
sala de aula, né? Eles sao os autores, eles é que vao realizar o trabalho. Eles vao
fazer atividade, entao, parte deles, né? Entado é muito bom isso. Eu estou gostando de
trabalhar assim”.

A FC é vista como um estimulo a essa transformacao, evidenciando a
relevancia dos encontros do curso, para o desenvolvimento profissional e para a
modificagao da relacido em sala de aula entre professor e alunos pela possibilidade

de o aluno ser o protagonista dessa aula.

3.2.3.2 Estratégias aplicadas nas aulas.
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Ha uma ampla variedade de estratégias mencionadas combinadas as
ferramentas, desde o uso de slides e videocast até praticas mais interativas como
debates e rodas de conversa. A professora, P3, revela ter mudado a sua concepgao
com a FC, pois agregou o celular as atividades pedagdgicas. Nas suas palavras,
“depois do curso, ai, eu comecei a mudar. Eles comecaram a fazer a utilizagdo mais
do telefone, né? Para fazer o trabalho deles, tanto de pesquisa, quanto depois na
forma de apresentar, né? Entao isso foi muito bom, porque eles se interessaram mais”.
Isso demonstra a disposi¢cdo dos educadores em experimentar diferentes abordagens

e estratégias para engajar seus alunos de forma mais entusiasmada as aulas de CN.

3.2.3.3 Intencao de continuidade.

Todos os participantes expressam a intengédo de continuar aplicando os
conhecimentos adquiridos, utilizando um planejamento de aulas que envolva os
interesses dos alunos e abordagens que despertem sua curiosidade. Conforme
destaca P3: “ficaram mais interessados, procuravam mais, assim conteudo desse
mesmo que eu fiz livre, que eles tiveram que procurar algum conteudo de interesse
deles dentro da ciéncia, né? Entéo eles ficaram mais engajados, assim, no trabalho”.
A participante manifesta a intencédo de continuar trabalhando por essa perspectiva da
CTSA ao dizer: “mas acho que é s6 um inicio, né? [...] eu pretendo continuar e tentar
melhora, né? [...] e porque eu gostei e acho que facilita muito a aprendizagem para
eles”. O relato da professora também reflete um compromisso com a melhoria

constante de suas praticas pedagadgicas.

3.2.3.4 Diferenciais dos encontros de formagao.
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Os educadores destacaram que os encontros de formagdo incentivaram a
inovagao e a troca de experiéncias, especialmente com a introdugcédo de ferramentas
tecnolégicas. Para P3, “eles fazendo aquilo que eles gostam com as tecnologias vai
ajudar muito no ensino”. Ja P1 afirmou: “a questao do videocast, eu pensei, como que
eu ndo tinha pensado nisso antes [...] € uma coisa que eu vou levar para a vida e que
me desacomodou, né, de algumas coisas”. Ambas consideram que explorar novas

ferramentas enriqueceu suas praticas docentes.

3.2.3.5 Importancia da FC.

A unanimidade em relacdo a importadncia da FC para o desenvolvimento
profissional sublinha a consciéncia dos educadores sobre a necessidade de
aperfeicoamento constante e reflexdo sobre suas praticas. Para P1 o curso foi

motivador, conforme suas palavras:

[...] entdao, me deu uma sacudida, né, por isso que a importancia das formacoes, é
complicado, né, porque a gente vai ficando naquela mesmice, naquela rotina, e as
vezes tu vai ali um sabado de manh3, faz uma formagéo, ja volta cheio de ideias, cheio,
né, mas eu entendo que é dificil colocar isso na cabega dos colegas, mas para mim é
a motivagao, né é o que faz a gente. E a nossa formagao trouxe isso, né, de tipo, ah,
0 que eu vou fazer, com que turma eu vou fazer, a gente se desacomoda, a questao
das tecnologias ali, né por exemplo. [...] os alunos usam, entdo como que a gente ndo
vai saber. [...] Entdo o curso também me acordou um pouco para algumas coisas
dessas, né? Quebrou a resisténcia”.

Para P3 deveriam ter mais FC: “mais formacgdes, é. Eu acho que ai seria o ideal,
né? Porque, as vezes, comega devagarinho, né? E ai, quanto mais vai falando, vai
puxando, vai um professor, depois vai outro, vai outro, e ai vai abrindo o leque, né?”
Logo, essa disposi¢cédo para aprender e se adaptar € de suma importancia para um

ambiente educacional em constante mudanca.
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3.2.3.6 Consideragoes.

A analise das respostas do questionario 3 (trés) sobre educomunicacéo e as
estratégias adotadas na relagdo educagdo e comunicagdo demonstra um forte
engajamento dos professores com a FC. Os educadores estdo abertos ao
conhecimento e reconhecem a importancia de integrar a educomunicagdo e a
abordagem CTSA em suas praticas. A diversidade de estratégias aplicadas e o
compromisso com a melhoria continua refletem um desejo de oferecer um ensino mais

relevante e significativo para os alunos.

3.3 Terceiro momento — analise das entrevistas

As entrevistas foram realizadas no més de dezembro logo apds o encerramento
do curso de FC. As trés participantes identificadas por P1, P2 e P3 foram entrevistadas
nas respectivas datas 23/12/2024, 26/12/2024 e 27/12/2024.

3.3.1 Analise comparativa das entrevistadas.

A comparagao entre as entrevistadas mostra semelhangas nos desafios,
praticas e percepgdes sobre formagao continuada, abordagem CTSA e
educomunicacao. Destacam a falta de uma formacéo inicial sélida, a necessidade de
desenvolvimento continuo e mudangas na pratica pedagdgica, além da importancia
de abordagens integrativas. Também apontam resisténcia a mudancga e caréncia de

suporte como desafios comuns.

Como ressalta Setton (2010, p. 110), “articular a pratica pedagdgica com a

critica em relagdo a parceria no processo de formacao das futuras geragbes é
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trabalhar na dire¢ao de uma educacao mais completa”. Assim, a formagao continuada

é vista como fundamental para preparar alunos criticos e engajados.

3.3.2 Analise comparativa das entrevistas a luz do roteiro de entrevista.

A analise das entrevistas realizadas com P1, P2 e P3 revelam temas

recorrentes e inter-relacionados em relacdo a FC, a abordagem CTSA e a

educomunicagao. A seguir, é apresentada a tabela 3 espelhando a comparacao dos

dados das entrevistas com base no roteiro proposto, em topicos por semelhancga.

Tabela 3

Analise comparativa das entrevistas em relagdo ao roteiro

Dimensdo  do | 1400 P1 P2 P3
Roteiro
Importancia .
Valoriza a
. - . da . - Reconhece a | Destaca a
Dimenséo 1: . confidencialidade | . o .
» ~ colaboragao importanciada | relevancia da
legitimacgéao e e se sente ~ .
L e , formacao pesquisa para
motivagao . . confortavel para : e
confidencial . continuada. sua pratica.
) compartilhar.
idade
Salienta a .
~ . a Menciona a ~
. ~ .| Formagao, importancia de " Fala da formacao
Dimenséo 2: S ~ | transicdo  de A%
~ experiéncia e | uma formagao ~ em ciéncias
formagao e . s o formacgao e | . 1.
P necessidade pedagogica solida bioldgicas e
histdrico ~ . | busca por .
_ de e a caréncia o muitos cursos de
profissional . atualizagao )
atualizacao durante a . aperfeicoamento.
e continua.
formacao inicial.
Dimensao 3 Enfatiza que a | Ressalta a| V& a CTSA
CONCEDCHES : Definicdo e | CTSA integra | importanciada | como uma
sobre %QTSA importancia ciéncia, CTSA em | forma de
da tecnologia e | facilitar a| integrar
sociedade, aprendizagem conteudos e
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f Topicos P1 P2 P3
Roteiro P
abordagem promovendo um |e a conexdo | ampliar a visdo
CTSA ensino relevante. | com os | dos alunos.
interesses dos
alunos.
. Menciona a
Reconhece a | Enfatiza o uso adaptacio  de
Dimensao 4: | Praticas necessidade de | de tecnologias plag

Educomunicaca

pedagdgicas

diversificar as

e praticas que

metodologias,

e . incorporando
O e pratica |e wuso de | metodologias e o | partem do i
. ; tecnologia e
docente tecnologias uso de recursos | interesse dos praticas
tecnoldgicos. alunos. : .
interativas.
Enfatiza a
. N Aponta a .
~ importancia de . Sugere  mais
Sugestdes . necessidade
. ~ . integrar . cursos e
Dimensao 5: para ~ de mais ~
o , formagdes para | .. formagdes para
avaliagao e melhoria e didlogo e :
~ ~ todos 0s ~ capacitar
sugestdes formacao ~ | colaboracao
. docentes, nao professores em
continuada entre

apenas os de
Ciéncias.

Elaborado pelos pesquisadores (2025).

educadores.

CTSA.

A analise comparativa das entrevistas, a luz do roteiro de entrevista proposto,

destaca que as trés educadoras compartilham experiéncias e percepgoes
semelhantes em relagéo a importancia da FC. Nota-se na fala de P3, “eu vejo uma
mudanga muito grande no ensino e na forma da gente poder dar aula, conseguir dar
aula, né? Conseguir fazer com que aquele aluno aprenda, com que ele tenha
interesse”. Ressalta-se, novamente, a necessidade das FC quando se observa a
relagéo tempo dos professores e a gratificagao recebida pela titulagéo, pelas palavras
da P2:
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[...] eu so6 fui fazendo formagdes que foram sendo oferecidas pela Secretaria de
Educagdo. Nao procurei nenhum pés-graduacdo na area, uma vez que com O
mestrado, eu ja ia ter uma gratificagéo, e ai n&o fiz outra formagéo [...] e trabalhando
em tempo integral, 40 horas.

Essa convergéncia de ideias reforga a importancia de um investimento continuo
na formacgao de professores, que ndo apenas enriquece suas praticas, mas também
reflete na formacédo de estudantes criticos e engajados com questbes sociais e

ambientais.

3.4 Questionarios discentes

O questionario semiestruturado aplicado aos alunos das trés professoras
entrevistadas revelou percepg¢des positivas sobre as praticas pedagdgicas com a
abordagem CTSA. Os alunos destacaram o uso de videos, debates e slides como
facilitadores do aprendizado, aumentando o interesse e a motivagao. Muitos relataram
melhorias em habilidades como pesquisa, comunicacao e trabalho em equipe, embora
alguns tenham enfrentado dificuldades na producdo de conteudo. A diversidade de
abordagens pedagodgicas foi vista como benéfica para diferentes estilos de
aprendizagem, promovendo protagonismo e autonomia estudantil. As atividades
proporcionaram maior clareza dos conteudos e incentivaram uma aprendizagem

critica e reflexiva. Segundo Setton (2010. p. 110):

[...] aposta-se na ideia de que esse recurso tecnolégico € pedagdgico ou educativo,
porque o individuo passa a ter autoria na sua produgdo, sente-se estimulado a
produzir, escrever e ler a produ¢do dos outros. E segundo esse ponto de vista, € na
producao autoral que nos constituimos como sujeitos de nossa histéria individual e
coletiva. Essas TICs tém um potencial incomensuravel de formagao e de reconstrucao
de experiéncias identitarias. Nesse sentido, o usuario das novas midias passa a ser
reconhecido como um sujeito criativo em potencial.



187

O uso de recursos digitais facilitou as atividades, permitindo aos alunos
aprenderem além do conteudo basico e se adaptarem as novas ferramentas,
ampliando a educacgao cientifica e promovendo o protagonismo estudantil (Cunha,
2024, p. 10). Os alunos desenvolveram habilidades como pesquisa, analise,
comunicagéo, trabalho em equipe e planejamento, embora alguns tenham relatado
dificuldades na producdo de conteudo e no uso de videos e podcasts. Essas
experiéncias refletem mudangas nas formas de ensinar e aprender, exigindo
adaptacdo as novas abordagens (Setton, 2010, p. 111). No geral, as atividades
aumentaram a clareza dos conteudos, estimularam o interesse, a participacdo e a
formacéao de cidadaos criticos e autdnomos, vide tabela 4 de respostas, questionario

dos discentes.

Tabela 4

llustragdo das anélises das respostas dos alunos em relagdo as atividades pedagdgicas
realizadas

Temas — destaques Analise das respostas

A maioria dos alunos destacou a importancia de
Engajamento e motivagao participar das atividades, sentindo-se valorizados e

motivados.

Os alunos mencionaram que os recursos digitais
Uso de recursos digitais facilitaram a realizacdo das atividades e foram

considerados relevantes para o aprendizado.

. Os alunos, em geral, relataram melhorias em
Desenvolvimento de

. habilidades como pesquisa, analise, comunicagéo,
habilidades

trabalho em equipe, organizagao e planejamento.
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Temas — destaques Analise das respostas

Alguns alunos expressaram dificuldades na produgao

. . de conteudo, preferindo focar mais na pesquisa e
Dificuldades na producao . L )

preparacdo do material, indicando a necessidade de

apoio adicional.

Embora muitos reconhecessem a relevancia dos

materiais visuais (flmes, documentarios etc.), alguns
Preferéncias em

alunos mostraram preferéncia por outras ferramentas
ferramentas . . . _

de ensino, sugerindo que a diversidade nas abordagens

pode ser benéfica.

As atividades proporcionaram mais clareza e
. entendimento sobre o0s conteudos abordados,

Clareza e entendimento N
permitindo que os alunos compreendessem e

aplicassem conhecimentos cientificos.

Embora alguns alunos tenham mencionado que as
Capacidade critica e atividades contribuiram apenas um pouco para
argumentativa melhorar sua capacidade critica e argumentativa,

muitos reconheceram um grande avango.

Varios alunos relataram que as atividades mudaram sua
Mudanca na forma de forma de pensar e ampliaram sua visdo sobre o
pensar conhecimento, indicando uma efetiva evolugdo da

educacao cientifica e maior protagonismo.

Elaborada pelos pesquisadores (2025).

3.5 Analise geral
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A analise dos conteudos foi organizada em categorias, reunindo elementos

comuns em titulos genéricos e subcategorias especificas. O método de Bardin (2011)

permitiu a fusdo das respostas em duas subdivisées: similitude (concordancias e

convergéncias) e dissimilitude (divergéncias e experiéncias unicas). Os graficos de

similitude e analise fatorial de correspondéncia, gerados pelo software Iramuteq,

evidenciaram conexdes tematicas entre os relatos de professores e alunos.

Por Similitude: nesta subdivisdo foram analisadas respostas encontradas com

maior frequéncia em todas as entrevistas e formularios, pontos de convergéncia e

concordancia de pensamento dos participantes e pontos de divergéncia. Em que eles

pensam diferente, figura 4.

Figura 4

Gréfico da anéalise de similitude
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Nota. [Descricdo de imagem]. Grafico de similitude, mostrando palavras proximas através de

diversas ramificagdes, com a palavra principal “video”. [Fim da descrigao].

Elaborado pelos pesquisadores (2025).
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O grafico mostra as coocorréncias entre palavras, indicando conexdes
tematicas: quanto mais proximas e maiores, mais frequentes nos textos analisados.
Foram considerados trés instrumentos aplicados a professores e alunos, cujas
experiéncias de observagao e aplicagao do conhecimento variam conforme o contexto
de cada participante. Como destaca P1, “E uma forma de integrar os conhecimentos
[...]I7, e P3, “Sao formas diferentes de se apresentar os conteudos [...] sempre se tem
o que aprender”. Isso refor¢ga que cada experiéncia é unica, pois o contexto influencia

o modo como o conhecimento é construido (Alarcao, 2011).

Por Dissimilitude: pontos de discordancia e reflexdes diferentes sobre 0 mesmo
tema questionado. Nenhum observador enxerga o mesmo que o outro. A forma de
aprender de cada um € uma experiéncia unica. O que torna um trabalho realizado em
grupo, muito mais rico de observagdes, segundo relatos dos investigados (Aluno 3,
P3, 2024) afirma que o trabalho realizado mudou a “sua forma de pensar, adquirindo
novos conhecimentos sobre o assunto. Achei muito importante participar dessas
avaliagdes. Usei recursos digitais, que facilitaram na realizagdo das atividades”. Com
isso, complementa: “gostei mais de producéo e apresentacédo dos videos”. Relato de
aluno da participante P3, valorizando a produtividade em grupo no processo de

aprendizagem:

Acha que o uso do cinema, videocast e debate é relevante, achou que a producédo de
videocast é eficaz para o processo de aprendizagem, aprendeu muito, desenvolveu
habilidades para pesquisa e andlise, trabalho em equipe, organizagao e planejamento
as atividades do semestre contribuiram para melhorar a capacidade critica e
argumentativa, sentiu dificuldade, mas foi produtivo. (Aluno 5, P1, 2024).

Apesar de ter estudado bastante para realizar as atividades, o aluno relatou ter
alcancado maior clareza e compreensao, embora ndo soubesse avaliar a relevancia
dos materiais visuais para o aprendizado (Aluno 2, P2, 2024). O envolvimento do aluno
no processo de aprendizagem destaca a importancia de considerar suas percepgoes
ao planejar aulas e escolher estratégias e ferramentas pedagodgicas na abordagem
CTSA. Quantitativamente os resultados da composicdo deste trabalho, foram
divididos em 3 (trés) partes, analisadas:
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| — Oito professores responderam trés formularios (perfil, conhecimento sobre
CTSA e estratégias educomunicativas), totalizando 8 textos, 904 ocorréncias, 425

formas, 296 hapax e média de 113 ocorréncias por texto.

Il — Trés entrevistas com professores de escolas municipais resultaram em 3
textos, 22.450 ocorréncias, 1.545 formas, 661 hapax e média de 7.483 ocorréncias

por texto.

Il — Oito alunos do 9° ano (P1) responderam formularios: 8 textos, 775
ocorréncias, 114 formas, 11 hapax, média de 96,88 ocorréncias. Vinte e dois alunos
do 9° ano (P2): 22 textos, 770 ocorréncias, 67 formas, 16 hapax, média de 35
ocorréncias. Seis alunos do 7° ano (P3): 6 textos, 595 ocorréncias, 107 formas, 16

hapax, média de 99,17 ocorréncias por texto.

Nesta analise, utilizou-se o software Iramuteq para classificar e categorizar os
dados, realizando contagem de palavras, graficos e divisao em classes para facilitar
a interpretacdo e o contexto. A codificagdo permitiu uma leitura mais objetiva das

informagdes coletadas. Observe-se a figura 5, abaixo:

Figura 5

Anélise fatorial de correspondéncia’™ (AFC)

0 AAFC pode ser obtida a partir da Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD), que é outra analise
que o lramuteq realiza.
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Nota. [Descrigdo de imagem]. Grafico de palavras divididas nas cores vermelha (esquerda),
verde (direita) e azul (abaixo). A AFC é apresentada em um plano cartesiano, onde as palavras
e variaveis sdo dispostas em cada classe. As cores separam as classes e quanto mais
préximas, maior a conexao entre os vocabulos. [Fim da descri¢ao].

Elaborada pelos pesquisadores (2025).

A analise qualitativa das entrevistas e formularios identificou quatro categorias
principais: conhecimento, mudancga, importancia e dificuldade. Essas categorias

integraram e interpretaram as informacdes.

A primeira categoria, “Conhecimento”, destacou a relevancia das novas
estratégias pedagodgicas e tecnologias, em consonancia com a BNCC, especialmente

quando o professor percebe limitagdes devido a falta de pré-requisitos dos alunos:

[...] entdo, se a gente vai fazer o calculo das temperaturas, Celsius, Kelvin, Fahrenheit,
eles nao tém o conhecimento matematico ainda para fazer o calculo. Entao, o que eu
fiz esse ano? Eu s6 apresentei para eles a féormula ali, a equagéo, mas na verdade eu
tentei trabalhar um pouco com eles, mas nao rendeu, nao deu porque eles nao tinham
a parte matematica”, (P3, 2024).

Na segunda categoria, “mudanca”, como bem definida como “alterar ou

modificar algo ou alguém, tornar diferente do que era”, fica clara a presencga simbdlica
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que cada participante deixa neste estudo. E um fator necessario e bem-vindo perante

os grupos (professores e alunos) analisados. Com destaque a citagdo do aluno:

Mudou minha forma de pensar e adquirir novos conhecimentos. Muito importante
participar da avaliacdo. Nao precisei estudar para realizar as atividades. Muito
relevante o uso de material visual para melhorar sua capacidade critica e
argumentativa. (Aluno 7°, Pll, 2024)

A BNCC destaca a importancia de preparar estudantes para desafios
académicos e formar cidadaos informados, éticos e participativos, exigindo mudancgas
culturais e de comportamento, em sintonia com a CTSA. A categoria “importancia”
reflete que, ao usar videos, podcasts, slides e temas especificos, todos participam
ativamente, desenvolvendo pesquisa, analise, conhecimento cientifico, trabalho em
equipe e organizagao. O reconhecimento do aluno sobre a importancia do debate e
da discussao de temas polémicos, uma vez que isso o traz para o centro da aula, da

oralidade e da possibilidade de posicionar-se:

Muito importante, os seminarios sao faceis, gosto de pesquisar e preparar o material,
como videos e documentarios, e a maior dificuldade que tive foi em produzir contetdo.
O uso do cinema, videocast e debates sdo muito relevantes para o aprendizado,
producao de videocast € uma forma eficaz de aprender e discutir assuntos polémicos.
(Aluno 1, PI, 2024).

A categoria “dificuldade” destacou desafios em produzir materiais, pesquisar,
usar recursos digitais e adotar novas metodologias. Alunos e professores, apesar das
dificuldades, consideraram a experiéncia importante para o desenvolvimento critico e
argumentativo, mantendo-se ativos e auténomos. O aluno 5 (P3, 2024) relatou
dificuldade em pesquisar e organizar o material, mas valorizou o uso de videos,
podcasts e slides. Isso reforca a necessidade de alfabetizacéo cientifica para lidar

com um mundo em constante transformacdo (Ceolin, Chassot e Nogaro, 2015).
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Professores também buscam alinhar os contelddos aos interesses dos alunos,

tornando as aulas mais relevantes.

4. Conclusao

A pesquisa revelou beneficios e desafios da integragdo da abordagem CTSA
nas praticas pedagogicas, com aumento da participacao efetiva dos alunos nas aulas
de CN e maior contextualizagcdo do conteudo cientifico. O estudo demonstrou que a
formagdo continuada com foco em educomunicacdo e CTSA pode melhorar
significativamente a pratica pedagogica dos professores de CN, oportunizando-se
uma educagao mais critica e integrada. Os relatos apontam para variados exemplos
que cada entrevistado se utilizou para conectar a teoria e a pratica. Os exemplos
utilizados sinalizam a finalidade de “integrar o conhecimento cientifico com questdes
sociais, éticas e ambientais” e promover a percepc¢ao critica do educando sobre os
temas debatidos e assim conferindo-lhes mais protagonismo e autonomia. Os
resultados — tais como: engajamento, desenvolvimento de habilidades e entusiasmo
pelo estudo e conhecimento — indicam que a combinagcdo da abordagem CTSA com
estratégias educomunicativas podem transformar a educacao cientifica, através do
protagonismo discente, preparando cidaddaos mais conscientes e criticos das
questdes que afetam a sociedade e o ambiente. Além disso, pode promover uma
transformacao positiva no ambiente de aprendizagem e maior interesse dos discentes

pelas aulas.

Ao analisar a implementacdo da FC, observa-se uma lacuna na aplicagcao
pratica do desenvolvimento de sequéncias didaticas durante as aulas. Inicialmente,
buscou-se preservar a autonomia docente no planejamento e conducio das aulas. No
entanto, percebe-se que a intervengdo de um observador externo pode oferecer
contribuicdes valiosas, proporcionando uma perspectiva adicional a atividade
pedagogica. Futuros estudos podem explorar a aplicagdo dessas estratégias e
ferramentas educomunicativas em diferentes contextos educacionais e investigar

impactos a longo prazo na formagdo dos alunos. Recomenda-se também o
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desenvolvimento de politicas educacionais que incentivem formacido continuada

focada em abordagens integrativas como a CTSA.
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PARTE Ill

5 DISCUSSAO GERAL

Nesta ultima parte da tese vale retomar que o estudo tomou por base a
educomunicagédo na abordagem CTSA (ciéncia tecnologia sociedade ambiente) em
favor da educacéo cientifica no ensino de ciéncias da natureza: formagao continuada.
Tinha-se por objetivo final contribuir para a integragcao da educacdo CTSA no ensino
fundamental dos anos finais da rede municipal de Pelotas/RS, por meio de uma

formagao continuada.

5.1 Relagéao e dialogos entre as produgoes

Inicialmente, manifesta-se a importancia de divulgar trabalhos que atendam as
necessidades dos docentes, especialmente no que diz respeito a aplicagao de novas
estratégias e abordagens de ensino. As formagdes em CN, por si sé, ndo sao
suficientes para suprir essas demandas, pois os professores enfrentam um mundo em
rapida evolugao cientifica e tecnoldgica. Portanto, eles necessitam de apoio e
incentivo continuos em suas praticas pedagogicas.

As produgdes falam de praticas possiveis de CTSA com estratégias e
ferramentas educomunicativas desenvolvidas durante o curso de doutoramento pela
pesquisadora em sua atividade docente. As praticas aconteceram nos anos letivos de
2023 e 2024, planejadas de acordo com o conteudo programatico, acrescidas por
sequéncias didaticas a partir de um tema centralizador dos assuntos trabalhados em
cada um dos bimestres escolares. Como forma de ancorar o conhecimento, em cada
um dos bimestres, foi proposto um trabalho avaliativo pensado segundo as estratégias
educomunicativas, ou seja, comunicando a ciéncia com inten¢do educativa para a
vida, com foco no desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica e na autonomia do
educando.

As praticas pedagdgicas introduzidas tinham como objetivo ampliar a educagao

cientifica, utilizando estratégias como questbes norteadoras, problematizacao,
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debates tematicos, e pesquisas cientificas com o apoio de ferramentas como filmes,
rodas de conversa e produgdo de materiais pedagogicos. As atividades foram
realizadas por turmas dos 7° 8° e 9° anos, incluindo podcasts, videocasts,
documentarios, banners digitais, seminarios e debates. Os cronogramas dos trabalhos
solicitados as turmas ao longo do ano estdo incluidos em apéndice.

O primeiro artigo traz a alfabetizagao cientifica como essencial para aproximar
a ciéncia da sociedade, indo além do conteudo programatico tradicional para incluir
questdes sociais e cidadania. Termos como "letramento cientifico", "alfabetizagao
cientifica" e "enculturacdo cientifica" sdo discutidos, destacando a importancia de
preparar os estudantes para entender e transformar o mundo. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) refor¢ca que o objetivo do letramento cientifico é capacitar
os alunos a atuarem no mundo. Autores como Paulo Freire e outros defendem que a
alfabetizacao cientifica € para a vida do sujeito e deve transcender o ambiente escolar,
promovendo a autonomia e a capacidade critica do educando. Além disso, a
educacgao deve intervir no mundo, utilizando-se a comunicacao de forma eficiente,
como filmes de ficgdo, para engajar os alunos e promover o pensamento critico.

A educomunicagdo surge como uma abordagem integradora, utilizando
ferramentas tecnoldgicas para enriquecer as aulas e desenvolver a cidadania, em
conformidade com as orientacdes da BNCC. A utilizacdo de filmes de ficcao cientifica
nas aulas de CN é destacada como uma pratica educomunicativa viavel e
enriquecedora, apoiada pela infraestrutura comum nas escolas, como televisdes e
internet. Esses filmes oferecem conteudos que vao além dos livros didaticos,
combinando elementos de imaginagdo, ciéncia e tecnologia, e sédo vistos como
produtos culturais que refletem a sociedade contemporanea. A comunicagao através
do cinema possibilita novas perspectivas sobre questdes sociocientificas, tornando-
se uma ferramenta poderosa para o ensino. Tanto os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) quanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatizam a
importancia de praticas pedagdgicas inovadoras, e os filmes de ficgdo cientifica se
alinham a essa visao ao estimular o pensamento critico e investigativo dos alunos,
enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem.

A pesquisa explora o uso de filmes de ficgado cientifica (FC) como ferramenta
pedagodgica nas aulas de CN, alicercada na educomunicacdo. Escolhidos por sua
viabilidade nas escolas, os filmes de FC ampliam os conceitos abordados em livros
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didaticos, combinando a reflexdo, o pensamento critico, a ciéncia e a tecnologia. Este
estudo qualitativo baseia-se em uma revisao bibliografica de artigos que relatam
experiéncias docentes com filmes de FC, destacando o papel do cinema em despertar
o interesse e promover o pensamento critico nos alunos.

O estudo utiliza descritores como educomunicagdo, ficcdo e ciéncias,
analisando quatro trabalhos que discutem o uso de filmes para aproximar a ciéncia da
sociedade. Embora cada artigo apresente diferentes abordagens, todos compartilham
o objetivo de enriquecer o ensino de CN. A metodologia adotada busca entender como
o cinema pode ser integrado de forma eficiente na pratica docente, promovendo a
alfabetizacao cientifica e estimulando a reflexdo-critica dos estudantes.

A utilizacdo de filmes de ficgdo cientifica (FC) nas aulas de CN é uma
ferramenta que se adequa ao fundamento de desenvolver o pensamento tedrico-
critico sobre os avancgos cientificos e tecnolégicos. Essa pratica educomunicativa néo
s6 torna as aulas mais envolventes e ludicas, mas também enriquece a compreensao
de temas complexos, estimulando a reflexao critica sobre suas implicagcdes sociais e
ambientais. Através do cinema, os alunos sao incentivados a explorarem proje¢des
futuras e a confrontar o passado com o presente, destacando da intencionalidade
pedagogica dentro do planejamento das aulas que integre filmes aos conceitos
cientificos para promover a alfabetizacao cientifica.

O segundo artigo aborda uma pratica pedagodgica, a respeito da cadeia
produtiva alimentar, através de um relato de experiéncia, desenvolvida e aplicada no
decurso do doutorado, com o objetivo de inserir a abordagem CTSA, por meio de uma
atividade que estimula o discente a pensar as questdes socioambientais e os impactos
da producao alimentar desde o plantio até a distribuicdo do alimento. Além disso,
oportunizou aos alunos pensar estratégias de mitigacao dos impactos desse processo
produtivo. Logo, a atividade foi realizada com alunos do 8° ano através de blocos
representativos dos momentos sequenciais da cadeia produtiva ao passo que
deveriam a cada processo encontrar solugdes ambientalmente sustentaveis, como por
exemplo o uso de energias limpas.

O relato de experiéncia sobre a pratica pedagodgica objetivou tornar o
aprendizado mais dindmico e motivador, destacando a gamificagdo como uma
estratégia capaz de promover o engajamento dos alunos e a aprendizagem ativa,

especialmente em temas complexos como a sustentabilidade na cadeia produtiva
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alimentar. A abordagem interdisciplinar integrou conceitos de CN e Educagao
Ambiental, desenvolvendo habilidades socioemocionais e 0 pensamento critico. Os
alunos do 8° ano de uma escola publica participaram de um jogo de tabuleiro que
simulava a cadeia produtiva alimentar, divididos em grupos tematicos para investigar
e proporem solucdes para problemas socioambientais. Esta dindmica incentivou a
articulacdo de aspectos sociais, econbmicos e ambientais, promovendo empatia, o
envolvimento e o conhecimento critico. O artigo, estruturado em cinco segdes,
compreende a contextualizacdo do tema, metodologia, relato de experiéncia e
consideracgdes finais, destacando a importancia de métodos inovadores no ensino. Os
resultados sugerem a necessidade de explorar ainda mais os efeitos da gamificacéo
na formagao cognitiva e motivagdo dos alunos, além de integrar disciplinas por meio
de "pontes ludicas", reforgando a eficacia da gamificagdo em compreender impactos
ambientais e desenvolver competéncias socioemocionais.

O terceiro manuscrito fala da possibilidade de trabalhar o conteudo
programatico para além do conteudo proposto, ou seja, envolvendo questdes
problemas quanto a alimentacgao a partir de uma reflexado-critica construida com base
na auto-observacao através de apontamentos da rotina alimentar e com isso
contextualizando o conhecimento e promovendo a transformacdo de habitos
alimentares com consciéncia e mudancga efetiva de habitos alimentares. O artigo
discorre a importancia das metodologias ativas e da abordagem CTSA no ensino de
Biologia para promover habitos alimentares saudaveis entre adolescentes. Destaca
que a educacéao alimentar é fundamental para prevenir a obesidade, especialmente
no contexto do consumo excessivo de alimentos industrializados, que sao ricos em
calorias, mas pobres em nutrientes. A pesquisa utilizou uma sequéncia didatica que
envolveu a analise de dietas e a elaboragao de pratos nutritivos, permitindo aos alunos
desenvolverem uma consciéncia alimentar critica. Os resultados mostraram que os
estudantes tém dietas predominantemente baseadas em carboidratos simples e
alimentos industrializados, com baixo consumo de frutas e legumes. As atividades
pedagodgicas proporcionaram uma compreensao mais profunda das escolhas
alimentares e incentivaram praticas alimentares mais saudaveis. O estudo concluiu
que a integragao de metodologias ativas no ensino de CN e/ou Biologia pode capacitar
os alunos a tomarem decisdes informadas sobre sua saude, promovendo a qualidade

de vida.
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E o quarto e ultimo manuscrito versa sobre os resultados alcangados com a
propositura do estudo de tese através do curso de formagao continuada. Nesse
sentido, explora como a formagéo continuada de professores pode potencializar a
integragao de estratégias educomunicativas ao ensino de CN, especialmente a partir
da perspectiva CTSA. O artigo evidencia que a combinagéo entre educomunicagao e
abordagem CTSA contribui para praticas pedagdgicas mais criticas, interativas e
contextualizadas, favorecendo o desenvolvimento de competéncias essenciais para a
formagao de cidadaos conscientes e engajados com as questdes socioambientais.

O estudo destaca melhorias significativas nas praticas pedagdgicas, como
maior colaboragao entre professores, desenvolvimento de competéncias criticas e
protagonismo discente. Os resultados indicam que a FC n&o apenas amplia o
repertério de estratégias e ferramentas pedagdgicas, dos educadores, mas também
fortalece o planejamento sequenciado de aulas, promovendo um ensino mais
relevante e conectado a realidade dos alunos. Assim, o manuscrito reforca a
importancia da educomunicagdo como ferramenta didatica inovadora e destaca o

papel da FC para a efetiva inser¢cdao da abordagem CTSA no contexto escolar.

5.1.1 Didlogo com a producdo académica recente

Os resultados desta tese ganham maior credibilidade junto as pesquisas
contemporaneas realizadas tanto em ambito nacional como internacionalmente. Neste
sentido, Lorenzetti (2000) destaca a alfabetizagao cientifica como processo continuo
e sistematizado, defendendo a centralidade da mediacdo docente, da promog¢ao da
autonomia e da reflexao critica dos estudantes. Esses principios convergem com a
proposta desta tese de articular praticas contextualizadas e protagonismo discente no
ensino de CN.

Vieira (2003) acrescenta que programas de formagéo docente orientados para
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade e Pensamento Critico promovem a (re)construgao
conceitual das professoras, estimulando praticas pedagdgicas mais colaborativas e

humanizadas11, perpassando tanto a resolugdo de problemas reais quanto o

" Nota explicativa: o uso de palavras em negrito teve por intengao destacar e clarificar os pontos-chave
das analises.
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fortalecimento do pensamento critico — resultados igualmente observados neste
estudo.

Ao sistematizar a diversidade das abordagens CTS no ensino brasileiro,
Strieder (2012) ressalta a necessidade de instrumentos analiticos robustos para
interpretar praticas e politicas formativas, evidenciando, assim como esta tese, a
distancia entre inten¢des pedagdgicas e a efetivagdo de posturas questionadoras e
socialmente engajadas dos alunos. Tal constatacéo reforgca a urgéncia de aprofundar
a formacao docente as praticas em sala de aula, reconhecendo os avangos e as
limitagdes desse movimento de inovagao.

A interface entre comunicacao, ciéncia e cidadania, central também no trabalho
de Citelli et al. (2020), encontra eco nas a¢des educomunicativas desenvolvidas nesta
pesquisa. O artigo evidencia que a integragcdo da comunicagcdo a educacado é
fundamental para promover consciéncia critica e mobilizagdo ambiental entre os
jovens, embora ainda aquém do necessario para transformar atitudes e
comportamentos de maneira significativa. O fortalecimento do elo entre praticas
escolares e experiéncias socioambientais urbanas é apontado como caminho para
uma educacao mais significativa — diretriz igualmente perseguida pelas sequéncias
didaticas aqui apresentadas nas producdes.

Almeida (2021) chama atencdo para as potencialidades das intervencgdes
educomunicativas no estimulo ao protagonismo estudantil, a criatividade e a produgao
critica, mesmo diante de desafios de implementacado. Sua pesquisa, ao salientar que
o papel do professor deve ser o de mediador qualificado e promotor de experiéncias
significativas, aproxima-se do entendimento de que o ensino de CN, ao aliar-se a
educomunicacado, amplia o alcance da alfabetizacdo cientifica e da formacao de
sujeitos criticos e participativos — evidenciado também nesta tese.

Por fim, Barcellos (2021) ilustra que as fragilidades historicas da formagao
inicial docente em Alfabetizacao Cientifica (AC) e CTS exigem movimentos continuos
de formacao continuada, articulando pesquisadores, formadores e professores em
exercicio. Sua analise aponta que a formagao permanente é condicdo essencial para
a ressignificagdo das praticas pedagogicas e o enfrentamento dos desafios
contemporaneos da educacao cientifica, corroborando com o pressuposto, também

central nesta pesquisa, de que a formagao continuada deve ser concebida como um
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processo permanente, critico e contextualizado, que sé se completa na praxis dos
docentes engajados no processo de aprendizagem continua.

Assim, a aproximagao entre os achados desta tese e o panorama da literatura
recente indica que a consolidagao de uma educacao cientifica critica, participativa e
integrada a sociedade depende da continua articulagdo entre formagéo docente,
aprimoramento das praticas educomunicativas, fortalecimento do protagonismo dos
alunos e engajamento institucional, elementos que se mostraram centrais na analise
dos dados aqui apresentados.

Além das aproximacgdes especificas apontadas, destaca-se que todos esses
trabalhos compartilham pilares fundamentais que também orientam a presente tese.
Primeiramente, todos abordam a educacao cientifica, com um forte foco na formacao
de professores. Eles reconhecem a importancia de preparar educadores para
implementar praticas efetivas em sala de aula; a maioria dos estudos utiliza
metodologias qualitativas; a relevancia das interacbées CTS (Ciéncia - Tecnologia -
Sociedade): trabalhos que enfatizam a necessidade de discutir as interagcdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade, buscando integrar essas dimensdes na formagao
docente e no ensino de CN e tém por objetivo comum promover a conscientizagao
dos alunos e docentes sobre temas relevantes, como a alfabetizagcao cientifica e

questdes socioambientais.

5.2 Sintese integrada dos resultados empiricos: aproximagdes e

tensionamentos na formagao continuada

A analise transversal dos dados coletados durante as diferentes etapas da
pesquisa — incluindo observacao participante, questionarios, entrevistas e producdes
dos alunos — traz elementos valiosos para compreensao do impacto da formacéao
continuada (FC) na integragdo das abordagens CTSA e educomunicativa no ensino
de CN nos anos finais do ensino fundamental.

A primeira parte do curso de formacgao foi desenvolvida pela aproximacao da
pesquisadora aos pesquisados e 0 entendimento sobre como os professores planejam
as suas aulas e por onde/autores fundamentam elas, bem como, a apresentacao

tedrica dos conteudos: CTSA e Educomunicagdo. A analise integrada dos trés
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primeiros encontros da formacdo continuada evidencia um percurso
de amadurecimento docente pautado pela abertura ao
dialogo, acolhimento e colaboragdo, em que a escuta ativa e o compartilhamento de
experiéncias do cotidiano escolar — especialmente diante de desafios ambientais e
sociais — favoreceram a construgcdo coletiva do conhecimento e o fortalecimento
do protagonismo discente.

O aprofundamento conceitual da CTSA, reconhecida como abordagem
integradora de raizes sociais e ambientais, destacou a centralidade dos principios
de cidadania, metodologias ativas e aprendizagem significativa, além da necessidade
de mapear interesses e problemas reais das comunidades escolares para tornar o

ensino mais relevante.

Entdo, eu gostei, gostei muito da abordagem, eu também n&o conhecia, e
ainda t6 meio por fora, né? Mas nesses nossos encontros, eu vou entendendo
melhor. Mas ja comecei a criar aqui um baldozinho de ideias, né, de coisas
que da pra fazer. Achei muito legal (P1, 2024).

Surgiram, contudo, tensées relacionadas a operacionalizagao da CTSA, a falta
de sistematizacdo metodoldgica e as dificuldades estruturais, como sobrecarga
docente e auséncia de recursos, tornando a educomunicagdo uma estratégia
fundamental para engajar alunos e potencializar sua autoria por meio de midias
digitais e projetos interdisciplinares. Por outro lado, houve a preocupacao em clarificar
aos professores que trabalhar CTSA vai além da criatividade, envolve uma forma de

pensar criticamente e integradamente os conteudos e assuntos propostos,

eu percebi durante a minha fala que os professores que participaram
entenderam que era uma forma criativa de trabalhar esses elementos, mas é
para além disso, ndo é s trabalhar de forma criativa os elementos em ciéncia,
em tecnologia, em sociedade e ambiente, ou seja, questdes ambientais. E
uma forma de pensar o ensino, s6 que essa forma de pensar o ensino, ela
ndo é s nessa perspectiva criativa, € pensar de acordo com uma fungéo
social, na formagao do sujeito, e para isso nés vamos ter alguns principios ou
fundamentos para trabalhar desta forma (Ministrante, 2024).

O terceiro encontro, por sua vez, marcou 0 amadurecimento
coletivo na aplicagéo pratica da abordagem CTSA mediada pela educomunicagao,

consolidando sequéncias didaticas baseadas em questdes-problema e temas
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geradores, capazes de aprofundar a pesquisa, a reflexdo critica e a criatividade dos
alunos, mesmo diante de limitagbes de infraestrutura. Destacou-se aos participantes
o cuidado éticono tratamento detemas polémicos e socialmente urgentes,
a valorizacao do interesse local e da interdisciplinaridade, e a incorporagao inicial de
tecnologias digitais e inteligéncia artificial, sempre orientadas a construgcéo
de ambientes de aprendizagem mais inclusivos, inovadores e responsaveis.

Assim, aformagdo continuada, em seu primeiro momento, com foco na
teoria, revelou-se um espaco privilegiado de apoio mutuo, coragem e inovagao, capaz
de inspirar mudangas significativas nas praticas pedagogicas e de sustentar
a educagéo critica, autbhoma e contextualizada almejada pelo grupo.

A segunda parte do curso de formacgao tratou do desenvolvimento pratico da
insercdo da CTSA no ensino de CN e para isso contou com as estratégias e
ferramentas pedagodgicas com foco na educomunicagao. Os encontros praticos da
formacdo continuada evidenciaram um avango qualitativo na incorporagdo da
abordagem CTSA e da Educomunicagao na pratica docente, com destaque para a
apropriagao progressiva de tecnologias digitais e de inteligéncia artificial. Ferramentas
como ChatGPT, Canva, Gama, QR Code e Forms passaram a ser exploradas nao
apenas para o planejamento e organizagao de aulas, mas também como instrumentos
de inovagéao pedagogica, contribuindo para a personalizagdo do ensino e a otimizagao
do tempo do professor, uma vez que essa € uma das queixas recorrentes dos
professores quanto ao planejamento das aulas pela perspectiva CTSA.

Esse movimento foi acompanhado por uma redefinicado do papel docente, que
deixa de ser exclusivamente transmissor do conhecimento para assumir funcdes de
mediador, facilitador e provocador intelectual, promovendo a autoria e o protagonismo
discente. Os relatos de experiéncias, trazidos nos encontros formativos, indicam uma
multiplicidade de estratégias educomunicativas e metodologias ativas, apresentadas
aos docentes e, por sua vez, experimentadas por eles, como rodas de conversa,
féruns, jogos, debates, producdo multimidiatica e integracéo interdisciplinar, que
ampliam o repertério pedagogico e fomentam o engajamento dos alunos.

Apesar dos persistentes desafios de infraestrutura e inclusdo digital, os
professores vém desenvolvendo estratégias colaborativas e adaptativas para garantir
a participacao de todos, reafirmando a formagao continuada como espaco de troca,
acolhida e compartilhamento de praticas inovadoras. Os encontros também
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reforgaram a centralidade da reflexao critica, da intencionalidade pedagdgica e do uso
ético das tecnologias, valorizando tanto a autoria docente quanto discente, e
incentivando a publicagdo de relatos de experiéncia e a disseminagao do saber
produzido na educagao basica. Esses avangos apontam para um processo de
amadurecimento coletivo e para o potencial transformador da formagao continuada na
promocao de praticas escolares mais inovadoras, criticas e colaborativas.

A terceira parte do curso foi de relatos das aplicagcées das sequéncias didaticas
aos discentes e avaliagdes gerais dos participantes a respeito da FC. O ultimo
encontro da formacido continuada CTSA/Educomunicacdo evidenciou de forma
contundente os impactos positivos e desafios persistentes da experiéncia formativa

no cotidiano docente.

Ai teve um dia que a gente n&o conseguiu avangar muito, porque nao tinha
internet na escola. Entdo, ai assim vai, as vezes, vai acumulando. A gente
ndo tem aula como a gente gostaria, né, mas estamos encaminhando (P3,
2024).

Os relatos dos participantes demonstraram que, apesar das adversidades
enfrentadas ao longo do ano letivo — como falta de tempo, sobrecarga de trabalho,
demandas emergenciais, eventos imprevisiveis e limitagdes estruturais —, a formacéao
proporcionou um espaco de apoio mutuo, reflexdo critica e renovagao das praticas
pedagogicas. Observou-se uma valorizagao crescente da colaboragéo entre pares, do
compartilhamento de ideias e da construgcdo de uma rede de apoio docente, que
extrapola a formagao para além do curso, com vistas a continuidade do grupo e a
producao coletiva de saberes.

O contato com estratégias inovadoras, como o uso de inteligéncia artificial e
recursos digitais, bem como o incentivo ao protagonismo discente, ampliou o horizonte
de possibilidades para tornar o ensino de CN mais significativo, inclusivo e conectado
a realidade dos estudantes. Quando a professora (P1) combina com a turma de fazer
um videocast se surpreende com os resultados, especialmente com um dos alunos,
‘entdo assim, pra autoestima dele foi maravilhoso, né? Porque o que eu digo, o
menino ta la super envolvido nas tecnologias, querendo fazer videos, ser youtuber, e

a escola um saco copiar do quadro, fazer folhinha”.
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Além disso, a formagdo promoveu um movimento de “desacomodacgao”,
segundo palavras de P1: “e outra que a gente aprende e se desacomoda’,
encorajando os professores a superarem receios e resisténcias, experimentarem
novas abordagens (como videocasts, debates, podcasts e projetos interdisciplinares)
e reconhecerem o valor das praticas desenvolvidas durante o curso.

Ja a analise do questionario 1, do perfil dos participantes da pesquisa,
totalizando 8 (oito) participantes, os dados mostram que o grupo pesquisado €&
composto majoritariamente por mulheres, com predominancia de profissionais entre
40 e 49 anos, estatutarios, e com extensa experiéncia docente (15 a 20 anos). Isso
indica um contexto de estabilidade e maturidade profissional, dados importantes para
avaliar o impacto da formagao continuada (FC) em docentes ja consolidados em suas
praticas. Para Tardif (2014, p.21) “os saberes oriundos da experiéncia de trabalho
cotidiana parecem constituir o alicerce da pratica e da competéncia profissionais”.
Contudo, “ensinar € mobilizar uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os no
trabalho para adapta-los e transforma-los pelo e para o trabalho” (Tardif, 2014. p. 21).

A maioria dos participantes possui apenas licenciatura, havendo poucos com
pos-graduacao (mestrado, especializacdo ou doutorado). Isso evidencia possiveis
lacunas na formacéo inicial e permanente, reforcando a necessidade da FC conforme
ressalta a tese. Tardif afirma que o saber é temporal, adquirido no contexto de uma
historia de vida. “Significa dizer, inicialmente, que ensinar supde aprender a ensinar”
(2014, p.20). O dado de que 75% dos participantes buscam aperfeicoamento ao longo
do ano ilustra o potencial de adesao a propostas transformadoras, como a CTSA
aliada a educomunicagao.

Observa-se que boa parte dos docentes atua em mais de uma escola ou
mantém vinculos multiplos, além de acumular fungdes extraletivas e de coordenacgao;
quanto a jornada, cinco trabalham 40 horas semanais, dois 20 horas e um 60 horas,
com seis participantes em jornadas intensas de 40 ou 60 horas semanais,
evidenciando sobrecarga de trabalho. Esse cenario pode tanto dificultar a
implementagcdo de inovagdes, a resiliéncia e o compromisso do grupo com o
desenvolvimento profissional.

Sobre o questionario 2, com as questdes relacionadas a abordagem CTSA no
ensino de CN, todos os participantes reconhecem a importancia da CTSA no ensino
de CN, destacando sua contribuicdo para integracdo do conhecimento,
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desenvolvimento critico dos alunos, contextualizagdo dos conteudos e maior
motivacao discente. Os docentes associam a CTSA a promocio da alfabetizacao
cientifica, pensamento critico, investigacdo e respeito mutuo, demonstrando
alinhamento com suas diretrizes. No entanto, a maioria se sente apenas
moderadamente ou pouco preparada para aplicar a abordagem, reforgcando a
necessidade de formacao continuada e maior experiéncia pratica. O uso da CTSA
ocorre de maneira pontual, em projetos ou temas transversais, sendo limitado pelo
tempo, complexidade das turmas e preparo insuficiente.

Entre os principais obstaculos, citam-se a falta de recursos didaticos, tempo
para planejamento, caréncia de formagédo especifica e sobrecarga de trabalho. A
compreensao sobre alfabetizacio cientifica vai além do dominio conceitual, incluindo
investigacao, aplicagao pratica e leitura critico-reflexiva. Por fim, os participantes
defendem o alinhamento as diretrizes da BNCC, o uso de metodologias diversificadas
e apontam a necessidade de apoio institucional para fortalecer a insergao da CTSA
por meio de formagao continuada e praticas inovadoras.

Por ultimo, os dados do questionario 2 revelam um grupo docente que valoriza
a abordagem CTSA, reconhece seus beneficios e se interessa por inovagao, mas
aponta limitacdes praticas e formativas para sua efetiva adogcdo. Isso reforca a
importadncia de programas de formagdo continuada especificos, de incentivo
institucional e de estratégias que articulem teoria e pratica. Esses aspectos dialogam
diretamente com os objetivos e as propostas da tese.

A analise do questionario 3 evidencia que os participantes reconhecem a
Educomunicagdo como uma ferramenta pedagogica relevante para potencializar o
ensino de CN, sobretudo ao promover maior participacao, dialogo e produgéo critica
entre os alunos. Observa-se que ha uma valorizagao das praticas educomunicativas
como estratégias capazes de conectar os conteudos escolares ao contexto
socioambiental e cotidiano dos estudantes, tornando as aulas mais atrativas e
interativas. Contudo, muitos docentes relatam possuir conhecimento incipiente ou
intermediario sobre o conceito e as ferramentas associadas a Educomunicacao,
indicando a necessidade de formacao continuada especifica para sua implementacao
efetiva.

Entre os principais desafios apontados, destacam-se a limitagao de tempo para
planejamento, a sobrecarga de trabalho, as restrigdes de infraestrutura e o dominio
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ainda limitado sobre recursos digitais e midiaticos. Diante disso, os participantes
sugerem a ampliagdo das oportunidades de formagao, o incentivo a colaboragao
docente e a constituicdo de espacgos coletivos para troca de experiéncias e produgao
de materiais. Esses achados reforcam que a Educomunicagdo, embora percebida
como inovadora e transformadora, ainda demanda investimentos em formacao e
condigdes institucionais para ser consolidada como pratica pedagdgica sistematica no
ensino de CN.

As entrevistas realizadas com as trés participantes que concluiram na integra
as etapas do curso trouxeram os seguintes dados: a entrevista com a professora
P1(2024) traz os desdobramentos da formacéo
continuada em CTSA/Educomunicacdo, destaca-se uma postura reflexiva sobre o
planejamento das aulas, reconhecendo que um dos maiores desafios da rede é

justamente a falta de sistematizacéo e o excesso de improviso:

eu nao vejo mais planejamento. [...] O que eu mais vejo sdo professores
chegando na aula, assim, fazendo as coisas, né? Ah, porque n&o tem tempo,
porque eu chego a ouvir coisas do tipo, ah, com o salario que eu ganho, eu
nao vou ficar preparando aula (P1, 2024).

Entretanto, demonstra um compromisso em organizar o trabalho em torno de
projetos, sequenciamento de conteudos e adaptacdo dos temas aos interesses dos
alunos e as demandas do cotidiano, valorizando o protagonismo e a aproximagao dos
conteudos com as vivéncias estudantis: “eu sou aquela professora que esta sempre
tentando buscar o que esta acontecendo no momento. Qual é a dificuldade deles? O
que esta se passando nessas cabecas?” (P1, 2024).

A entrevista evidencia ainda a poténcia da abordagem CTSA para promover
sentido e criticidade, especialmente ao tratar de temas transversais que envolvem
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente. P1 (2024) demonstra clareza ao afirmar
que o principal objetivo dessa abordagem é “preparar para o mundo, preparar para
que as coisas nunca sejam uma coisa s6”, ressaltando que o ensino de CN
deve ultrapassar o tecnicismo e dialogar com as necessidades sociais e ambientais
contemporaneas. Por outro lado, reconhece os entraves para a efetivacdo de praticas
inovadoras, sobretudo em funcdo da “acomodacao e medo do novo” por parte dos

colegas, dapouca cultura de colaboragcdo pedagdgica, das limitacbes de
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infraestrutura e do cansago docente: “eu entendo que estad todo mundo cansado,
sobrecarregado, eu acho que agora a dificuldade € como a gente vai fazer isso” (P1,
2024).

No tocante a Educomunicacgéao, P1 (2024) se mostra aberta ao uso de recursos
midiaticos, tecnologias e estratégias diversas que favoregam a autoria dos
alunos (filmes, cartazes, jogos, videocasts, praticas de campo, laborat6rios virtuais),
reconhecendo o desafio de ir além da “folhinha” e das praticas tradicionais. A docente
valoriza a formacgao recebida como espaco de desacomodacéao, troca de ideias e
estimulo a criatividade, reconhecendo que, mesmo diante dos limites estruturais, “tem
muita coisa que da para fazer, s6 tem que parar um pouquinho e pensar para planejar”.

Por fim, a fala de P1 (2024) sinaliza a importédncia do apoio institucional,
da formagao pedagodgica continuada e do exemplo da gestao escolar para multiplicar
praticas CTSA e educomunicativas, expandindo o alcance dessas abordagens para
outros professores e areas do curriculo. A entrevista reforgca, assim, que
o0 amadurecimento e a inovacdo docente dependem tanto de iniciativas individuais
quanto do fortalecimento de uma cultura escolar colaborativa, flexivel e comprometida
com a formacao integral dos estudantes.

A entrevista com a professora P2 (2024 ) revela um panorama consistente sobre
os efeitos da formacgao continuada em CTSA/Educomunicag¢ao na pratica docente,
destacando tanto avangos quanto permanentes desafios no ensino de CN. O relato
evidencia inicialmente um percurso formativo marcado por lacunas na preparagao

pedagogica e didatica:

foi um curso que foi bem carente, né?... nds tivemos as didaticas praticamente
com o mesmo professor... ninguém sabia ensinar um professor, a gente foi
aprendendo com os livros didaticos, depois nas escolas e com a pratica
docente (P2, 2024).

Essa vivéncia inicial, ancorada em forte dominio de conteudos cientificos, mas
pouco acesso a metodologias de ensino e reflexao pedagdgica, repercute em uma
trajetéria profissional com adaptacdes e busca de estratégias mais eficazes e
contextualizadas ao longo dos anos e também reafirma a necessidade de formacgdes

para suprir lacunas nos saberes, Tardif (2014).
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No contexto da formagédo continuada, P2 (2024) reconhece a abordagem
CTSA como alinhada a BNCC e fundamental para transformar o ensino de CN em um
espago mais integrado a realidade e as experiéncias dos alunos. Relata que essa

abordagem

€ uma estratégia pedagogica que facilita o processo de ensino-
aprendizagem... viabiliza melhores ferramentas, melhores condigdes... para
fazer um cunho com a realidade, para trazer o conhecimento basico e
conhecimento do cotidiano, ndo ficar aprendendo o nome cientifico de
espécie, mas como aquilo ali aparece no teu dia a dia (P2, 2024).

A professora P2 (2024) valoriza, portanto, a contextualizacdo dos conteudos,
a busca de significado e pertinéncia para a vida dos estudantes e a articulagdo com
problemas concretos e regionais.

Ao apontar beneficios da CTSA, P2 (2024) destaca que os alunos passam a
“visualizar e se sentir integrados... sentir que aquilo que estad sendo trabalhado faz
parte da vida deles”, reforcando a centralidade do pertencimento, da aplicagcéo
praticae daformagdo para a cidadania. No entanto, as maiores dificuldades
identificadas para implementagdo da abordagem estdo no tempo de preparo de
materiais, excesso de demandas e pouca hora-atividade, além de uma cultura escolar
ainda marcada pelo ensino tradicional, desmotivacao e pouco retorno profissional. A
docente enfatiza: “a dificuldade é o tempo, porque a gente trabalha demais... € a nossa
hora-atividade € muito pequena. E a falta de vontade mesmo. Falta de incentivo e de
retorno profissional.”

No tocante a integracéo de CTSA e Educomunicacao, P2 (2024) relata avangos
significativos no planejamento docente, priorizando o mapeamento de interesses dos
alunos, a flexibilizacdo da ordem dos conteudos e o uso de recursos variados —
slides interativos, cartazes virtuais, recursos digitais e estratégias participativas.
Destaca, ainda, a importéncia de abordar temas sensiveis e proximos da realidade
discente, como sexualidade, saude publica e tecnologias, para promover
maior engajamento, criticidade e reflexdo. A professora enfatiza a necessidade de
superar uma comunicacdo meramente expositiva e ir além da mera conscientizagao
ambiental, buscando uma formacgao critica que problematize politicas publicas e
relagdes capitalistas subjacentes as questdes ambientais e sociais.

No que se refere as praticas educomunicativas, P2 (2024) relata a adogao

de circulos de debate, rodas de conversa, apresentagdes digitais e experimentagéao
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de novas estratégias, como podcasts, para fortalecer o protagonismo discente e

a participagao ativa em sala de aula:

os resultados s&o o melhor aproveitamento, porque dai tu traz o aluno para
trabalhar... Ele ndo vai ouvir, ele vai montar, ele vai organizar, ele vai ser
atuante no processo da educacgéo dele. Nao vai ser um ser passivo, ele vai
ser um ser proativo da prépria educagéao (P2, 2024).

Essa mudanga de postura, embora ainda em processo de consolidacéo, &
considerada por P2 (2024) como o aspecto mais relevante da formacao: “O mais
relevante é trazer o protagonismo, colocar o aluno no centro. Essa, para mim, € a
base.”

Por fim, a entrevista de P2 (2024) refor¢a o papel fundamental da formagao
continuada como espaco de escuta,troca de experiéncias e reflexao
compartilhada, favorecendo a transicdo de uma educacao tradicional para praticas
mais inovadoras, criticas, interativas e alinhadas com as demandas atuais da
sociedade e da escola. Aponta, contudo, que tais avancos dependem de condigoes
estruturais, apoio institucional e valorizagcao docente para que possam se
consolidar e se expandir.

A entrevista com a professora P3 (2024) aprofunda a compreensao sobre
como aformacao continuada em CTSA/Educomunicagao impactou a pratica
docente, especialmente no contexto do ensino fundamental em uma escola rural. O
percurso profissional de P3, marcado por experiéncias em diferentes esferas do
ensino publico e constante busca por desenvolvimento profissional, evidencia
uma docente atenta as transformagdées na educacaoe as necessidades
de adaptagao para promover aprendizagem significativa. A entrevistada relata
uma trajetoria de formagao plural, incluindo licenciatura e bacharelado em Ciéncias
Biologicas, pos-graduagdo em gestao e experiéncia em cursos de séries iniciais, além
da busca constante por capacitagdes, ainda que nem todas sejam concluidas, devido
as condicdes reais do cotidiano docente.

No plano conceitual e pratico, P3 (2024) reconhece na abordagem
CTSA uma ampliagao do olhar sobre o ensino de CN: “a gente vai aprendendo
como colocar isso dentro do CTSA, utilizando os conteudos, ou ao contrario, utilizando

a CTSA para trabalhar os conteudos”. O relato demonstra clareza sobre o potencial
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da abordagem para conectar conteudos a vida dos alunos e marcar a
aprendizagem por meio do uso de tecnologias, da valorizagcdo do interesse
discente e da aprendizagem ativa: “eles conseguem desenvolver melhor o
conteudo... partiu do interesse deles, utilizando as tecnologias... acabam aprendendo
mais”.

A participante P3 (2024) aponta que tal abordagem facilita a aprendizagem,
tornando os conteudos mais significativos e memoraveis pela dimensao visual,
pratica e experiencial, destacando o uso de recursos como PowerPoint,
documentarios, datashow, maquetes, experimentacao e apresentagdes. A
docente enfatiza que a aprendizagem é reforgada quando os alunos assumem
o papel de autores e apresentadores, fortalecendo o protagonismo discente —
aspecto evidenciado quando relata que “eles sdo os autores, eles € que vao realizar
o trabalho... estou gostando de trabalhar assim”.

A entrevista também revela um olhar critico sobre as dificuldades para
implementagdo da CTSA e Educomunicagéo. Entre os desafios, P3 (2024) destaca
a limitagcao de tempo, o cansago dos professores, dificuldades de acesso a
internet e aos recursos tecnolégicos, e o fato de que “as vezes a gente chega 14,
prepara toda uma aula, mas ai tem que mudar porque naquele dia ndo tem internet,
ou porque nao tem o material adequado”. Apesar disso, considera que “nao é dificil
trabalhar CTSA, acho que facilita bastante, porque o professor vai ser um mediador...
vai moldando o conteudo e trabalhando com eles”. Para superar tais obstaculos, a
professora defende o fortalecimento de propostas formativas continuadas,
inclusive sugerindo que a prefeitura promova mais cursos para diversas areas,
permitindo que a abordagem se multiplique por meio de exemplos praticos, trocas
e acgao colaborativa entre os docentes.

Quanto a Educomunicagao, P3 (2024) relata a progressiva migragao de
praticas tradicionais para estratégias mais interativas, comunicativas e
tecnologicas: uso do celular como ferramenta de pesquisa e producgao
(videocast, jornalzinho, entrevistas em video), maior apropriagcédo de recursos
digitais e incentivo a autonomia discente. Destaca, ainda, o valor de praticas
colaborativas e interdisciplinares entre professores — algo fortalecido no

ambiente escolar analisado — e a importancia de adaptar os conteudos a realidade
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local dos alunos: “procuro puxar para a realidade deles... aqui € zona rural... tem
varias coisas que da para fazer de maneira mais pratica”.

O relato de P3 (2024) refor¢a que a centralidade do protagonismo discente,
a aprendizagem ativa e o uso critico das tecnologias sdo avangos promovidos
pela formagao, mas que sua consolidagdo depende de condigoes
estruturais, apoio institucional continuo e cultura escolar colaborativa. A
entrevistada, ao avaliar os resultados das praticas educomunicativas,
aponta aumento do engajamento, criatividade e interesse dos alunos, além do
fortalecimento do sentido de autoria e pertencimento. A professora expressa
também o desejo de continuidade: “pretendo continuar e tentar melhorar, porque eu
gostei e acho que facilita muito a aprendizagem para eles... a gente ndo pode ficar
parado no tempo”. Por fim, a entrevista de P3 (2024) ilustra que a formacgao
CTSA/Educomunicagao pode ser um propulsor de mudangas concretas na sala
de aula, desde que sustentada por politicas de formagao continuada, recursos
adequados e uma rede de troca entre professores.

O exemplo da escola em que atua, marcada pela colaboragao entre docentes
e compartilhamento de praticas, diferencia-se positivamente de contextos mais
isolados, mostrando que o efeito multiplicador da abordagem é potencializado
quando ha abertura e dialogo no coletivo escolar.

Com base na anadlise das entrevistas, fica evidente que a formagao
continuada em CTSA/Educomunicacdo foi percebida como um processo
de engajamento docente e aperfeigoamento constante, promovendo a reflexao
critica sobre as praticas pedagégicas e incentivando a adogao de estratégias
inovadoras no ensino de CN.

Os principais resultados indicam que as participantes reconheceram
a importancia da abordagem CTSA para tornar o] ensino
mais contextualizado, significativo e conectado a realidade dos estudantes,
favorecendo a aprendizagem ativa e o protagonismo discente. Por outro lado,
destacaram desafios estruturais como afalta de tempo, sobrecarga de
trabalho, resisténcia a mudanc¢a e limitagées tecnolégicas, apontando a
necessidade de ampliagao das oportunidades de formagao e de fortalecimento
da colaboragdao entre professores como caminhos para a efetivagcdo dessas
propostas.



215

Em sintese, as entrevistas reforcam que a transformagcao na pratica
docente depende do investimento em formagao continuada, da criagcao de
ambientes colaborativos e do compromisso institucional com o desenvolvimento
de uma educacéao cientifica mais critica, interdisciplinar e alinhada as demandas
contemporaneas.

A analise do corpus do questionario aplicado aos discentes das
respectivas entrevistadas, sobre a insercdo da CTSA por meio de estratégias e
ferramentas educomunicativas, a partir das atividades desenvolvidas pelos
Professores (P1, P2 e P3) com seus discentes trouxe as interpretacées que seguem:
a professora P1 (2024) desenvolveu com os alunos a produgdo de
videocast abordando temas polémicos e de relevancia social e cientifica no contexto
das CN.

Segundo os relatos, os temas trabalhados nos videocasts partiram tanto de
discussdes em sala quanto de conteudos relacionados ao curriculo de CN, incluindo,
por exemplo, questdes de diversidade, genética, educagdo étnico-racial, meio
ambiente e temas do cotidiano dos estudantes. Os alunos foram incentivados a
pesquisar, debater, planejar e apresentar conteudos que estimulassem o pensamento
critico, a argumentacao e a conexao entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente.
Dessa forma, os videocasts funcionaram como instrumento para o desenvolvimento
da criticidade, da comunicagao e do protagonismo discente, permitindo que os alunos
discutissem e analisassem questdes atuais e pertinentes a sua realidade escolar e

social.

P1 (Professora 1):

. Avaliagoes e producgao de videos (videocast): os alunos participaram
de atividades que envolviam a producdo e apresentacdo de videos/videocasts,
abordando conteudos cientificos e temas polémicos.

. Debates em sala de aula: promoveram discussdes e argumentagdes
sobre temas relevantes, estimulando a criticidade e a oralidade.

. Seminarios e apresentagdes: realizacdo de seminarios, onde o0s
alunos precisavam pesquisar, preparar e apresentar conteudos, muitas vezes

utilizando recursos digitais e materiais visuais.
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. Uso do cinema (filmes/documentarios): exibicdo e discussdo de
filmes ou documentarios, articulando-os ao conteudo curricular para ampliar o
entendimento.

. Trabalho em equipe e pesquisa: os estudantes desenvolveram
projetos colaborativos, envolvendo pesquisa, analise e organizagdo do material.

A professora P2 (2024) trabalhou o tema de genética e racismo com os alunos
por meio de uma abordagem integrada as estratégias educomunicativas. Segundo os
relatos, a professora prop0s atividades de pesquisa, produgcdo de conteudos
digitais e discussdes em sala para abordar tanto os fundamentos genéticos quanto
as questbes étnico-raciais. Os alunos foram incentivados a pesquisar sobre
genética, preparar materiais visuais e digitais (como slides, videos ou podcasts) e
realizar apresentagoes que conectassem os conceitos cientificos de genética com
reflexdes criticas sobre racismo. Essa atividade também envolveu debates e rodas
de conversa, promovendo o protagonismo dos alunos na analise das relagbes entre
ciéncia, sociedade e questdes de discriminacio racial. A proposta buscou promover o
desenvolvimento de habilidades de argumentacado, analise critica e comunicacéo,

além de aprofundar a compreensao dos impactos sociais e éticos da genética.

P2 (Professora 2):

. Avaliagbes com materiais visuais ilustrativos: atividades centradas
em slides, imagens e outros materiais ilustrativos digitais para facilitar a compreensao
dos conteudos.

. Uso de recursos digitais: os alunos foram incentivados a utilizar
ferramentas digitais na producao e apresentagao dos trabalhos.

. Debates e rodas de conversa: estimulo a discussdo em grupo sobre
temas cientificos, promovendo o protagonismo dos alunos.

. Pesquisa e preparagcao de material: elaboragcdo de trabalhos
investigativos e organizacionais sobre os temas propostos.

. Apresentagdoes orais e argumentacao: exercicios de apresentacao
dos resultados das pesquisas, com énfase na argumentacgao critica.

A professora P3 (2024) desenvolveu com os alunos um jornalzinho sobre temas
livres de interesse dos proprios estudantes dentro do campo das Ciéncias,

conforme o relato da prépria docente durante a entrevista. Os alunos foram
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incentivados a escolher um tema de seu interesse relacionado a ciéncia, realizaram
pesquisas, conduziram entrevistas entre si e produziram videos abordando o
conteudo selecionado. Portanto, o assunto do jornalzinho nao foi Unico ou
previamente determinado pela professora, mas sim diversificado,
abrangendo diferentes tépicos cientificos escolhidos autonomamente pelos
alunos no ambito das Ciéncias da Natureza. Essa abordagem buscou valorizar o
protagonismo discente e a articulagdo do conhecimento cientifico com a realidade e

os interesses dos estudantes.

P3 (Professora 3):

. Avaliagoes com videos, podcasts e slides: os discentes participaram
da produgdo e apresentacao de videos, podcasts e slides, abordando temas
cientificos e tecnoldgicos.

. Pesquisa e produgao de conteudo digital: incentivo a investigacao e
elaboragao de materiais utilizando recursos digitais e tecnologicos.

. Apresentagoes em grupo e individuais: valorizagdo da comunicagao,
apresentacao oral e trabalho em equipe.

. Discussodes e reflexdes sobre os temas trabalhados: envolvimento
dos alunos em discussdes que estimularam a criticidade, a capacidade argumentativa
e a aprendizagem ativa.

Em todos o0s casos, os professores promoveram atividades
educomunicativas e metodologias ativas que envolveram produg¢ao de videos,
podcasts, slides, uso de recursos digitais, debates, apresentagoes e pesquisas.
Tais praticas valorizaram o protagonismo discente, o desenvolvimento de
habilidades transversais e o engajamento critico dos estudantes.

As professoras P1, P2 e P3 desenvolveram, em suas praticas docentes, uma
variedade de atividades educomunicativas centradas no uso de recursos
digitais e materiais visuais para promover o protagonismo e o0 engajamento discente
dentro da perspectiva CTSA a fim de desenvolver a educagao cientifica. Entre as
principais  atividades, destacam-se aprodugdao e apresentagdo de
videos (videocast), podcasts, slides, pesquisa e preparagao de material digital,
além darealizacao de debates, seminarios e rodas de conversa. O uso

do cinema e de documentarios, conforme havia sido sugerido nos encontros
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praticos para a elaboragdo da sequéncia didatica, como ponto de partida para
discussoes criticas e argumentativas, assim como a énfase em trabalho em equipe e
na organizacao e planejamento das tarefas. Essas estratégias buscaram nao so6
facilitar a compreensao dos conteudos, mas também desenvolver habilidades
transversais e promover uma aprendizagem mais ativa.

A analise comparativa dos questionarios revela que, para os alunos dos trés
contextos, as atividades com videos, podcasts, slides e demais recursos digitais foram
considerados muito importantes para o aprendizado, trazendo clareza,
entendimento, motivacao e favorecendo o desenvolvimento de habilidades como
pesquisa, analise, comunicagao, trabalho em equipe, organizagdo e
conhecimento cientifico. O uso de tecnologia foi visto como facilitador e tornou o
processo mais dinamico, especialmente durante a producdo e apresentagao dos
materiais. Apesar de alguns alunos relatarem dificuldades na producao de
conteudo ou na pesquisa, o sentimento geral foi de engajamento, valorizagao e de
que as atividades contribuiram para aprimorar, ainda que parcialmente, a
capacidade critica e argumentativa. Os resultados apontam que a incorporacgao de
estratégias educomunicativas digitais promoveu uma aprendizagem mais ativa,
critica, colaborativa e alinhada as demandas contemporéaneas do ensino de CN.

A anadlise em triangulagdo dos instrumentos — observacao participante
durante a formagdo continuada, questionarios docentes e discentes, e
entrevistas — revelou uma convergéncia significativa de resultados quanto ao impacto
positivo das praticas educomunicativas e metodologias ativas no ensino de CN.
Constatou-se, pela observagédo participante, que os professores, ao longo da
formagao, ampliaram o entendimento sobre CTSA e com isso melhoraram suas
praticas quanto ao desenvolvimento da alfabetizacao cientifica discente, ampliaram o
uso de recursos digitais, materiais visuais e estratégias participativas, promovendo
ambientes de aprendizagem mais dindmicos e colaborativos. As entrevistas
aprofundaram a compreensdo das mudancas na postura docente, destacando a
valorizag&o do protagonismo discente, a integragao de temas polémicos e atuais, e 0
fortalecimento da criticidade e argumentagao nas atividades.

Nos questionarios docentes, os professores relataram ganhos concretos em
termos de planejamento, ampliagdo de repertério metodolégico e maior seguranga

para experimentar novas abordagens, mesmo diante de desafios estruturais e
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resisténcia a mudancga. Ja os questionarios discentes evidenciaram elevado
engajamento, motivagdo e desenvolvimento de habilidades transversais, como
pesquisa, comunicagao, trabalho em equipe e pensamento critico, ainda que com
variagdes individuais no grau de aproveitamento e enfrentamento de dificuldades.

Em sintese, a triangulacéo indica que a formagado continuada e a pratica de
estratégias educomunicativas favoreceram transformagdes tanto no fazer docente
guanto nas aprendizagens dos alunos, promovendo maior alinhamento entre escola,
contemporaneidade e demandas sociais.

Com base na metodologia de analise de conteudo de Bardin (2011),
reforcada pelo uso do software Iramuteq, emergiram quatro categorias analiticas
principais: conhecimento, mudancga, importancia e dificuldade. A seguir, é explorado
como cada uma dessas categorias se manifestou na experiéncia dos participantes,
utilizando exemplos concretos de suas falas para ilustrar o processo de transformagao
vivenciado.

- Conhecimento: apropriagao conceitual e pratica

Os dados revelam um crescimento significativo no repertério dos professores
sobre CTSA e educomunicagao. No inicio da formagao, muitos docentes relatavam
inseguranca ou desconhecimento sobre como abordar CTSA em sala. Conforme
expressou a professora P1 (2024): “é uma pratica que eu n&o vou abandonar mais.
Antes eu achava que era so teoria, agora vejo que € possivel trabalhar com os alunos
questdes do cotidiano, usando recursos que eles mesmos sugerem”. Esse movimento
de apropriacdo é reforcado pelas falas dos alunos, que relataram perceber novos
sentidos para a ciéncia: “a gente aprendeu a pesquisar e apresentar de um jeito
diferente, ndo so copiar do livro. Teve video, teve pesquisa sobre o que acontece na
nossa cidade” (Aluno, 9° ano). Além disso, destaca a contextualizagdo do estudo o
que traz maior aproximacado do conteudo aos interesses do aluno, repercutindo em
um interesse maior pelo conhecimento. Tardif (2014, p.13) explica sobre o saber
social, ou seja, as praticas sociais — “o professor nao trabalha apenas um “objeto”, ele
trabalha com sujeitos e em fungcao de um projeto: transformar os alunos, educa-los e
instrui-los”. A relacéo entre professor e alunos, segundo Tardif (2014), € complexa em
decorréncia disso ha uma mistura de conhecimentos, reconhecimentos e de papéis
que se alteram e alternam por expectativas e perspectivas ajustadas.

- Mudanca: transformacao de praticas e posturas
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O impacto da FC aparece fortemente na mudanga de postura dos educadores.
O relato da professora P3 (2024) exemplifica a transigdo de uma pratica centrada na
exposi¢cao para uma abordagem participativa e autoral: “depois do curso, comecei a
usar mais o celular, fazé-los pesquisarem e apresentarem. Eles ficaram mais
interessados, procuravam mais conteudo, até de coisas que nao tinha pedido”. De

acordo com Alarcdo (2011, p. 25)

para que os cidaddos possam assumir este papel de atores criticos situados
tém de desenvolver a grande competéncia da compreensao que assenta na
capacidade de escutar, de observar e de pensar, mas também na capacidade
de utilizar as varias linguagens que permitem ao ser humano estabelecer com
0s outros e com o0 mundo mecanismos de interagao e de intercompreensao.
Hoje temos mais uma linguagem: a linguagem informatica.

Esse protagonismo discente, estimulado por debates, videocasts e podcasts, é
percebido como inovagao pelos proprios professores: “a questao do videocast, pensei:
como néo tinha pensado nisso antes? Eles amam o celular, gostam de fazer videos,
agora eles sdo autores do que aprendem” (P1, 2024). Segundo Alarcédo (2011, 25)
“‘compreender o mundo compreender os outros compreender se a si e compreender
as interagdes entre estes varios componentes se estabelecem e sobretudo isso ser
capaz de “linguajar”’ é o alicerce da vivéncia da cidadania”. A formagao continuada
impulsionou uma transformacdo/mudanca evidente nas praticas docentes, estimulou
o protagonismo discente e a autoria no processo de aprendizagem por meio de
recursos digitais e estratégias engajadoras e participativas.

- Importancia: engajamento, motivagao e relevancia

A relevancia das novas praticas foi reconhecida por todos os participantes, que
destacaram o aumento do interesse e do engajamento dos alunos. O depoimento de
um estudante ilustra esse envolvimento: “gostei de fazer o trabalho em grupo, de
pesquisar e apresentar, e de poder escolher como mostrar o tema pra turma. Achei
legal porque a gente aprende de verdade”.

As professoras reforcaram a importancia de se abrir ao novo e experimentar
metodologias ativas, percebendo a formagdo como um espaco de ressignificacdo da
docéncia: “me deu uma sacudida. As vezes ficamos na rotina, mas quando vem uma

formagdo dessas, ja voltamos cheios de ideias. Protagonismo do aluno faz toda
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diferenca” (P1, 2024). A importancia fica evidente pelos resultados alcan¢gados com o
engajamento, a motivagao e a relevancia na aprendizagem.

- Dificuldade: obstaculos institucionais e desafios cotidianos

Apesar dos avangos, persistem desafios, especialmente quanto a sobrecarga
de trabalho, limitagdo de recursos e resisténcia a mudanga. Como coloca P2 (2024):
“a dificuldade € o tempo, porque a gente trabalha demais. E a nossa hora-atividade é
muito pequena. Planejar diferente exige mais, mas vale a pena’.
Do lado dos alunos, surgem relatos sobre dificuldades na produgao de textos e no uso
de recursos digitais, indicando a necessidade de apoio adicional: “ler € muito chato,
professora! Eu vou escrever o qué”? “Teve coisa que sO consegui fazer com a
professora do lado”. Situagdes como dispersdo, dificuldade de concentracéo e
resisténcia a leitura foram mapeadas, reforcando a importancia da mediagao ativa do

professor e da diversificacdo de recursos.

5.3 Integracao dos achados com os objetivos gerais

Os resultados integrados das analises mostram que as ag¢des de formagao
continuada potencializaram a construgéo coletiva de conhecimento, a reconfiguragéo
das praticas pedagdgicas e o desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia
dos alunos, em consonancia com os objetivos centrais da tese. A analise dos relatos
dos alunos mostra que o protagonismo e a autoria — centrais nas diretrizes
contemporaneas de ensino — foram efetivamente trabalhados: “achei muito importante
participar das avaliagdes. Usei recursos digitais, aprendi a apresentar de um jeito
novo, deu até vontade de pesquisar mais” (Aluno - 7° ano, 2024). As categorias
identificadas nos dados empiricos dialogam com os temas dos artigos, demonstrando
tanto a viabilidade quanto a necessidade das estratégias educomunicativas para uma
educacao cientifica transformadora no contexto escolar.

Além disso, a explicitagao dos desafios encontrados — desde dificuldades com
recursos e tempo até questdes de engajamento e protagonismo — evidencia que a
consolidacdo de mudancgas depende de apoio institucional, investimento continuo em

formagao e do fortalecimento das redes docentes.
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Outro aspecto recorrente foi a valorizagado do dialogo e da colaboragao entre
professores para superar desafios: “a troca de ideias nos encontros fez diferenca. Ver
0 que a colega faz nos inspira a tentar também. Acho que falta mais formagéo assim,
pra todo mundo” (P3, 2024). Ressalta-se, contudo, a necessidade de fortalecimento
no apoio institucional e de espagos colaborativos para a consolidacdo dessas
mudangas, potencializando o impacto na formagao cidada, critica e cientifica dos
estudantes.

Importante, também, salientar o senso de profissionalismo das 3 (trés)
professoras entrevistadas, apesar das dificuldades mencionadas, participaram com
dedicacédo ao curso, cumprindo todas as etapas do processo e com isso fizeram a
diferenca nas suas aulas. O profissionalismo, de acordo com Libaneo (2011, p. 90),
“significa compromisso com um projeto pedagdgico, dedicagao ao trabalho de ensinar
a todos, dominio da matéria, métodos de ensino, respeito a cultura dos alunos,
assiduidade, preparacao de aulas etc”. Contudo, torna-se complicado, com todas as
exigéncias educacionais, assumir mais compromissos de desenvolvimento
profissional, pois a falta de valorizacao salarial e a “precaria formagao tedrico-pratica”,
conforme Libaneo (2011), repercutem na falta de motivagdo pela autoformagao e

também na queda da busca de ampliacéo de cultura geral.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

As consideracgoes finais da presente tese sintetizam a importancia de integrar
a abordagem CTSA no ensino de CN combinada as estratégias educomunicativas
com o propdsito de desenvolver a educacéo cientifica. A introdugéo destacou como a
pesquisa foi desenvolvida, delineando suas ideias centrais e a trajetoria académica
da autora, bem como a ancoragem das ideias com os autores que sustentam essas
ideias. Através de um processo estruturado de investigagao, o trabalho apresentou
resultados significativos que refletem a relevancia cientifica e social da pesquisa.

Retomando a questdo que norteou a pesquisa — como a educomunicacao,
valendo-se de ferramentas estratégicas, pode contribuir para a integragdo da
educacdo CTSA, nas praticas pedagogicas, no ensino de CN nos anos finais do
ensino fundamental da rede publica municipal de Pelotas? Juntamente ao objetivo
geral de investigar possibilidades e desafios, por meio de uma formacao continuada
educomunicativa, a insercdo da abordagem CTSA no ensino de CN da rede publica
municipal de Pelotas.

De inicio observou-se como os professores organizavam as suas aulas, pois
importava saber como pensavam e/ou planejavam, sob a dtica da alfabetizagao
cientifica e também a relagdo do ensino com a abordagem CTSA. Averiguou-se que
o planejamento das aulas é entregue aos coordenadores escolares, pelos professores
de cada disciplina, no inicio do ano - constando uma listagem de conteudos
programaticos — esses conteudos sao trabalhados ao longo do ano, portanto, ndo ha
um planejamento de tempos em tempos (bimestral ou trimestral) no decorrer do ano
letivo. Os professores vao introduzindo atividades de acordo com as necessidades
observadas no processo de ensino e aprendizagem. Quanto a isso, alegam que o
tempo ndo permite um planejamento mais detalhado, consideram também que nao
tém incentivo para realizarem mais. A formagao continuada enfatizou a necessidade
do planejamento sequenciado de atividades para que o0s objetivos
propostos/pensados sejam atingidos, ainda salientou a importancia da
intencionalidade pedagdgica nas praticas pedagogicas. Do desenrolar do curso pode-

se considerar os seguintes pontos:
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- FC de educadores de CN: entende-se que capacitar os professores através
de formacao é essencial para que eles possam aplicar a abordagem CTSA de maneira
efetiva. Por sua vez a educomunicacgao oferece recursos e estratégias que podem ser
acrescentados ao planejamento das aulas, facilitando a implementagcédo da abordagem
e das estratégias educomunicativas, promovendo a reflexdo critica do educando.
Logo, a FC foi ofertada nessas bases estratégicas e com auxilio de ferramentas
educomunicativas.

- Integracao de ferramentas: a educomunicacédo pode utilizar ferramentas
como midias digitais, podcasts e videos educativos para tornar o ensino de CN mais
envolvente e contextualizado. Essas ferramentas ajudam a conectar o conteudo
cientifico com questdes sociais e ambientais, tornando o aprendizado mais relevante
para os alunos.

- Envolvimento dos alunos: através de praticas educomunicativas, os alunos
sdo incentivados a participarem ativamente no processo de aprendizagem,
desenvolvendo suas habilidades de comunicagdo, protagonismo e pensamento
critico. Isso é fundamental para que eles compreendam o impacto da ciéncia e
tecnologia na sociedade e no ambiente.

- Conexdo com a realidade local: a educomunicacdo pode ajudar a
contextualizar o ensino de CN dentro da realidade local dos alunos, abordando
questdes especificas da comunidade escolar e/ou da sociedade em geral. Isso pode
incluir atividades sobre sustentabilidade, preservacdao ambiental, biodiversidade e
eventos climaticos'?, salide publica e assuntos controversos que sdo diretamente
relevantes para a vida dos estudantes.

- Colaboracgao e interdisciplinaridade: a abordagem CTSA, quando integrada
com a educomunicacdo, promove a colaboracdo entre diferentes disciplinas,
permitindo uma visdo mais holistica dos problemas. Isso prepara os alunos para
pensar de forma interdisciplinar, caracteristica essencial para enfrentar os desafios
contemporaneos.

Percebe-se que a educomunicacgao, através de suas ferramentas e estratégias,

pode enriquecer significativamente o ensino de CN, promovendo uma educagao mais

2 Recentemente, a Lei n° 14.926, de 17 de julho de 2024 — traz alteragbes e passa a incluir temas
como mudangas climaticas e biodiversidade, determinando que as escolas trabalhem esses assuntos
em sala de aula) a Lei de Educagdo Ambiental Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999.
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contextualizada, significativa, reflexiva, critica e capaz de desenvolver a autonomia do
estudante, integrada ao seu cotidiano. Ja os objetivos especificos de:

° investigar como os professores de Ciéncias da Natureza organizam
(pensam e planejam) suas aulas quanto ao desenvolvimento cientifico;

° identificar os meios que os professores se valem para aperfeigcoar os
seus métodos de ensino em Ciéncias da Natureza;

° analisar como as estratégias educomunicativas, através da formagao
continuada, podem colaborar para a inser¢gdo da CTSA no ensino de Ciéncias da
Natureza do fundamental Il;

° orientar os professores pesquisados no planejamento de uma sequéncia
didatica pela abordagem CTSA, utilizando-se de ferramentas educomunicativas.
Foram atendidos, pois averiguou-se no decorrer da formagao e nas entrevistas que
os professores careciam de um planejamento mais estruturado, ou seja,
planejamentos mais detalhados em torno de conteudos conectados a uma sequéncia
didatica com teoria e pratica, além de assuntos contemporaneos da ciéncia e da
tecnologia e implicagdes na sociedade e no ambiente. segundo os relatos fazem os
seus planejamentos no inicio do ano, dividindo o conteudo programatico por numero
de assuntos em trimestres ou bimestres, desenvolvendo suas praticas, na maioria das
vezes, através do livro didatico e folhinhas impressas.

Logo, constata-se que ndo ha um planejamento mais amplo em torno desses
assuntos, apenas seguem uma lista de conteudo programatico. Sobre os meios e
métodos de ensino os professores relatam participarem de formacdes oferecidas pela
SMED, alegam que s&o consumidos pelo tempo em sala de aula ou que n&o tém
incentivo financeiro para buscarem por mais cursos académicos e, dessa forma,
contam com as formacbes oferecidas pela mantenedora. O que fortalece a
necessidade das FC para apoiarem os professores e promoverem mais
desenvolvimento profissional e com isso refletir na qualidade de ensino oferecida aos
estudantes da rede publica municipal de Pelotas. Ja as estratégias utilizadas de
introduzir no planejamento das aulas uma questao problema, um tema sequenciado
ou uma questdo controversa/polémica dentro de uma sequéncia estratégica
combinada as ferramentas educomunicativas contribuiu para o interesse e o

engajamento dos alunos, além de proporcionar um maior protagonismo do aluno.
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Além disso, trouxe mais satisfacdo para os professores em trabalhar por esse
viés colaborativo entre professor-aluno. A orientacdo da sequéncia didatica foi
produtiva e efetiva, todos os professores conseguiram desenvolver um planejamento
no ultimo trimestre ou bimestre pela abordagem CTSA, mas apenas 3 (irés)
participantes aplicaram os questionarios aos discentes, justificaram que nao tiveram
tempo para aplicarem e fazerem a recolha dos dados. Os alunos, por sua vez,
trouxeram como resultados o engajamento, o desenvolvimento de habilidades e o
entusiasmo nos estudos realizados.

Os resultados evidenciaram que a formacgao continuada dos educadores, com
foco em praticas educomunicativas, € essencial para promover uma educagao
cientifica mais critica e contextualizada. A tese demonstrou que a abordagem CTSA,
aliada a educomunicacéao, nao s6 facilita a compreensao dos conteudos cientificos,
mas também fomenta o desenvolvimento de cidaddos mais conscientes e engajados
com os desafios socioambientais de acordo com as necessidades da sociedade atual.

Conclui-se que a educomunicagdo, ao ser incorporada na formagao
continuada, potencializa a capacidade dos professores de transformar suas praticas
pedagdgicas, utilizando tecnologias e estratégias inovadoras. Essa integracao oferece
um caminho promissor para o ensino de CN, capacitando os alunos a serem agentes
de mudanga na sociedade. A pesquisa reforca a necessidade de estratégias
educacionais que conectem o ensino ao contexto social e ambiental, promovendo uma
aprendizagem significativa e transformadora.

Para Libaneo (2011) é igualmente essencial promover a interacdo entre a
formacéo inicial e a formacgao continuada, de modo que a preparacado dos futuros
professores seja alimentada pelas necessidades da pratica. Além disso, os docentes
atuantes devem ter a oportunidade de frequentar a universidade para discutir e
analisar problemas concretos relacionados a sua pratica.

Com base nas diversas declaracbes das entrevistadas, que mencionam a
sobrecarga de trabalho, a insuficiéncia de horas destinadas ao planejamento das
aulas, o excesso de responsabilidades da docéncia atual, a desvalorizag&o salarial e
a falta de formagdes adequadas as necessidades dos professores, € necessario
"fortalecer as lutas sindicais por salarios dignos e condi¢gdes de trabalho" (Libaneo,
2011, p. 12). Contudo, a investigacao, realizada através da FC, teve sucesso nas

implicagbes da autonomia do estudante e na contribuigdo cientifica. Os professores
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relataram a satisfacdo em trabalhar com a CTSA e expressaram o desejo de
continuarem aplicando esse conhecimento em suas praticas pedagogicas, sentindo-
se estimulados pelo curso. Além disso, algumas limitagdes foram evidenciadas no
percurso da pesquisa, as quais podem ser revistas numa proxima intervengao

pedagogica.

6.1 Limitagcoes da pesquisa

Neste topico pretendeu-se reconhecer possiveis limitagdes do desenho de
pesquisa. Com base nas seguintes questdes: quais os principais desafios na
implementagao da abordagem CTSA no ensino de CN? e como a FC de professores
pode ser aprimorada para incorporar a abordagem CTSA?

A primeira questao refere-se a insercdo da CTSA no planejamento das aulas,
nota-se que ha um caminho a ser percorrido para que isso ocorra naturalmente no
ensino de CN. Observa-se que ainda ha resisténcia a mudanca de “modelo” de ensino,
ou seja, muitos professores ainda planejam de forma tradicional as suas aulas e
atividades (quadro, giz, livros e exposi¢ao oral). Por outro lado, restou confirmado,
pelos relatos de entrevista, a escassez de recursos pedagdgicos. Quanto a segunda
questdao de reflexao as limitagdes, o aprimoramento das FC poderdo ocorrer se
houverem mais ofertas de cursos especificos de CTSA na rede municipal, porque a
grande maioria dos professores ndo conhecem a abordagem e tdo pouco sabem como
desenvolvé-la em suas aulas.

Acredita-se, numa visao geral, que poderia ter sido melhor aproveitado o
planejamento da sequéncia didatica se tivesse ocorrido no inicio do ano letivo, pois
acredita-se que teria um aproveitamento maior ao longo do ano. Outra limitagao foi a
nao disponibilidade da SMED para os professores realizarem o curso. Reafirmando a
ideia de que nao sao incentivados a desenvolverem profissionalmente o
conhecimento. Mais uma limitagao, apontada pelos docentes, é a falta de recursos e
bom acesso a internet que atrasa a insergao das praticas pedagdgicas com o uso de
ferramentas digitais na escola. E por fim, a falta de observagéo presencial foi outro
ponto que numa proxima FC deve ser repensado, talvez a observacgao, na aplicacao

em sala de aula, tivesse elencado novos elementos de contribuicdo na insercdo da
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CTSA ao ensino de CN. A sugestéo que fica para futuras pesquisas é que 0s proximos
trabalhos retomem essas limitagbes. Recomenda-se mais cursos formativos
especificos em CTSA na rede municipal de Pelotas e, assim como o trabalho da autora
(Strieder, 2012), sugere-se mais investigagdes referente a eficacia desses estudos na

formagao docente e as implicagbes na aprendizagem dos discentes.

6.2 Contribuigoes esperadas

As contribuicdes esperadas com esse estudo relacionam-se ao
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos, com intuito de contribuir com uma
educacado que faga sentido para a formagdo do sujeito, ao fomento a “novas”
abordagens de ensino em CN e ao incentivo do uso de ferramentas tecnolégicas em
atividades escolares. Junto a isso, a abordagem CTSA oportuniza vantagens
significativas para o desenvolvimento do pensamento critico acerca da ciéncia e da
tecnologia na sociedade e no ambiente tanto para o educador que trabalha nessa
perspectiva quanto para o educando, pois ambos aprendem nesse processo de
trocas. Outra contribuicdo importante deste estudo se da na divulgacdo académica
(encontros, seminarios, simposios e congressos), na pratica (formagdes em escolas,
SMED, CRE) e social (podcast e rodas de conversa), além das publicagdes de
resumos e artigos em territério nacional e internacional. Neste sentido, a inser¢ao da
CTSA pelas estratégias educomunicativas estdo sendo amplamente divulgadas pela
pesquisadora. Por fim, espera-se que a partir dos resultados alcangados, com os
sujeitos desta pesquisa, sejam multiplicados no ambiente de trabalho e se estendam

aos demais educadores da rede publica do municipio de Pelotas e também da regiao.
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APENDICE A - INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

o QUESTIONARIOS

EDUCOMUNICAGAO NA ABORDAGEM CTSA (CIENCIA, TECNOLOGIA,
SOCIEDADE E AMBIENTE): FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE
CIENCIAS DA NATUREZA EM PELOTAS (RS)

Discente: Lucia Beatriz Ott Ferreira

Orientador: Prof. Dr. Michel Mansur Machado

Este questionario realizou-se no ambito do Doutorado no Programa de Pos-
Graduagao em Educacao em Ciéncias da Universidade Federal do Pampa, Campus
Uruguaiana, teve como objetivo central, investigar possibilidades e desafios, por meio
de uma formagéo continuada educomunicativa, a inser¢do da abordagem CTSA no
ensino de Ciéncias da Natureza da rede publica municipal de Pelotas/RS. Organizado
em 3 (trés) partes, referindo-se a primeira aos dados pessoais, académicos e
profissionais dos professores, a segunda parte ao conhecimento sobre Ciéncia -
Tecnologia - Sociedade - Ambiente (CTSA), e como os professores “pensam” a
aplicacao dessa abordagem em suas aulas em favor da Alfabetizagao Cientifica (AC);
a terceira parte faz referéncia a educomunicagdo e as estratégias adotadas na
relacdo educacao e comunicagao

Solicitamos e agradecemos a sua colaboragdo, pois € importante para a
concretizacdo deste estudo. As respostas ao questionario sao confidenciais e
anbnimas, os dados serdo utilizados no ambito deste trabalho, em publicacbes e
congressos, porém sempre sera mantido o anonimato das respostas.

Observagao o questionario sera entregue por partes nos encontros formativos,

ou seja, no decorrer do 2° semestre de 2024.

Elaborado em novembro de 2023.
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Primeira parte - QUESTIONARIO 1

EDUCOMUNICAGAO NA ABORDAGEM CTSA (CIENCIA, TECNOLOGIA,
SOCIEDADE E AMBIENTE): FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE
CIENCIAS DA NATUREZA EM PELOTAS (RS)

Discente: Lucia Beatriz Ott Ferreira

Orientador: Prof. Dr. Michel Mansur Machado

Dados pessoais, académicos e profissionais do participante.

Coloque um x ou complete no espacgo correspondente.

1. Género:

() Masculino () Feminino

2. Idade:

()<30; ()30-39; ()40-49; ()50-59; ()=>59

3. Habilitagcoes académicas:

( ) Bacharelato em

() Licenciatura em

() Mestrado em

( ) Doutorado em

() Outra. Qual?

4. Situagao profissional:
() Professor Estatutario;

() Professor Contratado;
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() Professor em estagio probatorio.

() Outra. Qual?

5. Experiéncia docente:

a- Qual o tempo de experiéncia no ensino de Ciéncias da Natureza no

Fundamental Il. Quantos meses/anos?

6. Funcgoes extraletivas:
) Diretor de escola;

) Membro vice-diretor;

(

(

() Coordenador pedagogico;
( ) Coordenador de departamento;
(

) Outra. Qual?

6.1 Em qual ano ou periodo desempenhou/a a fung¢ao (ano inicial - ano
final) total em meses e/ou anos

7. Jornada de trabalho

7.1 Qual a sua atual carga horaria na escola pesquisada?

7.2 Além da <carga horaria na escola pesquisada, qual outra
desempenha?

7.3 quais anos/adiantamentos trabalhas atualmente, 20247?

8. Desenvolvimento pessoal
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8.1 Atualmente esta estudando formalmente (matriculado em algum curso),
qual?

8.2 Como busca a sua atualizagdo profissional (livros, formagdes, cursos,
palestras...),
cite:

8.3 Qual a sua frequéncia de busca por desenvolvimento profissional?
) Diaria
) Semanal
) Mensal
) Nao tenho tempo pra isso

(
(
(
() Anual
(
(

) Outra resposta
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Segunda parte - QUESTIONARIO 2

EDUCOMUNICAGAO NA ABORDAGEM CTSA (CIENCIA, TECNOLOGIA,
SOCIEDADE E AMBIENTE): FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE
CIENCIAS DA NATUREZA EM PELOTAS (RS)

Discente: Lucia Beatriz Ott Ferreira

Orientador: Prof. Dr. Michel Mansur Machado

Conhecimento sobre Ciéncia -Tecnologia - Sociedade - Ambiente (CTSA), e
como os professores “pensam” a aplicagdo dessa abordagem em suas aulas em

favor da Alfabetizacao Cientifica (AC)

Coloque um x no(s) espago(s) correspondente(s) a(s) sua(s) opcao(oes)

ou responda quando necessario:

A abordagem CTSA no Ensino das Ciéncias ganha respaldo pelas orientagdes
curriculares e os programas de ciéncias, apontam essa abordagem, por ser
considerada “uma vertente integradora e globalizante da organizagéo e aquisicéo de
saberes cientificos.” De acordo com a Base Nacional Comum Curricular do Brasil.
(Brasil, 2017, p. 14)'3. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular do Brasil
(BNCC)".

13 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - A versao final foi aprovada e homologada em 20 de dezembro de 2017,
foi homologada pelo ministro da Educagdo, Mendonga Filho. De acordo com a Portaria n2 1.570, de 20 de dezembro de
2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _EI EF_110518_versaofinal_site.pdf,
Acesso em: 12 out. 2021.
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1. Considera importante a abordagem CTSA no ensino das ciéncias?
() Sim;
() Nao.

Justifique a sua resposta

2. Selecione as opg¢des que considera serem os principais objetivos que se
pretendem atingir com a abordagem CTSA no ensino das ciéncias de acordo com o

seu conhecimento em CTSA:

() Nao conhego a abordagem em CTSA,;

() Motivar para a aprendizagem da ciéncia e da tecnologia, tornando-as mais
atraentes e mais préximas do aluno/cidadao.

() Formar alunos capazes de apreciar o papel da ciéncia e da tecnologia na
sociedade/ambiente e vice-versa.

( ) Motivar os alunos para a observagao e para o trabalho investigativo de
carater experimental.

( ) Desenvolver nos alunos a competéncia de aprender a aprender.
( )JFomentar nos alunos a entreajuda e o respeito pelos outros.

( ) Analisar aspetos politicos, econdmicos, éticos e sociais da ciéncia e da
tecnologia, para ajudar os alunos a terem uma melhor formacgao cientifica.

() Promover a alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica dos alunos/cidadéos de
modo a poderem tomar decisdes fundamentadas e eticamente responsaveis.

() Desenvolver os conteudos propostos pelas orientagdes curriculares e pelos
programas de Ciéncias Naturais.

() Dar oportunidade aos alunos para expressarem as suas opinides.

( )Promover o desenvolvimento do pensamento critico e a independéncia
intelectual do aluno.

( ) Fomentar nos alunos a motivacéo e a curiosidade em relagdo ao estudo da
ciéncia e da tecnologia.
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( ) Desenvolver nos alunos competéncias ao nivel dos procedimentos
laboratoriais.

3. De 1 a4 (1 nenhum; 2 pouco; 3 médio e 4 elevado), indique qual considera
ser o0 seu grau de conhecimento/preparagao para introduzir a abordagem CTSA na
sua pratica pedagdgica:

01 02 ()3 ()4

Justifique a sua resposta

4. Na sua pratica docente:

() Utiliza a abordagem CTSA em todos os conteudos, de forma mais ou menos
sistematica;

() Utiliza a abordagem CTSA s6 em alguns conteudos.

Exemplifique

( ) Nunca utiliza. Explique o motivo:

5. Refira quais os principais obstaculos que considera existirem a abordagem
CTSA no ensino de ciéncias:

( ) Exige mais trabalho ao professor do que outras abordagens do ensino de
ciéncias.

() Os professores nao sabem explorar/preparar recursos/materiais para uma
abordagem CTSA no ensino de ciéncias.

( ) Requer mais tempo para planejar.

( ) Faltam recursos didaticos para integrar esta abordagem no ensino de
ciéncias.

() E de dificil adaptagdo ao ensino fundamental Il e & heterogeneidade das
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turmas.

() Falta formacgao sobre a abordagem CTSA no ensino de ciéncias.

() Auséncia de motivagao dos professores para esta abordagem no ensino de
ciéncias.

() Dificulta o processo da avaliagdo dos alunos.

() Gera indisciplina.

6. Quando Ihe é falado em alfabetizagao cientifica no ensino de ciéncias o que
Ihe vem a mente?

7. Como vocé “pensa’ as suas aulas enquanto planejas os conteudos
programaticos e a alfabetizacao cientifica ao publico-alvo de ensino?

8. Deixe neste espaco, abaixo, sugestdes para a aplicagdo da abordagem

CTSA no ensino de ciéncias no Ensino Fundamental |l da rede publica pelotense.

Obrigada pela colaboragao.
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Terceira parte - QUESTIONARIO 3
EDUCOMUNICACAO NA ABORDAGEM CTSA (ClENClA, TECNOLOGIA,

SOCIEDADE E AMBIENTE): FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE
CIENCIAS DA NATUREZA EM PELOTAS (RS)

Discente: Lucia Beatriz Ott Ferreira

Orientador: Prof. Dr. Michel Mansur Machado

Educomunicacgao e as estratégias adotadas na relagao educacgao e

comunicagao

RESPONDA

1. Como vocé entende a educomunicagao em sua pratica docente?

2. As atividades propostas nos encontros mudaram em algum aspecto a sua
forma de ministrar as aulas, levando em consideragdo o desenvolvimento
educomunicativo na abordagem CTSA?

3. Quais estratégias foram aplicadas nas aulas?

4. Pretende continuar aplicando esse conhecimento, expandido, em sua profissao
docente? Como faras isso? Por quais motivos?
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5. O que foi o diferencial, o “plus” a mais, para a sua funcido docente em
detrimento dos encontros de formagao?

6. Considera importante a formacdo continuada para o desenvolvimento
profissional?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTAS

. ENTREVISTAS

EDUCOMUNICAGAO NA ABORDAGEM CTSA (CIENCIA,
TECNOLOGIA, SOCIEDADE E AMBIENTE): FORMAGAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA EM PELOTAS (RS)

Discente: Lucia Beatriz Ott Ferreira

Orientador: Prof. Dr. Michel Mansur Machado

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Objetivo Geral: perceber se a educagao/abordagem CTSA (Ciéncia —

Tecnologia — Sociedade - Ambiente) apds a realizagao da Formagao Continuada

passou a integrar a pratica docente dos professores de Ciéncias da Natureza do

Ensino Fundamental da Escola a qual o professor pesquisado ministra as suas

aulas.

Entrevistado(s): Professores de Ciéncias da Natureza da rede publica do

Ensino Fundamental de Pelotas/RS.

Quadro 1 — Estrutura e organizacao da entrevista em 5 dimensées/eixos.

Dimensao 1: Legitimagao
e motivagao do
entrevistado

1. Informar o entrevistado sobre os objetivos do trabalho, solicitar
a sua colaboracéo e informar acerca da importancia dessa
colaboragao para o desenvolvimento da pesquisa. Garantir a
confidencialidade dos dados e o0 anonimato e pedir autorizagéo
para a gravagao audio da entrevista.

Dimensdao 2: Dados
gerais sobre a formacgéo e
0 histérico profissional do
entrevistado

1. Solicitar ao entrevistado que fale sobre a sua formagéo e o
seu percurso profissional: habilitagdo académica; tempo de
servico; agdes de formacgao que tenha frequentado; area(s) em
que sente que tem necessidade de formagao; o que mudou na
pratica pedagogica desde que iniciou a carreira e os dias de
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hoje, quer no que diz respeito ao processo de
ensino/aprendizagem.

Dimensao 3 - CTSA
Concepgoes do
entrevistado sobre a
importancia da

Abordagem CTSA no
processo de
ensino/aprendizagem dos
alunos do Ensino
Fundamental

A BNCC (2017) reconhece que a Educagéo Basica deve ir no
sentido da formagédo e desenvolvimento humano global, o ensino de
Ciéncias da Natureza deve ir além dos conteldos e conceitos propostos,
articulando o ensino a Biologia, a Fisica e a Quimica. De tal modo a
abordagem CTSA coaduna-se com estas ideias e fundamentos
estampados no documento.

1. Para vocé em que consiste a educagao/abordagem CTSA

(Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente) de ensino
das ciéncias?

2. Que importancia atribui a esta abordagem no processo de
aprendizagem dos alunos?

3. Quais sao os principais objetivos que se pretendem atingir
com esta abordagem no ensino das ciéncias?

4. Quais os beneficios que traz ou pode trazer aos alunos?

5. Como concretiza (ou concretizaria) a abordagem CTSA
em sala de aula? Com que frequéncia considera que esta
abordagem de ensino das ciéncias pode/deve ser
utilizada? Em quais contetdos?

6. Pelo seu conhecimento/experiéncia, quais sao as
principais dificuldades dos professores na implementacgao
em sala de aula da abordagem CTSA?

7. Que sugestbes propde para que a abordagem CTSA se
torne mais eficaz e adaptada as atuais orientagdes
curriculares?

Dimensao 4 -
EDUCOMUNICAGAO
Concepcgoes do
entrevistado sobre a
importancia do
planejamento da pratica
pedagogica e dificuldades
sentidas no processo da
pratica docente em
relacdo ao educomunicar
a ciéncia e a tecnologia

1. Como pensalplaneja as suas aulas a partir dos conteudos
programaticos?

2. Associa a preparagao dos conteudos aos interesses dos
alunos?

3. Como o faz?

4. Que recursos utiliza?

5. Em que momento das suas aulas percebe um maior
interesse da classe/turma em relagao ao assunto tratado?

6. Em termos de contribuicdo para a vida (formagao do
sujeito(aluno/a), como enxerga o ensino de ciéncias hoje
(como se posiciona face ao ensino de ciéncias
atualmente)?

7. Esta de acordo com as necessidades dos alunos e/ou
com as exigéncias da sociedade e/ou com a evolugao do
conhecimento, o que pensa sobre isso?

8. A forma como esta sendo comunicada a ciéncia e a
tecnologia, na sua atividade docente e também na
educacdo em ciéncias, atende aos anseios e
necessidades que o mundo precisa?

9. Vocé se vé como um Educomunicador na sua vida
profissional?
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10. Quais estratégias, vocé se vale para tornar a aula mais

atrativa e interativa?

Dimensao 5: Avaliacao,
sugestoes e
agradecimento pela
colaboragéao

A partir das atividades propostas nos encontros como vocé
avalia os resultados obtidos em sua pratica
educomunicativa na abordagem CTSA?

Quais estratégias foram aplicadas nas aulas?

Pretende continuar aplicando esse conhecimento,
adquirido, em sua profissdo docente? Por quais motivos?
Espagco para o entrevistado falar livremente sobre os
temas (CTSA e Educomunicacdo). O que foi mais
relevante para a sua fungdo docente nos encontros de
formacgao?

Considera importante a formacado continuada para o
desenvolvimento profissional?

Agradecer a participagao e a colaboragéo do entrevistado
no trabalho.

Fonte: elaborado pelos pesquisadores.
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APENDICE C - QUESTIONARIO AOS DISCENTES DOS ENTREVISTADOS

Data de entrega: semestre Il - 2024

Identificacdo anbénima:

Questionario (elaborado pela pesquisadora) para os discentes dos 3
(trés) professores entrevistados.

O questionario tem por objetivo coletar dados sobre a percepgao dos
discentes, quanto as praticas pedagogicas (seminarios, Videocast e debates),
realizadas ao longo do segundo semestre de 2024, em Ciéncias da Natureza,
bem como analisar o aproveitamento/engajamento dos alunos do ano ------- , de

acordo com suas avaliagdes. Realizagao — Escola/Colégio.

Questoes da Pesquisa:

1. Como vocé enxerga o seu desenvolvimento quanto ao

conhecimento cientifico depois de realizar o trabalho avaliativo de debate?

a) () Mudou a minha forma de pensar sobre esse assunto
b) () Fortaleceu aquilo que ja pensava sobre o assunto
c) () Me fez gostar mais de debater assuntos polémicos

d) () Nao sei responder

2. Como foi participar dessas avaliagoes (seminarios, Videocast e

debates)?

a) () Importante
b) () Muito importante
c) () Sem importancia

d) () Nao sei responder
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3. Sobre os seminarios, vocé precisou estudar muito para realiza-

los?

a) ()Sim
b) () Nao
c) () Useide recursos digitais que me facilitaram na realizagéo

d) () Achei muito facil

4. O que vocé mais gostou de fazer neste semestre nos trabalhos

avaliativos?

a) () Seminarios
b) () Videos

c) () Debate

d) ()Tudo

e) () Nada

5. Qual foi a sua maior dificuldade em realizar esses trabalhos?

a) () Pesquisar

b) () Apresentar

c) () Desenvolver o conteudo
d) () Nada

e) ()Tudo

6. Como vocé avaliaria a relevancia dos VideoCast para o seu

aprendizado?
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a) () Muito relevante
b) () Relevante
c) () Pouco relevante

d) () Nao sei responder

7. Em sua opiniao, o debate foi uma forma eficaz de aprender e

discutir assuntos polémicos?

a) () Sim, aprendi muito
b) () Sim, mas prefiro outras formas de aprendizado
c) () Nao, prefiro outras metodologias

d) () Nao sei responder

8. Quais habilidades vocé sente que desenvolveu ao participar dos

seminarios? (Pode marcar mais de uma opgao)

a) () Pesquisa e analise

b) () Comunicagdo e apresentagéo

c) () Trabalho em equipe

d) () Organizagao e planejamento

e) () Conhecimento cientifico e tecnoldgico
f) () Desinibicdo

g) () Seguranga

h) () Vontade de participar/motivagao

i) () Nenhuma

j) () Todas



251

9. Vocé acredita que as atividades deste semestre contribuiram para

melhorar sua capacidade critica e argumentativa?

a) () Sim, muito
b) () Sim, um pouco
c) () Nao, nao fez diferenca

d) () N&o sei responder

10. De forma geral, como vocé se sentiu ao realizar as atividades do

2° semestre (seminarios, videos, debates)?

g) () Motivado e engajado
h) () Senti alguma dificuldade, mas foi produtivo
i) () Nao me senti a vontade com as atividades

i) () Indiferente
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APENDICE D - ENTREVISTA 1

Plataforma: Via Google Meet
Professor identificado por P1
Data e horario de realizagao: 23 de dezembro de 2024, 09:30h

Transcrigao dos audios feita por https://turboscribe.ai/pt/dashboard

(2024-12-23 09) — P1

Confirmado, entdo ja coloquei para gravar. Bom dia, oficialmente. Bom
dia. Vamos iniciar nossa conversa sobre nossa formacao continuada. Eu vou te
passando aqui o roteiro, ne, das questdes, porque sao questdes ja estruturadas
e semiabertas. Entdo, o objetivo geral da nossa entrevista € perceber se a
educacéo, abordagem CTSA, Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, apds
a nossa formacao que foi realizada, ela passou a integrar a pratica docente dos
professores, no caso aqui, a tua pratica, né, dentro das tuas aulas, do teu
ministrar aulas. N6s vamos ter cinco eixos, né, para, de questdes de CTSA e
também cinco eixos de questdes de Educomunicagao. Entdo, eu queria que tu
falasse um pouquinho para mim sobre os teus dados, né, gerais do trabalho ali,
do teu histdrico profissional, sobre a tua formacéao, sobre o teu percurso, a tua
habilitacdo académica, o teu tempo de trabalho, as ag¢bes que tu tens
frequentado de formacéo, as areas em que tu ainda vé que tu tem necessidade
de explorar um pouco mais, e o que que mudou também na tua pratica docente
desde que tu iniciou a tua carreira, e o que que isso implica no teu processo de
ensino e aprendizagem, tudo isso junto, misturado. Nossa! A gente pode ir
retomando alguns pontos. Ta, se eu perdi algum item ai, tu me fala. Entao, eu
sou professora da rede municipal ha 15 anos ja, eu fiquei oito anos na rede de
Rio Grande, né, depois acabei pedindo exoneracao, porque fui empreender por
um tempo, mas vivo a educagao nesses 15 anos, né, em, como eu vou dizer, por
paixdo mesmo, porque a minha primeira vontade sempre foi ser dentista,
cantora, qualquer outra coisa, ndo passei no vestibular para odonto e acabei indo

para a biologia para aproveitar matérias, mas nunca mais sai, me encantei, hoje



253

eu, cada vez que eu vou no dentista eu fico pensando, meu Deus, né, nada ver
comigo isso aqui, mas quando a gente tem, né, 15, 16 anos, porque eu fiz
vestibular muito novinha e tal. Enfim, t6 ai nesses 15 anos ja, trabalhei cinco
anos na Secretaria Municipal de Educagao, quatro anos no Departamento
Pedagogico, um no Administrativo, entdo tenho bastante experiéncia com essa
parte ai, e a minha formacdao € meio atrapalhada, porque terminei, né, fiz a
graduagdo em Biologia, mas depois fiz mestrado e doutorado na Agronomia,
porque na época eu trabalhava com Agroecologia, entdo super tinha a ver, né,
mas ai entrei para a Prefeitura, comecei a dar aula e comecei a sentir
necessidade de alguma coisa na educacao, que vou dizer que eu sinto até hoje,
né, de voltar para essa parte, porque na Biologia eu ja tinha a parte Pedagadgica,
mas nao era muito grande, que eu sinto isso as vezes de colegas que fizeram
Magistério, por exemplo, né, e depois a Biologia, parece que elas ja tém uma
habilidade que me falta, e ai depois fui totalmente para o lado da Agronomia ali,
né, das questdes, ndo s6 da Biologia, na parte das plantas e tal, mas a parte,
toda a parte Social, da Agroecologia, da questao MST, todas essas coisas, né,
entao fui me afastando muito da parte da educacao. Entao eu voltei, depois de
ter feito o doutorado, eu fiz uma especializacdo em Ciéncias e Tecnologias, no
IFSul, Campos Bagé, depois do doutorado, e ai, né, toda essa parte ai, eu cada
vez lembro mais que eu tinha que estar na Educacgao, que € onde eu me
encontrava, ndo que eu nao botasse na Agroecologia, mas € um, é pesado, no
momento onde Agro € Pop, Agro é Tec, Agro € tudo, a Agroecologia é bem
complicada. Tento até hoje, né, inserir isso nas minhas aulas e nas escolas que
eu trabalho, na escola que eu ndo consegui, por resisténcia, né, da equipe
diretiva, mas agora, com a partir do ano que vem, serei diretora da escola, eu ja
tenho aqui programado que um dos pilares que a gente vai trabalhar na escola
€ a Agroecologia, né, e 0 que que eu penso assim, que me falta ainda de
formagao? Uma das coisas € que a gente tenta trabalhar demais, né, eu sinto
falta assim de voltar a participar de congressos e seminarios, né, cada vez que
eu vejo fotos, eu fico bem saudosa, meu Deus, eu vou tentar trabalhar aqui,
gente, e a gente fica nessa correria, né, 40 horas e vai, né, parando, parando,

parando, entdo, tive que atualizar o meu lattes agora ha pouco tempo e ainda
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fico pensando, meu Deus, quando foi a ultima vez que eu publiquei um trabalho,
quando foi a ultima vez que eu consegui fazer, né, alguma coisa nesse sentido?
Entdo, isso é uma coisa que eu quero retomar, ja estou me organizando para
fazer Pedagogia, né, mesmo que seja distancia, porque eu sei que vai ser uma
correria, mas eu sinto necessidade, né, agora na diregao da escola mais ainda,
eu preciso, quando eu vou conversar com as meninas dos anos iniciais mesmo,
eu sinto que me falta um baseamento, né, para trabalhar com elas, entdo vou
fazer, e eu sou daquelas assim, que se eu tiver que fazer um outro doutorado,
eu faco, porque esse € o caminho que eu escolhi, e tenho vontade de fazer um
outro doutorado que seja mais focado na area da educagdo do que onde eu
estou agora, mas primeiro vou fazer Pedagogia. E a questdo do direcionamento
do meu trabalho a partir de agora, o que eu penso, todas essas questdes que eu
sempre fiz na minha sala de aula, o que eu nao consegui fazer, ou porque nao
dava tempo, ou porque nado era totalmente a minha area, agora, pensando que
estou na gestao, eu posso abrir espagos para que os outros fagam, por exemplo,
alguns projetos como ECOVIVER, que € uma parceria nossa com a ECOSUL,
Eco Rodovias, as vezes chegam as coisas na escola, e falam, ah, isso aqui é
para o professor de ciéncias, e nao é para o professor de ciéncias, entendeu, as
vezes ficam, ah, eu adorei, aquele projeto sé podia ter participado, ah, mas
ninguém me falou, a minha irma é professora de Geografia e ainda falou isso,
ah, essas coisas ficam s6 para o professor de ciéncias e a gente s6 pega se
ninguém de ciéncias quiser, ai as perguntas sobre Geografia que é. Entao,
assim, eu me propus a me candidatar como diretora da escola ja nesse
pensamento, que eu pudesse abrir para o resto da escola todas aquelas coisas
que eu considero importantes e que ficavam s6 para mim, por exemplo, 0 meu
trabalho, né, Lucia, porque a gente, poxa, CTSA é uma coisa que a gente pode
trabalhar em milhdes de séries, né, esta em tudo, ndo € sé nas ciéncias. Sei,
assim, com alguns colegas, né, eles perguntaram, ah, o que os alunos estéo
fazendo, videocast, alguma coisa, o que que é isso? Eu digo, ah, isso é o
trabalho de uma colega que esta fazendo doutorado, € uma coisa legal que a
gente pode fazer ano que vem, ta, mas como a gente faz? Entdo, a minha ideia

agora, ja que eu nao estarei em sala de aula, é, né, divulgar para que o resto dos
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professores possam participar de trabalhos como esse, né, e possam aplicar na
sala de aula, porque os alunos realmente nao estdo acostumados, né. Quando
eu propus o video-cast, eles diziam, professora, a gente ndo pode fazer slides?
Eu, gente, mas slides vocé so, ah, a gente mexe no Canvas, a gente faz isso
aqui, a gente ja sabe, mas a ideia é justamente essa, fazer coisas que vocés néo
saibam, para que a gente saia daqui com, né, um, com varias coisas que vVOCés
sabem, né, ah, eu sei fazer, sou craque no Canvas, t4, e o resto, né, que é o que
eu t6 dizendo agora, né, que eu fui me especializando muito numa area, e o resto
parece que eu deixei guardadinho ali, e hoje eu sinto necessidade, eu ainda
mexo com eles, porque vocés sdo muito novinhos, para saberem sé uma coisa,
vocés tém que saber varias coisas para depois vocés definirem o que vocés
querem, ou 0 que VOCés nao querem, neé, porque a gente faz isso na vida. Super
entusiasmada, € uma 6tima gestora, eu percebi que tu ja circulou, né, por, assim,
dentro do teu trabalho docente, tu ja circulou por varios cargos, vamos dizer
assim, né, e isso € muito bom, porque tu consegue ver o todo, toda a
engrenagem, do inicio ao fim da docéncia, é importante, as vezes a gente diz
assim, nédo, Deus me livre, pegar coordenacao, Deus me livre, pegar qualquer
cargo, mas € importante, porque tu consegue ver tudo, 6, a escola ¢é limitada
neste ponto, € aqui que eu tenho que trabalhar, tenho que tirar um pouco dessas
regras que estdo engessando o trabalho, isso € muito legal, muito bom te ouvir,
e a questdo da tua formacao também, né, tu ndo para o teu desenvolvimento,
agora vai fazer pedagogia, porque tu pensa que tem dificuldade nessa area, eu
penso que tu ndo tem dificuldade nenhuma, eu acho que tu quer alguma coisa
para estudar. Também, porque eu acho que estudando, a gente, né, a mente
esta sempre aberta, ndo da para parar, né, mas eu sinto, eu mexo com as gurias
que me faltam la do professorinha, sabe aquela coisa, vamos pensar o dia da
agua, a gente trabalha com criangas, né, vamos pensar o dia da agua, eu ja
penso aqui, sexto ano ou nono ano, né, uma coisa a mais, ta, mas é aquela
coisinha, a ludica e tal, por isso que me falta esse time ai, né. E aquela didatica
do magistério, né, que nos falta. Entdo, agora a gente esta indo, né, ja para a
terceira dimenséao, que é sobre as concepcoes, né. A BNCC, ela reconhece que

a educacao basica deve ir no sentido da formacao e desenvolvimento humano
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global. O ensino de ciéncias da natureza, ele deve ir além dos conteudos e
conceitos propostos, articulando o ensino a biologia, a fisica e a quimica. De tal
modo, a abordagem CTSA, ela coaduna-se com essas ideias e fundamentos que
estdo ali no nosso documento da BNCC. Entado, para vocé, em que consiste a
educacdo CTSA de ensino nas ciéncias, no ensino de ciéncias? Aqui ta, té
olhando e falando errado. Como é que tu enxergaste a CTSA dentro do ensino
de ciéncias? Na verdade, se a gente for |a olhando as habilidades da BNCC, ta
muito claro, né, porque nao diz ali, ah, conteudos programaticos, né, reino
vegetal, reino animal, ndo. E sempre um despertar no aluno, ndo sei o que, néo
sei 0 que mais, aprimorar, experimentar. Entdo, assim, tudo isso nos leva para
uma abordagem CTSA, né, e até a prépria Educomunicagéo, né, que a gente
trabalhou junto. Porque, como que a gente chega nessas habilidades, né,
fazendo com que eles conversem, que eles sejam criticos, que eles
experimentem, que eles... Entdo, eu acho que a BNCC, nesse caso, nos ajuda,
porque no momento que ela diz experimentar tal coisa, né, aprimorar, ela ndo ta
nos dando aquela caixa quadrada do conteudo que a gente tem que dar. Entao,
eu enxergo dessa forma. E ai que entra o global, né? Isso. Que importancia a tu
atribui a essa abordagem no processo de aprendizagem dos alunos? Ah, total,
né, porque, assim como quando eu falo de agroecologia, com eles € o mundo,
né, é o que eles vivem, é o fora da escola. Entédo, essa abordagem néo ¢é eu ir
ali na venda, como eu digo, tem ali na frente, eu vou ali no mercadinho, compro
uma banana, nao sei 0 que, ah, isso aqui € uma banana, como eles falam, fugiu
a palavra, orgéanico, né? Ah, ndo sei o que € organico. O que é organico? Tudo
€ organico, né? A banana é sempre organica. Entdo, esse tipo de abordagem
faz a gente discutir sobre o todo, né? Sobre todas as concepg¢des daquela
banana que é vendida no mercadinho ali da frente. Entdo, se eles sairem da
escola com esse pensamento critico sobre todas as areas, né, que eu digo que
eu ja fazia com a agroecologia, que € muito mais do que o plantar sem
agrotdxico, né? E tudo, o que adianta eu comprar uma coisa que foi plantada
sem agrotoxico, mas que é de trabalho escravo, né? Coisas desse tipo. Entao,
nessa, nesse tipo de abordagem, a gente consegue trabalhar da mesma forma,

todas as concepgdes para a vida, para o mundo, né? O que que tu enxerga,
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assim, como ser um dos principais objetivos de trabalhar com essa abordagem
em ciéncias? Eu acho que é bem isso ai, preparar para o mundo, né? Preparar
para que as coisas nao sio, nunca € uma coisa so, nunca € uma caneca com
café. Atras dessa caneca com café, tem uma pessoa que acordou com o celular
que estava se travando e ja meio que arrumando a filha para ela continuar
dormindo, para depois fazer o seu café, para sentar, para, né? Entdo, em todas,
tudo que a gente trabalha dentro da escola tem tudo por fora, né? O que que é
aquele aluno fora dali? Como ele vai usar aquilo que a gente esta trabalhando
ali fora? Entdo, essa abordagem, ela os prepara para isso. Otimo. Entdo, tu ja
vé isso também como beneficios, né? A proxima pergunta é quais os beneficios
dessa abordagem para os alunos, para a vida dos alunos? E, exatamente isso
ai. Ja vejo como um beneficio que eles vao olhar para as coisas de forma
diferente, né? Porque quando a gente pensa ali, ciéncia, tecnologia, a sociedade,
0 ambiente, bom, ambiente nem se fala, né? Esta cada vez mais complicado.
Ontem a gente ainda estava conversando, que aqui todo mundo é professor, na
minha familia, né? Uma é da geografia, outra assistente social, a minha mae é
da matematica, e a gente conversando, gente, o que que a gente fala para os
alunos quando eles comegam a perguntar, professora, por que que é verao e
esta frio? Por que que é inverno e esta calor, né? O ambiente esta pedindo
socorro, né? Entdo, eu vejo s6 como beneficio a gente trabalhar la na escola, a
gente tem também o componente curricular de educagcdo ambiental, tem ciéncias
e tem educacdo ambiental, né? E tem projeto de vida e tem educacéo
empreendedora, varias outras, outros componentes que a gente pode colocar
esse tipo de abordagem, que € a minha ideia, na verdade, né? Colocar esse tipo
de abordagem, porque total beneficio, né? Para que eles saiam da escola
preparada, que nao seja mais uma matéria para, ok, passei, eliminei. Olha so,
como concretiza ou concretizaria, tu ja esta, de certa forma, falando, a
abordagem em sala de aula. Tu concretizou para além do nosso curso, tu
conseguiu enxergar que tu deu andamento nisso? Ou tu pensa em concretizar,
né? Para o futuro? E com que frequéncia tu considera que essa abordagem de
ensino, ela pode ser utilizada? E em quais conteudos? Tu ja, se tu ja pensou

isso, né? Dentro do teu planejamento, como que tu vai usar? Se vai usar em
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tudo? Quais conteudos tu acha mais relevante? Pois €&, eu, na verdade, preciso
estruturar isso, assim, claro, eu fiz, né? Mas eu fiz ali com uma turma de ciéncias,
aqui, como eu dava ciéncias e educacao ambiental para eles, eu meio que fui
linkando, né? Tudo que a gente falava para as, que, na verdade, é tudo uma
area s0, né? Educacao ambiental é tudo, como a gente esta ali envolvendo todas
as componentes, mas eu ja tentei linkar. Foi pouco tempo, né? Porque a gente
teve um ano que, inclusive, devido as mudangas climaticas, tivemos muitas
especificidades, coisas que a gente teve que adaptar e organizar, mas consegui,
né? Despertar neles esse proéprio filme, né? Que foi uma introdugao, que é um
filme para nds, que quando eu falei em passar esse filme, as minhas colegas,
que foram escritores da Liberdade, né? Ah, esse filme antigo, dirigente filme
novo, eles ja viram tudo, tudo. Tu pergunta ali do Netflix, da Disney, do nao sei
0 que, tudo eles ja viram. Agora, trazer um cinema, né? Que realmente tem, fala
sobre diversidade, fala sobre o papel do professor naquele lugar, né?
Diversidade nao so6 racial, mas diversidade de mundo, né? De como a gente
enxerga as coisas e tal. Aquilo ali ja despertou neles. Tanto que eles falavam,
né? Toda, ah, s6 aquele filme, ndo sei o que mais, falavam, né? Ah, a gente tem
que ver um filme. Agora, no final, que a gente ja estava meio sem ter o que fazer,
a gente tinha que ver um filme que nem aquele. Entéo, realmente despertou
neles uma consciéncia, né? Mas foi pouco tempo, eu ndo consegui fazer muita
coisa ali, essa coisa do videocast, que eles estavam super envergonhados de
fazer. Eu digo, ah, na hora de vocés pegarem e abrirem um story no Instagram,
fazendo qualquer coisa, ndo tem problema. Ah, mas ai a gente sabe o0 que ta
falando. Vocés é que acham que sabem o que estao falando, né? E ai, mas nao
consegui fazer tanta coisa quanto eu queria, né? Entao, agora, a minha proposta,
ja que eu nao estarei em sala de aula e sim na gestao, € justamente encontrar
quais sao os professores também que vao ser mais empaticos, né? De abracar,
porque eu nao quero, jamais, 0 que eu menos quero dentro daquela escola é
que seja uma ditadura, né? Tu vai fazer, tu vai fazer, tu vai fazer. Nao, 6, existe
essa abordagem, um trabalho que eu ja comecei, eu acho que seria muito
interessante para outros niveis, né? Nao sé para o nono ano, principalmente

sexto, sétimo, que eles gostam de falar e se expressar, e ja ndo tem tanto essa
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vergonha que o nono ano tinha, né? E conversar com os professores, eu penso
nisso, né? Projeto de vida, né? Que poderia ser utilizado na educagado ambiental.
Os professores que quiserem vao achar uma forma, né? Eu penso, entdo, em
propor interdisciplinar. Isso. Trabalhar a abordagem de forma interdisciplinar. E
quais conteudos, assim, que tu percebeu que, ah, trabalhar desta forma vai ser
melhor? Pois €, né? Eu acabei ficando, eu ja estava na genética, né? Quando
eu comecei, entdo, e ai eu meio que li com a questdo do que a gente estava
trabalhando da educacao étnico-racial, né? Do ERER. Entdo, eu meio que juntei
toda a questado da genética com o ERER, e para trabalhar esses, esses temas,
mas eu enxergo varios, né? Dentro das ciéncias, eu enxergo varios que a gente
pode trabalhar, mas o que que é, o que é um problema da educacgao integral,
que, na verdade, a educacédo em tempo integral, ela tem que se dar de uma
forma, de uma educacéao integral. E isso € o que eu menos via la dentro da
escola, né? Gente, para uma crianca ficar o dia inteiro, uma crianga, um
adolescente, acho que é até pior, vou dizer que as criangcas ficavam mais
tranquilas o dia inteiro dentro da escola, mas a gente precisa de coisas que
sejam significativas, né? Entdo, por isso que a gente ndo tem, eu fui pedir a
emenda da disciplina de educagao ambiental, ndo tem. Nao tem, ndo tem na
SMED, ndo tem lugar nenhum. Da onde a gente tira as habilidades para
trabalhar? Da BNCC de ciéncias, de geografia, a gente vai buscando ali as
habilidades que poderiam entrar. Entdo, na verdade, essa abordagem, eu quero
inserir nessas que estdo sozinhas, entendeu? Por exemplo, projeto de vida.
Gente, trabalhar projeto de vida, mais do que perfeito, trabalhar questdes como
essas, né? O que que eles pensam sobre a vida? O que que eles vao fazer na
vida deles, né? Que eles tenham um pensamento critico para pensar, para viver
tudo isso. Ta bem. Pelo teu conhecimento, experiéncia, quais sao as principais
dificuldades dos professores na implementacédo em sala de aula da abordagem
CTSA? O que que tu enxerga, assim, como uma barreira para eles trabalharem
com essa abordagem? Olha, eu vejo muito a acomodagado e o medo do novo,
né? Deve ser por isso que, dos 47 professores da escola, 17 votaram em mim,
porque eu que, segundo eles, sou muito sonhadora. E a atual diretora € bem,

né? E aula, quadro, folhinha, né? Entdo, eu acho que é esse medo do
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desconhecido, medo do novo, medo de n&o saber, porque acredito que, assim
como eu me sinto engessada, né? Que a gente sabe de cor e salteado o
conteudo do sexto ano, e daqui a pouco te pergunto uma coisa do ensino médio,
ja nem sabe mais, porque tu ta tdo envolta naquilo ali, e, entdo, isso desperta,
né? Isso desacomoda, vai fazer com que eles estudem. Uma coisa que eles
falam muito é a questdo do comportamento das criangas, porque, quando tu ta,
varios falam isso, né? Ah, € que quando tu ta passando uma coisa no quadro,
eles ficam bem quietinhos, desesperados para copiar, diz que tu apague. E ai, a
disciplina, né? Entéao, ai tu ja faz uma abordagem, que tu coloca eles todos para
falar, para pensar, para fazer um video. Nossa, isso, né? Gera uma loucura. E
tem professores que tudo que eles ndo querem é isso. Entdo, eu vejo como
esses desafios, assim, né? Tem um professor de ensino religioso la na escola,
que é maravilhoso, que ele mais faz, e a gente diz, ah, o dia da aula do professor
“O”, a escola ta uma baguncga, porque ele faz as criangas falarem, ele faz eles
se mexerem, ele faz teatro, ele leva para a rua. E o que eles precisam € isso, né,
gente? Ah, sdo criangas, pelo amor de Deus. Eu entendo que a gente ta
sobrecarregado e cansado, né? Noés, professores, porque eu mesma, as vezes,
chego em casa, minha filha ainda tem seis anos. E tem dias que ela quer falar,
ela quer contar, e a minha cabeca ta assim, 6. E eu respiro fundo, digo, gente,
eu lidei com o filho dos outros o dia inteiro. Eu tenho que ter paciéncia, né? E
aproveitar essa conversa com a minha filha agora, e ndo achar que é mais uma
coisa para fazer. Eu entendo que ta todo mundo cansado, sobrecarregado, eu
acho que agora a dificuldade € como a gente vai fazer isso. Como a gente fazer
de uma forma que seja interessante para os alunos, e que os professores néao
se sobrecarreguem mais, e que eles entendam aquilo como uma forma de
facilitar, e ndo... Entado, que sugestdes tu propde para que a abordagem CTS-A
se torne mais eficaz, e adaptada as orientagdes curriculares? Como trazer ela,
né, para o concreto? Entdo, acho que a primeira coisa € muita conversa, né?
Reunides pedagdgicas, que la na escola tem pouquissimo. Esse tipo de reunidao
para que a gente... Vao ter professores, eu sei, porque, assim, tem varios que
viram eu fazendo, né? Assim como varias coisas, eu t6 |a na rua fazendo uma

horta, fazendo qualquer coisa, e eles... O que € isso? O que vocé ta fazendo?
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Entdo, eu sei que tem professores que vao se atirar para... Nao, eu quero, eu
gosto, eu vou. Entdo, a minha ideia € o exemplo. Levar aqueles para o meu lado,
mostrar que é capaz, e que nao é tao dificil, né? E que... Ai eles mexem comigo,
que eu passo nas salas de aula, e ai os que eu nao dou aula é professora. Pelo
amor de Deus, como é que tu vai nos dar aula? Chegaram uns a dizer que néo
iam votar em mim para eu ser diretora, porque sendo eu ndo ia mais dar aula.
Como, professora? Ai tu vai ficar la na direcdo e nao vai mais nos dar aula. A
gente quer que tu fique aqui. E eu mexo com eles agora, quando eu for diretor,
eu vou ensinar todo mundo a dar aula, que nem eu. E ai eu digo, € uma forma,
né, grosseira de falar, mas mais ou menos o que eu t6 pensando. Eu quero que
eles pensem um pouquinho como eu, eu quero que eles entendam que pode ser
gratificante para nés, para os alunos, que seja um espacgo que a gente queira
estar la, né? Tanto nés quanto eles, porque eles cansam de passar o dia na
escola. E uma escola de tempo integral do pré ao nono ano, entdo a gente
precisa pensar com mais leveza. A minha ideia de colocar em pratica € através
do exemplo, né, dos poucos professores que eu sei que vao querer. E assim, e
mostrando que nao é uma coisa tao dificil, né? Fazer, assim como a formacao,
uma coisa que eu quero fazer la na escola interna € uma amostra de trabalhos,
nossa, interna. Entdo, assim, que chegue no final do ano, que cada professor
escolha uma pratica que fez e achou legal, e apresente para os colegas, sabe?
E ai, dentro dessa, dentro disso, dessa apresentacgao, vao ter os que vao fazer,
né? E os outros vao ver. Que 6timo. Entdo, na CTSA, né, a gente ja contemplou
toda a dimenséo ali de perguntas, foram sete questbes que a gente trabalhou.
Agora a gente vai falar um pouquinho de Educomunicacéo. O, concepgdes do
entrevistado sobre a importadncia do planejamento da pratica pedagdgica e
dificuldades sentidas no processo da pratica docente em relagdo ao
educomunicar a ciéncia e a tecnologia. Entdo, como tu pensa, como que tu
planeja as tuas aulas a partir dos conteudos programaticos? Entdo, eu acho que
isso € uma das maiores dificuldades, né, da nossa categoria. Eu n&o vejo mais
planejamento. Gente, o que eu mais vejo sao professores chegando na aula,
assim, fazendo as coisas, né? Ah, porque ndo tem tempo, porque eu chego a

ouvir coisas do tipo, ah, com o salario que eu ganho, eu nao vou ficar preparando
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aula, né? Mas eu ainda escuto professores dizendo que, uma vez uma colega
falou, ah, a minha irma é veterinaria, a gente almoga sempre junto no domingo,
€ ai eu vou, ai todo mundo fica Ia, que que tu vai fazer? Eu vou ver uma série. E
eu sempre digo que eu vou preparar aula. E tipo, domingo, depois do almogo,
ela ja se senta pra preparar a semana toda, organizar, né? E sdo pouquissimos,
né? Pouquissimos. Assim, o que que eu sempre tento? Aquele planejamento
que eu percebo muito que € o copia e cola da galera, planejamento anual que a
gente tem que entregar pra escola, ja € um planejamento, assim, que eu vou
enxergando essas coisas, né? Eu coloco ali as habilidades que eu vou ter que
trabalhar e escolho, porque isso € uma coisa enlouquecedora, quando eu
comecei a dar aula, que eu achava que eu tinha que dar conta de tudo, e tipo,
eu dava uma pincelada em cada coisa s6 pra dizer que eu fiz, né? Que em 15
anos a gente vai, meu Deus, vai aprendendo, né? Hoje eu ja penso, nao, essas
aqui sdo as mais importantes, essas se der, depois eu fago alguma coisa, porque
€ muita coisa. Depois que eu comecei a trabalhar educagdo ambiental também,
na mesma turma, facilitou, porque eu consigo dividir, né? E ai eu consigo dar
conta demais. Mas esse planejamento anual eu ja olho, assim, 6, aqui eu vou
trabalhar com os projetos que eu gosto de fazer sempre, né? Por exemplo, &
ECOVIVER, que eu sempre falo. Ja penso ali ECOVIVER, aqui eu vou trabalhar
ECOVIVER usando essas habilidades, com essas turmas. Ai a minha proposta,
né, da educomunicagao surgiu depois, entdo, depois que comegou o teu trabalho
e tal, olhar, tal, o que que eu tenho? Ah, aqui, aqui dentro da genética que eu
vou trabalhar agora, da pra colocar. Entdo, realmente, eu fago esse
planejamento do ano, e € ébvio que durante, né, o processo a gente tem que ir
organizando, mas esse € uma dificuldade, né? Eu percebo que as pessoas nao
planejam, uma, pela arrogancia mesmo de achar que ja sei tudo. Ah, eu t6 dando
aula pro sexto ano ha 15 anos, eu preciso preparar a aula. E 6bvio que eu sei
que tu vai la pra frente, e vai falar super bem, sabe? De core salteado e nao sei
0 qué, mas tu tem o material preparado, tu pensa, ah, sobre essa matéria eu vou
passar um filme, eu vou pedir que eles fagam um seminario, eu vou, sei la, dar
uma folhinha que seja. Tu tem que ter um planejamento pra isso. Uma coisa que

eu sempre vejo, que € o reflexo da falta de planejamento, é as pessoas chegando
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na hora, assim, ah, te mandei uma folhinha pra fazer xerox agora, tu pode?
Porque daqui a pouco a pessoa tem boas ideias, € um professor bom, ndo faz o
planejamento, ai enquanto ta la na aula fazendo, pensa, pd, podia fazer tal coisa.
Ai quer na ultima hora que faga o xerox da folhinha, que nao sei o qué, ou muito
assim, hoje tu vai usar o laboratério de ciéncias, porque eu pensei em fazer tal
coisa la, assim, na hora, né? Entdo, eu fago muito planejamento. Até porque eu
acho que depois, tu fagca aquele trabalho no inicio, né? Mas depois tu s6 tem que
executar. Entao, depois teu trabalho fica mais tranquilo. Que seja no domingo,
né? Essa semana, o que € mesmo que eu tinha que programar, tal coisa. Eu ja
vou pedir cépia de xerox, ja vou reservar sala de informatica, ja vou néo sei o
qué. Entao, eu consigo fazer bastante isso, mas eu vejo que é uma dificuldade.
A gente viu durante a formacgao que para trabalhar a CTSA, a gente precisa muito
do planejamento. Porque, sendo, a gente perde o time da coisa. Se tu comecar
a falar sobre em cada conteudo trabalhado tu for englobar tudo que tu precisa
trabalhar em CTSA, talvez tu s6 trabalhe um conteudo durante o ano inteiro.
Exato. Entdo, tem que ter esse planejamento. E a gente vai adaptando ou a um
eixo tematico, que a gente pega ali da BNCC, a esse eixo a gente vai trabalhar
com CTSA. O outro eixo ndo, porque ele € muito grande, envolve varios
conteudos, ndo vai dar tempo. Este € o olhar de quem vai planejar as aulas.
Como que eu vou trabalhar? Por sequéncia didatica? Vou fazer o encadeamento
de ideias que era o que tu estava falando? Olha, aqui eu vou encaixar um filme.
Porque esse conteudo aqui da pra encaixar, eu vou ampliar o conhecimento do
aluno trazendo um filme, agregando mais ideias a aula. Entéo, eu ja percebi que
tu trabalha, tu planeja no sentido de sequenciar os conteudos e linkando uma
coisa na outra. Perfeito. E tu associa a preparacado dos teus conteudos aos
interesses dos alunos? Ah, eu gosto muito de fazer isso. As vezes eu me
atrapalho no meu planejamento por causa disso, né? Porque a gente esta
trabalhando alguma coisa. Por exemplo, agora, depois do que a gente passou
em maio, como que eu ia retornar as aulas sem falar disso? Nao tinha como. E
eles também tém aquela coisa, né? Prof, tu curte ciéncias, né? Entédo, eles
também chegaram cheios de perguntas, porque o Sitio Floresta, gragas a Deus,

ficou separado, ndo teve enchente, ndo teve nada. Mas as familias foram
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afetadas, porque ali tem todo o pessoal que sai do Sitio Floresta pra trabalhar.
Entdo, toda a questdo econdmica, né? E criancas que vao pra escola pra comer,
passam o dia na escola, se alimentam 13, tiveram que ficar em casa. Entdo, como
que eu ndo ia falar disso? Que afetou todo o estado, toda a logistica de tudo.
Entdo, eu sempre fago isso. E, as vezes, coisas assim, normais. Por exemplo,
um dia nds estavamos fazendo uma aula, sei la, era alguma coisa ambiental,
nao tinha nada a ver, ndo me lembro qual era o assunto. E ai, um aluno disse
assim, professora, 0 que é absorvente com abas? Pensa, uma coisa tdo boba,
né? Eu olhei assim, ué? Aquele que tem umas abas, que encaixa na calcinha.
Como assim, professora? Porque a minha mae sempre manda eu ir comprar um
absorvente, mas diz que tem que ser com abas, e ndao me diz por qué. Entao, tu
entende que ai eu fui falar do absorvente, mas obvio que eu ja falei de
menstruagao, de puberdade, de n&o sei 0 qué, de ndo sei 0 que mais. Entao,
assim, sim, eu sou aquela professora que esta sempre tentando buscar o que
estda acontecendo no momento. Qual é a dificuldade deles? O que esta se
passando nessas cabecas? Tipo, ali no sitio floresta, de vez em quando, aparece
uma cobra no patio. Professora, viu que tinha uma cobra? Esta aqui, cobra essa,
por que esta aqui? Por que vocés acham que esta aqui? E venenosa, ndo é
venenosa? A gente vai englobando sempre. Eu percebo que é dificil fazerem,
mas eu gosto de fazer, porque... Tu busca fazer uma aproximagao do conteudo
com eles, é isso? Exato. E que recursos que tu costuma utilizar no teu
planejamento? Tu inclui no teu planejamento? Tu falou ali que tu gosta de levar
filme para os alunos, ndo é? Tu passa esse filme inteiro teu, tu separa trechos.
Como é que tu faz essa dindmica ai dos teus recursos? Entao, eu vou dizer que
eu, enquanto professora de ciéncias, peco muito na questdo da pratica de
laboratério. Eu ndo gosto muito. Eu fagco uma coisa forgada, assim, porque eu
acho que eles tém que ter, né? E, as vezes, na pratica, eles visualizam coisas
que a gente esta falando e passam a desaperceber. Mas eu sempre tento um
recurso tecnoldgico. Eu sempre procuro um videozinho, eu sempre acho um
joguinho no computador, tipo, olha aqui, 6, aqui tem esse site que mostra... Tu
faz 0 mesmo experimento que tu faria lIa no laboratério, mas tu faz de uma forma

virtual. E eles adoram, porque eles botam... tipo esses joguinhos que eles jogam
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mesmo, né? E botam uma coisinha, botam a outra. Ah, professora, viu?
Aconteceu tal coisa. E, em alguns momentos, eu levo para o laboratério. Viu
aquilo que a gente fez no computador? Agora a gente vai fazer aqui no
laboratério. Mas eu sou a professora mais tecnoldgica, né? Eu gosto do filme, eu
gosto do computador, eu gosto que eles fagcam slides. Nao tinha feito os
videocasts ainda, que foi agora a primeira, mas achei muito legal. A gente cria
musicas com os conteudos, né? A gente... Juan, eu adoro o Juan. Eu gosto que
eles mexam na terra, que, as vezes, a gente faz uma caminhada pelo bairro para
ver. Ah, vamos trabalhar plantas, né? Vamos dar uma volta aqui para ver o que
tem de plantas, porque o Sitio Floresta € um lugar, principalmente ali, um lugar
da escola, que eles botaram tudo abaixo para fazer aqueles apartamentos, para
fazer a escola, e ai a propria escola nao tem uma arvore, né? Tudo que tem 14,
a gente acabou plantando, e coisas assim, né? Entdo, a gente da uma volta, a
gente vé como é que &, a gente faz as coisas, né? Gosto muito. Mas eu sinto
que eu tenho essa coisa do laboratério que deveria ser melhor. Ta 6timo, mas
bem dinamicas as tuas aulas. Em que momento das tuas aulas tu percebe o
maior interesse do aluno? Porque tu falou que eles gostam, ndo queriam nem
que tu fosse diretora para tu continuar na sala de aula, mas tem aquele momento
assim que tu percebe, 0, aqui, eles estéo interagindo, estdo engajados? Entéo,
eu gosto de falar, né? Eles gostam de falar. Entdo, aquele momento assim que
tu chega no sexto ano e diz, o que é célula para vocés? Célula, e eles te olham,
célula de celular, e aquele, né? E ai a gente vai conversando. Eu sempre
percebo, assim, coisas que eles possam se expressar, que eles possam falar, e
ai é muito complicado, né? Porque, as vezes, numa mesma turma, tu propde
uma atividade, sei 14, agora nesse finalzinho ai que a gente ja estava meio sem
ter o que fazer, porque uns ja estavam passados e tal, eu propus um dia que
eles desenhassem, vamos falar sobre os biomas, 6, vamos ver aqui os biomas
que a gente tem no Brasil, e eu quero que vocés escolham cada um um bioma
e fagam um desenho sobre esse bioma. Peguem o livro, olhem as linhas
caracteristicas, né, desse bioma que vocés escolheram, e tentem fazer um
desenho. Nossa, uns amaram, fizeram aquilo, fizeram obras, outros melhores

impressoras, eu nao sei desenhar, eu ndo sei, eu ndo sei fazer um boneco de
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palitinho, sabe? Entao, isso € o mais complicado, né, da nossa area, porque 0s
nossos alunos sao diferentes, assim como a gente, gragas a Deus, né? Entao,
as vezes, o que a gente acha que vai ser muito interessante pra um, por exemplo,
€ a coisa da arte, né, propde fazer um teatro, tem uns que amam, eu vou fazer
isso, tem outros, ah, ndo, pessoal, eu tenho vergonha. O que que eu sempre
tento mesclar, né, se eu vou fazer alguma coisa, assim, relacionada a desenho,
ai depois eu fago a horta, ai eu fago uma apresentacao de trabalho, ai, porque
sempre tem aqueles que, os que tem vergonha, os que nao tem vergonha, os
mais nerds, os menos nerds, pra tentar, mas eu sempre percebo que eles
gostam de ter voz, né, o que que agrada? Ter voz, mesmo que seja uma coisa
que eu t6 passando no quadro, ja vi varios colegas, assim, dizendo, né, ah,
porque eu té passando no quadro e eles ja estdo perguntando, claro, eles estao
copiando uma coisa ali que eles ndao fazem nem ideia do que é, € 6bvio que eles
vao perguntar, pois eu paro, digo, 0, isso aqui eu vou explicar depois, mas é tal,
tal, tal coisa, né, entdo, eu acho que dentro de todas as diferencas que eles tém
€ as coisas que um gosta e o outro nao gosta, é o se expressar, o ter voz, é o
receber uma resposta, né, que € o que vai sempre atrair mais, né. Perfeito, a
gente falou sobre isso também na formacgao, né, do protagonismo, a importancia
de dar protagonismo ao aluno, espacgo de fala, que a gente pode fazer |a uma
problematizacao na aula e fazer um debate, entdo, € o caminho, né, dar espaco
para eles também, porque essas aulas s6 expositivas, a gente falando, expondo
para eles, eles absorvendo, € muito tradicional, né, eles ndo querem mais.
Assim, 0 que eu tento conversar com os colegas, gente, é tdo cansativo, assim,
eu lembro, o meu mestrado, principalmente, eu fiquei chocada, assim, que eu
digo, os professores ndo dao aula, a minha primeira visdo é assim, o0s
professores ndao dao aula, porque, tipo, a ideia, a nossa ideia é o professor
ensina e a gente aprende, ai cheguei no mestrado, né, aquilo era s6 seminarios,
né, tipo, divide um assunto para cada equipe, vocés vao apresentar, ou vocés
tém que fazer tal coisa no laboratério, através daquela pratica, a gente aprendia
sozinho com aquela pratica, o professor so6 fazia o fechamento, e eu vejo que a
educacao basica ainda esta no modelinho esse, né, a gente ensina e eles

aprendem. Entao, o que eu tento falar para os meus colegas, gente, € muito mais
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facil, porque, assim, eu consegui fazer uma vez, o ano passado, no sexto ano,
seminarios do reino, nao foi no sexto, sétimo, reino dos animais ali, né, separei,
né, tu vai falar sobre poriferos, tu vai falar sobre, e eles apavorados, como se faz
isso? Tu vai estudar e vai explicar para os colegas, quanto que eu vou explicar
para os colegas, né, aquele pavor, e eu fiquei sentada, assistindo, conversando
sobre, olha essa figura que o colega trouxe, entdo eu tento falar, € mais facil,
porque eles vao fazer da forma deles, a gente vai pincelar, fechar, ah, isso esta
errado, ndo, isso ndo é bem assim, isso, faltou tal coisa, né, mas eles é que vao
fazer o trabalho, entdo a gente precisa mudar esse pensamento, né, de eu que
tenho que fazer, ah, porque eu sinto que se eu nao fizer, eu perco o controle,
quem disse que isso tem que ter sempre controle? Pois é, e em termos de
contribuicdo para a vida, né, que a gente fala tanto de formacao do sujeito, de
preparar, que tu ja falou isso ali no inicio, né, que tu tem essa preocupacao de
preparar o teu aluno para a vida mesmo, como que tu enxerga o ensino de
ciéncias hoje? Como que se posiciona, né, esse sentido, né, face ao ensino
atual? Como é que tu vé a ciéncia diante da formacéao do sujeito hoje? Tu acha
que o ensino esta dando conta? Eu acho que falta muito, né, é isso que a gente
estava falando agora, da questao, por exemplo, do que a gente sofreu em maio.
Duvido que algum professor tenha pensado em conversar algo assim, claro que
a gente fala de desastres ambientais, a gente fala de varias coisas, mas quando
tu vivencia aquilo, tu pensa, meu Deus, eu falei isso em algum momento, os
alunos tinham ideia de que isso poderia acontecer aqui na nossa cidade, n€, eu
sempre penso a questdo da sujeira, dos esgotos, pelotas, nossa, € bem
complicado, né. Mas, assim, eu acho que a gente perde ainda, né, e a questao
ambiental, nossa, esta tdo complicado, né, Lucia. Agora, quando a minha irma
falou isso no inverno, sabado, sabado a gente queria sair, ela disse, nossa,
estava um calor de dia, mas agora esta um baita frio, e eu disse para ela, sim,
né, desafios da nossa area, porque ela € da geografia, né, desafios da nossa
area, porque esta muito complicado, e se a gente nao se atualizar para tentar
entender, conversar, situar os alunos de que, sim, ndo tem mais um verao
estabelecido, o inverno esta tudo, né, pode ter cheias, ano passado a gente

passou por aquilo em maio, e depois em setembro nés ja ficamos uma semana
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em casa de novo. Entdo, que esse tipo de coisa vai acontecer mais vezes, ne,
que varios outros fatores, assim, que a gente precisa conversar mais em sala de
aula, para que quando acontega na vida, eles tenham uma ideia, né, eu acho
que é por isso que eu fico meio engessada com o laboratério, porque as vezes
eu penso assim, meu Deus, € a rebimboca da parafuseta, como eu digo, eu vou
ficar aqui mostrando uma célula, gente, o que que é essa célula no mundo?
Vamos conversar sobre isso, né, e ai as vezes eu paro, eles tém, né, que ver o
que que é e tal, mas as minhas aulas sempre buscam, eu vou mostrar, por
exemplo, eu levei para eles verem musgo na lupa, né, e ai eu disse para eles,
ah, isso aqui € uma bridfita, eles acharam isso aqui, professora, € uma briéfita,
né, é, isso é uma bridfita, mas afinal, mostrei para vocés, deu para ver na lupa,
deu para ver as partezinhas, ta tudo ok, ta, agora vamos ver, para que que serve
isso, né, onde tem isso aqui no Sitio Floresta? E foi o tema para casa, onde
vocés vao isso? Procurem, quero que vocés medirem, todo mundo tem celular,
né, tirem uma foto 14, onde vocés viram as briéfitas, né, ai depois eu levei la uma
samambaia para mostrar, ai a minha avé tem, nao sei o que, entao, eu acho que
€ isso, né, linkar com o que eles ja vivem, mas sempre num pensamento de
preparar para a vida, aqui, 6, ndo tem uns alunos que mexem, ne&, agora eu
cheguei la na minha avo e falei, que linda a sua fraternidade. Tu acha, que o
ensino de ciéncias, esse ensino de ciéncias, né, de acordo com a BNCC, essa
estrutura que a gente tem de ensino de ciéncias, ela ta dando conta do que é
das necessidades para a vida? Nao, eu ndo acho, eu acho que a gente ta muito
longe. Primeiro, porque os professores ndo tém tempo de estudar, n&o tém muita
vontade, porque realmente o nosso salario, as nossas condi¢gdes de trabalho,
nao ajudam, né, cada vez que a gente fala em fazer uma formacao, fazer, ah,
mas isso ai ndo vai acrescentar nada no meu salario, né, aquele pensamentinho,
assim, que doi, né, ndo vai aumentar o salario, vou trabalhar, tipo isso que tu
trabalhaste agora, na comissao eleitoral da escola. Cara, tu ganhou um real a
mais para isso? Nao, né. O que que tu ganhou? Experiéncia, né, tudo, que a
gente pensa, nossa, agora € mais uma habilidade que eu vou desenvolver para
a vida, mas a maioria das pessoas nao quer, né, por exemplo, a montar chapa

para trabalhar comigo, nossa, mas a primeira pergunta, assim, de algumas
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colegas, que até fiquei meio chocada, assim, algumas que eu via um
pensamento, assim, muito, né, para frente e tal, nossa, isso dai podia ser da
minha equipe. A primeira pergunta era, quanto eu ganho para ser coordenadora?
E eu disse, ndo fago nem ideia. Ah, ndo, porque tem que ver se vai valer a pena,
porque dai eu vou n&o sei 0 que, ndo sei o que mais. Entdo, assim, né, fica
complicado. E com relagdo as necessidades dos alunos, as exigéncias da
sociedade e a evolugcado do conhecimento, né, tu acha que o ensino de ciéncias
esta dando conta disso? Assim, diante dessas questdes ambientais ai que tu
falou, né, tu acha que o ensino de ciéncias ele da algum norte para a pessoa,
para ela entender? O ensino de ciéncias, né, nao as tuas aulas propriamente,
olhando para esse, para o nosso curriculo, vamos dizer assim, sera que ele esta
dando conta das exigéncias da sociedade hoje, das questdes ambientais? Eu
acho que nao, né, Lucia, eu acho que n&o. Eu acredito que a gente tenha bons
profissionais e boas escolas, porque tem escolas que os professores ndo estao
sozinhos, né, a escola inteira trabalha em prol daquilo ali. Mas, no geral, é a
gente sozinho na sala de aula, cada um fazendo a sua parte, né, o da
matematica, o de portugués, e cada um faz ali o que tem que fazer. E, no geral,
estou dizendo, né, que eu, hoje, eu tive esses cinco anos dentro da Secretaria
de Educacéo, entao eu conheci principalmente os professores de ciéncias, né, e
eu sei exatamente qual que faz, qual que nao faz, qual, a propria BNCC, né,
apesar de estar ali as habilidades, aprimorar, né, reconhecer, os professores
ainda olham como um conteudo que tem que estar, né, t4, mas onde € que, eu
lembro que quando a gente comegou, porque nés estavamos, também estava,
né, Lucia, a gente pensou a BNCC, o DOM, né, que € o nosso documento
municipal, juntos, eu digo, 0 meu nome esta la no DOM, né, pela parte de
ciéncias, entdo, a gente pensou tudo isso junto, e o pensamento era, ta, mas
dentro dessas habilidades, aonde a gente vai colocar a botanica? Lembro que
nao tinha, né, ndo tinha nenhum lugar, assim, que dissesse que a gente ia
trabalhar as bridfitas, as pteridofitas, né, e ai a gente ali tentando, nao, aqui 6,
dentro dessa habilidade, a gente pode puxar esse conteudo, mas era dentro
dessa habilidade puxar esse conteudo, ndo € dar uma folhinha sobre bridfitas,

que continua acontecendo, né, apesar da gente ter um documento que é uma
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coisa federal, sabe, era uma coisa que todos deveriam seguir, apesar da gente
ter o DOM, que é o nosso documento, que ta bem esmiugado, bem explicadinho,
os professores ainda tem o caderninho aquele de 200 anos, com cada conteudo,
entdo, no geral, eu vejo que a gente ainda peca, bastante, né. E a comunicagao
da ciéncia e da tecnologia, na tua atividade docente, e também na educacao em
ciéncias, tu acha que atende aos anseios e necessidades que o0 mundo precisa,
falando de ciéncia e tecnologia? Acho que pouquissimo, né, pouquissimo, é
pouco espacgo, € pouca, a rede publica peca muito na tecnologia, né, nés, la na
nossa, la, as vezes, os computadores, agora comegou a chover na sala de
informatica, pra te ter nocdo, comecou a dar uma infiltracdo, comecgou a ter umas
goteiras, ndo pode usar informatica porque pode estar molhado, coisas desse
tipo, as vezes a gente, ah, hoje a internet ta ruim, né, prepara toda uma aula,
toda uma coisa ali, ndo da, porque hoje a internet ta muito, a internet no bairro
inteiro é dificil, né, e a gente nao ta preparado agora, pro final do ano, comegou
uma coisa de proibir o celular na sala de aula, eu disse, gente, meu celular € que
me salva, porque a gente tem até lupa no celular, tem um aplicativo que ¢é lupa,
entendeu? Entdo, essa coisa da gente sair pelo bairro, tirar foto, depois tentar
catalogar o que que sdo aquelas plantas, que sdo aqueles bichos que eles
acharam, né, entdo, assim, a gente ainda ta, n&o, eu vou te dizer que eu nunca
trabalhei em escola particular, ndo tenho essa experiéncia, né, nao sei dizer, mas
na rede publica, a gente ainda, ndo so pela falta, mas pela, porque assim, la no
colégio mesmo, o que que eu via? Vinha uma verba, né, vinha uma verba 13, e
eu dizia, pelo amor de Deus, o microscopico, a gente s6 tem lupa no nosso
laboratério. O microscopico, o laboratério de ciéncia, a gente ndo tem nenhum,
quando eu vi, aparecia um ar-condicionado nas salas dos professores, ta? Entao,
assim, falta discernimento do que realmente importa, né, e, claro que tem
também a questao, né, que as vezes eu sei que as vezes nao tem como mesmo,
né, ndo tem dinheiro para fazer, ndo tem tempo, né, mas eu acho que falta boa
vontade. E a tua comunicagao, assim, dentro da ciéncia, tu acha que ela abrange
a ciéncia e a tecnologia? Quando tu pensa tuas aulas, tu pensa, assim, o que eu
estou comunicando aqui? Para onde eu quero ir com isso? Nem sempre, né,

Lacia? Eu vou te dizer que aquilo que a gente faz, a gente escolhe algumas
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coisas e outras passam meio no ligeirdo. E bem que tu falaste do projeto ali, da
comunicagdo, a gente tem que escolher algum tema e aquele a gente vai
trabalhar dessa forma e o outro vai ser a folhinha. Vou passar no quadro, porque
nem em todo momento eu consigo pensar dessa forma. O que eu tento sempre
nos meus planejamentos? Pegar o que realmente precisa de discussao, porque
tudo precisa, né, mas tem coisas que se a gente n&o discutir, ndo experimentar,
nao vivenciar, ndo vai ter a mesma importancia para a vida deles. E outros,
realmente, da para a gente s6 fazer uma coisa mais teorica ali, mas eu nao
consigo fazer com tudo. Tu te considera, LU, uma educomunicadora? Depois de
tudo que a gente conversou na formacgao, tu te enxergou assim, olha, eu sou
uma educomunicadora ou ainda ndo me sinto uma educomunicadora? Eu acho
que estou caminhando para e gosto muito dessa percepgao, mas acho que ainda
falta muita coisa, né, pelas condicbes de tempo e também de estrutura dentro
das escolas, né, porque tem essa questao do tempo de colocar em pratica, mas
também o tempo para pensar sobre, porque € uma coisa que tem que estar
planejadinha, né, e também a estrutura, como eu te disse, as vezes eu quero
fazer alguma coisa, mas nao da por causa disso ou daquilo, por exemplo, usar
0 patio e nao posso, porque tem educacgao fisica, né, entdo eu quero colocar
como uma coisa a ser, né, prioritaria, né, mas acho que ainda estou
engatinhando nisso, por exemplo, n€, os videocasts que eu nunca tinha feito, ai
comentei com a prof. de geografia, ela me disse ah, eu fiz podcasts com eles
esse ano também, eu disse que bom, né, tem mais gente pensando, € ela é
professora do meu filho, que estuda la na escola, e eu conversei com ele, Bento,
tu fez, né, podcast de geografia, ele fez, mas ficou muito legal que eu vou te
mostrar, entendesse? Entdo, o mundo n&o esta perdido, ainda tem alguma coisa
assim. E o que que tu faz, assim, nas tuas aulas, para elas ficarem mais atrativas
e interativas, que estratégias tu costuma usar para isso, como tu disse 13, o
professor, o outro, o professor leva para a escola teatro, agita a turma, mas é um
agito muito proveitoso, produtivo, o que que tu faz, quais as estratégias que tu
usa para conquistar ali a turma, né, para ela participar dessa aula? Eu, olha, eu
sempre fago testes, né, cada vez que eu chego numa turma nova, eu comego a

ver o que que da certo, 0 que que nao da certo. Entdo, eu comeco, né, vou
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comecgando a produzir cartazes, apresentar seminario, fazer trabalho na rua, sair
da escola, porque tem turmas que assim, 0, sair da escola uma vez, eu digo,
nunca mais, com vocés nao da, né. Entdo, eu sempre vou aplicando coisas
diferentes, né, que uma das coisas que eu ainda falei que eu quero colocar 13,
quando eu estiver na gestao, €, tipo, cota de xerox, e ndo € nem claro que tem
a questdo ambiental, a questao do dinheiro, mas € mais para que os professores
parem com a tal da folhinha, & sé folhinha, folhinha, folhinha, folhinha, e eu digo,
entao, assim, 6, tu tem direito a tantos xerox, por qué? Por qué? Ja vou explicar,
por qué? Porque eu quero que tu fagca com os alunos um cartaz, eu quero que
tu faca com o aluno uma coisa no laboratério, eu quero que tu leve para a sala
de informatica, eu quero que tu faca um filme, eu quero que tu fagca no quadro,
eu quero, sei la, né, eu quero que tu leve jogos, por exemplo, na educagao, no
Projeto ECOVIVER, esse ano, os alunos do nono ano, criaram jogos sobre
mudangas climaticas que eles levaram para o terceiro ano jogar. Entéo, poxa,
eles adoraram, eles criaram trilha, eles fizeram domind, eles fizeram forca, eles
fizeram varios trabalhos que os alunos do terceiro ano acharam o maximo, ai
ficou eu e a professora do terceiro ano sentada, olhando os do nono, ensinando
os do terceiro a jogar aqueles jogos. Entdo, poxa, quanta coisa da para fazer,
né? SO tem que parar um pouquinho e pensar para planejar, né, e ai eu acho
que é isso, assim, eu sempre tento diversificar, porque eu tenho essa questao
que uma coisa néo agrada a todos, entdo, se eu propus o desenho e aqueles
nao gostaram de desenhar, entdo, o proximo ndo pode ser desenho, tem que
agradar o outro publico. E eu acho que é dessa forma que eu vou agradando,
né, porque eu vou tentando colocar coisas que um momento vao agradar uns,
no outro momento vao agradar outros, e todos se sintam reconhecidos ali
naquele momento. E ali nas nossas atividades, né, que a gente foi propondo a
cada encontro, o que que tu avalia, assim, os resultados que tu obtivesse na tua
pratica educomunicativa com abordagens CTSA? Nao tem o trabalho ali, que tu
levou para casa, olha, vou fazer, vou desenvolver tal coisa com os meus alunos,
0 que que tu avalia de resultado? Eu avalio que poderia ter sido melhor, por
causa da turma, né, que eu acabei escolhendo o nono ano, e eles ja estavam,

assim, o nono ano tem uma preguicga ja estabelecida neles, né, meu Deus do
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céu. Entado, eu comegava a propor as coisas, € ai, Sora, baita méo, né, que eu
ia da hora, eu pensei assim, meu Deus, era para ter feito la com o sétimo, né, eu
ja ndo digo o sexto, porque eles sdo enlouquecidos demais, mas tipo, com o
sétimo, eu acho que eles teriam mais disposigcao de fazer, né, aquilo ali. Mas, no
geral, eles fizeram, né, e eu sempre digo, assim, que eu tenho uma coisa com
os meus alunos, que eles fazem as coisas porque eles ndao querem me
desagradar. Eu digo assim, eu ndo acredito, eu fago uma chantagem emocional,
eu nao acredito que vocés nao vao fazer isso, poxa, planejei com todo carinho,
e ai, ai ta, Sora, o que que é para fazer? Por exemplo, o videocast que eles
ficaram tentando jogar comigo, que eles queriam fazer slides. Nao, mas a gente
faz slides. Nao, gente, eu ndo quero slides. Slides vocés ja fizeram mil vezes. E
ai eu comego, né, nessa chantagem emocional, como diz a minha mae, e ai eles
acabaram fazendo, mas eu percebi isso, assim, né, que poderia ter sido com
uma turma num andamento, né, diferente, e também a época do ano, que
acabou com essa fungao de enchente disso e aquilo, a gente ficou meio para o
fim do ano, e o nono ano ja estava na vibe de formatura, de querer concluir, né,
entdo acho que isso que ficou um pouco prejudicado, mas no fim eles fizeram,
no final todos gostaram, né, falaram ah, nao, foi dificil, mas ficou legal, né,
professora, entéo, ta, no fim deu o resultado, mas poderia ter sido mais tranquilo.
Entdo, tu observa que nono ano ndo é a melhor faixa, né, para trabalhar essa
mudanca, né, porque € uma mudanca. Uma mudanca, porque nao fizeram antes,
né, entdo se fosse uma coisa que desde o sexto, do sétimo, eles estivessem
fazendo, ta, chegou no nono, vou fazer de novo, né, mas ai eles estdo la
sentados copiando do quadro, desde o sexto. Tu ta indo ao encontro do que eu
pensei no mestrado, eu usei a CTSA apenas como referencial do sexto ano, por
qué? Porque tem essa mudanca, a transi¢ao, né, o aluno ir para o sexto ano e
comegar a ver os conteudos, tudo separadinho por disciplina. Ai muda professor,
muda tudo. Entdo, eu queria ver como que se dava, né, ja trabalhar a CTSA a
partir do sexto ano. E agora tu ta confirmando, né, a forma de pensar semelhante
a minha. Eu concordo contigo, mas eu deixei livre pra vocés escolherem as
turmas, porque eu queria colher essas respostas. Claro. Entdo, as estratégias ali

que tu aplicou pra essa turma, tu ja me respondeu, tu usou do videocast, tua
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estratégia foi essa, deles produzirem o videocast. E, a gente fez o filme primeiro,
né, comegamos com o filme, ai depois eu conversei um pouco com eles sobre a
questdo, como o filme falava de diversidade, eu ja puxei aquela coisa toda da
genética e as questdes étnico-raciais, né, ali do ERER, falamos da melanina, de
toda a genética que envolvia isso e tudo mais. Depois eles produziram os
videocasts e depois a gente fez um debatezinho ainda sobre. Fizesse uma
sequéncia didatica com eles em cima do conteudo da genética, foi isso, né? Isso.
Perfeito. E tu pretende continuar aplicando esse conhecimento na tua profissao
e por quais motivos? Entéo, pretendo, como falei, né, expandir para que outros,
como eu ndo estarei em sala de aula, né, passar a minha vivéncia, né, e ja passar
exatamente desta forma, assim, olha, gente, eu fiz no nono, mas eu acho mais
interessante fazer nos adiantamentos ali do inicio do Fundamental 2, porque eles
tém mais disposicao e tal, ja passando pela minha pratica, né, mas a minha ideia
€ essa, de passar para que outros professores trabalhem, de que forma, né,
conversar sobre a forma que poderiam fazer e tal, e que eles se reunissem, os
interessados se reunissem para trocar ideias de como fazer e tal, porque eu nao
vou estar em sala de aula, né, mas € uma pratica que eu ndo vou abandonar
mais, uma hora eu vou voltar para a sala de aula e ja esta ali, né, que € uma
coisa que eu quero seguir fazendo. Isso € 6timo. E agora eu vou te dar um
espacgo mais livre, assim, para tu falar, né, o que que tu achou de relevante para
a tua funcao docente, nesses encontros ai, assim, o que que tu absorveu, assim,
nossa, isso é importante dentro dessa formagao, que eu vou carregar comigo
agora, 0 que que é relevante para a tua fungdo. Essa pergunta tu ja me
respondeu, né? E, na verdade, é mais uma mescla de tudo que a gente falou até
agora, mas eu acho que eu também me sinto, né, as vezes acomodada em
algumas coisas, né, por exemplo, a questao do videocast, eu pensei, como que
eu nao tinha pensado nisso antes, né, em uma das formas de trabalhar com eles,
se eles amam o celular, se eles gostam de fazer videos, né, entdo isso é uma
coisa, assim, que eu vou levar para a vida e que me desacomodou, né, de
algumas coisas. A questao da abordagem, né, o discutir mais, n€, o debater mais
sobre os temas, que as vezes é o tempo corrido e tu vai e passa para o outro e

passa para o outro, entdo pensar nessa abordagem me fez parar um pouco mais,
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0, isso aqui, a gente vai conversar, a gente vai discutir, e até acabei levando para
outros, né, ndo s6 na turma que eu estava falando, mas ai eu estava trabalhando
outras coisas em outras turmas e eu ja me veio isso na cabecga, ndo, isso aqui
eu preciso conversar melhor com eles, falar sobre outras coisas, né, e deixar que
eles escutam. Entdo, me deu uma sacudida, né, por isso que a importancia das
formacgdes, é complicado, né, porque a gente vai ficando naquela mesmice,
naquela rotina, e as vezes tu vai ali um sabado de manha, faz uma formagao, ja
volta cheio de ideias, cheio, né, mas eu entendo que é dificil colocar isso na
cabeca dos colegas, mas para mim € a motivagao, né, é o que faz a gente, e a
nossa formacao trouxe isso, né, de tipo, ah, o que eu vou fazer, com que turma
eu vou fazer, a gente se desacomoda, a questado das tecnologias ali, né, por
exemplo, eu nunca tinha usado o Gama, né, e depois que a gente conversou, ja
fiz varias coisas, e por que estdo ai para nos ajudar, né, e os alunos usam, entao
como que a gente ndo vai saber, né, se eles chegam com varias coisas, eu sou
daquelas professoras que perguntam, ah, mas como tu fez isso? Aqui,
professora, eu vou te mostrar, e eles ja mostram, né, as vezes é um aplicativo,
lembro de videos, né, que tem ali o Cupcat, aquele outro, como é que é o nome?
Enxote, ndo sei 0 que, as vezes estado ali montando um video, aqui, professora,
faz assim, eles dominam, eles sdo, né, nativos, e nés aqui remando sobre isso,
entdo o curso também me acordou um pouco para algumas coisas dessas, né.
Quebrou a resisténcia.

Ah, Lucia, tu quer falar mais alguma coisa, alguma coisa que tu ndo tenha
gostado, que nao tenha atendido as tuas expectativas, o que tu achou do tempo
do curso, se foi bom o tempo, faltou, sobrou tempo? Faltou, né, eu acho que tem
que comecar mais cedo, a minha observacao é a gente tem que comecar ja, né,
se for fazer esse curso, mas ele ja comeca la em abril, para que a gente consiga
pensar mais. Ele estava planejado para maio. E, porque ai a gente, porque esse
ano ainda teve todas essas confusdes climaticas ai, né, e a gente nunca sabe,
as vezes acontece uma coisa, outra coisa, ai foi, porque chegou no final ali
mesmo, né, para pegar autorizacao dos alunos, eles ja nao estavam mais indo
a aula, eles ja estavam, né, passados e tal, entdo comecgar mais cedo, poderia

ter mais tempo, acho que isso, mas o resto foi tranquilo até. Ai, LU, quero te
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agradecer muito pela participagao, aprendi muito contigo também, acho que a
gente conseguiu fazer uma troca boa, todos os encontros foram maravilhosos,
né, admiro a tua pratica docente, vejo que tu € uma professora preocupada, tu
nao faltou nenhum dos encontros, porque tu queria, tu estava engajada, tu esta
sempre com sede de aprendizagem e o professor, ele € um pesquisador, ele tem
que ter essa vontade na veia de aprender, de dar espaco para o aluno também,
porque o professor tradicional € aquele que hoje cumpre tabela, né, vai la, faz o
que tem que ser feito e vai embora. E como tu mesma disse, por que os alunos
te querem tanto em sala de aula? Porque tu tem essa conexdo com agora, com
o interesse do aluno, tu para uma aula de genética para falar das abas do
absorvente, por qué? Porque o aluno quer saber, a mde manda ele buscar na
farmacia e ele esta buscando o produto, fica la na curiosidade, né, o que que
aba? Porque 0 menino nao usa absorvente. Entdo, eu achei muito interessante
esse teu olhar humano nas aulas também, né, ndo importa que eu estou dando
um conteudo sério aqui, fechado, e o aluno me faz uma pergunta e eu ndo vou
parar a minha aula para responder sim, eu vou parar porque € a curiosidade
dele. Entao, assim, varias observacdes que tu fizeste, eu vi que tu esta muito
alinhada a CTSA e eu espero que tu siga multiplicando a CTSA e continue com
esse teu olhar, sim, de educomunicadora, porque tu tem uma preocupacgao do
que que tu esta comunicando na tua sala de aula. Entao, tu é, se tu dissesse,
ah, eu ndo sou ainda, estou caminhando para ser, nao, eu ja te vejo como uma
educomunicadora em ciéncias. E fico feliz que tu va assumir a gestao da escola
e, por outro lado, fico triste porque eu queria que tu continuasse trabalhando
agora mais que nunca em sala de aula com a ideia. Mas, estamos juntas, se tu
quiser que eu faca alguma atividade na escola, né, promovendo a CTSA 13, a
gente pode fazer uma palestra, pode fazer uma oficina que eu acho que da até
mais resultado, né, do que uma palestra, tu vai la, motiva, e as vezes o professor
diz, ah, e agora, o que que eu fago com isso? Eu ndo sei colocar em pratica. E
foi por isso que eu fiz a formagao, porque eu entendi no mestrado que os
professores gostaram da ideia, mas n&o desenvolviam, porque ndo tem uma
metodologia, entdo ndo sabiam como fazer. Entdo, a gente pode continuar

multiplicando isso, se tu precisar da minha ajuda 14, conta comigo, ta? Precisarei.
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Muito, muito obrigada. Eu que te agradeco. Vamos encerrar aqui a gravagao, ta?

E ai depois a gente pode continuar aqui.
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APENDICE E - ENTREVISTA 2

Plataforma: Via Google Meet
Professor identificado por P2
Data de realizacao: 27 de dezembro de 2024, 10h

Transcrigao dos audios feita por https://turboscribe.ai/pt/dashboard

(2024-12-26) P2

Boa tarde, vamos comegar com a gravagdo da nossa entrevista, as
questdes que a gente vai ir trabalhando no decorrer da formagao continuada.
Entdo, essa entrevista, ela tem um roteiro, e eu vou te passando a ordem de
questodes, ela esta dividida em dimensoes, e a estrutura, ela compde uma parte
de CTSA e outra de Educomunicagéo, que a gente trabalhou esses dois eixos
tematicos para desenvolver as estratégias dentro da CTSA, porque CTSA ndo é
uma metodologia, entdo a gente usou de outros recursos para poder criar uma
estrutura, vamos dizer assim, do nosso curso. Entdo, vai ser gravado, mas os
dados eu vou utilizar, porém, o teu nome nao vai aparecer na pesquisa, sO as
informagdes que tu me passares. Entdo, a primeira dimensdo € essa, € te
explicar a proposta, que tu ja sabe, e te informar que vai ser gravado
anonimamente. A segunda dimensao, a gente vai falar sobre a tua formacgao, o
teu percurso profissional, também a tua habilitacdo académica, as tuas
formacdes que tu frequenta, as areas que tu acha que ainda tem necessidade
de formacgéao, e o que mudou na tua pratica pedagdgica no decorrer dos anos,
desde que tu iniciou, o que tu nota que teve que mudar na tua pratica? Falar um
pouquinho do teu profissional, da tua formacdo académica. Ta, entdo vamos
comegar pelo principio, né? Noés somos da turma de 2004, que formou em inicio
de 2009, foi a primeira turma de licenciatura plena unicamente, antes os cursos
nao eram licenciatura e bacharelado, tinha habilitagdo para os dois, entdo o
nosso foi a primeira turma que formou como licenciados, né? Portanto, nés
pegamos um Curso que passou por uma ruptura, por um inicio bem carente, nés

tivemos as didaticas praticamente com o mesmo professor, porque o0 quarto
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docente ainda néo estava formado, uma vez que recém era a primeira turma, e
foi, entdo, um curso que foi bem carente, né? A gente observa que, hoje em dia,
o pessoal que sai da UFPEL, na licenciatura, ja sai voltado para a educacéo. Nos
tivemos todas as disciplinas de biologia cientifica, de pesquisa cientifica, e
algumas didaticas que foram acrescentadas ao término. Entdo, foi bastante
defasado, digamos assim, carente de formagao. Ai saimos, né? Eu entrei na
Prefeitura em 2009, concomitantemente fui fazendo mestrado na area de
parasitologia, porque em educacado nem se falava, porque nao tinha um quadro
de professores para um curso de pos-graduagao em educacgao, né? E ai fiz o
curso de parasitologia concomitantemente ao inicio da minha jornada
pedagogica, digamos assim, na Prefeitura. E ai, depois de terminar a
parasitologia, eu s6 fui fazendo formagdes que foram sendo oferecidas pela
Secretaria de Educacao. Nao procurei nenhum pds-graduagao na area, uma vez
que, com o mestrado, eu ja ia ter uma gratificagao, e ai eu nao fiz outra formacgéo,
fiquei s6 com o mestrado na parasitologia e trabalhando em tempo integral, 40
horas, geralmente, né? E dai, essas 40 horas, geralmente, como eu tenho uma
matricula, eu s6 fiz um concurso, e eu tenho, geralmente, tenho
complementacédo, entdo eu ja trabalhei em E, ja trabalhei em Fundamental, ja
trabalhei como professora auxiliar, entdo ja tenho bastante experiéncia no que é
possivel para a licenciatura em Ciéncias, né? E tu notou nesse percurso ai que
tu teve que mudar como professora? Muito, muito, muito. Nao, quando a gente
entra, a gente esta atrelado aos principios académicos, a gente cobra
metodologia, a gente cobra conteudo, uma parte bem estruturada, e as vezes a
gente até acaba cobrando, porque foi a maneira que tu foi ensinado, na verdade,
né? E ndo é a maneira que o pedagdgico te ensina, € a maneira que tu aprendeu
com a tua vida académica ali, ndo ensinar a ensinar, esse ensinar a ensinar foi
muito fraco, foi muito fraco. Entao, a gente tinha disciplinas, por exemplo, tu tem
que ter habilitacdo em Fisica, né? Como que foi habilitagdo para um professor
de Fisica? Fisica pura, Fisica pesada, que ndo é ensinar a ensinar, € ensinar
uma Fisica que nao fazia sentido com nada do que eu ia trabalhar depois. Sem
didatica? Sem didatica, é. Nao era ensinar um futuro professor a ensinar, era

ensinar Fisica para um universitario, porque os cursos nao tinham esse preparo,
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todos eles estavam se reestruturando para as licenciaturas plenas e exclusivas,
entdo ninguém sabia ensinar um professor, a gente foi aprendendo com os livros
didaticos, depois nas escolas e com a pratica docente, com a intervencéo de
outros colegas e troca de conhecimento com outros colegas, né? Perfeito. A
BNCC, ela reconhece que a educacgao basica deve ir no sentido da formacéao e
desenvolvimento humano global. O ensino de ciéncias da natureza, ele deve ir
além dos conteudos e conceitos propostos, articulando o ensino a Biologia,
Fisica e a Quimica. De tal modo, a abordagem CTSA, ela coaduna-se com essas
ideias e fundamentos também. Para ti, tu considera, tu consiste, né, que a
educacdo CTSA de ensino as ciéncias, ela esta atrelada a CTSA, esta
abordagem no ensino de ciéncias, ele esta atrelado a CTSA? De acordo com a
BNCC? E. Os fundamentos da BNCC, sim. T4. Tu enxergou isso quando tu
comecou a fazer a formagao? Sim. Sim, consegui ver, sim. E que importancia tu
atribui a esta abordagem no processo de aprendizagem dos alunos? A
importancia € que essa abordagem, ela além de estar fundamentada e baseada
na base nacional, ela € uma estratégia pedagogica que facilita o processo de
ensino-aprendizagem. Ela viabiliza melhores ferramentas, melhores condi¢des
para o ensino-aprendizagem. E como € que tu a vé, assim, na dinadmica das
aulas? Onde é que tu enxerga que ela esta estampada ali, nas aulas de ciéncias?
Hoje, né? Com o conhecimento que tu tem da CTSA. Quando tu pega, por
exemplo, abordagens tecnoldgicas, com o uso de novas... Até com ferramentas,
né? Com QR Code nos materiais que a gente pesquisa, nos materiais didaticos.
Com esse uso de ferramentas e também de experiéncias, assim. Nao sé
experiéncias cientificas, mas experimentos, fazer experimentos, né? Isso
sempre foi, teve junto com a gente, ndo s6 na CTSA. Mas que elas acabam
trabalhando junto, né? As experimentacgdes, fazer esse aprendizado cientifico e
também usar as tecnologias para engrandecer e facilitar os processos, né? E
quais, assim, sao os objetivos, os principais que se pretende atingir com a... Com
o ensino da abordagem... Alias, com a CTSA no ensino de ciéncias. O que tu vé
como objetivo? Por que, né? De trabalhar com a CTSA? Para fazer um cunho
com a realidade. Para trazer o conhecimento basico e conhecimento do

cotidiano, né? Nao ficar aprendendo o nome cientifico de espécie, mas como
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que aquilo ali aparece no teu dia-a-dia. Como que aquele conteudo € abordado
e tu tem vivéncias. E tu precisa conhecer e saber sobre aquele conteudo, porque
faz parte da tua vivéncia, do teu cotidiano, do teu dia-a-dia. E quais sdo os
beneficios, né? Que isso pode trazer para os teus alunos? O que tu enxerga de
bom nisso? Os beneficios € visualizar e se sentir integrado. Se sentir
pertencente. Sentir que aquilo que esta sendo trabalhado faz parte da vida deles.
Que nado é um conteldo abstrato. E algo do dia-a-dia. E algo sélido, concreto.
Que sé&o maneiras que tu encontra no teu dia-a-dia. Conteudos que tenham
relevancia com a tua realidade. Tu aprender a viver e te portar na sociedade de
maneira mais consciente. E tu concretiza como isso na tua sala de aula?
Concretiza? E, faz isso acontecer. A gente faz trazendo para a realidade deles.
Trazendo para a situagao cotidiana. Tentando linkar algumas coisas com
Pelotas. Tentando linkar, por exemplo, com as caracteristicas bioldgicas da
nossa regido. Coisas que tém mais a ver com a realidade nossa aqui do dia-a-
dia. E com que frequéncia, que tu acha que da para usar essa abordagem nas
tuas aulas? Assim, tu olha todo o teu planejamento do ano e tu pensa. Aqui da
para eu trabalhar desta forma. E quais os conteudos que tu pensa, assim, em
colocar a CTSA? E, tem contetidos que a gente consegue abordar de maneira
mais objetiva. Ja outros ndo, né? Quando tu pega, por exemplo, um conteudo de
astronomia. Que é o teu terceiro modulo ali da BNCC para os nonos, por
exemplo. Tem muita coisa ali. S6 que ai tem coisas, por exemplo, sexualidade.
Né? Sexualidade, tu consegue abordar ela de infinitas formas dentro da
abordagem CTSA. Porque faz parte do teu ambiente. Faz parte da tua vivéncia,
da tua vida, né? Sexualidade é muito bom de trabalhar. Questdes de saude
publica. Muito facil, né? Porque ai é a vida cotidiana que tu consegue. Beleza, tu
ja esta conseguindo, ja, mapear, assim, como trabalhar a CTSA. E pelo teu
conhecimento, pelas tuas experiéncias, quais sao as principais dificuldades dos
professores na implementagdo em sala de aula desta abordagem? O tempo de
preparo de material. Muito embora que depois de tu fazer a primeira vez, depois
vai fluir muito facil. Porque é em sala que tu vai conseguir trabalhar muito bem.
Mas ai te exige um pouco mais de preparo. Exige um pouco mais depois de

avaliagao. Depois de feito, né? A avaliagao dos resultados. Também a falta de...
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E, a falta de incentivo geral, assim, né? Do profissional parar para fazer uma
abordagem cotidiana. Assim, uma abordagem do teu dia a dia, da pratica naquilo
ali, na vivéncia do aluno. A dificuldade € o tempo, porque a gente trabalha
demais. E a nossa hora atividade € muito pequena. E a falta de vontade mesmo.
Falta de incentivo e falta de... Retorno profissional. Porque ai, tanto faz, vai
mudar a aula do mesmo jeito, ndo vai mudar, né? So6 vai ter que trabalhar mais
um pouco no inicio. E quais as sugestdes, entdo, que tu propde para que a
abordagem se torne mais eficaz e adaptada as orientagdes curriculares? Porque
a gente viu ali, né? Que a BMCC, ela esta com essa visao global de conteudo,
né? Nao trabalhar o conteudo pelo conteudo. Mas uma visdo ampla, integrativa,
que vem ao encontro da proposta da CTSA. Mas o que que falta, né? Para isso
ficar, assim, para ser mais eficaz de acordo com essa proposta do documento
da BMCC? Falta essa visdo do retorno que tu nos passou e que Ihe acontece.
De que é um investimento. E um investimento na tua docéncia, na maneira que
tu vai trabalhar. Porque dai tu vai ter um retorno melhor. Tu vai ter um resultado,
tu vai ter uma proatividade do aluno. Nao vai ser aquela passividade, a aula
expositiva, vai ser uma aula interativa. Tu vai trabalhar de maneira proativa com
eles, ambos. Tu vai ser, como a gente conversou, um mediador. Tu vai trabalhar
mais como um mediador e ndo como um professor protagonista. Né? Pois é.
Mas eu fico pensando, assim, o que que falta para os professores, né? Fazerem
isso. Sera que sdo formagdes, interesse? E. E um conjunto, ndo é? N&o da para
a gente pontuar um elemento. Eu diria que é esse feedback, assim, que tu falou
e que a gente viu na pratica. De tu ver acontecer, que vai dar retorno. Para te
motivar a pessoa a sair dessa zona de desconforto. Que nem é conforto, porque
as vezes tu ndo consegue um resultado positivo. E também um pouco de
motivagédo e de retorno. Eles tiraram um documento e disseram, agora vocés
trabalham dessa maneira. E os professores ndo entenderam o documento, nem
a proposta do documento. Eu percebo muito isso. Tem muita critica sobre o
documento, mas muitas vezes as pessoas ndo entendem o que esta por tras.
Qual é o propésito desse novo documento? Entdo, por isso que eu tenho essa
pergunta aqui, né? O que que tornaria mais eficaz essa proposta? Uma

formacgado, uma amostragem na pratica de como que isso pode funcionar. E nédo
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sO um conjunto de regras novas, de habilidades novas. Acredito que sim, que &
o que tu falou, né, Lucia? A gente recebe as coisas que deve mudar, deve mudar,
deve mudar. Mas nio se vé um feedback daquilo ali se mudar. Entédo ta étimo,
agora a gente vai falar um pouquinho ali da comunicacéo, ta? As concepgoes,
né, do planejamento da tua pratica docente. Como que tu pensa, como que tu
planeja as tuas aulas a partir dos conteudos programaticos? Tu vais no inicio do
ano, tu ta pensando, como € que tu pensa o teu ano, como € que tu vais
desenvolver, por onde tu faz esse teu pensamento de aulas? E, a gente pega os
topicos ali da... Primeiro ali € matéria e energia, tu vai pegando os conteudos ali
que sao mais relevantes, dependendo qual € o adiantamento que tu tens. E vai
vendo alguma coisa que tu consiga trabalhar e que seja visivel, e que seja facil
de entender, e que seja um pouco mais facil de tu elaborar o material. Tu tem
recursos com aquilo ali, né? Tu associa a preparagao dos teus conteudos aos
interesses do aluno? Sim, agora sim. Antes n&o, tinha que vencer, tinha que
vencer. Agora ndo, agora tu faz, ndo vai terminar, tu ndo vai conseguir abordar
tudo. E tu também nao precisa respeitar uma ordem dos conteudos, né? E essa
ja € uma mudanca tua também como docente, viu? Exato, isso tu vai aprendendo
com a tua vivéncia, tu vai melhorando nesse sentido, né? E como é que tu vai
fazendo essa tua associacdo, assim? Tu deixa livre com o aluno, tu pensa isso
antes? Eu penso, por exemplo, oitavo ano, a gente comega com... Ali, formas e
fontes de energia, né? Entao, tu vai buscar material que mostre os nove recursos
que tem, que seja visual para eles, entender quais sao as formas, quais sdo as
fontes, diferenciar o que é forma, o que é fonte no dia a dia, onde que aparece,
painel solar, imagens, trazer contas de luz, coisas do dia a dia da gente que
mostrem ali a mudanga com essa implementagdo de energia renovavel. Tu
trabalha com alguma coisa que tu consiga trabalhar que eles enxerguem, que
existe aqui na cidade, que existe na vida deles, né? A energia edlica, os lugares
que tem aqui no Rio Grande do Sul, onde esta sendo implantado, as
hidrelétricas... E onde que tu usa, para isso, para eles visualizarem isso? Eu fago
slide, bastante slide no PowerPoint, agora vou comecar no Gama, ja tenho trés
aulas de Gama ja, e muito PowerPoint, e eu uso muito o material didatico de uma

colega nossa, que ela é influencer, que é Prof. Bil dicas, ela traz muita coisa
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organizadinha, bonitinha. Tu, por exemplo, ela tem, assim, formas e fontes de
energia, e tem |a, mostra por imagens, ai tu faz umas janelas, assim, uns links,
e eles véo colando ali as instrugdes, o conceito e aimagem, vao fazendo tipo um
livrinho, tem um monte de coisa bonitinha que ela trabalha ali, bem didatico,
assim, bem pedagdgico. E alguma coisa do livro, mas a maioria das vezes €
slide, o material dessa guria, que eu tenho bastante coisa dela, que € bem
didatico, bem legal, e também um pouco do material do livro. Tu tenta diversificar.
E. Dentro do que tem, né? Dentro das condi¢cbes da escola. E, eu até vou te
passar um link depois pra tu ver o site dela. E muito legal, ela & bem organizada
e as coisas sao faceis de entender, sabe? E ajuda bastante, a gente compra e
pde o material dela. Sim. Em que momento das tuas aulas tu percebe, assim,
que o aluno ta mais engajado, que ta mais interessado pelo assunto tratado? O
que que faz a magia? E quando eles estdo ali envolvidos com aquele material
impresso ali, de montar as estruturas, de fazer os quebra-cabecga, organizar os
mapas mental ali, de acordo com as imagenzinhas, € ali. Ou quando é assunto
relacionado a vida deles, a sexualidade, que ai eles gostam muito, né? Sempre
tem alguma coisa que tu tem que trazer que tem a relagdo. Por exemplo, carros,
né? Eu comegamos a falar de carros hibridos, os tipos de carros hibridos. Ah,
aquilo ali rendeu, que eles gostam. Principalmente os guris, assim, adoram esse
conteudo. Entédo, quando tu fala de formas e formas de energia, se tu pegar um
link, assim, de uma coisa que € tecnoldgica, eles vém contigo. Eles gostam.
Gostam. Tipos de carros hibridos, quando eles sao elétricos, quando eles tém
motor a combustao, isso ai eles manjam ja, muito. Entéo, tu consegue trabalhar
com eles bastante assim. E em termos de contribuicdo, assim, para a formacao
do sujeito, que a gente fala muito isso, né? Hoje o ensino é voltado para a
cidadania, para a formacdo do sujeito. O que que tu pensa do ensino de
ciéncias? Tu acha que ele esta indo nessa toada? Ele esta se posicionando
nesse favor atualmente, né? Como que tu vé isso? Formagdo do sujeito,
formacao do sujeito critico, mas, assim, também super responsabilizando o
individual e tirando a responsabilidade do, por exemplo, das politicas publicas,
ta? Ah, porque a gente tem que consumir menos agua, porque a gente tem que

consumir menos energia, mas tu ndo vé uma abordagem, assim, de uma
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reportagem quanto que uma fumageira, por exemplo, usa de agua, o quanto que
uma, ndo vé, assim, algo que mostre que n&o é so a responsabilidade da pessoa,
que trabalhe mostrando a criticidade da relagao do capitalismo. Nao, ndao tem
isso. Os assentos interdisciplinares, tu diz. E, & sempre assim, 6. E sempre uma
visdo politica de conscientizacao individual. Sim. Ou coletiva, na comunidade.
Mas uma visdo mais critica, assim, de mostrar que tem muita coisa que esta s6
relacionada ao capitalismo, ndo tem nada para nos, na ciéncia. T4, entédo tu acha
que esse modelo que a gente trabalha dentro do ensino de ciéncias, ele nao faz
essa formacao ai do sujeito como deveria? Nao, ndo faz tao critico. Faz um
sujeito mais consciente de cuidado ambiental, de cuidado da preservagao das
nossas condigdes. Mas né&o, perai, € so a gente? A responsabilidade € do povo?
Como é que funciona isso? Tu sabe que a CTSA vem exatamente a esse
encontro, né? Ela comeca pelos movimentos sociais de critica, de reflexao e
critica as questdes ambientais, socioambientais. Entdo, a CTSA, ela vai em
busca desse sujeito que observa as coisas na sociedade relacionadas ao
ambiente, a ciéncia e também a tecnologia. Tudo isso, o que afeta? A
humanidade, vamos dizer assim, no planeta, nesse conjunto. Entdo, tu n&o
enxerga o ensino de ciéncias dessa forma. Tu vé ele como um ensino que
conscientiza, mas ndo vai muito além. Isso. E isso? Faz um trabalho de
conscientizagdo, mas nao de politizacdo, né? Que é o que vai tornar, de fato, o
sujeito um cidadao, né? Exatamente. Tem que estar dois, tem que estar linkado,
né? E, a CTSA, ela tem essa proposta, né? De a gente fazer essa, nem é a
formacéo, é a transformacao, né? A mudanca de comportamento através da
reflexao critica para ele ter autonomia para se posicionar diante de tudo isso.
Interessante essa tua observacdo. E tu acha que esta de acordo com as
necessidades do aluno, com as exigéncias da sociedade, com a evolu¢cado do
conhecimento? O que tu pensa sobre isso? Tu acha que o ensino de ciéncias,
ele esta caminhando para acompanhar a evolugdo? Até a proposta da BNCC
agora, tu acha que ela veio a esse encontro? Tu é favoravel a BNCC? Também
nem sei se tu é favoravel a esse documento. Sim, tem muitos aspectos que a
gente concorda. E tem aspectos que a gente discorda, né? Porque tem também

conteudos que foram designados para a ciéncia que nao fazem link exatamente
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com a ciéncia, que estao relacionados com geografia, com geologia, com...
Claro, é uma forma de ciéncia também, né? Mas a gente ndo teve essa formagéo
também, ndo teve essa busca. E acaba gerando resisténcia, porque quem
trabalhava antes era a geografia. Entdo a gente fica resistente, porque foge da
nossa area inicial, que seria biologia, fisica e quimica. Mas dentro de ciéncias
bioldgicas, ampliou. Mas ai cabe a gente também, né, Lucia? Pegar o que a
gente acha relevante. Por exemplo, saude publica € um tema muito amplo. Ai tu
da aspectos doengas do cotidiano. Nao precisa ser, tu vai abordar aquilo um
pouco mais... Puxar a brasa para o assado, né? Mais com aquela tua formacao,
mais com aquilo que tu conhece mesmo, né? E a forma como esta sendo
comunicada a ciéncia e a tecnologia na tua atividade docente e também na
educacado em ciéncias? Tu acha que atende aos anseios e necessidades do
mundo a comunicagao, né? O que eu estou comunicando? Onde eu quero
chegar com isso? Como tu deu um exemplo agora da questdo de saude publica.
Trazendo para o nosso assado. Como € que se da essa tua comunicagao
docente, assim? Dentro desses aspectos da ciéncia e da tecnologia. E para a
gente diminuir um pouco dos problemas sociais. E uma comunicacéo buscando
uma intervencdo positiva para melhorar a qualidade de vida. Uma
conscientizacao dos adolescentes, né? Educacao sexual, as ISTs, as questbes
relacionadas aos parceiros. Entdo, tudo assim para a educacdo ambiental e
educacdo social, né? E assim que tu comunica a tua atividade docente. E a
educacao em ciéncias, tu acha que ela esta indo também a favor desses anseios,
das necessidades do que o mundo precisa? Eu acho que sim. Tu te vé, como
uma educomunicadora? Nao muito assim. Estou comecando, né? Vamos ser
sinceros. Vamos falar a verdade. Mas espera ai. Vocé que chegou uma visita
aqui. Eu vou ali para dentro. Oi, gente. Tudo bem? Vao chegando. Eu estou
terminando uma entrevista aqui com uma colega. Eu ja atendo vocés, ta? Ta
bem? Meus pais chegaram aqui. Estdo vindo de fora. Eles vém de Cangucu. T3,
a gente esta terminando. Falta pouco. Eu souber que vocés conhecem. Nos
temos um evento agora de noite. Eu ndo tinha nada com o coletivo. Agora
apareceu um monte de evento. Mas ai ta. Como é que €? Vamos de novo para

a pergunta. Lucia, que eu me perdi. Eles chegaram... Tu te vé como uma
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educomunicadora, né? De acordo com o que a gente viu, né? Para usar os
recursos tecnoldgicos, vamos dizer assim. Também. Mas como a gente
comunica, né? Como tu comunica na sua sala de aula, o teu conteudo. Tem essa
preocupagao de como comunicar, trazendo isso associado a educacao. Essa
comunicagao que tu faz, que eu te perguntei anteriormente, né? Com a ciéncia,
com a tecnologia. Tu tem essa preocupacédo? O que eu estou comunicando?
Para onde eu estou indo com esse conhecimento? O que eu quero despertar no
meu aluno? Porque um educomunicador, ele tem essa preocupacéo. E ele usa
de estratégias para isso. E, de um... Assim, depois da BNCC, quando a gente
requer estar a fundamento para aquilo ali. Visando uma maior... Uma melhor
abordagem, né? Até pode ser que sim. Eu ja busco mais. Por exemplo... Uma
melhor abordagem, né? Até pode ser que sim, né? Até eu ja busco mais, por
exemplo, assim, quando a gente... vamos dar um exemplo pratico, né? Voltando
ali para as formas e fontes de energia. Tu fazer um paralelo... ta, mas e... ta, ndo
vamos consumir petréleo, ta? Vamos consumir combustiveis que ndo sejam
fésseis. Ta, mas e qual é o interesse? Por que que ndao vem, entdo, com carros
hibridos baratinhos? Qual é o interesse? Dai a gente tem que falar dessa
questao, né? Tu tem que dizer que tem que ter um... tem um interesse por tras
de tudo e, por isso, a gente também tem que educar buscando o interesse. O
interesse é conscientizar. Ta. Otimo. Entdo, tu vai fazer essa avaliacdo critica,
né? Por que que eu t6 falando isso papagaiando? Nao, nao é papagaiar. Tu vai
falar coisas que tém relevancia socioeconémicas e ambientais. E quais as
estratégias, assim, que tu te vale hoje para tornar a tua aula mais atrativa, mais
interativa? E, eu vou comecar, ja me organizei para comecar a gente comecar a
fazer circulos de debates, né? Com temas. Usar temas geradores, que eu acho
que € uma boa. Vamos comegar por ai. Ja rendeu esse ano, ja com as nossas
atividades que a gente fez em conjunto, contigo, com teu trabalho. Ja rendeu, foi
produtivo e € uma maneira muito boa de trabalhar. A gente fazendo circulos de
debate. Trazer o aluno para trabalhar junto com a gente, ndo a gente, como a
gente conversou antes, né? Trazer protagonismo para eles, né? E bom que tu ja
vai falando e ja vai linkando com a préxima, né? E um dos meus objetivos, ja que

ja concretizei agora para comegar no 2025. Entdo, a partir das atividades
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propostas nos nossos encontros, né? Tu ja td meio que respondendo. Como tu
avalia os resultados obtidos na tua pratica educomunicativa da abordagem
CTSA? O curso, né, com que a gente fez, as atividades que a gente foi propondo,
como agora tu falou dos circulos, né? Tematicos. Como é que tu avalia os
resultados disso tudo na tua pratica? Os resultados sdao o melhor
aproveitamento, o maior aproveitamento e o melhor aproveitamento, porque dai
tu traz o aluno para trabalhar. Ele n&o vai ouvir, ele vai montar, ele vai organizar,
ele vai ser atuante no processo da educacéo dele. Nao vai ser um ser passivo,
ele vai ser um ser proativo da prépria educagcido. Isso € uma questao
importantissima da trabalho, mas ela da resultado, como a gente conversou, né?
E das estratégias ali, que a gente falou, podcast, videocast, debate, eu vi que tu
adotou, né? Roda de conversa. Quais delas tu ja vem adotando ou pretende
adotar, além do debate? O debate eu ja vi que tu vai usar. Eu acho que a questéo
do, de repente, o podcast ndo sei. Vamos ver, assim, uma gravagao para o
celular, assim, fazer um audio, deles montarem alguma coisa através de audios.
Pode ser. Slide, a gente ja faz, eles fazem cartazes virtual. Eu ja comecei a
introduzir. A gente viu unidades de conservacao através de cartazes virtuais,
entdo, eles apresentaram as unidades de conservagdo. E eles gostaram,
gostaram bastante do papel, né? Com certeza. Ai, cada um trouxe de uma
maneira diferente, um fez um Canva, o outro fez um PowerPoint, o outro botou
no celular. A gente foi adaptando. Levamos trés aulas para conseguir ver todos,
porque é diferente a forma que eles trazem para apresentar, né? Sao todos
digitais, né? Mas, as vezes, tem que entrar no site, tem que entrar no Canva e
tem que entrar no teu e-mail, é no deles. A gente ndo conseguia passar. Tu nao
conseguia passar para o teu, né? Entdo, a gente vai aprendendo, mas foi muito
bom. Bem, trabalhamos com cartaz virtual e apresentacédo de seminarios e
avaliagao critica daquele conteudo que eles fizeram na pesquisa. Eu acho que
tu j@ me respondeu, mas eu vou te perguntar, tu pretende continuar aplicando
esse conhecimento que tu adquiriu na formagao, na tua profissado docente? Com
certeza, pretendo sim. Ja seguir aplicando e tenho a ideia de conseguir fazer
ampliar, né? Ampliar um pouco mais para outros conteudos também. Qual o

principal motivo de tu continuar aplicando esse conhecimento? Para mudar essa
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nossa forma de educar, trazer o protagonismo do aluno, fazer ele se manifestar
e ser participativo em sala, sair desse papel de professor unilateral, né? Nao é
uma troca, tu acaba sendo s6 um lado. Mais tradicional, né? Tradicional, é.
Educacéo tradicional € s6 usando o ouvido e olhos. E o cérebro ndo precisa, so
escuta e depois tu 1& e responde. E, e ser um professor bem tradicional,
expositivo, que vai la e passa, passa, passa informacéo e o aluno s6 absorve.
Absorve, ndo absorve, decora ali e depois deu, ja era. Entdo, tu ja tinha essa
consciéncia de mudancga ou tu conseguiu refletir isso a partir do curso? Agora é
uma curiosidade minha. Eu ja vinha, ja vinha, ja no processo, porque estava
muito desconfortavel e também quando a gente trabalha com adolescente, tem
que trabalhar questdes sensiveis, tu acaba tendo que fazer uma abordagem
mais atrativa, né? Ja me incomodava e também assim, vou trabalhar os
conteudos quais? O que tem a ver. Nao vou ficar fazendo, ensinando eles a
fazer, por exemplo, como que se monta um nome cientifico do conteudo de uma
especie. Isso ai ndo importa. Tu olha la no livro, t& o nome cientifico, mas o
conteudo mesmo. O que a gente tem aqui? Quais as espécies estdo em
extingao? Quais os animais s&o importantes? Quais a gente tem que cuidar com
introducao de espécies exodticas? Assim, € uma visao critica, né? Ja fazia isso.
Agora, para finalizar, eu queria te perguntar assim, livre agora, t4? Eu quero que
tu fale um pouquinho sobre o CTSA e a Educomunicacgéo na tua vida a partir de
agora. O que é mais relevante para a tua funcdo docente, que tu extraiu dos
encontros da formacado? O mais relevante é trazer o protagonismo, colocar o
aluno no centro. Essa, para mim, € a base. Foi isso que mais chamou a atencéo.
Sim. Trazer ele para o ensino, ele aprender com o que ele produziu e ele formou.
Eu acho isso mais importante. Que bem. Entéao, ta, eu adorei a tua participacao,
tu ja sabe que eu gosto muito de ti, admiro muito teu trabalho, tu € muito
responsavel, eu t6 sempre buscando evoluir, né? Que tu ndo pare, né? Vai,
continua estudando, segue a tua vida académica. Quero te agradecer muito pela
tua participagao, colaboragao também no meu trabalho e pela troca, né? A gente
conhece tudo junto. Sim, ndo, e nao foi um trabalho, foi uma troca, foi um
momento de aprendizagem, para mim também, né? Varios encontros, né? A

gente aprende muito. Certo, muda a maneira de ver as coisas, facilita o processo.
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Entao t4, vou deixar tu dar atencéo para tua familia ai, que a gente ta em periodo
de festas, mais uma vez quero te agradecer também por isso, né? Tu deixar tua
familia de lado para vir aqui conversar comigo. Muito, muito obrigada, ta? N&o

tem o que agradecer, sempre que precisar ajudar a disposi¢ao. Ta bem, Lucia.

Obrigada, viu?
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APENDICE F - ENTREVISTA 3

Plataforma: Via Google Meet
Professor identificado por P3
Data de realizacao: 26 de dezembro de 2024, 19h

Transcrigao dos audios feita por https://turboscribe.ai/pt/dashboard

(2024-12-27) P3

Entdo ta, bom dia, oficialmente. Bom dia. Nés vamos conversar, a partir
de agora, sobre a formagao continuada que a gente realizou sobre dois eixos
tematicos, a abordagem CTS-A, sobre as estratégias educomunicativas. Entao,
nossa entrevista, ela tem um roteiro, € uma entrevista semiestruturada. Entao,
ela tem varias dimensdes. A primeira parte da estrutura, a gente vai falar sobre
CTS-A, e a segunda sobre Educomunicacgéo. Entdo, eu quero te informar que a
gente ta gravando, tudo que ta sendo dito ta gravado. Essa entrevista, ela &
anbnima, ta? Nao vai aparecer teus dados depois na transcri¢cao, apenas as tuas
informacgdes pessoais, apenas as tuas respostas. E sobre a primeira dimensao
aqui das questdes, eu queria que tu me falasses um pouquinho sobre a tua
formacéo, o teu percurso profissional, desde que tu te formou, a tua habilitacdo
académica, se tu tem pos graduacao, e se tu tens frequentado alguma formacéao
ultimamente, algum desenvolvimento no teu profissional, na tua formacgao. E
também, o que mudou desde que tu te formou até agora em sala de aula? O que
tu notas que tu teve que mudar como professora? A gente pode comegar pelo
teu percurso profissional, me conta um pouquinho. Bom, eu tinha parado um
tempo de estudar, e depois eu fiz, porque ai eu casei, tive filhos, né? Entao, ai
depois eu fui para a universidade, na UFPEL, eu sou bacharel e licenciatura em
ciéncias biologicas. E depois me formei, dei aula em Cangugu, docente pelo
municipio, depois pela Prefeitura de Pelotas e também pelo Estado. Ai eu larguei
municipio de Cangucu e fiquei com o Estado. E ai, de la para c3, fiz varios cursos,
né? A gente sempre vai se aperfeigcoando, vai tentando, pelo menos, devido ao

tempo, as vezes nao da, né? Ou as vezes a gente comeca e ai acontece alguma
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coisa, ai a gente tem que parar as vezes, né? Mas depois, normalmente, a gente
consegue, vai dando um jeito em outro e vai fazendo, né? Ai eu fiz varios cursos,
tem curso de gestdo, tem o curso das séries iniciais, eu comecei aquele no
CAVG, do mestrado em ciéncias e matematica, ai ali eu trabalhava em Cangugu
e nao consegui liberagao, porque € todas as sextas, né? Ai aquele eu tive que
parar, aquele ali eu ndo consegui terminar. E ai tem outros cursos, assim, que
eu vou fazendo, né? Alguns tém certificado, outros ndo tém, é mais para a gente
ter mais subsidios, né? Para conseguir planejar nossas aulas. E de |a para ca,
sim, eu vejo uma mudancga muito grande no ensino e na forma da gente poder
dar aula, conseguir dar aula, né? Conseguir fazer com que aquele aluno
aprenda, com que ele tenha interesse nas aulas, né? Entdo, assim, antes era
mais giz, quadro, livro, textos, né? E agora, assim, mudou bastante, né? Entao,
a gente tem que ter um outro olhar, a gente tem que procurar mais coisas
interessantes para eles. Entdo, agora com a evolugao da internet, entdo mais
ainda, né? Entao, eles estdo mais conectados, mais ligados na internet, entdo ai
entra esse curso que tu nos apresentou, né? Que a gente sabe um pouquinho,
mas a gente nao entra mais pro fundo, né? E ai, as vezes, € um outro olhar, é
uma outra ideia de apresentar que a gente consegue ter outras ideias para
aplicar na sala de aula. E para desenvolver varios conteudos, né? E, assim, &
muito bom, muito bom. E ai a gente esta trabalhando eu mesma, né? Procuro,
as vezes, filmes, documentarios, né? Porque ai nao fica s6 o professor falando.
Teve que mudar bastante, entdo, a tua forma, a tua pratica docente. Teve que
mudar, adaptar. Nao larguei de todo o giz, vamos dizer assim, o canetdo ainda,
né? Ainda gosto de dar uns resuminhos para eles, né? Para eles terem no
caderno. Entdo, ainda dou, assim, uma parte de texto, assim, mas é mais coisas
praticas, né? Tu chegou a... eu entendi que tu entrou no mestrado, mas nao
conseguiu terminar. Mas tu chegou a fazer alguma pds-graduagao? Eu fiz s6 em
gestao e séries iniciais. Ah, ta. O curso de gestéo foi uma pés. Isso, foi uma pos,
€. Que maravilha. Sobre as tuas concepcgoes, né? De CTSA. A BNCC, ela
reconhece que a educagdo basica deve vir no sentido da formacao e
desenvolvimento humano global. O ensino de ciéncias da natureza, ele deve ir

além dos conteudos e conceitos propostos, articulando o ensino, a biologia, a
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quimica e a fisica. De tal modo, a abordagem CTSA, ela coaduna-se com essas
ideias e fundamentos. Entdo, a CTSA, ela também vem a esse encontro, né? Do
ensino global, integrando ali a ciéncia, a tecnologia, a sociedade, o ambiente, as
ciéncias. Pra ti, em que consiste a educagdo CTSA no ensino de ciéncias? Como
€ que tu enxergou essa abordagem no ensino de ciéncias? Ah, ele da mais uma
ampla visdo, né? Porque ciéncias, imagina, meio ambiente, tem muita coisa pra
trabalhar, né? E ai, isso muda bastante. Porque ai a gente vai aprendendo como
colocar isso dentro do CTSA, né? Dentro dos... Utilizando os contelidos, né? Ou
ao contrario, entdo, utilizando a CTSA para trabalhar os contetdos, né? E muito
valioso, é muito bom. Porque ai a gente consegue... Eles conseguem
desenvolver melhor o conteudo. E até teve um que eu fiz partindo deles, o que
eles tinham interesse. Entado, independente do conteudo. E ai, eles poderiam
escolher o conteudo, né? Entao, cada grupo fez sobre um conteudo diferente. E
ai foi muito bom, porque ai partiu do interesse deles, né? E que importancia que
tu atribui a esta abordagem no processo de aprendizagem dos alunos? Ah, eu
acredito que eles aprendam mais, porque eles vao... Vao partir do interesse
deles, utilizando as tecnologias. E ai, entdo, com isso, eles acabam aprendendo
mais. Do que ficando como, né? Voltando naquele texto, né? Que eles tinham
que fazer leitura e tudo mais. Eles vao fazer também uma leitura. Mas ai vai ser
algo do interesse deles. E que ai vao aplicar, né? Como num jornalzinho, como
num trabalho. Independente do que eles escolheram fazer. E quais sdo os
principais objetivos que se pretende atingir com essa abordagem no ensino de
ciéncias? Ai, objetivos teriam tantos. Primeiro € que eles consigam aprender a
utilizar também, né? Porque tem varias tecnologias que eles ainda ndo dominam,
né? Porque como € ensino fundamental, eles estado iniciando as praticas, né?
Estao iniciando muitas coisas ali a fazer nos computadores. Alguns tém mais
agilidade, porque ja tém internet em casa. Outros ainda ndo tém. Entéo, eles tém
uma certa dificuldade. Entdo, acho que um dos objetivos seria esse, né? De ter
uma aprendizagem sobre as tecnologias. E também o objetivo de aprendizagem,
né? De aprender sobre os determinados conteudos que a gente tem durante o
ano. De uma maneira mais facil. Marque mais a vida deles, vamos dizer assim,

né? Que eles lembrem do que eles fizeram. Que eles levem assim para a vida
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deles. Sobre tudo que eles vao aprender. Algumas coisas, alguns conteudos,
eles vao marcar mais, eles vao lembrar mais. Outros ndo, né? Depende do
interesse de cada um, né? Ta, deixa eu ver se eu entendi. Esses objetivos, se a
gente consegue trabalhar todos eles adequadamente com as tecnologias, eles
vao conseguir ter uma aprendizagem muito melhor. T4, entdo tu faz uso das
tecnologias para atingir o teu objetivo de aprendizagem, é isso? Sim. Facilita,
ajuda, porque como eles hoje em dia estdo mais tecnolégicos, né? Entdo assim,
todos, seriam varios objetivos, né? Mas o que mais eu percebo assim é que o
uso deles vai facilitar a aprendizagem para eles. Ta. E quais os beneficios que
traz ou pode trazer aos alunos trabalhar de acordo com essa abordagem CTSA?
Quando tu introduz essa forma de pensar, agora tu pensa as tuas aulas a partir
dessa abordagem. O que tu acha que traz de beneficios? Aquela que dava aula
10 anos atras, que trabalhava conteudo programatico, né? Trabalhava com livro,
com giz, que nem tu disse. E agora que ta pensando em tecnologias porque é
da cultura deles, faz parte. O que tu vé de beneficio nesse novo modelo de
ensino-aprendizagem? Eu acho que tem mais a parte visual, né? Marca mais,
porque ai eu uso muito o PowerPoint também, né? Datashow, entao assim, tudo
que é visivel, eles lembram. As vezes, a gente depois trabalhando e discutindo
em aula, ai eles ndo lembram do conteudo. Mas tu falar, olha, lembra tal dia, n6s
vimos aquele documentario. Ai eles lembram, ai eles dizem tudo. Sé que, claro,
eles nao vao lembrar, por exemplo, do nome do conteudo, mas eles sabem o
que marcou eles, né? Eles lembram, entdo eu acho que isso facilita a parte
visual. A parte visual, eles conseguem, vamos dizer, memorizar. Se é que da pra
dizer, memorizar, né? Entdo vai ficar aquela imagem e eles vao lembrando
depois. O visual também é um tipo de memodria, né? E como que tu concretiza
essa abordagem em sala de aula? Como é que tu vé ela se realizando? Eu
trabalho agora, eu trabalho com CTSA. Como é que tu enxerga que ela esta
acontecendo? A gente faz uma parte em sala de aula inicial, né? Depois eles
fazem a parte pratica, que ai eles fazem de diversas formas. Alguns ainda tém
uma resisténcia, procuram fazer o cartaz ou querem fazer a maquete. Ai a gente
vai introduzindo essas novas tecnologias para eles. E outros ja gostam, é muito

bom. Entao, depois disso, eles fazem uma apresentacao, entdo eles apresentam
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para os colegas. Depois dessa apresentacao, ai a gente vai fazer exercicios. Ai
ali a gente fala mais, discute mais. Entdo, isso & muito bom, eles gostam. Porque
ai ndo fica aquela coisa monotona, assim, sala de aula, né? Eles s&o os autores,
eles é que vao realizar o trabalho. Eles vao fazer atividade, entao, parte deles,
né? Entdo, € muito bom isso. Eu estou gostando de trabalhar assim. Da mais
protagonismo ao aluno, né? Sim. E em quais conteudos vocé consegue trabalhar
desta forma? Em todos os seus conteudos? Ou vocé ja pensa assim, com tal
conteudo, € melhor eu trabalhar de forma mais global, mais integrativa,
contextualizar mais? Ou vocé esta pensando tudo isso? Porque a gente fez o
curso da metade do ano para ca. E vocé conseguiu sentir, né? Por onde eu
posso trabalhar isso daqui? E por onde também nao da, porque vai me tomar
muito tempo. Tem conteudos que sao mais técnicos la, né? Sim. Alguma coisa
eu ja fazia, assim, com eles, né? Eles faziam pesquisa em sala de aula. Eles
faziam apresentagdes, eles ja faziam, né? A gente mudou um pouquinho ali,
utilizando mais ai a data show. Entdo, as midias ali, que eles fizeram jornalzinho,
né? Entdo, essa parte mudou mais ai. Foi mais elaborado depois do meio do
ano, né? Antes eu ja trabalhava, mas as vezes ficava mais que eu apresentava.
Por exemplo, pegava o data show e o PowerPoint, um arquivo de apresentacao,
€ acabava eu apresentando para eles, né? Entdo, isso eu comecei a mudar
também, né? Partir mais deles. A gente trabalha antes o conteudo, e depois partir
mais deles no momento da apresentacao, entdo. Tu faz uma introducgao e depois
deixa com eles. Sim, claro. Alguns tém mais facilidade, né? Falam mais,
explicam melhor. Outros tém mais dificuldade até para falar, né? Nao gostam de
se expor, de ficar na frente, coisa assim, né? Mas ai a gente também ja vai
trabalhando isso, né? Que ai todos tém que apresentar um pouquinho, todos tém
que falar. E agora, de inicio, eles estado, alguns, com uma folhinha, assim, né?
Ai agora, para o ano que vem, eu disse para eles, vocés vao procurar deixar a
folhinha de lado, e ai ver o que vocés conseguem fazer sem a presencga da
folhinha junto, né? Que 6timo! Marcando, né? E pelo teu conhecimento, pelo teu
tempo de experiéncia em sala de aula, quais sao as principais dificuldades que
tu enxerga dos professores para implementar essa abordagem? Porque a gente

viu ali no curso que foram varios inscritos, e nés terminamos o curso com oito,



296

né? Que foram fiéis ali. Mas foram 16, agora eu estou em duvida. A metade foi
largando no meio do caminho. Entdo, o que tu enxerga, assim, que sejam
dificuldades para os professores trabalharem com essa abordagem? Ah, eu acho
que é um pouco a falta de tempo, né? As vezes a internet na escola também,
né? Ai falando quanto a, ndo s6 a minha pessoa, mas quanto a escola trabalhar
com aluno, né? As vezes tu chega |4, tu prepara toda uma aula, mas ai tem que
mudar, porque naquele dia ndo tem internet, ou porque ndo tem o material
adequado, nao vai ter computador suficiente, né? Entao, e para nés professores,
talvez um pouco seja isso também, né? Porque as vezes a gente tem internet,
as vezes nao tem, aqui mesmo é rural, as vezes tem, as vezes ndo, né? E
também é o tempo, né? As vezes esta cansado, ja esta desgastado, e as vezes
ainda tem mais coisa para fazer, né? Porque tu traz um monte de coisa para
casa, né? E ai tu acaba fazendo em casa e chega em casa, tem mais as coisas
de casa para fazer, entdo se torna bem cansativo. E eu acredito que € por isso
que a maioria, as vezes, nao faz os cursos, né? Ou comega, nao termina, entao
fica meio complicado, né? Mas tu acha que é dificil trabalhar CTSA em sala de
aula? Nao, ndo, nao é dificil trabalhar CTSA, eu acho que facilita muito o
trabalho, entre aspas, o trabalho do professor. Eu acho que ele facilita bastante,
porque ai o professor vai ser um mediador, ali dos conteudos, o que é certo, o
que é errado, o que deve ser, ndo é assim, € de outra forma, né? Vai, vamos
dizer assim, moldando o conteldo e trabalhando com eles, né? Pois é, mas
assim, entdo a gente fica pensando, né? A dificuldade nao existe, né? Para
colocar CTSA em pratica, mas os professores nao estao colocando, tem alguma
coisa ai que esta dificultando, talvez seja 0 acesso a esse conhecimento, ta?
Ent&o, quando eu disponibilizei o curso, era essa a minha preocupagao, 0 acesso
a esse conhecimento, mas muitos professores ndo conseguiram ir adiante,
acredita que seja por uma questao do tempo mesmo. Eu acredito, acredito que
seja o tempo, acredito que muitos fazem a utilizagdo da CTSA, mas que né&o
fizeram o curso também, né? Vao fazendo, porque vao vendo outros fazerem,
as vezes, né? Entao, acredito que seja isso, acho que o pior, assim, a questao
do curso foi, talvez, o tempo, né? E quais as suas sugestdes para propor a CTSA

para que ela se torne mais eficaz e adaptada as orientagdes curriculares?
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Porque, assim, a BNCC, ela ja vem falando de um ensino global e integrativo,
mas o que esta faltando para que isso se torne mais eficaz? Acho que ser mais
falado, né? Ter mais cursos, né? De repente, a prefeitura colocar mais cursos,
né? Porque ai, chamando todas as areas, né? Todos os professores, porque nao
€ so ciéncias, né? Todas as disciplinas, entado, eu acho que isso faria com que
tivesse um mais amplo, né? Abrangéncia maior. Mais formacgdes, tu achas? Mais
formacdes, é. Eu acho que ai seria o ideal, né? Porque, as vezes, comeca
devagarinho, né? E ai, quanto mais vai falando, vai puxando, vai um professor,
depois vai outro, vai outro, e ai vai abrindo mais o leque, né? Eu gostei ali,
quando tu falou dos multiplicadores, né? O professor comecga a observar o outro
e comecga também, por ai, a se popularizar, né? A ser promovido, né? Dessa
forma de pensar as aulas. Bom, agora nés vamos falar sobre a educomunicacao,
ta bem? Entdo, na educomunicagao, mais sobre o teu planejamento, como que
tu pensa a tua pratica docente pelo viés do educomunicar, né? Como eu
comunico as minhas aulas, como eu penso as minhas aulas, o que eu quero
dizer com as minhas aulas. Entdo, como pensa, planeja as suas aulas a partir
dos conteudos programaticos. Quando tu comega o ano ali, tu olha a lista de
conteudos que tu tem que trabalhar no oitavo ano. Como é que tu faz esse teu
planejamento de aulas? Olha, aqui é trimestre, quer dizer, esse ano foi semestre,
né? Mas, normalmente, é trimestre. Entdo, assim, mais ou menos, eu fagco uma
divisdo de conteudo s6 para me basear, nao quer dizer que eu tenho que vencer
ou que eu tenho que parar ali porque nao terminou o trimestre, né? Mas, assim,
para ter uma nocdo de quanto tempo eu posso trabalhar em cada assunto. E ai,
dali, eu vou desenvolvendo as minhas aulas, entdo. Pego la o conteudo, né? E
ai vou ver, nesse conteudo, o que da para trabalhar pratico com eles. O que da
para fazer de forma pratica. Algumas coisas é mais facil, alguns conteudos e
outros ndo, né? Depende. Por exemplo, vou dar um exemplo agora que a gente
trabalhou esse ano. Maquinas simples, né? Entdo, quando foi para trabalhar
maquinas simples, eu parti do que eles tinham na sala de aula. Eles tinham uma
tesourinha, eles tinham o apontador, eles tinham, enfim, varios instrumentos ali,
né? Que dariam para ser como maquinas simples. E ai eles fizeram uma

apresentacao. Entdo, depois, eles trouxeram uma plantadeira de milho de casa,
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eles trouxeram o machado, eles trouxeram a foice, eles trouxeram o martelo, né?
Entdo, eles trouxeram para a escola e apresentaram para toda a escola. Entéo,
de maquina simples, assim, e ai eles diziam onde era o apoio, onde era o eixo,
né? Enfim, todas as partes ali. Entdo, assim, sempre que da, eu procuro trabalhar
a parte préatica. Depois vem a teérica, né? Ou antes a tedrica. As vezes a gente
comecga pela pratica e depois que a gente faz a teodrica, ai a gente retoma a
pratica, né? Porque, as vezes, no inicio, eles pensam de um jeito, mas, na
verdade, ndo é bem daquele jeito, né? Entao, ai, no final, para arrematar, a gente
retoma para ver, 0, lembram que aqui vocés nao falavam assim, falavam
diferente, né? Entdo, depende. Cada conteudo é uma forma diferente. Mas,
normalmente, todos da para trabalhar alguma coisa ali utilizando a CTSA, né?
Puxando para dentro da comunicacao ali, da sala de aula, a gente consegue
conciliar os dois juntos. Nao sei se era isso. A gente vai construindo agora. Tu
associa a tua preparacédo dos conteudos aos interesses dos alunos? Também.
Procuro puxar para a realidade deles. Porque aqui é zona rural, né? Entao, tem
varias coisas, como cadeia alimentar, da para trabalhar, né? Aquela vivéncia
deles do dia a dia. Entdo, as vezes, o pai até mata algum porquinho em casa,
né? Entao, ai, ali, o que acontece, né? Ou como poderia ser, né? Entao, assim,
tem todo esse trabalho que da para fazer de maneira mais pratica. Das terras,
das rochas, né? Das camadas. Entao, aqui tem varias coisas que da, sim. Varios
conteudos que a gente parte da pratica deles. Os tipos de folha, né? Quando vai
para o lado da vegetagao. Entao, da flora, né? Como que tu faz isso, assim? Que
recurso que tu utiliza para fazer isso? Para associar ao conteudo, a realidade
deles, que nem tu disse. Ai, quando da, a gente vai para a rua. Assim, o tempo
esta bom, né? A gente vai para a rua. A gente tem o arboreto na escola, né?
Que é onde tem arvores, né? Os alunos cuidam e eles plantam também. Tem a
horta. Entdo, assim, a gente vai para a rua. Vai no patio, vai caminhar, vai
observar. Se da, a gente vai na casa de um aluno para observar uma outra
regido, um outro lugar diferente. E que sair da escola, as vezes, nem sempre é
possivel, né? Porque ai ja depende de transporte. Como aqui tudo € mais longe,
né? Mas ao redor da escola, ali, tem bastante coisa para a gente poder parar e

observar. E em que momento das tuas aulas tu percebes, assim, que a turma
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fica mais interessada, mais engajada em relacdo aos assuntos que tu trata?
Quando eles tém que fazer alguma coisa. Porque se ficar, por exemplo, eu vou
levar eles para fazer uma observacéo. Eles s6 vao observar. Eu vou falar, vou
explicar, e eles s6 vao observar. Ai nao rende. Eles tém que ter alguma atividade
para eles fazerem. Porque, senéo, eles ja ficam olhando para o lado, ja se
dispersam, conversam com o coleguinha, e ai perdeu a aula. Entao, eles é que
tém que tomarem a frente ali, né? Mais uma vez o protagonismo aparecendo
para ti. E em termos de contribuicdo para a vida, que a gente fala muito agora,
que a gente trabalha pela formagéao do sujeito, a gente esta preparando 0 nosso
aluno para a vida, para se posicionar diante das questdes da vida. Como que tu
enxerga o ensino de ciéncias hoje em relagdo a isso? Tu acha que ele esta
fazendo esse papel de preparar nas aulas? E como se posiciona com relagao ao
ensino de ciéncias atualmente? Como é que ele esta posicionado para a vida?
O aluno esta em ciéncias sendo preparado para a vida? Acha que o conteudo
esta dando conta disso? Olha... A gente tenta, né? Preparar o aluno para a vida.
Alguns aceitam, outros sao, vamos dizer assim, mais rebeldes. Ndo aceitam, eu
acho que nao é, né? Mas a questdo de ciéncias ali, eu acho que a gente
consegue trabalhar bastante, a gente trabalhou bastante essa funcdo da
enchente que teve, né? Entdo, € um preparar para a vida ali, o reciclado, nao
jogar o lixo, né? Entdo, a gente j& esta preparando esse aluno desde E sair da
escola, a gente ja esta preparando ele, acredito, para a vida, né? E um comeco,
mas acredito que talvez nao se faca tudo, né? Mas a gente tenta o que da para
a gente ir preparando eles, né? Até da convivéncia, as vezes, entre alunos, né?
As vezes tem alguns problemas, coisas assim, né? Em sala de aula, de n&o
querer emprestar uma coisa para o colega, né? Entdo, assim, essas coisas a
gente vai trabalhando em sala de aula também, né? Isso também é uma
preparacao, né? Ele vai se deparar com N situacdes na vida dele, né? Entao, a
gente vai falando, vai trabalhando todas as disciplinas, ai entra parte do ensino
religioso também, né? A gente conversa na sala dos professores, nas reunides,
e ai um pede ajuda para o outro, né? Entdo, acaba que toda a escola é
globalizada, assim, a gente vai trabalhando tudo junto. E a gente trabalha de

forma interdisciplinar, entdo. E, é. E ai, entdo, acredito que a gente vai
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trabalhando, e dentro de ciéncias tem varias coisas ali, né? Cuidado com o
ambiente, o lixo, a reciclagem, a questao de ter as vacinagdes ali em dia também,
a gente fala, a gente acompanha, né? Devido as doencgas e tudo, entdo, em
ciéncias tem muita coisa que da para ir pegando o gancho da sala de aula ja
para falar da vida também, né? Entdo, tu acha que estd de acordo com as
necessidades dos alunos e com as exigéncias da sociedade, ou com a evolugao
do conhecimento? O que que tu pensa disso? Tu acha que o ensino, ele esta
caminhando nesse sentido? O ensino de ciéncias, particularmente de ciéncias?
Olha, algumas coisas poderiam mudar, né? Porque, assim, o conteudo, ele ja
vem ha muito tempo, ndo sei, ele foi, acho que realizado, mas algumas coisas
ficaram, por exemplo, repetidas, né? Num ano e no outro ficou repetido, alguns
conteudos nao estao de acordo um pouco com aquela faixa etaria, né? Falando
de conteudo, né? A parte de atomos ali, né? A parte da quimica, da fisica mudou
muito, né? Entdo, as vezes € dado como maquina simples mesmo no sétimo
ano, as vezes eles ndo tém um bom entendimento daquele conteudo ainda,
porque € muito novo, € muito cedo ainda, né? Deveria de ser numa idade mais
avancada ali, numa série mais avancada, mas enfim, ai a gente vai trabalhando,
né? A gente vai tentando adaptar. E que a ideia da BNCC, né? Do documento
foi integrar quimica, fisica e biologia, porque antes o conteudo programatico,
quimica e fisica s6 era visto no nono ano, e agora desde o sexto ano a gente
vem trabalhando com os trés, né? Com as trés ciéncias, vamos dizer assim, né?
Entdo, claro que a gente esta sentindo essa diferenga ai do aluno também. E
que, por exemplo, ali de depois tem sobre temperatura, né? Entéo, se a gente
vai fazer o calculo das temperaturas, Celsius, Kelvin, Fahrenheit, eles nao tém o
conhecimento matematico ainda para fazer o calculo. Entdo, o que eu fiz esse
ano? Eu so apresentei para eles a formula ali, a equagao, mas na verdade eu
tentei trabalhar um pouco com eles, mas nao rendeu, ndo deu porque eles nao
tinham a parte matematica. Travaram no calculo. E, do calculo. Entdo, assim,
teria que ter uma coeréncia nisso, né? Matematica e quimica ali, dependendo o
ano, entao teria que eles ja saberem, né? Eles até vao aprender, porque ai eu
falei com a professora, né? Ela me disse, néo, eles vao chegar nesse ponto em

que eles vao aprender, mas € bem no finalzinho do ano, ela disse, as vezes nao
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da tempo de dar esse conteudo. Entao, ndo esta juntando, né? Sim. Entao, sobre
atender as necessidades da sociedade, da evolucdo, tu acha que o conteudo
nao esta bem organizado para isso? E com relagdo a ciéncia e tecnologia, na
tua atividade docente, o que tu acha da tua, como que esta sendo comunicada
a ciéncia e tecnologia? Ela esta atendendo aos anseios da sociedade, né? Das
necessidades do mundo, porque a gente sabe hoje que a ciéncia e a tecnologia
estdo de maos dadas, sé evolui. Sera que a escola esta atendendo, o ensino de
ciéncias em particular, esta atendendo a isso? Olha, a gente esta tentando, é
como eu disse, as vezes falta material, né? Falta material e falta a propria
internet, as vezes na sala de aula que ndo chega, ndo tem o alcance, né? Mas,
a medida do possivel, a gente vai trabalhando e facilita bastante. Todas as salas
aqui na escola tém televisdo, entdo, ja facilita também no momento deles
apresentarem ou no momento de ter que passar um documentario, alguma coisa,
né? Mas n&o da, por exemplo, para mim pegar um filme que fale |4 sobre meio
ambiente, reciclagem direto da internet, né? Por qué? Porque ai ndo temos o
alcance da internet nas salas de aula, né? Entao, ele tem que ser, todas as aulas
tém que ser planejadas bem anteriormente para tu poder ver se consegue fazer
o download, né? Baixar os filmes, os documentarios, entdo, e as vezes isso trava
um pouco, né? Porque as vezes tem algumas coisas que a gente ndo consegue,
né? Fazer esse arquivamento do documento em si, né? Ali, quando eu te
pergunto como que esta sendo comunicada a ciéncia e a tecnologia, € porque a
gente esta trabalhando agora aqui as questdes do e do comunicador, como que
a gente comunica o conhecimento na sala de aula, a incondicionalidade dessa
comunicagao. E a ciéncia e a tecnologia se faz necessario hoje, né? Que a gente
atenda isso na nossa aula, para preparar 0 nosso aluno para a vida. A gente viu
ai muita fake news, principalmente na época da pandemia, com relacdo as
vacinas. E o que a gente percebeu? Que a sociedade, de maneira geral, ndo
estava preparada para um debate sobre vacina. Houveram muitas duvidas a
respeito e muitas noticias falsas ocorreram em cima disso. E ai eu te pergunto,
sera que hoje nos estamos fazendo uma comunicagdo adequada sobre isso,
sobre a ciéncia e a tecnologia nas nossas aulas de ciéncias? E que a gente esta

preparando o nosso aluno para esse entendimento? Olha, a gente tenta preparar
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ele, né? Mas assim, ai tem uma outra bagagem que eles trazem de casa
também, né? A gente faz a comunicagdo na escola, né? Mas as vezes eles
acabam sempre ficando em duvida, né? Ah, mas sera que €? Sera que €&
verdade? Sera que nao €&, né? Entao assim, a gente vai falando, vai trabalhando,
vai comunicando eles, vai falando sobre as vantagens, por exemplo, e
desvantagens, né? Essas coisas todas. Mas claro, como eles tém um outro
pensamento em casa, as vezes a familia, né? Entdo essa comunicagdo com
eles, as vezes eles ficam naquele atrito, né? Como se eles tivessem uma
perguntinha la dentro da cabeca, né? Ah, sera que é assim como na escola eles
estdo dizendo? Que ai depois eles chegam em casa e é diferente a comunicagéo
em casa, né? Mas na maioria das vezes a gente consegue e vai fazendo a nossa
parte ali. Tu te vé como fazendo a tua parte, né? E tu te vé como uma
educomunicadora, do teu trabalho? Ah, eu acho que sim. Acho que sim, é. A
gente vai trabalhando e vai fazendo, né? Nossas aulas um pouco diferentes, né?
E ai a gente vai conseguindo chegar no aluno. E quais s&o as estratégias que tu
usa para tornar a tua aula mais atrativa, mais interativa? Olha, como eu disse,
quando a gente sai para a rua, para o patio externo, a gente tem um laboratorio
de ciéncias que também a gente faz o uso do laboratério, entdo ali vai ter varias
partes do corpo humano, entdo ali assim a gente vai fazendo aquela
comunicagao com o aluno, né? A parte visivel, pratica e como eu disse também
tem a televisao, né? Entao a gente pode passar ali documentarios, né? E depois
a gente faz a parte discursiva também, né? Entdo a gente langa uma ideia, uma
pergunta para eles e ai a gente discute em aula, né? Concorda, ndo concorda,
como € que vai ser, o0 que &, sera que € certo, sera que € errado, né? Entao ai a
gente vai fazendo isso promovendo, uma discussao. Agora a gente vai entrar na
ultima dimenséo, a gente ja esta se encaminhando para o final, que é mais sobre
a avaliagdo do curso, né? E as sugestbes também que tu possa dar para
contribuir. Entdo a partir das aulas, das atividades que foram propostas ali nos
encontros, como que tu avalia os resultados que tu obtivesse na tua pratica
educomunicativa na abordagem CTSA? Como € que tu viu isso dai assim na tua
pratica? Quais resultados que tu ja alcangou? Tu até fez um questionario com

os alunos, né? Para ver como é que eles tinham, como eles enxergaram essa
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mudanca, né? Na tua forma de pensar as aulas. O que tu viu de tudo isso, a
partir do momento que tu comecgou o curso? Olha, foi muito bom, porque € uma
maneira de enxergar, as vezes, um pouco diferente, né? Eu n&o trabalhava muito
assim, eles faziam trabalho, mas eu nao deixava muito eles usarem o telefone,
vamos dizer assim, né? A parte mais tecnoldgica. Entdo eles faziam uma
pesquisa, mas eles nao tinham o uso do celular, assim, né? Ai isso, depois do
curso ai, eu comecei a mudar. Eles comecaram a fazer a utilizacdo mais do
telefone, né? Para fazer o trabalho deles, tanto de pesquisa, quanto depois na
forma de apresentar, né? Entao isso foi muito bom, porque eles se interessaram
mais. Ficaram mais interessados, procuravam mais, assim, conteudos desse
mesmo que eu fiz livre, que eles tiveram que procurar algum conteudo de
interesse deles dentro da ciéncia, né? Entao eles ficaram mais engajados, assim,
no trabalho. Gostei muito, foi muito bom. Mas acho que é s6 um inicio, né? Eu
acho que isso a gente tem que ir caminhando e fazendo mais, né? O celular
serviu de ferramenta, entdo? Sim. Foi, foi. A gente n&o utilizava em sala, nédo
deixava eles utilizarem. E ai depois eu vi que dava para utilizar com eles. E o
que tu usou de estratégia? Tu usou, eu entendi que tu usou a ferramenta celular.
Tu produziu com eles o qué? Podcast, videocast? Eles fizeram um jornalzinho,
né? Em que um entrevistava o outro, fizeram a gravacgao e tudo através de video,
né? Teve outros depois que fizeram PowerPoint, fizeram os slides com figuras e
pequenos textos, que depois eles falaram, explicaram, né? E outro, entrevista
s6. Tipo um seminario. E, isso. E reportagem. Que interessante. Tu pretende
continuar aplicando esse conhecimento na tua profissédo e por quais motivos?
Sim, eu pretendo continuar e tentar melhorar, né? Que a gente sempre, eu digo
para eles, nds ndo podemos ficar parados no tempo e sempre 0 amanha tem
que ser melhor que hoje, né? A gente tem que ir trabalhando com essa ideia. E
porque eu gostei e acho que facilita muito a aprendizagem para eles. Eles
fazendo aquilo que eles gostam com as tecnologias vai ajudar muito no ensino.
Agora, de tudo isso que a gente falou sobre CTSA e Educomunicacgao, o que foi
mais relevante para a tua funcao docente nos encontros da formagao? O que te
agregou? Me agregou tudo. As ideias, né? Que tu trazia as vezes uma forma

diferente de apresentar um assunto. Nao tinha pensado sobre aquilo, né? Entéo,
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assim, agregou novas ideias, trouxe o livro, né? Também colocou para a gente
poder ler, né? Teve também ali dos sites, né? Que tu passou que a gente poderia
utilizar. Entdo, assim, eu ndo utilizava esses sites entdo, né? Esses programas.
E a gente vai fazendo, vai melhorando, vai melhorar nossas aulas, né? Entao,
tudo foi bom, assim. Tudo agrega, né? Agrega mais para o conteudo, para aquilo
que a gente ja carrega para a nossa bagagem, né? Mais coisas para a gente
poder depois desenvolver em algo. Entao, foi proveitoso o curso. Foi proveitoso,
sim. Foi proveitoso. Ai, que bom, fico muito feliz. A tua participacdo também
agregou muito na minha formacgao docente. Porque a gente esta sempre em
formacdo. A gente esta sempre buscando, né? Por mais conhecimento. E eu
gostei muito ali quando tu falou que la na sala dos professores da tua escola
vocés se ajudam. Vocés trocam ideias sobre o que esta sendo trabalhado. Qual
a necessidade do aluno. Eu achei isso muito interessante. E foi por isso que tu
disseste também que vocés sdo multiplicadores. Um vai fazendo, o outro vai
olhando, vai pegando a ideia. E isso ndo é comum nas escolas. As vezes a gente
esta tdo envolvido com a gente mesmo, né? Com as coisas, com as nossas
dificuldades, que a gente as vezes nem quer novas ideias. Nao, nem vou fazer,
porque isso ai vai me dar mais trabalho ainda. Entdo eu acho que a tua escola
ja esta atendendo a essa questao da interdisciplinaridade que é importante, né?
Que a gente ndo esta sozinho. A gente ndo esta trabalhando ciéncia sozinho. A
gente esta trabalhando junto, né? Entdo o ensino religioso pode vir junto, como
tu destacou ali. E eu quero te dizer que 0 meu desejo é que tu sejas uma
multiplicadora da CTSA. Que tu continues trabalhando com essa visao
comunicativa, né? Educomunicativa que tu ja tens. Essa preocupacgédo de
atender aos interesses do teu aluno rural. Fazer praticas com eles, que eu vi que
tu também tem essa preocupacdo de juntar sempre a teoria com a pratica. E
tudo muito interessante o que tu colocou aqui, viu? Parabéns, t4? Pelo teu
trabalho. E mais uma vez te agradeco por ter estado nesses meses aqui comigo.
E com o grupo também, nao sé comigo, ta? E eu estou a disposi¢ao do que tu
precisar. Se tu quiser trocar mais ideia comigo também, ta? Estou aberta. Muito,
muito obrigada. Ta bem, Lucia. Eu também agradeco as tuas ideias e o curso,

né? E quem sabe para esse ano que vem, né? A gente consegue se encontrar
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mais e de repente vai ter outros cursos, né? E aprendi bastante, sim, contigo ali
nesse estudo, né? E tudo é bem-vindo, né? E desculpa por alguma coisa. As
vezes alguma coisa que eu nao pude participar. Ta tudo certo. O certificado,
assim que a gente retomar |14 as atividades académicas, né? Porque agora esta
em recesso. A gente vai confeccionar o certificado e tu vai receber, ta? Ta bem.

Entéo, ta. Obrigadéo, ta? Vou parar de falar. Tudo de bom, Lucia.
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ANEXO 1 — TERMO DE AUTORIZAGCAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa
“Educomunicac¢ao na abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Ambiente e
Sociedade): formagao continuada de professores de Ciéncias da Natureza
em Pelotas (RS)”, desenvolvida por Lucia Beatriz Ott Ferreira discente do curso
de Pds-graduagéo do Doutorado em Educagao em Ciéncias: quimica da Vida e
Saude, da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), sob orientagdo do
Professor Dr. Michel Mansur Machado.

O objetivo central deste estudo € investigar possibilidades e desafios, por
meio de uma formagéo continuada educomunicativa, a inser¢gdo da abordagem
CTSA no ensino de Ciéncias da Natureza da rede publica municipal de Pelotas.

Realizamos este convite a vocé, pois vocé pertence ao grupo docente de
Ciéncias da Natureza do ensino fundamental Il da rede publica da cidade de
Pelotas/RS.

Sua participacido € voluntaria, isto é, ela ndo é obrigatdria, e vocé tem

plena autonomia para decidir se quer ou ndao participar, bem como retirar sua

participacido a qualguer momento. Vocé ndo sera penalizado de nenhuma

maneira caso decida ndo consentir sua participacio, ou desistir da mesma.

Zelamos por sua privacidade e pela confidencialidade dos dados
coletados. Apenas os pesquisadores do projeto, que se comprometeram com o
dever de sigilo e confidencialidade terao acesso as suas informacgdes e respostas
durante os encontros formativos, e nao fardo uso destas informagdes para outras
finalidades, e ainda qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na
divulgacao dos resultados da pesquisa.

A sua participacdo se dara através da realizagdo de um conjunto de
encontros sincronos e assincronos, totalizando sete (7) encontros no modo

online, via Meet, a programagé&o sera disponibilizada no primeiro encontro que
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ocorrera no dia 15/08/2024. A participagcao nesta pesquisa é voluntaria, e nao
havera remuneragao/pagamento/ressarcimento de gastos para os
participantes da pesquisa.

Se houver algum dano, decorrente da presente pesquisa, vocé tera direito
a indenizacgao, através das vias judiciais, como dispéem o Cédigo Civil, o Codigo
de Processo Civil, na Resolugao n°® 466/2012 e na Resolugédo n° 510/2016), do
Conselho Nacional de Saude (CNS).”

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé
podera solicitar do pesquisador informagdées sobre sua participagao e/ou
sobre a pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de contato
explicitados neste Termo.

O beneficio direto relacionado com a sua colaboragao nesta pesquisa é o
de vocé adquirir novos conhecimentos e testar os conhecimentos previamente
adquiridos em suas praticas pedagogicas, voltadas as estratégias
educomunicativas na abordagem CTSA. Consideramos ainda um beneficio a
emissao de certificado de participagao da formagao continuada. Além disto, ao
participar do estudo, através da sua avaliagdo sobre a aplicacdo do
conhecimento adquirido pela formacéao colabora para posterior aperfeicoamento
da proposta.

Toda pesquisa possui riscos potenciais, maiores ou menores, de acordo
com o objeto de pesquisa, seus objetivos e a metodologia escolhida.
Consideramos que ao participar deste estudo vocé podera ser exposto a um
maior tempo de tela, considerando que a formacgao sera on-line, e vocé devera
realiza-lo em um dispositivo eletrébnico com acesso a internet. Consideramos
ainda que podera ocorrer vazamento das informacdes coletadas, mediante
ataques mal intencionados ao banco de dados digital. Para minimizar o risco,
serdo seguidos procedimentos de seguranga on-line. Para evitar o possivel
desgaste fisico ao ficar diante de um aparelho por muito tempo foi calculada a
distribuigao intervalada e dividida em encontros num ritmo confortavel para a sua
participagao assidua, nao excedendo mais do que uma (1) hora por encontro.

Os resultados obtidos pelo preenchimento dos questionarios serao

armazenados, em arquivos digitais, e somente terdao acesso a eles os
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pesquisadores responsaveis por este estudo. Ao final da pesquisa, todo material
sera mantido em arquivo por cinco (50 anos apds a publicagdo dos artigos
cientificos, conforme Resolucdes 466/12 e 510/16 do CNS e orientagcdes do
CEP/UNIPAMPA e com o fim deste prazo, sera descartado.

Os resultados obtidos por este estudo serao apresentados ao final
da pesquisa aos participantes que assim desejarem. Para isto, o participante
devera solicitar nas observagdes do questionario. Pretende-se realizar a
divulgacado cientifica dos dados obtidos através deste estudo através de
publicacdo de Tese de Doutorado, da publicagcdo de artigos cientificos e
participagdo em congressos.

“Em caso de duvida quanto a conducgao ética do estudo, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da Unipampa. O Comité é formado por um
grupo de pessoas que tém por objetivo defender os interesses dos participantes
das pesquisas em sua integridade e dignidade e assim, contribuir para que sejam

seguidos padrdes éticos na realizagao de pesquisas”.

Telefone do CEP/Unipampa: (55) 3911-0202, voip 2289
E-Mail: cep@unipampa.edu.br

https://sites.unipampa.edu.br/cep/

Endereco: Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592
Prédio Administrativo — Sala 7A

Caixa Postal 118Uruguaiana — RS

CEP 97500-970

Contato com o(a) pesquisador(a) responsavel:
Lacia Beatriz Ott Ferreira

Tel +55 (53) 99101 3515

e-mail luciaott.aluno@unipampa.edu.br

Informo que entendi os objetivos e condi¢des de minha participacdo na
pesquisa intitulada “Educomunicacdo na abordagem CTSA (Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente): formagao continuada de professores

de Ciéncias da Natureza em Pelotas (RS)” e concordo em participar.


mailto:cep@ensp.fiocruz.br
https://sites.unipampa.edu.br/cep/
mailto:luciaott.aluno@unipampa.edu.br
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( )ACEITO PARTICIPAR. (continuar para sessao 2 para o preenchimento
dos dados: nome, e-mail e escola);
( ) NAO ACEITO PARTICIPAR. (encaminhar para sessdo de

encerramento (sessao 3) “Agradecemos sua participagao”);

Sessao 2:
Nome do participante:
e-mail do participante:

Escola de lotagao:

Sessao 3:

Agradecemos sua participagao.

Uruguaiana, 15 de agosto de 2024.

Pesquisadora — Lucia Beatriz Ott Ferreira

DECLARO que entendi os objetivos e condicbes de minha participagao

nesta pesquisa e concordo em participar.

Participante
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