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RESUMO

Este trabalho discute a importancia do ensino de Literatura no Ensino Fundamental
II, especificamente no 6° ano, destacando sua relevancia no desenvolvimento das
habilidades de interpretacdo, pensamento critico e social dos estudantes. A
pesquisa analisa como a Literatura € um recurso pedagodgico essencial para
aprimorar a interpretacdo textual, a escrita, a linguagem e a capacidade de
pensamento critico e olhar observador dos estudantes, ao mesmo tempo que
contribui para a formacao de cidadaos reflexivos e empaticos. O trabalho se baseia
em uma revisao bibliografica, entrevistas semiestruturadas com docentes de Lingua
Portuguesa e analise de Projetos Politico Pedagogicos de duas escolas, com o
objetivo de sugerir praticas mais eficazes para o ensino e incentivo a busca por

Literatura.

Palavras-Chave: Ensino Fundamental Il - 6° ano; Ensino de Literatura; Base

Nacional Comum Curricular.



ABSTRACT

This study discusses the importance of teaching Literature in Lower Secondary
Education, specifically in the 6th grade, highlighting its relevance in the development
of students’ interpretative, critical, and social thinking skills. The research analyzes
how Literature serves as an essential pedagogical tool to enhance reading
comprehension, writing, language proficiency, critical thinking, and observational
skills, while also contributing to the formation of reflective and empathetic citizens.
The study is based on a bibliographic review, semi-structured interviews with
Portuguese language teachers, and an analysis of the Political-Pedagogical Projects
of two schools, aiming to suggest more effective practices for the teaching of

Literature and for encouraging students to engage with literary texts.

Keywords: Lower Secondary Education — 6th Grade; Literature Teaching; Base

Nacional Comum Curricular.
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1 INTRODUGAO

Muitos jovens concluem o Ensino Médio sem o desenvolvimento adequado
das competéncias de analise critica e interpretagdo de textos literarios (CEREJA,
2004, p. 72). A Literatura, além de constituir-se como um campo auténomo de
conhecimento, configura-se também como um instrumento pedagdgico e cultural de
elevada relevancia intelectual e formativa do ser humano.

A presente pesquisa parte de uma perspectiva analitica que busca delimitar
alguns levantamentos tedricos e reflexivos acerca das formas pelas quais a
Literatura, nos anos iniciais do Ensino Fundamental Il — em especial no 6° ano —
pode contribuir para a formagao leitora e para o desenvolvimento de multiplas
competéncias cognitivas, sensiveis e criticas, fundamentais a constituicao do sujeito.

Novos artigos foram incorporados a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB - 9.394, de 20 de dezembro de 1996), entre eles a Lei 14.407, que
assegura a “Alfabetizacado plena e capacitagdo gradual para a leitura ao longo da
Educacao Basica como requisitos indispensaveis para a efetivagao dos direitos e
objetivos de aprendizagem e para o desenvolvimento dos individuos” (BRASIL,
2022, Lei 14.407, art. 4°, inciso Xl). Tal diretriz revela que o Estado brasileiro
reconhece a leitura ndo apenas como um direito fundamental, mas também como
um eixo estruturante para a formagao critica, intelectual e cidada dos sujeitos ao
longo da Educacgéo Basica.

Os estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, ao ingressarem em uma
nova etapa de sua trajetéria escolar, situam-se em um momento formativo
importante para o desenvolvimento de habilidades essenciais, tais como a
interpretacéo textual, a reflexdo critica, o pensamento analitico e a elaboragao de
um olhar sensivel, atento e questionador acerca da realidade que os envolve.

Nesse sentido, para a formagao de sujeitos mais conscientes e criticos diante
do mundo, fundamentamo-nos na perspectiva da educacao libertadora, conforme
delineada por Paulo Freire (1996), a qual propde uma pratica pedagogica que
valoriza o didlogo entre os conteudos escolares e as vivéncias concretas dos
estudantes, possibilitando, assim, uma aprendizagem significativa, engajada e
emancipadora.

E sabido que a escola ndo constitui o Unico espago de desenvolvimento da

Literatura, uma vez que a propria LDB compreende a educagado como um processo



15

mais amplo, abrangendo “os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacbes
culturais” (BRASIL, 1996, Lei n® 9.394, art. 1°). Nesse horizonte de contatos, o habito
da leitura revela-se como uma pratica cultural com potencial formativo para
diferentes éareas das ciéncias, capaz de instigar a imaginacado, despertar a
sensibilidade, provocar a reflexdo critica e fomentar o dialogo entre experiéncias
pessoais e saberes coletivos.

Todavia, o ensino de Literatura no ambiente escolar enfrenta desafios
substantivos, ndo apenas no que se refere a concretizagdo dos objetivos prescritos
no curriculo, mas, sobretudo, no que tange a formagao de leitores criticos e a
promogao do aprego estético e reflexivo pela leitura (GALVAO; SILVA, 2017, p. 209).

Entre os entraves mais recorrentes, destacam-se a escassez de metodologias
pedagogicas que estabelecam vinculos significativos com as experiéncias
socioculturais dos discentes, o desinteresse crescente pela leitura literaria —
frequentemente suplantada pelo consumo fragmentado e superficial de conteudos
digitais —, bem como a dissonancia entre as obras propostas em sala de aula e a
realidade concreta vivida pelos estudantes, conforme evidenciado nas entrevistas
realizadas com docentes da area (COSTA; CORREA, 2021).

A auséncia de contextualizagdo no processo de ensino-aprendizagem pode
reduzir a experiéncia literaria a um exercicio mecanico e desprovido de sentido,
esvaziando, assim, seu potencial formativo, critico e estético. Conforme enfatiza
Freire (1996), a aprendizagem torna-se verdadeiramente significativa quando se
estabelece uma articulagdo concreta entre os conteudos escolares e o universo
cultural dos educandos, o que evidencia a necessidade de praticas pedagogicas que
aproximem os estudantes da Literatura de forma dinamica, participativa e reflexiva.

Para que esse vinculo se efetive, os docentes podem orientar suas praticas a
partir das diretrizes estabelecidas pela LDB, a qual explicita, entre os deveres do

professor:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - Participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

Il - Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

Il - Zelar pela aprendizagem dos alunos;



16

IV - Estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor
rendimento;

V - Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional,;

VI - Colaborar com as atividades de articulagao da escola com as familias e

a comunidade (BRASIL, 1996, Lei n°® 9.394, art. 1°).

Contudo, n&o obstante tais atribuigcdes legais e o empenho dedicado pelos
docentes na promog¢ao de uma educacao de qualidade, persistem desafios
estruturais que comprometem a efetividade do ensino. Dentre esses, destacam-se a
precarizacdo salarial, a excessiva carga horaria, as condi¢gbes laborais adversas
enraizadas na estrutura escolar, bem como as demandas exageradas por cursos e
capacitacbes — fatores que impactam de modo direto e significativo o desempenho
profissional e a motivagao dos educadores. Soma-se a isso a caréncia de docentes,
que frequentemente se veem obrigados a assumir multiplas turmas e disciplinas
paralelas; a burocratizagdo exacerbada, manifestada em planilhas e registros
administrativos; o desinteresse manifestado por alunos e familias; a inadequagao
fisica das salas de aula; e a insuficiéncia de materiais de apoio, tais como xerox e
livros didaticos.

Diante desse contexto, a presente investigagao tem por escopo analisar de
que modo a Literatura pode contribuir para a formagao educacional e cidada dos
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, com especial aten¢ao a avaliagéo de
metodologias didaticas que articulem teoria e pratica. Busca-se compreender os
desafios enfrentados pelos docentes, tais como a selecado criteriosa de obras
literarias adequadas, a implementacéo de estratégias que promovam o engajamento
ativo dos discentes e a superacao das dificuldades relacionadas ao desenvolvimento
do habito da leitura, bem como evidenciar os beneficios decorrentes de abordagens
pedagogicas que privilegiam uma experiéncia literaria profunda, significativa e
emancipadora.

Anténio Candido (1988), ao defender a Literatura como um direito humano
essencial, ressalta sua importancia na constituicdo do repertorio cultural e na
formagdo do sujeito. Essa perspectiva encontra respaldo na prépria Constituicao
Federal de 1988 (art. 205), que reconhece a educagao como um direito de todos e
dever do Estado e da familia, tendo como um de seus objetivos o pleno
desenvolvimento da pessoa. Nesse contexto, este trabalho propde uma reflexdo

critica sobre a valorizagcdo da Literatura no ambiente escolar, entendendo-a como
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uma ferramenta indispensavel a construcdo de uma educacao de qualidade, critica e
transformadora.

A delimitagdo desta pesquisa concentra-se na analise do papel da Literatura
na formacédo educacional e cidada dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il.
O foco incide sobre o potencial da Literatura como recurso pedagodgico para o
desenvolvimento de competéncias interpretativas, reflexivas e argumentativas,
fundamentais a constituicado de um sujeito autbnomo, critico e socialmente engajado.
A investigacdo abordara tanto as possibilidades quanto os entraves do ensino
literario, considerando as condi¢des reais do contexto escolar brasileiro.

A fundamentacao tedrica se baseara em autores que discutem a educagao
critica e a formacéao do sujeito em suas multiplas dimensdes. Freire (1996) destaca a
importancia do ensino dialégico, no qual o aluno é compreendido como sujeito ativo
na construgdo do conhecimento. Para Freire (1996), a Literatura representa um
instrumento capaz de provocar reflexdo critica, questionamento das estruturas
sociais e reconhecimento do papel do individuo como agente transformador. Essa
perspectiva amplia-se com as contribuicbes de Mikhail Bakhtin (1987), que
compreende a Literatura como espaco polifébnico, onde multiplas vozes e
significados se entrelagam, oferecendo ao estudante uma experiéncia de leitura
plural, ética e profundamente formativa.

Partindo de uma inquietacao pessoal, esta pesquisa € também atravessada
por uma trajetoria afetiva e biografica. Desde a infancia, cultivo o gosto pela
Literatura. Mesmo diante de adversidades, os livros sempre estiveram presentes
como aliados fundamentais para enfrentar momentos dificeis. Esse vinculo pessoal
com a leitura influenciou diretamente minha pratica como mae, ao incentivar minhas
filhas a vivenciarem o universo literario desde cedo. Acredito que o gosto pelos
estudos, a criticidade e a criatividade que hoje observo nelas sao frutos de uma
infancia marcada por experiéncias enriquecedoras com os livros. Assim, a Literatura,
além de instrumento pedagdgico, revela-se uma poderosa aliada na formagao
humana e sensivel de nossos estudantes.

O ensino da Literatura no 6° ano do Ensino Fundamental Il possui, portanto,
um papel estratégico na formagao integral dos alunos. Por meio da leitura literaria, é
possivel desenvolver habilidades como a interpretagao textual, a argumentacéao, a

expressédo oral e escrita, e, sobretudo, o pensamento critico. Ao analisar obras
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literarias, os estudantes sao convidados a problematizar questdes sociais, éticas e
histéricas, ampliando seu capital cultural e sua capacidade de leitura do mundo.

Além disso, a Literatura possui carater interdisciplinar. Sua articulagdo com
areas como Histdria, Filosofia e até mesmo Ciéncias Naturais enriquece o processo
de ensino-aprendizagem, permitindo conexdes significativas entre saberes diversos.
Com este Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), busca-se defender a centralidade
do ensino da Literatura no curriculo escolar e propor intervengdes pedagodgicas que
tornem essa pratica mais atrativa, acessivel e eficaz.

A metodologia adotada sera a pesquisa bibliografica, com abordagem
qualitativa e de natureza basica. Inicialmente, sera feita uma analise da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), com o intuito de identificar as competéncias e habilidades previstas para o
ensino de Literatura no Ensino Fundamental Il. Na sequéncia, serdo examinados os
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) de duas escolas, a fim de avaliar a
aplicabilidade dessas diretrizes no cotidiano escolar. Complementarmente, sera
realizada uma revisao bibliografica com autores como Madalena Freire (1996) e
Paulo Freire (1989; 1996), que abordam a relevancia da leitura e da pratica
educativa reflexiva. Também serdo exploradas metodologias de ensino que
promovam o interesse pela leitura e ampliem o acesso a Literatura.

Na etapa seguinte, sera conduzida uma analise de campo, por meio da
aplicacdo de entrevistas com professores de Lingua Portuguesa que atuam no
Ensino Fundamental Il. As entrevistas foram realizadas por meio de formularios
on-line, assegurando o anonimato dos participantes. O objetivo dessa etapa foi
compreender como se da, na pratica, o ensino da Literatura, quais estratégias sao
utilizadas pelos docentes, e quais os principais desafios enfrentados no processo de
ensino-aprendizagem.

A analise dos dados coletados sera qualitativa, buscando identificar de que
forma a Literatura pode contribuir para o desenvolvimento das competéncias
cognitivas, emocionais e sociais dos estudantes, bem como reforgar sua importancia
na formacao critica e cultural. Dessa forma, pretende-se evidenciar que o ensino
literario, quando bem estruturado e sensivel as realidades escolares, € capaz de
transformar ndo apenas o processo educacional, mas também a forma como os

alunos se percebem no mundo.
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Este trabalho esta estruturado em trés capitulos principais, além desta
introducéo. O primeiro capitulo tedrico apresenta uma anélise da BNCC e dos PCNs,
com foco nas diretrizes para o ensino de Literatura no 6° ano do Ensino
Fundamental Il. Essa etapa €& fundamental para compreender os objetivos,
competéncias e habilidades previstas pelas politicas educacionais brasileiras. O
segundo capitulo tedrico propde uma discussao teodrica sobre os PPPs de duas
escolas, articulada a analise das entrevistas realizadas com professores da area,
visando identificar como o ensino da Literatura se concretiza na pratica escolar e
quais os principais desafios enfrentados. Por fim, nas consideragdes finais, serao
retomadas as reflexdes centrais da pesquisa sobre o ensino da Literatura na
Educacao Basica, especialmente no 6° ano do Ensino Fundamental a partir da

documentagéo exposta.
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2 ANALISE DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E DOS PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS NA AREA DA LITERATURA PARA O 6° ANO

A construcdo das politicas publicas educacionais no Brasil atravessa,
historicamente, um processo que se articula através de diversas normativas legais,
que orientam a estrutura, os objetivos e os principios do ensino em todos os niveis.
Entre essas normativas, destacam-se a LDB, os PCNs e o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Embora a BNCC seja a proposta mais recente para o
ordenamento curricular, sua compreensdo completa exige um olhar atento as

diretrizes anteriores que moldaram o sistema educacional brasileiro.

A LDB (Lei n° 9.394/1996) constitui-se como o principal marco legal da
educacédo brasileira, dividindo-a em dois grandes grupos: a Educagao Basica
(Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e a Educacéo Superior. Ela
estabelece os direitos e deveres de alunos, professores e gestores, apontando a
educacado como um processo formativo continuo, para além dos limites escolares, e
pautado por principios como igualdade, liberdade, gratuidade e valorizagao
profissional. Em relacdo a pratica docente, a LDB define incumbéncias
fundamentais, como a participagdo na elaboragdo da proposta pedagdgica, o zelo
pela aprendizagem e a articulagdo com a comunidade. Importante destacar ainda
que a legislacao prevé a obrigatoriedade da abordagem da Histéria afro-brasileira e
indigena, também no ambito da Literatura, o que reforca o papel da area como

instrumento de reflexao critica e valorizagao da diversidade cultural.

Ja os PCNs, elaborados em 1997, propdem diretrizes mais especificas para a
organizagao do conteudo escolar. No que se refere a area de Lingua Portuguesa, da
qual a Literatura é um componente essencial, os PCN orientam para o
desenvolvimento da linguagem como meio de exercicio da cidadania. A leitura e a
producdo textual, bem como a interpretagcdo critica de diferentes géneros
discursivos, sao considerados centrais para a formacdo do estudante enquanto
sujeito autdbnomo e participante da vida social. Destaca-se também a importancia do
trabalho com as variedades linguisticas, com vistas ao combate de preconceitos, e o
incentivo a leitura literaria como pratica formativa.

O PNE, instituido pela Lei n°® 13.005/2014, estabelece 20 metas para serem
cumpridas ao longo de uma década, abrangendo desde a Educacéao Infantil até o

Ensino Superior. Dentre suas metas, estdo a alfabetizagao plena até o 3° ano do
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Ensino Fundamental e a elevagdo da taxa de alfabetizagdo entre jovens e adultos.
No que diz respeito ao ensino fundamental, o PNE propde a universalizagao do
acesso, a permanéncia € 0 sucesso escolar, associando tais objetivos a melhoria
dos indicadores de qualidade, como o indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica (IDEB). A valorizagao dos profissionais da educagéo, a equidade e a gestao
democratica também sao pilares fundamentais deste plano. Entretanto, embora
avance na formulacdo de metas e estratégias, o PNE enfrenta desafios concretos
relacionados ao financiamento, a continuidade das politicas publicas e ao

cumprimento de prazos, o que compromete a efetivagao de seus objetivos.

Ao considerar essas diretrizes em conjunto, é possivel perceber que a
Literatura, enquanto componente do ensino de Lingua Portuguesa, é compreendida
como um instrumento de mediagdo cultural, critica social e desenvolvimento
humano. No 6° ano do Ensino Fundamental, essa perspectiva ganha ainda mais
relevancia, pois marca a transicdo dos estudantes para uma nova etapa de
escolarizagdo, que exige maior dominio da linguagem, maior capacidade de
abstracao e o inicio de uma leitura mais aprofundada das multiplas dimensdes do
texto literario. Assim, os documentos legais analisados fornecem o alicerce

necessario para a compreensao das diretrizes da BNCC.

O desenvolvimento da leitura no Ensino Fundamental, conforme estabelece a
BNCC, representa ndo apenas uma habilidade técnica, mas um processo formativo
complexo que articula dimensdes cognitivas, culturais, sociais e estéticas da
constituicdo do sujeito. A leitura, assim compreendida, ultrapassa o ato de
decodificagdo e se insere no ambito da experiéncia humana sensivel, sendo
instrumento de mediacdo com o mundo e de construgdo de identidades. Nesse
sentido, Angelina Ramires e Mariangela Fujita (2022) destacam que a leitura deve
ser compreendida como um direito fundamental, cuja realizacdo depende de agdes
sistematicas da escola e de politicas publicas comprometidas com a formacao de

leitores criticos e autbnomos.

Essa concepgao converge com a analise critica proposta por Maria Amélia
Dalvi (2013), ao observar que o ensino da Literatura na Educagao Basica precisa
superar praticas meramente conteudistas, que restringem a experiéncia literaria a
analise estrutural de textos. Para a tedrica, € fundamental considerar a Literatura

como forma de arte, manifestacdo cultural e pratica social, promovendo
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metodologias que favoregam o desenvolvimento da sensibilidade estética, da
imaginacao criadora e da capacidade reflexiva dos estudantes. Assim, a literatura
deve ser entendida n&o apenas como objeto de estudo, mas como vivéncia e

encontro com o outro, com o texto e com o mundo.

No contexto da BNCC, o ensino da linguagem é estruturado em quatro eixos
— oralidade, leitura, escrita e analise linguistica/semidtica — sendo a leitura o eixo
central na atribuicdo de sentidos, na ampliacdo do repertorio cultural e na
constituicdo do pensamento critico. Ramires e Fujita (2022) ressaltam que esse eixo
deve contemplar tanto os textos literarios quanto os néo literarios, reconhecendo a
pluralidade de géneros e suportes presentes na cultura contemporéanea. Entretanto,
apesar dos avangos conceituais promovidos pelas diretrizes oficiais, a realidade das
escolas brasileiras evidencia desafios persistentes: a precariedade da infraestrutura
fisica, a escassez de acervos bibliograficos atualizados, a auséncia de bibliotecarios
e a fragilidade da formagdo docente continuam a comprometer a qualidade da

educacao literaria ofertada.

Esses entraves materiais e formativos também sdo apontados por Dalvi
(2013), que denuncia a insuficiéncia de politicas publicas voltadas ao fortalecimento
da leitura literaria como pratica cotidiana e transformadora. A auséncia de uma
politica robusta de leitura, aliada a logica tecnicista e a padronizagdo curricular,
tende a reduzir a literatura a um instrumento para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas, desconsiderando seu potencial formativo mais amplo.
Frente a esse cenario, torna-se urgente repensar as praticas de ensino,
incorporando metodologias inovadoras e sensiveis que permitam a apropriagao

critica e criativa do texto literario.

E nesse ponto que a discussdo sobre o papel da biblioteca escolar adquire
centralidade. Ramires e Fujita (2022) advogam por uma ressignificagcdo da
biblioteca, que deve deixar de ser vista como espaco meramente fisico ou acervo
estatico, para tornar-se um ambiente dinamico, criativo e afetivo, que promova o
encontro com a literatura e com o conhecimento de forma prazerosa e significativa.
Essa proposta se articula as sugestdes de Dalvi (2013), que defendia a integragao
da biblioteca ao projeto pedagogico da escola e a implementagdo de agdes como
oficinas literarias, clubes de leitura, saraus e projetos interdisciplinares, capazes de

ampliar o repertério cultural dos estudantes e consolidar o habito leitor.
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Além disso, a insercdo das tecnologias digitais no universo escolar,
especialmente no contexto da chamada quarta revolugéo industrial, apresenta novas
possibilidades para o ensino da leitura e da Literatura. Ambientes virtuais,
plataformas de leitura, livros digitais e audiolivros podem ser incorporados de
maneira critica e planejada, contribuindo para ampliar o acesso e diversificar as
experiéncias leitoras. Tanto Dalvi (2013) quanto Ramires e Fuijita (2022) reconhecem
que o uso de recursos tecnologicos precisa ser mediado por um projeto pedagogico
coerente, que priorize a formagdo humanizadora e evite o uso acritico das

ferramentas digitais.

Outro ponto de articulagdo entre os textos € a valorizacio da literatura infantil
como elemento fundamental na formagao do sujeito leitor. Ramires e Fujita (2022)
salientam que o contato com a Literatura nos primeiros anos escolares contribui para
o desenvolvimento emocional, social e cognitivo das criangas, favorecendo a
construgdo de valores, a imaginagdo e a empatia. Para tanto, o professor deve
assumir o papel de leitor-modelo, propondo atividades como rodas de leitura,
dramatizagbes, contagdes de histérias e experiéncias estéticas que envolvam os
diferentes sentidos e estimulem o prazer da leitura. Dalvi (2013), por sua vez, reforga
que tais praticas devem estar articuladas a uma visdo critica da educacéo,
promovendo o didlogo entre a Literatura e outras areas do saber, de modo a

favorecer uma formagao ampla e emancipadora.

Dessa forma, o fortalecimento do vinculo entre leitura, Literatura, biblioteca e
curriculo escolar ndo pode ser entendido como um movimento isolado, mas como
parte de um projeto educativo comprometido com a equidade, com a justi¢ca social e
com a valorizagdo da cultura em suas multiplas expressdes. A Literatura, enquanto
arte e linguagem, oferece aos estudantes a oportunidade de vivenciar outras
temporalidades, experimentar novas perspectivas e ampliar seu horizonte de
expectativas. Como defende Dalvi (2013), o ensino literario, para ser significativo,
precisa estar ancorado em praticas pedagogicas que reconhegam a complexidade

do fenémeno literario e a sua poténcia formadora.

A educacao € tarefa primeira da escola, atividade amparada por leis e
politicas publicas. Entretanto, vale lembrar que deve ser compartiihada com a
comunidade. Investir na formagdo de professores leitores, na atualizacdo dos

acervos, na democratizagdo do acesso a Literatura e na construgao de uma cultura
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leitora nas escolas significa apostar em uma educagao que valoriza a experiéncia
estética, o pensamento critico e a autonomia intelectual. Como sintetiza Ramires e
Fujita (2022), “valorizar a leitura e os espagos que a promovem € investir na
construgédo de sujeitos criticos, criativos e plenamente conscientes de seu papel no
mundo” (p. 76). E esse horizonte de sentido que justifica, orienta e fortalece as
propostas aqui defendidas para o ensino da Literatura no Ensino Fundamental,
especialmente no 6° ano, etapa crucial para a consolidagao do habito leitor e para o

encantamento com o universo literario.
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3. ANALISE DAS ENTREVISTAS E DISCUSSAO TEORICA SOBRE OS
PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS

3.1 Andlise dos resultados das entrevistas

Para a consecugao desta analise, elaborou-se um instrumento de pesquisa
composto por um conjunto de perguntas estruturadas, concebidas para pensarmos
sobre algumas praticas pedagdgicas, percepcdes e desafios enfrentados pelas
professoras de Lingua Portuguesa no 6° ano do Ensino Fundamental acerca do
Ensino da Literatura. A aplicagdo da pesquisa deu-se de forma anbnima, por meio
de um formulario eletrbnico disponibilizado via Google Forms e enviado
individualmente pelo WhatsApp, assegurando o sigilo das identidades das
participantes e promovendo maior liberdade nas respostas. E importante ressaltar
que encontramos grandes dificuldades para colher as respostas, visto que parte das
professoras nao aceitaram responder por falta de tempo ou por motivos pessoais,
gerando dificuldades para a conclusao deste estudo.

As questdes abordaram aspectos demograficos e profissionais, como faixa
etaria — com alternativas que variavam entre “20 a 25 anos”, “26 a 30 anos”, “31 a
35 anos”, “36 a 40 anos” e “40 anos ou mais” —, tempo decorrido desde a formagao
superior (de “1 ano” até “mais de 5 anos”), e o vinculo empregaticio, distinguindo-se
entre “concursada efetiva” e “contrato”, vinculados as redes Secretaria Municipal de
Educacao (SMED), Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE) ou Instituto
Federal.

Indagou-se, ainda, a instituigdo de trabalho, diferenciando entre “publica
estadual (CRE)”, “publica federal (IF)”, “publica municipal (SMED)” e “privada”. No
tocante as praticas pedagogicas, foram explorados os géneros literarios mais
frequentemente trabalhados, contemplando “género lirico”, “género narrativo” e
“‘género dramatico”; o uso das habilidades e competéncias previstas na BNCC; os
critérios para selegdo das obras literarias, incluindo alternativas como “acervo da
escola por indicagdo da coordenagao pedagoégica/BNCC/livro didatico”, “escolha do
docente”, “interesse dos alunos” e “datas comemorativas”;, o niumero de obras
completas lidas anualmente; a existéncia de incentivo a leitura extraclasse; e os
métodos utilizados para acompanhar o habito leitor dos estudantes, tais como

“‘producao de fichas de leitura”, “roda de conversa’,

” 13

analise de caderno”, “leitura

compartilhada”, “seminarios”, “chamada oral”, “prova dissertativa” e “prova multipla
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escolha”. Tal delineamento permitiu a obtengdo de um panorama abrangente, que
oferece subsidios fundamentais para uma andlise critica das praticas literarias no
ambito escolar.

Cumpre indicar, em primeiro lugar, que todas as docentes entrevistadas
exercem suas atividades profissionais em instituicdes de ensino situadas no
municipio de Franca que € um municipio situado no interior do estado de Sao Paulo,
amplamente reconhecido por sua expressiva tradi¢ao na industria calgadista, sendo
frequentemente denominado “Capital do Calgado Masculino”. Para além de sua
relevancia econbmica, a cidade também se destaca por sua infraestrutura urbana
consolidada, pela presenca de instituicbes de ensino superior como a Universidade
Estadual Paulista (UNESP), e por uma forte influéncia cultural italiana advinda de
imigragdes. Inserida na regido administrativa de Ribeirdo Preto, Franca conta com
uma populacao estimada em aproximadamente 350 mil habitantes (IBGE, 2022).

Em relacdo aos indicadores educacionais, conforme os dados do indice de
Desenvolvimento da Educacéao Basica (IDEB) de 2023, a rede publica de ensino do
municipio obteve a nota 7,0 nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
posicionando-se na 852 colocagdo entre os 645 municipios paulistas e na 4182
posicdo em ambito nacional. Ja nos anos finais do Ensino Fundamental, a nota foi
de 5,6, o que colocou Franca na 1022 posi¢ao no estado de Sdo Paulo e na 5442 no
pais. No que se refere ao desempenho econémico, o Produto Interno Bruto (PIB) per
capita anual do municipio em 2021 foi de R$ 31.450,10, ocupando a 3342 colocacgéo
entre os municipios do estado e a 2.0212 entre os 5.570 municipios brasileiros.

Dentre as escolas envolvidas nesta pesquisa, destaca-se a Escola Estadual
Angelo Scarabucci, que obteve nota 6,5 no IDEB dos anos finais do Ensino
Fundamental, situando-se acima da média estadual, que é de 5,3. A Escola Estadual
Professor Evaristo Fabricio, por sua vez, registrou nota 5,0 para o mesmo segmento
de ensino.

Obtivemos as contribuicbes de seis docentes, que, no ambito da pesquisa,
optaram por identificar-se com nomes simbdlicos, remetendo a personagens
literarios ou figuras ficticias, escolhidos por elas proprias — Joao Grilo, Capitu,
Monteiro Lobato, Kakashi Hatake, Ana Maria Machado e Fernando Pessoa. Tais
figuras literarias pelas participantes da pesquisa revelam um conjunto plural e
representativo da diversidade cultural e literaria brasileira e internacional.

Jodo Grilo, personagem emblematico da pega teatral Auto da Compadecida,
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de Ariano Suassuna (1927-2014), um retirante nordestino que vivia a margem do
poder publico (OLIVEIRA; NEWTON, 2022, p. 3); Capitu, figura central do classico
romance Dom Casmurro de Machado de Assis (1839-1908), demarcada por seu
olhar forte, decidido, “obliquo” e de “ressaca” algumas dezenas de vezes (VALENTE,
2015, p. 193); Monteiro Lobato (1882-1948), escritor, intelectual, editor e empresario
da industria editorial (ASSIS, 2010, p. 78); Kakashi Hatake, personagem ficticio do
manga e do anime Naruto (ALVES; ARAUJO, 2021, p. 8); Ana Maria Machado
(1941-), escritora brasileira com vasta publicacdo nacional e internacional, e com
atuagao profissional no periodo de ditadura civil-militar brasileira (RIBEIRO;
BITTENCOURT, 2015, p. 1); e, por fim, Fernando Pessoa (1888-1935), conhecido
sobretudo por sua poesia lirica e prosa introspectiva, foi também, entre outras
coisas, um permanente pensador e ensaista politico (BARRETO, 2015, p.189). Essa
selecdo, heterogénea de géneros, demonstra uma pluralidade do repertério cultural
das professoras.

Todas as entrevistadas eram do género feminino, o recorte etario (100% com
idade igual ou superior a 40 anos) e a constatagdo de que todas as participantes
possuem mais de cinco anos desde a formagao superior consolidam um quadro
docente experiente. No que concerne ao vinculo profissional, a maioria (quatro em

seis) é concursada efetiva, enquanto duas docentes atuam por contrato (Figura 1).

Vocé é concursada efetiva ou trabalha por contrato?
6 respostas

Concursada efetiva - SMED/

0,
CRE/IFF 4 (66,7%)

Contrato - SMED/CRE/IFF 2 (33,3%)

Figura 1: Dados sobre o questionamento - “Vocé é concursada efetiva ou trabalha por contrato?”

Fonte: Elaborada pela autora.

Tal disparidade entre estabilidade e precariedade do trabalho pode exercer

influéncia decisiva sobre a autonomia na selecdo do acervo e na elaboragdao de
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estratégias didaticas, uma vez que a seguranga no emprego € frequentemente
correlacionada com maior liberdade e investimento na inovagao pedagdgica, porém
a falta de autonomia se da nao apenas no ambito literario, o Governo do Estado de
Sao Paulo esta aplicando o uso de plataformas digitais que abandonam os “livros
didaticos e impede que o professor busque formas diferentes de abordar os
conteudos em sala de aula”. (MELLO, 2024, s/p.)

A diferenciagao entre os contextos federais, estaduais e municipais é crucial,
dado que as politicas publicas, o financiamento, o acervo literario disponivel e as
formagdes continuadas apresentam variagdes significativas entre essas esferas, o

que impacta diretamente a qualidade e o alcance do Ensino da Literatura.’

Instituicdo em que trabalha?

6 respostas

Instituicdo publica - Estadual o

Instituicdo publica - Federal (IFF)[—0 (0%)

Instituigdo publica - Municipal
1(16,7%
(SMED) (16.7%)

Institui¢ao privada{—0 (0%)

0 1 2 3 - 5

Figura 2: Dados sobre o questionamento - “Instituicdo em que trabalha?”

Fonte: Elaborada pela autora.

No que se refere aos géneros literarios abordados, o género narrativo

sobressai, citado por cinco das seis professoras, corroborando uma tradigao

' Os autores Maria Lourdes Blatt Ohira, Orestes Trevisol Neto, Priscila Machado Borges Sena, Ana
Claudia Philippi Pizzorno e Ménica Valério Barreto apresentam um estudo que indica que: “Quando se
relaciona esta questdo a aquisicdo do acervo € nitido que as Bibliotecas dependem do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) que € um programa do Governo Federal que tem por objetivo
distribuir livros didaticos e livros literarios para as escolas da educagéo basica publica, das redes
federal, estaduais e municipais, de forma universal e gratuita as instituicdes de ensino. Em outros
casos a maior incidéncia de respostas recai sobre Secretaria de Educag¢do do Municipios. Conforme
Sena (2021) no cenario publico estadual de ensino o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
garante a aquisi¢cdo do acervo” (OHIRA, TREVISOL NETO, SENA, PIZZORNO e BARRETO, 2022, p.
10). Sendo assim, a pesquisa demonstra que as escolas federais, estaduais e municipais contam com
o0 apoio da esfera federal via PNLD, porém as instituicbes municipais muitas vezes precisam
complementar a verba para aquisicdo com recursos proprios municipais.
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pedagogica que privilegia contos, fabulas, crbnicas e narrativas diversas,
consideradas acessiveis e eficazes para o publico do 6° ano. Entretanto, a
incorporacao dos géneros lirico e dramatico por metade das respondentes denota
uma tentativa significativa de diversificar as experiéncias literarias, o que se alinha

as recomendacdes da LDB (Figura 3).

Quais géneros literarios sdo mais frequentemente trabalhados com os alunos do 6° ano?
6 respostas

Género lirico (poemas, cangdes,
etc.)

2 (33,3%)

Género narrativo (contos,
fabulas, novelas, crénicas,
lendas, etc.)

5 (83,3%)

Género dramatico (pegas de
teatro, esquetes, roteiros
dramatizados)

Figura 3: Dados sobre o questionamento - “Quais géneros literarios sdo mais frequentemente
trabalhados com os alunos do 6° ano?”

Fonte: Elaborada pela autora.

A adesdo integral (100%) as habilidades e competéncias da BNCC
demonstra ndo s6 um comprometimento com as diretrizes nacionais, mas também
evidencia a influéncia normativa que molda a pratica docente. Todavia, essa
vinculagdo a BNCC parece restringir a autonomia das docentes na escolha das
obras, que, majoritariamente, sdo definidas pela coordenagcdo pedagdgica e pelo
acervo da escola, limitando a possibilidade de um repertério literario mais
diversificado ou sintonizado com os interesses dos alunos.

Em termos quantitativos, observa-se que o numero de obras completas lidas
pelos estudantes oscila entre uma e cinco por ano, com a maioria dos docentes
indicando entre dois e cinco titulos (quatro em seis) (Figura 4). Embora a presenca
da leitura integral seja um dado positivo, a baixa quantidade relativa ao ano letivo
inteiro suscita preocupagdes quanto a profundidade do engajamento literario e ao
desenvolvimento das competéncias criticas previstas pela BNCC, sugerindo uma
necessidade de reavaliagdo do tempo e estratégias pedagodgicas dedicados ao

ensino literario.
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Quantas obras completas os alunos leem por ano?
6 respostas

Nenhuma

Uma 2 (33,3%)
Duas 2 (33,3%)
De trés a cinco

2 (33,3%)

Mais de cinco

Figura 4: Dados sobre o questionamento - “Quantas obras completas os alunos leem por ano?”

Fonte: Elaborada pela autora.

O incentivo a leitura extraclasse é uma pratica recorrente, com cinco
docentes afirmando promové-lo regularmente e uma mencionando a frequéncia
ocasional (“as vezes”) (Figura 5). Essa postura revela em uma leitura otimista uma
consciéncia da importancia da leitura autbnoma para a formacao de leitores criticos

ou o nao incentivo aos estudantes de leitura fora da escola.

Ha incentivo a leitura extraescolar (Incentivo aos alunos, sem obrigatoriedade)?
6 respostas
Sim 5 (83,3%)

Nao

As vezes 1(16,7%)

Figura 5: Dados sobre o questionamento - “Ha incentivo a leitura extraescolar (Incentivo aos alunos,
sem obrigatoriedade)?”

Fonte: Elaborada pela autora.

Por fim, o acompanhamento do habito leitor ocorre por meio de um leque
diversificado de estratégias avaliativas e formativas, incluindo leitura compartilhada,
producao de fichas de leitura, rodas de conversa, seminarios, analise de cadernos e

provas dissertativas (Figura 6). Essa variedade metodoldgica denota um esforgo
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significativo em capturar as multiplas dimensdes do processo de leitura,

proporcionando espagos para a expressao oral, escrita e reflexiva dos estudantes.

Como é acompanhado o habito de leitura dos estudantes?
6 respostas

Produgao de fichas de leitura 3 (50%)

Roda de conversa 3 (50%)

Andlise de caderno 1(16,7%)

Leitura compartilhada 5 (83,3%)

Seminarios 1(16,7%)

Chamada oral

Prova dissertativa 1(16,7%)

Prova mdltipla escolha

Figura 6: Dados sobre o questionamento - “Como é acompanhado o habito de leitura dos
estudantes?”

Fonte: Elaborada pela autora.

Em suma, os dados quantitativos e qualitativos coletados e aqui interpretados
demonstram um cenario em que as professoras do 6° ano, embora circunscritas as
limitacdes institucionais e normativas, mantém um compromisso com a promoc¢ao do
ensino da Literatura como instrumento de formacao critica, cultural e linguistica. Este
quadro ressalta a importancia de politicas educacionais que ampliem a autonomia
pedagogica, aumentem os acervos literarios diversificados e promovam formagdes
continuadas que dialoguem com os desafios contemporaneos do ensino da literatura

no Ensino Fundamental.

3.2 Analise de Projetos Politicos Pedagoégicos na cidade de Franca

A obtencdo dos PPPs das instituigbes de ensino revelou-se uma tarefa
desafiadora, sobretudo em razao das recorrentes alegagcdes de que os documentos
encontravam-se “em construgcdo” ou, ainda, da resisténcia por parte das escolas em
disponibiliza-los, mesmo se tratando de um documento que, por sua natureza,
deveria ser publico e de facil acesso a comunidade escolar e a sociedade em geral.

As docentes entrevistadas, embora tenham colaborado amplamente com a

pesquisa, informaram nao estar autorizadas a compartilhar os PPPs das instituicoes
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nas quais atuam. Como mencionado na secao anterior, todas exercem suas funcdes
docentes em escolas localizadas na cidade de Franca.

Apods diversas tentativas e interlocugcbes com funcionarios da rede, foi
possivel obter acesso a dois PPPs de escolas estaduais do municipio: a Escola
Estadual Angelo Scarabucci e a Escola Estadual Professor Evaristo Fabricio.

A Literatura, ndo foi mencionada de maneira isolada no PPP das duas
escolas. No documento da Escola Estadual Angelo Scarabucci afirma-se que é
valorizada a formacéo cultural dos estudantes. O documento destaca a importancia
das vivéncias socioculturais, como passeios escolares, incluindo visitas a museus e
teatros, reconhecendo a importancia deste contato para a formagdao do
conhecimento cultural, que esta diretamente relacionada a formagao do leitor
literario.

A avaliagao formativa e continua prevista no PPP também favorece o trabalho
com textos literarios, considerando a participacdo e o desenvolvimento ativo de
competéncias. Isso contribui para uma abordagem da Literatura que va além da
interpretacao textual, alcangando também a analise reflexiva.

Também €& importante destacar a diversidade e a inclusdo, apresentada no
PPP referente a Educagao Especial (E.E.). A Literatura é vista como um direito de
todos, e a escola prevé adaptagdes curriculares para garantir que os alunos que
necessitam de E.E. também possam participar ativamente das experiéncias
literarias.

A BNCC destaca que a leitura literaria deve desenvolver a sensibilidade, a
imaginacao, a empatia e o repertério cultural dos alunos. Também incentiva praticas
de leitura, escuta, produgao de textos e oralidade, estimulando que os estudantes
criem seus préprios textos literarios, o que dialoga com o PPP da instituigéo.

Tanto o PPP quanto a BNCC reconhecem a importancia da literatura na
formacao integral dos estudantes do 6° ano, considerando que esta € um meio para
o desenvolvimento de competéncias intelectuais, culturais e sociais. Ambos os
documentos apontam que a literatura é parte fundamental na educacao e criagao de
cidadaos éticos e conscientes.

Na analise da Escola Estadual Professor Evaristo Fabricio, que também nao
menciona de maneira isolada a Literatura, o documento demonstra o compromisso
da instituigdo com a formagdo plena dos alunos, fundamentado nas diretrizes da

BNCC. Ja a proposta pedagdgica tem como objetivo enfatizar o desenvolvimento de
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habilidades cognitivas, éticas e cidadas, fortalecendo a importancia da escola como
espaco de protagonismo juvenil, inclusao e diversidade.

O PPP adota a BNCC como referéncia que orienta a elaboragao curricular
das escolas brasileiras, estabelecendo os direitos de aprendizagem em todas as
etapas da educacdo. A instituicdo alinha seus conteudos escolares as dez
competéncias gerais exigidas. Essa adequacao visa garantir aprendizagem plena
para a criagao de bons cidadaos e boas pessoas no futuro.

No documento, observa-se a valorizacdo da interdisciplinaridade e da
contextualizacdo dos saberes, conforme salienta a BNCC. A escola orienta que
sejam realizados planos de ensino, que devem ser organizados de forma que
estimulem a reflexao critica, a resolugao de problemas e o pensamento auténomo
dos estudantes.

Além disso, a ética extremamente importante, sendo esta citada no PPP e na
BNCC, tem como meta a construgcdo de uma cultura de paz baseada na valorizacao
do didlogo e no combate a todas as formas de discriminagao. O curriculo da escola
propde praticas pedagodgicas inclusivas e acbes que favorecem a convivéncia
estudantii e com a comunidade. Essas diretrizes sdo importantes para o
desenvolvimento do senso de pertencimento na sociedade.

O PPP também prevé o uso de metodologias ativas e tecnologias
educacionais como ferramentas de apoio a aprendizagem, seguindo as
recomendagdes da BNCC. No uso coercitivo utilizar recursos digitais para
personalizar o ensino torna o aprendizado mais dinamico, interativo e centrado no
desenvolvimento de conhecimento do aluno.

Sendo assim, o PPP da Escola Estadual Professor Evaristo Fabricio e a
BNCC se mesclam em relacdo a educagcdo emancipadora, que reconhece que o
estudante € um sujeito social e cultural. Essa conexao fortalece a importancia da
escola publica, sendo esta um meio para promover a justica social e auxiliar no

combate a todas as formas de desinformacéo e discriminagao.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

As pesquisas e reflexdes desenvolvidas ao longo deste trabalho evidenciam o
a importancia da Literatura na formagao cidada, educacional e ética dos estudantes
do 6° ano do Ensino Fundamental Il. O ensino da Literatura, quando bem trabalhado
e incentivado, faz com que os alunos alcancem habilidades que vao além da esfera
académica (leitura e interpretacdo), os estudantes passam a estabelecer senso de
ética, justica e um olhar observador ao seu redor. Isso contribui significativamente
para a ampliagdo e formacao do repertério cultural e artistico dos alunos. Dessa
forma, a presencga no curriculo escolar vai muito além da exigéncia normativa: é a
necessidade.

A reflexdo sobre a BNCC, os PCNs e a LDB revela que todos os documentos
reconhecem a leitura literaria como pratica indispensavel a formacao plena. A énfase
na leitura e interpretacdo, na producgao textual e na valorizagdo da diversidade
cultural reforca o potencial significativo que a Literatura tem, sendo uma ferramenta
de transformacao social. Além disso, os documentos destacam a importancia de
praticas pedagogicas que considerem as diferentes realidades dos estudantes e
respeitem os direitos de aprendizagem. Neste caso, o ensino da Literatura auxilia na
promogao da equidade e da justiga social. Por isso, investir no ensino literario é
investir na educacgéo integral e plena.

A investigacao realizada por meio da analise dos PPPs e das entrevistas com
professoras, reforcou as percepcgodes tedricas apresentadas. Embora os PPPs das
escolas analisadas nao tratem da Literatura de maneira isolada, reconhecem seu
valor como expresséo cultural e instrumento de formacéo cidada. As entrevistas
revelam docentes comprometidas, que apesar das limitagdes institucionais e
curriculares, buscam incentivar a leitura. A atuacao dessas professoras mostra que o
ensino da Literatura pode, e deve, ser apresentado aos estudantes de maneira
criativa, incentivando a leitura. E importante destacar que apesar das dificuldades,
este trabalho ativo com a leitura é possivel e necessario.

Dentre os principais desafios identificados, as docentes pontuaram a
dificuldade para a escolha das obras literarias, visto que ha uma certa restricao por
parte do corpo escolar, por esse motivo, acredita-se que os dados apresentados,
indicando o numero reduzido de leituras integrais ao longo do ano e a auséncia de

politicas consistentes de formagao continuada, estejam relacionados a rigidez dos
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planejamentos curriculares definidos pelos 6rgdos publicos, o que limita a
flexibilidade das praticas pedagdgicas.

E importante ressaltar que a relagdo dos estudantes com a leitura deveria ser
mais profunda, reflexiva e prazerosa, para que eles pudessem transformar a ‘tarefa’
em um hobbielpratica de lazer independente. Neste contexto, torna-se urgente
repensar o lugar da Literatura na escola, garantindo maior autonomia pedagdgica e
condi¢cbes materiais adequadas, ampliando os acervos das bibliotecas escolares e
promovendo ag¢des que aproximem os alunos do universo literario. Ressaltando que
a leitura precisa ser vivida, e ndo apenas cobrada.

Por fim, este trabalho reafirma a importancia da Literatura como um direito e
um bem cultural indispensavel a formacdo cidada. No 6° ano do Ensino
Fundamental, etapa marcada por descobertas e desafios, ela pode ser uma aliada
para o despertar da criatividade, da criticidade e da imaginagao. Afinal, como afirma
Anténio Joaquim Severino (1981), no prefacio da obra A importancia do ato de ler,
de Paulo Freire, “a aprendizagem da leitura e a alfabetizacdo sao atos de educacéao,
e a educacao é um ato fundamentalmente politico” (p. 7). Desejamos que o ensino
da Literatura possa, assim, despertar tais acdes politicas transformadoras, nao
apenas no interior das instituicdes escolares, mas também na sociedade em geral,
contribuindo para a formacédo de leitores criticos, conscientes, sensiveis e
empaticos, capazes de compreender o mundo e atuar sobre ele de maneira ética e

reflexiva.
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