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RESUMO

Esta pesquisa investiga como se desenvolvem as praticas pedagogicas do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) das escolas estaduais de Ensino Médio do municipio de
Bagé/RS e quais impactos essas praticas produzem para a efetivacdo da inclusao
escolar. Parte-se do problema de compreender de que forma o trabalho pedagdgico
desenvolvido nas SRM se articula com o ensino regular e contribui para a inclusdo
dos estudantes publico-alvo da educacgéo especial no Ensino Médio. O objetivo da
pesquisa foi analisar o desenvolvimento e as articulagbes pedagogicas do AEE nas
escolas estaduais de Ensino Médio de Bagé/RS, identificando seus impactos para a
inclusdo escolar. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa de campo,
de carater exploratério-descritivo. A producédo de dados ocorreu por meio de analise
documental dos Projetos Politico-Pedagogicos e Regimentos Escolares das
instituicdes investigadas, observagdes nas Salas de Recursos Multifuncionais e
aplicacdo de questionarios a gestoras e professoras do AEE. A triangulacdo dos
dados revelou contradicbes entre o que esta previsto nos documentos institucionais
e as praticas escolares. Os PPPs e regimentos apresentam carater genérico € nao
contemplam diretrizes especificas para a educacgéao inclusiva ou para a organizagao
do AEE. Verificou-se que o funcionamento do atendimento especializado depende,
em grande parte, da iniciativa individual das professoras das SRM, que relatam
dificuldades de articulagdo com os docentes da sala regular e assumem, de forma
solitaria, a adaptacdo de conteludos e avaliagbes. Também foram identificadas
limitagcdes relacionadas a infraestrutura e a formacdo docente. Apesar das
fragilidades, observam-se experiéncias positivas, especialmente no empenho das
professoras em tornar a SRM um espaco acolhedor e integrador. O desfecho da
pesquisa revela que, embora as escolas possuam SRM ativas, a efetivacdo da
inclusdo no Ensino Médio ainda carece de maior institucionalizagédo, planejamento

coletivo e politicas formativas especificas.

Palavras-chave: Educacao inclusiva; Atendimento Educacional Especializado;
Salas de Recursos Multifuncionais; Ensino Médio.



ABSTRACT

This research investigates how the pedagogical practices of Specialised Educational
Services (AEE) are developed in Multifunctional Resource Rooms (SRM) in state
secondary schools in the municipality of Bagé/RS and what impact these practices
have on the effectiveness of school inclusion. It starts from the problem of
understanding how the pedagogical work developed in the SRMs articulates with
regular teaching and contributes to the inclusion of students targeted by special
education in secondary education. The objective of the research was to analyse the
development and pedagogical articulations of the AEE in state secondary schools in
Bagé/RS, identifying its impacts on school inclusion. This is a qualitative, field-based,
exploratory-descriptive study. Data were produced through documentary analysis of
the Political-Pedagogical Projects and School Regulations of the institutions
investigated, observations in the Multifunctional Resource Rooms, and
questionnaires administered to AEE managers and teachers. Data triangulation
revealed contradictions between what is provided for in institutional documents and
school practices. The PPPs and regulations are generic in nature and do not include
specific guidelines for inclusive education or for the organisation of AEE. It was found
that the functioning of specialised care depends largely on the individual initiative of
SRM teachers, who report difficulties in coordinating with regular classroom teachers
and take on the task of adapting content and assessments on their own. Limitations
related to infrastructure and teacher training were also identified. Despite these
weaknesses, there have been positive experiences, especially in the teachers'
commitment to making the SRM a welcoming and inclusive space. The outcome of
the research reveals that, although schools have active SRMs, the implementation of
inclusion in secondary education still lacks greater institutionalisation, collective

planning and specific training policies.

Keywords: Inclusive education. Specialized Educational Services. Multifunctional

Resource Rooms. Upper secondary education. Bagé, Rio Grande do Sul, Brazil.
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1 INTRODUCAO

Nas escolas estaduais de Ensino Médio de Bagé/RS, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) esta presente em todas as instituicbes por meio
das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Ainda assim, a forma como a inclusao
se concretiza no cotidiano escolar revela contradicbes que motivaram a realizacao
desta pesquisa.

Embora o arcabouco legal brasileiro assegure o direito a educacgéao inclusiva
em todas as etapas da educacao basica, a materializacdo dessas diretrizes no dia a
dia das escolas ainda se mostra marcada por tensbes e fragilidades. Essas
contradicbes aparecem, sobretudo, na organizacao do AEE, na articulagdo com os
professores da sala regular e na forma como as praticas pedagdgicas inclusivas séo
desenvolvidas.

No contexto do Ensino Médio, esse cenario se torna ainda mais complexo
diante das transformagdes e amadurecimento dos jovens nesse periodo de
desenvolvimento pessoal, interpessoal e cognitivo. O municipio de Bagé apresenta
uma particularidade importante: todas as escolas estaduais de Ensino Médio
possuem SRM ativas e estudantes sendo atendidos. Mesmo assim, a inclusdo ainda
depende, em grande medida, da iniciativa individual das professoras do AEE, o que
evidencia a necessidade de compreender como as politicas publicas de inclusao
vém sendo apropriadas pelas escolas.

Diante desse contexto, esta pesquisa tem como questdo orientadora
compreender como as escolas estaduais de Ensino Médio de Bagé/RS desenvolvem
e articulam praticas pedagogicas inclusivas, especialmente no uso das SRM e do
AEE. Como objetivo geral, a pesquisa busca contribuir com a discussao sobre a
inclusdo escolar na rede estadual do municipio, a partir do mapeamento da
estrutura, funcionamento e recursos das SRM e da identificagdo das percepc¢des de
gestores e professores sobre a organizagcdo e os desafios do Atendimento
Educacional Especializado.

Os resultados deste estudo pretendem auxiliar na compreensao dos limites e
das possibilidades da inclusdo no Ensino Médio da rede estadual de Bagé,
oferecendo elementos para reflexdo sobre o fortalecimento das politicas de

educacao inclusiva nesse contexto.
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1.1 Delineamento de pesquisa

Para desenvolver este estudo, estabeleceu-se a seguinte questao orientadora
de pesquisa: Como as escolas estaduais de Ensino Médio de Bagé/RS desenvolvem
e articulam praticas pedagoégicas inclusivas, especialmente no uso das SRM e do
AEE?”

No mesmo sentido, para responder tal questionamento, estabeleceu-se o
seguinte objetivo geral: contribuir com a discussao sobre a inclusdo escolar na rede
estadual no ambito do Ensino Médio de Bagé, com foco no AEE.

Por fim, para chegar no objetivo geral, delimitaram-se dois objetivos
especificos:

- Realizar um mapeamento da estrutura, do funcionamento e dos
recursos e suportes disponiveis nas salas de recurso.
- Identificar as percepgcdes dos gestores e professores do AEE sobre a

organizacao e os desafios do atendimento especializado.

1.2 Estrutura do trabalho

Ao longo da pesquisa, foram abordados aspectos teéricos e conceituais
associados as tematicas de inclusdo escolar, SRM, AEE e seu contexto historico no
Brasil e Rio Grande do Sul e a relevancia de estudar o processo de escolarizagao de
jovens estudantes de ensino médio para a promoc¢ao da inclusdo escolar e social.
Também, apresentam-se detalhes metodol6gicos, com a tipologia de pesquisa e seu
contexto e sujeitos envolvidos. Por fim, detalha-se o cronograma das etapas
desenvolvidas neste estudo e desenvolvidas durante o ano de 2025, até a

finalizagao da pesquisa.

1.3 Apresentacao da pesquisa

Me apresento nesta pesquisa como professora de Linguas Adicionais, a qual
conheceu a inclusdo escolar ainda como aluna da educagéo basica, com aqueles
colegas “deficientes” que eram chamados de “o doentinho” e ndo eram incluidos nas
brincadeiras ou dinamicas diferentes da aula, muitos dos quais até hoje eu nao sei

qué deficiéncia tinham pois nunca nos era explicado o que era uma deficiéncia. Ao
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chegar no ensino superior, ndo me deparei com uma realidade muito diferente do
ensino basico, talvez a maior diferenga tenha sido ter menos colegas “doentinhos”
durante os anos de graduacao.

No estagio escolar tive minha primeira experiéncia como professora de alunos
com deficiéncia. Eu estava com trés turmas da disciplina de Espanhol e trés turmas
da disciplina de Inglés, algumas eu assumi as duas disciplinas, todas do ensino
médio e na mesma escola. Foi nessa etapa que tive trés turmas com estudantes
com deficiéncia, os quais nao tive nenhuma orientacao da escola ou do AEE (o qual
nem cheguei a conhecer neste periodo de 2-3 meses na escola) e assim adaptei
todos os materiais de aula sozinha e obtive os resultados positivos possiveis para a
realidade e o pouco tempo que possuia para desenvolver o idioma com o0s
estudantes. Em uma dessas turmas, o estudante em questdo tinha deficiéncia
auditiva, usava o aparelho auditivo mas nem ele nem a familia aceitavam e este
consequentemente nao recebia nenhum auxilio especifico. Este estudante faltava
em todas as aulas de Inglés, a qual era a professora, entdo néo o conhecia e nao fui
informada sobre sua perda auditiva, mas este compareceu no dia da recuperagao
(que era oral e individual), foi a experiéncia mais desesperadora da minha curta
carreira como professora, fiz o que pude e depois contatei outras professoras e a
gestao escolar, que trataram com descaso a situagéo.

Do fim da graduacéo ao inicio do mestrado, estagiei no setor pedagdgico da
132 Coordenadoria Regional de Educacado, na cidade de Bagé. Estar no setor
administrativo da educacao da regiao me fez entender muitas lacunas que haviam
ficado da graduagéo e me influenciou a realizar a especializagdo em AEE, entre
essas vivéncias que comecei a me perguntar ‘o que as escolas fazem para
conscientizar os estudantes e professores sobre as deficiéncias?”, “qual a estrutura
das escolas para atender as diversidades dos estudantes?”, “como €& gerida a
inclusdo escolar?”. A escolha por refinar o ensino médio se deu pela importancia
dessa fase do desenvolvimento humano e o seu impacto na vida adulta.

Seguimos, entdo, com a apresentacao da dissertacdo de mestrado.
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2 CONCEITOS GERAIS E REVISAO DE LITERATURA

Iniciamos a discussdo desta pesquisa sobre o impacto do trabalho
pedagdgico desenvolvido nas SRM para a efetivacdo da inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia no ambito do Ensino Médio a partir da consideracao de
que ha um crescente consenso de que a melhor estratégia para possibilitar que
todos os/as estudantes, incluindo aqueles publico alvo da educacao especial,
aprendam de forma eficaz, é reestruturar as escolas regulares, implementando as
devidas melhorias nessas instituicbes (Sebba; Sachdev, 1997). Nesse sentido,
Brizolla ressalta que

A implementacdo de politicas de educagdo inclusiva tem agitado o
panorama da educagdo nacional e internacional, porque o conceito de
inclusdo tem trazido para as escolas a idéia de que todas as pessoas tém
direito a plena participagdo social, independentemente de quaisquer
caracteristicas pessoais dos alunos (Brizolla, 2006, p. 81).

Essa perspectiva ressalta a importancia de um olhar atento as necessidades
individuais para que haja a plena participagdo dos estudantes nos espacgos
escolares; essa acdo demanda a criagéo de praticas pedagoégicas que nao apenas
acolham a diversidade, mas a valorizem como parte integrante do processo
educacional.

A partir desta linha de pensamento, Ainscow (2009) sugere que o progresso &
mais proximo de se tornar realidade quando as dificuldades dos estudantes que
estdo relacionadas a organizacédo escolar sao reconhecidas e ha uma busca por
melhorias pedagogicas, que atendam as diversidades dos estudantes, considerando
suas individualidades e nao as tratando como problemas que necessitam de
consertos, mas como novas oportunidades de desenvolver o aprendizado. Nesse
contexto, & possivel estabelecer um dialogo entre diferentes autores que seguem
essa linha de pensamento.

A principal ideia € que a reestruturacdo necessaria nas escolas tenha,
também, dentro das melhorias pedagdgicas, o foco nas diversidades e
individualidades dos estudantes para, assim, desenvolver um ambiente de
aprendizado eficaz onde ha inclusdo escolar, ao invés da mera interagao destes
estudantes em um sistema que permanece o mesmo, com pequenas alteragcbes que

nao sao suficientes.
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2.1 Histérico legal e normativo da Educacao Inclusiva no Brasil

A inclusdo educacional é resultado de uma longa trajetéria marcada por
avancgos e desafios; no cenario nacional, o historico da educacgao especial “(...) tem
sua origem e inspiracao nas experiéncias concretizadas na Europa e nos Estados
Unidos da América do Norte, no século XIX.” (Brizolla, 2002, p. 36). Neste contexto,
a educacao de pessoas com deficiéncia esteve segregada do ensino regular, sendo
oferecida em instituicbes especializadas como Instituto dos Surdos Mudos, criado
em 1857 e hoje denominado Instituto Nacional de Educacgéo dos Surdos (INES) ou a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) criada em 1954. Essas
instituicbes marcam o esforco para atender as demandas das pessoas com
deficiéncia e consolidaram o atendimento especializado como o principal modelo de
educacao especial no pais, mas como destaca Kassar (2011) esse sistema de
ensino para pessoas com deficiéncia &€ muitas vezes sem relagcdo com a educacgao
comum, gerando a segregacao e exclusdo das pessoas com deficiéncia. Somente
em 1970, ainda que de forma insuficiente, que esse ensino se expande para a rede
publica com escolas e classes especiais, de acordo com os estudos de Brizolla
(2002) esse ensino tem um teor terapéutico e nao educacional. Esse modelo
comecga a ser questionado a partir das décadas de 1980 e 1990, com a influéncia de
movimentos internacionais e legislacées que defendiam uma educacao equitativa
para todos.

No cenario internacional se destaca a Declaracao de Salamanca (1994) por
consolidar a educagéo inclusiva como um direito fundamental e recomendar a
organizagédo dos sistemas educacionais para atender as diversidades, assim
influenciando diretamente na formulagdo de politicas publicas no Brasil, sendo
reforcada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDB) de 1996, que
introduziu o conceito de servicos de apoio especializado nas escolas regulares. A
importancia de se estudar a educacéo inclusiva e a educacao especial se da pelo
fato de haver ocorrido uma separacgao histérica entre o ensino regular e a educacao
especial, como relata Kassar (2011):

No Brasil, o atendimento educacional direcionado as pessoas com
deficiéncias foi construido separadamente da educacdo oferecida a
populacdo que ndo apresentava diferengas ou caracteristicas explicitas que

a caracterizasse como “anormal’. Dessa forma, a educacédo especial
constituiu-se como um campo de atuagio especifico, muitas vezes sem
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interlocugdo com a educagdo comum. Esta separagdo materializou-se na
existéncia de um sistema paralelo de ensino, de modo que o atendimento
de alunos com deficiéncia ocorreu de modo incisivo em locais separados
dos outros alunos (Kassar, 2011, p. 2).

Essa acao de separagao dentro do contexto educacional ndo se deu apenas

no Brasil, mas também em demais paises da América e da Europa (Kassar, 2011).

Para tentar recuperar esse atraso na educacgao, quatro anos apoés a Lei de Diretrizes

e LDB de 1996, o Ministério da Educacao, mais propriamente a Secretaria de
Educacao Especial, relata que

A educacgédo inclusiva exigiu uma mudancga radical na politica educacional e

demandou uma completa reestruturacdo nas agdes de gestao e nas agdes

educacionais de todo o sistema. A educacgio especial deixa de ser um

sistema paralelo de ensino e se insere, definitivamente, no contexto geral da
educacgéo. (Brasil, 2002 , p. 12).

Para Carvalho, assessora técnica da Coordenadoria Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia do Ministério da Educacado (MEC,
1993), a meta era “Pelo menos uma classe para a Educacao Especial em cada
escola € o nosso lema” no ano de 1993; no mesmo ano, também era uma
preocupacado para Carvalho que estudantes sem deficiéncia diagnosticada fossem
enviados para as salas de Educacao Especial.

Dentre alguns resultados e metas estipuladas durante as discussdes sobre a
Politica Nacional de Educacao Especial (1994) estao:

A Secretaria de Educagéo Especial oferece equipamentos, mobiliarios e
materiais didatico-pedagogicos e de acessibilidade para a organizagéo das
salas de recursos multifuncionais, de acordo com as demandas
apresentadas pelas secretarias de educacdo em cada plano de agdes
articuladas (PAR). De 2005 a 2009, foram oferecidas 15.551 salas de
recursos multifuncionais, distribuidas em todos os estados e o Distrito

Federal, atendidos 4.564 municipios brasileiros - 82% do total. (Baptista,
2011, p. 2).

Esse avanco € visto como um marco para Baptista (2011) na escolarizagao de
pessoas com deficiéncia, assim como o afinco nas intensificagcdes das discussodes
sobre Educacao Especial e Inclusiva, onde se vai delineando que essas devem
ocorrer por meio da sala comum de estudantes, onde o estudante que se encaixar
como publico-alvo, ou seja, estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao, devem ser matriculados
também na Sala de Recursos Multifuncionais e no Atendimento Educacional

Especializado (Brasil, 2008). Mas até chegarmos no AEE e nas SR como as temos
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hoje, houve um caminho longo: lei de diretrizes e bases da educagédo nacional,
decretos e resolugdes que a cada atualizagdo buscavam melhorias para a educagéao
especial, conforme eram observadas as demandas dos estudantes, escolas e
professores, seja nas praticas pedagodgicas, terminologias que decidiam quem eram
os estudantes que seriam atendidos, financiamento para materiais e adaptacdes
estruturais e formacgao continuada dos professores e gestores.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1961,
por meio da lei Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, estabelece bases para o
sistema educacional brasileiro como: a estrutura do sistema educacional; gratuidade
do ensino primario; define responsabilidades da Unido, estados e municipios quanto
a educacao; traz orientagbes quanto a matriz curricular; reconhece a importancia do
professor e a formagao pedagdgica; regulamenta as instituicdes de ensino superior e
sua autonomia de gestao administrativa e académica; introduz a formacéao técnica e
profissional vinculada ao ensino; prevé a oferta de formas de ensino supletivas para
aqueles que nao tiveram a possibilidade de cursar na idade prevista. Porém, a
legislacdo nao trata diretamente sobre a educacao especial, o foco principal desta
era uma organizagao geral do sistema educacional, sobre os niveis e modalidades,
o0 que a lei traz de mais préximo é em seu Art. 88 “A educacao de excepcionais
devera, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéao, a fim de
integra-los na comunidade." (Brasil, 1961) onde ha mencdo a integracdo dos
estudantes “excepcionais” no sistema educacional regular, mas sem estabelecer
meios e métodos concretos para essa inser¢cao dos estudantes.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) DE 1971
na Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, traz orientagbes para o ensino de 1° e 2°
graus no Brasil, reestruturando e reformulando a LDB de 1961 por meio do
desenvolvimento do sistema educacional para responder as demandas sociais e
econdmicas, como: unificacdo do Ensino Primario e Médio; Educacao Profissional
no 2° grau; Educacdo para Jovens e Adultos (Supletivo); curriculo nacional;
participacdo da comunidade; insercao obrigatéria da disciplina de Educacao Fisica e
de Artes como complementar; estabelecimento das responsabilidade do Estado e
Municipios com a educagéao; e regras para o investimento de recursos publicos na
educacao. Essa segunda LDB continua nao trazendo aspectos sobre a educacgao

especial de forma especifica, mas indica que
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Art. 9°. Os sistemas de ensino assegurardo, aos educandos que
demonstrarem capacidade para superar a escolaridade regular,
oportunidades de progressdo nos cursos e nas séries mediante avango nos
estudos, com abreviagéo da duragéo daqueles.

Paragrafo unico. O disposto neste artigo aplica-se também aos que revelem
extraordinario aproveitamento nos estudos e aos que tenham deficiéncias
que os impegam de acompanhar, com aproveitamento, o ritmo normal das
aulas. (Brasil, 1971)

Assim, a lei trata sobre os estudantes com altas habilidades (superdotados) e
também pelos alunos com dificuldades ou deficiéncias que os impecam de
acompanhar o ensino regular, prevendo a possibilidade de flexibilizagdo do tempo de
estudos. A lei trata sobre amenizar as ocorréncias e ajustar o tempo escolar, mas
ndo trabalha com orientagbes pedagdgicas, adaptagcbes ou atendimentos
especificos para estes estudantes, o que reflete qual a visdo predominante sobre a
educacdo especial e inclusdo de estudantes com deficiéncia e necessidades
educacionais no sistema de ensino regular na época.

Sera a partir da Constituicao Federal de 1988 que havera os primeiros
aspectos quanto a demanda da educacao especial, onde fica determinado que é
dever do Estado assegurar o atendimento educacional especializado para pessoas
com deficiéncia, sendo este atendimento como parte constituinte do direito a
educacao. Posteriormente, a LDB de 1996 detalha as bases para a educacgao
especial no Brasil e as futuras leis a complementam através dos anos até os dias
atuais; esta, por sua, vez regulariza especificamente os pontos da educacgao
especial, considerada uma modalidade escolar oferecida preferencial na rede
regular de ensino para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo; os sistemas de ensino devem
assegurar os curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagcao
especificos para atender as necessidades desses estudantes, garantindo
professores especializados para o atendimento.

Quanto a educacéao especial, a LDB de 1996 a traz inicialmente no capitulo V,
entre os artigos 58 e 60, onde resumidamente e por ordem dos artigos a educacao
especial é definida como uma modalidade de educacdo escolar oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino e para educandos com necessidades
especiais; os sistemas de ensino devem assegurar curriculos, métodos, recursos e
organizagdo especificos para atender as necessidades dos alunos com

necessidades especiais, além de professores com especializacdo adequada; trata
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sobre o apoio técnico e financeiro as instituicbes especializadas, publicas ou
privadas sem fins lucrativos, que atuam na educacao especial.

A LDB (1996) estabelece as bases para a educacao especial no Brasil, e
posteriormente as atualizacbes ampliam e detalham conforme as demandas as
diretrizes para garantir uma educacao inclusiva. Ainda que nao fale especificamente
SRM, estas sao regulamentadas através de decretos e resolu¢gdes complementares.

O texto original € modificado com o passar dos anos e novas leis, onde o
texto atual traz a educacado especial também no artigo 4°, onde por ordem a
educacéo especial: garante o atendimento educacional especializado gratuito aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacgao, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino; amplia o artigo 58 para incluir, além de
pessoas com deficiéncia, aquelas com transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao; reforca a necessidade de professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior para atendimento
especializado, além de flexibilizagdo curricular para atender as necessidades
especificas dos alunos; e mantém o apoio técnico e financeira as instituicées
especializadas, publicas ou privadas sem fins lucrativos, que atuam na educacgéao
especial.

Anterior a Declaragao de Salamanca (1994) e a LDB (1996), o Brasil seguia
as instrucdes para a educacgao especial conforme a Constituicdo Federal brasileira
(1988), que assim dispde: “Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera
efetivado mediante a garantia de: lll - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. (Brasil,
1988).

O texto assegura, entdo, que o atendimento educacional especializado é
parte do direito a educacao, indica que o AEE deve ser disponibilizado a pessoas
com deficiéncia preferencialmente no ensino regular sem substitui-lo, trazendo a
educacao inclusiva que é reforcada por legislagdes posteriores.

No cenario nacional a Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) é destacada por redefinir a educagao especial
como uma modalidade desenvolvida para colaborar com o ensino regular,
estabelecendo diretrizes para auxiliar a eliminar as barreiras ao acesso, a

permanéncia e a participacdo plena dos estudantes publico-alvo da educacéao
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especial (Brasil, 2008). Para isso, a politica regulou o AEE como um suporte ao
processo inclusivo sendo ofertado preferencialmente nas SRM sem substituir o
ensino regular e assim assegurar que a educacao especial ndo seja paralela ou
segregada.

Quanto ao AEE, fica definida a gratuidade e a realizacdo na rede regular de
ensino, sendo este um conjunto de atividades e recursos pedagoégicos organizados
para complementar ou suplementar a formacdo dos estudantes. Conforme ja
definido pela Portaria Normativa n° 13/2007 e pela Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2009, o
AEE organiza-se de forma complementar e suplementar ao ensino regular, sendo
ofertado prioritariamente nas Salas de Recursos Multifuncionais, em turno inverso a
escolarizagao.

As SRM desenvolvem o seu trabalho no contraturno da classe regular, para
que o estudante nado seja retirado da sala de aula para estudar, causando uma
segregacao entre os estudantes; a ideia € que o estudante complemente ou
suplemente seus estudos na SRM. Estas salas sdo implantadas pelo “Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais” na Portaria Normativa n°
13/2007:

Art. 1° Criar o Programa de Implantagcdo de Salas de Recursos
Multifuncionais com o objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino na
organizacgao e oferta do atendimento educacional especializado e contribuir
para o fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas classes
comuns de ensino.

Paragrafo Unico. A sala de recursos de que trata o caput do artigo 1°, € um
espaco organizado com equipamentos de informatica, ajudas técnicas,
materiais pedagoégicos e mobiliarios adaptados, para atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos.

Art 2° Designa a Secretaria de Educacdo Especial para desenvolver o
Programa.

Art 3° Os recursos para a implementacao das acdes previstas nesta Portaria
correréo por conta de dotagdes consignadas anualmente ao Ministério da
Educacao.

Art 4° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicag&o. (Brasil, 2007,

p.1).

O préximo documento oficial que influencia a educacdo especial é a
Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, uma das primeiras a
estabelecer diretrizes operacionais especificas e detalhadas sobre a organizacéao e
funcionamento do AEE complementando o decreto anterior ao detalhar e organizar o
servico das salas, definindo os critérios especificos para a estruturacdo destas,
delineando o papel dos dos professores e a necessidade de planos de atendimento

individualizados (PAl), além de enfatizar a necessidade articulagdo entre o AEE e o
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curriculo regular, fazendo o importante papel de reforcar que o AEE nao substitui a
escolarizagdo. Traz para o sistema de ensino a responsabilidade de identificar as
demandas para o AEE, implantar e equipar as SRM nas escolas e garantir a
formacao dos professores do atendimento especializado.

Os documentos de implantagcdo das SRM sao publicados em 2010 e 2012,
sendo o primeiro o Manual de Orientacao do Programa de Implantagao de Salas de
Recursos Multifuncionais (2010), responsavel por formalizar o apoio técnico e
financeiro para organizacado do AEE nas escolas publicas e ressaltar que as SRM
devem estar presentes no Projeto politico Pedagdgico das escolas e listam também
os Equipamentos de Informatica, Mobiliarios, Recursos para Alunos com Deficiéncia
Visual, Materiais Didatico/Pedagdgicos que as salas devem possuir, nhdo restringindo
apenas a esses materiais, mas os trazendo como o minimo para o espago da sala.
O segundo € o Documento Orientador: Programa Implantacao de Salas de Recursos
Multifuncionais (2012) que explica como a escola deve se inscrever para a selecao e
quais sao os critérios para implantacao, sendo eles:

A secretaria de educagdo a qual se vincula a escola deve ter elaborado o
Plano de Agdes Articuladas — PAR, registrando as demandas do sistema de
ensino com base no diagnéstico da realidade educacional;

» A escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular, conforme
registro no Censo Escolar MEC/INEP (escola comum);

» A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) publico alvo da
educacgao especial em classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP,
para a implantacdo da sala Tipo |;

* A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) cego(s) em
classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantagéo da
sala de Tipo II;

» A escola deve ter disponibilidade de espaco fisico para o funcionamento
da sala e professor para atuacéo no AEE. (Brasil, 2012).

O documento frisa que deve haver um vinculo entre os professores do AEE e
do ensino regular, assim como formagéo continuada para toda equipe escolar para
que a inclusdo aconteca em todo o espaco escolar, ndo apenas nas SRM, mas essa
formacao deveria ter uma segunda proposta de carater informativo direcionada para
os demais estudantes e familiares, para que estes possam entender os seus colegas
com deficiéncia e colaborar na criacdo de um ambiente inclusivo e
consequentemente em uma sociedade inclusiva.

Neste periodo, foi instituido pelo Decreto n° 6.094/2007, o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) € uma das iniciativas para a melhoria da
educacgao basica, organizando esforgos entre Unido, estados e municipios. Entre

24



suas acdes esta a implementacdo das SRM, e € um marco para os avangos da
inclusdo escolar ao destinar equipamentos, materiais pedagdgicos e recursos de
acessibilidade para o AEE. Conforme Saviani (2007), o PDE busca atender as
demandas de uma educacgao inclusiva que prioriza a equidade e a garantia de
acesso e permanéncia de todos os estudantes no ambiente escolar. Nesse sentido,
o PDE nao apenas é uma politica de apoio aos estudantes com deficiéncia, mas
também reforca o compromisso da escola em atuar como espago de inclusao e
transformacao social, estando alinhado aos principios da Politica Nacional de
Educacéao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008).

Foi com o Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011 que houve um
avanco significativo para a educacao especial, pois tal se decreto ndo apenas
detalhou e definiu objetivos do AEE, como também especificou que este deve ser
organizado institucionalmente para atender as necessidades educacionais de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo de forma complementar ou suplementar a formacao
regular. Este decreto determinou que o AEE deve ser oferecido prioritariamente na
rede regular de ensino, com ag¢des pedagodgicas, recursos e servicos de apoio que
permitam a inclusdo escolar plena desses estudantes, respeitando suas
caracteristicas e necessidades individuais. Também estabeleceu a obrigatoriedade
da presenca de SRM em todas as escolas publicas que atendem esses estudantes,
equipadas com materiais didaticos e de acessibilidade necessarios para garantir
uma educacdo de qualidade e inclusiva. Além disso, o decreto destacou a
importancia da formagao continua de professores e profissionais da educacao para
garantir que eles estejam capacitados a desenvolver praticas pedagogicas inclusivas
e efetivas. Estabeleceu um marco na consolidagcdo das politicas de incluséo,
exigindo a implementacao de SRM equipadas e a formagéao continua de professores
para oferecer um ensino de qualidade para todos os estudantes.

O Decreto n° 7.611/2011 representou um marco na consolidacdo da
Educacao Especial na perspectiva da inclusdo, ao definir o AEE como servi¢o
complementar ou suplementar ao ensino regular e ao institucionalizar as SRM como
principal espago de oferta do AEE. Embora esse decreto tenha sido revogado
recentemente, seus principios estruturantes permanecem como referéncia histérica
da politica publica de educacgao inclusiva no pais; o Decreto n°® 12.686/2025 institui a

nova Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva,
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atualizando e reafirmando esses fundamentos, posteriormente complementados
pelo Decreto n° 12.773/2025, que detalha instrumentos de planejamento e
responsabilidades das redes de ensino.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), instituida pela Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, reforca e
amplia os direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil e inclui aspectos
relacionados a educacado especial, onde esta deve ser parte de um sistema
educacional inclusivo e equitativo que compreendas todos os niveis e modalidades
de ensino. Quanto ao AEE, este € gratuito e garantido para as pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagéo, preferencialmente disponibilizado durante todo o percurso
educacional do ensino regular, que deve, se necessario, adaptar curriculos, métodos
e técnicas para atender as especificidades dos estudantes. As SRM sao o espaco,
quando possivel, destinado para o atendimento educacional especializado e sao
trazidas como fundamentais para oferecer apoio pedagdgico e acessibilidade. As
instituicdes de ensino devem garantir a acessibilidade fisica, arquitetdnica, dos
materiais didaticos e tecnoldgicos, e nos servigos pedagogicos. A lei também traz
orientagdes quanto a formacéao profissional para o AEE que deve estar alinhada as
necessidades especificas dos estudantes, sendo dever do poder publico garantir a
formacao de professores, tradutores e intérpretes de Libras, guias-intérpretes e
outros profissionais de apoio deste servico.

No ano de 2018, cria-se a resolucao n° 20/2018 que estabelece diretrizes
para execucao financeira e operacional do Programa Escola Acessivel, a qual visa
equipar e adaptar as estruturas das escolas publicas com rampas, banheiros
acessiveis, portas alargadas e disponibilizar equipamentos de tecnologias assistiva
como cadeiras de rodas, materiais pedagdgicos, sinalizagdes tateis; também,
incentiva a utilizagcdo de parte dos recursos para a capacitacdo dos professores.
Essa acao esta vinculada ao Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE Interativo)
para planejar, executar e prestar contas dos recursos destinados a escola.

Para atualizar e complementar a resolugao de 2009, é publicada a Resolugao
n® 15, de 7 de outubro de 2020, pela necessidade de considerar as mudangas no
cenario educacional e o avancgo das politicas publicas inclusivas, além de reforgar
que as SR devem desenvolver estratégias de ensino integradas ao curriculo regular

que sejam inovadoras e colaborativas, e para isso corrobora que a importancia da
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formacao continuada dos professores é para que estes atendam as necessidade de
integracdo do AEE com tecnologias educacionais e assistivas fazendo uso também
dos planos de atendimento individualizados, agdo deve ser constante pela
modernizagcao e melhor atendimento aos estudantes.

Como forma de financiamento para as escolas estruturarem as SRM, entra
em acao o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) para destinar financiamento
por meio do PDDE, a fim de estruturar e equipar as SR; os recursos sao repassados
para as escolas e o valor e distribuicao é realizado de acordo com o numero de
matriculas dos estudantes publico alvo da educacéo especial na escola em questao:
do valor recebido, 80% é destinado para equipamentos e tecnologia e, 20%, para
despesas e manutencéo. O programa tem fiscalizagdo do financiamento através da
prestacdo de contas com as notas fiscais e relagdes dos gastos do recursos. As
escolas que ja possuem SR podem se inscrever e receber o valor para renovar os
recursos da sala, e as escolas que nao possuem SRM podem implementa-la através
do programa.

Em 2020, foi publicado o Decreto n® 10.502, que instituiu a Politica Nacional
de Educacéao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. O
documento propunha uma reorganizagdo da politica de educacao especial,
ampliando a previsédo de servigos e recursos especializados e prevendo diferentes
modalidades de atendimento, incluindo classes e escolas especializadas. No
entanto, o decreto foi alvo de debates e questionamentos no campo educacional e
juridico, especialmente pelo principio da inclusdao em classes comuns. Em 2023, o
Decreto n°® 11.370 revogou integralmente o Decreto n°® 10.502/2020, encerrando sua
vigéncia e mostrando a instabilidade normativa que marcou o periodo recente das
politicas publicas de educacao especial no pais.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva, instituida pela Lei n°® 14.191, de 3 de agosto de 2021, estabelece diretrizes
para o atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacado. Essa
politica assegura o acesso, a participagdo e a aprendizagem desses estudantes em
todos os niveis, etapas e modalidades da educacdo, respeitando as suas
especificidades. A norma prevé a oferta do AEE, preferencialmente na rede regular
de ensino, bem como o uso de recursos e servigcos que promovam a eliminacao de

barreiras que impecam o pleno desenvolvimento dos educandos. A lei também
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garante a formacao de professores para o exercicio da educacgao especial e o apoio
técnico necessario a sua atuacgao.

A legislacao contempla ainda a possibilidade de criagcdo de escolas bilingues
de surdos, como parte integrante do sistema educacional, quando houver demanda
da comunidade surda, assegurando o uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como primeira lingua e da lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda
lingua. Por fim, a Lei n° 14.191/2021 reforca a responsabilidade do Estado em
garantir os recursos financeiros, humanos, materiais e pedagdgicos necessarios a
efetivacdo da educacgao especial na perspectiva inclusiva, em todas as etapas da
educacéao basica e superior.

Em 2023, a PNEEPEI recebe uma nova atualizacdo chamada de “Afirmacgao
e fortalecimento da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva”; esse documento amplia a PNEEPEI de 2008 refletindo as
mudancgas educacionais e sociais para melhor atendimento das demandas dos
estudantes. O documento trata sobre as SRM, seguindo o que os decretos
anteriores ja diziam e com a meta de ampliar a oferta de recursos financeiros para
72% das escolas, o percentual atual &€ de 36% informado pelo documento.

Quanto ao AEE, sao previstos que 48 mil professores recebam formacao
continuada, assim como 106 mil gestores escolares e 1,2 mil professores de classe
regular, 24 mil estudantes de graduacao, bolsistas do Programa Interinstitucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e Residéncia Pedagdgica e 21 mil estudantes
de mestrado profissional recebam formacao inicial ou continuada na area de
educacao especial, essa agéo visa preparar os profissionais para atuar de forma
efetiva na inclusédo escolar. Para isso, a atualizagao visava criar 27 observatorios de
monitoramento para acompanhar a implementacdo da PNEEPEI. Esse novo
documento demonstra o compromisso com a inclusdo escolar, destinando
investimento e detalhando metas até o ano de 2026 para atender as demandas da
educacao especial, dando atencdo a formacado continuada dos professores do
atendimento e dos professores regulares que também atuam com estes estudantes
e devem saber ensina-los e inclui-los na sala de aula regular.

Muito se fala sobre a formacgéo continuada nestes documentos, que se mostra
como uma demanda a ser atendida na atualizacao da PNEEPEI em 2023, mas que
apesar de estar presente nas leis anteriores ndo parece ser posta em pratica de

forma efetiva, o que afeta o aprendizado e a permanéncia dos estudantes nas
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escolas (Pinto; Amaral, 2019). A razao, talvez, seja a falta de tempo e fragilizagao
do trabalho docente:
Atestamos a necessidade de maiores espacos para discussdes tedricas e
trabalho com os contetdos tipicamente escolares, realidade que muitas

vezes fica impossibilitada pela precarizacdo do trabalho docente no pais.
(Pinto; Amaral, 2019, p. 16).

A formacao continuada é um grande desafio; ndo basta ter uma formacao na
area de educacao especial se esta nao atender as demandas especificas da escola
onde o professor formado esta atuando. Qual a utilidade de uma formagéao oferecida
pela gestao para atender estudantes com superdotacdo em uma escola onde nao ha
estudantes com essa necessidade? Sera que nao ha demanda de conhecimento,
novas tecnologias e metodologias da parte do professor acerca de temas que o
auxiliem com os estudantes que ele trabalha diariamente? Esta ndo € uma
inquietacéo de simples resposta ja que ndo se ha uma definicdo sobre a formacao
especifica necessaria para ser professor de Educagcdo Especial, como detalha os
estudos de Kassar sobre a formacao para a educacao inclusiva:

Parece-nos que estamos diante de um grande desafio, considerando-se que
ndo ha consenso — dentro da propria area — em relacdo a formacgéo
apropriada de professores para escolarizar satisfatoriamente a populagéo

historicamente identificada como “da educacgéo especial’. do ensino para ser
verdadeiramente util aos estudantes. (Kassar, 2014, p.16)

Nesse sentido, a formacao docente para a educacgao inclusiva precisa ser
pensada a partir da realidade concreta das escolas e de seus estudantes, de modo
que o conhecimento adquirido em cursos e capacitagdes possa, de fato, se traduzir
em praticas pedagogicas significativas e contextualizadas.

No ambito da organizacao administrativa do Ministério da Educacéao,
destaca-se ainda a sucessao de decretos que redefinem a estrutura institucional
responsavel pela conducgao das politicas educacionais no pais. O Decreto n° 11.342,
de janeiro de 2023, foi revogado pelo Decreto n° 11.691, de setembro de 2023, o
qual, por sua vez, foi revogado pelo Decreto n® 12.769, de dezembro de 2025. Este
ultimo aprova a nova Estrutura Regimental do Ministério da Educacgéo e reafirma a
educacao especial como area de competéncia da educacao basica, ao manté-la
vinculada a Secretaria responsavel pelas politicas de diversidade e inclusdo, com
diretoria especifica dedicada a Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva. Embora

nao trate diretamente da organizagcado pedagogica do AEE ou das SRM, o decreto
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estabelece o arranjo institucional a partir do qual as politicas de educacéo inclusiva
sao formuladas, coordenadas e monitoradas em ambito federal.

Em 2025, o Decreto n° 12.686 institui a Politica Nacional de Educacgao
Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacéo Especial Inclusiva, revogando o
Decreto n°® 7.611/2011 e atualizando o marco normativo da educacao especial no
pais. O decreto reafirma o direito a educacdo em um sistema educacional inclusivo
para estudantes com deficiéncia, com transtorno do espectro autista e com altas
habilidades ou superdotagcado, assegurando a escolarizagdo em classes comuns da
rede regular de ensino, com 0s apoios necessarios a participagdo, permanéncia e
aprendizagem. A educagéao especial é definida como modalidade transversal a todos
0s niveis, etapas e modalidades de ensino, e o AEE é caracterizado como atividade
pedagogica de natureza complementar ou suplementar a escolarizacéo,
preferencialmente ofertado nas escolas comuns, com integracdo ao Projeto
Politico-Pedagégico das instituicbes de ensino. O decreto também estabelece
diretrizes e objetivos que incluem a eliminagdo de barreiras, a garantia de
acessibilidade, a oferta de tecnologias assistivas e o fortalecimento da articulagéao
intersetorial, além de instituir a Rede Nacional de Educacao Especial Inclusiva como
instrumento de governancga e implementagao da politica em regime de colaboragéo
federativa.

Com a publicacdo da nova Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva e a criacao da Rede Nacional de Educacao
Especial Inclusiva, em 2025, consolida-se, em ambito nacional, o direito dos
estudantes publico-alvo da educacao especial a escolarizagdo nas classes comuns
da educacéo basica, reafirmando o AEE como servigo pedagoégico complementar ou
suplementar ao ensino regular. O texto normativo também estabelece diretrizes para
a organizacao de uma rede de apoio as escolas, com o objetivo de eliminar barreiras
a aprendizagem e a participacao, fortalecendo a articulagcao entre educacéao especial
€ ensino comum.

Na sequéncia, o Decreto n® 12.773/2025 alterou dispositivos do Decreto n°
12.686/2025, promovendo ajustes e detalhamentos na politica instituida. Entre os
principais avangos, destacam-se a obrigatoriedade do Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE) e do Plano Educacional Individualizado (PEI)
como instrumentos formais do processo de inclusao escolar, bem como a definicao

de requisitos minimos para a formacéao dos profissionais do AEE e a explicitagao das
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atribuicbes do profissional de apoio escolar. O decreto reforga, ainda, a
responsabilidade das redes de ensino quanto a articulagao entre o ensino comum e
a educacgado especial, conferindo maior clareza normativa a implementacéo das
politicas inclusivas.

No que se refere as normativas mais recentes, observa-se que os decretos
editados ao longo de 2023 (Decretos n° 11.342/2023 e n° 11.691/2023) nao
promoveram alteragcbes substantivas no AEE, limitando-se, sobretudo, a
reorganizacao administrativa do Ministério da Educacao, sem redefinir concepcgées,
atribuicbes ou instrumentos pedagdgicos relacionados ao AEE e as SRM.
Diferentemente, os decretos publicados em 2025 introduzem mudancas relevantes
nesse campo. O Decreto n° 12.686/2025 institui a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva, reafirmando o AEE como servigco
pedagogico complementar a escolarizagcdo em classes comuns e estabelecendo
diretrizes para a organizacdo de uma rede de apoio as escolas regulares. Na
sequéncia, o Decreto n°® 12.773/2025 altera e detalha dispositivos da politica,
reforcando a obrigatoriedade do Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE) e do Plano Educacional Individualizado (PEIl), definindo requisitos minimos
para a formacgao dos profissionais do AEE e ampliando a responsabilidade das redes
de ensino na articulagao entre o ensino comum e a educagao especial. Essas
alteracdes conferem maior densidade normativa ao AEE, ao explicitar instrumentos,
responsabilidades e articulagdes que anteriormente apareciam de forma mais difusa
na legislacao.

Portanto, o histérico da educagéo inclusiva no Brasil evidencia um movimento
gradual de ruptura com o modelo segregacionista, direcionado para a construcédo de
escolas mais acolhedoras e adaptadas a diversidade, contudo, um movimento
histérico sempre em xeque, com ciclos politicos de defesa de paradigmas que estao
pautados na otica clinica/individualista/segregacionista ou no paradigma
social/biopsicossocial da diferenca. O presente estudo busca aprofundar essa
discussdao ao focar no papel das SRM no contexto especifico de Bagé/RS,
contribuindo para uma analise situada da implementacéo dessas politicas.

A partir desse referencial, compreende-se que a educacgéao inclusiva nao se
limita ao acesso fisico do estudante a escola regular, mas exige transformacgdes
estruturais, pedagogicas e organizacionais no interior das instituicdes escolares.

Esse entendimento orienta a analise desenvolvida nesta pesquisa, que busca
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compreender como tais principios se materializam - ou ndo - no cotidiano das

escolas estaduais de Ensino Médio de Bagé/RS.

2.1.1 Marcos histoéricos e legais no Rio Grande do Sul

A trajetéria da educacao especial no Rio Grande do Sul, de modo geral,
seguiu as diretrizes e politicas nacionais que fomentaram a perspectiva nacional e,
consequentemente, também teve seu inicio em instituicbes privadas, muitas sem
fins lucrativos ligadas ou nao a religides cristas, ou seja, 0 mesmo contexto marcado
pela falta de politicas publicas para atender essas pessoas, o que resulta na agao da
iniciativa privada e segregacao educacional. Brizolla (2002) realiza um recorrido pela
histéria da educacao especial no RS, comecgando pela Lei 2346 de janeiro de 1954,
onde o governo do estado cria o Servigo de Orientacao e Educacao Especial dentro
da Secretaria de Estado dos Negocios da Educacao e Cultura, acdo que ocorre
antes mesmo da primeira LDB de 61 que trazia algumas orientacées ao ensino dos
“excepcionais”. As acgbes de elaborar diretrizes técnicas, avaliagdo, diagnéstico,
tratamento, realizagdo de cursos sobre deficiéncia mental, auditiva e visual para a
especializagdo dos professores e gestdo escolar eram vinculadas ao Servigo de
Orientacdo e Educacado Especial, que estava sob coordenagéo de funcionarios da
educacao e saude (Brizolla, 2002). A partir dessa lei, comegam as criagbes de
classes especiais em escolas estaduais e escolas especiais estaduais, ambas com
um foco de reabilitacdo dos estudantes, como se fosse possivel desenvolver as
habilidades nas quais essas pessoas tém deficiéncia, ou seja, o intuito era superar a
deficiéncia ndo com adaptagcdes e dentro das capacidades da pessoa com
deficiéncia, mas como se fosse possivel deixar de ser deficiente através do ato de
habilitar-se em algo.

Visando expandir a atendimento educacional que estava centralizado em
Porto Alegre e na regidao metropolitana ao interior do estado, em 1965 é criada a
partir do Parecer n°143/64 e do Decreto Estadual n? 17.750 a Divisao de Educacao
Especial (DEE), que em dois anos:

(...) apresentava o seguinte resultado: 28 escolas especiais, sendo 14
estaduais, 3 municipais e 11 particulares;, 110 classes especiais,
subdivididas em 97 estaduais, 11 municipais e 2 particulares. O total de

alunos atendidos nesta rede era de 2.645, sendo 2.074 deficientes mentais,
297 deficientes auditivos, 139 deficientes visuais e 135 deficientes fisicos.
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Os professores que atendiam nestas classes e escolas especiais atuavam
no ambito estadual (108), municipal (27) e particular (100), totalizando 235
docentes (Pitta; Danesi, 2000, p. 32 apud Brizolla, 2002, p.70).

Os cursos profissionalizantes seguiam sendo ofertados nas regides
metropolitanas e nas cidades de Caxias do Sul, Tapes e Santa Maria, esses cursos
posteriormente desenvolvem uma relagdo com o ensino superior na realizagéo dos
cursos. Com a LDB de 1971 e as reformulagdes desta, a Divisdo de Educacao
Especial se torna o Programa Educacéao Especial coordenado pelo Departamento de
Educacéo Especializada que surge no Decreto n° 19.801/72. As agbes seguintes
pela educacao especial vao da criagdo da Fundacao Rio-grandense de Atendimento
ao Excepcional através da Lei Estadual n® 6.616 de 1973, demais documentos legais
como o parecer n° 657/77, Resolugao n° 130/77, articulagdo entre as Delegacias de
Ensino (atuais Coordenadorias Regidées de Educacdo) e ONGs vinculadas aos
Excepcionais, o quadro de carreira do magistério publico estadual em 1974 e
conforme a lei n°® 6.672 a implementacao de gratificacado ao professor de Educacéao
especial, o projeto de implantacdo de Propostas Curriculares nas area atendidas
(deficiéncia mental, visual e auditiva) em 1979, continuidade na relagcdo com o
ensino superior na oferta de cursos nos anos a partir de 1981, a Fundacgéo de
Atendimento ao Deficiente e ao Superdotado no RS (FADERS) criada em 1988 e o
1° Seminario Interinstitucional de Estudos e Planejamento sobre Pessoa Deficiente
em Situacdo Irregular e a reestruturacdo da FADERS, o Projeto Especial de
Atendimento Educacional para Autistas em 1990.

Em 1991 é criada a Secretaria da Educagdo do Grupo de Trabalho para
estruturar o Departamento de Educacgéao Especial em 1992; posteriormente a criagao
do Grupo de Trabalho para coordenar agbées de educagdo especial, em 1995, é
reaberta a Divisdo de Educacao Especial junto ao Departamento de Pedagdgico e €
quando ocorre o fechamento das classes especiais e abertura das Salas de
Recurso; em 1999, pelo Decreto n° 39.678, ha a criacao da Politica Publica Estadual
para as Pessoas Portadoras de Deficiéncia e as Pessoas Portadoras de Altas
Habilidades.

Em 2001, a Resolugdo CNE/CEB n° 2 estabeleceu as bases para a incluséo
de estudantes com necessidades educacionais especiais, promovendo a integracéao
desses estudantes em classes comuns e introduzindo a necessidade de SRM. No

contexto estadual, a Resolugado CEEd/RS n° 304/2005, seguida pela Resolugao
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CEEd/RS n° 311/2009, reforcaram essa politica, regulamentando o atendimento
educacional especializado nas escolas estaduais do Rio Grande do Sul.

Com a publicacao da Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva, em 2008, e do Decreto n° 6.571/2008, foram fornecidas
diretrizes mais claras para a criagdo de SRM em todo o pais; este decreto
incentivava a adaptacdo das escolas para receber estudantes com deficiéncia,
garantindo a oferta de apoio pedagdgico especializado.

Os documentos oficiais do estado, como as Resolugcdes CEEd/RS n° 304
(2005) e n°® 311 (2009), bem como o Parecer CEED n° 56/2006 e o Parecer CEED n°
251/2010, contribuiram para a regulamentacdo e organizacdo da inclusdao dos
estudantes com necessidades educacionais especiais, tendo as SRM como suporte
pedagégico. Entre esses documentos, o Parecer CEED n° 251/2010 apresenta
diretrizes mais especificas sobre o AEE e sua fungcdo de complementar o ensino
regular, reforcando o principio da educacao inclusiva, segundo o qual é a escola que
deve adaptar suas praticas e estratégias pedagodgicas as necessidades dos
estudantes, e n&o o contrario.

Além das SRMs, o parecer regulamentou os Centros de Atendimento
Educacional Especializado (CAEE), que sado organizados para ofertar suporte
adicional ao AEE. Esses centros foram planejados para serem espacos que reinem
profissionais capacitados e recursos pedagoégicos para atender estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nos municipios que nao possuem CAEEs, o atendimento
educacional especializado deve ocorrer por meio das SRMs presentes nas escolas.

No dmbito do Sistema Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul, o Parecer
CEEd n° 02/2025 atualiza as normas complementares para a oferta da modalidade
de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, alinhando a legislagao
estadual as recentes normativas nacionais . O documento reafirma a concepcgao de
sistema educacional inclusivo e estabelece que a politica de educacao inclusiva da
instituicao deve estar expressa, de forma obrigatéria, no Projeto Politico-Pedagégico
e no Regimento Escolar, bem como nas praticas pedagdgicas desenvolvidas
cotidianamente.

O parecer também determina que o AEE seja ofertado de maneira articulada
ao ensino regular, mesmo nos casos em que o estudante nao frequente a SRM,

cabendo ao professor do AEE orientar os docentes da sala comum quanto a
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implementacao de estratégias pedagdgicas, adaptacdes curriculares e recursos de
acessibilidade. Além disso, o CEEd n°® 02/2025 atribui as redes e instituicbes de
ensino a responsabilidade de garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem
dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial, prevendo a elaboragao do Plano
Educacional Individualizado (PEI), a promocao da formagao continuada das equipes
escolares e a organizagdo das turmas de modo a assegurar qualidade no
atendimento.

No que se refere especificamente ao Atendimento Educacional Especializado,
o documento o define como servico pedagégico de oferta obrigatoria,
preferencialmente na prépria escola, em Sala de Recursos Multifuncionais, devendo
ocorrer de forma articulada as atividades curriculares e ndo apenas como
atendimento em contraturno, especialmente nas escolas de tempo integral.

Na teoria sobre educacado especial e inclusiva, é possivel estabelecer um
dialogo com autores, unindo diferentes perspectivas sobre a inclusao educacional e
as praticas pedagdgicas. Sebba e Sachdev (1997), por exemplo, oferecem uma
visdo global ao defenderem que a inclusdo deve ir além da integracao fisica,
exigindo mudancas profundas na organizagdo escolar e no planejamento
pedagaogico.

Ainscow (2009) argumenta que as dificuldades enfrentadas por estudantes
com deficiéncia refletem limitagcdes do préprio sistema educacional, e nao falhas
individuais dos estudantes, ele sugere que os desafios da inclusdo devem ser
encarados como oportunidades para inovar pedagogicamente. No cenario brasileiro,
Baptista (2011) destaca o papel das SRM na operacionalizacdo das politicas
inclusivas, apontando que esses espacgos sao indispensaveis para garantir suporte
pedagdgico especializado. A importancia das SRM esta alinhada as discussdes de
Carvalho (1993) e Kassar (2011), que tratam da evolucdo histérica da educacao
especial e dos esforcos para integrar estudantes com deficiéncia ao ensino regular.
Essas autoras enfatizam que, para superar os desafios da incluséo, é essencial uma
articulacao eficaz entre teoria e pratica, assim como um investimento continuo em
formagéao docente e infraestrutura escolar.

Os avancgos historicos nao eliminaram completamente os desafios, o que é
natural na evolugao das politicas publicas; entretanto, os mesmos nao podem ser
naturalizados para que os impedimentos encontrados no caminho nao sejam

significativos a ponto de nao se alcancar a inclusao escolar, segundo Baptista
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(2011), a implementacdo de SRM em mais de 80% dos municipios brasileiros entre
2005 e 2009 representa um marco, mas também evidencia desigualdades regionais
No acesso a recursos e na capacitagao de professores.

Os documentos oficiais frisam a importancia da formacao inicial e continuada
na area de Educacao Especial e Silva (2022) reflete sobre essa agéo ao falar sobre
a funcdo das SRM e que a atividade profissional para a inclusdo € um exercicio
constante, onde para haver a pratica inclusiva deve se avaliar a qualidade do
atendimento e as relagbes tanto dentro da SRM quanto no restante do ambiente
escolar, ndo apenas a insercdo do estudante nas classe regulares; esse estudo
continuo também é importante para a permanéncia do estudante na escola, pois o
entendimento € de que o estudante abandona o ensino por ndo aprender, ndo ser
incluido, nao ver os resultados da educacdo que recebe, entdo, sem conseguir
aprender, ocorre o abandono a escola.

Ao unir essas contribuicbes, &€ possivel compreender o dialogo entre os
autores e reforcar a relevancia de praticas pedagogicas inclusivas, fundamentadas
em politicas publicas eficazes e adaptadas ao contexto local. No caso especifico de
Bagé/RS, investigar como essas praticas sdo desenvolvidas nas SRM pode
contribuir significativamente para uma compreensao ampliada da incluséo escolar e

seus desafios.

2.2 Papel das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e as praticas

pedagégicas inclusivas

As praticas pedagogicas inclusivas nas SRM séao pilares fundamentais para
garantir uma educagdo que atenda as necessidades de todos os estudantes,
especialmente daqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. Essas praticas vao além da mera integracdo de
estudantes ao espacgo escolar, buscando proporcionar condi¢cbes para que eles
possam aprender e participar de maneira significativa no ambiente educacional. As
SRM assumem o papel central na efetivacdo das politicas de incluséo escolar,
sendo compreendidas como espacos de mediagdo pedagdgica que demandam
articulacao constante com o ensino regular e com o projeto politico-pedagoégico das
escolas.

De acordo com Ainscow (2009), a inclusdo educacional exige mudancas

estruturais e culturais nas escolas, que devem reorganizar suas praticas
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pedagogicas e curriculares para responder a diversidade dos estudantes. O autor
destaca que a eficacia das praticas inclusivas esta associada a flexibilidade no
ensino, a formagédo continua de professores e a promogdo de um ambiente que
valorize a diversidade como um recurso, € ndo como uma barreira.

As SRM desempenham um papel crucial na promogéao da inclusdo escolar no
Brasil, oferecendo suporte pedagdgico especializado aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Esses espacos foram instituidos a partir da PNEEPEI
(MEC, 2008) e sao parte integrante do AEE, que atua de forma complementar ao
ensino regular. Essas salas foram equipadas com recursos pedagdgicos e
tecnolégicos que permitem eliminar barreiras a aprendizagem, para garantir que os
alunos tenham condi¢bes de participar plenamente do ensino regular (Brasil, 2008).
Embora a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (2008) reconhegca as SRM como espacos estratégicos para a promog¢ao da
aprendizagem, estudos recentes indicam que sua expansdo nao tem sido
acompanhada de investimentos proporcionais na formacao docente e na articulagao
com o ensino regular. Soares et al. (2025) evidenciam que persistem desafios
estruturais, pedagogicos e formativos que comprometem a efetivacdo do AEE,
apontando que a SRM, muitas vezes, acaba assumindo responsabilidades que
deveriam ser compartilhadas por toda a escola.

A literatura evidencia que a fragilidade na formacgao continuada e a auséncia
de espacos institucionais de planejamento coletivo comprometem a articulagao entre
os professores do AEE e os docentes da sala regular, favorecendo praticas
fragmentadas. Conforme destacam Ainscow (2009) e Silva (2016), a efetivacao da
educacao inclusiva pressupde corresponsabilizacao e trabalho colaborativo entre os
diferentes profissionais da escola, o que contribui para compreender por que, em
muitos contextos, o professor do AEE acaba assumindo, de forma isolada, a
responsabilidade pelas adaptagdées curriculares e pelo acompanhamento dos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial.

A Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (MEC, 2008) foi desenvolvida por uma comissao conjunta entre técnicos do
Ministério da Educacado e pesquisadores representantes da area da educacgao
especial no Brasil, escolhidos pelo referido Ministério; a PNEEPEI completa 17 anos

em 2025, tendo surgido a partir do Plano Nacional de Educacéao (Brasil, 2001). Traz
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seus objetivos quanto as politicas publicas de educagdo nacional a partir do
paradigma da inclusdo e, assim, considera a educacao especial uma modalidade
transversal, que deve estar presente em todos os niveis, etapas e modalidades do
ensino, promove o0 acesso, a participacdo e aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, combate as barreiras de acesso e garante a participacao
plena do estudantes. Anteriormente, a educacao especial ocorria de forma paralela
ao ensino regular; a nova politica propde a superacao da mera integracao escolar
para a educacao especial, onde esta deve ser integrada a proposta pedagodgica da
escola regular, complementando e/ou suplementando o ensino comum e
promovendo assim as praticas inclusivas. Quanto a fungdo e implementacdo das
SRM, a PNEEPEI a traz como espacgos equipados com materiais pedagogicos e
recursos de acessibilidade para atender as necessidades educacionais especificas e
seu funcionamento ocorre no turno inverso ao da aula regular do estudante.

Nos 10 anos da PNEEPEI, Pagni (2019) elaborou uma analise sobre a
PNEEPEI quanto a sua organizacdo para o atendimento aos estudantes. O autor
aborda o uso da estratégia de “filtro de signos” para compreender e categorizar as
deficiéncias através dos atributos, caracteristicas ou tragos destas, e que essa acao
reforca a separacdo dos sujeitos em um ranqueamento por grupos especificos,
modalidades especificas de atendimento determinando como deve ser o
atendimento e recursos utilizados com esse estudantes apenas pela analise da
deficiéncia que este possui, onde os fatores individuais sao deixados de lado, como
as questdes emocionais e culturais, ja que foca apenas na deficiéncia como base do
atendimento, reduzindo a complexidade do sujeito estudante apenas a sua
deficiéncia.

Na analise de Pagni (2019) até o ano de 2016, destaca as limitagcdes e novos
desdobramentos da implementagdo da PNEEPEI, como a insuficiéncia das técnicas
da educacao especial para alcancar as metas propostas pela politica, onde os
conhecimentos e praticas adotadas nao sensibilizaram os professores da educacéao
basica, o que dificultou a inclusdo escolar de forma efetiva. Isso ocorre pelas
restricdes da inclusao escolar proposta, que estava limitada a agbes técnicas de
adaptacdes curriculares e salas de atendimento especializado ou multifuncionais,

sem integrar o professor e comunidade escolar nas agdes, o0 que revela a lacuna
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entre teoria e pratica da inclusdo nas escolas. Sdo destacadas duas ocorréncias que

devemos levar em consideragéo para o avang¢o da educagéo inclusiva
A primeira € a emergéncia de signos, distintos dos anteriormente focados
pelos saberes e técnicas destinados a esses sujeitos, cujos corpos e suas
formas comuns de vida expressam, extrapolando os conceitos cientificos e
julgamentos predeterminados em relagcdo ao signo da deficiéncia. A
segunda é, ao se relacionarem com os demais estudantes e notarem que
também alguns deles apresentam déficits similares aqueles apresentados
pelo signo da deficiéncia, esses profissionais perceberam a necessidade de

dispensar-lhes um tratamento singular e diferenciado, mesmo sem serem
significados como pessoas deficientes (Pagni, 2019, p. 6).

Assim, a inclusdo escolar ndo deve se limitar a adaptar curriculos e oferecer
as salas multifuncionais, mas exigir uma transformacdo ampla na formacéo e
sensibilizacdo dos professores e que pode se beneficiar ao expandir o olhar para
incluir tanto deficiéncias quanto as necessidades dos estudantes. A categorizacao
inicial realizada pela PNEEPEI foi importante para ser o inicio da caminhada, mas
deve ser atualizada com frequéncia para se modernizar e atender os estudantes que
mudam a cada geragdo. A inclusdo escolar esta além de atender demandas
especificas de uma deficiéncia categorizada por signos, mas deve atender sujeitos
complexos em pleno desenvolvimento social e educacional que nao se resumem a
sua deficiéncia e as caracteristicas dela.

O Decreto n® 6.571/2008, que foi revogado posteriormente pelo Decreto
7611/2011, tem como objetivo regulamentar a oferta de AEE previsto na LDB de
1996; o documento determina a criacao e implementacao de SRM, que séo espacos
equipados com materiais pedagogicos e recursos de acessibilidade que atendam as
necessidades especificas dos estudantes com defici€éncia no contraturno escolar.
Esse decreto mantém as ideias sobre a educacédo especial como modalidade
transversal destinada a atender estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo. O decreto também fala sobre o
apoio técnico e financeiro da Uniao para os estados e municipios na implantagcao
das SRM, formacédo continuada de professores e aquisicdo de materiais e
equipamentos tidos como necessarios para o AEE.

Ja o Decreto 7.611/2011 tem o objetivo de revogar e substituir o decreto
anterior consolidando e ampliando a regulamentacdo do AEE e da educacao
inclusiva. Nesse novo decreto a educagcdo especial € reafirmada como uma
modalidade transversal e inclusiva e determina que o AEE seja oferecido

preferencialmente na rede regular de ensino e de forma que garanta igualdade de
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condi¢cbes para acesso e permanéncia e participacao plena dos estudantes. O AEE,
no novo decreto, € um conjunto de atividades, recursos pedagogicos e de
acessibilidade organizados de forma continua e um servico complementar ou
suplementar a escolarizagdo regular, que deve ser articulado com a proposta
pedagdgica da escola. As SRM séao o principal espacgo para a realizagdo do AEE e
seguem sendo os espacos equipados para atender as necessidades educacionais
especificas do publico-alvo. Quanto a questédo financeira, o decreto traz apoio e
incentivo financeiro para adequar arquitetonicamente os espacgos para garantir
acessibilidade e incentiva o uso de tecnologias assistivas. A principal diferenca entre
os decretos e o Uultimo consiste em enfatizar a necessidade de articulagdo
intersetorial entre educacdo, saude e assisténcia social para a inclusdo dos
estudantes, reforca a inclusdo como direito humano e a escola como espacgo de
transformacao social.

A trajetéria da educacao especial até resultar em politicas de criacao de SRM
€ uma evolugcao para a educacdo e sociedade, que se amplia para atender os
estudantes a cada novo decreto e agdo governamental. Do Decreto 7.611/2011,
passando pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI)
sancionada em 6 de julho de 2015, a Resolugéo N° 20, de 19 de Outubro de 2018 do
Programa Escola Acessivel, a Resolugdo n° 15, de 7 de outubro de 2020 e a
atualizacao da PNEEPEI para sua afirmacao e fortalecimento em 2023, sao todas
elas acbes planejadas e implementadas a partir de muito estudo e analise de como
as educacao especial estava funcionando e quais eram as demandas e praticas
eficazes e necessarias para atender os estudantes, na perspectiva inclusiva.

As SRM tém como objetivo principal garantir que os estudantes publico-alvo
da Educagao Especial tenham acesso a recursos pedagédgicos, tecnolégicos e
metodoldgicos que favorecam seu desenvolvimento académico e social. Segundo
Baptista (2011), esses espacos nao apenas auxiliam na adaptacao curricular e no
desenvolvimento de estratégias inclusivas, mas também fortalecem a autonomia dos
estudantes e ampliam suas possibilidades de aprendizagem. Além disso, as SRM
promovem a interagédo entre professores especializados e docentes da sala de aula
regular, criando uma rede colaborativa que contribui para a adequagao de praticas
pedagogicas as necessidades individuais dos estudantes. Esse trabalho em
conjunto € essencial para que as adaptagdes realizadas nas SRM se reflitam em um

ensino regular mais inclusivo e acessivel.
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Para além das dimensdes legais, a efetivacdo da incluséo escolar exige uma
compreensao aprofundada sobre a organizacdo curricular e suas possibilidades de
transformacado. Nesse sentido, Oliveira e Delou (2023) diferenciam os conceitos de
flexibilizagao curricular, adaptagao curricular e acessibilidade curricular, destacando
que a flexibilizacdo curricular representa o principio orientador das aces
pedagogicas inclusivas, uma vez que pressupde a construcdo de um curriculo
aberto, dinamico e sensivel as diferencas individuais dos estudantes. Trata-se de
reconhecer que o curriculo ndo pode ser unico e imutavel, mas precisa comportar
multiplas formas de aprender, ensinar e avaliar, respeitando as singularidades de
cada aluno.

A adaptacao curricular, por sua vez, constitui uma estratégia pedagogica
especifica, direcionada aos estudantes que necessitam de recursos ou
procedimentos diferenciados para acompanhar o processo de ensino-aprendizagem.
Essas adaptacées podem ocorrer em diferentes niveis, desde ajustes simples na
metodologia e na avaliagdo até modificacbes mais amplas nos objetivos e
conteudos, sempre orientadas pelo principio da equidade. Ja a acessibilidade
curricular refere-se as condicdes efetivas de acesso, permanéncia e participacéao
dos estudantes no curriculo escolar, abrangendo aspectos fisicos, comunicacionais,
tecnoldgicos, atitudinais e pedagdgicos.

Assim, a acessibilidade nao se restringe a presenca fisica do aluno na escola,
mas envolve a eliminacao de barreiras que impecam o pleno desenvolvimento de
suas potencialidades. As autoras enfatizam que esses trés conceitos sao
interdependentes e complementares, constituindo dimensdes essenciais da pratica
pedagdgica inclusiva. A flexibilizacdo oferece o horizonte ético e pedagogico; as
adaptagdes materializam esse principio nas ag¢des cotidianas; e a acessibilidade
garante as condi¢gbes concretas para que a inclusado se realize de fato no ambiente
escolar.

No contexto de Bagé/RS, as SRM assumem um papel ainda mais relevante,
considerando a necessidade de fortalecer politicas educacionais inclusivas em
regides com desigualdades socioeconémicas e limitagdes estruturais, dado ao fato
de que as escolas estdo situadas em prédios antigos, o que impossibilita grandes
reformas para adaptagdes. O presente estudo busca compreender como as praticas
pedagogicas desenvolvidas nesses espacgos contribuem para a inclusdo escolar,

explorando os desafios e as possibilidades vivenciadas pelos professores e gestores
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da escola estadual foco da pesquisa. As SRM sao apontadas como espacgos centrais
para a implementacdo dessas praticas, esses ambientes proporcionam suporte
pedagégico complementar, oferecendo adaptagdes e recursos especificos para os
estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Baptista (2011) ressalta que as SRM
sédo fundamentais para a operacionalizacdo das politicas inclusivas, mas alerta que
sua eficacia depende de investimentos em formacao docente e infraestrutura.

Estudos recentes reforcam que, apesar da consolidacao da estrutura legal do
AEE no Brasil, sua efetivacdo ainda enfrenta entraves significativos. Soares et al.
(2025), ao analisarem criticamente as politicas e praticas do AEE no periodo de
1988 a 2024, apontam que os avangos normativos ndo foram acompanhados de
melhorias proporcionais na formag¢ao docente e na infraestrutura das SRM, o que
compromete a qualidade do atendimento. Os autores destacam que persistem
desafios estruturais, pedagégicos e formativos, indicando a necessidade de
fortalecimento da formacao continuada, ampliagdo dos recursos e maior articulagao
entre os servigos educacionais e as politicas publicas. A discussao sobre educacgao
inclusiva no Brasil esta também relacionada ao debate sobre democratizacao do
acesso a escola e garantia do direito a educagédo para todos. Nesse contexto, a
inclusdo escolar ndo se limita apenas a presenca de estudantes deficientes na
escola regular, mas envolve a transformacdo das praticas pedagodgicas, das
estruturas institucionais e das concepg¢bes educacionais que orientam o ensino.

Para Oliveira e Leite (2007), a construcdo de um sistema educacional
inclusivo representa um desafio politico e pedagdgico, pois exige que as escolas
incorporem as diferengas como parte constitutiva do processo educativo. As autoras
destacam que, embora existam avangos nas legislacbes e nas politicas publicas
voltadas a inclusado, ainda € comum observar um distanciamento entre os principios
tedricos e legais da educacao inclusiva e as praticas efetivamente realizadas nas
escolas. Muitas vezes, a inclusdo se limita a matricula do estudante com deficiéncia
na escola regular, sem que haja mudancas estruturais e pedagégicas que garantam
sua participacdo e aprendizagem. Nessa perspectiva, a educacao inclusiva
pressupde a reorganizacao do cotidiano escolar, bem como o desenvolvimento de
novas formas de organizacdo pedagdgica capazes de atender as diferentes
necessidades dos estudantes. Isso implica reconhecer a diversidade como elemento

constitutivo da escola e nao como um problema a ser resolvido.
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Para Broering (2022), a educacéo inclusiva esta fundamentada em principios
democraticos e na defesa dos direitos humanos, partindo do entendimento de que
todos os sujeitos tém direito de participar dos processos educativos
independentemente de suas diferencas. Nesse sentido, a inclusdo escolar busca
superar praticas excludentes historicamente presentes na educagao, valorizando a
diversidade como elemento enriquecedor do processo de ensino e aprendizagem. O
autor destaca ainda que a escola inclusiva deve reconhecer as especificidades de
cada estudante e desenvolver estratégias pedagogicas que possibilitem o acesso ao
conhecimento, garantindo condi¢cdes adequadas de aprendizagem para todos.

Entretanto, a discussdo sobre inclusdo escolar ndo pode ser dissociada das
desigualdades sociais presentes na sociedade. Para Arroyo (2018), as
desigualdades educacionais estdo profundamente relacionadas as desigualdades
sociais, sendo resultado de processos histéricos que produziram hierarquias entre
grupos sociais. Nesse sentido, a exclusdo educacional nao se limita apenas as
barreiras pedagdgicas ou institucionais, mas esta vinculada a estruturas sociais que
historicamente classificaram determinados grupos como inferiores ou menos
capazes. Para o autor, compreender a inclusdo educacional exige reconhecer essas
desigualdades estruturais e questionar os paradigmas que historicamente definiram
gquem pode ou nao ocupar determinados espacgos na sociedade e na escola.

Assim, pensar a educacao inclusiva no contexto do Ensino Médio implica
considerar ndo apenas as politicas educacionais voltadas ao atendimento dos
estudantes com necessidades educacionais especificas, mas também as condi¢des
sociais e institucionais que influenciam o acesso, a permanéncia e a aprendizagem
desses estudantes. A construcdo de uma escola efetivamente inclusiva requer,
portanto, a articulagdo entre politicas publicas, praticas pedagdgicas e
transformacgdes nas concepgdes educacionais que orientam o processo educativo.

Considerando que praticas pedagégicas inclusivas bem-sucedidas
demandam um esforco conjunto entre gestores, professores e a comunidade
escolar, que devem trabalhar para criar um ambiente que busque ser acessivel e
equitativo, o presente estudo busca investigar como essas praticas estdao sendo
desenvolvidas nas SRM das escolas estaduais de Bagé, contribuindo para a

construgcao de um modelo educacional mais inclusivo e democratico.
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2.3 Atualizagoes legais no Ensino Médio e suas implicagées para a Educagao

Inclusiva

A Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, introduziu uma reforma no
Ensino Médio brasileiro, ao alterar dispositivos da LDB (Lei n° 9.394/1996),
instituindo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como referéncia obrigatoria e
implementando os itinerarios formativos, que ampliaram a carga horaria minima do
ensino médio de 800 para 1.000 horas anuais. Essa legislagdo também estabeleceu
a ampliagdo progressiva para 1.400 horas por ano, com vistas a oferta em tempo
integral. Contudo, ndo havia, nessa norma, dispositivos especificos ou detalhados
sobre o AEE, tampouco sobre salas de recursos ou diretrizes de acessibilidade para
estudantes publico-alvo da educacédo especial, o que frequentemente colocava
esses estudantes em posicdo marginalizada diante das novas exigéncias
curriculares.

A nova Lei n® 14.945, de 31 de julho de 2024, reformula o Ensino Médio com
maior atencao a equidade e a inclusdo, atualizando o regime juridico estabelecido
pela lei anterior. Em termos de carga horaria, a nova norma estabelece que a
formacao geral basica devera ter, no minimo, 2.400 horas ao longo do ensino médio
(art. 36), sendo os itinerarios formativos limitados a no maximo 1.200 horas, uma
mudanca significativa em relacdo a énfase anterior nos itinerarios. Além disso, a
nova legislagdo incorpora expressamente os principios da educagao inclusiva,
determinando que as redes de ensino garantam o acesso, a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. A lei também reforca a
obrigatoriedade da oferta do AEE, preferencialmente em SRM, em todos os turnos
em que houver matricula desses estudantes (art. 4°). Tais dispositivos representam
um avanc¢o importante ao incluir de forma mais direta e normativa a garantia de
acessibilidade e de suporte pedagogico para estudantes da educacao especial no
Ensino Médio.

Com isso, a Lei n® 14.945/2024 atualiza e amplia os marcos legais do Ensino
Médio brasileiro ao reconhecer a diversidade dos estudantes e propor acgdes
concretas para garantir uma educacao inclusiva de qualidade, superando, em parte,
limitacdes observadas na abordagem predominantemente tecnicista da Lei n°
13.415/2017.
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A reorganizacao curricular promovida pelo Novo Ensino Médio amplia os
desafios para a efetivagdo da educacgéao inclusiva, especialmente quando articulada
a contextos marcados por fragilidades na formacao docente e na infraestrutura das
SRM. A flexibilizagdo curricular, a ampliagdo de itinerarios formativos e a
intensificacdo da carga horaria exigem planejamento coletivo e praticas pedagogicas
articuladas, o que ainda se mostra distante da realidade de muitas escolas,
conforme sera evidenciado nos dados empiricos desta pesquisa.

As transformacdes recentes no Ensino Médio brasileiro, especialmente apos
a promulgacao da Lei n°® 13.415/2017, tém sido amplamente debatidas no campo
educacional. Entre os principais pontos da reforma estao a reorganizagao curricular,
a ampliagéo da carga horaria e a introdugéo dos chamados itinerarios formativos. No
entanto, tais mudancgas também tém sido alvo de criticas de pesquisadores da area
da educacao, que apontam possiveis impactos na formacao dos estudantes e na
organizacao da escola publica.

Para Ribeiro (2022), a reforma do Ensino Médio foi implementada em um
contexto marcado por decisdes centralizadas e com pouca participacdo da
comunidade escolar, tendo sido inicialmente instituida por meio da Medida Provisoria
n°® 746/2016. A autora argumenta que a proposta, ao introduzir a divisao do curriculo
em itinerarios formativos, tende a fragmentar a formacgao escolar e a enfraquecer a
ideia de uma formagao comum para todos os estudantes, principio fundamental da
educacao basica. Além disso, a flexibilizagao curricular pode resultar em uma oferta
desigual de conhecimentos entre as escolas, dependendo das condi¢cbes estruturais
e das decisdes dos sistemas de ensino.

Nesse cenario, emergem preocupagdes quanto a garantia do direito a
educacao para todos os estudantes, especialmente aqueles pertencentes a grupos
historicamente marginalizados. A organizagao curricular e as condi¢des de oferta do
Ensino Médio influenciam diretamente as possibilidades de inclusao escolar, o que
reforca a importancia de analisar como as politicas educacionais se articulam com
praticas pedagogicas voltadas a educacéao inclusiva.

Além da nova legislagdo, o Parecer CNE/CEB n° 01/2022 apresenta uma
concepgao de ensino orientada a promogao da autonomia, da participacao social e
da qualidade de vida dos estudantes publico-alvo da educagao especial,
compreendendo a educacao inclusiva como processo que ultrapassa a adaptacgao

de conteudos, ao envolver o desenvolvimento de habilidades para a vida em
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diferentes contextos, escolares, familiares e comunitarios. Essa perspectiva reforca
a necessidade de que as escolas organizem praticas pedagogicas que ndo se
restrinjam ao atendimento pontual na SRM, mas que promovam a participacédo
efetiva dos estudantes no curriculo comum. Dessa forma, o parecer articula os
principios da equidade e da inclusdo como fundamentos estruturantes do novo
modelo de Ensino Médio, estabelecendo paradmetros que incidem diretamente sobre
o trabalho das redes estaduais e sobre as praticas escolares.

Em 2025, foi publicado o Decreto n® 12.686, que institui o PNEEPEI e cria a
Rede Nacional de Educacao Especial Inclusiva. O decreto reafirma o direito a
escolarizagdo dos estudantes publico-alvo da educacado especial nas classes
comuns da educagdo basica, garantindo a oferta do Atendimento Educacional
Especializado como servico pedagégico complementar e definindo a organizacao da
rede de apoio as escolas regulares, com vistas a eliminacdo de barreiras a
aprendizagem e a participacao.

Posteriormente, o Decreto n°® 12.773/2025 alterou dispositivos do Decreto n°
12.686/2025, reforgcando a obrigatoriedade do Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) e do Plano Educacional Individualizado (PEI) como
instrumentos estruturantes do processo de inclusdo. O novo texto normativo também
estabelece requisitos minimos para a formacao dos profissionais do AEE, define
atribuicées do profissional de apoio escolar e amplia a responsabilidade das redes

de ensino quanto a articulagao entre o ensino comum e a educacgao especial.
2.4 Os Jovens e o Ensino Médio

A escolha pelo Ensino Médio como foco da pesquisa esta ligado a sua
relevancia na etapa formativa dos estudantes, os jovens nessa faixa etaria
apresentam caracteristicas e demandas especificas. O Ministério da Saude (2025)
segue a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) nas diretrizes de idade de
adolescéncia e juventude, sendo elas: A adolescéncia vai dos 10 aos 19 anos, 11
meses e 29 dias, e a juventude entre 15 e 24 anos. Neste contexto, delimitamos os
jovens pelo conceito também sociolégico que define essa faixa etaria entre os
quinze e os vinte e quatro anos e que esta marcada pelo processo de preparagao
para integrar a sociedade e arcar com o seu papel de adulto, tanto no contexto

familiar quanto no profissional (Silva; Lopes, 2009).
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O Ensino médio é dividido em trés anos, sendo trés mil horas divididas em
200 dias letivos por ano caso nao haja reprovagdes, e estao entre os 15 e 18 anos e
mesmo que muitos estudantes ja estejam no mercado de trabalho através do
Programa Jovem Aprendiz (Brasil, 2000), estes sao os ultimos anos das dindmicas
escolares nas quais este estudante esta inserido desde os seis anos de idade, antes
de comecar a vida adulta e profissional, e € neste momento que este jovem esta se
integrando a sociedade e deve entender a inclusdo como pratica social.

No contexto da américa latina, a pesquisa da UNESCO no projeto Sistema de
Informagéo de Tendéncias Educacionais na América Latina SITEAL nos revela que
mesmo com o0s avangos “(...) existe uma disparidade significativa no acesso a uma
educacao de qualidade para criangcas e adolescentes com deficiéncia. (Meresman;
Brizuela, 2022, p. 8). A questao é: como ter uma disparidade que afeta as relagées
sociais ja que um grupo esta em beneficio quanto ao outro no ambiente de ensino,
que esta preparando os jovens para a vida. Sendo a escola um espago de
convivéncia, os estudantes devem estar habituados a inclusdo como algo natural,
que faz parte da cultura, e necessario desde a vida escolar até a vida adulta, tanto
os estudantes com deficiéncia para que possam entender suas necessidades e que
fazem parte do contexto em que estao inseridos quanto os demais estudantes para
gue sigam estes principios de inclusao.

A pesquisadora Onocko-Campos (2025) traz uma analise sobre os jovens do
Sul Global e o quanto essa trajetéria de desenvolvimento estd marcado pelas
necessidades financeiras de suas familias, arriscando até mesmo suas vidas,
situacdo que €& agravada entre jovens negros e periféricos. Estes mesmo
adolescentes demandam serem ouvidos, protegidos e apoiados, precisando da
figura de adultos que saibam direciona-los durante seus momentos de rebeldia,
onde o amadurecimento psiquico pode se dar por meio de brigas e
desentendimentos e até mesmo agressées, e que assim estes jovens tragam uma
nova visdao de mundo para a sociedade (Winnicott, 1971) mas, para isso, é
necessario que hajam os adultos que cuidem destes jovens e os acompanhem no
seu desenvolvimento (Onocko-Campos, 2024).

A importancia das praticas inclusivas nas escolas de ensino médio com os
adolescentes esta relacionada a quais seres humanos queremos na sociedade, para
Schoen-Ferreira, Aznar-Farias e Silvares (2003) é na adolescéncia que se constroi a

identidade pessoal, passo determinante na transicdo do adolescente para um adulto
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produtivo e maduro, os autores ainda destacam que este movimento de desenvolver
a identidade pessoal é considerada a acdo mais importante do periodo da
adolescéncia, e para Erikson (1972) construir a identidade € definir quem a pessoa
€, seus valores e as quais caminhos pretende seguir, o autor entender a identidade
como o entendimento de si e seu comprometimento com as metas, valores e
crengas.

Segundo Setubal (2025), o periodo da adolescéncia média (entre 14 e 17
anos) é uma fase de luta por independéncia e individualidade, brigas com os
pais/responsaveis, e também a fase onde a presséo social tende a crescer. Os lobos
frontais desses adolescentes, que sado a parte do cérebro responsavel pela tomada
de decisbes ainda nao estao desenvolvidos, e nesses contextos as emocgdes € que
regem as decisdes e se faz a necessidade do adulto responsavel a quem se refere
Onocko-Campos (2024), e talvez este adulto orientador precise ser um professor
que convive com estes jovens.

A formacao da identidade se divide nas etapas intrapessoais, interpessoais e
culturais, e € assim que o individuo vai conhecer e entender a si, e depois aos seus
semelhantes. E neste ponto que as praticas inclusivas devem auxiliar os estudantes
com deficiéncia a entenderem a si e as suas demandas e diferengas cognitivas e
sociais assim como auxiliar os estudantes sem deficiéncia a entender também a si
mesmo e ao préximo, trabalhando assim como exemplo a barreira atitudinal (Lei
13.146/2015) ja que o individuo que entende o seu préximo nao o discrimina e

exclui, e nas palavras de Paulo Freire:
O homem nado pode participar ativamente na histéria, na sociedade, na
transformacéo da realidade se ndo for ajudado a tomar consciéncia da
realidade e da sua prépria capacidade para a transformar. (...) Ninguém luta
contra for¢cas que ndo entende, cuja importancia ndo meca, cujas formas e

contornos nao discrimina;(...) A realidade ndo pode ser modificada senéo
guando o homem descobre que é modificavel e que ele o pode fazer (Freire,

1977, p. 48).

E é a partir desse espaco que se cria uma sociedade mais inclusiva, ja que a
prépria escola € uma sociedade Meirieu (1997) pois mesmo que hajam lagos
afetivos entre as pessoas que habitam este ambiente, elas estdo presentes nele por
uma obrigacao ou necessidade e nao por escolha, nos estudos de Oliveira (2009)
que traz a idéia da cultura e convivéncia humana, onde diz que

E como se ao longo do seu desenvolvimento, o individuo “tomasse posse”
das formas de comportamento fornecidas pela cultura, num processo em
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que as atividades externas e as fungdes interpessoais transformam-se em
atividades internas, intrapsicolégicas (Oliveira, 2009, p. 37).

Assim a escola € um espaco social, cultural e de formacgao de identidade,
onde precisa trabalhar as praticas inclusivas para formar individuos capazes de
compreender e transformar a realidade ao seu redor. E por meio da convivéncia, e
do respeito as diversidades que os estudantes desenvolvem habilidades
interpessoais e intrapsicolégicas essenciais para a vida em sociedade. Assim,
praticas pedagodgicas inclusivas ndo apenas promovem a equidade no ambiente
escolar, mas também preparam os jovens para atuarem em uma sociedade mais
justa e inclusiva.

A revisao de literatura evidenciou que, embora o Brasil possua um arcabouco
normativo consistente voltado a educacao inclusiva e ao AEE, persistem fragilidades
estruturais, formativas e organizacionais que limitam a efetivacdo dessas politicas no
cotidiano escolar. As producbes tedricas recentes apontam que a presenca das
SRM, por si s6, ndo garante a inclusdo, sendo imprescindivel a articulagao entre
professores, a formacédo continuada e o planejamento coletivo. Diante desse
cenario, justifica-se a realizagdo desta pesquisa no municipio de Bagé/RS, com o
intuito de compreender como essas diretrizes se materializam nas escolas estaduais

de Ensino Médio e quais desafios e potencialidades emergem desse processo.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa de mestrado tem como foco principal as praticas
pedagogicas desenvolvidas nas escolas estaduais de ensino médio no municipio de
Bagé/RS para a inclusao escolar. Desse modo, de forma indireta, a pesquisa estara
atenta a aprendizagem e a a inclusdo dos jovens estudantes do ensino médio,
compreendidos como individuos em uma etapa de transicao para a vida adulta, na
qual consolidam sua identidade social, objetivos profissionais e académicos. E o
Ensino Médio a ultima fase da educagéo basica e esta no centro desse processo de
desenvolvimento, e € onde as praticas inclusivas podem atingir um efeito significante
no crescimento educacional e pessoal desses jovens.

Na sequéncia, sdo apresentadas as caracteristicas da pesquisa desenvolvida.

3.1 Tipo de pesquisa

A metodologia adotada para esta pesquisa €& caracterizada como uma
pesquisa de campo, qualitativa e de cunho exploratério e descritiva (GIL, 2002),
voltado a compreender o funcionamento do AEE e as praticas pedagdgicas
inclusivas nas escolas estaduais de Ensino Médio de Bagé/RS, por meio da
aplicacao de um questionario on-line pelo Google Forms, visitas as escolas e da

analise de documentos institucionais. Segundo Gil (2002),

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses.
Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de idéias ou a descoberta de intui¢des. (Gil, 2002, p. 41)
Nesse sentido, a escolha da abordagem justifica-se pela necessidade de
compreender os desafios e as possibilidades relacionadas a inclusao escolar em um
contexto especifico, para o qual ainda ndo encontram-se pesquisas desenvolvidas.
Conforme a definicado de Gil (2002) sobre pesquisas descritivas, o autor
ressalta que os objetivos destas sao descrever as caracteristicas de um determinado
publico, fenédmeno ou sobre as relagdes entre as variaveis presentes, também faz
uso de questionarios e observacdes para a coleta de dados. Este estudo, ainda que
mantenha elementos descritivos, adota uma perspectiva exploratéria para analisar

as praticas pedagogicas especialmente em relagdo a como elas contribuem para

50



atender as necessidades de inclusao no ensino médio. A abordagem busca ir além
da descricdo, mas também promover uma analise contextualizada das praticas
pedagégicas e estruturais nas SRM. O uso destas duas abordagens se
complementam, nas palavras de Gil, “As pesquisas descritivas sdo, juntamente com
as exploratorias, as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais

preocupados com a atuacao pratica.” (Gil, 2002, p. 42).

3.2 Contextualizagdo do campo de pesquisa: Bagé e a Rede Estadual de
Ensino Médio

Nesta secdo, sao apresentados os dados sobre a educagado basica no
municipio de Bagé/RS, com foco na rede estadual de ensino. A pesquisa abrange
todas as escolas estaduais de ensino médio de Bagé, com uma amostra de 06 das
10 escolas, ja que todas possuem SRM, e com a inclusdo de 88 alunos matriculados
no AEE. A relacdo entre o AEE e a estrutura das SRM ¢é analisada para entender
como a infraestrutura das escolas atende as demandas inclusivas.

Conforme o Censo Escolar (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP, 2023) o numero de matriculas na educacao
especial na rede publica em nivel nacional tem crescido e chegou a 1,8 milhdo em
2023, destes, 47,1% esta no ensino médio, que de acordo com os dados do censo
tem a maior taxa de estudantes incluidos da rede publica, sendo alcangada 99,5%
de estudantes incluidos que frequentam a sala de aula regular e recebem o
atendimento especializado. Esses dados refletem os efeitos das politicas publicas de
educacao especial, pois os estudantes estdo recebendo o atendimento devido
dentro do espaco escolar, ainda que busquem tratamento em clinicas privadas e em
muitos casos pelo Sistema Unico de Saude (SUS) para receber as medicacdes
guando necessario, as escolas estao realizando o seu papel de ensino e alcangando
a meta de permanéncia desses estudantes na rede publica.

Na cidade de Bagé nao ha escolas estaduais com ensino médio em regides
rurais. A seguir, a lista das escolas que estdo na pesquisa: Escola Estadual de
Ensino Médio Professor Leopoldo Maieron (Caic), Escola Estadual de Ensino Médio
Dr Luiz Maria Ferraz (CIEP), Escola Estadual de Ensino Médio Silveira Martins,
Escola Estadual de Ensino Médio Carlos Kluwe, Escola Estadual de Ensino Médio
Dr. Luiz Mércio Teixeira, Escola Estadual de Ensino Médio Frei Placido, Escola
Estadual de Educacao Basica Professor Justino Costa Quintana, Escola Estadual de
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Ensino Médio José Gomes Filho, Escola Estadual de Ensino Médio Farroupilha.
Destas, apenas a Escola Estadual de Ensino Médio Carlos Kluwe oferta,
unicamente, ensino médio; a escola Escola Estadual de Ensino Médio Frei Placido
conta com curso técnico de mecanica aos estudantes que optarem por este e, a
Escola Estadual de Educacado Basica Professor Justino Costa Quintana, oferta de
forma optativa o curso de magistério em conjunto com o ensino médio; as demais
escolas ofertam Ensino Fundamental e Médio. E importante frisar, para fins de
manter o anonimato da pesquisa, que a ordem das escolas apresentadas

anteriormente nao foi a ordem seguida na coleta de dados.

Os/As sujeitos da pesquisa sao:

a. professores/as especializados/as que atuam nas salas de recurso nas
escolas de Ensino Médio de Bagé
b. gestores/as das escolas de Ensino Médio de Bagé (diretor/a).

3.3 Instrumentos de coleta de dados

Para a coleta de dados (Gil, 2002), foram empregadas trés principais
estratégias/instrumentos. A combinacao dessas estratégias permitira uma analise

que alcance o contexto das praticas pedagdgicas desenvolvidas nas SRM:

Observacdes diretas (visitas a escola);

Questionarios estruturados com professores e gestores da escola;

Analise documental (legislacao, normas, dados quantitativos e qualitativos do
atendimento da sala).

As observacgdes diretas ofereceram um levantamento pratico da organizagao
e funcionamento dos espacos da sala, documentando as condigbes estruturais. Os
questionarios semiestruturados e estruturados trouxeram as percepgbdes dos
professores e gestores, possibilitando, assim, identificar os desafios enfrentados e
as possibilidades das praticas inclusivas como auxilio na resolugcao dos desafios.
Por fim, a escolha pela analise documental visou a obtencado de uma base normativa
e quantitativa, permitindo a compreensao da relagéo entre as politicas publicas de
inclusdo e a realidade pratica da escola. Juntas, essas estratégias garantiram uma
triangulacdo de dados (Assis ef al., 2005), uma estratégia que permite “(...)
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dimensionar e compreender relagées, movimentos, percepc¢des, interpretacbes e
eficiéncia, eficacia, efetividade e resultados das acgbes” (Assis et al, 2005,
p.102-103) para apoiar a analise dos dados que ampliaram o entendimento da
realidade de como as SRM contribuem para a inclusdo escolar no contexto
estudado.

Para as observacbes diretas, foi produzido um roteiro de observacao
detalhado, que foca em aspectos como a adequacdo das instalacbes e a

disponibilidade de recursos, assim como, o modo de funcionamento.

Quadro 1 - Roteiro de observacgao diretas (visitas as escolas)

(continua)
EIXOS OBJETIVOS OBJETO DE OBSERVAGAO

Identificagdo da Escola e da Sala de Recursos | Nome da escola
Multifuncionais Data da visita

Nome do observador

Horario da observacao
1. Recursos e Avaliar as condi¢cdes 1.1 A sala é acessivel para
Infraestrutura estruturais e os materiais pessoas com deficiéncia?

disponiveis nas SRM. (rampas, elevadores, portas
largas, etc.)

1.2 As condigbes fisicas da sala
(tamanho, ventilacao, iluminacao,
limpeza) sdo adequadas?

1.3 Ha mobiliario adaptado
disponivel? (mesas, cadeiras,
suportes ergondmicos, etc.)

1.4 Existem equipamentos
tecnologicos especificos para
inclusdo? (computadores, tablets,
softwares, etc.)

1.5 Os recursos pedagogicos
estdo organizados e disponiveis?
(jogos, livros adaptados,
materiais de escrita, etc.)

1.6 Ha sinalizagcdo adequada
para estudantes com deficiéncia
visual ou auditiva?(caso a SR
atenda estudantes com essas
deficiéncias)
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Quadro 1 - Roteiro de observacgao diretas (visitas as escolas)

(continuagao)

2. Formacéo e
Desenvolvimento

Identificar a formacéao
recebida e as

2.1 Evidéncias de formacao em
praticas inclusivas (capacitagao,

Profissional necessidades de treinamentos).
capacitacao dos
educadores. 2.2 Colaboragéao (trabalho
colaborativo entre professores
das SR e salas regulares
3. Praticas Explorar como as 3.1 Estratégias pedagogicas
Pedagogicas e estratégias inclusivas sao utilizadas (individualizadas, em
Impacto das aplicadas na pratica. grupo, colaborativas)
Politicas de
Inclusdo 3.2 Evidéncias de adaptagao e/ou

flexibilizac&o curricular e
metodoldgica

3.3 Evidéncias de interagao entre
professores da SR e das salas
regulares

4. Impacto das

Examinar como as

4.1 Evidéncias de implementacao

inclusao escolar.

Politicas de diretrizes inclusivas sao de politicas de inclusao (ex.:
Inclusao implementadas. materiais adaptados, sinalizagao
para acessibilidade).
4.2 Lacunas perceptiveis na
aplicacao das politicas de
incluséo
5. Desafios e Identificar obstaculos e 5.1 Evidéncias de Barreiras
Oportunidades praticas exemplares para a | estruturais ou atitudinais

5.2 Exemplos de boas praticas
observadas na sala

5.3 Participacao/relagcao da
comunidade familiar com o
atendimento educacional
especializado das SRM

Fonte: Autoras (2026)

Uma referéncia importante para a questdo da analise documental, dentro do
entendimento das abordagens qualitativas de pesquisa, € encontrada em Ludke e
André (1986). A analise documental consiste num dos métodos de coleta de dados,
e quando se trata de uma pesquisa qualitativa, “(...) pode se constituir numa técnica

valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacdes
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obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema” (op. cit, p. 38).

De acordo com as autoras, os documentos para analise incluem leis,
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais,
autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e
televisao, livros, estatisticas e arquivos escolares. Estes elementos constituem uma
fonte proficua da qual podem ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmacdes
e declaragcbes do pesquisador. “Representam ainda uma fonte ‘natural’ de
informacado. Nao sao apenas uma fonte de informacao contextualizada, mas surgem
num determinado contexto e fornecem informacao sobre esse mesmo contexto”
(ibid, p. 39). Por fim, defendem a ideia de que, como uma técnica exploratéria, a
analise documental “indica problemas que devem ser mais bem explorados atraves
de outros métodos (...)" (idem).

As observacébes diretas foram realizadas nas SRM das escolas participantes.
Durante as visitas, foram registrados aspectos como a acessibilidade fisica,
incluindo a presenca de rampas, portas largas e a localizagao das salas (térreo ou
andares superiores), a qualidade do ambiente fisico (iluminagéo, ventilagéo,
organizagédo do espacgo) e as praticas pedagdgicas observadas, como o uso de
recursos tecnoldgicos e estratégias de adaptacgao curricular.

Os questionarios foram elaborados com um roteiro composto por perguntas
fechadas, feito pelo Google Forms e o link foi disponibilizado para os/as sujeitos
individualmente; os dados analisados e, posteriormente, apresentados com o devido
anonimato.

Os questionarios foram estruturados com questdes relativas a dindmica de

trabalho pedagoégico realizado nas SRM, tendo como base os seguintes eixos de

atencéo:
1. Recursos e Infraestrutura
2. Formacéao e Desenvolvimento Profissional
3. Praticas Pedagégicas (adequacdes, adaptacbes e/ou flexibilizagbes
curriculares)
4, Impacto Politicas de Incluséo
5. Desafios e Oportunidades

55



Figura 1: Esquema das categorias dos questionarios e seus objetivos

CATEGORIAS DAS OBSERVAGOES, QUESTIONARIOS
E ANALISE DOCUMENTAL

FORMAGAOE | [PRATICAS PEDAGOGICAS IMPACTO DAS
{ IN:RTEIQ?:ESRA { DESENVOLVIMENTO { EIMPACTODAS ’ POLITICAS DE ‘ opgisTﬁ::ﬁniEEs
PROFISSIONAL POLITICAS DE INCLUSAO INCLUSAO
AVALIAR AS IDENTIFICAR A EXPLORAR COMO AS IDENTIFICAR
CONDIGOES FORMAGAO RECEBIDA ESTRATEGIAS E’;A;MD'T;AE?;;:;O OBSTACULOS E
ESTRUTURAIS E OS E AS NECESSIDADES INCLUSIVAS SAO NS EED PRATICAS
MATERIAIS DE CAPACITAGAO APLICADAS NA S EMENTADAS EXEMPLARES PARA A
DISPONIVEIS NAS SRM DOS EDUCADORES. PRATICA. : INCLUSAO ESCOLAR.

Fonte: As autoras (2026)

Estes eixos foram definidos para assegurar que os questionarios considerem
aspectos centrais ao funcionamento das SRM e a pratica inclusiva nas escolas
estaduais de Bagé/RS.

O eixo "Recursos e Infraestrutura" mapeara a disponibilidade de materiais e
equipamentos, bem como também as condi¢cdes gerais das instalagbes das SRM,
identificando possiveis necessidades de adaptacao ou de materiais. Em "Preparacao
e Desenvolvimento Profissional", o foco foi compreender a formacgao inicial e
continuada dos professores, investigando se sao suficientes para atender as
demandas do trabalho do préprio atendimento educacional especializado e seus
efeitos para a inclusao escolar. Em "Praticas Pedagogicas", foi analisado como os/as
professores/as adaptam e/ou flexibilizam suas estratégias de ensino para atender a
diversidade, incluindo a colaboragéo entre docentes das salas regulares e das SRM.

Por fim, a area "Impacto das Politicas de Incluséao" e “Desafios e
Oportunidades” permitiu avaliar como as diretrizes nacionais e regionais sao
aplicadas no contexto local, explorando possiveis incompatibilidades entre as
normativas e a pratica cotidiana.

Essa estrutura possibilitou uma visdo ampla e articulada dos principais fatores

que impactam a inclusao escolar no contexto estudado.
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Quadro 2 - Roteiro de questionarios com os/as professores/as

Eixos Objetivos Questdes
1. Recursos e Avaliar as 1.1 A Sala de Recursos Multifuncionais
Infraestrutura condi¢cbes possui acessibilidade adequada para as
estruturais e os deficiéncias atendidas? (Sim / N&o /
materiais parcialmente)

disponiveis na
SRM.

1.2 Os equipamentos tecnologicos
disponiveis (computadores, tablets,
softwares) sao suficientes para o
atendimento? (Sim / N&o / Parcialmente)
1.3 Vocé considera que ainda ha recursos
adicionais necessarios para melhorar o
atendimento?” (Sim / N&o / Parcialmente)

pedagogicas

2. Formacéao e Identificar a 2.1 Vocé recebeu formagao continuada

Desenvolvimento | formacgéao sobre praticas inclusivas nos ultimos cinco

Profissional recebida e as anos? (Sim / Néo / Parcialmente)
necessidades de | 2.2 As formacdes disponiveis sao
capacitacado dos | suficientes para atender as demandas do
educadores. publico-alvo da Educacgao Especial? (Sim /

Né&o / Parcialmente)
3. Praticas Explorar como as | 3.1 Vocé utiliza adaptagdes curriculares e

estratégias
inclusivas sao
aplicadas na
pratica.

metodoldgicas no atendimento dos
estudantes na Sala de Recursos
Multifuncionais? (Sim / Néo /
Parcialmente)

3.2 As estratégias adotadas tém
apresentado resultados positivos para a
inclusao dos estudantes? (Sim / Néo /
Parcialmente)

3.3 Ha condigbes, estrutura e organizagao
entre vocé e os professores das turmas
regulares para o planejamento conjunto
de atividades? (Sim / N&o / Parcialmente)

4. Impacto das

Examinar a

4.1 As politicas de inclusao atuais

Politicas de implementacéao atendem as necessidades dos estudantes

Inclusao das diretrizes na sua escola? (Sim / Nao / Parcialmente)
inclusivas.

5. Desafios e Identificar 5.1 Vocé enfrenta desafios significativos

Oportunidades obstaculos e na implementacao de praticas inclusivas?
praticas (Sim / Néo / Parcialmente)

exemplares para

5.2 Vocé observa experiéncias ou acdes
positivas que fortalecem a inclusdo escolar na
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a inclusao
escolar.

sua pratica? (Sim / Ndo /Parcialmente)

Fonte: As autoras (2026)

Na sequéncia, a tabela de questdes a serem aplicadas aos/as gestores/as.

Quadro 3 - Roteiro de questionarios com gestores/as

Desenvolvimento | formagéao recebida e

(continua
Eixos Objetivos Questoes
1. Recursos e Avaliar as 1. A Sala de Recursos Multifuncionais
Infraestrutura condicdes possui acessibilidade adequada as
estruturais e os deficiéncias atendidas?(Sim / Nao /
materiais Parcialmente)
disponiveis nas 1.2 Os equipamentos tecnologicos
SRM. disponiveis (computadores, tablets,
softwares) sao suficientes para o
atendimento?(Sim / Ndo / Parcialmente)
2. Formacéao e Identificar a 2.1 A escola incentiva e possibilita a

participacéo dos professores das SRM

Pedagogicas estratégias
inclusivas séao
aplicadas na

pratica.

Profissional as necessidades de | em formagdes continuadas?(Sim / Néo /
capacitacao dos Parcialmente)
educadores. 2.2 2.2 As formagbes oferecidas séo
suficientes para que os profissionais
atendam as demandas do publico-alvo
da Educacgéo Especial? Sim /N&o /
Parcialmente)
3. Praticas Explorar como as 3.1 As adaptacdes curriculares e

metodologicas realizadas na escola séo
acompanhadas pela gestao?(Sim / Nédo /
Parcialmente)

3.2 A escola promove o didlogo e o
trabalho colaborativo entre professores
da SRM e das turmas regulares?(Sim /
Né&o / Parcialmente)

3.3 A gestéo oferece condig¢bes
organizacionais para que o0s professores
realizem um planejamento conjunto?
(Sim / Néo / Parcialmente)

Examinar como as
diretrizes inclusivas
sao implementadas.

4. Impacto das
Politicas de
Inclusao

4.1 As politicas de inclusao tém impacto
direto nas praticas pedagdgicas da
escola?(Sim / Nao / Parcialmente)

Identificar
obstaculos e
praticas exemplares

5. Desafios e
Oportunidades

5.1 A gestao enfrenta desafios
significativos para implementar politicas
inclusivas na escola?(Sim / Néo / Talvez
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para a inclusao
escolar.

5.2 A gestao reconhece experiéncias
positivas que fortalecem a inclusao
escolar?(Sim / Néo / Parcialmente)

Fonte: As autoras (2026)

A seguir, a tabela com os eixos orientados para a analise documental.

Quadro 4 - Analise documental

(continua)

Eixos Objetivos

Questoes

Levantar
informacgdes sobre a
estrutura fisica e
materiais disponiveis
na SRM.

1. Recursos e
Infraestrutura

1.1 Equipamentos e recursos
disponiveis na SRM

1.2 Aquisicao e registros dos
investimentos em infraestrutura da
SRM nos ultimos 5 anos

Identificar o histoérico
de capacitagdes e

2. Formacao e
Desenvolvimento

2.1 Quantidade e tipo de formagdes
continuadas ofertadas nos ultimos

Pedagogicas adaptacgoes e
estratégias
pedagogicas

realizadas nas SRM.

Profissional demandas de cinco anos
formacéao dos 2.2 Registros sobre a participacao dos
educadores. professores nas capacitagdes (numero
de participante e tipologia de formacgao,
por ano)
6. Existéncia de planos e/ou politica de
formacao
3. Praticas Verificar as 3.1 Praticas pedagdgicas realizadas e

descritas nos registros da SRM
(organizagao pedagogica,
funcionamento, tipo de atendimento,
etc.)

3.2 Existéncia de planos de aula e/ou
atendimento com estratégias inclusivas
3.3 Tipos de adaptacdes e/ou
flexibilizagbes curriculares
documentadas

4. Impacto das Examinar como as

4.1 Incorporacao das normativas

mencionadas nos

Politicas de diretrizes inclusivas | nacionais e estaduais na pratica da
Inclusao foram aplicadas no | escola (PPP, planos, etc.)
contexto local. 4.2 Avaliagao, por meio de registros,
com as lacunas na implementacao das
politicas de inclusao
5. Desafios e Identificar barreiras | 5.1 Desafios destacados nos relatérios
Oportunidades e boas praticas ou registros de avaliacao

5.2 Registro e mencéao de boas
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documentos praticas que possam ser replicadas
analisados. 5.3 Registros com sugestbes de
melhorias nas praticas da SRM

Fonte: As autoras (2026).

Para analisar as praticas pedagdégicas nas SRM, foi realizada a triangulacao
de dados (Assis et al., 2005, p.102-103). Esta estratégia permitiu a combinacao de
multiplas perspectivas através da utilizacdo dos trés instrumentos de coleta de
dados: questionarios aplicados a professores das SRM e gestores escolares,
observacao direta das instalacbes escolares e das SRM e analise documental das

politicas e praticas implementadas nessas salas.

Figura 2 - Fluxograma da metodologia da pesquisa

préaticas pedagégicas inclusivas, especialmente no uso das Salas de Recursos

Como as escolas estaduais de Ensino Médio de Bagé/RS desenvolvem e articulam
Multifuncionais (SRM) e do AEE?

Contribuir com a discusséo sobre a incluséo escolar na rede estadual no ambito do
Ensino Médio de Bagé, com foco no atendimento educacional especializado.

Pesquisa de campo, qualitativa e de cunho
exploratério e descritiva
'S )\
Questionarios Andlise documental de

Observacées diretas

nas escolas semiestruturados com Ieglséadgoes e politicas

professores e gestores ucacionais

. J

Triangulagéo de dados para combinar diferentes perspectivas.

Fonte: As autoras (2026)

3.4 Analise de dados

A analise dos dados € de natureza qualitativa, com triangulacdo de dados
entre os trés instrumentos utilizados: analise documental, observagées nas escolas
e questionarios com gestores e professores. A triangulacdo permitiu identificar as
semelhancas, diferencas e padrdes nos dados, proporcionando uma compreensao
mais robusta sobre as praticas pedagégicas inclusivas nas escolas. A analise foi

organizada de acordo com os eixos de investigacdo: Recursos e Infraestrutura,
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Formacdo e Desenvolvimento Profissional, Praticas Pedagégicas, Impacto das
Politicas de Inclusédo e Desafios e Oportunidades

O exercicio da triangulagdo permite uma analise do fato pesquisado com a
percepcdo de temas, tematica, tendéncia mais frequente e/ou decisiva para as
conclusées do trabalho, por meio das categorias ja anunciadas. Num segundo
momento, é realizada uma avaliagdo das categorias construidas inicialmente (a
priori), 0 que ja encaminha a uma outra etapa dos procedimentos, qual seja, a de
voltar ao material como um todo, no intuito de aumentar o seu conhecimento,
descobrir novos angulos e aprofundar a visao e, por fim, realizar um novo
julgamento das categorias e dos resultados da pesquisa, quanto a sua abrangéncia
e delimitacao.

As sugestdes de Ludke e André (1986) aqui consideradas como validas nao

sao de forma alguma definitivas, como eles préprios enfatizam.

[...] Como diz Patton (1980), esse esforco de detectar padrdes, temas e
categorias, € um processo criativo que requer julgamentos cuidadosos
sobre o que é realmente relevante e significativo nos dados. Como as
pessoas que analisam dados qualitativos n&o tém testes estatisticos para
dizer-lhes se uma observagéo € ou nao significativa, elas devem basear-se
na sua propria inteligéncia, experiéncia e julgamento (Ludke; André, 1986,
p. 44).

Assim, o procedimento como um todo se divide em quatro grandes eixos:
revisao bibliografica, coleta de dados e de documentos e questionarios com sujeitos
envolvidos, findando com a analise triangulada de dados.

Para todas as fases de coleta, foram aplicados os Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) de participagdo na pesquisa, garantindo que todos os
participantes estivessem plenamente informados sobre a natureza e os objetivos da
pesquisa antes de dar seu consentimento. Além disso, o anonimato dos
professores/as, gestores/as e das instituicdes envolvidas sera rigorosamente
preservado, de modo a proteger a privacidade e a integridade dos dados coletados.

A analise dos dados ocorreu em etapas sucessivas e articuladas.
Inicialmente, procedeu-se a analise documental dos Projetos Politico-Pedagdgicos
(PPP), Regimentos Escolares. O PPP constitui um dos principais documentos
orientadores da organizacao da escola, pois expressa os principios, objetivos e
diretrizes que norteiam a pratica pedagdgica da instituicdo. O Regimento Escolar
regulamenta o funcionamento da instituicdo de ensino, estabelecendo normas que
orientam a organizagdo administrativa e pedagogica da escola. Estes dois
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documentos sao a expressao do comprometimento e entendimento coletivo acerca
do papel da escola no desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes,
considerando as especificagbes dos contextos regionais e sociais de cada
instituicdo, trazendo a visao critica e democratica da sociedade (Veiga, 2013; Gadotti
2000). Alinhadas a estes documentos, foram analisadas normativas legais, com o
objetivo de identificar como a inclusdo escolar e o AEE s&o formalmente previstos
nas escolas investigadas. Em seguida, foram analisados os registros das
observacdes realizadas nas SRM, buscando compreender a organizacao dos
espacgos, a acessibilidade, as praticas pedagogicas desenvolvidas e as interacoes
estabelecidas no cotidiano escolar.Em seguida, foram analisados os registros das
observagbes realizadas nas SRM, buscando compreender a organizagdo dos
espacos, a acessibilidade, as praticas pedagogicas desenvolvidas e as interagbes
estabelecidas no cotidiano escolar. Posteriormente, procedeu-se a analise dos
questionarios aplicados a gestores e professores/as, de modo a sistematizar as
percepcbes desses sujeitos sobre a estrutura, formacao profissional, praticas
pedagodgicas e desafios da inclusdo. Por fim, realizou-se a triangulagcdo dos dados
provenientes desses trés instrumentos, permitindo o confronto entre o que é previsto
nos documentos institucionais, o que foi observado na pratica e o que foi relatado
pelos profissionais, organizando os resultados a partir dos cinco eixos de

investigacao definidos na pesquisa.
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4 APRESENTAGAO DA PESQUISA E ANALISE DOS RESULTADOS

O presente capitulo tem como objetivo apresentar os resultados da

intervencdo da pesquisa no campo estudado, ou seja, nas escolas estaduais de

Ensino Médio do municipio de Bagé/RS, com foco nas praticas pedagdgicas

inclusivas no contexto do AEE. A pesquisa seguiu a metodologia descrita

previamente, com o intuito de investigar a implementacdo dessas praticas nas

escolas de ensino médio da cidade. Como campo, abrangeu 10 escolas estaduais,

das quais 6 aceitaram participar efetivamente, representando uma amostra de 60%

das instituicbes convidadas. A analise foi realizada com base no tipo de pesquisa

qualitativa exploratoria descritiva, e trabalhou com eixos de investigagao:

Quadro 5 - Eixos da Analise

(continua)
EIXO DE OBJETIVOS ITENS A SEREM ANALISADOS
ANALISE
Eixo 1: Recursos | Avaliar as condigbes Equipamentos e recursos
e Infraestrutura fisicas e materiais das | disponiveis para inclusao.
SRM. Acessibilidade da sala (rampas,
elevadores, portas largas).
Estrutura fisica (tamanho,

ventilacao, iluminacao, limpeza).
Mobiliario adaptado e recursos
pedagogicos.

Eixo 2: Formagao
e
Desenvolvimento
Profissional

Identificar a formacao
continuada dos
educadores e suas
necessidades.

Capacitacbes em praticas inclusivas
realizadas nos ultimos anos.
Participacdo dos docentes
formacdes.

Planos de formacgéao continuada.

nas

Eixo 3: Praticas
Pedagoégicas

Avaliar as estratégias
pedagogicas e o0 uso
de praticas inclusivas.

Adaptacao curricular e metodolégica
Estratégias inclusivas utilizadas
pelos professores.

Colaboracao entre professores da
SRM e das salas regulares.
Desenvolvimento de aprendizagem

e social dos estudantes.
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Quadro 5 - Eixos da Analise

(continuagao)

Eixo 4: Impacto
das Politicas de
Inclusao

Investigar a
implementacéao e
eficacia das politicas
publicas de inclusao.

Incorporacao das politicas publicas
no contexto escolar (PPP, planos,
etc). Efetividade das politicas de
inclusao e suas lacunas.

Eixo 5: Desafios
e Oportunidades

Identificar obstaculos e
boas praticas nas
SRM.

Desafios estruturais ou atitudinais
enfrentados. Exemplos de boas
praticas que podem ser replicadas.
Relagao e participacao da
comunidade escolar

Fonte: As autoras (2026)

Para a realizacao das analises, houve visita a cada escola com sala de

recursos ativa, com solicitagdo de acesso aos documentos oficiais da escola e a

professora titular da SRM, realizando o envio dos questionarios, visitacado as salas e

dialogo sobre a Educacao Especial nas escolas. Os dados utilizados se referem ao

ano de 2025 e foram liberados diretamente pelas escolas ou pela 132 CRE.

Quadro 6 - Lista de escolas e quantitativos de estudantes

Escola Matricula Ensino Médio Matricula AEE | Sala de Recursos
Escola 1 629 25 Sim
Escola 2 177 10 Sim
Escola 3 - - Sim
Escola 4 180 2 Sim
Escola 5 708 4 Sim
Escola 6 938 42 Sim
Escola 7 - - Sim
Escola 8 182 5 Sim
Escola 9 - - Sim
Escola 10 - - Sim

Fonte: 132 CRE (2026)
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Figura 3: Mapa da cidade de Bagé com a localizagao das 10 escolas

Fonte: As autoras (2026)
4.1 Resultados da pesquisa de campo

Este subcapitulo apresenta os resultados obtidos a partir da pesquisa de
campo realizada nas escolas estaduais de Ensino Médio do municipio de Bagé/RS.
A analise foi organizada de acordo com os instrumentos de coleta de dados
utilizados, a saber: analise documental, observacdes nas escolas e aplicacao de
questionarios a gestores e professores, possibilitando a realizagdo de triangulagéo
dos dados.

Os resultados sao apresentados e discutidos a partir dos cinco eixos de
investigacao definidos na metodologia:

1. Recursos e Infraestrutura;
Formacgao e Desenvolvimento Profissional,
Praticas Pedagdgicas;
Impacto das Politicas de Inclusao; e

o M 0D

Desafios e Oportunidades.
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Essa organizacao permitiu identificar convergéncias, divergéncias e lacunas
entre os documentos institucionais, as praticas observadas no cotidiano escolar e as
percepgdes dos profissionais envolvidos no atendimento aos estudantes publico-alvo
da Educacéao Especial.

4.1.1 Analise Documental (legislagdo, normas, dados quantitativos e

qualitativos do atendimento da SRM)

A analise documental realizada neste estudo envolveu uma leitura detalhada
das legislagdes e normas nacionais e regionais, dos regimentos escolares e dos
PPPs das escolas estaduais, com foco no AEE e nas praticas pedagogicas
inclusivas nas SRM. A analise documental permite compreender o alinhamento das
praticas observadas nas escolas com os requisitos legais e as diretrizes

educacionais estabelecidas para a educacao inclusiva.

Eixo 1: Recursos e Infraestrutura

A legislacado brasileira, particularmente a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1996, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), e o Decreto n° 7.611/2011, que regulamenta o AEE,
orientam a estruturacdo das SRM nas escolas publicas. Esses documentos
estabelecem que a infraestrutura das escolas deve ser adequada para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia, garantindo acessibilidade fisica e
materiais pedagoégicos apropriados.

Nos regimentos escolares e PPPs analisados, observa-se que, em sua
maioria, as escolas reconhecem a importancia da acessibilidade e inclusdo, mas a
pratica ndo atende a teoria presente nos documentos. Alguns documentos
mencionam a necessidade de adaptacbes arquitetdnicas, como rampas e portas
largas, mas as escolas, de fato, ndo cumprem plenamente essas exigéncias. Os
regimentos indicam que as SRM devem ser espacos adequados para atender as
demandas do AEE, mas a realidade observada nas escolas mostra que as
adaptagdées sao insuficientes para garantir a inclusdo total dos alunos com
deficiéncia, e quando necessarias sdo pensadas com urgéncia para atender a

demanda no momento e ndo como uma politica de inclusao escolar.
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Eixo 2: Formacgao e Desenvolvimento Profissional

A formacao continuada dos professores € um aspecto central nas normas
legais que regulamentam a educacéao inclusiva, como estabelecido na LDB e na
PNEEPEI (2008). Esses documentos destacam a necessidade de formacgéo
especifica e continua para os docentes que atendem alunos com deficiéncia, com
foco em estratégias pedagogicas inclusivas e no uso adequado das SRM.

Nos PPPs e regimentos analisados, a formacéao continuada dos professores &
frequentemente mencionada como um objetivo, mas néo traz sua implementacao ou
registra quando ela sera realizada, na maioria dos casos essa formagbes séo as
ofertadas de forma geral pela SEDUC/RS, formagbes essas que nédo analisam os
casos individuais de cada escola para preparar uma formagao de acordo com a
demanda daquela comunidade escolar. Nao ha especificagdo sobre os temas das
formacgdes, apenas que elas sao importantes e podem ser estendidas a outros

membros da comunidade escolar, como funcionarios, estudantes e responsaveis.

Eixo 3: Praticas Pedagogicas

A Resolucao CNE/CEB n° 4/2009, que estabelece diretrizes para o AEE,
enfatiza a importancia de praticas pedagogicas adaptadas e colaborativas, com a
participacdo ativa dos professores da SRM e das salas regulares. O Decreto n°
7.611/2011 também reforca que o AEE deve ser oferecido em turno inverso ao das
classes regulares, mas de maneira integrada ao curriculo da escola.

Nos regimentos escolares e PPPs analisados, observa-se que as praticas
pedagogicas inclusivas sao reconhecidas, mas sua implementacdo nao é
sistematica ou explicitada nesses documentos. As escolas mencionam o uso de
adaptacgdes curriculares e metodolégicas, mas a documentagcdo carece de um
planejamento detalhado sobre como essas adaptagdes devem ser realizadas no dia
a dia. A colaboracdo entre os professores da SRM e os docentes das salas
regulares € mencionada, mas, de acordo com os dados coletados, essa colaboracao
nem sempre € eficaz ou constante, dependendo da disponibilidade e do interesse
dos professores. No contexto do Atendimento Educacional Especializado, as boas
praticas pedagogicas estao relacionadas as estratégias adotadas pelos professores
para favorecer o desenvolvimento integral dos estudantes publico-alvo da educagao
especial. Entre essas praticas, destaca-se a observacao do desenvolvimento dos

estudantes nas atividades escolares e nos processos de socializagao, permitindo
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identificar necessidades especificas, potencialidades e possibilidades de adaptacao

das atividades pedagogicas.

Eixo 4: Impacto das Politicas de Inclusao

As politicas publicas de inclusdo, como a PNEEPEI (2008) e a LBI (2015),
tém como objetivo garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de alunos
com deficiéncia nas escolas regulares. O impacto dessas politicas nas escolas de
Bagé foi analisado a partir dos regimentos escolares, PPPs e documentos
institucionais, além das observagdes diretas.

Nos documentos analisados, € possivel perceber uma adesédo geral as
politicas inclusivas, mas a implementacao pratica dessas politicas varia entre as
escolas. Enquanto algumas escolas demonstram um compromisso claro com a
inclusdo, implementando praticas pedagogicas adaptadas e utilizando recursos
adequados, outras apresentam uma abordagem mais superficial, com politicas
inclusivas sendo aplicadas de forma pontual e sem uma articulacao eficaz entre as

diferentes esferas da gestao escolar.

Eixo 5: Desafios e Oportunidades

A legislacdo e as normas nacionais também destacam os desafios e
oportunidades da implementacao da educacao inclusiva. O Decreto n°® 6.094/2007,
que define o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), e a Politica Nacional
de Educacao Especial (2008), mencionam os desafios estruturais, financeiros e
pedagoégicos enfrentados pelas escolas na implementacdo do AEE. Esses desafios
estdo relacionados a falta de recursos, formagao inadequada dos profissionais e
resisténcia a mudanca dentro das instituicdes educacionais.

Nos regimentos escolares e PPPs, os desafios sao frequentemente
mencionados, mas muitas escolas nao oferecem solugdes praticas ou especificas
para supera-los. A documentacdo revela que, embora as politicas e diretrizes
estejam bem definidas, as escolas enfrentam dificuldades para implementar acées
sistematicas de inclusdo, principalmente devido a falta de recursos financeiros,
treinamento adequado e apoio continuo por parte das gestdes estaduais.

A analise documental, que abrange as legislagbes e normas nacionais, 0s
regimentos escolares e os PPPs, permite observar um panorama misto de

conformidade e lacunas na implementacao das praticas inclusivas nas escolas de
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Bagé. Embora os documentos legais e institucionais fornecam uma base sélida para
a inclusao, as escolas ainda enfrentam desafios significativos na aplicacao pratica
dessas diretrizes, especialmente no que se refere a infraestrutura, formacao
continua e praticas pedagogicas colaborativas. As lacunas identificadas nas politicas
de inclusao indicam a necessidade de um maior alinhamento entre as normas legais

e a realidade escolar, com um foco mais eficaz na execucgao das diretrizes.

4.1.2 Observacgoes nas Escolas

As observagdes nas escolas permitiram compreender como o AEE e as
praticas inclusivas se concretizam no cotidiano das SRM. Por meio das visitas, foi
possivel analisar aspectos relacionados a infraestrutura, acessibilidade, organizacao
do atendimento e as estratégias pedagodgicas adotadas, complementando as

informacgdes obtidas na analise documental e nos questionarios.

Eixo 1: Recursos e Infraestrutura

Durante as visitas as escolas, foi possivel observar que a infraestrutura das
SRM varia significativamente entre as escolas de Bagé. Algumas escolas estédo
melhor equipadas e adequadamente adaptadas para a inclusdo, enquanto outras
ainda enfrentam sérias dificuldades, especialmente no que se refere a acessibilidade
€ ao uso de materiais adequados.

Acessibilidade: Em varias escolas, a infraestrutura ndo cumpre totalmente as
exigéncias de acessibilidade previstas nas legislacées. Observou-se que algumas
SRM possuem portas estreitas, o que dificulta o acesso de alunos com deficiéncia
motora, além de algumas salas estarem localizadas em andares superiores,
dificultando o acesso de alunos com mobilidade reduzida. Além disso, a falta de
rampas e de adaptacbes adequadas em algumas escolas limita a inclusao plena dos
estudantes com deficiéncia fisica.

Equipamentos e Mobiliario: As SRM das escolas variam nestes termos.
Algumas escolas possuem equipamentos modernos, como computadores e
materiais pedagdgicos adaptados, impressoras, enquanto outras tém apenas os
materiais previstos na implantagcdo da sala, ficando a mercé da possibilidade de
orcar (ou até mesmo o trabalho manual de fazer o material) e adquirir novos

equipamentos e materiais para a sala
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Espaco fisico: Em algumas escolas, o espaco fisico das SRM é adequado,
com boa ventilagcao, iluminagédo e organizagédo, o que proporciona um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo. No entanto, em outras escolas, o espaco € limitado, o

que impacta diretamente na qualidade do atendimento.

Eixo 2: Formacao e Desenvolvimento Profissional

As observagbes nas escolas revelaram que a formacgdo continuada dos
professores € um fator fundamental para a eficacia do AEE. Contudo, as praticas
observadas mostram que, enquanto algumas escolas oferecem boas oportunidades
de capacitacdo, outras ficam a mercé das formacgdes disponibilizadas pela
mantenedora.

Capacitacao dos Professores da SRM: Em algumas escolas, os docentes
demonstraram possuir um bom nivel de formacgado sobre educacéao inclusiva, com
experiéncia em praticas pedagogicas adaptadas para o AEE. Esses professores
usaram as metodologias de ensino colaborativas e adaptaram os curriculos de
acordo com as necessidades dos alunos. No entanto, muitos professores relatam
que a formacgao recebida nao é suficiente para lidar com as necessidades dos
estudantes, e que estas formacdes vem de interesse pessoal de se desenvolver, nao
de incentivo da escola ou da mantenedora.

Apoio dos Gestores: Em algumas escolas, os gestores demonstraram apoio
constante a formacgéo dos professores de sala regular, organizando palestras onde o
professor da SRM tem espago para falar aos outros professores. No entanto, em
outras, ndo ha esse espaco de valorizagdo do professor e de visdo de que ha
demanda de formacgao para os professores de sala regular, o que reflete a falta de

uma politica consolidada de formacao continuada sobre inclusao.

Eixo 3: Praticas Pedagogicas
As observagdes sobre as praticas pedagoégicas nas SRM revelaram que,
embora haja um esforgco para implementar praticas inclusivas, existem variagbes
significativas no nivel de adaptacao curricular e nas estratégias utilizadas.
Adaptacao Curricular: As adaptagdes ocorrem normalmente na SRM, nao se
estendendo a sala regular. Essas adaptacées incluem a utilizacdo de materiais
didaticos diferenciados, tecnologias assistivas € o uso de recursos como videos e

jogos educativos adaptados. No entanto, em outras escolas, as adaptacdes
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curriculares eram mais superficiais, com poucos recursos disponiveis para
personalizar o ensino para as necessidades dos alunos. Ha também em algumas
escolas pouco dialogo entre professor de AEE e professor de sala regular.

Estratégias de Ensino: A colaboragdo entre os professores das diferentes
salas nao é constante, o que prejudica a eficacia da inclusao. Alguns professores da
sala regular demonstraram resisténcia a essa colaboracdo, o que compromete o
atendimento integral aos alunos com deficiéncia.

Tecnologias Assistivas: Em algumas escolas, a utilizacdo de tecnologias
assistivas em jogos e até mesmo o uso de Inteligéncia artificial para adaptar os
conteudos se mostra uma ferramenta que traz resultados benéficos para a inclusao

e aprendizagem.

Eixo 4: Impacto das Politicas de Inclusao

As observacdes nas escolas também evidenciaram o impacto das politicas
publicas de inclusdo, conforme previsto nas legislacdes e diretrizes educacionais. No
entanto, a implementacao dessas politicas nas praticas escolares variou de acordo
com a infraestrutura da escola e o comprometimento da gestéao escolar.

Implementacao das Politicas de Inclusdo: Em algumas escolas, as politicas
de inclusdo estavam sendo implementadas de forma eficaz, com a criagdo de um
ambiente acolhedor para os alunos com deficiéncia. A gestdo escolar estava
comprometida com a inclusado, e as praticas pedagdgicas foram desenvolvidas de
acordo com as diretrizes das politicas publicas. No entanto, em outras escolas, a
implementacédo das politicas era mais superficial, com a inclusdo sendo mais um
conceito tedrico do que uma pratica cotidiana.

Desafios na Implementacéo: O principal desafio observado na implementagao
das politicas de inclusao foi a falta de recursos financeiros e humanos. Algumas
escolas enfrentam dificuldades para aplicar as politicas de inclusdo de forma eficaz
devido a escassez de recursos, inclusive com professores para assumir a sala e

aumentar os estudantes atendidos.
Eixo 5: Desafios e Oportunidades

A analise das observagbes nas escolas também permitiu identificar diversos

desafios e oportunidades relacionados ao AEE e a inclusao escolar.

71



Desafios: A principal dificuldade encontrada nas escolas foi a falta de
diversidade de recursos adequados, infraestrutura acessivel e formacgao para toda a
comunidade escolar. Além disso, a resisténcia a colaboracao entre professores e a
falta de capacitagdo continua dos docentes foram desafios frequentemente
mencionados.

Oportunidades: Apesar dos desafios, as observagcées também mostraram que
as escolas estao buscando superar as barreiras da inclusdo, com boas praticas
sendo implementadas em algumas escolas, especialmente aquelas com gestao
comprometida com a inclusdo. A utilizagdo de recursos tecnoldgicos e a adaptacéo
curricular se mostraram oportunidades para a promoc¢ao da incluséo.

As observagdes realizadas nas escolas revelaram um panorama misto de
avancos e desafios na implementagcdo das praticas de inclusao escolar. Enquanto
algumas escolas se destacaram por suas praticas inclusivas bem estruturadas,
outras ainda enfrentam dificuldades significativas, principalmente em relacéo a
infraestrutura e a formacdo de seus docentes. A colaboracdo entre as salas de
recursos e as salas regulares € um aspecto positivo observado em algumas escolas,
mas ainda precisa ser fortalecida em muitas delas. Em geral, os dados coletados
indicam que, apesar das dificuldades, ha um esfor¢co significativo por parte das
escolas para garantir que os alunos com deficiéncia tenham acesso a uma educacéao

inclusiva de qualidade.

4.1.3 Questionarios com Gestores e Professores/as

A aplicagado dos questionarios junto aos gestores e professores/as constituiu
uma etapa essencial para a compreensao das percepg¢des dos profissionais sobre a
organizacdo AEE e o desenvolvimento das praticas pedagodgicas inclusivas nas
escolas. Esse instrumento possibilitou identificar como esses sujeitos avaliam a
infraestrutura disponivel, a formacéao recebida, as estratégias adotadas no cotidiano
escolar e os principais desafios enfrentados no processo de inclusdo, contribuindo

para o aprofundamento da analise dos dados coletados.

Eixo 1: Recursos e Infraestrutura
Os questionarios aplicados aos gestores e professores revelaram uma viséo

mista sobre os recursos e infraestrutura das SRM. Embora os gestores tendem a ter

72



uma visao mais positiva, destacando que as escolas atendem as exigéncias legais
em termos de recursos, os professores apontaram lacunas significativas.

Gestores: Em geral, os gestores relataram que as escolas possuem os
recursos basicos necessarios para o funcionamento das SRM, como equipamentos
de informatica, mobiliario adaptado e materiais pedagogicos especificos para o AEE.

Professores: Os professores, por outro lado, destacaram a falta de recursos
adequados e a dificuldade de adaptacao das salas para atender todos os tipos de
deficiéncia. Muitos mencionaram que, embora a escola tenha materiais pedagégicos
e tecnoldgicos basicos, a qualidade e a quantidade desses recursos nao sao
suficientes para atender a demanda de alunos.

Desafios identificados: A principal critica dos professores foi em relagdo a
acessibilidade das SRM, especialmente nas escolas que possuem salas localizadas

em andares superiores, sem rampas adequadas.

Eixo 2: Formacgao e Desenvolvimento Profissional

A formagdo continuada dos professores foi um ponto central nos
questionarios, com os gestores enfatizando a importancia da capacitagdo, mas os
professores expressando a necessidade de mais formacao especifica.

Gestores: Os gestores reconheceram a importancia da formagéo continuada,
e que recebem tais formacdes. No entanto, alguns gestores indicam nao estarem
satisfeitos com as formagdes atuais, mas nao ha especificacdo do que gera o
descontentamento.

Professores: A maioria dos professores destacou que as formacgdes
continuadas nao sao suficientes para prepara-los para lidar com as especificidades
dos alunos com deficiéncias. Além disso, alguns professores apontaram que as
formagdes sdo pouco frequentes e muitas vezes nao atendem as demandas
emergentes da sala de aula.

Desafios identificados: A falta de especializacao atuais foi identificada como
um grande desafio, com os professores sentindo a necessidade de mais cursos

focados nas diferentes deficiéncias que atendem nas SRM.
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Eixo 3: Praticas Pedagogicas

As respostas dos questionarios indicaram que as praticas pedagoégicas nas
SRM variam de acordo com o nivel de colaboracao entre os professores das salas
regulares e das SRM.

Gestores: Os gestores relataram que incentivam a colaboracdo entre os
professores da SRM e os das salas regulares, mas também reconheceram que, na
pratica, essa colaboracao nem sempre acontece de forma eficaz. Muitos gestores
mencionaram que, embora o trabalho colaborativo seja uma diretriz da escola,
retornam a falar que a falta de tempo e de formacdes especificas prejudicam o
trabalho docente.

Professores: A maioria dos professores concordou que o trabalho
colaborativo entre as salas regulares e as SRM é fundamental para a inclusao dos
alunos com deficiéncia, mas muitos relataram que, na pratica, essa colaboragcédo nao
acontece de forma consistente. Alguns mencionaram a resisténcia de professores
das salas regulares em trabalhar de forma integrada com os docentes da SRM, o
que impacta diretamente na eficacia das adaptagdes curriculares e metodolégicas.
Além disso, muitos professores destacaram a falta de estratégias pedagoégicas bem
definidas para o atendimento dos alunos com deficiéncia.

Desafios identificados: A maior dificuldade identificada foi a falta de tempo
para planejar atividades colaborativas e adaptar o curriculo de forma eficaz. Alguns
professores também mencionaram que nao tém recursos suficientes para
implementar praticas pedagogicas inclusivas de maneira constante, o que prejudica

o desenvolvimento das estratégias de incluséo.

Eixo 4: Impacto das Politicas de Inclusao

As politicas publicas de inclusdo, como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia e a Politica Nacional de Educacado Especial, foram amplamente
discutidas nos questionarios. No entanto, a percepgdo sobre o impacto dessas
politicas nas praticas escolares variou entre os gestores e os professores.

Gestores: Os gestores relataram que as politicas de inclusao tém sido
implementadas, mas com dificuldades praticas. Embora as escolas cumpram as
normas basicas, como a criagdo das SRM, a implementacgéo de politicas de inclusdo
de forma sistematica e efetiva ainda enfrenta obstaculos, como a falta de recursos

financeiros, infraestrutura adequada e formacéao especializada dos docentes.
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Professores: Os professores, por sua vez, afirmaram que as politicas de
inclusdo sado bem-intencionadas, mas nado sio aplicadas de forma consistente.
Muitos mencionaram que as politicas estdao mais focadas na documentagcédo e nas
exigéncias legais do que nas mudancas concretas na pratica pedagdgica. A falta de
apoio continuo e a escassez de recursos foram destacadas como os maiores
obstaculos para a implementacao eficaz dessas politicas.

Desafios identificados: A principal dificuldade apontada pelos professores foi
a falta de comprometimento por parte das gestdes em aplicar as politicas de forma
integral, além da auséncia de recursos para garantir que todos os alunos com

deficiéncia recebam o suporte adequado.

Eixo 5: Desafios e Oportunidades

A andlise dos questionarios também revelou os principais desafios e
oportunidades na implementacdo da inclusdo escolar nas SRM, com foco nas
praticas pedagogicas e na infraestrutura.

Gestores: Os gestores identificaram como principais desafios a falta de
recursos financeiros e a resisténcia de alguns professores a inclusdo. No entanto,
eles também destacaram que ha oportunidades para melhorar a inclusao,
especialmente com a maior colaboragéo entre os docentes e o fortalecimento das
politicas de formacéao continuada.

Professores: Os professores mencionaram que os principais desafios sao a
falta de tempo, a infraestrutura inadequada e a falta de recursos pedagdgicos. No
entanto, muitos reconheceram que ha uma grande oportunidade de melhorar a
inclusdo com o uso de novas tecnologias assistivas e a adaptagéao do curriculo de
forma mais eficaz.

Desafios identificados: A resisténcia a mudanca e a falta de recursos para
implementar as adaptagdes necessarias foram os principais desafios mencionados.
A falta de apoio institucional e de tempo para planejamento também foi destacada
como um grande obstaculo para o sucesso das politicas de inclusao.

Os questionarios aplicados aos gestores e professores revelaram uma viséo
mista sobre a implementacdo do AEE e das praticas pedagégicas inclusivas nas
escolas de Bagé. Embora os gestores reconhegam as politicas publicas de inclusao
e a importancia da formacao continuada, os professores destacam as lacunas

existentes em relacdo a formacao especifica, a colaboragcéo entre os professores
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das salas regulares e das SRM, e a infraestrutura inadequada. A triangulacéo de
dados indica que, apesar das dificuldades, ha um esforgo continuo para melhorar as
praticas inclusivas, mas a falta de recursos e a resisténcia a mudancga sao desafios

persistentes.

4.2 Sintese da triangulagcao dos dados no campo de pesquisa

Neste subcapitulo, a pesquisa apresenta a triangulacéo dos dados obtidos em
cada uma das escolas participantes, com foco na analise AEE e das praticas
pedagdgicas inclusivas realizadas em suas SRMs. A pesquisa investigou como cada
escola organiza e implementa as politicas publicas de inclusao, considerando sua
infraestrutura, a formacao profissional dos docentes e as praticas pedagogicas
utilizadas para atender os alunos com deficiéncia. A analise considerou os
elementos citados a partir de dados coletados por observagbes diretas,

questionarios e analise documental.

Escola 1:

A Escola 1 fica localizada na zona central do municipio de Bagé/RS, cuja
SRM apresenta boas condi¢gbes fisicas e de funcionamento, com conservacao,
iluminagao natural e equipamentos disponiveis para os atendimentos. Entretanto, a
observacao do espaco evidencia barreiras de acessibilidade (porta estreita e sala
fora do térreo, sem elevador), o que tensiona a resposta “sim” sobre acessibilidade
(1.1) e sugere que a acessibilidade pode estar sendo compreendida como
“‘adequada” apenas as deficiéncias mais frequentemente atendidas, e ndo como
acessibilidade arquitetonica plena.

No ambito do fluxo de orientagdes, a professora responsavel pelo AEE relata
que a escola se orienta prioritariamente por documentos oficiais e encaminhamentos
da rede estadual, em uma cadeia de comunicac¢ao que parte da SEDUC-RS, passa
pela CRE e chega as professoras via e-mail institucional e, principalmente, grupos
de WhatsApp e reunides remotas. Essa organizacdo reforca a centralidade da
mantenedora na conducgao das diretrizes e formagdes, e ajuda a explicar por que a
escola nao descreve, no plano interno, agcdes préprias e sistematicas de inclusao

para além do que é proposto pela rede.
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A analise documental do PPP indica uma concepc¢éo de inclusao educacional
alinhada a uma noc¢ao ampla de “sociedade inclusiva” e registra, em termos gerais, a
necessidade de articulacdo entre professor da sala regular e professor do
atendimento no processo avaliativo. Contudo, quando trata especificamente da
SRM, o PPP dedica pouco espaco e utiliza terminologia/classificagbes pouco
atualizadas para caracterizar os estudantes, além de fundamentar o atendimento em
referencias legais gerais. Também nao se identificam, no PPP, planejamentos
especificos (calendario, projetos, acbes permanentes) voltados a educacgao
inclusiva, para além da jornada pedagogica determinada pela mantenedora. Um
aspecto relevante € a auséncia do regimento escolar como documento auténomo
disponivel, embora o préprio PPP mencione o acesso do estudante ao regimento
como direito, sugerindo fragilidade na organizacao e publicizacdo dos documentos
orientadores da escola.

Quanto aos questionarios, observa-se convergéncia entre gestora e
professora no Eixo 1 (recursos/infraestrutura), com respostas positivas para a
existéncia de condi¢gdes basicas e uma posicao intermediaria sobre suficiéncia
tecnologica (1.2), o que indica uma SRM funcional, porém com limitagcbes
percebidas e na (1.3), onde ambas declaram que ha recursos que a escola ainda
Nao possui mas que seriam relevantes para os atendimentos.

No Eixo 2 (formacao), ambas reconhecem a existéncia de formacgdes, mas a
professora sinaliza insuficiéncia para atender plenamente as demandas do
publico-alvo da Educacao Especial (2.2), enquanto a gestao tende a avaliar de forma
mais favoravel o suporte institucional.

No Eixo 3 (praticas pedagdgicas), a divergéncia mais sensivel aparece no
planejamento colaborativo (3.3) com a gestdao indicando que ha condigdes
organizacionais, € a professora apontando que isso ocorre apenas parcialmente,
sugerindo que o trabalho colaborativo nao é uma rotina consolidada em todos os
casos.

No Eixo 4, a gestao sinaliza impacto direto das politicas de inclusdo apenas
de modo ambiguo, e a professora indica atendimento parcial as necessidades, o que
reforca a leitura de uma implementagcdo mais reativa e dependente de diretrizes
externas do que estruturada como politica interna.

Por fim, no Eixo 5, ambas reconhecem desafios significativos, mas também

percebem acdes/experiéncias positivas.
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Em sintese, a triangulacdo indica que a Escola 1 atende ao minimo

operacional esperado (SRM ativa, fluxo de orientagdes e formagdes via rede), mas

apresenta lacunas na institucionalizagao local da inclusdo: pouca materializagao no

PPP em termos de planejamento, linguagem e acdes permanentes, além de

divergéncias entre percepcao da gestdo e da docente sobre colaboragdo e

suficiéncia formativa. Isso aponta para uma inclusdo que funciona na pratica do

AEE, mas ainda carece de maior integracao organica com a dinamica pedagdgica

da escola e de enfrentamento das barreiras arquitetdnicas e organizacionais. A

escola foi visitada trés vezes para obtencdo de dados, primeira visita sendo

apresentacao da pesquisa a escola e leitura do PPP e questionario com a gestora,

segunda visita questionario com a professora de AEE e observacdo da SRM e

terceira visita para obter os quantitativos de estudantes atendidos na sala.

Quadro 7 - Analise triangulada individual Escola 1

Eixo de Analise

Detalhes

Eixo 1: Recursos e
Infraestrutura

Sala acessivel para pessoas com deficiéncia, mas com barreiras
arquitetébnicas (porta estreita e localizacao fora do térreo).
Equipamentos disponiveis, mas com falta de recursos para
qualificar o atendimento.

Eixo 2: Formagao e
Desenvolvimento
Profissional

Formacgdes disponiveis realizadas, mas insuficiente para atender
plenamente as necessidades da Educacao Especial, tanto pela
professora titular quanto pelo restante do corpo escolar.

Eixo 3: Praticas
Pedagogicas

Adaptacdo curricular existente, mas com desafios na
implementacdo das estratégias inclusivas. Trabalho colaborativo
parcial entre professores das SRM e das salas regulares.

Eixo 4: Impacto das
Politicas de
Inclusao

Politicas de inclusdo implementadas de forma reativa, com
dependéncia das diretrizes externas.

Eixo 5: Desafios e
Oportunidades

Desafios em acessibilidade e colaboracdo entre os professores,
mas boas praticas de conscientizacao e adaptacao pedagogica.

Fonte: As autoras (2026)
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Escola 2:

A analise da Escola 2 considerou a observagao do espaco da SRM, a leitura
do PPP e do Regimento Escolar, bem como as respostas aos questionarios
aplicados a gestdo e a professora responsavel pelo AEE. A SRM apresenta boas
condi¢des fisicas, sendo um espago amplo, arejado e equipado conforme as
diretrizes de implantacao das Salas de Recursos Multifuncionais. Os materiais
encontram-se organizados e visiveis, e a sala dispde de equipamentos tecnologicos
adequados ao atendimento. Apesar disso, observa-se que, embora localizada no
térreo, a estrutura fisica de acesso a SRM nao € plenamente acessivel a estudantes
com mobilidade reduzida, em razao da largura de corredores e portas, o que
evidencia uma limitacdo arquiteténica no acesso ao servico. Também se destaca
que, mesmo atendendo estudantes do Ensino Médio, o espaco apresenta
ambientacdo predominantemente infantil, o que pode indicar uma organizacao
pouco ajustada as especificidades etarias do publico atendido.

No ambito documental, o Regimento Escolar da Escola 2 explicita objetivos
voltados a Educacao Especial, compreendendo-a como parte integrante da proposta
pedagdgica da escola, com foco na criagdo de condigbes de acessibilidade,
participacdo e aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial. O
documento menciona a SRM tanto nos objetivos da Educagédo Especial quanto no
campo metodologico, apresentando o AEE como um servigco ofertado em turno
inverso ao da classe regular, conforme previsto nas legislacdes e diretrizes vigentes.
O Regimento também prevé a formacdo continuada dos professores como
estratégia de qualificagdo profissional, organizada pela equipe diretiva e realizada
por meio de reunides pedagodgicas periédicas, com temas definidos a partir das
demandas observadas no cotidiano escolar, indo além das formacdes gerais
determinadas pela mantenedora.

O Projeto Politico-Pedagégico, por sua vez, apresenta uma concepcgao de
educacao como pratica social voltada a transformacéao e a insercao critica do sujeito
na sociedade. No entanto, ao tratar dos objetivos gerais do Ensino Médio, o PPP
ndo explicita metas relacionadas a inclusdo ou a Educacéo Especial, retomando
essa tematica apenas em secdo especifica destinada a essa modalidade. Tal
organizagcado sugere que a Educacdo Especial aparece de forma segmentada no
documento, ndo plenamente articulada aos objetivos gerais da etapa de ensino.

Além disso, o PPP utiliza terminologias desatualizadas para se referir aos
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estudantes publico-alvo da Educacdo Especial e apresenta variagcbes na
nomenclatura da Sala de Recursos, o que aponta para a necessidade de atualizagéo
conceitual e maior uniformidade textual.

O PPP inclui um quadro de metas e agbes voltado a melhoria dos indices
educacionais, a permanéncia dos estudantes na escola, a formacado docente, a
participacdo em programas educacionais € a melhoria da infraestrutura escolar.
Entre as dezesseis metas previstas, ndo se identificam acdes especificas
direcionadas a Educacao Especial ou a incluséo escolar, o que reforca o carater
transversal e pouco detalhado dessas tematicas no planejamento institucional. Ainda
que o documento defenda principios metodoldgicos compativeis com uma
perspectiva inclusiva, como o trabalho por projetos, a cooperagao e o protagonismo
discente, nado explicita de que forma essas metodologias s&o adaptadas as
necessidades dos estudantes atendidos pelo AEE.

No que se refere as respostas aos questionarios, observa-se que, no Eixo 1 —
Recursos e Infraestrutura, a gestora avaliou positivamente as condicbes da SRM,
considerando adequada a acessibilidade e suficientes os equipamentos disponiveis.
A professora do AEE convergiu quanto a existéncia de recursos e equipamentos,
mas indicou, na questdo 1.3, a necessidade de recursos adicionais para qualificar o
atendimento, evidenciando uma percep¢ao mais cautelosa a partir da pratica
cotidiana no servico.

No Eixo 2 — Formacgao e Desenvolvimento Profissional, ambas reconhecem a
existéncia de formacgdes continuadas. Entretanto, enquanto a gestdo considera que
as formacdes ofertadas séo suficientes para atender as demandas do publico-alvo
da Educacao Especial, a professora do AEE avalia esse aspecto de forma parcial,
indicando que as ag¢des formativas existentes nem sempre contemplam plenamente
as necessidades especificas do atendimento educacional especializado.

No Eixo 3 — Praticas Pedagdgicas, ha convergéncia quanto a realizacao de
adaptacdes curriculares e metodoldgicas e a percepcao de resultados positivos
dessas estratégias para a inclusdo dos estudantes. A divergéncia aparece na
questao 3.3, relacionada as condigdes organizacionais para o planejamento conjunto
entre professores da SRM e das turmas regulares. A gestdo indica que tais
condicdes estdo asseguradas, enquanto a professora do AEE avalia esse aspecto
como parcialmente atendido, sugerindo que o planejamento colaborativo ocorre,

mas nao de forma sistematica em todas as situacoes.

80



No Eixo 4 — Impacto das Politicas de Inclusao, a gestora considera que as
politicas inclusivas tém impacto direto nas praticas pedagogicas da escola. A
professora do AEE, por sua vez, avalia esse impacto como parcial, apontando que
as diretrizes orientam o trabalho, mas nao atendem plenamente as necessidades
dos estudantes no contexto concreto da escola.

Por fim, no Eixo 5 — Desafios e Oportunidades, ha convergéncia entre gestora
e professora quanto ao reconhecimento de desafios significativos na implementacao
de praticas inclusivas, bem como a existéncia de experiéncias e a¢cbes positivas que
contribuem para o fortalecimento da inclusdo escolar.

De forma geral, a triangulagdo entre observagéo, documentos institucionais e
respostas aos questionarios indica que a Escola 2 dispée de uma SRM estruturada e
de documentos orientadores que reconhecem a Educacéo Especial como parte da
proposta pedagogica. Contudo, tanto os registros documentais quanto as
percepcdes dos sujeitos evidenciam que a inclusao escolar e o AEE se apresentam
de maneira mais declaratéria e transversal do que operacionalizada em acgoes
especificas e sistematicas, especialmente no que se refere a articulagdo
pedagdgica, a formacao continuada e a eliminagdo de barreiras arquitetonicas e
organizacionais. A escola foi visitada duas vezes, a primeira para apresentar a
pesquisa a gestao e acesso aos documentos, e a segunda para os questionarios e

observacado da SRM.

Quadro 8 - Analise triangulada individual Escola 2

(continua)
Eixo de Analise Detalhes
Eixo 1: Recursos e Sala ampla, arejada, bem equipada. Acessibilidade
Infraestrutura prejudicada por portas e corredores estreitos.
Eixo 2: Formacgao e Formagbes continuadas, mas com falta de opc¢des
Desenvolvimento mais especificas para o AEE.
Profissional
Eixo 3: Praticas Adaptacao curricular adequada, estratégias de
Pedagodgicas ensino colaborativas, mas algumas limitacées na
articulacao entre as salas.
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Quadro 8 - Analise triangulada individual Escola 2
(continuagao)

Eixo 4: Impacto das Politicas de inclusdo impactam positivamente as
Politicas de Inclusao praticas pedagogicas, mas com algumas lacunas no
planejamento interno.

Eixo 5: Desafios e Desafios no atendimento as necessidades de todos
Oportunidades os estudantes, mas boas praticas de adaptacao
curricular e apoio entre os docentes.

Fonte: As autoras (2026)

Escola 3:

A Escola 3 esta localizada na regiao central da cidade e nao se mostrou
disposta a participar da pesquisa, o que impediu a coleta de dados detalhados para
analise do AEE e das praticas pedagogicas inclusivas. Por isso, nao foi possivel
realizar a avaliacdo da infraestrutura, formacédo dos profissionais, praticas
pedagogicas e impacto das politicas de inclusdo nesta instituicdo. Essa lacuna de
dados representa uma limitacdo importante para a compreenséo da implementacao
da educacéo inclusiva em Bagé. A escola foi visitada uma vez.

Quadro 9 - Analise triangulada individual Escola 3

Eixo de Analise Detalhes
Eixo 1: Recursos e Infraestrutura Nao aceitou participar da
pesquisa.

Eixo 2: Formagao e Desenvolvimento Nao ha dados disponiveis.
Profissional

Eixo 3: Praticas Pedagodgicas Nao ha dados disponiveis.
Eixo 4: Impacto das Politicas de Inclusao Nao ha dados disponiveis.
Eixo 5: Desafios e Oportunidades Nao ha dados disponiveis.

Fonte: As autoras (2026)

Escola 4:
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A analise da Escola 4 contemplou a leitura do PPP, do Regimento Escolar,
bem como as respostas aos questionarios aplicados a gestdo e a professora
responsavel pelo AEE, além de consideragées oriundas da observacao das praticas
desenvolvidas no cotidiano escolar. A triangulacdo desses dados permite
compreender como a Educacao Especial e a inclusao escolar sao concebidas e
operacionalizadas na instituicao.

A SRM da escola é no térreo, com uma porta estreita mas com um corredor
de acesso amplo, a sala é iluminada com luz natural, organizada com mesas,
armarios para guardar os materiais, decorada com cartazes com conteudos de
acordo com as necessidades dos estudantes. No ambito documental, o PPP da
Escola 4 apresenta uma concepcao de educagao alinhada a principios éticos,
sociais e democraticos, compreendendo o estudante como sujeito ativo no processo
de ensino-aprendizagem. A Educacao Especial € reconhecida como parte integrante
da proposta pedagdgica da escola, sendo o Atendimento Educacional Especializado
descrito como um servico complementar a escolarizacdo dos estudantes
publico-alvo da Educacgédo Especial. O documento prevé a realizacdo do AEE em
turno inverso ao da classe comum e destaca a importancia da articulagao entre os
professores da Sala de Recursos Multifuncionais e os docentes das turmas
regulares, indicando a corresponsabilidade pelo processo inclusivo.

O Regimento Escolar reforca essa perspectiva ao mencionar a necessidade
de adaptacbes curriculares, metodolégicas e avaliativas para atender as
especificidades dos estudantes, bem como ao reconhecer a formagéao continuada
dos professores como elemento central para a qualificagdo das praticas
pedagégicas. Embora os documentos ndo detalham extensivamente acodes
especificas da Educacédo Especial, observa-se uma coeréncia entre os principios
apresentados e a organizagcao do trabalho pedagdgico descrita, 0 que sugere uma
base normativa favoravel a implementacao de praticas inclusivas.

No que se refere as respostas aos questionarios, no Eixo 1 — Recursos e
Infraestrutura, tanto a gestora quanto a professora do AEE avaliaram positivamente
a acessibilidade da Sala de Recursos Multifuncionais (1.1) e a suficiéncia dos
equipamentos tecnolégicos disponiveis (1.2). Ambas, entretanto, indicaram de forma
convergente a necessidade parcial de recursos adicionais (1.3), apontando que,
embora a estrutura existente atenda as demandas do atendimento, ha espaco para

aprimoramentos que possam ampliar e qualificar o servigo ofertado.
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No Eixo 2 — Formacao e Desenvolvimento Profissional, observa-se total
convergéncia entre as respondentes. A gestora e a professora afirmam que ha
incentivo a participacao em formacgdes continuadas (2.1) e que essas formagdes sao
suficientes para atender as demandas da Educacao Especial (2.2). Esse dado
sugere que, no contexto da Escola 4, a formacgao continuada tem sido percebida
como um instrumento efetivo de apoio as praticas inclusivas, diferentemente do que
se observa em outras realidades analisadas.

No Eixo 3 — Praticas Pedagodgicas, ambas indicam que sao realizadas
adaptagdes curriculares e metodolégicas (3.1), que essas estratégias apresentam
resultados positivos no processo de inclusdo (3.2) e que existem condigdes
organizacionais para o planejamento conjunto entre a professora da SRM e os
professores da sala comum (3.3). As consideragcbes complementares reforcam
essas respostas, evidenciando uma atuacao pedagégica articulada e colaborativa. A
professora responsavel pela SRM relata manter dialogo frequente com os docentes,
construindo conjuntamente adaptacdes de materiais e estratégias de ensino, o que
favorece a continuidade do trabalho inclusivo na sala de aula regular. Além disso,
destacam-se acgbes pedagogicas que extrapolam o atendimento individualizado e
alcancam toda a comunidade escolar. A professora desenvolve atividades com
filmes que abordam histérias de pessoas com deficiéncia, promove o uso de uma
sala de apoio com jogos e chromebooks acessivel a todos os estudantes, com ou
sem deficiéncia, e utiliza esses espagos como estratégia de aproximacgao e
enfrentamento ao bullying. Também realiza a¢cées de conscientizagdo junto aos
professores, distribui cartilhas de confecgéo prépria em momentos informais, como
os intervalos, e organiza palestras e rodas de conversa em datas alusivas a
inclusdo, ampliando o alcance das praticas inclusivas para além da SRM.

No Eixo 4 — Impacto das Politicas de Inclusdo, tanto a gestora quanto a
professora afirmam que as politicas inclusivas impactam positivamente as praticas
pedagogicas da escola (4.1). Essa convergéncia indica uma percepcao de
alinhamento entre as diretrizes legais e a pratica cotidiana, favorecida pela atuagao
propositiva da professora do AEE e pelo apoio da gestéo escolar.

No Eixo 5 — Desafios e Oportunidades, observa-se uma leve divergéncia. A
professora avalia parcialmente a existéncia de desafios significativos na
implementacdo das praticas inclusivas (5.1), enquanto a gestora indica néao

identificar tais desafios de forma relevante. Essa diferenca pode ser compreendida a
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partir das funcbes exercidas por cada uma, uma vez que a professora, atuando
diretamente no AEE, tende a perceber com maior sensibilidade as dificuldades do
cotidiano. Ainda assim, ambas reconhecem de forma positiva a existéncia de
experiéncias e agdes que fortalecem a inclusédo escolar (5.2).

De modo geral, a triangulacao entre documentos institucionais, respostas aos
questionarios e observacgdes evidencia que a Escola 4 apresenta uma articulacao
consistente entre os principios expressos no PPP e no Regimento Escolar e as
praticas efetivamente desenvolvidas no cotidiano escolar. A atuacéo da professora
da Sala de Recursos Multifuncionais, aliada ao suporte da gestao, contribui para a
consolidagdo de uma cultura inclusiva que se materializa em ag¢des pedagogicas
colaborativas, preventivas e formativas, fortalecendo o processo de inclusdo dos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial. A escola foi visitada uma vez de
forma estendida a dois turnos escolares em decorréncia da distancia da escola da

regiao central da cidade, o que afetaria o deslocamento.

Quadro 10 - Analise triangulada individual Escola 4

Eixo de Analise Detalhes
Eixo 1: Recursos e Sala no térreo, com porta estreita e corredor amplo.-
Infraestrutura Bem equipada e iluminada.
Eixo 2: Formagao e Formacéao continuada disponivel, mas com algumas
Desenvolvimento limitagcdes.
Profissional
Eixo 3: Praticas Estratégias pedagdgicas colaborativas
Pedagoégicas implementadas com eficacia. Adaptacao curricular

eficaz, com boas praticas de incluséo.

Eixo 4: Impacto das Implementacgéo eficaz das politicas inclusivas, com
Politicas de Inclusao um bom alinhamento entre a gestao e as praticas
pedagogicas.

Eixo 5: Desafios e Desafios minimos, com boas oportunidades de
Oportunidades desenvolvimento de agées inclusivas.

Fonte: As autoras (2026)

Escola 5:
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Na Escola 5, localizada no centro da cidade de Bagé/RS, a analise do PPP
evidencia uma proposta institucional alinhada as diretrizes legais da educacéo
basica e da educacao especial, especialmente no que se refere ao AEE e a inclusao
de estudantes com necessidades educacionais especiais. O documento apresenta,
de forma recorrente, a concepcdo de educagdo enquanto direito, destacando
principios de equidade, participacdo, respeito as diferencas e valorizacdo da
diversidade, em consonéancia com a legislacao nacional e estadual.

A SRM da escola tem dificil acesso devido as escadas, mas possui
corredores e portas amplos. A sala € pequena, mas arejada e decorada com
materiais didaticos utilizados pela professora nos atendimentos. No &ambito
documental, o AEE é compreendido como um servico complementar ao ensino
comum, com previsao de funcionamento em SRM, atendimento em turno inverso ao
da classe regular e articulagdo com os professores regentes. O PPP explicita que a
adaptacao curricular deve ocorrer sempre que necessario, sendo realizada de forma
colaborativa entre a professora do AEE, os docentes da sala comum e a equipe
pedagogica, com o objetivo de garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem
dos estudantes publico-alvo da educagéo especial. Observa-se, ainda, a previsédo de
acbes de formagcdo continuada, reunides pedagdgicas e acompanhamento
sistematico dos processos de ensino e aprendizagem.

Entretanto, assim como identificado em outras escolas da rede, o documento
apresenta uma abordagem predominantemente normativa e prescritiva,
descrevendo as atribuicdes e os principios da educacgao especial de forma genérica,
sem detalhar com profundidade os modos de operacionalizagdo das acgdes
inclusivas no cotidiano escolar. A inclusdo aparece fortemente associada ao
cumprimento das exigéncias legais e organizacionais, com menor énfase na
dimenséo subjetiva, relacional e politica do trabalho inclusivo.

A andlise dos questionarios aplicados a professora do AEE e a gestora
escolar permite aprofundar essa leitura documental e evidenciar tensdes entre o que
esta formalmente previsto e o que € vivenciado na pratica. De modo geral, ambas
assinalam respostas afirmativas para a maioria dos itens relacionados a existéncia
de agdes inclusivas, a articulagdo entre AEE e sala comum e ao reconhecimento
institucional da educacéo especial. A professora responde “sim” a maior parte das
questdes, embora indique respostas “parcialmente” em aspectos relacionados ao

reconhecimento do seu trabalho e a efetividade de algumas ag¢des inclusivas. A
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gestora, por sua vez, apresenta respostas mais uniformemente positivas, com
apenas um item marcado como “parcialmente”.

Observa-se que a professora do AEE desenvolve, em conjunto com a gestao,
diversas agdes de conscientizagdo com professores e estudantes ao longo do ano
letivo, especialmente em momentos estratégicos, como o inicio do ano, o retorno
das férias e o encerramento do periodo escolar, além de utilizar datas
comemorativas relacionadas a inclusdo. A professora também é frequentemente
convidada a participar de reunides de conselho de classe e encontros com familias,
o que indica uma inserc¢ao formal nos espacos institucionais de decisdo pedagogica.

Apesar disso, emerge de forma marcante o sentimento de invisibilidade e
impoténcia relatado pela professora frente a organizacdo das formagdes
continuadas definidas pela Secretaria de Educacédo. A auséncia de espacos para
que a escola e os profissionais do AEE possam propor formacgdes alinhadas as suas
demandas especificas gera uma sensacdo de apagamento do trabalho
desenvolvido, a ponto de a prépria professora nao reconhecer plenamente suas
acbes como praticas efetivas de inclusado escolar. Esse dado revela uma dimenséao
simbdlica importante: mesmo quando existem agdes concretas, elas nem sempre
sao legitimadas institucionalmente como parte central da politica de inclusao.

A triangulacdo entre documentos, questionarios e consideragbes permite
identificar, portanto, uma inclusdo que se realiza de maneira significativa no plano
das praticas cotidianas, especialmente por iniciativa da professora do AEE e com
apoio da gestdo, mas que carece reconhecimento politico e institucional. A escola
demonstra compromisso com a educacao inclusiva, tanto no discurso quanto nas
acbes desenvolvidas, porém esse compromisso se materializa de forma mais
dependente do engajamento individual dos profissionais do que de uma politica
formativa construida de maneira coletiva e autbnoma.

Assim, a Escola 5 apresenta um cenario em que a inclusao escolar esta
presente e em funcionamento, mas marcada por contradigbes: ao mesmo tempo em
que ha articulacdo entre gestdo e AEE, participacdo da professora em espacos
pedagogicos e agdes de conscientizagdo recorrentes, persiste um sentimento de
desvalorizagdo e de limitagdo do protagonismo docente frente as instancias
superiores do sistema educacional. Esse contexto reforca a compreensao de que a
efetivacdo da inclusdo nao depende apenas da existéncia de documentos

orientadores ou de respostas afirmativas em questionarios, mas também do
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reconhecimento simbdlico, formativo e politico do trabalho desenvolvido no interior
da escola. A escola foi visitada duas vezes, a primeira para apresentar a pesquisa e
agendar uma segunda data para observacdo da sala e coleta de dados dos

documentos escolares.

Quadro 11 - Analise triangulada individual Escola 5

Eixo de Analise Detalhes
Eixo 1: Recursos e Sala pequena e de dificil acesso, mas bem
Infraestrutura equipada e arejada.
Eixo 2: Formagao e Formacéao continuada reconhecida, porém
Desenvolvimento algumas lacunas.
Profissional

Eixo 3: Praticas Pedagogicas | Adaptacdes curriculares ocorrendo, mas com
alguns desafios na implementacéo.

Eixo 4: Impacto das Politicas | Politicas de inclusado parcialmente
de Inclusao implementadas, com boas intengdes, mas com
lacunas nos resultados.

Eixo 5: Desafios e Desafios em termos de infraestrutura, mas boas
Oportunidades praticas pedagogicas e conscientizagao.

Fonte: As autoras (2026)

Escola 6:

Na analise da Escola 6 considerou-se a leitura do Projeto Politico-Pedagégico
e do Regimento Escolar, as respostas aos questionarios aplicados a gestora e a
professora responsavel pelo AEE, bem como as consideragbes oriundas da
observacdo e do relato da docente. A triangulacdo desses dados possibilita
compreender as formas pelas quais a Educagdo Especial se estrutura
institucionalmente e se concretiza no cotidiano escolar, evidenciando tanto aspectos
normativos quanto limites praticos na efetivagéo da incluséo.

A SRM nao é acessivel pois se encontra no segundo andar da escola, que
nao possui elevador. O espaco é amplo, com materiais e cartazes expostos para
decorar a sala, por ser um espago maior, a professora consegue separar a sala em
quatro ambientes de atendimento. No ambito documental, o PPP da escola 6

apresenta uma concepc¢éao de educagado fundamentada em principios democraticos,
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humanistas e sociais, reconhecendo o estudante como sujeito ativo no processo de
ensino-aprendizagem. A Educagéo Especial € mencionada como parte integrante da
proposta pedagogica, com a previsdao do AEE em SRM, oferecido como servigo
complementar ao ensino regular., O documento destaca a necessidade de
adaptagdes curriculares, metodolégicas e avaliativas para os estudantes
publico-alvo da Educacao Especial, bem como a articulagcao entre professores do
AEE, docentes das turmas regulares e equipe pedagdgica.

O Regimento Escolar reforca essa perspectiva ao normatizar a organizacao
curricular, os processos avaliativos e a adaptacéo de estudos, reconhecendo o AEE
como espago especifico para o atendimento das necessidades educacionais
especiais. Também ha mencdo a formacao continuada dos professores como
estratégia para qualificagcdo do trabalho pedagodgico, embora essa formacgao seja
apresentada de maneira genérica, sem detalhamento quanto a possibilidade de
organizacdo a partir das demandas especificas da escola ou dos profissionais
envolvidos no atendimento educacional especializado.

A analise dos questionarios evidencia convergéncias e divergéncias
importantes entre as percepgdes da gestora e da professora do AEE.

No Eixo 1 — Recursos e Infraestrutura, ambas avaliam positivamente a
acessibilidade da Sala de Recursos Multifuncionais (1.1). Contudo, enquanto a
gestora considera suficientes os equipamentos tecnologicos disponiveis e afirma
nao haver necessidade de recursos adicionais, a professora avalia esses dois
aspectos de forma parcial, indicando que os recursos existentes atendem apenas
parcialmente as demandas do atendimento (1.2), (1.3). Essa diferenga sugere que a
percepg¢ao da infraestrutura varia conforme o lugar de atuagédo, sendo a docente
mais sensivel as limitagées vivenciadas no cotidiano do AEE.

No Eixo 2 — Formacao e Desenvolvimento Profissional, ha convergéncia
quanto ao recebimento de formagao continuada (2.1). Entretanto, observa-se uma
divergéncia na avaliagcdo da suficiéncia dessas formagdes (2.2): a professora
considera que as formacgdes sao suficientes, enquanto a gestora avalia esse aspecto
como parcial. As da docente ajudam a compreender esse dado, ao apontar que as
acbes formativas se restringem, em grande medida, as formacgdes previstas pela
Secretaria de Educacdo, sem abertura para que a escola organize processos
formativos a partir de suas préprias demandas. Essa limitagcdo gera um sentimento

de impoténcia e falta de autonomia, especialmente por parte da professora do AEE,
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que percebe a distancia entre as formacgdes ofertadas e as necessidades concretas
do atendimento.

No Eixo 3 — Praticas Pedagédgicas, ambas indicam que sao realizadas
adaptacgdes curriculares e metodoldgicas (3.1) e que essas estratégias apresentam
resultados positivos para a inclusdo dos estudantes (3.2). No entanto, a professora
avalia de forma parcial as condigcbes de organizacao e planejamento conjunto com
os professores das turmas regulares (3.3), enquanto a gestora responde
positivamente a esse item. Essa divergéncia é fortemente confirmada pelas
consideragdes de campo, nas quais a professora relata a fragilidade da relagdo com
os docentes regulares, destacando a resisténcia de alguns professores em aceitar
as deficiéncias dos estudantes e em realizar adaptagcbées pedagdgicas. Em alguns
casos, a docente do AEE relata que precisa solicitar diretamente o conteudo
trabalhado em sala para elaborar, ela prépria, avaliagbes adaptadas para os
estudantes, o que evidencia a auséncia de um planejamento verdadeiramente
colaborativo.

No Eixo 4 — Impacto das Politicas de Inclusdo, tanto a professora quanto a
gestora avaliam positivamente o impacto das politicas inclusivas na escola (4.1).
Ainda assim, a analise integrada sugere que esse impacto se manifesta mais no
cumprimento formal das diretrizes do que na consolidacdo de uma cultura inclusiva
compartilhada entre todos os professores.

No Eixo 5 — Desafios e Oportunidades, observa-se novamente uma diferenca
de percepcdo. A professora indica enfrentar desafios significativos na
implementacao das praticas inclusivas (5.1), enquanto a gestora avalia esse aspecto
de forma parcial. Ambas reconhecem a existéncia de experiéncias positivas que
fortalecem a inclusao escolar (5.2). As observagbes revelam que essas experiéncias
estdo fortemente associadas a atuacéo da professora do AEE, que organiza os
atendimentos de forma individual ou em pequenos grupos, conforme avalia ser mais
adequado a cada estudante. Os estudantes demonstram forte vinculo afetivo com a
docente, o que indica a constru¢cdo de um espaco de confianga e acolhimento, ainda
que esse trabalho se desenvolva, muitas vezes, de maneira isolada em relagdo ao
restante do corpo docente.

De modo geral, a triangulagao entre documentos institucionais, questionarios
e consideragcbes evidencia que a Escola 6 apresenta uma inclusdo escolar

sustentada principalmente pelo cumprimento das acbes previstas pela mantenedora
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e pelo engajamento individual da professora do AEE. Embora o PPP e o Regimento
Escolar estabelecam bases normativas favoraveis a inclusédo, a pratica cotidiana
revela fragilidades na articulagdo com os professores regulares e na construcao
coletiva das estratégias pedagdgicas. A inclusdo, nesse contexto, tende a se
concentrar no espago da SRM e na figura da professora do AEE, evidenciando
limites na consolidacdo de uma cultura inclusiva compartiihada por toda a
comunidade escolar. A escola foi visitada trés vezes: a primeira para apresentacao
da pesquisa, observacdo da sala e questionario com a professora de AEE, a
segunda para coleta de dados dos documentos escolares e a terceira visita para
acesso aos quantitativos de estudantes atendidos.

Quadro 12 - Analise triangulada individual Escola 6

Eixo de Analise Detalhes

Eixo 1: Recursos e | A SRM apresenta boa infraestrutura com equipamentos
Infraestrutura tecnolégicos e materiais pedagdgicos suficientes.-
Desafios de acessibilidade, como portas estreitas e falta
de recursos especificos para algumas deficiéncias.

Eixo 2: Formacao e |A formacdo continua esta disponivel, mas a

Desenvolvimento especializacdo para o AEE é considerada insuficiente
Profissional para atender plenamente as necessidades dos
estudantes.

Eixo 3: Praticas | Adaptagcdes curriculares e estratégias pedagdgicas
Pedagoégicas colaborativas entre os professores das salas regulares e
da SRM, mas a articulacdo entre as duas ainda nao é
totalmente sistematica.

Eixo 4: Impacto das [ As politicas de inclusdo estdo sendo implementadas,
Politicas de Inclusao | mas o impacto observado ainda carece de um maior
engajamento das diretrizes internas da escola.

Eixo 5: Desafios e | Desafios na acessibilidade e na colaboracdo entre
Oportunidades docentes, mas boas praticas pedagdgicas estdo sendo
desenvolvidas.

Fonte: As autoras (2026)

Escola 7:
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A Escola 7 esta localizada na regido periférica da cidade e nao aceitou
participar da pesquisa, o que impediu a coleta de dados detalhados para analise do
AEE e das praticas pedagdgicas inclusivas.

Por conta da auséncia de participagédo, nao foi possivel realizar a avaliagao
da infraestrutura, formacao dos profissionais, praticas pedagdgicas e impacto das
politicas de inclusdao nesta instituicdo. Essa lacuna de dados representa uma
limitacdo importante para a compreensao da implementacao da educacgao inclusiva
em Bagé. A escola foi visitada duas vezes, a primeira houve observacdo da srm e
questionario com professor do AEE, mas dificuldade no acesso aos documentos
escolares, na segunda visita a representante da equipe diretiva informou que nao

seria possivel o acesso aos documentos escolares.

Quadro 13 - Analise triangulada individual Escola 7

Eixo de Analise Detalhes
Eixo 1: Recursos e Infraestrutura Nao aceitou participar da
pesquisa.

Eixo 2: Formagao e Desenvolvimento Nao ha dados disponiveis.
Profissional

Eixo 3: Praticas Pedagodgicas Nao ha dados disponiveis.
Eixo 4: Impacto das Politicas de Inclusao Nao ha dados disponiveis.
Eixo 5: Desafios e Oportunidades Nao ha dados disponiveis.

Fonte: As autoras (2026)

Escola 8:

A Escola 8, situada em um bairro de Bagée, também foi analisada na pesquisa,
com foco no AEE e nas praticas pedagogicas inclusivas realizadas em sua Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM). A analise da Escola 8 baseou-se na leitura do
Projeto Politico-Pedagégico (PPP) e do Regimento Escolar, bem como nas
respostas aos questionarios aplicados a gestora e a professora responsavel pelo
Atendimento Educacional Especializado (AEE), além das consideragbes obtidas pela

observacao da sala.
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A sala nao € acessivel, as portas sao estreitas, apesar de ser no térreo possui
escadas e o chao é irregular. A sala & organizada e possui uma boa iluminagéo,
possui armarios com materiais didaticos organizados. No d&mbito documental, o PPP
apresenta uma concepcdo de educacédo fortemente inspirada em principios
democraticos, humanistas e freireanos, com destaque para a formacao de sujeitos
criticos, participativos e socialmente comprometidos. O documento enfatiza a
educacao como pratica social transformadora e reconhece a escola como espaco de
inclusdo, cidadania e valorizacao da diversidade. A Educacao Especial é
apresentada como parte integrante da proposta pedagdgica, sendo o Atendimento
Educacional Especializado compreendido como servico complementar ao ensino
comum, destinado a promover o acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial. O PPP também reconhece a
necessidade de adaptacbes curriculares, metodolégicas e avaliativas, além de
mencionar a formagcdo continuada como estratégia de qualificacdo das praticas
pedagogicas, embora sem detalhamento sobre sua organizacdao a partir das
demandas locais

A anadlise dos questionarios revela, entretanto, um distanciamento entre os
principios declarados nos documentos e a efetivacdo das politicas inclusivas no
cotidiano escolar.

No Eixo 1 — Recursos e Infraestrutura, observa-se divergéncia entre as
percepcdes da professora e da gestora. Enquanto a professora avalia positivamente
a acessibilidade da Sala de Recursos Multifuncionais e a suficiéncia dos
equipamentos (1.1, 1.2 e 1.3), a gestora indica apenas acessibilidade parcial (1.1),
considera insuficientes os equipamentos tecnologicos (1.2) e reconhece a
necessidade de recursos adicionais (1.3). Essa diferenga aponta para percep¢oes
distintas sobre a estrutura disponivel, sugerindo que a gestao identifica limitacdes
materiais da SRM mas nao ha solugao dos problemas, além de falta de alinhamento
com a professora titular da sala, a qual deve representar as demandas da sala.

No Eixo 2 — Formacdo e Desenvolvimento Profissional, ambas as
respondentes avaliam de forma critica as ag¢des formativas. A professora indica ter
recebido formagao continuada apenas parcialmente (2.1) e considera que essas
formacdes nédo sao suficientes para atender as demandas da Educacao Especial
(2.2). A gestora, por sua vez, também avalia de forma parcial o incentivo a formacéao

continuada (2.1) e considera insuficientes as formagbdes ofertadas (2.2). As
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consideragcdes de campo reforcam esse diagnéstico, ao evidenciar que a professora
ndo desenvolve agdes formativas internas com os professores da escola, mantendo
contato prioritdario com a mantenedora e participando apenas das formacoes
estipuladas por esta.

No Eixo 3 — Praticas Pedagdgicas, ha convergéncia parcial entre professora e
gestora. Ambas reconhecem a realizacdo de adaptagbes curriculares e
metodoldgicas (3.1) e a existéncia de resultados positivos dessas estratégias (3.2).
Contudo, as duas avaliam de forma parcial as condicbes organizacionais para o
planejamento conjunto entre professora do AEE e professores das turmas regulares
(3.3), o que sugere fragilidades na articulacdo pedagégica entre o atendimento
especializado e a sala comum.

No Eixo 4 — Impacto das Politicas de Inclusado, tanto a professora quanto a
gestora indicam que as politicas de inclusdo nao atendem as necessidades dos
estudantes da escola (4.1). Esse dado é particularmente relevante, pois evidencia
que, apesar de o PPP apresentar uma concepcao inclusiva e democratica, as
diretrizes legais ndo se traduzem em impacto efetivo nas praticas pedagdgicas do
cotidiano escolar.

No Eixo 5 — Desafios e Oportunidades, ambas reconhecem a existéncia de
desafios significativos para a implementacdo de praticas inclusivas (5.1) e, ao
mesmo tempo, identificam experiéncias ou a¢des positivas que fortalecem a inclusao
escolar (5.2). Ainda que essas experiéncias nao tenham sido detalhadas nos relatos,
o reconhecimento de desafios estruturais e organizacionais reforca a percepcgao de
que a inclusédo na Escola 8 ocorre de maneira fragilizada e pouco sistematizada.

De modo geral, a triangulagéo entre documentos institucionais, respostas aos
questionarios e observagdes de campo indica que a Escola 8 apresenta um discurso
documental alinhado a principios inclusivos, democraticos e humanizadores, mas
enfrenta dificuldades na efetivacdo dessas diretrizes. A auséncia de acobes
formativas internas, a baixa articulagéo entre professora do AEE e professores da
sala comum e a percep¢ao negativa quanto ao impacto das politicas de inclusao
revelam um cenario em que a Educagdo Especial se mantém mais no plano
normativo do que praticas consolidadas, evidenciando a necessidade de
fortalecimento das estratégias institucionais para a construcdo de uma cultura

escolar efetivamente inclusiva. A escola foi visitada duas vezes, a primeira com a
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apresentacao da pesquisa e coleta de dados, e a segunda com a observacao da
SRM e questionarios.

A seguir, temos a analise triangulada dos resultados dos trés instrumentos de
coleta de dados.

Quadro 14 - Analise triangulada individual Escola 8

Eixo de Analise Detalhes

Eixo 1: Recursos e |A SRM possui infraestrutura razoavel, mas com
Infraestrutura limitacdes em termos de acessibilidade, como falta de
mobiliario adaptado para todas as deficiéncias.

Eixo 2: Formacao e | Formacao continua disponivel, mas a capacitagcao

Desenvolvimento especializada para o AEE ainda nao é suficiente para

Profissional cobrir todas as necessidades dos alunos com
deficiéncia.

Eixo 3: Praticas | A SRM adota praticas pedagogicas adaptadas e

Pedagoégicas estratégias colaborativas entre professores da SRM e
da sala regular, mas a articulagdo ainda nao é
sistematica.

Eixo 4: Impacto das | As politicas de inclusao estao sendo aplicadas, mas de
Politicas de Inclusao forma reativa, com lacunas na estruturagao interna para
garantir a incluséo plena dos alunos com deficiéncia.

Eixo 5: Desafios e Desafios no que se refere a infraestrutura e a

Oportunidades colaboracao entre docentes, mas existem boas praticas
pedagogicas e acgdes de conscientizacdo sendo
realizadas.

Fonte: As autoras (2026)

Escola 9:

A Escola 9 esta localizada na regiao periférica da cidade e nao correspondeu
aos pedidos para participar da pesquisa, o que impediu a coleta de dados
detalhados para analise do AEE e das praticas pedagogicas inclusivas. Por conta da
auséncia de participacdo, nao foi possivel realizar a avaliagdo da infraestrutura,
formacgao dos profissionais, praticas pedagoégicas e impacto das politicas de inclusao

nesta instituicdo. Essa lacuna de dados representa uma limitagdo importante para a
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compreensao da implementacdo da educacao inclusiva em Bagé. A escola foi

visitada uma vez.

Quadro 15 - Analise triangulada individual Escola 9

Eixo de Analise

Detalhes

Eixo 1: Recursos e Infraestrutura

Nao aceitou participar da pesquisa.

Eixo 2: Formagao e Desenvolvimento
Profissional

Nao ha dados disponiveis.

Eixo 3: Praticas Pedagogicas

Nao ha dados disponiveis.

Eixo 4: Impacto das Politicas de Inclusao

Nao ha dados disponiveis.

Eixo 5: Desafios e Oportunidades

Nao ha dados disponiveis.

Fonte: As autoras (2026)

Escola 10:

A Escola 10 esta localizada em um bairro da cidade e nao aceitou participar

da pesquisa, o que impediu a coleta de dados detalhados para analise do AEE e das

praticas pedagogicas inclusivas. Por conta da auséncia de participagdo, nao foi

possivel realizar a avaliagdo da infraestrutura, formagao dos profissionais, praticas

pedagogicas e impacto das politicas de inclusao nesta instituicdo. Essa lacuna de

dados representa uma limitagao importante para a compreensao da implementacao

da educacao inclusiva em Bagé. A escola foi visitada uma vez.

Quadro 16 - Analise triangulada individual Escola 10

Eixo de Analise

Detalhes

Eixo 1: Recursos e Infraestrutura

Nao aceitou participar da pesquisa.

Eixo 2: Formacao e Desenvolvimento
Profissional

Nao ha dados disponiveis.

Eixo 3: Praticas Pedagogicas

Nao ha dados disponiveis.

Eixo 4: Impacto das Politicas de
Inclusao

Nao ha dados disponiveis.

96



Eixo 5: Desafios e Oportunidades

Nao ha dados disponiveis.

Fonte: As autoras (2026)

Apo6s as analises individuais das escolas para entender as diferentes - ou nao

- realidades de uma mesma cidade, passaremos no proximo capitulo para a analise

triangulada dos dados coletados no contexto geral da pesquisa.
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5 TRIANGULAGAO DE DADOS: RESULTADO DAS PREVALENCIAS,
SIMILITUDES E DIFERENGCAS DOS EIXOS DA INVESTIGAGAO

A triangulacdo dos dados foi realizada a partir da combinagdo das
informacdes coletadas através de trés instrumentos: andlise documental como
procedimento de coleta e anadlise de dados, observacbes nas escolas e
questionarios com gestores e professores. O objetivo foi verificar as semelhancas,
prevaléncias e diferencas entre os dados para cada um dos eixos de investigacao. A

seguir, apresentamos os resultados da triangulacao para cada eixo.

5.1 Quanto ao Eixo 1: Recursos e Infraestrutura

Prevaléncias: Em todas as escolas analisadas, observou-se a presenca de
recursos basicos nas SRM, como equipamentos de informatica, mobiliario adaptado
e alguns materiais pedagogicos. A analise documental também confirmou que as
escolas seguem as normas legais em termos de recursos e infraestrutura, mas com
limitacbes. Nos questionarios, tanto gestores quanto professores indicaram que a
infraestrutura das SRM estda adequada para as exigéncias legais, mas com
deficiéncias significativas em termos de acessibilidade fisica, como a falta de rampas
e portas largas.

Similitudes: As respostas dos gestores e das observagdes nas escolas
mostraram uma similaridade no reconhecimento de que a infraestrutura das SRM
precisa de melhorias, especialmente em relacdo a acessibilidade para alunos com
mobilidade reduzida. No entanto, tanto os gestores quanto os documentos
institucionais ressaltaram que as escolas estdo em conformidade com as exigéncias
basicas da legislacdo, embora ainda haja espacgo para aprimoramento.

Diferencas: A principal diferenca identificada na triangulacido dos dados foi
entre as percepcdes dos gestores e dos professores. Enquanto os gestores
afirmaram que a infraestrutura das escolas atende aos requisitos legais, os
professores indicaram que, na pratica, a infraestrutura ndo & totalmente acessivel,

especialmente em escolas com espacos mais limitados ou mal adaptados.
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5.2 Quanto ao Eixo 2: Formacgao e Desenvolvimento Profissional

Prevaléncias: Nos documentos analisados, incluindo os PPPs e os
regimentos, foi identificada uma prevaléncia da énfase na formacao continua dos
docentes, com varios programas e cursos mencionados para o desenvolvimento
profissional. Nos questionarios, tanto gestores quanto professores concordaram
sobre a importancia da formacéao continuada, mas a falta de especializagdo continua
€ um ponto critico destacado por ambos.

Similitudes: A semelhanca entre os dados documentais e as observagdes nos
questionarios foi clara: a maioria das escolas possui algum tipo de formagéao
continuada para os professores, mas essa formacao nao é suficiente para cobrir
todas as necessidades dos alunos com deficiéncia. A falta de cursos especificos
sobre as diversas deficiéncias foi uma preocupacdo comum entre gestores e
professores.

Diferencas: Enquanto os gestores indicaram que ha um esfor¢co continuo para
promover a formagéo dos professores, muitos professores mencionaram que a
formacao recebida nao foi suficiente para lidar com as deficiéncias mais complexas,
como as auditivas e multiplas. Além disso, a frequéncia das formacgdes foi apontada
como um problema, ja que muitas escolas nao oferecem capacitagéo continua, mas

apenas pontual.

5.3 Quanto ao Eixo 3: Praticas Pedagdgicas

Prevaléncias: A analise dos documentos e das observagdes indicou que a
maioria das escolas tenta adaptar o curriculo para os alunos com deficiéncia, mas
com variagbes significativas nas estratégias e praticas pedagodgicas. As praticas
pedagogicas inclusivas sdo mencionadas nos regimentos escolares, mas a
implementacdo real ainda enfrenta desafios. Nos questionarios, gestores e
professores confirmaram que as praticas pedagdgicas nas SRM sao adaptadas, mas
nem sempre sao sistematicas ou eficazes.

Similitudes: Em todos os instrumentos de coleta de dados, foi observada a
prevaléncia da adaptacdo curricular nas SRM, mas também a dificuldade de

implementacido dessa adaptacdo de maneira consistente. Professores e gestores
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concordaram que a colaboracgao entre as salas regulares e as SRM € essencial, mas
nem sempre ocorre de forma eficiente.

Diferencas: A maior diferenca entre as percepgbes dos gestores e dos
professores foi a implementacdo efetiva das praticas pedagdgicas inclusivas.
Enquanto os gestores indicaram que as praticas estdo sendo aplicadas conforme o
previsto, muitos professores mencionaram que, na pratica, a colaboracao entre as
salas regulares e as SRM né&o ocorre de forma sistematica, e as adaptacoes

curriculares sao feitas de maneira pontual.

5.4 Quanto ao Eixo 4: Impacto das Politicas de Inclusao

Prevaléncias: A analise documental e as observagbes confirmaram que as
politicas de inclusdo estdo sendo seguidas de forma geral, mas com diferencas
significativas na aplicacao pratica nas escolas. A maioria das escolas tem SRM e
segue as diretrizes legais, mas a efetividade da implementacao varia. Nos
questionarios, gestores destacaram que as politicas de inclusdo estdo sendo
implementadas, mas professores observaram que, na pratica, as politicas ndo sao
aplicadas de maneira integral.

Similitudes: A triangulacdo dos dados revelou que, tanto nos documentos
quanto nas observagbes e questionarios, existe um esforco das escolas para
implementar as politicas de inclusdo. No entanto, a aplicacdo dessas politicas &
desigual, com algumas escolas oferecendo um ambiente mais inclusivo do que
outras.

Diferencas: A maior diferenca observada foi entre as percepcbes dos
gestores e dos professores. Enquanto os gestores se mostraram otimistas quanto a
implementacdo das politicas, os professores destacaram que, embora as politicas
de inclusao existam, elas nao sao implementadas de maneira continua ou eficaz nas

praticas pedagogicas diarias.

5.5 Quanto ao Eixo 5: Desafios e Oportunidades

Prevaléncias: A triangulacdo dos dados mostrou que os desafios mais
comuns enfrentados pelas escolas sao a falta de recursos financeiros e a resisténcia

de alguns professores a inclusdo. No entanto, também foram observadas
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oportunidades, como a utilizacdo de tecnologias assistivas e a adaptacao curricular
como meios para promover a incluséo.

Similitudes: Todos os instrumentos de coleta de dados destacaram que os
desafios principais estdo na falta de recursos, tanto financeiros quanto humanos. As
oportunidades encontradas estao principalmente no uso de tecnologias assistivas e
na adaptacao do curriculo, mas essas praticas precisam ser mais sistematicas e
ampliadas para atender as necessidades de todos os alunos com deficiéncia.

Diferencas: As percepcgdes sobre os desafios variaram entre os gestores e os
professores. Enquanto os gestores focaram nas dificuldades financeiras e na falta de
recursos, os professores enfatizaram a resisténcia a mudanca e a falta de
capacitacdo especifica como os maiores obstaculos. No entanto, ambos
concordaram que existem boas oportunidades para melhorar a inclusao por meio do
uso de recursos tecnolégicos e adaptagdes curriculares.

A triangulacéo de dados permitiu identificar as prevaléncias, semelhancas e
diferencas entre os trés instrumentos de coleta (analise documental, observacoes
nas escolas e questionarios com gestores e professores). De forma geral,
constatou-se que as escolas de Bagé estao se esforcando para cumprir as diretrizes
legais e oferecer um ambiente inclusivo para os alunos com deficiéncia, mas ainda
existem grandes desafios em termos de infraestrutura, formagéo continua dos
professores e implementacao sistematica das praticas pedagdgicas inclusivas. A
triangulacdo também revelou que a colaboragdo entre as salas de recursos e as
salas regulares é essencial, mas precisa ser mais eficaz e constante para garantir

uma verdadeira incluséo.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como questado orientadora compreender como as
escolas estaduais de Ensino Médio de Bagé/RS desenvolvem e articulam praticas
pedagdgicas inclusivas, especialmente no uso das SRM e do AEE. Para isso,
estabeleceu-se como objetivo geral contribuir com a discussao sobre a inclusao
escolar na rede estadual no ambito do Ensino Médio de Bagé, com foco no
atendimento educacional especializado, a partir do mapeamento da estrutura,
funcionamento e recursos das SRM e da identificacdo das percepg¢des de gestores e
professores sobre a organizagao e os desafios do AEE.

A analise dos dados revelou uma contradicdo central entre o que é previsto
nos documentos institucionais das escolas de Bagé e o que, de fato, ocorre na
pratica escolar. A triangulagao entre analise documental, observacées nas escolas e
questionarios com gestoras e professoras permitiu evidenciar essa discrepancia de
forma consistente. Os Projetos Politico-Pedagégicos PPPs) e Regimentos Escolares
das instituicbes analisadas apresentam carater genérico, com estruturas e
conteudos muito semelhantes entre si, ndo trazendo diretrizes especificas sobre
educacéo inclusiva, praticas pedagogicas adaptadas, flexibilizagées curriculares ou
formas de organizagdo do AEE. Essa auséncia, além de fragilizar o planejamento
institucional da inclusdo, evidencia a invisibilidade da educacdo especial nos
principais documentos que orientam a vida pedagogica das escolas.

Na pratica cotidiana, a pesquisa evidenciou que o funcionamento do AEE
depende da iniciativa individual das professoras das SRM. A maioria das docentes
relatou dificuldades de dialogo e de trabalho colaborativo com os professores da
sala regular, especialmente no que se refere a adaptacdo de conteludos,
metodologias e avaliagdes.

Diante dessa realidade, muitas professoras do AEE acabam assumindo, de
forma solitaria, a responsabilidade de buscar os conteudos das disciplinas,
estuda-los e adapta-los para os estudantes, utilizando inclusive recursos como a
inteligéncia artificial para compreender os temas e adequa-los as necessidades dos
alunos. Tal pratica, embora criativa, evidencia a auséncia de suporte pedagogico
institucionalizado para a adaptagéo curricular. Outro aspecto recorrente refere-se as
avaliacoes escolares. Os estudantes publico-alvo da Educacéo Especial, em muitos

casos, realizam as provas na SRM, e ndo na sala regular. Quando ha abertura por
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parte dos professores regentes, estes encaminham as avaliacées para o professor
do AEE, que fica responsavel por adapta-las, reforcando a lacuna entre o ensino
regular e o atendimento especializado e transferindo, novamente, para o AEE a
responsabilidade quase exclusiva pelo processo de aprendizagem e inclusao.

Apesar desse cenario, a pesquisa também revelou experiéncias exitosas. As
professoras demonstram empenho em transformar a SRM em um espago seguro,
acolhedor e diversificado, buscando, inclusive, abrir esse ambiente para os demais
estudantes da escola, de modo a promover aproximacgao entre os publicos, reduzir
estigmas e despertar o interesse dos estudantes publico-alvo pelo espago da SRM.
Tais iniciativas indicam que a SRM possui potencial para se tornar um espaco
efetivamente integrador dentro da escola, desde que amparado por politicas
institucionais consistentes.

A pesquisa nasceu de uma inquietacdo pessoal e profissional da
pesquisadora frente as acbes de inclusdo escolar e a realidade da educacéao
especial na rede estadual do municipio. Essa inquietacao foi reforcada ao constatar
que, embora todas as escolas estaduais de Ensino Médio de Bagé possuam SRM
ativas e estudantes sendo atendidos, as professoras relatam auséncia de formacodes
suficientes, falta de equipamentos atualizados, salas pequenas e nao acessiveis,
resisténcia de professores da sala regular em reconhecer as deficiéncias dos
estudantes e dificuldades recorrentes na adaptacao curricular. Nesse sentido,
espera-se que este trabalho provoque a mesma inquietacdo nos gestores,
professores e formuladores de politicas publicas, instigando a revisdo dos
documentos institucionais, o fortalecimento do trabalho colaborativo entre AEE e
ensino regular e a ampliacdo de formagdes continuadas especificas para a
educacao inclusiva. Mais do que apresentar problemas, esta pesquisa busca
contribuir para a constru¢ao de uma educagao verdadeiramente inclusiva, em que a
responsabilidade pela aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacao
Especial seja compartilhada por toda a comunidade escolar.

Por fim, reconhecem-se como limitagcdes da pesquisa o numero restrito de
escolas participantes e a auséncia de dados em algumas instituicdes, o que nao
compromete os resultados, mas indica a necessidade de novos estudos que
ampliem a analise para outros contextos e realidades. Ao analisar empiricamente o
funcionamento das SRM no Ensino Médio, esta pesquisa contribui para suprir a

escassez de estudos voltados especificamente a essa etapa da educacao basica.
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Recomenda-se que futuras pesquisas aprofundem a investigacdo sobre o papel do
professor da sala regular no processo inclusivo e sobre as politicas de formacgao
docente voltadas ao AEE.
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