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RESUMO

Esta pesquisa investigou, o uso das tecnologias digitais por professores de linguas
em cinco escolas publicas estaduais de Bagé (RS), com o objetivo geral de
evidenciar, a partir da analise das tecnobiografias, o uso que professores de linguas
fazem das tecnologias digitais em sala de aula e sua percepc¢ao sobre a contribuicao
da formacgao continuada para a melhoria de suas praticas pedagdgicas. De forma
especifica, buscou-se: analisar as contribuicbes apontadas pelos docentes
referentes a formacéao inicial para o uso das tecnologias digitais; identificar quais
tecnologias digitais sdo consideradas inovadoras em sala de aula e as necessidades
de formagéo continuada para seu dominio; desenvolver um produto pedagdgico
capaz de disseminar praticas docentes exemplares relacionados ao uso das
tecnologias digitais no ensino publico. Fundamentada em autores como Paiva
(2019), Barton e Lee (2016), e Tardif (2014), a investigacao, de carater qualitativo,
ocorreu durante o ano de 2025, por meio de questionarios diagnosticos para
conhecer o perfil do participante de pesquisa, seguindo com a producao de suas
tecnobiografias. O estudo justifica-se pela necessidade de compreender o papel do
professor na incorporacao das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem,
diante dos desafios de infraestrutura limitada e lacunas na formacao institucional. Os
resultados revelam que, apesar das dificuldades de contexto, os docentes
desenvolvem estratégias inovadoras para integragcdo das tecnologias digitais,
ressaltando a relevancia da formagao continuada como espacgo de reflexao critica e
atualizacdo profissional. Além disso, as tecnobiografias demonstram que a
identidade docente é continuamente reconstruida em interacdo com as ferramentas
digitais, o que influencia positivamente suas praticas pedagégicas e o0 engajamento
dos alunos. Esta dissertacao contribui para a discussao sobre politicas educacionais
que fortalecem a formacdo de professores e promovem o uso critico e
contextualizado das tecnologias nas escolas publicas, valorizando o protagonismo

do professor no século XXI.

Palavras-chave: Professores(as) de Linguas; Tecnologias Digitais; Formag¢do Continuada;

Escola Publica; Tecnobiografias.



ABSTRACT

This research examined the use of digital technologies by language teachers in five public
state schools in Bagé (RS), employing the analysis of technobiographies as the primary tool to
understand classroom practices and teachers' perceptions regarding the role of continuing
education in enhancing these practices. Conducted throughout 2025 with a qualitative
approach, the study relied on profile questionnaires and the written elaboration of
technobiographies by participants. Results indicate that, despite infrastructure constraints and
inadequate initial training, teachers mobilize accessible digital resources—primarily
messaging applications, collaborative platforms, and multimodal materials on mobile
devices—to devise contextualized and innovative pedagogical strategies in language teaching.
Participants emphasize continuing education as a privileged setting for critical reflection,
experience sharing, and technical insecurity reduction, decisively contributing to expanding
the digital-didactic repertoire. Technobiographies reveal that prolonged contact with
technological artifacts continuously reconfigures professional identity, positively impacting
lesson planning, learning mediation, and student motivation. As an educational product, a
digital repository was developed to organize and make available successful teaching practices
from the participants themselves, promoting horizontal knowledge circulation within public
networks. The dissertation underscores the need for educational policies that invest in
high-quality permanent training, basic infrastructure, and recognition of the teacher as the
protagonist in the critical and creative integration of digital technologies into the Brazilian

public school context.

Keywords: Language Teachers; Digital Technologies; Continuing Education; Public School;
Technobiographies.
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1 INTRODUCAO

A tecnologia sempre esteve presente na educagdo, antes de forma analdgica,
simplificada, com uso de lapis, quadro, giz, ¢ hoje, intensificada pelo pos-pandemia da
covid-19, com uso de materiais, equipamentos, instrumentos e ferramentas inerentes as
tecnologias digitais e mais recentemente o uso das [As (inteligéncia artificial).

Essa mudanga impacta tanto as formas de ensinar como as de aprender, ou seja, altera
as relagdes de ensino e de aprendizagem, seja para alunos, quanto para professores. Tais
alteragdes acabam por “exigir” da escola, como um todo, um novo olhar baseado nas novas
necessidades e tendéncias educacionais.

Mediante um mundo cada vez mais tecnoldgico, que oferece facilidades e praticidades
proporcionadas pelas tecnologias digitais, torna-se imprescindivel refletir sobre o quanto
realmente estamos preparados — como professores e também como alunos — para nos
adequarmos a essas transformacdes e aproveitarmos da melhor forma os recursos disponiveis.

Embora as tecnologias digitais oferecam inumeras possibilidades para enriquecer o
processo de ensino e de aprendizagem, esse cenario também traz desafios significativos. E
necessario reconhecer que o simples acesso aos recursos tecnoldgicos ndo garante seu uso
eficaz e significativo. Por isso, torna-se urgente investir na formag¢do continuada que permita
superar barreiras relacionadas a competéncia digital, ao acesso desigual e a integragdo
pedagdgica dessas ferramentas.

Além disso, destaca-se a crescente necessidade de desenvolver novos letramentos
digitais — habilidades e praticas que ultrapassam o dominio das tecnologias, incluindo a
capacidade critica de analisar, produzir e compartilhar informa¢des em ambientes digitais,
bem como compreender seu impacto social, ético e cultural.

Portanto, preparar-se para esse cenario ¢ um processo continuo, que demanda tanto o
aprimoramento técnico quanto a reflexdo sobre os novos modos de ensinar, aprender e se
comunicar no contexto da contemporaneidade.

Entretanto, em muitas situa¢des, os educadores ainda enfrentam dificuldades para
acompanhar o avango tecnologico. Essa adaptacdo as novas tecnologias da informagdo e
comunicagdo (doravante, TICs) depende ndo apenas do esforgo individual do professor, mas
também de condig¢des institucionais adequadas, acesso a recursos, suporte técnico e formagao
continuada de qualidade.

Assim, ¢ fundamental que politicas publicas, escolas e comunidades educativas atuem

de forma conjunta para criar ambientes favoraveis que promovam a inclusdo digital e
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capacitem educadores e estudantes para o uso efetivo e inovador das TICs.

Nesse cenario, Dudeney, Hockly e Pegrum, 2016, atirmam que esses professores, caso
ndo tenham recebido a formag¢do adequada para facilitar esse processo de adequagdo e uso de
tecnologias digitais, podem vir a se sentir intimidados em algum momento, quanto ao uso das
novas tecnologias em suas aulas (Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016, p. 305).

Essas inquietagdes acabaram se tornando minha inspiracdo, enquanto professora, aluna
e pesquisadora e refletem a importancia que vejo e sinto em pensarmos sobre a importancia de
uma formagfo inicial docente para o uso de tecnologias digitais e na formacdo continuada
para que, através delas, o futuro professor tenha mais seguranca em utilizar as possibilidades
das tecnologias digitais, em sala de aula, sem medo, potencializando o aprendizado de seus
alunos.

Este trabalho estd organizado em seis capitulos, projetados para guiar o leitor de forma
progressiva, desde o contexto pessoal e os fundamentos da pesquisa até as reflexdes finais
sobre suas implica¢des. No Capitulo 1, a introdugdo se divide em duas partes essenciais que
ancoram o estudo: comeg¢ando com uma reflexdo sobre minha prépria jornada académica e
profissional, conectando-a a importancia da formacéo continuada para professores de linguas,
e em seguida delimito o escopo da investigag@o, contextualizando os desafios enfrentados por
esses profissionais em escolas publicas, especialmente no periodo poés-pandemia de covid-19,
além de apresentar as justificativas, perguntas norteadoras e objetivos gerais e especificos.

No Capitulo 2, o referencial tedrico, exploro as bases conceituais que sustentam a
analise, abordando os obstaculos atuais na docéncia, a formagdo inicial e continuada para o
emprego de tecnologias digitais, o impacto dessas ferramentas nas praticas pedagdgicas apos
a pandemia e o conceito de "tecnobiografias", que ¢ detalhado em subse¢des dedicadas para
aprofundar sua aplicagéo.

O Capitulo 3 detalha a metodologia, descrevendo os passos adotados, os participantes
selecionados e os ambientes onde os dados foram coletados, com énfase na abordagem das
tecnobiografias, que valoriza as narrativas pessoais dos professores sobre sua interagdo com
tecnologias digitais no dia a dia escolar.

Ja no Capitulo 4, dedico-me a andlise e discussdo dos dados, interpretando as
tecnobiografias produzidas pelos docentes e examinando como elas revelam relagdes com as
tecnologias no contexto educacional. O Capitulo 5 apresenta o produto pedagdgico resultante
dessa pesquisa, enquanto o Capitulo 6, de considera¢des finais, resume as contribui¢des
principais e oferece reflexdes sobre o uso de tecnologias digitais por professores de linguas

em escolas publicas, vinculado a formag@o continuada, a partir das perspectivas emergentes
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nas tecnobiografias.

Essa estrutura busca ndo apenas mapear os desafios que professores de linguas em
escolas publicas enfrentam ao incorporar tecnologias digitais em suas aulas, mas também
propor caminhos para que a formacdo continuada fortaleca sua independéncia e criatividade
no ensino. Nos capitulos adiante, mergulhamos nas fundagdes tedricas, nos métodos e nas
interpretagdes que enriquecem esse debate educacional atual.

Em sequéncia, o leitor acompanhard uma andlise da construg¢do dos roteiros para a
criacdo das tecnobiografias — relatos autobiograficos que revelam como os docentes
interagem com as tecnologias —, destacando tanto os entraves quanto as possibilidades de
transformag@o educacional que emergem dessas narrativas.

Para contextualizar esta investigag@o, apresento a seguir minha trajetoria académica e
profissional enquanto professora de Lingua Portuguesa, destacando como minhas

experiéncias pessoais e docentes se conectam ao tema central deste estudo.

1.1 Minha trajetoria académica e profissional e sua relacio com a formacio continuada
de professores (as) de linguas

Ponto de partida...

Muitas vezes, ao longo dos anos, questionei-me sobre o porqué de ter me tornado
professora de portugués. Ndo lembro, na infancia, de ter pensado nisso; na verdade, sempre
imaginei que eu seria cantora, alids eu queria ser professora sim, de musica, entdo ensinar
sempre foi algo que pensei ou me vi fazendo.

Engragado como pensando agora, voltam lembrangas do passado: eu sempre estava
dentro da biblioteca lendo, desde crianga muito pequena eu frequentava a biblioteca publica
municipal, além da prépria biblioteca da escola em que estudei desde a pré escola até o ensino
médio, ou seja, de 1994 a 2004, a E.E.E.M. Otavio Caruso B. da Rocha, em [jui RS.

Agora, Letras? Bom, ai vem uma situag@o que foi um divisor de 4guas em minha vida,
0 que costumo chamar de encontro, e depois disso vieram as descobertas, pessoais,
profissionais que se seguiram daquele momento em diante, e que mudou completamente o
rumo da minha vida.

Eu sempre tive facilidade na comunicagdo, tanto na oralidade quanto na escrita,
mesmo assim ndo gostava das aulas de Portugués, achava muito chato estudar regras
gramaticais, contudo sempre li muito. Ler sempre foi uma paixdo, aprendi a ler e escrever
sozinha por volta dos quatro anos de idade, sempre gostei de ler de tudo, sobre tudo, porque

queria saber falar sobre todos os assuntos, entdo lia jornais, revistas, livros didaticos,
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literatura. Enfim, sempre buscando conhecimentos e isso era prazeroso para mim.

Foi no ensino médio que as coisas comecaram a mudar, passei a escrever mais, escrita
de cronicas na juventude, ampliou horizontes no universo literario, mesmo ndo gostando
muito de Portugués escrevia bem, até que no ultimo ano, encontrei alguém que despertou em
mim uma sede insaciavel, que justificou todas as minhas escolhas dali para frente.

No terceiro ano do ensino médio, conheci uma professora que ministrava as aulas de
Portugués e Literatura de uma forma diferente, fora do comum, daquilo que eu estava
habituada, que me encantou, eram aulas magicas, nunca li e produzi tanto quanto naquele ano.
Seu nome: Maisa Elena Johann (nome que, mais tarde, entenderdo o porqué de eu estar
citando). Foi através de suas aulas diferenciadas, das metodologias utilizadas, que ndo sé
despertavam experiéncias emocionantes, como a aprendizagem era algo incentivado,
motivador, tudo fazia sentido, era um misto de letras, artes e historia.

Suas aulas eram divertidas, dindmicas, prendiam a atencdo até mesmo dos que ndo
gostavam de estudar ou ler. Havia muita oralidade, leitura em sala, producdes, situa¢des de
aprendizagens e propostas enriquecedoras, toda a turma contava as horas para suas aulas,
havia algo magico. Era mais do que uma simples aula, era uma pessoa que despertava o que
havia de melhor em cada um de nos, alunos diferentes, adolescentes com tantos interesses
que, na maioria das vezes, ndo estavam relacionados a escola.

Chegou o periodo de prestar o vestibular, eu estava confusa, acabei optando por tentar
o curso Comunicagio Social com habilitagio em Jornalismo na UNIJUI, porque eu “falava e
escrevia bem”. Aprovei, mas, na hora da matricula, acabei desistindo, voltei para casa e refleti
que na verdade, eu gostava de Portugués e era apaixonada pela Literatura, e queria despertar
em outros alunos o que outrora minha professora havia despertado em mim.

Em 2004, ap6s um bom resultado no ENEM, participei do processo seletivo PROUNI,
no qual fiz inscrigdo para o curso de Portugués/Inglés na Universidade para o
Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal (UNIDERP). Aprovei e, por ironia do
destino, ndo tiveram o quantitativo minimo de alunos para que a turma acontecesse naquele
ano, entdo me ofereceram uma bolsa de 100% no curso de Administragdo de Empresas.
Longe do que eu desejava, mas resolvi cursar quando vi que no primeiro semestre, havia
disciplinas de Portugués, Sociologia e Filosofia.

A modalidade era semipresencial, formato hibrido, havia aulas presenciais duas vezes
na semana com professora em sala e aulas gravadas, livros numa plataforma. Esse foi meu
primeiro contato, minha primeira experiéncia com ensino na modalidade a distancia (EaD).

Foi durante a gradua¢do que uma professora, ao ver os materiais que eu montava, entre eles,
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apostilas, disse que eu “levava jeito” para ser professora. Foi nesse momento, que um mundo
de possibilidades pareceu se abrir diante de meus olhos, professora de Administracdo? Por
que nao?

Trajetoria...

Ingressei no curso de Administragdo em 2006 e iniciei um estdgio na darea
administrativa em uma industria local. No entanto, em 2007, ao final do terceiro semestre,
resolvi trancar o curso. Iniciou-se, entdo, uma nova jornada: mudei-me para Itaqui-RS para
me casar e resolvi dar uma pausa na graduagao.

Foi em Itaqui que voltei a ler por prazer pois confesso que, durante a graduagdo, lia
apenas os livros e materiais referentes ao curso e acabei deixando de lado minha paix&o: a
literatura. Ao longo desse ano, li muito: classicos mundiais, de Balzac a Dostoiévski, era o
meu passatempo, afinal de contas estava iniciando uma “vida nova”.

A vida segue seu percurso, e em 2008 resolvemos retornar a [jui-RS, mesmo ano em
que nasceu meu primeiro filho, Johann. Ao retornar a minha terra natal, depois de trés
semestres fora da universidade, achei que era hora de dar continuidade aos estudos. Entéo fiz
todo o processo novamente, ENEM, inscricdo no PROUNI, consegui dessa vez bolsa integral
no curso de Marketing na UNIJUI, formato EaD. Por ser um tecnélogo, o curso é mais curto e
como eu tinha pressa em me formar, parecia uma boa ideia fazer o aproveitamento do que
havia cursado na graduagdo anterior ¢ me formar mais rapidamente, entdo troquei a
Administragdo pelo Marketing.

Cursando Marketing, passei a estagiar na 36* Coordenadoria Regional de Educagéo
como telefonista. Na pratica, auxiliava os professores no departamento pedagdgico, na
organizacdo dos livros didaticos para as escolas, organizagdo dos semindrios e formagdes para
professores da rede publica estadual de educagdo, entre outras atribui¢des. Foi um ano
incrivel, pois estagiei ao lado de varios ex professores meus, os quais me conheceram em
diferentes periodos de minha vida, da infancia a adolescéncia, e aproveitei para realizar um
curso de tutoria online na universidade ja com inten¢do de, em algum momento, migrar para a
educagio.

Sai do estagio e passei a trabalhar em uma empresa na area administrativa, no mesmo
ano em que me formei em 2011, e no més seguinte ingressei em minha primeira pos
graduagdo, também formato EaD, na qual me especializei em Gestdo Empresarial na
Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC). Em 2012, devido a aprovagdo em um processo
seletivo na cidade de Panambi-RS, mudei novamente, passando a trabalhar no Servigo Social

da Industria (SESI) nesta cidade. Aos poucos, fui adentrando no universo da educagéo para o
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mundo do trabalho o que fez arder novamente aquela chama ja quase apagada da educacio.

Finalizei minha pos graduacdo em 2013. Em 2014, nasceu meu segundo filho: Arthur,
e foi no periodo em que estive afastada do trabalho em licenga maternidade e férias, que
comegamos a amadurecer a ideia de mudar novamente, até mesmo devido a particularidades
nossas (situacdo financeira, condi¢des de trabalho na cidade). Em 2015, mudamos para
Santiago-RS, durante esse ano ndo trabalhei nem estudei, fui apenas mée e esposa, momento
que me permitiu adentrar em busca de autoconhecimento, espiritualidade e uma religiosidade
que nunca havia dado espago antes. Todavia, foi um ano muito dificil para nds,
financeiramente, pessoalmente, enfim, posso dizer que em um ano aconteceu de tudo, a vida
nos virou do avesso e adivinha o que fizemos? Mudamos novamente, é eu sei que vocé deve
estar pensando, que gostamos de mudanga. Sim, preciso admitir: adoro mudar de casa, de
cidade, de trabalho, amo o sentimento de recomego, sempre digo que ndo “crio” raizes porque
ndo sou arvore, gosto dos recomegos, da sensagdo de renovo.

Entdo partimos, dessa vez para mais longe, agora para fora do estado, e fomos parar
em Tubardo-SC. Foi nessa mudanga, trocando de estado, que tudo aconteceu: quando uma
professora de meu filho Johann, questionou porque eu nio prestava processo seletivo para dar
aulas para cursos técnicos no estado. Seguindo esse conselho, ingressei no que chamo de
“amor guardado”, fiz o processo seletivo conforme ela sugeriu, aprovei e comecei minha
jornada como professora de educagdo profissional. Sem formagdo pedagogica nenhuma, o que
tinha tudo para ser um desastre, tornou-se uma das fases mais bem sucedidas e gratificantes
de minha vida, fui aprendendo dia ap6s dia sobre o que € ser professor(a).

Ingressei, em 2017, na docéncia da educagdo profissional, ministrando aulas no Centro
de Educag¢do Profissional Diomicio Freitas (CEDUP), atuei nos cursos técnicos
concomitantes, integrados e subsequentes ao ensino médio, atuava dando aulas em diversos
cursos técnicos nos mais variados componentes curriculares.

Dentro da escola, vivenciei diversos desafios que iam além da sala de aula, muitas
vezes 0 embate maior era justamente com colegas, discordava de seus métodos, de como as
coisas eram feitas, além de sempre precisar provar que eu era sim uma professora, porém
sentia uma incompletude, porque eu ndo tinha base de formagdo para a docéncia. Foi entéo
que senti a necessidade de buscar conhecimento.

Era o momento de retornar para a universidade, entfio realizei concomitantemente
Licenciatura em Docéncia para Educagdo Profissional, que me concedeu além da licenciatura,
a formacgdo pedagdgica que tanto eu precisava quanto o titulo de especialista em Educagdo

Profissional. Cursei a especializacdo em Tecnologias para a Educagdo, Gestdo Publica na
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Educacdo Profissional e Tecnologica, tudo no Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) e
Educacdo Inclusiva na Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), além das
formagdes pedagodgicas e cursos de formagdo continuada. Tudo pensando em agregar, de
forma soélida, conhecimentos para fundamentar minha pratica pedagogica e entregar algo a
mais aos alunos.

Fui colhendo ano apds ano, os resultados de tanto estudo, evolui como professora,
como pesquisadora, sempre fui muito questionadora, defendia aulas praticas, pesquisa, leitura,
oralidade, porque acredito que cada individuo aprende de uma forma, muitas vezes ndo
sabemos identificar a maneira adequada para estudar, aquela que melhor funciona ou se
adapta a determinada turma ou aluno, pode nio funcionar com outro. Trabalhei muito voltada
para inclusdo, pois sempre tive em minhas turmas, alunos com alguma deficiéncia ou
transtorno.

Incrivel como as coisas foram acontecendo e eu fui me descobrindo professora, como
era estranho quando ouvia alguém me chamando de “professora”, eu tinha vontade de rir, até
acostumar e entender que de fato, agora eu havia me tornado o que sempre desejei, uma
professora. Foram surgindo outras oportunidades: trabalhei em cursinhos preparatérios para o
mercado de trabalho na area da gestdo e da logistica, cursinhos preparatdrios para concursos
militares, inclusive em outras cidades, no estado de Santa Catarina, como Laguna, Imbituba e
Criciima.

Entdo, a familia aumentou, em 2019, chegou a Maisa para completar minha casa, um
novo amor, mais um sonho realizado e nfo poderia ter outro nome, sendo da minha eterna
inspiragdo. Voltei da licenga maternidade e, quinze dias ap6s meu retorno em 2020, entramos
na pandemia covid-19 e o caos estava instalado. Nao fosse o fato de ter estudado tanto sobre
ferramentas, tecnologias e metodologias, minhas aulas estariam fadadas ao fracasso.

Contudo, era o0 momento que eu precisava para colocar em pratica tudo o que havia
aprendido, além da escola em que eu estava, assumir outro compromisso com um componente
novo na escola Escola Estadual de Ensino Médio Antonio Knabben (EEMAK), escola que
fazia parte do projeto piloto do Novo Ensino Médio na cidade de Gravatal-SC. Outro desafio
gigante, além de ser uma nova proposta, uma outra concepgdo de ensino, escola nova e
componente novo “Educagcdo Empreendedora”. Eram novos desafios, junto a parcerias com o
Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE/SC) e Instituto Tungo.

Nunca minha criatividade se fez tdo necessaria, nunca trabalhei tanto, mas foi um ano
fenomenal, dava aulas nos trés turnos. Acabei me destacando, e tendo meu trabalho

reconhecido, sendo convidada a participar da coordenagdo e do desenvolvimento do
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componente curricular “Educa¢do Empreendedora™ no Novo Ensino Médio em SC.

Apesar do excesso de trabalho, foi um periodo gratificante e de crescimento. Porém,
infelizmente, enfrentei muitos desafios no que tange aos colegas, terminei o ano letivo tdo
frustrada e exausta com a postura de alguns colegas, com a dificuldade e até mesmo negacéo
quanto a inovacdo, a adaptacdo ao uso das tecnologias digitais e ferramentas, que percebi que
meu foco de estudo e pesquisa ndo era mais no aluno e sim, na formagéo docente.

Passei a me perguntar: Quem € o professor hoje? Que tipo de docente as universidades
estdo formando? Dai, veio mais uma guinada em minha vida, dessa inquietacdo comecga a
nascer esse trabalho...

Letras - do sonho ao mestrado...

Ao terminar o ano de 2020, resolvemos retornar ao RS, residindo em Itaqui, onde
consegui uma vaga como professora mediadora pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSUL) de Pelotas, no polo UAB em Itaqui, atuacdo de apenas
cinco meses no acompanhamento e suporte aos cursos de formagao inicial continuada (FIC).
Ao término do meu contrato de trabalho, mudamos para Ijui, logo ingressei na empresa
Servico Social do Transporte e Servico Nacional de Aprendizagem do Transporte (SEST
SENAT), onde passei a atuar como Assistente Administrativo I, porém ndo estava feliz e
sentia uma chama arder no coragdo, porque afinal de contas eu havia me tornado enfim uma
professora e sentia que estava retrocedendo. Nesse momento, descobri que a UNIPAMPA
tinha o curso de Letras Portugués, na modalidade EAD, assim em 2021, comeg¢ava minha
historia de amor com a universidade e finalmente no curso que tanto sonhei.

Mudei novamente em outubro de 2022, dessa vez para Bagé-RS, onde passei a
trabalhar como Coordenadora Pedagogica no Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI). Voltei a atuar na educacdo profissional. Algo que sonhei por muito tempo, mas
como as coisas mudam de lugar, eu também sinto que mudei, e isso ja ndo era tdo importante
assim. Meu foco era a graduagdo, vivi intensamente os periodos dos estagios, era tdo
diferente, me sentia uma “velha professora™ retornando com gas de nova professora, recém
chegada. Parece uma contradi¢do, mas creio que seja justamente esse misto de sentimentos,
experiéncias e sensagdes que tenha me trazido até aqui.

Entdo chegou a hora de definir qual seria o tema da minha pesquisa, do meu trabalho
final, retomei justamente as inquieta¢des que sempre senti sobre a formagao inicial docente.
E, tdo importante quanto a escolha do tema do trabalho de conclusdo de curso (TCC), do
objetivo, e tudo mais que envolve o processo de escrita, pesquisa, o papel do orientador é

fundamental sem o qual € impossivel que o trabalho aconteca, eis que ai ficou facil escolher,
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porque uma professora se destacou ao longo da graduacdo, porque me tirava da “zona de
conforto”, descontruia sempre todas as minhas certezas, as verdades absolutas nas quais eu
acreditava, alguém com quem me identificava muito, professora Suzana Schwartz, uma
“rebelde” como eu, expressdo que sempre usei com todo carinho e respeito.

Em agosto de 2023, finalizei minha graduag@o em Letras Portugués apresentando meu
trabalho final, intitulado A Importancia da Formagéo Inicial para a Qualificacdo do Ensino,
sob orientag@o da Prof®. Dra. Suzana Schwartz com direito a uma singela homenagem, pois na
formatura, ainda que tenha sido de gabinete devido a pressa para ingressar no mestrado, pude
convidar aquela pessoa responsavel pelo despertar da docéncia em mim, minha inspiragéo,
minha ex professora Maisa Johann, que ndo por coincidéncia nomeou meus filhos Johann e
Maisa.

Finalizei a licenciatura com tanto orgulho de mim mesma, de todos os projetos os
quais pude participar (pesquisa, extensdo, semanas académicas, mediacdo pedagdgica virtual).
Foram experiéncias que agregaram muito a minha formagéo. Ficou o sentimento de gratiddo,
pelas oportunidades recebidas e trocas tanto com colegas como professores.

Sem duavida, foi uma trajetéoria que me proporcionou encontros, foram tantos
professores, mas tem aqueles marcantes, sdo as Suzanas, Denises, Leilas, Claras, Lucianis,
Fabianis, Claudias, Mauricios, Lucios, Marias do Socorro, Camilas. Profissionais que
encontrei e que compartilharam comigo um pouco de seus conhecimentos.

Sdo aqueles parceiros, colegas, que vem e que ficaram como a Nathdlia que me
“empurrou” para o mestrado quando eu ja pensava em desistir. E tantos outros que
partilharam do mesmo percurso até a formacao.

Hoje, vejo o quanto aprendi, ainda que erroneamente haja uma percepc¢do de que
ensino a distancia seja mais facil, posso afirmar categoricamente que néo é o caso do Letras
Portugués EaD da Unipampa.

Em agosto de 2023, ingressei no Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Linguas
(PPGEL) da UNIPAMPA, campus Bagg. A realizacdo do sonho de cursar o mestrado ndo veio
sozinho. Veio repleto de reencontros especiais, novamente somos colegas, Nathdlia e eu,
algumas amizades novas, parcerias de sucesso nem que seja para chorar juntas ou fazer aquele
happy hour ao final das aulas, e aquelas professoras do coragdo também estdo aqui, Clara,
Denise, Camila e Luciani.

Iniciei o mestrado sob a orientagdo da professora Luciani, que ja me acompanhava
desde a graduagdo e cuja exigéncia sempre contribuiu para o meu crescimento académico.

Neste momento, final de 2023, novamente, passei por uma transi¢do, mudando para a cidade
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de Santa Maria (RS), partindo retornando a empresa SEST SENAT, agora nesta cidade,
assumindo a fun¢fo de Técnica de Formacgao Profissional. Esta nova mudanga trouxe consigo
alguns desafios com relagdo a distancia da universidade, as demandas de trabalho, muitas
vezes dificultaram a sequéncia das pesquisas, pois estando longe do meu publico alvo, todo o
trabalho precisou ser repensado e adaptado a esta nova realidade.

O ano de 2024 chega e com ele o momento da qualificagdo, em que pude “testar”
minha pesquisa, escrever, reescrever, assim tomando algumas decisdes metodologicas,
participando de eventos, dando sequéncia assim a dissertagdo. Adentrando 2025, novas
mudangas, recebo entdo uma proposta para assumir a Coordenacdo de cursos de formacao
inicial e continuada (FIC) da escola da Fundac¢do Bradesco em Laguna (SC).

Realizei as mudangas de cidade, estado, trabalho e também passei a dar continuidade
deste trabalho sob a condugdo da professora Camila Gongalves dos Santos do Canto como
orientadora, que também esteve presente na minha formagdo no curso de Letras e que me
auxiliou na constru¢do do produto pedagogico e sequéncia desta dissertagdo.

Considero esta dissertagdo como um verdadeiro “casamento académico”, que exige
afinidade, interesses em comum e alguém que me desafie a seguir adiante. Assim, este
percurso representa ndo apenas um reencontro com a professora Luciani, mas também a
valiosa continuidade ao lado da professora Camila, que traz novas contribuigdes para o
amadurecimento desta pesquisa.

Ser mestranda tem me trazido um outro olhar: mais critico, mais aprofundado, cheio
de questionamentos do que ¢ ser mestranda e de como serei ao finalizar este programa. O
quanto deixo de mim aqui nesse processo e o quanto carrego do mestrado para minha vida.

Ao longo desta jornada, por vezes leve, por vezes ardua, tantas vezes pensando em
desistir, me achando incapaz, como se ndo tivesse condig¢des de continuar. Prosseguir tem sido
um desafio imenso, devido as demandas de trabalho e demais questdes particulares, sinto o
peso de ser discente de mestrado e atender as expectativas e cobrangas, minhas mesmo, por
ser melhor, por fazer mais, sendo que nem sempre consigo, na maioria das vezes acabei
fazendo o meu melhor nas condi¢des em que estava.

E o tempo tem passado e trazido a confianca, algo que somente vivendo o processo é
possivel. E um despertar continuo e apaixonante, s vezes estressante, mas aos poucos me
apropriando da proposta e do entendimento, refletindo sempre quem sou, porque estou aqui, e
esses questionamentos refletem a importdncia em estar neste programa em busca do tdo
sonhado titulo de Mestre. Mas, é mais do que isso, é provar para mim mesma, que minha

busca, minha trajetoria tem um motivo, ha fundamento nisso tudo, € ser bussola para mim e
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um norte para tantos outros que virdo apos minha defesa do mestrado.

Sinto uma gratiddo imensa por estar aqui, lendo, escrevendo, voltando tantas vezes a
estaca zero na escrita, construindo e desconstruindo continuamente até chegar no ponto em
que me encontro, perto do final. Porém, ainda ha muito o que produzir, descobrir, desvendar.
Dos presentes que tenho tido, voltar a me encontrar através da escrita, tem sido maravilhoso,
os momentos da qualificacdo, me deparar com uma banca que agregou como foi a minha, ndo
tem preco, mas foi de um valor imensuravel.

Nao tenho a pretensdo de ensinar nada a ninguém, o que desejo € apontar caminhos,
evidenciar potencialidades, enaltecer a escola publica e seus professores, suas praticas, e tudo
aquilo que fazem no seu dia a dia, para que a aprendizagem aconteca. Cada uma em seu
contexto, com as ferramentas disponiveis, sua criatividade e “inovac¢do” proporcionando aos
alunos experiéncias enriquecedoras. Partindo assim, de minhas vivéncias, buscar e incertezas,
ora pelo olhar da aluna, ora através do olhar da professora e suas inquietagdes, seguimos,

rumo ao futuro, com seus novos desafios, novas expectativas, novas historias.

1.2 Delimita¢ao, Contextualizacio, Justificativa e Objetivos da Pesquisa

O Programa de Pds-Gradua¢do em Ensino de Linguas (PPGEL) da Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA), Campus Bagg, foi criado em 2014 com o proposito de
aprimorar a formacgdo de professores que atuam na area da linguagem, proporcionando-lhes
novos conhecimentos, habilidades e técnicas de pesquisa que adquiriram para sua qualificacdo
profissional na Regido da Campanha do Rio Grande do Sul (UNIPAMPA, 2024). Além da
elaboragdo da dissertagdo, o programa estimula seus discentes a desenvolver produtos
pedagbgicos autorais, conforme a proposta de Mestrado Profissional. Até margo de 2025,
mais de 83 mestres ja foram formados pelo PPGEL, promovendo praticas inovadoras
sustentadas por teorias e reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem (UNIPAMPA,
2024).

Avaliado pela area de Linguistica/Literatura na CAPES, o programa concentra-se na
area de Linguagem e Docéncia, desenvolvendo pesquisas em duas linhas principais:
ensino-aprendizagem de linguas maternas e adicionais em multiplos contextos — a qual esta
pesquisa esta vinculada — e leitura e escrita nas praticas escolares (UNIPAMPA, 2024).

Refletindo sobre as demandas da docéncia contemporanea e em didlogo com minha
orientadora, optei por investigar como as tecnologias digitais tém impactado o

desenvolvimento profissional dos(as) professores(as) de linguas. O foco deste estudo ¢
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compreender a percep¢do desses(as) docentes — participantes da pesquisa — acerca da
incorporagdo das tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas, bem como o papel da
formagao inicial e continuada nesse processo.

O publico-alvo sdo professores(as) de linguas que atuam em escolas publicas estaduais
de Bagé e utilizam recursos digitais em sala de aula. A escolha desse grupo visa valorizar o
papel do(a) professor(a) e da educagdo publica, especialmente considerando os 11 anos de
atuacdo do PPGEL na contribui¢do para a formagéo continuada desses profissionais na regido
da Campanha do Rio Grande do Sul.

A pesquisa propde criar um espago para que os(as) professores(as) possam demonstrar
o uso das tecnologias digitais em seu cotidiano escolar, compartilhar suas experiéncias
pessoais e profissionais e observar as praticas de outros(as) colegas. Para tanto, foram
coletados dados por meio da elaboracdo de tecnobiografias — narrativas que relacionam as
trajetorias dos(as) docentes com o uso das tecnologias digitais, permitindo reflexdes sobre
suas vivéncias, desafios e estratégias de ensino eficaz. Essa metodologia favorece a
colaboragdo entre educadores(as) e fomenta uma reflexdo critica sobre as potencialidades e
limitag¢des das tecnologias na educagéo.

Este trabalho inicia discutindo a formagfo inicial do(a) professor(a) para o uso de
tecnologias digitais, destacando a importancia da formagdo continuada para atender as
exigéncias da contemporaneidade na pratica docente. Por meio das tecnobiografias, os(as)
participantes retinem suas experiéncias e particularidades no uso dessas tecnologias em
escolas publicas, promovendo um espaco de fala e escuta.

A relevancia da pesquisa se confirma diante do contexto atual, no qual muitos(as)
professores(as) estdo inseridos em ambientes tecnologicos sem uma formagéao especifica para
seu uso. Como docente e pesquisadora, reconhecendo essa realidade e buscando, com este
estudo, contribuir para o aprimoramento profissional desses(as) educadores(as), inspirando-os
a explorar o potencial pedagogico das tecnologias digitais. A intengdo € criar um espago onde
suas vozes sejam ouvidas e suas praticas e desafios compartilhados, fortalecendo uma
comunidade de aprendizagem docente.

A identidade profissional do(a) professor(a) ¢ um tema central que perpassa a
pesquisa. Conforme Barros e Celani (2016) e Ndovoa (2009), a formagdo docente deve ser
continua, acompanhando as transformagdes e demandas educativas ao longo da carreira.
Nesse sentido, as tecnologias digitais, quando utilizadas de forma critica e fundamentada
pedagogicamente, podem contribuir significativamente para essa formacao (Selwyn, 2011;

Moran, 2015). Selwyn alerta para a necessidade de um uso consciente das tecnologias, que
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transcenda o simples acesso, considerando os contextos sociais e educacionais, e apontando
para a possibilidade de ampliar ou desenvolver as desigualdades existentes. Moran reforga a
importancia da formagdo adequada para que o uso das tecnologias digitais gere inovagdo
pedagobgica eficaz.

Diante deste cendrio, esta pesquisa busca identificar de que maneira a formagao inicial
e continuada dos professores contribui para o uso das tecnologias digitais em suas praticas
pedagdgicas, assim como investigar suas necessidades de formacdo para potencializar esse

uso. As perguntas que guiardo a investigagao sio:

° De que maneira os professores participantes utilizam tecnologias digitais em suas
aulas?
° Como percebem que sua formagdo inicial e continuada contempla os conhecimentos

necessarios para esse uso?

O objetivo geral é evidenciar, a partir da andlise das tecnobiografias, o uso que os
professores fazem das tecnologias digitais em sala de aula e a percepgdo sobre a contribuicio
da formacao continuada para a melhoria de suas praticas pedagogicas.

Com objetivos especificos, pretende-se:

° Analisar as contribui¢des apontadas pelos docentes referentes a formacgéo inicial para o
uso das tecnologias digitais;

° identificar quais tecnologias digitais sdo inovadoras em sala e as necessidades de
formag@o continuada para seu uso;

° Desenvolver um produto pedagodgico que possa disseminar praticas docentes
exemplares relacionadas ao uso das tecnologias digitais no ensino publico.

A partir dessa pesquisa, espera-se promover a valorizacdo do trabalho desses(as)
professores(as) e ampliar a reflexdo sobre as possibilidades pedagdgicas das tecnologias
digitais na educacdo publica.

O capitulo seguinte apresenta o referencial tedrico que fundamenta este estudo,
abordando os conceitos de formacdo docente, o uso de tecnologias digitais no ensino de
linguas e as metodologias aplicadas na andlise das praticas pedagogicas mediadas pela

tecnologia.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresento o aporte tedrico que fundamenta a pesquisa, organizado em
trés subse¢Oes para proporcionar uma melhor compreensdo da proposta do estudo. Essas
subse¢des abordam os desafios contemporaneos da formacdo docente, as tecnologias digitais
e suas aplicagdes pedagogicas, além das tecnobiografias como metodologia de analise das
praticas docentes mediadas pela tecnologia, foco desta pesquisa.

A primeira subsec¢do, intitulada Desafios da profissdo docente na contemporaneidade:
da formacgdo inicial a continuada, aborda os conceitos essenciais que orientam este trabalho.
Destaca-se a importancia de contextos formativos adequados as demandas atuais da profissdo
docente, bem como a identificagdo das lacunas e dificuldades enfrentadas no contexto da
escola publica diante das exigéncias relacionadas ao uso das tecnologias digitais em sala de
aula e as politicas publicas voltadas para a formag¢ao continuada dos professores. Ainda nesta
subse¢do, enfatiza-se a reflexdo sobre os espacos de fala e escuta na escola publica: a
realidade versus o idealizado. Nesse sentido, discute-se o papel da escola no desenvolvimento
do trabalho docente e na aprendizagem dos alunos, assim como a constitui¢do da identidade
profissional do(a) professor(a).

Na segunda subsecdo, intitulada Tecnologias digitais: potencialidades, desafios e
impactos pedagogicos, sdo abordados aspectos historicos das tecnologias digitais e suas
possibilidades enquanto recursos de aprendizagem. Analisa-se a implementagcdo dessas
tecnologias na escola publica, considerando tanto suas potencialidades quanto fragilidades
encontradas. Além disso, realiza-se uma reflexdo sobre a importancia de valorizar a escola
publica e as produgdes docentes, com base em uma andlise bibliografica atual, especialmente
a luz das transformacgdes ocorridas no contexto pés-pandemia.

Por fim, o capitulo se encerra com a subse¢do Tecnobiografias: defini¢des,
metodologias, roteiros e aplicagdes pedagogicas, que conceitua o método das tecnobiografias
e revisita pesquisas que utilizam esse tipo de narrativa. Nesse momento, destaca-se o papel
das tecnobiografias enquanto metodologia, objeto de estudo e instrumento para a coleta e
geracdo de dados em investigagdes que exploram as experiéncias docentes em sala de aula
com o uso de tecnologias digitais e a construcdo de roteiros para a criacdo de tencobiografias
e seu potencial na pesquisa educacional.

Pode-se observar que todo este capitulo estd estruturado da seguinte forma:

1. Contexto humano e formativo primeiro (2.1): para que o leitor compreenda

quem sdo os professores, suas identidades, desafios e formagdo, baseando sua pratica.
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2. Ambientagdo tecnoldgica e pratica pedagdgica (2.2): depois, o foco se volta
para as ferramentas e praticas, mostrando o “qué” e “como” das tecnologias digitais na
educacdo.

3. Foco metodoldgico e analitico (2.3): por ultimo, apresenta-se o método que
permite analisar tudo isso na pesquisa realizada, dando base cientifica a sua anélise e produto
pedagdgico.

Veja o quadro a seguir:

Quadro 1 - Estrutura do capitulo.

Ordem Titulo do subtitulo Contribuiciio para a pesquisa
~ . | Contextualizar a formacdo, a
Desafios da profissdo docente na contemporaneidade: | . X
2.1 R . identidade e os desafios da
da formacdo inicial a continuada. A
docéncia.
. L Apresentar o uso efetivo das
Tecnologias digitais e estudos sobre seu uso como : .
2.2 caticas pedacbgicas tecnologias e necessidades
p pedagogicas. formativas.
23 Tecnobiografias: definigdes, metodologia, roteiros e | Sustentar a metodologia e a
' aplicagdes pedagogicas. produgdo do produto pedagogico.

Fonte: Autora (2025).

A forma como o referencial tedrico estd organizado segue uma légica que facilita a
compreensdo e estabelece uma progressio natural dos temas. Comeca explorando os desafios
atuais da profissdo docente, especialmente relacionados a formagdo inicial e continuada, ja
que entender o perfil e as necessidades do professor é fundamental para o desenvolvimento da
pesquisa. A partir dai, avanga para a discussdo sobre as tecnologias digitais e sua inser¢do nas
praticas pedagogicas, apresentando as possibilidades, limitagdes e o contexto em que essas
ferramentas sdo utilizadas — um passo importante para situar o leitor diante do cendrio
educacional atual.

Por fim, focaliza o estudo das tecnobiografias, que constituem o método central desta
investigacdo, detalhando seu conceito, aplicacdo e relevancia para analisar as experiéncias
docentes com tecnologias. Essa trajetoria do geral para o especifico, aliada a uma ordem que
respeita a cronologia do processo formativo e da incorporag¢do tecnoldgica, ajuda a construir
um embasamento tedrico coerente e solido, que dialoga diretamente com as perguntas e

objetivos da pesquisa, preparando o terreno para os capitulos seguintes.
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2.1 Desafios da profissio docente na contemporaneidade: da formacdo inicial a

continuada

Falar sobre a profissdo docente na contemporaneidade ¢ um desafio complexo, pois
envolve multiplos aspectos, desde a construgdo da identidade profissional até as condig¢des
reais de trabalho. Inicialmente, destaca-se a formagdo do professor, que pode comegar na
licenciatura, ou no magistério, periodo em que o futuro docente inicia sua construgdo
identitaria por meio das aulas teoricas e estdgios, processo fundamental para o
desenvolvimento profissional ao longo da carreira.

Além disso, € preciso considerar o papel da escola e o contexto em que o professor
estd inserido, onde frequentemente hd uma discrepancia entre o que foi aprendido na
graduagdo e a pratica cotidiana, especialmente diante das demandas tecnologicas e das
limitacdes estruturais da escola publica, como a falta de recursos e infraestrutura adequados.
Essa realidade refor¢a a necessidade de politicas publicas que promovam a formacdo
continuada e melhores condi¢des de trabalho, possibilitando que o professor se atualize e
enfrente os desafios pedagdgicos, sociais e culturais do ambiente escolar contemporaneo.

Ainda assim, por mais complexo que seja se torna imperativo uma reflexdo quanto a
formagdo desse profissional desde a licenciatura até posterior a sua formagdo e exercicio da
docéncia, no que tange ao conhecimento ou ndo do uso de tecnologias digitais como pratica
pedagbgica para utilizagdo em sala de aula, ja que esta ¢ uma demanda atual. Para Garcia
(1999), um professor para estar preparado para enfrentar os desafios didrios da profissio
precisa estar atualizado e isso sé sera possivel se ele estiver sempre em busca de uma
formag@o continua.

Seguindo uma cronologia de forma simplificada, mas ndo menos reflexiva, vamos
analisar como se constitui este professor e suas complexidades diarias no contexto escolar.
Para isso, vamos partir de questdes conceituais sobre sua identificagdo docente e formagdo
inicial ainda na graduacdo, enquanto professor em formagdo. Seguindo uma breve andlise
sobre sua formacdo inicial e formacdo continuada, demandas da profissdo, politicas publicas e

o seu papel, sua identidade docente e o papel da escola no processo educacional.
2.1.1 Formagdo e a constitui¢do da identidade docente: conceitos e paradigmas atuais

A identidade do docente é moldada por sua formagdo inicial e continuada, sendo
construida desde a licenciatura, quando, durante a graduacgdo, por meio de aulas tedricas e

estagios, o futuro professor inicia seu desenvolvimento profissional. A formacao inicial, nesse
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contexto, corresponde a licenciatura, curso superior que habilita para a docéncia ao englobar o
dominio do contetido e a formagdo pedagdgica necessaria para o exercicio do ensino,
constituindo-se como o primeiro passo para o desenvolvimento profissional docente e para a
constru¢do de uma identidade formativa que sera aprofundada ao longo da carreira.

Segundo Libaneo (2013), a licenciatura ¢ um processo formativo que articula
conhecimentos tedricos, praticos e reflexivos, visando preparar professores criticos e aptos a
atuar em contextos escolares diversos. Ela deve contemplar a apropriagdo dos conteudos
disciplinares e o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, incluindo a compreensio da
realidade escolar e social onde o docente ira atuar.

Ainda, segundo Tardif (2014), a licenciatura representa um processo complexo que
integra a formag¢do académica e a pratica profissional, sendo a base inicial para a formacao
continuada do professor. E na licenciatura que o futuro professor constroi sua identidade
profissional, tendo contato com teorias educacionais, politicas publicas e estratégias
pedagdgicas.

No caso desta pesquisa especificamente pode-se dizer que a formagdo inicial dos
professores de linguas, tem um impacto significativo, na forma como esses profissionais
desenvolvem suas habilidades pedagogicas e na maneira como se identificam com a profissao.
Essa formag@o no principio deve proporcionar ndo apenas conhecimento tedrico, mas também
praticas que integrem o uso de tecnologias digitais, preparando os professores para um
cenario educacional cada vez mais digitalizado.

Para Aragdo (2007), os cursos de formagdo profissional tém como objetivo possibilitar
a aquisi¢do de conhecimento especifico pelos estudantes, bem como propiciar habilidades
técnicas (de ‘saber-fazer’), mantendo a atencdo na imprescindivel constitui¢do ou mudanga de
atitudes.

Segundo Silva (1993, p. 95) corroborando com a ideia sobre a formagao inicial e a sua
importancia para a atuacdo docente, diz que:

O preparo académico prévio recebido pelo professor, apresenta-se como um
determinante de sua identidade, principalmente no que se refere ao corpo de
conhecimentos, que serve de base ou ponto de partida para suas decisdes
pedagogicas (por que, o que, como, quando ensinar, etc.).

Isso significa que o conhecimento adquirido na formagdo inicial ¢ fundamental para as
decisdes pedagdgicas do professor, influenciando suas escolhas e praticas em sala de aula. Na
literatura dentre os autores que pesquisam a formagao inicial e continuada docente, podemos
destacar Libaneo ¢ Pimenta (1999) ¢ Pimenta e Almeida (2009), ambos tratam tanto da

percepcdo da academia sobre o conhecimento pedagodgico, quanto ressaltam sobre como
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deveriam ser os projetos pedagdgicos das licenciaturas.

Libaneo e Pimenta (1999) destacam que os institutos, departamentos e cursos
geralmente focam no desenvolvimento dos contetidos especificos de suas areas,
negligenciando a docéncia como atividade profissional e, consequentemente, o0s
conhecimentos pedagdgicos essenciais para a mediacdo do ensino. Complementando essa
visdo, Pimenta e Almeida (2009) ressaltam que o projeto de formacao docente deve garantir a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, assegurando a qualidade da formacédo
inicial e preparando os licenciados para a pratica docente e a formacdo continuada. Assim, a
integracdo dessas dimensoes ¢ fundamental para superar a fragmentacéo entre teoria e pratica,
promovendo uma formag@o docente mais consistente e alinhada as demandas profissionais.

Baseado nas falas dos autores € possivel compreender a preocupagdo com relacdo a
formagdo de professores para que sejam condizentes com a pratica pedagdgica na escola, e o
que se espera destes profissionais no dia a dia da profissdo docente, além de possiveis lacunas
que podem haver quando ndo considerados os diversos aspectos de sua formagao.

Contudo, o professor precisa agregar uma continuagdo na busca por uma formacado
complementar, que possa manté-lo atualizado, uma formacdo continuada para que possa
diariamente ir se construindo professor. Entdo se o professor ndo se define apenas durante a
formacdo inicial, com os conhecimentos adquiridos ao longo da graduagdo, como ele se

constrdi professor?

Para Geraldi,

[...] nés nos formamos professores ao longo de alguns anos de estudos que
adquirimos, que encorpamos, € que nos remodelam, nos tornam a pessoa que ndo
éramos. Seguramente, esse tipo de formagdo é consequéncia de um longo processo
histérico de construcdio da identidade profissional do professor, que se mostra nos
nossos cursos de formagdo. Certamente reconhecemos que desta forma nos formamos
professores. (Geraldi, 2010, p. 82).
Para o autor, com a pratica, as experiéncias dia ap6s dia além da formacdo continuada
podem construir um docente. A formagdo inicial oferece as bases tedricas e praticas da

pedagogia e/ou licenciatura escolhida enquanto a formacdo continuada atualiza e aprofunda
esses conhecimentos, permitindo que o docente se adapte as novas demandas educacionais e
tecnoldgicas. Ela também é formada pela autopercepcao e pela reflexdo critica sobre o proprio
trabalho. Professores que constantemente refletem sobre suas praticas, desafios e sucessos
tendem a desenvolver uma identidade profissional mais solida e coerente. Esse processo

reflexivo € essencial para o crescimento pessoal e profissional do docente.

Como Noévoa (1992, p. 25) afirma, a formacdo continua de professores deve
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contemplar trés pilares estratégicos: o desenvolvimento pessoal, o aprimoramento profissional
e o fortalecimento institucional. O autor argumenta que é essencial investir no crescimento
individual e reconhecer a importancia dos conhecimentos construidos através da experiéncia,
para compreender que a formag¢do ndo se resume a acumulagdo de cursos, conhecimentos ou
técnicas, mas sim a reflexd@o critica sobre praticas e a constante reconstrugdo da identidade
pessoal. Ndo € algo solto, isolado, a licenciatura sozinha ndo € o suficiente, € preciso
aprimoramento, aperfeicoamento. Um estudo estruturado e continuo, a formacgdo de
professores deve ser vista como um processo dindmico e multifacetado.

Da mesma forma o autor Demo (2012), ressalta a importancia tanto da formacao
inicial como da formag@o continuada, que a ultima seja permanente, reflexiva e critica, quanto
a sua pratica docente, considerando o pensamento do autor em paralelo com o que esta
pesquisa se propde, consideramos que a troca de experi€ncias entre professores, seja essencial
para o desenvolvimento profissional, permitindo que eles aprendam uns com os outros e
desenvolvam praticas inovadoras e assim fomentando o crescimento de ambos os envolvidos.

Ao analisarmos os autores Novoa e Demo, podemos considerar a relevancia de uma
formagdo inicial consistente tanto quanto a necessidade de uma qualificacdo progressiva,
continua, além de um trabalho colaborativo de troca. Troca essa que na escola, também deve
existir entre professores e alunos, cada um contribuindo com seu papel e relevancia, além de
com seus colegas professores, o que enriquece conjuntamente sua formagdo enquanto
profissional e pessoal. O aprimoramento profissional refere-se a aquisicdo e atualizagdo de
conhecimentos e habilidades pedagdgicas e didaticas. Isso inclui participar de cursos,
workshops, seminarios e outras formas de desenvolvimento profissional formal.

No entanto, Novoa (1992) ressalta que a formagdo continua nio deve ser apenas a
acumulagdo de cursos ou técnicas, mas deve envolver uma reflexdo critica sobre como esses
novos conhecimentos podem ser integrados e aplicados na pratica diaria. A formagao deve ser
relevante e adaptada as necessidades especificas dos professores e das escolas onde atuam.

Com base em Pimenta e Almeida (2009, p. 27):

A formag8o de professores parte da nocdo de que a docéncia ndo se realiza num
quadro abstrato de relagdes individualizadas de ensino e aprendizagem, mas dentro
de um complexo contexto social e institucional.
E importante a percep¢do de que o professor ndo ¢ uma “tabua rasa”, que ele se
constréi com seus conhecimentos oriundos muitas vezes através da licenciatura e vdo a partir

dai juntando-se aos conhecimentos praticos adquiridos, suas vivéncias, experiéncias, trocas

com outros professores, € sua busca pela sequéncia de estudos seja através de cursos de
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aperfeicoamento, seminarios, palestras, entre outras forma que encontra para se manter
atualizado, aprimorando seus conhecimentos de forma continua e crescente.

Segundo artigo publicado no site S6 Escola (2024), no Dicionario Aurélio, a palavra
"professor" refere-se a um individuo que ensina, transmitindo conhecimentos e habilidades
em contextos formais e informais. Enquanto que etimologicamente, "professor" deriva do
latim "professor", que significa "aquele que professa", associando-se a ideia de compartilhar
conhecimento de forma acessivel e colaborativa. O mesmo artigo diz que os professores tém
diversas responsabilidades, incluindo planejar aulas, avaliar alunos e oferecer suporte
emocional, sendo a interagdo com os estudantes fundamental para um ambiente de
aprendizado eficaz. Para atender as demandas nos diferentes niveis educacionais existem
diferentes tipos de professores, especializados em diversas areas da educagdo, desde a
infancia até o ensino superior. (S6 Escola, 2024).

Ou seja, conforme descrito no artigo citado, o docente atua como um facilitador da
aprendizagem, orientando e apoiando os alunos no processo de construgdo do conhecimento.
Ele cria um ambiente propicio ao aprendizado, utilizando metodologias e estratégias
pedagbgicas que engajem os alunos e promovam o desenvolvimento de habilidades cognitivas
e socioemocionais.

Além de ensinar conteudos, o docente desempenha o papel de “mediador de
conflitos”. Ele ajuda os alunos a resolverem desentendimentos de maneira construtiva,
promovendo um ambiente de respeito e cooperacdo dentro da sala de aula. A atua¢do como
professor envolve uma dimensdo ética e emocional, levando o profissional a refletir sobre
suas intengdes, valores e métodos de ensino. Sendo comum se questionar quanto sua
formag@o, possiveis lacunas e se tem condi¢des de atender a todas as demandas da profissdo
na contemporaneidade e sua propria pratica pedagdgica.

As suas experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar também sdo cruciais para a
constru¢do de uma identidade docente. Cada interagdo com alunos, colegas e a comunidade
escolar contribui para o desenvolvimento das crencas, valores e praticas do professor. A
reflex@o sobre essas experiéncias permite ao docente ajustar ¢ melhorar continuamente sua
pratica pedagdgica.

Névoa (1992), destaca a importancia da reflexdo critica na formagéo continua. O autor
entende que os professores devem ser incentivados a refletir sobre suas prdprias praticas,
questionar métodos tradicionais e experimentar novas abordagens. Essa reflex@o critica é

essencial para a constante reconstrucdo de sua identidade pessoal e profissional. Ao refletir
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sobre suas experiéncias e praticas, os professores podem desenvolver uma compreensdo mais
profunda do seu papel e impacto na educacdo dos alunos.

O contexto sociocultural em que o docente estd inserido desempenha um papel
significativo na formacdo de sua identidade. As expectativas e valores da sociedade, bem
como as politicas educacionais vigentes, influenciam as praticas e percepgdes dos professores
sobre o seu papel e a sua missdo educativa.

Como docente, dentre seus “papéis” estdo: orientar os alunos, compartilhando
conhecimento e promovendo condig¢des propicias para o desenvolvimento intelectual e social
de cada aluno que passa por nossas salas de aula. Nossa constituicdo identitaria docente
envolve valores como empatia, respeito, ética e comprometimento. A relevancia desse tema
estd na formacgdo de individuos capacitados e conscientes, que contribuirdo para uma
sociedade melhor.

Tardif (2002), destaca que a pratica docente ndo ¢ apenas a aplicagdo de
conhecimentos teoricos aprendidos durante a formacgéo inicial, mas uma construgo social que
evolui com o tempo. Ele enfatiza que essa pratica ¢ moldada pela interagdo constante entre os
conhecimentos tedricos e as experiéncias cotidianas vivenciadas pelos professores na escola.

Para Tardif, 2002, p. 268:

Esses questionamentos sobre a maneira de ensinar, de entrar em relagdo com os
outros, sobre os efeitos de suas agdes e sobre os valores nos quais elas se apoiam
exigem do professor uma grande disponibilidade afetiva e uma capacidade de
discernir suas reagdes interiores portadoras de certezas sobre os fundamentos de sua
acdo. (Tardif, 2002, p. 268).

A citacdo de Tardif (2002, p. 268) ressalta que o exercicio da docéncia exige do
professor uma profunda reflexdo sobre sua pratica pedagogica, suas relagdes interpessoais, 0s
efeitos de suas a¢des e os valores que as sustentam. Isso implica uma grande disponibilidade
afetiva, ou seja, uma sensibilidade para lidar com as proprias emogdes e as emogdes dos
outros, além da capacidade de discernir as reagdes internas que revelam as convicgdes que
fundamentam suas decisdes em sala de aula.

Em outras palavras, o professor ndo atua apenas como transmissor de conteidos, mas
como um sujeito que precisa compreender e avaliar continuamente suas motivagdes, atitudes e
impactos, construindo assim uma pratica consciente e ética. Essa dimensdo subjetiva da
profissdo, destacada por Tardif, refor¢a a importancia da formag¢do docente que valorize a
reflexdo critica e o autoconhecimento como elementos centrais para o desenvolvimento
profissional e para a qualidade do ensino.

Professores sdo responsaveis por desenvolver nos alunos ndo apenas conhecimentos
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especificos das disciplinas, mas também competéncias essenciais para a vida, como
pensamento critico, criatividade, comunicagdo e colaboragdo. Eles preparam os alunos para
enfrentar desafios futuros, tanto académicos quanto profissionais.

Tdo importante quanto o papel da escola, ¢ a forma como o prdoprio docente se V&,
como ele se identifica. A identidade docente estd sempre em (re)construcdo, conforme
Bezerra, A.L.N., & Bezerra, S. S. (2020),

A sociedade estd se transformando todos os dias, e em todas as areas do saber. O
professor como mediador deve acompanhar as transformagdes que sdo feitas tanto
no mundo, quanto no meio em que trabalha, na sala de aula ele deve perceber as
oportunidades educativas, meios que possam desenvolver mais aprendizados com os
alunos, e que muitas vezes, o profissional nfo esta preparado para isso. (Bezerra,
A.LNN., & Bezerra, S.S. 2020).

A citagdo de Bezerra e Bezerra (2020) explica que a sociedade passa por mudangas
constantes em todos os campos do conhecimento, e cabe ao professor, como mediador,
acompanhar essas transformagdes tanto dentro quanto fora da escola. Mais do que transmitir
conteudos, o docente precisa estar atento as novas oportunidades de aprendizagem, adaptando
suas praticas para estimular o desenvolvimento dos alunos. No entanto, nem sempre ele se
sente preparado para lidar com essas demandas, seja pela velocidade das mudangas, seja por
limitagdes em sua formacdo ou nas condigdes de trabalho. Assim, o desafio do educador
contemporaneo ¢ buscar atualizagdo continua e sensibilidade para inovar, tornando-se um
facilitador do aprendizado em um mundo em permanente transformagao.

Cunha (2013), reforca que a formacdo docente precisa ser entendida como um
processo continuo que acompanha o professor ao longo de sua carreira, promovendo uma
constante reflexdo sobre a pratica e a atualizagdo profissional.

A atualizagdo pelo viés desta pesquisa considera que, conforme os autores Bezerra
(2020), Cunha (2013) e Novoa (1992) afirmam, a formacdo continua também esta
intimamente ligada a identidade docente. A identidade profissional dos professores € moldada
ao longo do tempo, através das experiéncias, interagdes e reflexdes. Novoa argumenta que a
formagdo continua deve apoiar os professores na construcdo e reconstrucdo de sua identidade
profissional, ajudando-os a se adaptarem as mudangas e desafios da educag@o contemporanea.
Isso inclui reconhecer e valorizar as experiéncias e conhecimentos pré-existentes dos
professores, promovendo um ambiente de aprendizado continuo e colaborativo.

De acordo com Pinto, Barreiro e Silveira (2009), as agdes de formagdo continuada
englobam diversas atividades como congressos, semindrios, simpdsios, encontros, jornadas,

ciclos de falas, palestras, grupos de pesquisa e de estudos, projetos de pesquisa-acao,
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workshops, cursos de extensdo e aperfeicoamento, realizados tanto no ambiente escolar
quanto em instituicdes de ensino superior e outros espagos. Além dessas agdes pontuais,
também incluem cursos de pos-graduacdo lato sensu e stricto sensu (mestrado e doutorado) e
processos continuos, com encontros regulares, que podem ocorrer dentro ou fora da escola.
Cada uma dessas modalidades atende a necessidades e interesses diferentes dos professores,
contribuindo para o suporte as praticas docentes e ao desenvolvimento profissional.

Pinto, Barreiro e Silveira (2009) defendem que a formagdo continuada eficaz requer
uma abordagem diversificada e integrada, que contemple tanto eventos académicos pontuais
quanto processos formativos permanentes inseridos no cotidiano da escola. Ao proporcionar
diferentes tipos de formacdo, essas agdes atendem a varias necessidades dos professores,
promovendo o desenvolvimento profissional continuo e a melhoria das praticas pedagdgicas.

De acordo com Pimenta (1999), é importante ndo se opor e desvalorizar o trabalho do
professor, pois isso implica em considera-lo apenas um reprodutor de conhecimento. E
necessario investir mais na formag#o dos professores, uma vez que a sociedade atual demanda
profissionais qualificados para atender as necessidades dos alunos, promovendo seu sucesso e
a igualdade de conhecimentos.

Para Pimenta (1999), a formagdo continuada dos professores deve ser um processo de
reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica, permitindo a construgdo coletiva de saberes e a
melhoria das praticas educativas. Portanto, ¢ fundamental refletir cuidadosamente sobre a
formag¢@o dos professores desde sua licenciatura até a formagdo complementar, pois disso

depende sua identidade profissional.
2.1.2 Lacunas e desafios enfrentados pela escola publica

Corroborando com a ideia da importancia de que haja formacgdo continuada para os
docentes, Ribeiro (2020), entende que a maioria dos professores sente necessidade de
constante qualificacdo e busca novos conhecimentos para aprimorar sua pratica docente. No
entanto, muitos se sentem frustrados, pois, apesar de terem acesso a diversas perspectivas
teoricas e metodologias de ensino, frequentemente enfrentam a falta de infraestrutura nas
escolas que impede a aplicagdo dessas novas abordagens. Além disso, algumas formagdes
continuadas ndo agregam valor a pratica docente.

Além disso, a dificuldade em aplicar conhecimentos na pratica, baixos salarios, carga
horaria elevada e a falta de incentivos salariais e de carreira desmotivam os professores a

participar de novos projetos e formagdes continuadas. Mesmo assim, os professores
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continuam exigindo a implementagdo de politicas que valorizem a educagdo e garantam uma
formagdo adequada, criticando o descompasso entre as demandas dos sistemas educacionais e
as condi¢des oferecidas para o trabalho docente. (Ribeiro, 2020)

A fala do autor Ribeiro (2020), destaca um cenario preocupante na educacgéo, onde os
professores, apesar de reconhecerem a importancia e a necessidade de constante qualificacdo,
enfrentam diversos obstaculos que dificultam a aplicacdo pratica do conhecimento adquirido.
O autor aponta duas principais frustragdes dos docentes:

1. Acesso e Aplicacdo Pratica: Muitos professores tém acesso a diversas perspectivas
teoricas e metodologias de ensino através de programas de formagdo continuada. No entanto,
a falta de infraestrutura nas escolas impede que essas novas abordagens sejam implementadas
de maneira efetiva. Isso gera um sentimento de insatisfagdo, pois o conhecimento adquirido
ndo se traduz em melhorias praticas na sala de aula.

2. Condigdes de Trabalho e Desmotivacdo: Além das dificuldades estruturais, os
professores enfrentam baixos salarios, cargas hordrias elevadas e falta de incentivos para
progressdo na carreira. Essas condigdes contribuem para a desmotivagdo dos docentes em
participar de novos projetos e programas de formagdo continuada.

Apesar dessas dificuldades, os professores continuam a lutar pela valorizagdo da
educacdo e por uma formag¢ao adequada e criticam o abismo existente entre as exigéncias dos
sistemas educacionais e as condi¢des reais oferecidas para que possam desempenhar seu
trabalho de maneira efetiva. Essa critica evidencia a necessidade de politicas educacionais que
realmente atendam as demandas dos professores e proporcionem condi¢des adequadas para a
aplicagdo pratica de novas metodologias de ensino, valorizando assim a educagdo e o
desenvolvimento profissional dos docentes.

As observagdes de Ribeiro (2020), expdem um paradoxo na formagdo continuada dos
professores: a busca incessante por qualificagdo ¢ confrontada por barreiras estruturais e
profissionais que dificultam a implementagdo efetiva dessas qualificagdes, levando a uma
desmotivacdo generalizada entre os docentes.

Ainda que sejam diversos os desafios e consideragdes a serem feitas, no que tange ao
que se espera do professor, o idealizado e sua realidade, é importante considerar a relevancia
de incluir a promog¢do de espagos de fala e escuta, onde possam refletir sobre suas praticas e
compartilhar experiéncias. Isso contribui para o desenvolvimento profissional e para a
melhoria da qualidade do ensino.

A visibilidade do professor e o espago de fala e escuta sdo aspectos cruciais para o seu

desenvolvimento profissional e para a melhoria do ambiente educacional. Assim como
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considerar a diversidade cultural e a inclusdo na formagdo continuada, levando em conta
diferentes contextos e necessidades dos professores. A existéncia de uma comunicagdo
horizontal, baseada no didlogo, na constru¢do do conhecimento e no empoderamento do
individuo. Pode ser uma base solida para discutir a necessidade do espago de fala e escuta na
formagdo docente. O que poderiamos chamar de empoderamento docente.

Gomez, (1998, p. 70), demonstra isso quando diz que o ensino nas sociedades
contemporaneas ocorre predominantemente em instituicdes sociais especializadas para essa
finalidade. A aprendizagem dos alunos ocorre em grupos sociais onde as interacdes fisicas,
afetivas e intelectuais sdo fundamentais para a vida do grupo e influenciam diretamente os
processos de aprendizagem.

Para que os professores possam intervir e facilitar a reconstru¢@o e transformacio do
pensamento e da acdo dos alunos, € essencial que compreendam as multiplas influéncias que
ocorrem na complexa dindmica da sala de aula, influenciando significativamente o que 0s
estudantes aprendem e como aprendem.

Tratar das potencialidades, das possibilidades da escola publica, diz respeito as
oportunidades e capacidades que existem para promover uma educacdo de qualidade nas
escolas, abordar a importancia de reconhecer e desenvolver o potencial dos alunos,
proporcionando-lhes oportunidades de aprendizagem significativas.

Além disso, pode-se destacar a necessidade de implementar praticas pedagogicas
eficazes e politicas educacionais adequadas, visando garantir uma educacdo inclusiva e
equitativa para todos os estudantes e professores. Isso envolve o uso de metodologias
inovadoras, recursos educacionais adequados e a valorizagdo dos profissionais da educag@o.

O uso das tecnologias digitais nas escolas brasileiras enfrenta diversas barreiras que
comprometem sua efetiva integracdo ao processo pedagogico. Entre os principais obstaculos
estd a falta de infraestrutura adequada, especialmente no que tange a conectividade e a
disponibilidade de equipamentos. Dados recentes indicam que muitas escolas publicas ainda
ndo dispdem de internet com qualidade suficiente para suportar atividades digitais, o que
limita o acesso dos estudantes a recursos educacionais online (BRASIL, 2024).

Além disso, a caréncia de dispositivos tecnologicos, como computadores e tablets, ¢
um problema recorrente. Segundo levantamento da revista VEJA (2024), dados da tecnologia
nas escolas, cerca de 79% dos professores da rede publica relatam que a indisponibilidade
desses equipamentos dificulta a implementa¢do de metodologias que utilizem tecnologias

digitais. Essa limitagdo impacta diretamente a possibilidade de os alunos interagirem com
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contetdos multimidia e participarem de ambientes virtuais de aprendizagem.

Outro fator crucial refere-se a formagdo insuficiente dos docentes para o uso
pedagdgico das tecnologias. Muitos educadores sentem-se despreparados para integrar
recursos digitais em suas praticas, o que reduz o potencial transformador dessas ferramentas
(FUNDACAO LEMANN, 2025). A falta de capacitagdo continua impede que os professores
desenvolvam competéncias digitais e promovam o uso critico e criativo da tecnologia em sala
de aula.

Ainda, politicas recentes, como a proibi¢do do uso de celulares nas escolas, tém
gerado debates sobre os impactos dessa medida no acesso e uso da tecnologia pelos
estudantes. Conforme apontado por TI INSIDE (2025), embora a intengdo seja proteger a
saude mental dos alunos, a restrigdo pode ampliar desigualdades, uma vez que muitos
estudantes dependem do celular como principal meio de acesso a internet e conteudos
educacionais.

Por fim, é importante destacar que a simples disponibilizacdo de tecnologia ndo
garante melhorias no aprendizado. E necessaria uma integra¢io estratégica da tecnologia ao
curriculo e as praticas pedagogicas, com planejamento e suporte adequados para que as
ferramentas digitais sejam utilizadas de forma significativa (SILVA, 2025). Sem essa
articulagdo, o uso da tecnologia pode se limitar a atividades superficiais, sem impacto real na
qualidade da educagdo.

O quadro abaixo sintetiza as principais barreiras enfrentadas pelas escolas publicas
brasileiras para o uso efetivo das tecnologias digitais, evidenciando a necessidade de politicas
integradas que contemplem infraestrutura, formagao e inclusdo digital.

Quadro 2 - Barreiras tecnologicas.

Barreiras Descricio Dados/Fontes

Falta de conectividade | Muitas escolas publicas nfo possuem internet | Cerca de 53 mil escolas sem
adequada para uso pedagogico, e entre as que tém, | internet para uso pedagogico; s
apenas uma parte conta com velocidade | 59% com velocidade adequada
suficiente para as demandas educacionais. | (Censo Escolar 2023; NIC.br).

Essa limitagdo prejudica o uso efetivo das
ferramentas digitais, mesmo quando ha

equipamentos disponiveis.

(continua)
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(Continuagéo)
Barreiras Descricao Dados/Fontes
Escassez de equipamentos | A falta de computadores, tablets e | 79% dos professores relatam falta
tecnologicos outros dispositivos impede a | de equipamentos (Pesquisa TIC
implementagdo  da  educag@o | Educacio 2022; NIC.br)
tecnolégica nas escolas. Isso
dificulta o acesso dos alunos a
plataformas digitais, laboratorios
virtuais e recursos multimidia,
essenciais para o  ensino
contemporaneo.
Formagéo insuficiente dos | Muitos educadores sentem-se | Relatos de insuficiéncia na
professores despreparados para integrar a | formacdo docente  (Fundagio

tecnologia ao curriculo e para
abordar temas como cidadania
digital. A falta de capacitagdo
limita o

continua potencial

pedagogico  das  tecnologias,
reduzindo-as a meros aparatos sem

impacto real na aprendizagem.

Lemann, 2025).

Restri¢des legais controversas

Politicas como a proibi¢do do uso
de celulares nas escolas (Lei n°
15.100/2025) geram debates sobre
0 acesso e uso consciente da
visem

tecnologia. Embora

proteger a saide mental dos
estudantes, podem restringir o

acesso a principal ferramenta
digital para muitos alunos de baixa
renda, ampliando desigualdades e
dificultando metodologias

pedagogicas inovadoras.

Discussdes sobre proibigdo de

celulares (TI Inside, 2025;

Fundagdo Lemann, 2025).

(continua)
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Quadro 2 - Barreiras tecnologicas.

(conclusdo)

Barreiras Descricao Dados/Fontes

Integracdo pedagogica inadequada | A tecnologia deve estar alinhada | Necessidade de integragdo
aos objetivos educacionais para | estratégica (Silva, 2025)

ser eficaz. Seu uso apenas para
entretenimento ou distragdo nio
contribui para a aprendizagem.
Exige-se planejamento, formagdo
docente e recursos adequados para
que as ferramentas digitais
promovam engajamento e

melhoria nos resultados escolares.

Fonte: Elaborado pela autora (2025), com base em dados do Censo Escolar (2023-2024), Pesquisa TIC Educacéo
(2022-2024), Fundagdo Lemann (2025) e outras fontes consultadas.

Em suma, as barreiras ao uso das tecnologias digitais nas escolas brasileiras envolvem
questdes estruturais, formativas, politicas e pedagogicas, que precisam ser enfrentadas de
forma integrada para promover uma educag¢do mais equitativa e alinhada as demandas do

século XXI.
2.1.3 Politicas publicas para a formagdo continuada e para o uso das tecnologias

A formagio continuada dos professores tem se consolidado como uma politica publica
essencial para a melhoria da qualidade da educa¢do basica no Brasil. Nas ultimas décadas,
diversas iniciativas governamentais, articuladas entre os niveis federal, estadual e municipal,
vém buscando garantir a atualizacdo permanente dos docentes, reconhecendo que o processo
de ensino-aprendizagem estd inserido em um contexto social e tecnoldgico em constante
transformagao.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢do Nacional (LDB) estabeleceu a formagao
continuada como direito do professor e instrumento de valorizagdo da carreira, atribuindo aos
sistemas de ensino a responsabilidade pela oferta desses programas. Além disso, programas
federais como o Fundo de Manuteng¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério (FUNDEF/FUNDEB) e a Rede Universidade Aberta do Brasil
(UAB) tém ampliado o acesso a formagdo, inclusive na modalidade a distancia.

Apesar dos avancos, desafios persistem, como a precariedade das condi¢des de

trabalho, a sobrecarga dos docentes e a necessidade de articular teoria e pratica de forma



48

efetiva. Assim, o panorama das politicas brasileiras para a formac¢do docente revela um
cenario dindmico, com multiplas iniciativas e a busca continua por estratégias que promovam
o desenvolvimento profissional dos educadores e, consequentemente, a qualidade da educacéo
ofertada

Pode-se dizer que a formacdo continuada ¢ o processo de aprendizagem e
desenvolvimento continuo ao longo da vida profissional, com o objetivo de atualizar
conhecimentos e habilidades. Aspectos esses, que sdo importantes para garantir uma educagio
de qualidade e efetiva para os alunos. E muitas vezes, é o momento de preencher as lacunas
da formag@o inicial, e assim buscar uma melhoria no desempenho de suas aulas, aprimorando
com conhecimentos atualizados.

A citagdo de Geraldi (2010), aborda o processo de formagao docente como um longo e
continuo desenvolvimento pessoal e profissional. Ele destaca que ao longo dos anos de estudo
e pratica pedagdgica, os professores adquirem conhecimentos que os transformam e moldam
suas identidades. A formacdo docente ndo se resume apenas a aquisicdo de habilidades
técnicas, mas também a incorporagdo de valores, reflexdes criticas e experiéncias que sio
essenciais para a constru¢do de uma identidade profissional.

Geraldi, reconhece que esse tipo de formagdo € resultado de um processo histérico
complexo, refletido nos cursos de formagdo de professores. Ele enfatiza a importancia de
reconhecer e valorizar esse processo como fundamental para a educagdo e para a propria
evolu¢do do individuo. Ao afirmar que "desta forma nés formamos professores", ele ressalta a
responsabilidade compartilhada entre os sistemas educacionais, as institui¢des formadoras e
os préprios professores na constru¢do de uma educagdo de qualidade e na formagdo de
profissionais comprometidos e capacitados.

Gatti (2008), enfatiza que a formacdo continuada ndo ¢ apenas desejavel, mas
absolutamente essencial. Os professores precisam estar preparados para adaptar-se a essas
mudangas e incorporar novos conhecimentos e técnicas em sua pratica diaria. A sociedade e o
campo do conhecimento estdo em constante evolu¢do. Novas tecnologias, métodos
pedagbgicos e descobertas cientificas surgem continuamente, alterando o panorama
educacional e as demandas sobre os professores. Para manter a qualidade da educacdo e
atender as novas demandas, os professores devem participar de programas de formagio
continua. Isso lhes permite adquirir novas competéncias, atualizar seus conhecimentos e

aprimorar suas praticas pedagogicas.



49

Contudo, o Estado ainda que devesse, nem sempre oferece uma variedade de
programas e acdes de formagdo continuada, como cursos de atualizagdo, especializagdo,
oficinas pedagogicas, semindrios e congressos. Essas atividades deveriam ser planejadas para
atender tanto as demandas emergentes quanto as necessidades estruturais do sistema
educacional. A formagdo continuada deveria ser promovida em um regime de colaboracdo
entre Unido, estados e municipios. Isso significa que essas esferas de governo deveriam
trabalhar juntas para desenvolver e implementar programas de formacdo que atendam as
necessidades especificas de cada regido e contexto escolar.

E fundamental compreender o contexto da escola publica e sua dindmica como uma
base para entender os desafios complexos que os professores enfrentam na
contemporaneidade, permitindo uma andlise critica e a busca por solugdes e estratégias que
possam contribuir para a melhoria das condig¢des de trabalho e pratica docente.

Esteve, 1995, p. 100, afirma que, a demanda sobre os professores tem crescido
significativamente, exigindo que assumam cada vez mais responsabilidades. Hoje, espera-se
que o papel do professor va além do simples dominio do conteido académico. Além de
conhecer a matéria que ensina, ¢ solicitado que atue como facilitador da aprendizagem,
pedagogo eficaz, organizador do trabalho em grupo, ¢ que, além de ensinar, cuide do
bem-estar psicologico e emocional dos alunos, promova a integrag¢do social e aborda questdes
de educagdo sexual, entre outros aspectos. A isso pode-se adicionar a atengdo necessaria aos
alunos com necessidades especiais integradas na turma.

O fortalecimento institucional envolve criar um ambiente escolar e educacional que
suporte e valorize o desenvolvimento continuo dos professores. Isso pode incluir a
implementagdo de politicas que promovam a colaboracdo entre professores, o
compartilhamento de boas praticas, a mentoria e o suporte administrativo. As institui¢des de
ensino devem proporcionar recursos e oportunidades para que os professores se engajem em
atividades de desenvolvimento profissional e criem uma cultura de aprendizado continuo.

A resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, em seu artigo 13° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) estabelece as responsabilidades dos professores,
destacando o Inciso III, que diz respeito a responsabilidade de garantir o progresso dos alunos
no processo de aprendizagem. Além disso, o § 1° do art. 62 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) determina que a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios
devem colaborar para promover a formagdo inicial, continuada e capacitagcdo dos profissionais
da educagdo. Com o objetivo de garantir que eles estejam sempre atualizados e capacitados

para promover a aprendizagem dos alunos. Além disso, ressalta a importancia da colaboragéo
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entre os diferentes niveis governamentais na promoc¢ao dessa formagao. (BRASIL, 2020)

A responsabilidade pela formagdo continuada de professores ¢ compartilhada entre a
Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colabora¢do. Quanto ao
financiamento, geralmente ¢ realizado por meio de recursos publicos destinados a educagao,
provenientes dos orcamentos dos orgdos responsaveis pela educagdo nos diferentes niveis
governamentais.

De acordo com Jung (2022), "além de uma necessidade, o processo de educacgdo de
professores(as) em servico ¢ um direito assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (lei n°® 9394/96), onde fica estabelecido que a formagdo continuada deva
ser promovida pelos sistemas de ensino, em suas diferentes esferas — municipal, estadual e
federal — em regime de colaboracdo. Trata-se de uma estratégia prevista para que a Unido, os
estados e municipios se organizem para solucionar problemas comuns ou estimular e apoiar a
implementagao de politicas que promovam o desenvolvimento de docentes brasileiros(as)."

A responsabilidade do Estado na formag¢@o continuada de professores ¢ fundamental
para garantir uma educagdo de qualidade. Essa responsabilidade envolve ndo apenas a oferta
de programas de formacdo, mas também o compromisso com a valoriza¢do profissional, a
infraestrutura adequada e a colaboragdo intergovernamental. E um investimento essencial no
desenvolvimento humano e na constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.

Nas ultimas décadas, o avango das tecnologias digitais transformou profundamente a
maneira como o conhecimento é produzido, compartilhado e construido. No campo da
educacdo, essa revolugdo tecnologica trouxe grandes oportunidades para ampliar o acesso a
informacdo, diversificar as praticas pedagdgicas e promover o aprendizado colaborativo. No
entanto, para que essas potencialidades se concretizem, ¢ fundamental que os professores
estejam preparados para integrar as tecnologias digitais em suas praticas de ensino de forma
critica e reflexiva.

Reconhecendo essa necessidade, o Brasil tem desenvolvido diversas politicas publicas
voltadas para a formagdo continuada dos profissionais da educacdo, buscando garantir que os
docentes possam se atualizar e aprimorar suas competéncias ao longo de toda a carreira. Essas
politicas também tém enfatizado a incorporacdo das tecnologias digitais na formagdo docente,
entendendo que o uso pedagdgico das TIC (Tecnologias da Informagédo e Comunicacdo) deve
ir além do dominio técnico, envolvendo a reflex@o sobre as possibilidades e desafios que essas
ferramentas apresentam para a aprendizagem.

No entanto, apesar dos avangos normativos e das iniciativas governamentais, a

implementagdo efetiva dessas politicas ainda enfrenta desafios significativos. Entre eles,
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destacam-se as desigualdades regionais, a insuficiéncia de infraestrutura tecnoldgica, a
sobrecarga de trabalho dos professores e a necessidade de articular formagfo, recursos e
suporte institucional de forma integrada e continua.

No Rio Grande do Sul, essas questdes também sd3o evidentes, embora o estado tenha
buscado desenvolver programas especificos que dialoguem com as demandas locais,
promovendo parcerias entre a Secretaria Estadual de Educagdo, universidades e institui¢cdes
de pesquisa. Essas a¢des visam fortalecer a formag@o continuada e ampliar o uso pedagdgico
das tecnologias digitais, contribuindo para a melhoria da qualidade da educagdo publica.

No entanto, apesar do crescimento quantitativo dessas iniciativas, estudos indicam que
a qualidade e a efetividade da formacéo continuada ainda enfrentam obstaculos (Silva, 2019;
Oliveira & Souza, 2021). Muitos programas ainda seguem modelos tradicionais, centrados na
transmissdo de conteudos, com pouca articulagdo entre teoria e pratica, o que limita o impacto
na rotina escolar e no desenvolvimento profissional do professor (Pereira, 2020).

Além disso, a sobrecarga de trabalho, a precariedade das condigdes laborais e a
insuficiéncia de infraestrutura tecnoldgica dificultam a incorporagdo efetiva das tecnologias
digitais no cotidiano pedagogico (Bezerra & Bezerra, 2020). A formagdo docente, portanto,
precisa superar essas barreiras para que o professor possa atuar como mediador critico e
inovador, aproveitando as potencialidades das TIC para ampliar as oportunidades de
aprendizagem (Mendes, 2018).

O quadro a seguir sintetiza o panorama nacional e regional das politicas publicas
relacionadas a formacdo continuada e a incorporagdo das tecnologias digitais na educagio,
destacando os principais avangos, desafios e impactos na pratica docente.

Quadro 3 - Panorama das politicas publicas.

Aspecto Descricio Nacional Contexto no Rio Grande do Sul

A formac@o continuada é reconhecida como politica
publica desde a LDB (Lei n° 9.394/1996), que | O RS tem investido em parcerias
atribui aos sistemas de ensino a responsabilidade | entre a Secretaria Estadual de
pela oferta de programas de formag&o continuada | Educac@o e universidades publicas
(Santos, 2011; BRASIL, 1996). O | para oferta de formagéo
FUNDEF/FUNDEB foi um instrumento financeiro | continuada, incluindo cursos de
importante para viabilizar essas agdes (Santos, | pos-graduagdo e programas de
2011). A Rede Nacional de Pesquisa e | capacitagio via UAB. Projetos
Desenvolvimento da Educacdo (RNPDE) e a | locais buscam integrar formag@o
Universidade Aberta do Brasil (UAB) sdo exemplos | continuada com demandas
de iniciativas que articulam formac&o presencial e a | especificas das escolas gatchas
distdncia, ampliando o acesso (Gatti, 2008; | (CEED/RS, 2023).

BRASIL, 2012).

Panorama das
politicas

brasileiras de
formagdo docente

(continua)
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Aspecto

Descricdao Nacional

Contexto no Rio Grande do Sul

Politicas voltadas
a incorporagio de

A legislagdo recente e programas federais tém
incentivado o uso de tecnologias digitais na
formagdo docente, com destaque para a modalidade
a distancia e wuso de ambientes virtuais de
aprendizagem (BRASIL, 2012; Gatti, 2008).

No RS, a Secretaria da Educagéo
promove capacitagcdes para uso de
tecnologias digitais, com foco em
formacdo continuada. Projetos

pratica docente

continuada muitas vezes é percebida como atividade
extra e pouco valorizada (BRASIL, 1996). A
efetividade depende da articulacdio entre politicas,
recursos e suporte institucional (Gatti, 2008).

tecnologias " . . . | como o “RS Digital na Escola”
AT Politicas enfatizam a necessidade de formacdo . .
digitais na iy . s ~ | visam ampliar o acesso e a
~ critica e reflexiva para uso pedagogico das TIC, ndo | . ~ o
formagéo . integracdo das TIC no cotidiano
apenas técnico (Santos, 2011). A Rede UAB oferece . \ o
cursos especificos para capacitagdo em tecnologias escolar, - alinhados s politicas
S federais (SEDUC-RS, 2024).
educacionais.
Apesar dos avangos normativos e financeiros, | No RS, os desafios incluem a
persistem desafios como a precariedade das | necessidade de ampliar a formagédo
condi¢des de trabalho, sobrecarga dos professores, | para professores em zonas rurais e
Impactos e | . - . . e ; .
desafios  dessas 1nsgﬁ01enc1a de infraestrutura e desigualdade | periferias urbanas, além de garantir
politicas na regional (Santos, 2011; Dias, 2007). A formagdo | infraestrutura adequada. A

continuidade e a qualidade da
formagdo sfo pontos criticos
apontados por estudos locais
(CEED/RS, 2023).

Fonte: Elaborado pela autora (2025), com base em dados da LDB (1996), Gatti (2008), Santos (2011), Dias
(2007), MEC/BRASIL (2012), CEED/RS (2023) e SEDUC-RS (2024).

A analise do panorama nacional e regional evidencia que, embora existam politicas
publicas estruturadas para a formagdo continuada dos professores e para a incorporagéo das
tecnologias digitais na educagdo, ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que essas
iniciativas se traduzam em mudancas efetivas na pratica pedagdgica. Os avangos normativos e
os programas implementados demonstram a preocupagdo dos gestores publicos em qualificar
o corpo docente e promover 0 uso consciente e critico das tecnologias.

Entretanto, os desafios relacionados a infraestrutura, a desigualdade de acesso, a
capacitagdo continua e a articulagdo entre diferentes esferas de governo continuam a limitar o
alcance e a efetividade dessas politicas. No caso do Rio Grande do Sul, apesar dos esforgos
locais para adaptar as ag¢des as necessidades especificas da rede estadual, questdes como a
formagdo para é4reas rurais e a manuten¢do dos recursos tecnologicos ainda demandam
aten¢do prioritaria.

O panorama regional das politicas publicas para formagdo continuada no Brasil revela
esfor¢os de estados e municipios em alinhar suas acdes as diretrizes nacionais, enfrentando,
desafios especificos decorrentes

contudo, das desigualdades socioeconomicas e da

diversidade das redes de ensino (Santos, 2011; Bragancga; Perez, 2025).
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A articulagdo entre secretarias de educacdo, instituigdes de ensino superior e demais
orgdos é fundamental para garantir a continuidade e a contextualizacdo dos processos
formativos, especialmente nas regides mais vulneraveis (MEC, 2009; Oliveira, 2024).

O impacto dessas politicas na pratica docente depende da capacidade de integrar
recursos, formagdo e suporte institucional, promovendo ambientes escolares mais inclusivos,
tecnoldgicos e voltados para a qualidade da educagdo (BRASIL, 2019; ANPAE, 2011).
Assim, a efetividade das politicas publicas estad diretamente relacionada a articulacdo
interinstitucional e a adaptacdo as realidades locais, buscando superar as desigualdades e
fortalecer o desenvolvimento profissional dos educadores.

Assim, para que as politicas publicas cumpram seu papel transformador, é
fundamental que sejam acompanhadas de investimentos consistentes, planejamento integrado
e suporte permanente aos professores. Somente dessa forma sera possivel garantir uma
educagdo de qualidade, inclusiva e alinhada as demandas do século XXI, na qual as

tecnologias digitais sejam aliadas efetivas no processo de ensino e aprendizagem.
2.1.4 O papel da escola e as demandas da contemporaneidade

A escola contempordnea assume um papel fundamental na formagdo de individuos
criticos, autdbnomos e socialmente responsaveis, indo além da mera transmissdo de conteudo.
Conforme destacado, a escola deve preparar o aluno para ser protagonista de sua trajetdria,
respeitando as diferen¢as e promovendo a inclusdo social, além de oferecer meios para o
desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e éticas (Rodrigues, 2020; Sponte,
2022).

A fungfo da escola inclui formar cidaddos conscientes de seus direitos e deveres, aptos
para o exercicio da cidadania e para o mercado de trabalho, em consonancia com a
Constitui¢do Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) (BRASIL,
1996). Para isso, a escola precisa se adaptar as transformagdes sociais, culturais e
tecnoldgicas da contemporaneidade, superando modelos tradicionais e reprodutivistas que ja
ndo atendem as demandas atuais (Santos; Prestes; Vale, 2006 apud Rodrigues, 2020).

A contemporaneidade influencia as praticas pedagogicas dos professores devido as
mudangas sociais, tecnoldgicas e culturais que impactam a forma como os alunos aprendem e
se relacionam com o conhecimento. Os professores precisam se adaptar a essas
transformagdes para garantir uma educacio relevante e significativa.

Explorar a relagdo entre as exigéncias contemporaneas e o desenvolvimento
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profissional dos(as) professores(as) pode proporcionar contribui¢cdes valiosas para discussdes
futuras sobre as possibilidades na formagdo docente. A formagao continuada dos professores é
essencial para que possam enfrentar as novas exigéncias educacionais e integrar as inovagdes
tecnoldgicas de maneira eficaz em suas praticas pedagogicas (Pimenta, 1999). Além disso, a
formagdo dos professores deve ser entendida como um processo continuo que inclui tanto a
formagdo inicial quanto a formacdo ao longo da carreira, visando responder as demandas
contemporaneas e promover o desenvolvimento profissional (Novoa, 1992).

Haé algumas demandas da profissdo docente, as quais ndo ha como evitar. O professor
na contemporaneidade enfrenta desafios complexos que vio além do dominio do conteudo. E
necessario que o docente desenvolva habilidades para mediar aprendizagens em contextos
diversificados, utilizando recursos tecnologicos e promovendo o pensamento critico dos
alunos (Certus, 2024; FURB, 2020). Além disso, a profissdo exige uma grande
disponibilidade afetiva e capacidade de reflexdo sobre suas proprias praticas e valores,
conforme enfatizado por Tardif (2002), para que possa atuar como agente transformador da
realidade social (Tardif, 2002 apud FURB, 2020). O professor deve lidar com as demandas de
inclusdo, diversidade cultural e socioecondmica, articulando teoria e pratica pedagdgica para
promover aprendizagens significativas (Meu Artigo, 2021).

Entretanto, precisa-se ponderar que da mesma forma que o professor tem um “papel”
fundamental na escola, a escola também tem o seu “papel” a cumprir, conforme Libaneo
(2002), a escola publica deve atuar como um ambiente de democratizagdo do conhecimento,
proporcionando a todos os alunos, independentemente de sua origem social, o acesso aos
saberes necessarios para compreender e transformar a realidade. Segundo Saviani (2005), a
escola é um espaco essencial para a aquisicdo do conhecimento estruturado e possui a fun¢éo
social de assegurar a formagdo de todos os individuos, capacitando-os para o pleno exercicio
da cidadania.

A escola torna-se entdo uma institui¢do fundamental que impacta diretamente tanto o
desenvolvimento profissional dos professores quanto a aprendizagem e o desenvolvimento
integral dos alunos. Valorizando e fortalecendo a fungdo da escola, podemos promover uma
educacdo de qualidade que contribua para o crescimento individual e coletivo, formando
cidaddos preparados para os desafios da sociedade contemporanea.

A escola fornece o ambiente pratico onde os professores podem aplica-los durante sua
formacdo inicial e continuada. E onde eles experimentam diferentes métodos pedagégicos,

ajustam suas abordagens conforme necessario e recebem retornos direto de seus alunos. Este
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ciclo continuo de pratica e reflexdo ¢ essencial para o aperfeicoamento das habilidades
pedagogicas dos docentes. Por isso, os momentos de estagios e participagdes em programas
de extensdo ou outros que forem oferecidos aos futuros professores sdo de grande valia para
sua pratica pedagdgica.

Institui¢des escolares que frequentemente facilitem a colaboragdo entre professores,
permitindo o compartilhamento de boas praticas, a co-criacdo de materiais didaticos e o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares, agregam de forma colaborativa e assim
promovem um ambiente de aprendizado continuo, onde os professores podem se apoiar
mutuamente e aprimorar suas praticas.

A escola € o espago privilegiado onde se d4 a pratica docente e o desenvolvimento
profissional dos professores. Para que isso ocorra de forma efetiva, é fundamental que a
instituicdo escolar ofereca condig¢bes adequadas, como infraestrutura tecnoldgica, formagéo
continuada e um ambiente colaborativo entre os profissionais da educagdo (BRASIL, 2019;
MEC, 2019). A escola deve superar o isolamento e promover a interagdo entre professores,
alunos e familias, formando uma comunidade educativa que valorize a troca de experiéncias e
o didlogo constante (Certus, 2024; Sponte, 2022). A organizagdo do espago fisico e
pedagdgico, com metodologias inovadoras e ambientes que favorecam a participag@o ativa
dos estudantes, contribui para o desenvolvimento do trabalho docente e para a melhoria da
qualidade do ensino (Meu Artigo, 2021).

E responsabilidade do Estado garantir a infraestrutura e os recursos necessarios para a
realizacdo da formagdo continuada. Isso inclui desde o suporte financeiro até a
disponibiliza¢do de materiais didaticos, tecnologias e espacos apropriados para a formacdo
dos professores. Porém, tem sido um desafio lidar com as limita¢des, principalmente nas
escolas publicas, mas apesar disso, existem algumas estratégias que podem ser adotadas,
como buscar recursos gratuitos disponiveis online, utilizar metodologias criativas e
participativas, promover parcerias com outras institui¢des e envolver os alunos na busca por
solugdes.

Entende-se que a escola publica tem a responsabilidade de atender todas as criangas e
jovens, independentemente de sua classe social, e deve trabalhar para assegurar que todos
tenham iguais oportunidades de aprendizagem (Arroyo, 2000).

Candau (2000) acredita que a escola publica desempenha um papel essencial na
construcdo de uma sociedade mais justa e democratica, pois nela se promove a inclusdo e

igualdade de oportunidades para todos os estudantes. Isso significa que a escola publica
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deveria oferecer a todos, independentemente de sua origem social ou econdmica, acesso a
uma educagdo, fundamental para o desenvolvimento pessoal e profissional.

Importante enfatizar a necessidade de mudancas tanto nas condi¢des de algumas
escola publicas, nas politicas piblicas que nem sempre viabilizam a educagcdo como deveria
ser, mas também uma pratica pedagdgica diferenciada, destacando que o sucesso educativo
depende principalmente da acdo do professor dentro da sala de aula e do que ele tem a
disposi¢do, ou seja, ndo apenas estrutura ou condi¢des materiais, como apoio, incentivo,
espago.

Os espacos de fala e escuta na escola publica sdo fundamentais para o
desenvolvimento de uma educacdo democratica e participativa. Estes espagos sdo onde
professores, alunos e a comunidade escolar podem expressar suas ideias, preocupacdes e
sugestdes, contribuindo para a constru¢do de um ambiente educacional mais inclusivo e
eficiente. No entanto, ha uma disparidade significativa entre a realidade observada nas escolas
publicas e o idealizado nos discursos pedagogicos e nas politicas educacionais.

A comunicacdo € inerente ao ser humano, as escolas precisam dialogar com seu todo,
ouvir e permitir que haja espacos de fala, das quais possam surgir grandes contribuicdes na
dindmica da sala de aula. Afinal de contas, quem ndo quer ser ouvido? Quem ndo gosta de
poder falar o que sente, v€, pensa?

Freire, 1987, p. 39, salienta que

(...) o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado,
em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que crescem juntos € em que os “argumentos de
autoridade” ja ndo valem. (Freire, 1987, p. 39).

Freire (1987), destaca a ideia de que o papel do educador ndo se resume mais
simplesmente a transmitir conhecimento de forma autoritaria. Em vez disso, ele enfatiza que o
educador e o educando estio envolvidos em um processo de aprendizagem mutua através do
didlogo. Enquanto o educador ensina, ele préprio estd aprendendo com o educando, e
vice-versa. Essa relacdo de didlogo e troca de experiéncias entre ambos os envolvidos no
processo educativo permite que ambos se desenvolvam e crescam juntos. O autor também
critica o uso de "argumentos de autoridade" que limitam essa troca, favorecendo uma
abordagem mais democratica e participativa no processo de educacao.

E fundamental que haja dialogos e comunica¢do na escola publica, explorando a
relevancia da escola no desenvolvimento do professor e na aprendizagem dos alunos, além

das tecnologias digitais como ferramentas de ensino. E fundamental entender qual o papel da
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escola no desenvolvimento das aprendizagens, quem ¢ esse docente, como ele se identifica,
como ¢ sua relagdo, se houver, com uso de tecnologias digitais.

Pensando nisso, acreditamos ser interessante o pensamento de Freire (1980, p. 42),

O dialogo € o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para designé-lo.
Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o transformam, o didlogo
impde-se como o caminho pelo qual os homens encontram seu significado enquanto
homens; o didlogo é, pois, uma necessidade existencial (Freire, 1980, p. 42).

O autor expressa justamente que o didlogo € essencial, porque ¢ através dele que as
pessoas se encontram e se entendem, utilizando as palavras para dar sentido a0 mundo ao seu
redor. Quando as pessoas falam e interagem, elas ndo apenas se comunicam, mas também
transformam o mundo e seu proprio significado como seres humanos. Assim, o didlogo néo ¢é
apenas uma troca de palavras, mas uma necessidade profunda para que as pessoas encontrem
sentido e se realizem como seres humanos.

Sem comunicagdo, sem didlogo, é impossivel pensarmos em educacdo, convivéncia,
ensino e aprendizagem, processos inerentes a rotina de qualquer professor, e ndao € apenas o
professor que precisa ser um ouvinte de seus alunos, ele também necessita ser ouvinte de seus
colegas professores, ele quer e precisa ter seu espaco de fala e escuta respeitado. O processo

de troca, pode ser enriquecedor tanto para alunos quanto para professores.

A escola ¢ feita por e para pessoas, o trabalho do professor depende disso, a
aprendizagem do aluno da mesma forma. Por individuos e ndo apenas prédios, o material
humano existente ali, ¢ preponderante para o desenvolvimento e cumprimento de seu papel,
no qual inicia com uma comunicagdo assertiva, realizando seu papel social, tanto quanto o
educacional, no qual envolvem as aprendizagens e os saberes, a troca de conhecimento.

Muitas escolas publicas enfrentam desafios estruturais que dificultam a criacdo de
espacos apropriados para didlogos significativos. A caréncia de salas adequadas, a
superlotagdo e a falta de tempo devido a carga horaria extensa dos professores sdo barreiras
frequentes. Gatti (2008), observa que a falta de condi¢des adequadas de trabalho, como
infraestrutura precéria e recursos escassos, impede que os professores possam dedicar tempo e
espaco para a troca de experiéncias e o didlogo com seus pares e alunos.

A hierarquia presente no ambiente escolar pode limitar a efetividade dos espagos de
fala e escuta. Em muitas institui¢des, a centraliza¢do do poder nas maos da direcdo escolar
pode inibir a participagdo ativa dos professores e alunos nas decisdes escolares. Segundo
Freire (1996), a educacgdo libertadora deve ser um ato de coragem e ndo de medo; deve ser

uma acdo que incite a pratica da liberdade e ndo a pratica da opressdo.
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A cultura institucional de muitas escolas publicas ndo valoriza suficientemente a
participacdo democratica. H4 uma tendéncia de manter praticas tradicionais e autoritarias que
ndo promovem a escuta ativa e a valorizag¢do das vozes de todos os membros da comunidade
escolar. Libaneo (2013), destaca que para que a escola seja um espago de constru¢do de
conhecimento e desenvolvimento humano, € necessario que haja uma mudanga na cultura
escolar, promovendo a participagdo e a autonomia de todos os envolvidos no processo
educativo. O autor sublinha a vis@o de que a escola deve ir além da simples transmissdo de
contetdos académicos, atuando como um ambiente integral de formagdo humana.

Todas essas questdes tratam da divergéncia que ha entre o que se espera da escola e o
que realmente, tém-se a disposi¢do, o idealizado. O ideal ¢ que a escola publica seja um
ambiente democratico, onde todos os membros da comunidade escolar possam participar
ativamente das decisdes e expressar suas opinides livremente. Saviani (2008), afirma que a
escola deve ser um espaco democratico de participacdo coletiva, onde todos possam contribuir
para a constru¢do do conhecimento e para a melhoria das praticas educativas.

Os alunos devem ser incentivados a participar ativamente dos processos decisorios da
escola, contribuindo para a constru¢do de um ambiente educacional mais inclusivo e
representativo de suas necessidades e expectativas. Tardif (2002), ressalta que a participacio
ativa dos alunos nos processos educacionais ¢ fundamental para a constru¢do de uma
educagdo que valorize a autonomia e a responsabilidade.

Contudo, a discrepancia entre a realidade e o idealizado nos espagos da escola publica,
evidencia a necessidade de mudancas significativas na cultura e na estrutura das instituigdes
educacionais. Para que esses espacos se tornem efetivamente democraticos e inclusivos, é
essencial investir na formacdo continuada dos professores, promover a participagdo ativa dos
alunos e garantir condi¢des adequadas de trabalho e recursos. Somente assim, sera possivel
construir uma escola publica que valorize a voz de todos e contribua para a formagéo de
cidaddos criticos e atuantes na sociedade.

Essa contextualizagdo oferece uma visdo ampla dos desafios e oportunidades
relacionados a formagdo e desenvolvimento profissional dos professores de linguas,
destacando a importancia das tecnologias digitais e da formagdo continuada, algo tdo
importante e fortalecido durante a pandemia covid-19, e que se evidenciou posteriormente e
permanece atual.

Além disso, é importante buscar apoio e compartilhar experi€ncias com outros

professores para encontrar alternativas vidveis. Por isso a relevdncia dessa pesquisa para
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fomentar essa exposicdo do que € possivel fazer através de relatos de seus pares que atuam em
condi¢des similares as suas no dia a dia, um reflexo do que € possivel ainda que em condi¢des
adversas.

Saviani (2008) enfatiza que a escola tem uma responsabilidade social, ndo apenas
educacional. Esta fun¢do vai além da instrucdo basica, incorporando um papel vital na
sociedade. Assim como para Pimenta (1999), o professor é descrito como um mediador,
alguém que facilita e guia o processo de aprendizagem. O papel do professor ndo € apenas
transmitir conhecimento, mas também ajudar os alunos a compreender e internalizar o
conteudo.

Nesse pensamento podemos compreender que a escola é também um local onde os
professores deveriam ter acesso a oportunidades de desenvolvimento profissional, como
workshops, semindrios e cursos de atualizacdo. A formagdo continuada é crucial para que os
professores se mantenham atualizados com as novas metodologias de ensino, tecnologias
educacionais e tendéncias pedagdgicas, garantindo que eles possam oferecer uma educagdo de
qualidade.

Ao pensar na escola e no seu papel na sociedade, concordamos com Young (2007, p.
1288), quando diz que as escolas sdo “[...] instituicdes com o propdsito especifico de
promover a aquisi¢do do conhecimento [...]”, um conhecimento especifico, que ndo seria
ensinado em outro espaco a ndo ser na escola. A escola € sim um local de aprendizagens,
trocas, conhecimento, mas a questdo € que ndo se faz uma escola apenas com estrutura fisica,
livros e saberes, ha praticas, vivéncias, valores que sdo tdo ou mais importantes para a vida
quanto qualquer outra. ¢ o momento de constru¢do de habilidades, competéncias, de seres
humanos, é um processo educacional, mas também social. Como Young ratifica, “[...] alguns
tipos de conhecimento sdo mais valiosos que outros, € as diferencas formam a base para a
diferenciacdo entre conhecimento curricular ou escolar e conhecimento nao-escolar”. (Young,
2007, p. 1293).

Para que os professores possam intervir e facilitar a reconstru¢do e transformacio do
pensamento e da acdo dos alunos, € essencial que compreendam as multiplas influéncias que
ocorrem na complexa dinamica da sala de aula, influenciando significativamente o que os
estudantes aprendem e como aprendem.

A escola sendo um organismo vivo, estd em movimento, e € necessario que 0s
envolvidos no processo educacional, interajam de forma a evoluirem juntos. Na educacio

contemporanea, a aprendizagem do aluno é entendida como um processo ativo e
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contextualizado, no qual o professor atua como mediador, facilitando a construg¢do do
conhecimento por meio do didlogo, da problematizacdo e da reflexdo critica (Silva e Kayser
2015, FURB 2020; Certus, 2024).

O professor deve criar oportunidades para que os estudantes apliquem o conhecimento
em situagdes reais, desenvolvendo habilidades socioemocionais e cognitivas que os preparem
para os desafios da vida e do trabalho (Certus, 2024). A media¢do pedagodgica exige do
docente sensibilidade para reconhecer as necessidades individuais dos alunos, promovendo a
inclus@o e o respeito as diferencas, além de utilizar recursos tecnoldgicos como ferramentas
para ampliar as possibilidades de aprendizagem (Lo Bianco, 2021; Sponte, 2022).

Essas perspectivas mostram que a escola e o professor na contemporaneidade precisam
estar em constante didlogo com as transformagdes sociais, tecnologicas e culturais, atuando de
forma integrada para promover uma educacdo que forme cidaddos criticos, participativos e

preparados para os desafios do mundo atual.
2.2 Tecnologias digitais: potencialidades, desafios e impactos pedagogicos

Ao discutir a implementacdo de tecnologias digitais na escola publica, é possivel
identificarmos tanto suas potencialidades e possibilidades quanto seus desafios, ¢ fundamental
abordar proposi¢des que enfatizem a capacidade de transformacdo, adaptagdo e aplicagdo de
novas abordagens: sejam no que tange ao uso de recursos tecnoldgicos digitais, ferramentas,
platatformas, abordagens diferenciadas que de alguma forma possa facilitar os processos de
ensino e aprendizagem, tornando o dia a dia na escola algo significativo, onde o aluno
“aprende” algo relevante para sua vida, e aplicavel, em que o conhecimento adquirido na
escola faga sentido.

Interessante como uma reflex@o acerca da importancia de enaltecer a escola publica,
suas produgdes, seus docentes pode vir a ser um norteador aos demais professores, um
processo que circunda desde uma auto andlise quanto as suas proprias expectativas e/ou
dificuldades quanto ao uso de tecnologias digitais em sala de aula como da forma como isso €

visto pela comunidade escolar, e seus resultados na aprendizagem dos alunos.
2.2.1 Tecnologias digitais como recursos pedagogicos

Para Silva e Lopes (2024, p. 2), “A interatividade proporcionada pelas tecnologias
digitais possibilita novas formas de constru¢do de sentidos a partir, por exemplo, do uso de

hipertextos e multimodalidade”. Assim como Flores e Freitas (2020) entendem que a
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educacdo escolar ndo pode continuar priorizando apenas o aprendizado tradicional de leitura e
escrita impresso, mas considerar e valorizar também, as linguagens do cotidiano.

Ou seja, podemos entender que letramento digital, seria, ler, entender, interpretar e
utilizar as tecnologias digitais, nesse caso, poderiamos nos considerar letrados digitalmente.
Pensando na realidade da escola, nenhum destes autores mencionados anteriormente acredita
que a tecnologia ird substituir o professor, o computador, por exemplo, é apenas uma
maquina, mas que ¢ importante que este professor aprenda a operar essas maquinas, as

ferramentas tecnologicas

O que queremos mostrar ¢ que o computador ndo vai, por si s6, modificar a
concepgdo de aprendizagem das escolas, uma vez que ele pode ser usado para lidar
com diversas situagdes. E € ai que estd uma das vantagens de se usar o computador
em sala de aula. Cada momento da situagdo de aprendizagem requer uma estratégia
diferente, e o computador pode ser util em varias ocasides, bastando para isso que o
professor planeje atividades, mais dirigidas, ou menos, conforme o momento.
(Coscarelli e Ribeiro, 2005, p. 27)

Podemos perceber até aqui que ha entre os autores, pesquisadores, uma concordancia
na importancia desse letramento digital, de utilizar as tecnologias em prol da aprendizagem e
das dificuldades enfrentadas pelos professores para conseguir alcangar éxito nesse processo.

Demo (2019) afirma que a contribui¢do das ferramentas da “Web” ¢ valida na medida
em que promove a aprendizagem, enfatizando que a pedagogia deve preceder a tecnologia. De
acordo com o autor, podemos entender que a insercdo das tecnologias nos processos
educativos requer um novo fazer pedagdgico que amplie o processo de ensino potencializando
o aprendizado. Este é um desafio para os educadores: utilizar a internet de forma que
contribua para a construcdo significativa do conhecimento.

Ja o autor Moran 2015, em diversas obras e artigos, também explora as metodologias
ativas, destacando o papel das novas tecnologias na educacdo. Em "A educagdo que
desejamos: novos desafios e como chegar 14 (2006)", Moran discute como as tecnologias
digitais podem ser integradas ao ensino para promover uma aprendizagem mais significativa e
interativa. Ele enfatiza a importancia de praticas pedagdgicas que engajem os alunos,
permitindo-lhes participar ativamente na constru¢do do conhecimento utilizando diversas
estratégias.

A pesquisa propde analisar as contribui¢cdes, apontadas pelos participantes, com
relacdo a sua formacdo inicial para o uso de tecnologias digitais, assim como elencar quais
sdo as tecnologias digitais implementadas em sala de aula e quais praticas de ensino estdo
sendo adotadas pelos professores na era das TDIC. Considerando os novos espagos de

aprendizagem proporcionados pela cibercultura (Levy, 1999). O desenvolvimento profissional
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docente deve ser visto como um processo dindmico e continuo, que envolve a integragdo de
novas tecnologias e metodologias pedagégicas. (Celani, 2013).

Ao enaltecer a escola publica e as producdes dos docentes, estamos reconhecendo o
trabalho arduo e dedicado desses profissionais, além de valorizar o potencial das tecnologias
digitais como recursos educacionais. Compartilhar experiéncias bem-sucedidas e desafios
enfrentados pode fornecer orientacdo e inspiracdo para outros professores, promovendo o
aprimoramento das préticas pedagdgicas.

Importante retomar aqui que um dos objetivos especificos desta pesquisa € justamente
desenvolver um produto pedagdgico que possa disseminar praticas docentes que ilustrem o
uso de tecnologias digitais em escolas publicas, o que serd possivel na continuacdo das
evidéncias que virdo a seguir, partindo de pesquisas e informa¢des que serdo encontradas na
sequéncia desta dissertacdo.

Ha muito se questiona sobre o uso de tecnologias digitais e o qudo professores tém
tido em sua formagdo inicial aprendizagens suficientes para utilizd-las em suas praticas
pedagbgicas. Praticas essas que nem sempre sdo facilitadas, seja pela auséncia de saberes
prévios por parte dos professores, seja pelas proprias condigdes das escolas em que atuam,
ainda sim se fazem necessarias devido a contemporaneidade, o que ficou evidenciado durante
as aulas aplicadas no periodo de pandémico.

E preciso considerar que muitos de nossos alunos, j4 nasceram com acesso a
ferramentas e tecnologias de forma abundante, conectados as informagdes em tempo real, a
evolugdo tecnoldgica ndo se limita aos equipamentos, mas se estende as escolas que buscam
constantemente recursos para criar um ambiente mais dindmico para alunos e professores.

A inclusdo da tecnologia em sala de aula ¢ uma maneira de tornar o ensino mais
interativo. A nova geragdo, ja imersa em um mundo conectado, domina dispositivos
eletronicos antes mesmo de aprender a ler e escrever, destacando a importancia do uso de
tecnologias no ambiente escolar para auxiliar e estimular o aprendizado.

Embora a tecnologia possa ser uma grande aliada da educagéo, oferecendo diversas
ferramentas digitais que os professores podem usar conforme sua intencionalidade docente,
ainda hd uma utilizacdo efetiva limitada devido a diversos motivos, principalmente nas
escolas publicas, onde nem sempre ha espagos e conex@o necessarias.

Primeiramente, é interessante fazer uma distingdo entre o conceito de ferramentas
educacionais digitais e tecnologias digitais. Para Kenski (2003), a tecnologia é o conjunto de

conhecimentos e principios cientificos aplicaveis ao planejamento, construgdo e uso de
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equipamentos em uma atividade, para fazer qualquer dispositivo — seja uma caneta
esferografica ou um computador.

Ja as ferramentas educacionais digitais referem-se aos softwares, aplicativos e
platatformas online que sdo utilizados para facilitar e aprimorar o processo de ensino e
aprendizagem. Essas ferramentas podem incluir sistemas de gestdo de aprendizagem,
aplicativos de criacdo de conteudo, recursos de colaboragdo online, simuladores, jogos
educacionais, entre outros. Alguns exemplos de Sistemas de Gestdo de Aprendizagem sdo:
plataformas como Moodle, Google Classroom e Canvas que permitem a gestdo de cursos,
distribuicdo de materiais, realiza¢do de atividades e acompanhamento do progresso dos
alunos.

Podemos citar algumas ferramentas de criacdo de conteddo comumente utilizadas:
softwares como Prezi, Canva e Powtoon, que permitem aos professores criar apresentagdes
interativas, videos animados e outros recursos multimidia para tornar as aulas mais
envolventes.

Segue uma lista com alguns exemplos de recursos digitais ou ferramentas digitais com
suas funcionalidades, encontrados em pesquisas na internet, utilizando o Google para
pesquisas.

Quadro 4- Lista com ferramentas digitais e suas funcionalidades.

Funcionalidade Exemplos de ferramentas digitais

Gerador de GIF

Giphy

Gerador de memes

Site gerador de meme

Histdrias em quadrinho

Pixton, Canva

Elaboragdo de e-book e revista eletronica

Canva

Criacdo de nuvem de palavras, quizz, feedback em

tempo real

Criacdo de nuvem de palavras, quizz, feedback em

tempo real

Mentimeter

Mentimeter

Mostrar a geolocalizaggo

Mostrar a geolocalizagio

Avaliacdo da aprendizagem

Google Forms, Quizalize, Quizizz, Wooclap, Kahoot,

Quizlet, Classtime, Plickers

Jogos interativos

Wordwall, Geniol, Educolorir

Simulador  virtual (quimica, fisica, biologia, | Phet Colorado
matematica)
Infograficos Canva

(continua)
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Quadro 4- Lista com ferramentas digitais e suas funcionalidades.

(conclusdo)

Funcionalidade Exemplos de ferramentas digitais

Mapas mentais (colaborativos) Miro, Mindmeister, GoConqr, Xmind

Plataformas de video Youtube

Plataformas de dudio/podcast Anchor

Criacdo de slides Google Slides, Power Point, Prezi, Canva

Quadro branco Jamboard, Openboard e Miro

Murais virtuais e interativos Padlet e Jamboard

Elaboragéo de quiz Quizalize, Quizizz, Wooclap, Kahoot, Quizlet,
Classtime, Plickers

Ferramenta de print de tela Lightshot

Plataforma de aula virtual Google Classroom, Zoom, Skype, Meet

Repositorios virtuais Google Drive, OneDrive, Dropbox

Interacdo entre estudantes Whatsapp, Telegram

Gravagdo e hospedagem de videos Loom

Elaboragéo de material didatico Canva

Fonte: Adaptado do material elaborado pelos autores (de Oliveira et al., 2024).

Conhecer as ferramentas existentes, enxergar o uso de tecnologias digitais como algo
que pode agregar valor, conhecimento, aprendizagens, pode ser significativo na atuacdo
docente. Ainda que muitas vezes possa ser desafiador, ¢ inevitavel pelas exigéncias da
contemporaneidade. Identificar a importancia da formacdo continuada e entender que ela lhe
permite atualizar seus conhecimentos e competéncias pedagogicas, adaptando-se as mudangas
e inovagdes educacionais, ¢ vital para manter a qualidade do ensino e responder as demandas
da educagéo.

As tecnologias digitais também podem ter seu uso visto como uma ferramenta de
mediagdo pedagogica, para Barbosa (2023)

Na perspectiva sociocultural, o aprendizado requer diferentes formas de mediagéo.
Todas as praticas sociais sdo mediadas por tecnologias, entendidas num sentido mais
amplo como qualquer ferramenta cultural que atua na media¢éo do ser humano com
seu ambiente. A tecnologia é um instrumento mediador que ajuda a moldar a relagéo
entre as pessoas e a realidade, ou seja, o modo como agimos e vivenciamos as
coisas.

Ou seja, quando o professor aprende a utilizar as tecnologias digitais e aplica em seu
contexto educacional além de proporcionar uma aprendizagem mais significativa aos seus

alunos, estd da mesma forma, permitindo seu préprio crescimento continuo e assim

contribuindo para o desenvolvimento de praticas educativas mais eficazes, inovadoras e
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adaptadas as necessidades dos alunos. Isso inclui a incorporagdo de novas tecnologias e
metodologias de ensino que podem enriquecer o processo de aprendizagem, sem perder a
esséncia e sua identidade enquanto profissional da educacéo.

Em um contexto, marcado pela rapida evolucdo da tecnologia, as ferramentas
educacionais digitais tém se tornado cada vez mais presentes no campo da educagdo. Essas
ferramentas oferecem inumeras possibilidades para potencializar o ensino e contribuir para a
formagdo continuada de professores. Para Leffa (2002), as tecnologias digitais abrem novas
possibilidades, com as quais os processos pedagdgicos podem se tornar mais dindmicos.

No campo educacional também existem varias “ferramentas de inteligéncia artificial”
(IAs), que podem apoiar professores(as), estudantes e pesquisadores(as) em atividades de
pesquisa, escrita, producdo de materiais e até mesmo inclusdo. Essas ferramentas podem
auxiliar na criagdo de resumos, mapas mentais, redagdo e organizagdo, como assistentes de
texto, pesquisa e escrita, na geragcdo e edi¢do de imagens, videos, audio e voz, entre outras.
Aqui estdo algumas opg¢des para uso, divididas por categorias:

Quadro 5 - Sugestdes de algumas ferramentas IA.

Funcionalidade Ferramenta (1A) Link

Pesquisa e Escrita
ChatGPT https://chatgpt.com/
Perplexity https:/www.perplexity.ai/
Gemini https://gemini.google.com/
Claude https://claude.ai/
Grok (xAl/Elon Musk) https://grok.com/

(continua)



Quadro 5 - Sugestdes de algumas ferramentas IA.

(continuagdo)
Funcionalidade Ferramenta (IA) Link
Imagens
DALL-E https://deevid.ai/ ou
https://openai.com/pt-BR/index/dall-e-2/
https:/stablediffusionweb.com/
Stable Diffusion
https:/www.midjourney.com/
MidJourney
https://www.canva.com/pt_br/gerador-imagem-ia/
Canva
Audio
ElevenLabs https://elevenlabs.io/
Whisper https://www.whispertranscribe.com/
https://speechify.com/
Speechify
Video e Animagdes
Synthesia https://www.synthesia.io/
Pictory https://pictory.ai/
Pippit https://www.pippit.ai/
Runway https://runwayml.com/
Kaiber Al https://www.kaiber.ai/superstudio/

(continua)
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Quadro 5 - Sugestdes de algumas ferramentas IA.

(conclusdo)

Funcionalidade Ferramenta (IA) Link

rrecdo e Apoio 3 Grammarly https://www.grammarly.com/

Escrita Académica
Quillbot https://quillbot.com/
Scribbr https:/www.scribbr.com/
Paperpal https://paperpal.com/
ChatGPT https://chatgpt.com/
Claude https:/claude.ai/

Fonte: Autora (2025).

Ao explorar recursos como aplicativos, plataformas online e softwares especiticos, os
educadores podem criar experiéncias de aprendizagem mais dindmicas e interativas,
estimulando o interesse dos alunos e promovendo um ensino mais eficaz. Além disso, as
ferramentas digitais permitem o acesso a um vasto acervo de materiais e recursos didaticos,
facilitando a diversificagdo das atividades em sala de aula e proporcionando uma abordagem
mais personalizada e adaptada as necessidades individuais dos estudantes.

Nesse sentido, a utilizacdo das ferramentas educacionais digitais por professores se
mostra uma alternativa, pois pode preparar educadores para lidar com as demandas do mundo
contemporaneo, onde a tecnologia desempenha um papel importante. Ao integrar essas
ferramentas em sua pratica pedagdgica, os professores estardo aptos a explorar todas as
possibilidades existentes, assim, a potencializacdo do ensino por meio das ferramentas
educacionais digitais se apresenta como uma oportunidade Unica para transformar a forma
como aprendemos e ensinamos, preparando os estudantes para os desafios do século XXI.

De acordo com Abreu (2021) as tecnologias educacionais digitais sdo recursos
tecnoldgicos aplicados no processo de ensino-aprendizagem para melhorar e aprimorar seu

desenvolvimento. Esses recursos variam em formato, mas compartilham o uso de ferramentas
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tecnoldgicas como computadores, smartphones, projetores e internet. Com essas tecnologias,
¢ possivel explorar uma variedade de atividades e novas metodologias de ensino, como
substituir desenhos por projec¢des tridimensionais ou utilizar QR Codes para representar itens
de um questionario.

Segundo Almeida (2021), a tecnologia desempenhou um papel crucial na
transformag@o do setor educacional durante a pandemia, ele cita algumas ferramentas de
colaborag¢do, comumente utilizadas em espacos de trabalho e educacionais, principalmente
durante e pos-pandemia covid-19: aplicativos como Google Docs, Microsoft Teams e Slack,
webquests, aulas mais colaborativas, solu¢des como o Google Classroom (Google sala de
aula) que facilitam a colaboragdo em tempo real entre alunos e professores, permitindo a
coautoria de documentos, chats em grupo e videoconferéncias.

Almeida, também afirma que desde o periodo pandémico hd uma ampla gama de
ferramentas, dispositivos e plataformas que utilizam processos digitais para coletar,
armazenar, processar e comunicar informagdes. No contexto educacional, essas tecnologias
sdo usadas para suportar a aprendizagem e melhorar a eficiéncia dos processos educativos,
ndo corresponde a uma citacdo direta de um autor especifico, mas resume conceitos
amplamente discutidos na literatura sobre educagéo e tecnologia.

Afirma, também, como diversas tecnologias digitais podem ser usadas para apoiar a
aprendizagem e aumentar a eficiéncia dos processos educativos, além de abordar as
tendéncias e questdes no design instrucional e tecnologia, destacando a ampla gama de

ferramentas digitais que podem ser usadas na educag@o.

2.2.2 Implementa¢do das tecnologias digitais na escola publica: potencialidades e

fragilidades

A implementacdo das tecnologias digitais nas escolas publicas brasileiras ¢ um tema
que suscita debates sobre potencialidades e limita¢des, especialmente quando se considera a
infraestrutura disponivel, o acesso de alunos e professores aos recursos tecnoldgicos e a
formagdo docente para o uso pedagogico dessas ferramentas. Compreender como a tecnologia
¢ concebida e incorporada ao cotidiano escolar é fundamental para analisar os desafios
praticos enfrentados e as possibilidades de transformagfo dos processos de ensino e
aprendizagem. Nesse contexto, torna-se relevante retomar definicdes de tecnologia e as
orientacdes das politicas educacionais, que evidenciam a necessidade de integrar o uso das
tecnologias a formacdo inicial e continuada dos professores.

Pelo viés de Lima Junior (2005, p. 15) a tecnologia ¢ definida como:
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[...] um processo criativo através do qual o ser humano utiliza-se de recursos
materiais e imateriais, ou os cria a partir do que esta disponivel na natureza e no seu
contexto vivencial, a fim de encontrar respostas para os problemas de seu contexto,
superando-os.

Ja as Diretrizes Curriculares (2002, p.25) relatam sobre a importancia do uso da

tecnologia ja na formagao do professor:

Urge, pois, inserir as diversas tecnologias da informag&o e das comunicagdes no
desenvolvimento dos cursos de formagdo de professores, preparando-os para a
finalidade mais nobre da educacdo escolar: a gestdo e a definicdo de referéncias
éticas, cientificas e estéticas para a troca e negociacdo de sentido, que acontece
especialmente na interagdo e no trabalho escolar coletivo. Gerir e referir o sentido
sera o mais importante e o professor precisara aprender a fazé-lo em ambientes reais
e virtuais.

Pensando em um contexto educacional, contemporaneo, marcado pelo acesso mais

facilitado de tecnologias digitais, estas sdo também podem ser consideradas como mediadoras

na formagdo de professores, bem como no ensino e aprendizagem de linguas o que vém aos

poucos alterando a percepcdo sobre seu uso desde a formagdo inicial a continuada, pois dessa

forma é possivel o acesso rapido a pesquisa, a comunica¢do ¢ ao conhecimento.

De acordo com Paiva:

Ja para Kenski:

Quando surge uma nova tecnologia, a primeira atitude ¢ a de desconfianca e de
rejeicdo. Aos poucos, a tecnologia comeca a fazer parte das atividades sociais da
linguagem e a escola acaba por incorpora-la em suas praticas pedagogicas. (Paiva,
2015, p.21)

A acdo docente mediada pelas tecnologias € uma agfo partilhada. Ja ndo depende
apenas de um tUnico professor, isolado em sua sala de aula, mas das interagdes que
forem possiveis para o desenvolvimento das situagdes de ensino. Alunos,
professores e tecnologias interagindo com o mesmo objetivo geram um movimento
revolucionario de descobertas e aprendizados. (Kenski, 2012, p. 105)

Diante disso, torna-se fundamental que toda equipe escolar (alunos, professores,

coordenadores), estejam num processo continuo de aprender a aprender. Estando todos atentos

as possibilidades de aprendizagem, informagdo e aquisi¢do do conhecimento, sempre a frente

das mudangas e aprendendo sobre a tecnologia nesse processo. Pois, utilizando tecnologias

digitais, com novas linguagens, novos modos de interagdo aumentam as possibilidades de se

posicionar, produzir sentidos e se comunicar de forma mais efetiva.

Gatti (2008), defende que:

Uma década € pouco tempo, em termos histéricos. Nesse periodo ensaiaram-se
processos diversos para a formagdo continuada de professores, avaliaram-se algumas
das iniciativas, discutiram-se teoricamente questdes de intencionalidades,
fundamentos e principios, mas esse caminhar é recente. Entretanto, ji oferece
questdes das quais os poderes e os gestores puiblicos em todos os niveis terdo de
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ocupar se em seu papel regulador e avaliador, como responsavel pela qualidade da
educagdo no pafs.

Uma década pode parecer curta em termos histdricos, especialmente ao considerar os
desafios complexos enfrentados na area da formacgdo continuada de professores. Durante esse
periodo, foram explorados diferentes métodos e processos, e algumas iniciativas foram
avaliadas. No entanto, este ¢ um caminho ainda recente, no qual questdes importantes
comecam a surgir. Os poderes e gestores publicos em todos os niveis t€ém um papel crucial
como reguladores e avaliadores da qualidade da educacao no pais.

A necessidade de um engajamento mais profundo por parte desses atores é evidente,
pois sdo eles os responsdveis por garantir que as politicas educacionais sejam eficazes e
capazes de promover mudancgas significativas no sistema educacional. Isso inclui ndo apenas
implementar programas de formacdo continuada, mas também monitorar sua eficicia, ajustar
politicas com base em evidéncias e garantir que os recursos sejam direcionados de maneira
adequada para atender as necessidades dos professores e dos alunos. Portanto, embora uma

década seja um periodo limitado, representa um ponto de partida importante para o

aprimoramento continuo da educag@o no Brasil.

Libaneo (1998) ja evidenciava sua preocupacdo com esse tema (formacdo inicial e
continuada), ao propor quatro objetivos interligados para a escola contemporanea.
Primeiramente, destaca a preparagdo dos alunos para viver em uma sociedade
tecnocientifica-informacional, enfatizando a importancia da formacgdo geral e do dominio de
habilidades tecnoldgicas. Em seguida, o autor aponta para o desenvolvimento das capacidades
cognitivas dos alunos, promovendo o pensamento autdbnomo, critico e criativo. O terceiro
objetivo € a formagdo para uma cidadania critica e participativa, incentivando a participa¢io
dos alunos na vida social e politica. Por fim, o autor defende a formacdo ética, ndo moralista,
mas como parte integrante do projeto pedagdgico que ensina a refletir sobre valores e
promove a responsabilidade social e politica dos estudantes. Esses objetivos visam capacitar
os alunos para o mercado de trabalho e forméa-los como cidaddos responséveis.

A atualidade revela um mundo em constante transformacéo, globalizado e ao mesmo
tempo marcado pela individualidade, impactando individuos e grupos e destacando diversas
culturas e sujeitos, todos inseridos no contexto historico da contemporaneidade. A escola,
como espago social integrado nesse cenario, ndo apenas enfrenta essas mudangas, mas
também contribui para a forma¢do do homem contemporaneo. (Oliveira et al., 2014).

Nesse cendrio de constantes transformagdes, a escola publica assume um papel
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estratégico ndo apenas como transmissora de conhecimento, mas como espaco de didlogo,
inclusdo e construgcdo de sentido para sujeitos inseridos em multiplos contextos culturais e
tecnoldgicos. A presenga marcante das tecnologias digitais no cotidiano dos estudantes e
professores demanda uma reconfigura¢do das praticas pedagdgicas, tornando imprescindivel
que a escola atue como mediadora critica dessas novas linguagens e ferramentas. Esse cendrio
de mudangas foi intensificado e ressignificado pela pandemia de covid-19, que impds desafios
inéditos e acelerou a adocdo das tecnologias digitais no cotidiano escolar, tema que sera

aprofundado a seguir.
2.2.3 Reflexdes a partir do contexto pos-pandemia

A experiéncia recente da pandemia de covid-19 intensificou e acelerou transformacdes
ja em curso na sociedade contemporanea, especialmente no que diz respeito a presenca das
tecnologias digitais no cotidiano escolar. Se, por um lado, o contexto globalizado e em
constante mudanca ja demandava adaptacdes e novas respostas por parte das institui¢des
educativas, a crise sanitaria evidenciou ainda mais a necessidade de repensar praticas,
recursos € o papel da escola publica diante dos desafios emergentes. Nesse cendrio, tornou-se
imprescindivel refletir sobre os impactos da pandemia na adogdo e expansdo das tecnologias
digitais, sobre a valorizagdo das produgdes docentes e sobre as perspectivas para o futuro da
educacdo publica, considerando tanto as potencialidades quanto as fragilidades reveladas
nesse processo de transigao.

De acordo com Azevedo (2019), ndo podemos negar o papel fundamental dos
professores e dos alunos no atual cendrio educacional, com uso de tecnologias digitais,
informatizado, entretanto, a partir da inser¢do das tecnologias, o papel de cada um sera
alterado. Para os professores, permanece com seu papel ativo nas novas abordagens em sala
de aula, assim como trazer novos recursos para o processo de ensino e aprendizagem. Ja para
os alunos, abandonar a passividade para se tornar mais ativo quanto a sua propria
aprendizagem.

Nao bastasse todas as demandas, duvidas e frustracdes pelas quais muitas vezes o
professor passa, ainda ha as exigéncias por aulas que utilizem recursos, ferramentas e
tecnologias digitais. Mesmo que, isso ndo tenha feito parte de sua formagdo inicial e talvez
nem da formagdo continuada. E ainda que pareca dificil de aplicar, € algo que precisamos
considerar, se pensarmos nos pontos positivos do uso de tecnologias digitais como recursos de

aprendizagem podemos incluir: acesso a uma ampla variedade de contetidos educacionais,
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interatividade e colaboragdo entre os alunos, personalizacdo da aprendizagem, tornando o
processo de ensino mais dindmico e envolvente, € o uso de recursos multimidia, simulag¢des e
jogos educacionais.

Na educacdo apoiada por tecnologias interativas, os contetidos e ferramentas digitais
e virtuais assumem papel de destaque e oferecem novas formas de trabalho e de
aprendizagem. Compartilhamento, interatividade, hipermidia, busca, tags, blogs,
wikis, comunicagdo instantdnea, mundos virtuais e jogos sdo alguns dos conceitos
relacionados ao uso atual dessas tecnologias. A isso devemos acrescentar os aspectos
relativos a produgdo, bases de dados, objetos, interoperabilidade e reusabilidade.
Dada a importancia crescente do contetido educacional digital e dos ambientes
virtuais de aprendizagem [...]. (Tori, 2010, p. 20).

Os documentos que compdem o corpus de andlise deste capitulo da pesquisa (Silva,
2024) foram trabalhos académicos entre dissertacdes de mestrado e teses de doutorado, que
foram selecionadas por meio de um levantamento no Portal de Catdlogo de Teses e
Dissertagoes da CAPES. Para a selegdo, os critérios foram o recorte temporal de cinco anos
antes da pandemia (2015 a 2019), separados de outro recorte de cinco anos (de 2020 a 2024),
periodo esse escolhido especificamente por se tratar do momento pandémico e pds covid-19,
justamente para termos uma ideia das pesquisas na tematica dos trabalhos que tratassem sobre
investigagdes sobre tecnologias digitais na formagdo de professores de linguas e sobre o uso
de tecnologias digitais em escolas publicas por professores de linguas antes da pandemia e
posterior a ela.

Foram escolhidos dois descritores conforme mencionado abaixo:

1* Pesquisas que tratassem do tema: tecnologias digitais na formacdo de professores
de linguas entre (2015 a 2019) e entre (2020 a 2024); conforme ¢ possivel observar nos
quadros 6 e 7.

2° Pesquisas que tratassem do tema: uso de tecnologias digitais em escolas publicas
por professores de linguas entre (2015 a 2019) e entre (2020 a 2024). Conforme € possivel
observar nos quadros 8 e 9. Segue abaixo os quadros citados, nos quais € possivel realizar um
comparativo das pesquisas desenvolvidas sobre os temas mencionados antes e depois da

pandemia.
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Quadro 6: Titulo utilizado no filtro de busca - “Tecnologias digitais na formacao de

professores de linguas”, periodo entre (20150 a 2019).

TITULO AUTOR(A) NIVEL LOCAL ANO
1. Formagdo docente para o Roméo, Januzia Dissertagéo Universidade 2018
uso das tecnologias digitais: de Nazaré Federal de
uma proposta de oficina para Santos Lavras
professores  de  Lingua
Inglesa.
2. Mobilizag&o de Moura, Rebeca Dissertagéo Universidade 2017
Conhecimentos sobre de Jesus Federal de
Utilizagdo de  Recursos Monteiro Dias Campina
Tecnologicos  Digitais na Grande
Formagéo
Académico-Profissional  de
Professores de  Linguas
Portuguesa
3. Multiletramentos  na Tavares, Dissertagéo Universidade 2019
formag8o de professoras/es Dayanny Sousa Estadual de
de linguas Goias
4. Professores em Formacdo Lacerda, Vagno Dissertagdo Universidade 2019
Inicial: ~ Reflexdes  Sobre Vales Federal do
Praticas Pedagogicas Espirito Santo
Mediadas Pelas Tecnologias
Digitais no Ensino e na
Aprendizagem de Lingua
Inglesa
5. As tecnologias digitais da Bernini, Ednéia Tese Universidade 2017
informagdo e comunicagdo Aparecida Estadual de
nas praticas dos professores Bernardi Neli Londrina
PDE/PR de lingua
portuguesa
6. Estagio Curricular Como Bastos, Dissertagéo Universidade 2016
Integrador das Tecnologias Michelini da Federal do
Digitais na Formagdo Inicial Silva Oeste do Para
do Professor de Letras
7.  Letramento  Digital: Marques, Dissertagéo Universidade 2019
Desafios na  Formagéo Gersion Estadual de
Universitaria no curso de Rodrigues Goias
Letras da UEG -
Campus/Porangatu
8. A formagdo dos docentes Alcantara, Dissertacdo Universidade 2019
para o uso pedagogico das Sonia Maria Federal Rural
tecnologias  digitais  da Leite de
informac&o e da Pernambuco
comunicagdo no ambiente
escolar da rede publica
municipal de ensino de
Timon — MA

Fonte: Elaborado com base em Silva (2024).

Num primeiro momento foi localizado neste filtro apenas 10 dissertagdes e 1 tese.

Aprofundando a leitura além do titulo, através dos resumos das produgdes, foi mantida apenas
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Quadro 7. Titulo utilizado no filtro de busca: “Tecnologias digitais na formacao de

professores de linguas”, periodo entre (2020 a 2024).

Um Estudo de
Perspectiva  dos
Dindmicos Complexos

Caso na
sistemas

TITULO AUTOR(A) NiVEL LOCAL ANO

1. Formagio Continuada de | Rocha, Maria Dissertacéo Universidade de 2020
Professores de Lingua inglesa e | Nelma Marques Caxias do Sul
os Possiveis impactos das | da
Tecnologias Digitais
2. Tecnologias Digitais na | Paes, Elizabeth | Dissertacédo Instituto Federal de 2020
Formacdo dos Professores de | Freitas Barreto Educagdo, Ciéncia e
Lingua Portuguesa: Linguagens, | da Silva Tecnologia Fluminense
Semioses e Multimodalidade
3. Uso de Tecnologias digitais | Ribeiro, Ruanna | Dissertagio Instituto Federal de 2022
na formagdo continuada de | Bourguignon Educacdo, Ciéncia e
professores de lingua inglesa | Gava Tecnologia do Espirito
nos anos finais do ensino Santo
fundamental
4. Investigacdo-Formacdo-Agdo | Vargas, Rosana Dissertacdo Universidade 2021
com Professores de Linguas na | Souza de Regional do Noroeste
Educagdo do Estado do Rio

Grande do Sul -

UNDUI
5. Ensino de Lingua Espanhola: | Young, Lesly Dissertacéo Universidade do Vale | 2021
A integragdo das Tecnologias Diana Pimentel do Taquari
6. Analise de Ferramentas com | Lima, Karla Dissertacdo Universidade Federal 2020
Gamificagdo para uso em | Leticiade de Lavras
Praticas Mediadas por
Tecnologias  Digitais: Uma
Investigacdo Durante a
Formacdo Inicial de Professores
de Linguas
7. As Dindmicas das Praticas de | Artuzo, Carmem | Tese Universidade do 2022
Formagdo (Des)Continuada de | Zirr Estado de Mato Grosso
Lingua Inglesa do CEFAPRO - Carlos Alberto Reyes
Polo de Pontes e Lacerda - MT: Maldonado

(continua)
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Quadro 7. Titulo utilizado no filtro de busca: “Tecnologias digitais na formacao de

professores de linguas”, periodo entre (2020 a 2024).

(conclusdo)
TITULO AUTOR(A) NiVEL LOCAL ANO

8. Formacgdo docente na cultura | Ramos, Larissa Dissertacdo Universidade Federal 2022
digita: um  estudo com | da Silva do Pampa -

professoras de espanhol UNIPAMPA

9. O ensino de lingua inglesa | Lopes, Fernanda | Dissertagio Universidade Federal

pautado por projetos: um aporte de Séo Carlos -

para a implementagdo da base UFSCAR 2022
nacional comum curricular

10. Experiéncias de curriculo, | Sataka, Mayara | Tese Universidade Estadual | 2023
metodologia, tecnologia e | Mayumi Paulista Julio de

formag8o de professoras de Mesquita Filho

espanhol:  narrativas em/no

curso

11. Panorama das competéncias | Bianchi, Cintia Tese Pontificia 2023
digitais dos professores no | Santos Tolosa Universidade Catélica

Novo Ensino Médio em Escolas de Sdo Paulo - PUC

Publicas de S&do Paulo: Um

estudo sobre o desenvolvimento

docente diante das tecnologias

digitais de informagdo e

comunicagio (TDIC)

12. Desigualdades Digitais e as | Jover, Brenda Dissertacéo Universidade Federal 2022
Parcerias Publico-Privadas: do Rio Grande do Sul -

analise sobre a atuagio da UFRGS

SEDUC/RS para a apropriagéo

das Tecnologias Digitais de

Informagdo e Comunicagio

pelos professores e estudantes

das escolas estaduais de Ensino

Meédio entre os anos de 2020 e

2022

13. As préticas pedagdgicas de | Martins, Camila | Dissertagéo Universidade Federal 2023
ensino e a formagdo dos de Santa Maria -

professores em  tecnologias UFSM

digitais de informagdo e

comunicagdo em escolas do

campo: Um estudo de caso em

uma escola publica estadual de

Joia-RS

14. As tecnologias digitais da | Pereira, Debora | Dissertagio Universidade do 2021

informagdo ¢ comunicagdo no
Ensino de Lingua Inglesa na
escola publica: Um desafio a
formacdo docente

Oliveira Mota
Leal

Estado da Bahia

Fonte: Elaborado com base em Silva (2024).
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Como € possivel observar no quadro 7 foram identificadas mais pesquisas, um total de
12 dissertagdes e 2 teses, durante e posterior a pandemia covid-19 o que evidencia uma
crescente na relevancia aos estudos sobre formagdo docente para o uso de tecnologias digitais,
seja ela na formacdo inicial ou continuada. Acredita-se que se a pesquisa for mais
aprofundada, e analisada a partir de TCCs das graduacdes e produgdes de artigos, seja
possivel localizar ainda mais publica¢des de pesquisas sobre esta tematica.

Com relagdo ao quadro 8, conforme pode-se observar abaixo, foi dificil primeiramente
localizar materiais que tratassem especificamente do uso de tecnologias digitais em escolas
publicas em geral, afunilando a pesquisa para professores de linguas reduziu-se ainda mais,
por isso a pesquisa precisou de alteracdo na descrigdo do filtro. A partir da alteragdo no filtro
de pesquisa, foram localizadas 24 dissertagdes e 4 teses, ainda assim foram reduzidos ao
analisar além do titulo da pesquisa os resumos que nem sempre estavam realmente de acordo
com esta delimitag@o de pesquisa, todos publicados antes do periodo pandémico.

Quadro 8. Filtros de busca utilizados: “Uso de tecnologias digitais em escolas publicas
por professores de linguas”, periodo entre (2015 a 2019); e “Tecnologias digitais na

escola publica”, periodo entre (2015 a 2019).

TiTULO AUTOR(A) NiVEL LOCAL ANO
1. Uso, Integragdo e | Raimundo, Clarice Dissertagdo Universidade Federal | 2017
Apropriacdo de Tecnologias | Maria do Parana - UFPR

e Midias Digitais nas Aulas
de Inglés nas Escolas
Municipais de Curitiba

2. O uso de Tecnologia por | Morais, Marcia Dissertagéo Universidade Federal | 2016
Alunos do Ensino | Moura Onofre de de Minas Gerais -
Fundamental: Um Estudo UFMG

de Caso

3. Tecnologias digitais e | Rosa, Harlei Tese Universidade Federal | 2017
educacdo: os dispositivos | Vasconcelos da Bahia - UFBA

moveis nas  politicas
publicas de insercdo das
tecnologias na escola

4. As tecnologias digitais | Costa, Luanda Dissertacdo Universidade 2016
em praticas de ensino e de | Araripe Lustosa da Estadual do Ceara
aprendizagem — cultivando
nativos digitais na escola
publica do século XXI

(continua)
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Quadro 8. Filtros de busca utilizados: “Uso de tecnologias digitais em escolas publicas

por professores de linguas”, periodo entre (2015 a 2019); e “Tecnologias digitais na

escola publica”, periodo entre (2015 a 2019).

(continuagdo)
TiTULO AUTOR(A) NiVEL LOCAL ANO

5. O uso de Tecnologias | Trajano, John Herbert | Dissertagdo Universidade Federal | 2019
Digitais na alfabetizagfo: | de Almeida Falcio da Paraiba - UFPB
Concepgdes de Professores

da Escola Publica

6. Tecnologias Digitais nas | Romaniuki, Claudia | Dissertagdo Universidade Tuiuti 2019
Praticas Pedagogicas: do Parana

Aproximagéo e

Distanciamento

7. A Utilizacdo das | Rocha, Diva Maria Dissertacdo Universidade Estacio | 2017
Tecnologias  Digitais na | Pimentel de Sa

Aprendizagem de FrancEs

em uma Escola Publica do

Rio de Janeiro

8. Tecnologias Digitais para | Silva, Mauricio Dissertagéo Universidade Federal | 2016
uso nas Escolas Publicas de | Requido de Mello e do Parana - UFPR

Educagdo  Basica: TV

Multimidia

9. Uma Experiéncia de | Hanauer, Marcelo Dissertagéo Universidade Federal | 2018
Integragdo decTecnologias | José de Santa Maria -

Digitais de Informacdo e UFSM

Comunica¢do no Ensino

Meédio

10. Insercéo das | Cavalcante, Josineide | Dissertacdo Universidade Federal | 2017
Tecnologias  Digitais de | de Lira Soares da Paraiba - UFPB
Informagéo e Comunicagéo

em Escolas Publicas de

Ensino Médio de Petrolina

—PE

I1. As Tecnologias Digitais | Teixeira, Andréa Dissertagéo Universidade Federal | 2016
de Informagéo e | Cristhina Branddo de Sergipe - UFSE
Comunica¢do no complexo

Escolar da Rede Publica

Estadual de Santana do

Ipanema

12. As Tecnologias Digitais | Santos, Clodoaldo Dissertagéo Universidade 2015
da Informagéo e | almeida Estadual de Mato

Comunica¢do no Trabalho
Docente: Praticas no ensino
Médio de uma Escola
Publica

Grosso do Sul

(continua)
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Quadro 8. Filtros de busca utilizados: “Uso de tecnologias digitais em escolas publicas

por professores de linguas”, periodo entre (2015 a 2019); e “Tecnologias digitais na

escola publica”, periodo entre (2015 a 2019).

(continuacio)
TiTULO AUTOR(A) NiVEL LOCAL ANO

13. Sociabilidades: | Santos, Maria José Tese Universidade Federal | 2016
Deslocamentos em fluxo | dos do Rio Grande do

nos usos de tecnologias Norte

digitais por alunos de duas

escolas publicas de Sdo

Luis (MA)

14. Tecnologias Digitais de | Vecchi, Michelle Dissertagéo Universidade do 2019
;informagéo e Comunicacéo Estado do Mato

(TDIC) em Escolas Grosso Carlos

Publicas e Privadas de Alberto Reyes

Ensino Médio de Tangara Maldonado

da Serra - MT

15. Refletindo sobre o | Mendonga, Jéssica Dissertacdo Universidade Federal | 2015
ensinar na escola publica: | Teixeira de de Uberlandia

Uma histéria de integrag@o

de tecnologias digitais as

aulas de inglés no ensino

fundamental I1

16. Novas tecnologias | Borges, Patricia Dissertacdo Universidade Federal | 2015
digitais da informagdo e | Ferreira Bianchini do Tridngulo Mineiro
comunicagdo aplicadas ao

ensino médio e técnico de

uma escola da rede publica

federal de Uberaba - MG

17. Ensino de Histéria, | Peres, Marcus Dissertagdo Universidade Federal | 2016
novas tecnologias digitais e | Vinicius Monteiro do rio de Janeiro -
temporalidade: uma analise UFRIJ

discursiva de  material

didatico em circulagdo nas

escolas publicas da

educago basica

18. Educagdo e Tecnologias | Paulo, Patricia Tese Universidade Federal | 2019

digitais no contexto das
Escolas Publicas do Estado
de Sdo Paulo: Um estudo de
caso no campo CTS

Mirella de

de Sdo Carlos -
UFSCAR

(continua)
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Quadro 8. Filtros de busca utilizados: “Uso de tecnologias digitais em escolas publicas
por professores de linguas”, periodo entre (2015 a 2019); e “Tecnologias digitais na

escola publica”, periodo entre (2015 a 2019).

(conclusdo)
19. A aquisi¢do da leitura e | Oliveira, Patricia Dissertacdo Centro Universitario | 2019
da escrita: um estudo de | Marciano de Carioca

caso em escola publica de
Duque de Caxias sobre as
tecnologias digitais e as
habilidades de ler e escrever

20. Usos (e seus porqués) | Lima, Fabio Rodrigo | Dissertacdo Universidade Federal | 2018
das tecnologias digitais para | Bezerra de do Ceara - UFCE
o ensino de inglés na escola
publica nas aulas de
graduados na modalidade a
distdncia e presencial da

UFC
21. As percepgdes dos | Ramos, Kecia Karine | Dissertacdo Universidade Federal | 2015
professores de matematica | Oliveira de Sergipe - UFSE

da rede publica municipal
de Aracaju/SE frente as
tecnologias  digitais na
escola: da implantagdo ao
processo de ensino séo

22. Utilizacdo de | Penha, Isaque Terra Dissertacdo Universidade Federal | 2019
Tecnologias Digitais para o | da Rural do Rio de
Ensino de Matematica no 1° Janeiro

segmento do Ensino
Fundamental: um estudo de
caso em uma escola publica
da rede municipal de Nova
Iguacu —RJ

Fonte: Elaborado com base em Silva (2024).

Ao analisar o quadro 9, periodo de pesquisas e publicacdes ocorridas durante e
posterior a pandemia, foram localizadas mais pesquisas, porém apenas ap6s alteragédo do filtro
de pesquisa, pois inicialmente havia encontrado apenas 1 pesquisa de dissertacdo sobre a
tematica. Apds o segundo filtro, localizou-se 28 dissertacdes e 7 teses, ainda assim algumas
foram desconsideradas, pois nio estavam de acordo com a pesquisa aqui proposta, entretanto
alguns foram mantidos, ainda que ndo sejam especificos a professores de linguas, mas sua
escrita é pertinente a faz sentido com o que se propde aqui, que € realizar um comparativo e
demonstrar a relevancia de pesquisas sobre o uso de tecnologias digitais e como professores

conseguiram ou ndo avangar durante e posteriormente a pandemia, na rede publica de ensino.



80

Quadro 9 - Filtros utilizados na busca: “Uso de tecnologias digitais em escolas publicas

por professores de linguas”, periodo entre (2020 a 2024); e “Tecnologias digitais em

escolas publicas”, periodo entre (2020 a 2024).

TiTULO AUTOR(A) NiVEL LOCAL ANO

1. Perspectiva de um professor-pesquisador | Peres, Ronaldo | Dissertagdo | Universidade Federal | 2022
da educagdo basica sobre o ensino de inglés de Sdo Carlos -
durante a pandemia a luz da pedagogia do UFSCAR
pos-método
2. Aspectos do ensino de inglés para criangas | Erlo, Daniela Dissertagdo | Universidade Federal | 2021
em fase de alfabetizagdo: desafios da | Lopes de Sio Carlos -
pandemia para o planejamento e elaboraggo de UFSCAR
materiais didaticos em um contexto especifico
3. O celular na escola: desafios nas aulas de | Grossi, Rafaela | Disserta¢do | Universidade Federal | 2020
Lingua Portuguesa Thais Gomes de Sdo Carlos -

UFSCAR
4. Professores de Lingua Portuguesa, | Borsari, Sandra | Dissertagdo | Universidade do 2020
Percepgdes e Praticas de uso de Tecnologias Estado de Mato
Digitais em Escola Publicas Matogrossenses Grosso Carlos

Alberto Reyes

Maldonado
5. Ciberidentidades nos anos finais do ensino | Marin, Eliane Dissertagdo | Universidade 2020
fundamental publico: Relagdes nos processos Estadual do
de ensino e aprendizagem Centro-Oeste
6. Tecnologias digitais no ensino remoto | Silva, Dissertagdo | Universidade do 2023
emergencial (ERE): Estratégias, possibilidades | Marcineide Estado do Rio
e desafios das escolas publicas estaduais da | medeiros da Grande do Norte -
cidade de Mossoro — RN UERN
7. Gestdo Educacional e Tecnologias Digitais: | Matos, Ana Dissertagdo | Instituto Federal de 2023
novos rumos e desafios, agdes e perspectivas | Joceli da Silva Educacdo, Ciéncia e
de gestores educacionais em escolas publicas | de Tecnologia do Rio
de Porto Alegre/RS Grande do Sul -

IFRS
8. Cadé o link, professora? Desafios do ensino | Silva, Nelma Tese Universidade Federal | 2022
remoto emergencial para estudantes com | Teixeira da da Bahia - UFBA
deficiéncia no contexto da escola publica
9. Possibilidades de usos das tecnologias | Neves, Natalia | Dissertagdo | Universidade Federal | 2021

digitais da informa¢do e comunica¢do nas
aulas remotas de quimica: As escolas publicas
de rio Branco - Acre e a Pandemia de Covid -
19

Nascimento

do Acre

(continua)
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Quadro 9 - Filtros utilizados na busca: “Uso de tecnologias digitais em escolas publicas

por professores de linguas”, periodo entre (2020 a 2024); e “Tecnologias digitais em

escolas publicas”, periodo entre (2020 a 2024).

(continuacio)
TiTULO AUTOR(A) NiVEL LOCAL ANO

10. TICs e o Ensino de Lingua Portuguesa: Os | Costa, Vilene Dissertagdo | Universidade | 2022

usos e os limites da inser¢do de tecnologias | Dias da Federal do

digitais em escolas publicas de ensino Acre- UFAC

fundamental e médio no extremo ocidente do

pais

11. O Mobile na sala de aula: uma escola aquém | Oliveira, Marly | Dissertacdo | Instituto 2021

do tempo presente? Um estudo sobre o teor de | Borges Federal de

humanizagdo/desumanizagdo no uso pedagdgico Educacdo,

das Tecnologias Digitais de Informagfo e Ciéncia e

Comunicac@o no Ensino Médio de uma escola Tecnologia

publica de Frutal-MG do Triangulo
Mineiro

12. Reflexdes sobre a formagdo dos professores | Soares, Dissertagdo | Universidade | 2022

de Geografia: do cooptacdo do trabalho docente | Alessandro Federal de

no programa So Paulo Faz Escola ao s usos das | Franca Séo Paulo-

TDIC nas escolas publicas paulistas UFSP

13. O wuso das tecnologias digitais de | Cruz, Claudia | Dissertacdo | Universidade | 2023

informac&o e comunicagdo pelos professores de | de Lourdes Federal dos

ciéncias da natureza e matematica em escolas | Seixas Vales do

publicas estaduais vinculadas a Jequitinhonh

SRE/Diamantina: desafios e possibilidades a e Mucuri

durante a pandemia da COVID-19

14. Avaliagdo da capacidade das politicas | Cassiano, Dissertagdo | Universidade | 2021

publicas de educagdo do municipio de | Glauber Federal da

Cachoeira-BA:  As  potencialidades  das Bahia -

tecnologias digitais no processo de emancipagéo UFBA

do sujeito

15. As tecnologias digitais nas instituicdes de | Sobrinho, Tese Universidade | 2023

ensino comunitario de Camacari/BA: Aspectos | Raquel Alves Federal da

da gestdo educacional nas politicas publicas de Bahia-

inclusdo digital e educagdo infantil UFBA

16. Tecnologias digitais na educacgfo: Praticas | Moreira, Dissertagdo | Universidade | 2024

docentes no periodo da pandemia da COVID-19 | Sidneia de Caxias do

no ensino fundamental em uma escola da rede | Albuquerque Sul - UCS

publica municipal do Ceara

17. Percepgdes de estudantes de uma escola | Silva, Zenaide | Dissertacdo | Universidade [ 2022

publica sobre o uso das Tecnologias Digitais de | Gomes da do Oeste

Informagéo e Comunicagéo Paulista

(continua)
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Quadro 9 - Filtros utilizados na busca: “Uso de tecnologias digitais em escolas publicas

por professores de linguas”, periodo entre (2020 a 2024); e “Tecnologias digitais em

escolas publicas”, periodo entre (2020 a 2024).

(continuagdo)
TiTULO AUTOR(A) NiVEL LOCAL ANO
18. As Tecnologias Digitais da Informag&o e da | Haetinger, Dissertagdo | Universidade | 2021
Comunica¢do (TDIC) e a docéncia na Educacgéo | Solange Comunitaria
Basica Ciqueira da Regido de
Chapecé
20. Usos de tecnologias digitais em escolas Batistello, Dissertag Universid 2022
de Chapeco: um estudo com professores do Kariane do ade
ensino fundamental Comunita
ria da
Regido de
Chapecdé
21. Tecnologia, educagdo e curriculo: Leal, Dissertag Pontificia 2023
desafios e possibilidades nas vozes de Helaine o Universid
gestores de escolas da Rede Municipal de Santos ade
Educagio de Belo Horizonte Catolica
de Minas
Gerais -
PUC/MG
22. O avanco das tecnologias digitais da Oliveira, Dissertag Universid 2023
educacdo escolar e suas implicagdes politico Geanandrei do ade
pedagdgicas a Zanoni de Estadual
do Oeste
do Parana
UNIOES
TE
23. Repercussdes da coreografia Santos, Tese Universid 2020
institucional para a implantagdio de Jobson ade
tecnologias digitais nas escolas da rede Alves do Federal de
publica do Recife: O tablet Pernambu
co -
UFPE

(continua)
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Quadro 9 - Filtros utilizados na busca: “Uso de tecnologias digitais em escolas publicas
por professores de linguas”, periodo entre (2020 a 2024); e “Tecnologias digitais em

escolas publicas”, periodo entre (2020 a 2024).

(conclusdo)
TiTULO AUTOR(A) NiVEL LOCAL ANO
24. A Apropriagdo das Tecnologias Digitais Junior, Dissertag Universid 2021
por professores de Matematica do Ensino Oswaldo da do ade
Meédio nas Escolas da Rede Publica em Silva Lopes Anhangue
Campo Grande -MS ra
25. Novos letramentos e multiletramentos: Brigida, Tese Universid 2021
As praticas sociais na interface das Fabricio ade da
tecnologias digitais nas escolas publicas na Borges Amazonia
regido metropolitana de Belém-PA Santa
26. Tecnologias digitais como apoio ao Cavalli, Dissertag Centro 2020
processo de ensino e aprendizagem Paulo Cesar o Universita
matematica (geometria) em escola publica rio
do interior do estado de S&o Paulo Salesiano
de Sao
Paulo

Fonte: Elaborado com base em Silva (2014).

Todas as buscas realizadas no portal da CAPES, serviram apenas para demonstrar o
quanto assim como esta pesquisadora, ha outros docentes que veem as dificuldades,
potencialidades, do uso de tecnologias digitais e procuram utilizar de suas pesquisas e
publicacdes um meio de trazer “a luz” um pouco de suas percepcdes, inquietagdes,
experiéncias nas escolas publicas de nosso pais.

Com base na analise dos dados coletados, das reflexdes suscitadas e alinhado aos
objetivos propostos, evidenciou-se que a pandemia da covid-19 impulsionou uma
transformagdo sem precedentes na educacdo, acelerando a adogdo e a expansdo das
tecnologias digitais no cenario educacional.

A migragdo forcada para o ensino remoto revelou tanto as potencialidades quanto as
fragilidades da infraestrutura e das praticas pedagogicas existentes, principalmente nas escolas
publicas. A andlise dos dados coletados, por meio do levantamento de dissertagdes e teses no

Portal da CAPES, demonstrou um aumento significativo nas pesquisas sobre tecnologias
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digitais na educag@o apds o inicio da pandemia, evidenciando uma crescente preocupagio e
interesse da comunidade académica em investigar o tema, conforme pode-se observar no
quadro abaixo.

Quadro 10 — Tecnologias digitais na educacido: conceitos, usos, pesquisas e politicas

publicas
Aspecto Descricao/Dados Referéncias
Exemplos
. . . A . BRASIL. B
L A BNCC (Brasil, 2017) ja destacava a importancia do uso critico, .S ase
Diretrizes . .- ) AR . Nacional
. reflexivo e ético das tecnologias digitais para o desenvolvimento de
Curriculares e N . ; , . Comum
A competéncias e habilidades nas diversas areas do conhecimento, .
Competéncias . . . Curricular,
promovendo aprendizagem significativa. 2017
I e . i .
mpacto c}as As tecnologias digitais impdem desafios e oportunidades para a pratica | Almeida
Tecnologias na . - . . .
Identidade docente, exigindo adaptacdo das metodologias e da identidade | (2021), Abreu
profissional dos professores, especialmente de lingua portuguesa. (2021).
Docente
Plataformas e redes sociais (Facebook, Instagram, Twitter, LinkedIn)
sdo usadas para criar comunidades de aprendizagem e promover
Recursos e . ~ . .. o . .
interacdo entre alunos e professores. Dispositivos modveis (tablets, | Oliveira et al.
Ferramentas et . )
Dicitais smartphones, laptops) possibilitam aprendizagem modvel e | (2024).
& personalizada. Tecnologias imersivas como realidade aumentada (AR)
e virtual (VR) ampliam experiéncias educativas.
Ferramentas Aplicativos, softwares e plataformas online que facilitam a cria¢do de
Educacionais experiéncias dindmicas e interativas, diversificando as atividades e | Leffa (2002).
Digitais personalizando o ensino.
Definigdo de Processo criativo para usar ou criar recursos materiais e imateriais para | Lima Jinior
Tecnologia resolver problemas do contexto. (2005).
Formacéo Inserg¢do das tecnologias da informagdo e comunicag¢do na formagdo de | Diretrizes
Docente e professores para gestdo e negocia¢do de sentido em ambientes reais e | Curriculares
Tecnologia virtuais. (2002).
Percepcéo e - . C oA . .
Adogdio da Eé((:)lalgizlcll':nal;a ) ;&z;sstenec(;:, (’)nil?:s a tecnologia gradualmente ¢é Paiva (2015).
Tecnologia P p pedagogicas.
Mediagdo A ac¢fo docente mediada por tecnologias ¢ compartilhada, envolvendo
Pedagogica e interacdes entre alunos, professores e tecnologias, gerando novas | Kenski (2012).
Colaboragdo descobertas e aprendizagens.
Formacéo Necessidade de aprendizado continuo para acompanhar mudangas e
Continuada e utilizar novas linguagens e tecnologias para comunicagéo e producdo | Silva (2024).
Aprendizagem de sentidos.

(continua)
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Quadro 10 — Tecnologias digitais na educacido: conceitos, usos, pesquisas e politicas

publicas
(conclusdo)
Aspecto Descricio/Dados Referéncias
Exemplos
Pesquisa Levantamento CAPES entre 2015-2019 e 2020-2024 mostra aumento
Académica sobre | nas pesquisas sobre tecnologias digitais na formagdo de professores de | Silva (2024).
Tecnologias linguas e uso em escolas publicas, especialmente apds a pandemia.
- Quadro 1: 10 dissertagdes e 1 tese (2015-2019) sobre formagao
docente e tecnologias digitais.
- Quadro 2: 12 dissertagdes e 2 teses (2020-2024), aumento
Dados dos pds-pandemia. .
Quadros (1 a4) - Quadro 3: 24 dissertagdes e 4 teses (2015-2019) sobre uso em Silva (2024).
escolas publicas.
- Quadro 4: 28 dissertagdes e 7 teses (2020-2024), aumento
pds-pandemia.
Politicas Pablicas Platafm:ma A\{AMEC (IFPR/MEC) para educagdo a dlstanc1a' ¢ | BRASIL
~ formagdo continuada de professores, com cursos sobre tecnologias
e Formagéo o R « C » (2024).
digitais e semindrios como “Saberes Digitais Docentes”.

Fonte: Autora (2025).

As perspectivas futuras para o uso das tecnologias na educagdo publica apontam para a
necessidade de consolidar as praticas inovadoras que surgiram durante a pandemia, integrando
as tecnologias digitais de forma planejada e estratégica ao curriculo escolar. E fundamental
que as politicas publicas invistam na infraestrutura das escolas, no acesso a internet e em
programas de formagfo continuada que capacitem os professores a utilizar as tecnologias de
forma critica, criativa e significativa.

A colaboragdo entre a universidade e a escola publica, o compartilhamento de
experiéncias e a valorizagdo do protagonismo dos professores sdo elementos-chave para
construir um futuro da educag@o mais inclusivo, inovador e conectado com as demandas da
sociedade contemporanea. A BNCC j4 sinalizava a importancia das tecnologias, e a pandemia
apenas reforcou essa necessidade, exigindo uma reflexdo continua sobre o papel das

tecnologias na formagao integral dos estudantes.
2.2.4 Politicas publicas e suporte ao uso de tecnologias digitais na educagdo

Retomando que nem sempre o docente teve, em sua formagdo inicial — geralmente
realizada nos cursos de licenciatura, voltada ao desenvolvimento de conhecimentos tedricos e
praticos basicos — acesso aos conhecimentos sobre tecnologias digitais ou as maneiras de

utiliza-las, é comum que essa lacuna precise ser suprida posteriormente. Assim, torna-se
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necessario buscar esses aprendizados ao longo da formacdo continuada, que ocorre durante
toda a carreira e permite aos professores atualizar habilidades, adaptar-se as novas demandas
educacionais e desenvolver novas estratégias de ensino. Ambos o0s processos sdo
fundamentais para que os docentes se sintam mais preparados e confiantes em suas praticas,
além de contribuirem para a construcdo de uma identidade profissional solida e em
permanente evolugao.

Isso significa que a aprendizagem continua ndo s6 aprimora as habilidades
pedagdgicas, mas também fortalece a capacidade dos professores de enfrentar os desafios
contemporaneos da educac¢do, contribuindo assim para uma pratica educacional mais eficaz e
alinhada com as necessidades dos alunos e da sociedade.

Além disso, a internet estd levando os professores a refletirem sobre como integrar
essas tecnologias em suas praticas, sejam elas presenciais ou virtuais. Este uso, o qual pode-se
chamar de letramento digital, utilizado de forma mais acentuada no periodo de aulas remotas
durante a pandemia fez com que o ensino virtual crescesse ainda mais, e ¢ essencial
compreender como as metodologias e abordagens estdo sendo aplicadas. E fundamental que o
uso da tecnologia na educagdo seja alinhado aos objetivos de ensino para que a aprendizagem
efetiva ocorra.

Para Barbosa (2023)

A formag@o de professores, particularmente de professores de linguas, e a integracdo
das tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem e na formagéo docente,
sdo temas amplamente discutidos na educagdo contemporanea, representando uma
mudanca de paradigma nas formas de ensinar e aprender.

Contudo, ¢ importante salientar também, que esta compreensdo depende do efetivo
entendimento sobre alguns termos utilizados, muitos autores pesquisam sobre o conceito de
letramento digital, sobre o impacto destes conhecimentos na formagdo docente, é o caso de
Cavalcanti (2013), Coscarelli (2020), Flores e Freitas (2020), Freitas e Avelar (2020),
Kleimann (2007; 2008), Monte Moér (2018), Ribeiro (2009), Soares (2002) entre outros, que
evidenciam sua preocupagdo com o despreparo docente no uso de tecnologias digitais,
justamente pelo desconhecimento la em sua formacgdo inicial, ainda na graduac?o.

Para Cavalcanti (2013), isso ocorre pelo descaso em relagdo a promocdo de politicas
publicas para a integragdo de tecnologias digitais na formagdo de professores/as. Para
Coscarelli (2020), a falta de acesso a internet, tanto por professores/as quanto por alunos/as,
também continua problematica como a falta de formag¢do. Todavia, com uso de celulares,

computadores, tablets, smartphones nos ambientes escolares ndo podem ser deixados de lado
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e sim aproveitados como possibilidades. O que demanda novos conhecimentos e atitudes de
seus usudrios “novas praticas de linguagem, uma vez que sdo necessarias diferentes
habilidades de leitura e escrita” (Freitas e Avelar, 2020, p. 60).

Atualmente, observa-se uma variedade de formas de produzir conhecimento que se
distanciam dos métodos tradicionais, os quais sdo organizados por processos de fragmentagéo,
linearidade e gradagdo (Monte Mor, 2019, p. 1088). E possivel afirmar que as mudangas
trazidas pelo avango das tecnologias digitais nas praticas sociais tém exigido o
desenvolvimento de novas habilidades para a interagdo e a constru¢do de significados nos
diferentes contextos sociais. Isso implica na necessidade de “uma formacdo mais especifica
dos interagentes” (Coscarelli, 2016, p. 21). Essa formagdo € continua, pois “ser letrado hoje
ndo garante que seremos letrados amanhd, uma vez que as novas tecnologias estdo em
constante evolugdo, exigindo leitores e produtores de textos proficientes em diversas midias”
(Coscarelli, 2016, p. 17).

A propria Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2017), j& afirmava em
seu texto de 2017, antes mesmo da Pandemia Covid 19, como sendo diretrizes educacionais
para a educagdo basica, considerando o uso das tecnologias como necessario para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades dentro das diferentes areas de conhecimento,
com o objetivo de promover uma aprendizagem significativa. Assim, a competéncia geral de
numero cinco (5) da BNCC (Brasil, 2017) j& destacava como sendo fundamental

compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicago de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (Brasil, 2017, p. 9).

Desde 1998, ainda nos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, e a partir de 2017
ja na BNCC, ja trazia referéncias e orientagdes sobre o letramento digital, a relevancia do uso
de tecnologias digitais assim como os multiletramentos e a importancia da cultura digital.

Ao ser elaborada, aprovada e implementada, 20 anos depois, como documento legal
de orientagdo curricular para toda a educagdo basica, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) elege como uma de suas dez competéncias gerais, a Cultura
Digital, entendendo como uma necessidade basica da formacdo integral do
individuo, o dominio de ferramentas tecnoldgicas que o capacite para interagir
socialmente nas diferentes situacdes a que for submetido. Além de ratificar o uso da
tecnologia a fim de formar um cidaddo critico e consciente, a BNCC amplia o
conceito de tecnologias educacionais para “cultura digital” abrangendo assim
multiculturalismo, sociedade em rede, multiletramentos (Soares; Prado; Dias, 2019).

Tantos os PCNs, a BNCC, autores, educadores e demais pesquisadores ja entendiam

antes mesmo da pandemia, que ndo era mais possivel pensar em uma educagdo na
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contemporaneidade sem considerar o letramento digital, o que apenas ficou mais evidente
durante a necessidade de aulas em formato remoto, hibrido, no qual nosso pais, € o mundo,
precisou se adequar e utilizar das tecnologias digitais para que as aulas continuassem
acontecendo. O que viu-se nesse periodo foi uma desconformidade entre o que se entende ser
o ideal e a realidade que nossas escolas vivenciam diariamente, seja pelo desconhecimento e
despreparo docente, pela escola que ndo estava preparada para enfrentar tal situagcdo, como os
proprios alunos, que ora ndo tinha acesso a equipamentos adequados, internet e quando o
tinham muitas vezes ndo sabiam utilizar de forma eficiente para fins educacionais de
aprendizagem.

Moreira (2012), ja defendia a importancia da inclusdo digital para os alunos e de um
letramento digital para professores, ressaltando as distingdes entre ambos os conceitos. Sousa
(2024), distingue os conceitos como: inclusdo digital sendo “ um processo para garantir que
todos tenham acesso as ferramentas digitais™; “Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo
(TIC). Sendo recursos de software, hardware e telecomunica¢des que proporcionam
automacdes ou demais funcionalidades que atuam na otimiza¢do do processo de
comunicagdo”; “A alfabetizacdo digital se tratando da capacidade de utilizar computadores,
tablets, smartphones e demais dispositivos digitais de maneira eficaz ¢ com seguranga.
educacdo a distancia, chamada ainda de e-learning”.

Seguindo na mesma linha de entendimento temos Kleimann (2008), que percebe
letramento como indo além do conhecer, ler os signos, mas do significado e uso, que o
letramento

ndo envolve necessariamente as atividades especificas de ler ou escrever. Podemos
definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita
enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos. (Kleimann, 2008, p.19).

Ja para Soares (2006), o conceito de letramento ultrapassa o ato de ler e escrever. O
sujeito precisa fazer uso dessas praticas. A autora também entende que ndo podemos
confundir letramento com alfabetizacdo. O primeiro relaciona-se mais a escola, ¢ a
capacidade do individuo saber ler e escrever, identificar os signos e compreendé-los, enquanto
o segundo esta mais relacionado em como a pessoa faz uso da leitura e da escrita no seu
cotidiano. Vocé pode ser alfabetizado e letrado, mas n3o necessariamente seja ambos,
dependendo do contexto em que esta inserido. Assim como Ribeiro (2009, p. 18) define que
“os diversos espagos que orientam as praticas de individuos e comunidades para letramentos
diversos s@o chamados de agéncias de letramento.”

As exigéncias da contemporaneidade, especialmente no que diz respeito ao uso de
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tecnologias digitais, colocam novos desafios e oportunidades para o desenvolvimento
profissional dos professores de lingua portuguesa. A analise das exigéncias contemporaneas
na educagio revela um impacto significativo na identidade profissional dos docentes. A
medida que as tecnologias digitais se tornam cada vez mais integradas ao ambiente escolar, os
professores enfrentam a necessidade de adaptar suas praticas de ensino. Essa adaptagdo ndo
apenas altera a percep¢do que eles t€ém de seu papel, mas também influencia como incorporam
essas tecnologias em suas metodologias. Portanto, compreender essa dindmica € crucial para
aprimorar a pratica docente e garantir que os educadores estejam preparados para os desafios
do cenario educacional atual.

Analisando as percep¢des dos autores Abreu (2021), Almeida (2021), € minha propria
pratica docente durante a pandemia e a necessidade de utilizar tecnologias digitais para
ministrar minhas aulas, ¢ possivel destacar que ndo se pode mais ignorar a evolugdo
tecnoldgica dentro da educacdo e como as tecnologias digitais, especialmente as redes sociais,
sdo usadas para suportar a aprendizagem formal e informal. Alguns exemplos de internet e
redes sociais: plataformas como Facebook, Instagran, Twitter e LinkedIn podem ser utilizadas
para criar comunidades de aprendizagem, compartilhar recursos educativos e promover a
interacdo entre estudantes e educadores.

Ha também os dispositivos modveis: como os tablets, smartphones e laptops que
permitem o acesso a recursos educacionais em qualquer lugar e a qualquer momento,
promovendo a aprendizagem movel e personalizada. Assim como, apresentam as
possibilidades da realidade aumentada (AR) e realidade virtual (VR): tecnologias que criam
experiéncias de aprendizagem imersivas, permitindo que os alunos explorem ambientes
virtuais e visualizem conceitos abstratos de maneira tangivel.

A andlise dos dados coletados, por meio do levantamento de dissertagdes e teses no
Portal da CAPES, revela um crescimento expressivo das pesquisas sobre o uso de tecnologias
digitais na formag¢do de professores de linguas e em escolas publicas apds 2020. O numero de
trabalhos académicos aumentou significativamente no periodo pds-pandemia, indicando que o
tema ganhou centralidade nas discussdes educacionais. Além disso, as experiéncias relatadas
apontam que professores e gestores, mesmo diante de desafios como infraestrutura limitada,
falta de formagfo especifica e desigualdade de acesso, buscaram alternativas criativas para
manter o vinculo pedagdgico e promover aprendizagens significativas.

Nesse contexto, a valorizagdo da escola publica e das produgdes docentes tornou-se
ainda mais evidente. Professores atuaram como agentes de transformagdo, adaptando

metodologias, explorando diferentes linguagens midiaticas e utilizando recursos digitais para
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registrar, compartilhar e preservar a memdria institucional e as praticas pedagdgicas.

Ainda ha melhorias a ser desenvolvidas e aplicadas através de politicas publicas, que
possam aproximar a rede publica, a universidade, as formag¢des docentes, iniciais e
continuadas para atender as demandas contemporaneas para o uso de tecnologias digitais,
assim como melhor instrumentalizar escolas para que os estudantes também tenham melhores
condig¢des de acesso e utilizagao.

Alguns passos ja estdo sendo dados para que esse caminho seja trilhado, uma delas é a
criacdo da plataforma AVAMEC (Ambiente Virtual de Aprendizagem de Educacio a
Distancia). Uma plataforma criada pelo Instituto Federal do Parana (IFPR) e utilizada pelo
Ministério da Educagdo (MEC), desenvolvida para facilitar a educag¢do a distancia,
proporcionando recursos e ferramentas para a gestdo e realizagdo de cursos online. A
platatforma € utilizada por instituicdes de ensino, professores e futuros professores para
oferecer contetdos educacionais, interagdes entre alunos e professores e avaliagdes. “O
AVAMEC avanga e inova ao propor novas formas para ampliar o conhecimento sobre
modalidades, planejamento, execucdo e gestdo de formagdes continuadas de profissionais da
Educacdo Basica em rede de colaboracdo e comunidades de aprendizagem.” (BRASIL, 2024).

No AVAMEC ha diversos cursos de formagdo complementar para docentes, de
diversas areas, inclusive sobre tecnologias digitais, uma excelente opg¢do para auxiliar
professores e futuros professores em sua formacgdo inicial e continuada. Dentre todos os
cursos, formagdes e projetos descritos dentro da plataforma AVAMEC, ha uma péagina que
trata do chamado “Saberes Digitais Docentes”, tema esse que foi tratado no Seminario que
discutiu sobre o uso de tecnologias digitais em sala de aula, que ocorreu em 29 de agosto de
2024, “neste encontro, foi langado oficialmente o Referencial Saberes Digitais Docentes,
documento que vai auxiliar os professores a integrarem as tecnologias digitais ao cotidiano
dos alunos e das praticas pedagogicas” (MEC, 2024).

A criagdo deste referencial demonstra a preocupacdo justamente sobre o nivel de
conhecimento e apropriagdo destes sobre o uso de tecnologias digitais por parte dos
professores da educacdo bdsica e o quanto isso estd impactando em sala de aula na
aprendizagem dos alunos. No site do Ministério da Educagéo é citado que “E preciso pensar
na educagdo na perspectiva dos desafios que enfrentamos nos novos tempos”, explicou o
diretor de Formagdo Docente e Valorizagdo dos Profissionais da Educacgéo, Lourival José
Martins. “Aprender é importante, mas € fundamental refletir sobre o que estd sendo ensinado
e quais ferramentas sdo utilizadas para isso. Por isso, a formagdo precisa ser continua e

permanente, sempre adaptada aos contextos e realidades de cada regido.” (MEC, 2024).
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Movimentos como este, sdo subsidios que vém ao encontro com as inquietacdes dos
professores em seu dia a dia, de como ¢ possivel aprender e multiplicar estes saberes e assim
atender as demandas da contemporaneidade efetivamente, fazendo a diferenga em sala de
aula, com uso de tecnologias digitais em seus contextos escolares diversos.

Até aqui foi possivel observar o quanto uma formagdo inicial voltada para o uso de
tecnologias digitais pode ser um diferencial facilitador na atuacdo docente na escola, e o quio
esses conhecimentos precisam ser constantemente renovados e atualizados através de
formag¢des continuadas, voltadas para o professor em exercicio que vivencia diariamente a
necessidade de evoluir em seus conhecimentos e adequagdes curriculares em seus
planejamentos e assim atender seus alunos de forma mais assertiva. A BNCC (2018) também
defende o letramento e a inclusdo digital, enfatizando a necessidade de "compreender, utilizar
e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais", demonstrando a importancia de se utilizar os
recursos digitais na atualidade.

Observe através do quadro abaixo uma sintese das politicas publicas em nivel macro e
micro:

Quadro 11 - Politicas publicas e suporte ao uso de tecnologias digitais na educacio.

Dimenséo Aspectos Exemplos e Referéncias

- Plataformas de
continuada

- Referenciais para integragéo
de tecnologias

- Diretrizes curriculares

formagdo | \yAMEC (IFPR/MEC)

- Referencial Saberes Digitais
Docentes (MEC, 2024)
- BNCC (2018)

Politicas governamentais relacionadas
as tecnologias educacionais

- Cursos de formagéo

Programas de incentivo e investimento

- Formagéo docente

- Infraestrutura tecnoldgica

- Recursos educacionais
digitais

complementar no AVAMEC

- Seminario "Saberes Digitais
Docentes" (2024)

- Comunidades de aprendizagem
em rede

Limitagdes em nivel macro (Brasil)

- Desigualdade de acesso

- Infraestrutura limitada

- Formagio docente
insuficiente

- Falta de conectividade em
muitas regides

- Caréncia de equipamentos
- Despreparo  para
pedagodgico das tecnologias

uso
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- Valorizacdo das produgdes | - Exposicdo de trabalhos
docentes realizados (Deliberado, 2009)
Possibilidades em nivel macro (Brasil) ;jﬁﬁﬁ?ao de tecnologias ao ;pren dizi’;;cl)nallzagao da
- Compartilhamento  de | - Construgdo de identidades
experiéncias sociais (Moita Lopes, 2002)

- Processos contraditorios na
formagéo (Morin, 2005)

- Exclusio digital de alunos

- Adaptacdo a novas

- Contextos escolares diversos
- Resisténcia 8 mudanga

Limitagdes em nivel micro (escolas) Tensdes na  identidade

docente metodologias
- Alunos mais ativos (Almeida e
- Aprendizagem ativa Valente, 2011)
Possibilidades em nivel micro (escolas) ; omu}ic(:);?ﬁso formas  de -lglgltge)ragao no ciberespao (Levy,
- Personalizagdo do ensino - Recursos multimidia e jogos

interativos

Fonte: Autora (2025).

A andlise das politicas publicas e do suporte ao uso de tecnologias digitais na
educacdo revela tanto avancgos quanto desafios persistentes. Em nivel macro, iniciativas como
a plataforma AVAMEC e o Referencial Saberes Digitais Docentes representam esforgos
importantes para promover a formacdo continuada e a integrag@o das tecnologias ao curriculo
escolar, alinhando-se as competéncias previstas na BNCC.

Contudo, persistem limitagdes significativas relacionadas a desigualdade de acesso,
infraestrutura inadequada e formagéo docente insuficiente. Em nivel micro, observa-se que os
professores, apesar das dificuldades, tém demonstrado resiliéncia e criatividade ao adaptar
suas praticas pedagogicas, utilizando as tecnologias disponiveis para promover aprendizagens
significativas.

As narrativas docentes, que serdo exploradas no préoximo capitulo através das
tecnobiografias, emergem como instrumentos valiosos para compreender como o0s professores
constroem suas identidades profissionais e ddo sentido as suas experiéncias com tecnologias
digitais, conforme destaca Moita Lopes (2002). Essas vozes docentes sdo fundamentais para
orientar politicas publicas mais eficazes e contextualizadas, que reconhegam a complexidade
do ser humano na formagéo de professores (Morin, 2005) e promovam curriculos robustos e
poderosos (Young, 2007), capazes de capacitar intelectualmente todos os alunos,
independentemente de suas circunstancias locais, preparando-os para navegar criticamente

pelo ciberespaco (Levy, 1999) e construir conhecimento de maneira autobnoma e colaborativa.
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Muito ja tém sido feito por estes professores, o que ele precisa € de um espaco de fala
e escuta, uma oportunidade para que ele possa evidenciar o que tém feito, suas experiéncias
com uso de tecnologias digitais em seu contexto de escola publica, nas condigdes em que atua
e seu contexto escolar, o que referencia o préximo capitulo desta pesquisa trazendo uma
possibilidade para coletar e evidenciar essas “vozes docentes”, as tecnobiografias.

Além disso, precisamos considerar a importancia ao dar visibilidade as produg¢des dos
docentes, estamos demonstrando que a escola publica possui recursos e talentos capazes de
oferecer uma educacdo de qualidade. Isso contribui para combater esteredtipos negativos e
fortalecer a imagem da escola publica perante a sociedade.

As praticas que estimulam a constru¢do do conhecimento, a exposi¢do dos trabalhos
realizados por parte de professores e alunos, valorizando-os enquanto sujeitos que
constroem e determinam significados precisa ser estimulada. Os espacos de
expressdo cultural, os debates, enfim os canais de comunicagdo que fortalecem as
interacdes e as aprendizagens devem ser priorizados. (Deliberado, 2009).

Portanto, € essencial valorizar e evidenciar a escola ptblica e as produ¢des dos
docentes como forma de orienta¢c@o aos demais professores, incentivando o uso consciente das
tecnologias digitais em sala de aula e promovendo uma educagdo inclusiva e de exceléncia.

Nesse sentido, a andlise das politicas publicas e do suporte oferecido ao uso de
tecnologias digitais na educacdo revela tanto avancos quanto desafios. A criagdo de
plataformas como o AVAMEC e o lancamento do Referencial Saberes Digitais Docentes sdo
iniciativas importantes que visam apoiar a formagfo continuada dos professores e a integracéo
das tecnologias ao curriculo escolar. No entanto, € preciso garantir que essas agdes cheguem a
todas as escolas e professores, superando as desigualdades de acesso e promovendo uma
cultura de inovacgéo e colaboragéo.

Alguns pesquisadores vém estudando e buscando fornecer uma base sélida para
entender as possibilidades de melhorias na escola publica, permitindo uma andlise mais
abrangente das potencialidades e estratégias que podem ser implementadas para impulsionar
mudangas positivas e promover um ambiente escolar mais eficaz e inclusivo através de
exemplos de utilizag@o de tecnologias digitais.

Se analisarmos o processo comunicacional e interacional nas institui¢des educacionais
e seus participantes, podemos destacar o impacto sobre essas narrativas que perpassam a
construcdo de identidades sociais, sejam alunos e/ou docentes, pela perspectiva de Moita
Lopes (2002) aponta:

No processo de construg¢do das identidades sociais, mediado pelo discurso, as
narrativas, como formas de organizar o discurso através das quais agimos no mundo
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social, tém sido entendidas como desempenhando um papel central no modo como
aprendemos a construir nossa identidade na vida social. Ou seja, as narrativas sdo
instrumentos que usamos para fazer sentido do mundo a nossa volta e, portanto, de
quem somos neste mundo. (Moita Lopes, 2002, p. 63)

Falar sobre uso de tecnologias digitais, € trazer um tema que busca explorar formas de
superar os desafios enfrentados pela escola publica e aproveitar as oportunidades para
promover uma educacdo de qualidade para todos os alunos.

E interessante analisar como a integra¢io adequada de tecnologias pode promover
melhorias no ensino e na aprendizagem, permitindo personaliza¢do e ampliagdo do acesso ao
conhecimento. Considerando sempre a realidade de cada escola e suas possibilidades. Porém,
¢ fundamental fomentar o uso adequado das tecnologias digitais como fonte, suporte ao
professor e facilitador de aprendizagens significativas.

As tecnologias digitais da informacgdo e comunicag@o oferecem varias possibilidades
no contexto escolar, como acesso a recursos educacionais diversificados, interagdo entre
alunos, personaliza¢do da aprendizagem e uso de recursos multimidia. Sejam softwares,
aplicativos, jogos interativos, hd uma infinidade de possibilidades que deve ser pensada para
atender os objetivos da aprendizagem de cada professor e cada componente curricular.

De acordo com Saviani (2007), os métodos de ensino devem promover o dialogo,
estimular a atividade, a iniciativa e o interesse dos alunos, levando em considerag¢io seu ritmo
de aprendizagem. No entanto, é fundamental que a escola também valorize a cultura
historicamente acumulada e os contetidos sistematizados, que sdo essenciais para a
emancipacdo das classes menos favorecidas. Ou seja, utilizar recursos digitais precisam ser
algo que ndo exclua o aluno e sim seja uma pratica compartilhada de aprendizagens, trocas, é
preciso experienciar o uso ¢ aplicagdo de novas metodologias, o que pode ser enriquecedor
tanto para alunos como para professores.

Segundo Morin (2005), esse cenario desperta no professor iniciante processos
contraditérios, conflitantes e tensdes delicadas entre a sobrevivéncia e a descoberta de se
tornar um docente. A complexidade do ser humano na formacao de professores existe desde
que ingressamos na universidade. Essa identidade docente a qual buscamos € marcada por
processos controversos, dai a importancia de superar a visdo simplista e fragmentada da
educacgdo, buscando uma abordagem que leve em conta a complexidade do ser humano e da

sociedade. Por isso uma reforma do pensamento se faz tdo necessaria, promovendo uma visdo

mais integrada e holistica da identidade docente.

Young (2007), defende que as escolas devem priorizar a criagdo de curriculos robustos
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e poderosos que oferecam oportunidades igualitirias de aprendizagem para todos os alunos.
Ele critica a ideia de curriculos baseados apenas nas experiéncias imediatas dos alunos,
argumentando que isso pode limitar suas perspectivas futuras. Em vez disso, o curriculo deve
desafiar os alunos e capacita-los intelectualmente, permitindo-lhes alcancar além de suas
circunstancias locais e pessoais.

Estamos vivendo em uma era digital onde a conex@o com o mundo estd a apenas um
toque, seja na tela do celular, computador, tablet, notebook etc., basta um clique para que a
distancia deixe de ser um empecilho. As Tecnologias Digitais da Informac¢ido e Comunicagio
(TDIC) estao em constante evolucdo, criando formas de comunicagdo, interacdo e de
aprendizagem. Essa mudanga transforma o processo de aprendizado, que ja ndo ¢ mais
passivo, com o professor como tnico detentor do conhecimento. Hoje, os alunos tém acesso
facil a informagdes e podem navegar pelo ciberespaco (Levy, 1999). Almeida e Valente
(2011), destacam que o aluno atual é mais ativo, resolvendo problemas, compartilhando
informagdes e construindo conhecimento de maneira autdbnoma.

Diante desse contexto, torna-se fundamental dar voz aos professores, valorizando suas
experiéncias e saberes construidos na pratica. As tecnobiografias, enquanto narrativas que
entrelagam a trajetoria pessoal e profissional dos docentes com o uso das tecnologias digitais,
emergem como uma potente ferramenta para compreender os desafios, as estratégias e os
resultados alcancados por esses profissionais na busca por uma educa¢do mais inovadora e
significativa.

Ao apresentar e analisar as tecnobiografias de professores da rede publica, a proxima
subse¢do deste capitulo desta pesquisa busca contribuir para a construgdo de um
conhecimento mais situado e engajado com a realidade da escola brasileira, oferecendo

percepcdes e reflexdes que possam inspirar novas praticas e politicas educacionais.
2.3 Tecnobiografias: Defini¢oes, Metodologia, Roteiros e Aplicacoes Pedagégicas

Esta subse¢do tem como objetivo apresentar as tecnobiografias como um método de
pesquisa narrativa relevante para compreender as experiéncias de professores com tecnologias
digitais. Serdo abordadas as defini¢des e fundamentos tedricos das tecnobiografias, seus
conceitos-chave e sua origem, estabelecendo uma relagdo com as narrativas autobiograficas e
biograficas tradicionais e apresentando os fundamentos tedricos que ligam vida, identidade e
tecnologia. Sera abordado também, a metodologia utilizada na pesquisa educacional, os

roteiros para a criagdo de narrativas, as aplicagdes no contexto das praticas pedagdgicas, uma
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revisdo de estudos na 4rea e, por fim, um paralelo entre as pesquisas encontradas e a presente

dissertacdo.
2.3.1 Defini¢des e fundamentos teoricos das tecnobiografias

O termo "tecnobiografia" surge da juncdo de "tecno" + "biografia", referindo-se a
narrativas de si relacionadas ao uso de tecnologias. Conforme Kennedy (2003), o conceito foi
utilizado primeiramente por Henwood, Kennedy e Miller (2001) na obra "Cyborg lives"?
Women's Technobiographies", que apresentava historias de mulheres e as influéncias do uso
de tecnologias em suas vidas. Outros autores como Barton e Lee (2015), Paiva (2019) e
Almeida (2020) contribuem para a conceituagdo, definindo tecnobiografias como narrativas
que tratam da rela¢éo do individuo com o uso de tecnologias.

Almeida (2020) e Barton e Lee (2015) definem tecnobiografias como historias de vida
em relagdo a tecnologia, enquanto Paiva (2011) as conceitua como o estudo das trajetorias de
vida de pessoas comuns ou publicas através da perspectiva da tecnologia. Esses autores
concordam que as tecnobiografias sdo narrativas que tratam da relagdo do individuo com o
uso de tecnologias.

A partir das leituras desses autores, o conceito que melhor se adequa a esta pesquisa,
na percepg¢do desta autora, é a tecnobiografia enquanto narrativa autobiografica que trata da
relacdo do individuo com o uso de tecnologias ao longo da vida.

Apresenta-se, a seguir, um quadro sintetizando as diferentes concepgdes de
tecnobiografia presentes nos trabalhos de Almeida (2020), Barton e Lee (2015), Kennedy
(2003) e Paiva (2019), que compdem o referencial tedrico desta pesquisa e fundamentam a
discussdo sobre letramentos digitais e tecnobiografias.

Quadro 12 - Definicoes de tecnobiografia e letramento digital a partir de autores.

Autor(es) Definic¢do de Tecnobiografia Defini¢cdo de Letramento Digital

"Narrativas que tratam da relagdo do individuo com o | "Conjunto  de  praticas  sociais
uso de tecnologias, buscando compreender como as | mediadas por tecnologias digitais,

Almeida experiéncias tecnoldgicas impactam sua vida e | envolvendo a apropriagdo critica e

(2020, identidade. [...] Ainda existem poucos trabalhos que | significativa de recursos digitais para

2024) tratam da historia de vida dos professores de linguas | comunicagio, producéo de
em relacdo a tecnologia — as suas tecnobiografias" | conhecimento e participagdo social"
(Almeida, 2024, p. 3). (Almeida, 2020).

(continua)
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Quadro 12 - Definicdes de tecnobiografia e letramento digital a partir de autores.

(conclusdo)
Autor(es) Definicdo de Tecnobiografia Defini¢do de Letramento Digital
"Praticas sociais de leitura e escrita
"Tecnobiografia é uma historia de vida em relagdo a quz emergem em arqblenteNS digitais,
Barton & tecnologia" (Barton; Lee, 2015, p. 10). "A internet ¢ onde a 1n't emet ¢ Vlsta.naoN apenas
S ~ . como meio de comunicagdo, mas
Lee (2015, | um espago onde as identidades sdo negociadas e como espaco ativo de negociagio e
2016) construidas de forma ativa" (Barton; Lee, 2016, p. - . .
12). construgdo Fle identidades ¢ de novos
usos da linguagem" (Barton; Lee,
2016).
"Narrativas pessoais que exploram a influéncia das | "Capacidade de utilizar e compreender
tecnologias na vida das pessoas, geralmente | criticamente as tecnologias digitais,
Kennedy inspiradas no conceito original de Henwood, | reconhecendo seu impacto nas formas
(2003) Kennedy e Miller (2001), destacando o papel das | de  interagdo,  comunicagdo e
tecnologias na construgdo das experiéncias | construgio do eu no ambiente digital"
individuais" (Kennedy, 2003). (Kenndy, 2003).
"Tecnobiografia é o estudo das trajetorias de vida de | "Processo de desenvolvimento de
pessoas comuns ou publicas através da perspectiva | competéncias para atuar de forma
. da tecnologia. [...] A tecnobiografia n3o apenas | critica, ética e criativa em ambientes
Paiva - .. L .
2011, documenta a vida digital de uma pessoa, mas digitais, corppreepdendo e p_roduzmdo
2019) também analisa como essas tecnologias mpldgm e | textos multimodais, e reﬂetmc@o sobre
sdo moldadas pela identidade e pela experiéncia de | o impacto das tecnologias na
vida dos individuos na era digital" (Paiva, 2011, | construgdo da identidade e nas praticas
2019). sociais" (Paiva, 2019, p. 92).

Fonte: Autora (2025).

Apbés a apresentacdo do quadro comparativo, € possivel observar que as
tecnobiografias configuram-se como uma forma emergente de narrativa pessoal, integrando
elementos da autobiografia tradicional com a realidade digital contemporanea. Embora cada
autor destaque diferentes nuances, todos convergem ao tratar a tecnobiografia como uma
narrativa que evidencia a relagdo do individuo com as tecnologias digitais ao longo de sua
trajetoria de vida. Essas narrativas documentam experiéncias de vida mediadas por
plataformas e ferramentas tecnologicas, refletindo como as tecnologias digitais moldam a
construc¢do da identidade e 0 modo como os sujeitos narram suas trajetorias (Almeida, 2020;
Paiva, 2019).

No contexto atual, marcado pela ampla presenca das redes sociais, blogs, vlogs e
outras plataformas digitais, as tecnobiografias assumem um papel central na compreenséo das
multiplas formas de narrar a prdpria vida. Diferentemente das autobiografias tradicionais, que
tendem a apresentar uma narrativa linear e coesa, as tecnobiografias se caracterizam pela

fragmentacdo e pela multiplicidade de vozes, refletindo as diversas camadas identitarias que

emergem no ambiente digital (Barton & Lee, 2016; Paiva, 2019). Essa fragmentagao,



98

composta por postagens, imagens e videos compartilhados em diferentes momentos, ¢ um
aspecto central das tecnobiografias modernas, nas quais as identidades sdo constantemente
negociadas e reconstruidas.

A discussdo sobre tecnobiografias insere-se no debate mais amplo dos letramentos
digitais, conforme Barton e Lee (2016) e Leffa (2006), para quem a internet ndo é apenas uma
plataforma de comunicacdo, mas um espago ativo de negociacdo e construgdo de identidades.
Nesse sentido, as tecnobiogratias ndo apenas documentam experiéncias pessoais mediadas por
dispositivos digitais, mas também possibilitam a anélise de como as tecnologias influenciam e
sdo influenciadas pela constru¢do de identidades, praticas de letramento e experiéncias
sociais.

Na perspectiva de Paiva (2011, 2019), tecnobiografia é o estudo das trajetérias de vida
de pessoas comuns ou publicas a partir da perspectiva das tecnologias digitais, analisando
como essas tecnologias moldam e sdo moldadas pelas narrativas pessoais e sociais. Paiva
argumenta que a tecnobiografia ndo apenas documenta a vida digital de uma pessoa, mas
também analisa como essas tecnologias influenciam a constru¢do da identidade e da
experiéncia de vida dos individuos na era digital.

No campo da pesquisa educacional, a escolha da tecnobiografia como metodologia se
justifica ndo apenas por sua capacidade de revelar padrdes e tendéncias nas experiéncias
docentes, mas também por seu potencial de promover uma reflexdo critica sobre a relagdo
entre formagdo inicial, continuada e praticas pedagogicas mediadas por tecnologias. Como
destacam os principais autores da area, a tecnobiografia ¢ uma ferramenta versatil, que pode
ser construida em diferentes formatos — textos, videos, dudios ou multimidia — e adaptada as
especificidades do campo investigado, permitindo dar voz aos sujeitos e evidenciar suas
vivéncias, desafios e estratégias no uso das tecnologias digitais em contextos de ensino e
aprendizagem.

No cendrio brasileiro, a literatura aponta que, apesar do crescente interesse pelo tema,
ainda ha relativa escassez de pesquisas académicas sobre tecnobiografias, especialmente no
campo da educagdo. Essa lacuna refor¢a a relevancia e a originalidade do presente estudo, que
busca compreender como professores de linguas da escola publica utilizam e ressignificam as
tecnologias digitais em suas praticas pedagogicas e trajetorias profissionais. O levantamento
realizado em bases como o portal da CAPES e o Google Académico evidenciou a baixa
incidéncia de dissertagdes, teses e artigos que abordem diretamente a tematica das

tecnobiografias, o que indica um campo fértil para investigacdes futuras.
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Entre as contribuicdes nacionais de maior destaque, encontra-se o trabalho da
professora Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva, coordenadora do projeto
“Tecnobiografias: historias de praticas sociais da linguagem mediadas pela tecnologia™ no
Laboratério de Linguagem e Tecnologia (LALINTEC/UFMG). O projeto reune
tecnobiografias em multiplos formatos — textos, videos, 4dudios, imagens — e evidencia a
riqueza das experiéncias mediadas por tecnologias digitais, sobretudo no contexto da
formag¢do de professores de linguas. O site pessoal da professora Vera Paiva disponibiliza
exemplos de tecnobiografias e materiais de apoio, tornando-se referéncia nacional sobre o
tema e fonte de inspiragdo para o presente trabalho.

A discussdo sobre tecnobiografias estd intrinsecamente ligada ao campo dos
letramentos digitais. Nesse sentido, ¢ fundamental destacar o papel de Leffa (2006), que
conceitua letramento digital como o conjunto de praticas sociais mediadas por tecnologias
digitais, envolvendo leitura, escrita, producdo e compartilhamento de sentidos em ambientes
digitais. Para Leffa (2006), o letramento digital ndo se limita ao dominio técnico das
ferramentas, mas implica a capacidade de atuar criticamente em ambientes digitais,
compreendendo as transformagdes culturais e sociais que emergem desse novo contexto.
Barton e Lee (2016) também contribuem para esse debate ao analisar como o ambiente online
influencia o uso da linguagem e as praticas textuais, destacando que a internet ndo ¢ apenas
uma plataforma de comunicagdo, mas um espago ativo de negociacdo e construgdo de
identidades.

Fundamentando a nog¢@o de tecnobiografia, autores como Almeida (2020), Barton e
Lee (2015), Kennedy (2003) e Paiva (2019) destacam que essas narrativas evidenciam a
relagdo do individuo com o uso de tecnologias, permitindo compreender como as experiéncias
digitais impactam a vida e a identidade dos sujeitos.

O conceito de género discursivo, conforme Bakhtin (1997), contribui para
compreender que todo enunciado se organiza a partir de formas, temas e fungdes socialmente
reconhecidas. Os géneros funcionam como molduras que orientam a producio e a circulacio
dos textos, definindo modos de dizer adequados a determinados contextos comunicativos.
Nesse sentido, as tecnobiografias podem ser entendidas como um género especifico de
narrativa, marcado por caracteristicas proprias — como o relato de experi€ncias pessoais
mediadas por tecnologias digitais ¢ a presenca de elementos multimodais. Essa perspectiva
ndo implica realizar uma analise do discurso, mas fornece um referencial tedrico para situar as

tecnobiografias dentro de uma tradi¢do de estudos sobre géneros textuais e praticas narrativas,
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permitindo compreender sua organizagdo e finalidade comunicativa (Bakhtin, 1997; Paiva,
2012).

Para além das defini¢des, é fundamental considerar os fundamentos teoéricos que
sustentam a abordagem tecnobiografica. O trabalho de Vygotsky (1987) é central, pois
entende a linguagem como uma ferramenta essencial para a constru¢do do conhecimento e
para a interagcdo social, sendo a narrativa uma das formas privilegiadas de expressdo dessa
capacidade humana. Sua obra é fundamental para este trabalho porque oferece um referencial
sociocultural que permite compreender a narrativa tecnobiografica como um processo de
mediagdo, isto é, como uma forma pela qual sujeitos constroem significados sobre suas
experiéncias com tecnologias. Para Vygotsky, a linguagem é a principal ferramenta de
desenvolvimento cognitivo e de interagdo social, e, nesse sentido, as narrativas — incluindo
as tecnobiografias — funcionam como espagos nos quais professores(as) organizam,
ressignificam e expressam suas trajetorias formativas. Assim, sua teoria sustenta a ideia de
que relatar experiéncias mediadas digitalmente ndo ¢ apenas descrever fatos, mas produzir
conhecimento sobre si e sobre a pratica docente, articulando memodria, identidade e
aprendizagem.

Celani (1992), reforca a importancia de uma concepcdo de lingua e linguagem
dinamica e adaptavel as novas tecnologias, ressaltando que “a lingua ¢ um sistema vivo, em
constante transformacgdo, que se adapta as necessidades comunicativas dos sujeitos” (Celani,
1992, p. 15). Moita Lopes (2002) também contribui para esse debate ao analisar como as
identidades s3o performatizadas e negociadas em ambientes digitais, mostrando que as
tecnobiografias sdo locus de construgdo e reconstrugdo identitaria.

A lingua ¢ conhecida como um sistema complexo de sinais que possibilita a
comunicagdo entre os individuos, funcionando como um codigo compartilhado socialmente.
A linguagem, por sua vez, representa a capacidade humana mais ampla de expressdo e
comunicagdo, incluindo ndo apenas a lingua falada, mas também outras formas de
comunicagdo verbal e ndo verbal. Diferentemente da lingua, que ¢ um sistema fechado e
normatizado, a linguagem € dindmica e adaptavel, permitindo uma interagdo social e a
construcdo de sentidos em contextos variados. Essa distin¢do ¢ fundamental para perceber os
processos comunicativos em ambientes mediados por tecnologias digitais e,
consequentemente, para fundamentar a analise das praticas escritas nas tecnologias digitais.
De acordo com Bechara (2003), “a lingua constitui um sistema fechado e normativo de signos
usado por uma comunidade para comunicagdo, enquanto a linguagem € a capacidade humana

geral de se expressar, abarcando todas as formas de comunicacido” (Bechara, 2003, p. 15).
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Compreender essa diferenga contribui para um olhar mais critico e fundamentado
sobre as praticas de letramento digital, as experi€ncias narradas nas tecnobiografias e as
possibilidades de inovacdo pedagdgica mediada por recursos digitais.

Dessa forma, as informagdes sistematizadas no quadro e a discussdo subsequente
fundamentam a adocdo da tecnobiogratia como abordagem metodoldgica deste estudo. As
tecnobiografias, enquanto narrativas autobiograficas vinculadas ao uso de tecnologias,
constituem uma alternativa potente para a geracdo e andlise de dados em pesquisas
qualitativas, permitindo compreender em profundidade como docentes de linguas da escola
publica lidam com as demandas do mundo digital, ressignificando suas praticas e identidades
em constante transformag@o. Assim, este estudo se insere no esfor¢o de ampliar o campo das
pesquisas sobre tecnobiografias, articulando teoria e pratica, e valorizando a voz dos sujeitos

em sua relagdo com as tecnologias digitais.
2.3.2 Metodologia das tecnobiografias na pesquisa educacional

A tecnobiografia, enquanto abordagem metodoldgica, insere-se no campo das
pesquisas narrativas, sendo especialmente relevante para investigar como sujeitos constroem
suas trajetorias em meio ao contexto digital contemporaneo. Fundamentada em autores como
Almeida (2020), Barton e Lee (2015, 2016), Kennedy (2003) e Paiva (2011, 2019), a
tecnobiografia ¢ compreendida como uma narrativa autobiografica que evidencia a relagdo do
individuo com as tecnologias digitais ao longo de sua vida.

Como método, parte do principio de que o sujeito é coautor do processo investigativo,
atribuindo sentido a sua experiéncia em didlogo com o pesquisador (Clandinin & Connelly,
2006). Esse método permite ndo apenas documentar experiéncias pessoais mediadas por
dispositivos digitais, mas também analisar como as tecnologias influenciam e sdo
influenciadas pela construc¢do de identidades, praticas de letramento e experiéncias sociais.

No contexto educacional, a tecnobiografia revela-se uma alternativa potente para dar
voz aos docentes, evidenciando suas vivéncias, desafios e estratégias diante das demandas do
ensino mediado por tecnologias digitais. Como destaca Almeida (2024), ainda sdo raros os
trabalhos que tratam da historia de vida de professores de linguas em relagdo a tecnologia —
suas tecnobiografias —, o que reforca a relevancia e a originalidade deste estudo.

O processo de escrita das produgdes tecnobiograficas compreende uma série de etapas
estruturadas que envolvem a coleta e organizagdo de diversos conjuntos de dados, como
textos, videos, audios e imagens, além da definicdo do foco narrativo e da selecdo dos

recursos discursivos e multimodais. Essas etapas s3o incluidas de maneira integrada a
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pesquisa, contemplando desde a elaboragdo do roteiro para a produgdo das narrativas até a
analise tematica dos conteidos gerados. A sistematizacdo dessas fases exige coeréncia e
profundidade, constituindo-se como um procedimento metodologico que alia rigor cientifico e
flexibilidade para a expressdo das experiéncias pessoais no contexto digital (Paiva, 2011;
Lefta, 2006).

Um aspecto relevante diz respeito a opcdo terminologica adotada neste estudo.
Embora “relato” e “narrativa” sejam frequentemente utilizados de forma intercambiavel, ha
distingdes metodologicas importantes. Segundo Clandinin e Rosiek (2007), narrativa ¢ uma
forma de reviver historias vividas, considerando fatores intrinsecos e extrinsecos a
experiéncia, enquanto o relato tende a ser mais objetivo e descritivo.

Nesta pesquisa, opta-se pelo termo “narrativas”, por permitir uma abordagem mais
ampla e contextualizada das experiéncias, alinhando-se a perspectiva de que toda historia de
vida ¢ permeada por multiplos sentidos, contextos e interpretagdes. Como destaca Carvalho
(2003, p. 284), “a biografia, ao tornar-se discurso narrado pelo sujeito autor e protagonista,
instaura sempre um campo de renegociagdo e reinven¢do identitaria”.

As tecnobiografias partem de uma reflexdo inicial do individuo sobre a propria vida,
buscando identificar os momentos em que a tecnologia teve um impacto significativo. Quais
foram os primeiros contatos com computadores, smartphones, internet? Como essas
tecnologias mudaram a forma de se comunicar, trabalhar, estudar e se relacionar?

A tecnobiografia ¢ uma abordagem que permite explorar as experiéncias individuais
com as tecnologias ao longo da vida, possibilitando uma compreensido aprofundada das
relagdes entre sujeitos e ambientes digitais. Para isso, ¢ fundamental compreender sua
composi¢do, estrutura e os recursos que podem ser utilizados na construgéo dessas narrativas.
O quadro a seguir apresenta informagdes essenciais sobre os elementos que compdem uma
tecnobiografia, incluindo a coleta e organizag¢do dos materiais, a escolha do foco, a linguagem
e o estilo, a estrutura narrativa e o uso de recursos multimidia, aspectos que contribuem para a

riqueza e complexidade dessas narrativas.
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Coleta de materiais

Organizacio dos dados

Escolha um foco

Pode ser tanto digital quanto
analdgica, dependendo da natureza
dos materiais.

permite coletar dados qualitativos e
quantitativos, como textos,
imagens, videos, registros de
atividades  online, etc. Essa
diversidade de dados oferece uma
visdo mais completa e complexa da
experiéncia do individuo com a
tecnologia.

Uma vez coletados, os materiais
devem ser organizados de forma a
facilitar a construgdo da narrativa.
Uma linha do tempo pode ser util
para visualizar a evolugéo da relagdo
com a tecnologia.

Categorias tematicas também podem
ser criadas, como "trabalho",
"relacionamentos", "lazer", para
agrupar os diferentes aspectos da
vida digital

A tecnobiografia pode ter
diferentes focos, dependendo
dos interesses do autor. Pode
ser uma narrativa cronoldgica,
que acompanha a evolugdo da
relacdo com a tecnologia ao
longo da vida, ou pode se
concentrar em um aspecto
especifico, como o impacto das
redes sociais na vida social.

Linguagem e estilo

Estrutura

Uso de recursos multimidia

Pode variar de acordo com o
publico-alvo e o objetivo da
narrativa. Pode ser mais formal,
como em um artigo académico, ou
mais informal, como em um blog
pessoal. E uma forma criativa e
pessoal de explorar a relacdo entre
individuos e tecnologias, suas
mudangas ao longo do tempo, entre
outros.

Pode ser livre e criativa, mas
algumas caracteristicas sdo comuns,
como a presenga de uma introdugéo,
um  desenvolvimento e uma
conclus@o. A introdugfo apresenta o
tema e o objetivo da narrativa, o
desenvolvimento explora 0s
diferentes aspectos da relagdo com a
tecnologia e a conclusdo sintetiza as
principais ideias e reflexdes.

Pode ser enriquecida com o
uso de recursos multimidia,
como imagens, videos e
dudios. Esses recursos ajudam
a tornar a narrativa mais
dindmica e envolvente.

Fonte: Autora (2025).

A partir dessa base, a tecnobiografia revela-se uma ferramenta valiosa para identificar

padrdes e tendéncias no uso das tecnologias digitais, especialmente no campo da educagéo.

Ela permite analisar processos de ensino e aprendizagem mediados por tecnologias, as

experiéncias dos alunos com ferramentas digitais e o impacto das tecnologias na formagao de

professores. O quadro seguinte, adaptado de Barton e Lee (2015), exemplifica as

possibilidades de pesquisa tecnobiografica, destacando aspectos como o impacto das

tecnologias na vida do usudrio, os significados atribuidos a elas, a construcdo de identidades e

as mudangas no uso das tecnologias ao longo do tempo.
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Quadro 14 - Possibilidades de pesquisas tecnobiograficas a partir de Barton e Lee (2015,

p. 10-132):
Impacto das tecnologias na | Significado atribuidos | Projecao e | Mudancas de usos
vida do usuario em sua | as tecnologias por | construcio de das tecnologias e seu uso
trajetoria de vida parte do usudrio identidades ao longo do tempo

“Entender o impacto
das constantes

Saber como as
pessoas “comegaram,

Verificar “como as
identidades sdo

Visualizar “as
mudangas nas praticas

mudancas do uso da exploraram e linguisticamente ao longo de sus
linguagem on-line da desenvolveram suas projetadas trajetérias
qual todos nos somos praticas linguisticas e on-line e como os | tecnologicas”
parte”. (Barton; o que a tecnologia insights (Barton; Lee,
Lee, 2015, p. 10) significa para eles”. das  tecnobiografias | 2015, p. 132)

(Barton; Lee, podem

2015, p. 78) nos ajudar a

compreender

essas identidades”.
(Barton; Lee, 20135, p.
75)

Fonte: Adaptado de Paiva e Murta (2020).

Utilizar de tecnobiografias como forma, de ndo apenas coletar essas narrativas e gerar
dados, como dar voz aos docentes, se justifica devido ao descompasso, vivido por professores,
no que se refere as demandas por uso de tecnologias digitais em sala de aula e a falta de
suporte técnico-profissional para tal. E através da possibilidade de relatos tecnobiograficos
acaba sendo uma importante ferramenta para evidenciar suas vivéncias, reflexdes. Importante,
nesse contexto, dar voz a docentes que t€m, ao longo de sua caminhada profissional, lidado
com o uso de tecnologias digitais aplicadas ao contexto escolar.

Quanto aos procedimentos para geracdo em pesquisas narrativas, prefere-se o termo
“geracdo de dados” ao invés de “coleta de dados”, pois as narrativas sdo construidas em
interagdo entre pesquisador e participante, ndo apenas recolhidas como dados prontos
(Clandinin & Connelly, 2006). A geragdo das tecnobiografias pode ocorrer por diferentes
meios, respeitando a diversidade de perfis dos participantes e os objetivos da pesquisa. As
tecnobiografias podem ser produzidas em diferentes formatos: textos escritos, entrevistas
gravadas, videos, audios ou analise de postagens em redes sociais (Paiva, 2019).

Para esta pesquisa, optou-se pelo formato textual, considerando a familiaridade dos
professores de linguas com a escrita ¢ a potencialidade para a compreensdo dos sentidos
imbricados na escrita dos professores e seus signos linguisticos (Vygotsky, 1987). Os

participantes receberam um roteiro com perguntas norteadoras. Além disso, foi apresentado e
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assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo a ética do
processo, que sera comentado posteriormente em capitulo pertinente.

A geragdo de tecnobiografias pode ocorrer por diferentes meios, respeitando a
diversidade de perfis dos participantes e os objetivos da pesquisa. No contexto educacional, é
importante considerar formatos acessiveis e que estimulem a reflex@o critica sobre a trajetoria
do sujeito com as tecnologias digitais. Conforme Clandinin e Connelly (2006), em pesquisas
narrativas, os dados sdo gerados em colaboragdo entre pesquisador e participante, € ndo
apenas coletados de modo passivo.

Apbs a geragdo, as narrativas sdo organizadas e anonimizadas, sendo armazenadas em
ambiente seguro para analise posterior. A organiza¢do dos dados inclui a criag@o de linhas do
tempo, categorizagdo tematica e agrupamento por foco narrativo. O que sera explicitado e
aprofundado no capitulo Metodologia, aqui sua relevancia ¢ apenas para demonstrar o
funcionamento da cria¢do de roteiros pensando na geragdo de dados e posteriormente criacdo
de tecnobiografias. Segue possibilidade para geragdo de tecnobiografias:

Quadro 15 — Etapas para a geracao de tecnobiografias

Etapa Descricio/Exemplo
Geragdo de materiais Textos, imagens, videos, registros de atividades
online, etc.
Organizacdo dos dados Linha do tempo, categorias tematicas (“trabalho”,
“lazer”, etc.).
Escolha do foco Narrativa cronologica ou tematica (ex.: impacto das

redes sociais na vida docente).

Linguagem e estilo Pode ser formal (artigo) ou informal (blog), conforme
o objetivo.
Estrutura Introdugdo (tema/objetivo), desenvolvimento

(trajetoria), conclusdo (reflex@o).

Uso de multimidia Imagens, videos e &udios podem enriquecer a
narrativa.

Fonte: Adaptado de Paiva (2019), Barton & Lee (2015), Almeida (2020).

As etapas apresentadas no Quadro 15 delineiam o percurso fundamental para a
construcdo de tecnobiografias, desde a geragdo e organizacdo dos materiais até a definicdo do
foco, da linguagem e da estrutura narrativa, ressaltando a importancia de uma abordagem
flexivel e adaptada a singularidade de cada trajetoria.

Para que esse processo seja efetivo e contemple a multiplicidade das experiéncias

digitais, € essencial considerar as diversas estratégias e formatos possiveis para a geracdo de
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dados, como ilustrado a seguir no Quadro 16. Assim, as etapas metodoldgicas se desdobram
em praticas concretas, permitindo que as tecnobiografias sejam produzidas por meio de textos
escritos, entrevistas, videos, audios, analise de redes sociais ou produgdes multimodais. Essa
variedade de formatos amplia as possibilidades de expressdo dos participantes e enriquece o
processo investigativo, tornando a tecnobiografia uma ferramenta versatil e sensivel a
complexidade das experiéncias mediadas pelas tecnologias digitais.

Esse quadro pode mostrar diferentes formatos e estratégias para a geragdo de
tecnobiografias, explicitando possibilidades para o pesquisador.

Quadro 16- Exemplos de formas de geracio de dados em tecnobiografias

Formato/Método

Descricio

Exemplo de pergunta/atividade

Texto escrito/Diarios

Redagdo autobiografica sobre a
trajetoria com tecnologias digitais

"Descreva seus primeiros contatos
com computadores, internet e
redes sociais."

Entrevista oral

Entrevista semi estruturada ou
aberta, gravada em audio ou video

"Como as tecnologias digitais
impactam sua pratica docente?"

podcast

Video Relato autobiografico gravado | "Conte, em video, um episddio
pelo participante marcante envolvendo tecnologia

em sua vida."
Podcast/Audio Relato gravado em formato de | "Relate como vocé aprendeu a usar

uma nova ferramenta digital."

Analise de redes sociais

Coleta de postagens, blogs, fotos,
interacdes digitais do participante

"Selecione postagens que
representam momentos
importantes com tecnologia."

com marcos importantes na
relagdo com tecnologias.

Multimodal Combinagdo de texto, imagem, | "Monte uma linha do tempo digital
audio, video da sua relagio com as

tecnologias."
Linha do tempo digital Construcdo de uma linha do tempo | “Elabore uma linha do tempo com

eventos-chave do seu contato com
ferramentas digitais.”

Fonte: Adaptado de Paiva (2019), Barton & Lee (2015), Almeida (2020).

O quadro apresenta, de forma organizada, as principais etapas envolvidas na geragéo
de tecnobiografias, desde a producdo dos materiais até a estruturacdo final da narrativa.
Inicia-se com a geracdo de materiais, que pode ocorrer por meio de diferentes formatos, como
textos, imagens, videos e registros online, refletindo a diversidade de experiéncias digitais dos
participantes.

Diversas metodologias podem ser empregadas na geracdo de dados para pesquisas
com tecnobiografias, cada uma com caracteristicas, vantagens e limitagdes especificas. As

entrevistas permitem que os participantes narrem suas histérias de vida em relagdo as



107

tecnologias, oferecendo profundidade, flexibilidade e personalizagdo a coleta de dados,
embora demandem tempo e possam ser influenciadas pelo entrevistador.

Os diarios ou textos escritos, por exemplo, proporcionam registros continuos das
experiéncias com tecnologias ao longo do tempo, favorecendo o detalhamento ¢ a
espontaneidade, além de permitirem andlises longitudinais; contudo, exigem disciplina dos
participantes e podem sofrer com desisténcias.

A andlise de documentos digitais, como e-mails, mensagens, fotos e postagens, oferece
acesso a dados auténticos e uma diversidade de fontes, mas pode enfrentar restri¢des de
acesso e desafios éticos. A observagdo participante possibilita ao pesquisador acompanhar e
interagir com o cotidiano digital dos participantes, gerando contextualizagdo e riqueza de
detalhes, porém pode ser invasiva e exige consideravel investimento de tempo. Por fim,
também pode-se utilizar mapas mentais, que s@o representacdes visuais das relagdes dos
participantes com as tecnologias, facilitando a sintese e a reflex@o sobre as experiéncias, mas
podem ser superficiais se ndo forem bem orientados.

A escolha do método mais adequado depende dos objetivos da pesquisa, do perfil dos
participantes e das questdes éticas envolvidas, sendo recomenddvel, muitas vezes, a
combinagdo dessas abordagens para uma compreensdo mais ampla e aprofundada das
tecnobiografias.

Em seguida, a organiza¢do dos dados permite agrupar as experiéncias em categorias
tematicas ou linhas do tempo, facilitando a visualizag¢@o da trajetoria tecnologica. A escolha
do foco orienta a constru¢do da narrativa, podendo ser cronologica ou tematica, conforme os
objetivos da pesquisa. A linguagem e o estilo sdo adaptados ao publico e ao propdsito do
estudo, variando entre formalidade académica e informalidade de relatos pessoais. Por fim, a
estrutura ¢ o uso de recursos multimidia garantem que a narrativa seja clara, envolvente e
contextualizada, valorizando tanto a dimens3o textual quanto a multimodalidade das
experiéncias tecnologicas.

A apresentagdo dos Quadros 15 e 16 visa demonstrar a relacdo entre as etapas para a
geracdo de tecnobiografias e as multiplas possibilidades de formatos e estratégias de coleta de
dados, fundamentando-se tanto na literatura quanto na pratica metodoldgica da area. O
Quadro 14 destaca a necessidade de um processo estruturado, desde a produgio e organizagdo
dos materiais até a definicdo do foco, linguagem e estrutura narrativa.

Para que as tecnobiografias reflitam a diversidade de experiéncias dos participantes, é
essencial considerar as diferentes estratégias de geracdo de dados, como exemplificado no

Quadro 16, que inclui formatos como textos escritos, entrevistas orais, videos, podcasts,
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analise de redes sociais e produ¢des multimodais, permitindo que cada participante escolha o
meio que melhor representa sua trajetéria digital.

Essa multiplicidade de abordagens, defendida por Almeida (2020), Barton e Lee
(2015) e Paiva (2019), amplia o potencial das tecnobiografias como instrumento de pesquisa
ao valorizar tanto a dimensdo subjetiva e reflexiva da narrativa quanto a riqueza dos registros
digitais contemporaneos.

No contexto contemporaneo, as tecnobiografias podem assumir diferentes formatos,
refletindo a diversidade de plataformas e linguagens digitais, como blogs pessoais, perfis em
redes sociais, vlogs, didrios digitais e podcasts, cada um expressando distintas possibilidades
de autorrepresentacdo e construgdo identitaria.

Para este estudo, foi adotada a analise tematica, conforme Braun & Clarke (2006),
visando identificar padrdes recorrentes relacionados ao uso de tecnologias, desafios e
estratégias docentes. O procedimento incluiu a leitura integral das narrativas, categorizacio
dos temas emergentes e validacdo dos resultados por meio de leitura independente por dois
pesquisadores e devolutiva aos participantes. Essas informagdes serdo abordadas e explicadas
no decorrer do capitulo Metodologia, aqui € pertinente para exemplificar as possibilidades
existentes. Outras abordagens possiveis incluem a andlise narrativa (foco na estrutura e
constru¢do de sentido), analise multimodal (integracdo de texto, imagem, video, audio) e
analise de discurso (exame de como o discurso sobre tecnologia € construido). Segue quadro
com a devida exemplificag@o.

Quadro 17 — Métodos de analise de tecnobiografias.

Método Conceito/Objetivo Como aplicar Exemplo de aplicacio
Analise tematica. Identificar padrdes e | Ler as narrativas, | Mapear desafios
temas recorrentes. codificar e agrupar por | relatados por professores.

temas (ex.. desafios,
estratégias, sentimentos).

Analise narrativa. Compreender a estrutura | Analisar como o sujeito | Observar a transi¢do do
e a construcdo de sentido | constrdi sua trajetoria, os | ensino tradicional ao
da narrativa. marcos, rupturas, | digital.

reconstrugdes de
identidade.

Analise multimodal. Integrar analise de texto, | Integrar analise textual | Avaliar como as fotos
imagem, video, audio. com andlise de imagens, | complementam ou

videos ou outros recursos | contradizem o  relato
presentes na narrativa. escrito.

(continua)
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Quadro 17 — Métodos de analise de tecnobiografias.

(conclusdo)

Método Conceito/Objetivo Como aplicar Exemplo de aplicaciio

Analise de discurso. Examinar ~ como o | Identificar discursos de | Investigar discursos de
discurso sobre tecnologia | resisténcia, aceitacfo, | aceitagdo ou resisténcia
¢é construido e negociado. | inovagdo ou exclusdo | frente a obrigatoriedade
tecnologica. do uso de plataformas
digitais.

Analise de conteudo Quantifica e qualifica | Criar categorias e | Contabilizar mengdes a
categorias presentes nos | subcategorias, quantificar | ferramentas digitais
relatos, podendo ser | ocorréncias e interpretar | especificas e analisar seu
combinada com andlise | significados. contexto de uso.

qualitativa.

Fonte: Clandinin & Connelly (2006); Paiva (2019); Almeida (2020).

Apds a apresentacdo do Quadro 17, € importante destacar como a variedade de
métodos de analise enriquece a compreensdo das tecnobiografias e permite ao pesquisador
escolher a abordagem mais adequada aos objetivos do estudo e a natureza dos dados. A
analise tematica possibilita identificar padrdes e desafios recorrentes, enquanto a andlise
narrativa favorece a compreensdo da estrutura e da construgdo de sentido nas histoérias de
vida. Ja a andlise multimodal amplia o olhar para além do texto escrito, integrando elementos
visuais e sonoros das narrativas digitais, e a andlise de discurso examina como as
representagdes sobre tecnologia sdo construidas e negociadas pelos sujeitos.

Entre essas abordagens, a andlise de conteido se destaca por permitir uma
sistematizagdo quantitativa e qualitativa dos dados, facilitando a organiza¢do de grandes
volumes de informagdes e a identificag¢do de tendéncias, conforme Bardin (2016). No
contexto das tecnobiografias, esse método pode ser utilizado para mapear a evolugdo do uso
de tecnologias, quantificar meng¢des a ferramentas digitais e qualificar categorias emergentes,
complementando as demais abordagens ao oferecer uma visao mais estruturada e comparativa
das experiéncias relatadas.

A escolha criteriosa do método de andlise contribui para aprofundar a compreensio
das experiéncias mediadas por tecnologias digitais, favorecendo uma leitura sensivel das
multiplas camadas identitarias, dos processos de formacdo docente e das praticas pedagdgicas
no contexto contemporaneo. Independentemente do método adotado, ¢ fundamental
considerar o contexto social, histérico e cultural das experiéncias narradas, bem como os
aspectos éticos envolvidos na interpretacdo dos dados (Clandinin & Connelly, 2006; Paiva,

2019).
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O pesquisador deve reconhecer seu papel ativo na construgdo e interpretacdo das
narrativas, assumindo a subjetividade do processo e evitando generalizagdes indevidas, uma
vez que o objetivo das tecnobiografias ndo ¢ generalizar resultados, mas compreender em
profundidade como as experiéncias digitais contribuem para a formagdo de identidades e
praticas pedagogicas. Nesse sentido, o Quadro 18 apresenta uma sintese da estrutura
metodoldgica das tecnobiografias, abordando desde a definicdo do método narrativo, a
geracdo dos relatos, os métodos de andlise e as reflexdes éticas, até a justificativa
terminolégica utilizada nesta pesquisa.

Quadro 18 — Estrutura resumida da metodologia das tecnobiografias

Eixo Metodolégico Descriciao

A tecnobiografia como método narrativo. Definigdo, fundamentagéo, relevancia, originalidade,
papel do sujeito como coautor.

Gerago dos relatos e narrativas. Justificativa do termo “geracdo”, formatos possiveis,
roteiro/protocolo, consentimento, organizagio.

Métodos de analise das narrativas. Meétodos possiveis, escolha do método, detalhamento
do procedimento, estratégias de validagéo.

Etica e reflexdes metodologicas. Consentimento, anonimato, tratamento de riscos,
papel do pesquisador, limita¢cdes, distingdo
conceitual, justificativa terminologica.

Fonte: Autora (2025).

Em sintese, as tecnobiografias representam uma alternativa possivel para a geracdo e
analise de dados em pesquisas qualitativas, permitindo dar voz aos sujeitos e revelar padrdes,
desafios e estratégias no uso das tecnologias digitais. No campo da educag@o, especialmente
na formacdo de professores de linguas, as tecnobiografias possibilitam compreender como
esses profissionais lidam com as demandas do mundo digital, ressignificando suas praticas e

identidades em constante transformagao.
2.3.3 Roteiros para a Criagdo de Tecnobiografias

A elaboragdo de tecnobiografias, para fins de pesquisa educacional, demanda um
processo estruturado que oriente os participantes na constru¢do de suas narrativas sobre a
relacdo com as tecnologias digitais. Os roteiros desempenham papel fundamental nesse
contexto, pois auxiliam na organizagdo das memorias, na sele¢do dos eventos mais
significativos e na reflexdo critica sobre as experi€ncias vividas com diferentes recursos
tecnoldgicos. Um roteiro eficaz deve contemplar elementos essenciais que favore¢gam a

expressdo da trajetoria individual, respeitando a diversidade de formatos (textual, oral,
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multimidia) e de contextos de aplicagdo, como a formagao de professores.

Nesta etapa, serdo apresentados o processo de construg¢do dos roteiros, os principais
componentes que os tornam eficazes e exemplos adaptados para diferentes situa¢des de
pesquisa, visando potencializar a geragdo de dados ricos e relevantes para a andlise das
praticas e identidades docentes mediadas pelas tecnologias digitais.

Para ser eficaz, o roteiro deve conter elementos essenciais: uma introdugéo clara sobre
os objetivos da pesquisa e instrugdes para a produgdo da tecnobiografia; questdes norteadoras,
que estimulem reflexdes abertas sobre as experiéncias com tecnologias digitais; temas
especificos, que abordam diferentes dimensdes da vida dos participantes, como formacéo
académica, pratica profissional, vida pessoal e desafios enfrentados; e, por fim, um espaco
para consideragdes finais, onde o participante possa expressar livremente suas percepgdes e
aprendizados ao longo do processo.

Exemplo de roteiro para geracdo de tecnobiografias (formato textual):

1. Introducio: Apresente-se brevemente e explique o objetivo da narrativa.

2. Primeiros contatos: Relate suas primeiras experi€ncias com computadores,
internet ou outras tecnologias digitais.

3. Impacto na vida pessoal e profissional: Descreva situacdes em que o uso de
tecnologias digitais foi marcante em sua trajetoria.

4. Desafios e aprendizados: Quais foram as principais dificuldades e como vocé
as superou?

5. Reflexdo sobre a formac¢do: Como sua formagdo inicial e continuada
contribuiu (ou ndo) para o uso de tecnologias digitais?

6. Perspectivas futuras: Como vocé enxerga o papel das tecnologias digitais em
sua pratica docente nos proximos anos?

Este exemplo poderia ser utilizado em diversos contextos, neste formato o participante
respondente ficaria livre para escrever assim contemplando o objetivo de pesquisa. No
contexto da formacgdo de professores, por exemplo, um roteiro pode contemplar desde as
primeiras experiéncias com tecnologias digitais, passando pelo uso desses recursos durante a
formagdo académica, até a aplicagdo em sala de aula, os desafios e oportunidades
vivenciados, e as reflexdes sobre o impacto das tecnologias na identidade profissional
docente.

A seguir, apresenta-se um quadro-sintese com um exemplo de roteiro adaptado para

€sse contexto.
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Quadro 19 — Exemplo de roteiro para a criacdo de tecnobiografias (formacao de

professores).
Etapa Descricio/Questio Norteadora

Introdugio. Apresentagdo do objetivo da narrativa e orientagdes
para a escrita.

Primeiros contatos. Como foi seu primeiro contato com computadores,
internet ou outras tecnologias digitais?

Formagédo académica. De que forma as tecnologias digitais estiveram
presentes em sua formagéo inicial e continuada?

Pratica profissional. Como vocé utiliza (ou ja utilizou) tecnologias digitais
em sua pratica docente?

Desafios e oportunidades. Quais foram os principais desafios e oportunidades
que vocé encontrou ao integrar tecnologias digitais a
educacdo?

Impacto na identidade. Como o uso das tecnologias digitais influenciou sua
identidade e atuagdo profissional?

Consideragdes finais. Que reflexdes e aprendizados vocé gostaria de
compartilhar sobre sua trajetéria com as tecnologias
digitais?

Fonte: Adaptado de Paiva (2019), Barton & Lee (2015), Almeida (2020).

A utilizagdo de roteiros como este favorece a geracdo de dados ricos e
contextualizados, permitindo que os participantes reflitam criticamente sobre sua trajetéria e
que o pesquisador identifique padrdes, desafios e estratégias no uso das tecnologias digitais.
Além disso, a flexibilidade do roteiro possibilita sua adaptacdo para diferentes contextos e
publicos, como estudantes, gestores ou outros profissionais da educagdo, ampliando o alcance
e a aplicabilidade das tecnobiografias como instrumento de pesquisa.

Algumas orienta¢des para uso do roteiro:

e O roteiro deve ser apresentado de forma clara e acessivel;

e As perguntas sdo abertas, para estimular a reflexdo e a liberdade narrativa;

e O participante pode optar por relatar sua experiéncia em formato textual, oral ou
multimodal, conforme sua preferéncia;

e O pesquisador deve garantir o consentimento informado e a confidencialidade das
informagdes compartilhadas.

A seguir, apresento exemplos de roteiros para criagdo de tecnobiografias em diferentes
formatos (entrevista oral, dudio, video, questionario digital), fundamentando esta pesquisa e

indicando como adaptar os roteiros para cada caso, com base em autores do campo das
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tecnobiografias e narrativas digitais.

1. Roteiro para Tecnobiografia em Entrevista Oral (Audio ou Video), baseado nos

autores: Paiva (2011, 2019); Barton & Lee (2016); Robin (2008).

Estrutura sugerida: abertura com apresentacdo do participante (nome, profissao,
contexto de atuacdo). Explicacdo breve do objetivo da entrevista: “Gostaria que vocé
contasse, de maneira livre, como as tecnologias digitais fizeram parte da sua vida pessoal e

profissional.”

Perguntas norteadoras:

a) Como foi seu primeiro contato com tecnologia digital?

b) Quais tecnologias marcaram sua trajetoria pessoal e/ou profissional?

c) Pode compartilhar um episédio marcante envolvendo tecnologia em sua pratica
docente?

d) Como vocé aprendeu a usar diferentes recursos digitais?

e) Houve desafios ou resisténcias? Como vocé lidou com eles?

f) Em sua opinido, como as tecnologias transformaram sua forma de ensinar/aprender?

2) Que conselhos daria a outros professores sobre o uso de tecnologias?

Dicas para aplicagdo: permita que o participante narre livremente, intervindo apenas
para aprofundar pontos relevantes. Grave o dudio ou video, com consentimento, para posterior

analise.

Exemplo pratico:

“Conte, em sua propria voz, como as tecnologias digitais entraram na sua vida. Se
quiser, pode comegar falando de sua infincia, dos primeiros contatos com computador,

internet ou celular, e depois avangar para sua experiéncia como professor(a).”

2. Roteiro para Tecnobiografia em Audio Autobiografico - Baseados nos autores Paiva

(2019); Robin (2008); Torsani (2016).

Sugestdo de roteiro para gravacdo individual: Exemplo de introdugdo: “Grave um
dudio contando sua historia com as tecnologias digitais. Ndo se preocupe com a ordem ou

com respostas certas, apenas compartilhe suas experiéncias.”
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Sugestoes de topicos para abordar:

Primeira lembran¢a com tecnologia digital.

Mudangas percebidas em sua pratica docente apds incorporar recursos digitais.
Experiéncias positivas e negativas com tecnologia.

Como vocé se sente em relagdo as novas tecnologias.

O que ainda gostaria de aprender ou experimentar.

Dica: encoraje o participante a usar exemplos concretos e sentimentos pessoais.

3. Roteiro para Tecnobiografia em Video (Digital Storytelling) - Baseado nos autores

Robin (2008); Paiva (2019).

Elementos essenciais (Robin, 2008):

Ponto de vista pessoal (sua voz, sua histéria)

Pergunta dramatica (qual foi o maior desafio? O que mudou em sua vida?)
Emocgdo (como vocé se sentiu em momentos marcantes?)

Narragdo pessoal (fale diretamente para a cdmera)

Trilha sonora ou imagens (opcional)

Ritmo e clareza

Encerramento reflexivo (o que aprendeu, o que espera para o futuro?)

Sugestdo de roteiro: “Conte, em até 3 minutos, como as tecnologias digitais

transformaram sua vida e sua pratica como professor(a). Use fotos, imagens, musicas ou

apenas sua fala, como preferir. Foque em momentos marcantes, desafios superados e

aprendizados.” Exemplo de aplicagdo: Antes da gravagdo, peca que o participante faca um

breve planejamento (storyboard), listando os principais episodios que deseja contar.

4. Roteiro para Tecnobiografia em Questionario Digital (Google Forms, por exemplo)

- Adaptado de Barton & Lee (2016); Paiva (2019).

Estrutura de se¢des:

1. Formacdo e experiéncia docente: Qual sua formacdo? Como foi seu
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inicio de carreira?

2. Primeiros contatos com tecnologia: Quando e como vocé comecou a

usar tecnologias digitais?

3. Uso atual e impacto: Quais tecnologias usa atualmente? Como elas

impactam suas aulas?

4. Desafios e superagdes: Que dificuldades enfrentou? Como superou?

5. Reflexdo e perspectivas: Como vé o futuro do uso de tecnologias? Que

conselhos daria a outros professores?

Dica: Use perguntas abertas, permitindo respostas reflexivas e detalhadas.

A literatura especializada evidencia que as tecnobiografias podem ser desenvolvidas
em multiplos formatos, indo além do texto escrito tradicional. Segundo Paiva (2019), o
essencial é que a tecnobiografia mantenha seu carater pessoal e reflexivo, explorando a
relacdo do individuo com as tecnologias digitais, seja por meio de relatos escritos, gravagdes
em audio, videos ou entrevistas.

Robin (2008) complementa que o digital storytelling, ou narrativa digital, amplia as
possibilidades expressivas ao integrar elementos multimodais, como voz, imagem e emogao,
permitindo que o sujeito conte sua trajetoria tecnologica de maneira mais envolvente e
sensorial. Barton e Lee (2016) também destacam que as tecnobiografias sdo narrativas
reflexivas sobre experiéncias com tecnologias digitais, ¢ podem ser coletadas por diversas
vias, como entrevistas, relatos escritos ou midias digitais. Dessa forma, a escolha do formato
deve considerar o contexto, os objetivos da pesquisa e as preferéncias dos participantes,
garantindo sempre que a narrativa pessoal e a reflex@o critica sobre o uso das tecnologias
estejam no centro do processo.

Apresento a seguir um modelo de roteiro para tecnobiografias voltado ao contexto de
alunos, com base nos principios ja discutidos e adaptado para captar as experiéncias,
percepcdes e trajetorias dos estudantes em relagdo as tecnologias digitais. O roteiro € flexivel
e pode ser aplicado em diferentes niveis de ensino (fundamental, médio, superior), sendo

adequado tanto para narrativas escritas quanto orais ou multimodais.
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Quadro 20 — Exemplo de roteiro para a criacdo de tecnobiografias (contexto de alunos).

Etapa Descricio/Questio Norteadora

Introdugdo. Apresente-se e conte brevemente quem vocé € (nome,
idade, escola, série/curso, etc.).

Primeiros contatos. Quando e como vocé teve seu primeiro contato com
computadores, internet, celulares ou outras
tecnologias digitais?

Uso de tecnologias na escola. Como vocé utiliza (ou ja utilizou) computadores,
tablets, celulares, aplicativos ou internet nas
atividades escolares?

Tecnologias no cotidiano. Além da escola, de que forma as tecnologias digitais
fazem parte do seu dia a dia (redes sociais, jogos,
videos, comunicagio)?

Aprendizagem e desafios. Vocé ja aprendeu algo importante usando tecnologia?
Quais foram as maiores dificuldades ou desafios que
enfrentou?

Mudangas e descobertas. O que mudou na sua vida ou na sua maneira de
aprender/comunicar-se com o uso das tecnologias
digitais?

Impacto na identidade. Vocé acha que o uso das tecnologias digitais mudou a
forma como vocé se vé, se expressa ou se relaciona
com outras pessoas?

Consideragdes finais. O que vocé gostaria de compartilhar sobre sua
experiéncia com as tecnologias digitais? Tem alguma
dica, reflexdo ou sugestdo?

Fonte: Adaptado de Paiva (2019), Barton & Lee (2016), Almeida (2020).

O roteiro apresentado busca orientar os alunos na organizagdo e expressdo de suas
experiéncias com as tecnologias digitais, respeitando a diversidade de trajetorias e contextos
individuais. Ao propor questdes abertas e etapas que abrangem desde os primeiros contatos
com dispositivos até reflexdes sobre identidade e aprendizagem, o roteiro favorece a
construcdo de narrativas ricas e multifacetadas.

Essa abordagem permite que os estudantes reflitam criticamente sobre o papel das
tecnologias em sua vida escolar e pessoal, dando voz as suas percepgdes, desafios e
conquistas. Além disso, a flexibilidade do roteiro possibilita sua adaptagio a diferentes niveis
de ensino e formatos de registro, ampliando as possibilidades de analise e compreensdo das
praticas digitais no ambiente educacional.

Seguem algumas orienta¢des para aplicacdo deste roteiro aplicado com alunos:

° O aluno pode responder as perguntas por escrito, em audio, video ou outro formato

multimidia;
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° O roteiro deve ser apresentado de forma clara, com linguagem acessivel e acolhedora;
° O pesquisador deve garantir o consentimento informado (especialmente para menores
de idade, com autorizagdo dos responsaveis) e a confidencialidade das informagdes;

° O roteiro pode ser adaptado conforme o nivel de ensino, contexto cultural ou objetivos
especificos da pesquisa.

Algumas vantagens desse modelo:

° Permite captar a trajetoria digital do aluno desde os primeiros contatos até o0 momento
atual;

° Estimula a reflexdo sobre aprendizagem, desafios, mudangas e identidade;

° Da voz ao estudante, valorizando sua experi€ncia singular no contexto digital;

° Pode ser utilizado tanto em pesquisas académicas quanto em projetos pedagdgicos de

autoconhecimento, letramento digital ou educagdo midiatica.

A producdo de tecnobiografias, seja por professores ou por alunos, revela-se uma
estratégia metodoldgica potente para investigar como as experiéncias digitais sdo vividas,
narradas e ressignificadas no contexto educacional contemporaneo. Como destacam Barton e
Lee (2015), as tecnobiografias ndo apenas documentam a trajetoria de uso das tecnologias,
mas também evidenciam como identidades sdo negociadas e reconstruidas a partir da
interagdo com ambientes digitais. Nesse sentido, a elaboragc@o de roteiros especificos para
cada grupo participante — professores e alunos — é fundamental para captar as nuances, os
desafios e as singularidades de cada trajetoria.

No caso dos professores, o roteiro € estruturado para explorar desde os primeiros
contatos com tecnologias digitais até¢ os desafios enfrentados na integragdo desses recursos a
pratica pedagdgica, passando pela formacdo inicial e continuada e pela reflexdo sobre a
propria identidade docente. Essa abordagem dialoga com autores como Paiva (2019), que
defende que a tecnobiografia ¢ ndo apenas um relato de experiéncias, mas um campo de
renegociagdo identitaria, onde o sujeito se coloca como protagonista de sua historia em
relacdo a tecnologia. Por exemplo, ao solicitar que o professor reflita sobre como as
tecnologias digitais influenciam sua pratica e identidade profissional, o roteiro propicia a
emergéncia de narrativas que vao além do uso instrumental das ferramentas, alcangando
aspectos subjetivos e institucionais da docéncia.

J4 para os alunos, o roteiro busca captar desde o primeiro contato com dispositivos
digitais, passando pelo uso cotidiano das tecnologias na escola e fora dela, até as
aprendizagens, desafios e mudangas na forma de se comunicar e aprender. Como exemplifica

Kennedy (2003), ao analisar tecnobiografias de mulheres no contexto britanico, a diversidade
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de experiéncias digitais revela ndo s6 diferentes niveis de acesso, mas também distintas
formas de apropriacdo tecnoldgica e construgdo de sentido. Assim, ao perguntar a um
estudante do ensino médio sobre “como a tecnologia mudou sua forma de aprender ou se
comunicar”, o pesquisador pode acessar relatos que envolvem desde o uso de aplicativos
educacionais até a participagdo em comunidades virtuais, jogos online ou redes sociais,
compondo um mosaico de praticas e identidades digitais.

A diferenciacdo metodologica entre roteiros para professores e alunos estd alinhada a
perspectiva de Clandinin e Connelly (2006), para quem a pesquisa narrativa deve ser sensivel
ao contexto e a voz dos participantes, permitindo que cada grupo expresse suas experiéncias
de modo auténtico e situado. Como reforca Paiva (2019, p. 92), “na pesquisa biografica, o
pesquisador utiliza como dados a historia de alguém ou um conjunto de histdrias de outras
pessoas”, sendo essencial que o roteiro seja adaptado ao perfil e a realidade dos sujeitos
investigados. A experiéncia do projeto de Vera Menezes Paiva no LALINTEC/UFMG, por
exemplo, mostra a riqueza de tecnobiografias produzidas em diferentes formatos — textos,
videos, audios, imagens — e por diferentes perfis de participantes, ampliando a compreensao
sobre letramento digital, praticas sociais e constru¢@o de identidades.

Além disso, a escolha por narrativas — e ndo meros relatos — como formato de
produgdo dos dados é fundamental para captar a complexidade das experiéncias digitais.
Como defendem Clandinin e Rosiek (2007), a narrativa permite reviver histdrias vividas,
considerando fatores intrinsecos e extrinsecos a experiéncia, enquanto o relato tende a ser
mais objetivo e descritivo. Carvalho (2003) complementa que a biografia, ao tornar-se
discurso narrado pelo sujeito autor e protagonista, instaura sempre um campo de renegociagdo
e reinvencdo identitaria, especialmente relevante em contextos de mudanca tecnoldgica.

Na pratica, a aplicagdo de roteiros diferenciados pode ser ilustrada por exemplos
concretos: um professor de linguas pode relatar como a pandemia da covid-19 o levou a
reinventar suas praticas de ensino com o uso de plataformas digitais, enquanto um aluno pode
narrar como aprendeu a programar jogando online ou como as redes sociais influenciaram sua
autoestima e suas amizades. Tais narrativas, ao serem analisadas, permitem ao pesquisador
identificar padrdes, desafios, estratégias e significados atribuidos as tecnologias, contribuindo
para o avango do campo dos letramentos digitais e para o desenvolvimento de politicas e
praticas pedagogicas mais sensiveis a diversidade e a complexidade da vida digital.

Portanto, ¢ importante dialogar sobre a adoc¢do de roteiros especificos e diferenciados
para professores e alunos na producdo de tecnobiografias, ndo apenas porque potencializa a

riqueza dos dados gerados, mas também justifica a abordagem e amplia a reflexdo sobre
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identidade, letramento digital e praticas narrativas. Assim como valoriza a singularidade de
cada trajetoria, promovendo uma escuta atenta e ética das vozes que compdem 0 universo
escolar. Essa abordagem, fundamentada em autores como Barton e Lee (2015), Carvalho
(2003), Clandinin e Connelly (2006), Kennedy (2003) e Paiva (2019), contribui para uma
compreensdo critica e contextualizada das relagdes entre sujeitos, tecnologias e educacgéo,
reconhecendo que as tecnobiografias sdo, acima de tudo, narrativas de si em rede, marcadas

pela multiplicidade, pela fragmentag@o e pela constante reinvengao identitaria.
2.3.4 Aplicagoes das tecnobiografias no contexto das prdticas pedagdgicas

A tecnobiografia, enquanto narrativa que articula experiéncias pessoais e praticas
digitais, tem se mostrado uma ferramenta inovadora e potente tanto na formagfo inicial
quanto continuada de professores. Sua aplicagdo pedagdgica permite ndo apenas a
documentacdo de trajetorias, mas também a reflex@o critica sobre o papel das tecnologias
digitais na construgdo de identidades docentes e nas praticas de ensino.

Na formagdo de professores, a utilizagdo de tecnobiografias pode ser vista como um
exercicio de autoandlise e de ressignificacdo da propria trajetoria profissional. Ao narrar suas
experiéncias com tecnologias digitais, o professor é convidado a revisitar momentos
marcantes de sua formagdo, identificar desafios enfrentados e reconhecer conquistas e
aprendizagens.

Essa pratica, como destaca Paiva (2019), contribui para a emergéncia de uma postura
mais reflexiva e autdbnoma diante das demandas contempordneas, permitindo ao docente
perceber-se como agente ativo no processo de integracdo das tecnologias a educacdo. Por
exemplo, ao relatar as dificuldades iniciais com o uso de plataformas digitais ou a superacdo
de barreiras técnicas, o professor pode compartilhar estratégias que sirvam de inspiragdo para
outros colegas, promovendo uma cultura de colaboragéo e apoio mutuo.

Entretanto, a adogdo das tecnobiografias como ferramenta pedagoégica também
apresenta desafios. Entre eles, destaca-se a necessidade de formacdo especifica para que
professores se sintam seguros e motivados a narrar suas experiéncias, bem como a
importancia de criar ambientes acolhedores e éticos para o compartilhamento dessas
narrativas. Como observa Almeida (2024), ainda s@o poucos os trabalhos que exploram a
historia de vida dos professores de linguas em relagdo a tecnologia, o que evidencia tanto a
originalidade quanto a necessidade de ampliar pesquisas e praticas nesse campo.

No contexto da educag¢do basica, as tecnobiografias podem ser propostas como

atividades pedagogicas que estimulam os alunos a refletirem sobre o impacto das tecnologias
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em suas vidas, desenvolvendo habilidades de leitura, escrita, andlise critica e expressdo
multimodal. Ao construir suas proprias tecnobiografias, os estudantes sdo convidados a pensar
sobre seus primeiros contatos com dispositivos digitais, o uso das redes sociais, 0s
aprendizados mediados por aplicativos e jogos, € as mudangas em sua forma de se comunicar
e aprender. Essa abordagem, além de valorizar a voz do aluno, contribui para a construgdo de
uma identidade digital consciente e critica, como sugerem Barton & Lee (2016) e Kennedy
(2003).

Em minha trajetéria, discente e como docente, a tecnobiografia se revelou um
instrumento de autoconhecimento e de ressignificagdo das praticas pedagdgicas. Como
estudante, pude perceber como as tecnologias digitais atravessaram minha formagao, desde os
primeiros contatos com computadores e internet até a utilizagdo de plataformas colaborativas
e redes sociais para aprendizagem e interagdo. Como docente, a escrita da minha prdpria
tecnobiografia me permitiu revisitar desafios, reconhecer estratégias de superacgdo e identificar
momentos em que a tecnologia se tornou aliada na constru¢do de ambientes de aprendizagem
mais dinamicos e inclusivos. Compartilhar minha tecnobiografia esta sendo uma experiéncia
enriquecedora, pois acredito que através dela possa promover o didlogo, inspirar confianga e
contribuir para a construgdo coletiva de saberes sobre o uso pedagdgico das tecnologias
digitais.

Seguem dois exemplos construidos por mim para que através deles, eu pudesse
construir minha prépria tecnobiografia, ora como aluna, ora como professora, e assim
evidenciar minha trajetoria de vida com uso de tecnologias digitais, objetivando conhecer essa
vivéncia como discente e outra como docente. Cada roteiro estd estruturado para estimular a
reflexdo sobre minha trajetoria, experiéncias, desafios, aprendizados e identidade em relacdo
as tecnologias digitais, conforme sugerem Almeida (2020, 2024), Barton & Lee (2015, 2016),
Kennedy (2003), Paiva (2019) e outros autores citados.

Segue exemplos com dicas para responder:

e Sinta-se a vontade para escrever em formato de texto corrido, topicos, ou até mesmo
gravar um audio ou video, caso prefira;
e Utilize exemplos concretos, situagdes vividas, sentimentos e reflexdes pessoais;

e Se quiser, inclua imagens, prints ou outros registros digitais que ilustrem sua trajetoria.
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Quadro 21 - Exemplos de roteiros que construi para minha prépria tecnobiografia.

ROTEIRO 1 (TECNOBIOGRAFIA COMO

ALUNA)

ROTEIRO 2 (TECNOBIOGRAFIA COMO

PROFESSORA)

Introdugéo:

Quem ¢ vocé? (Nome, idade, contexto
escolar/académico, breve apresentag?o).

Introdugéo:

Quem ¢ vocé? (Nome, area de atuagio,
tempo de docéncia, contexto educacional)

Primeiros contatos:

Quando e como foi seu primeiro contato
com computadores, internet, celulares ou
outras tecnologias digitais?

sentiu diante dessas

Como Vvocé se

novidades?

Primeiros contatos e formagio:

Como foi sua formagéo inicial em relacdo as
tecnologias digitais? Teve acesso a cursos,
oficinas ou experiéncias praticas?

Quais foram seus primeiros contatos com o

uso de tecnologia no contexto educacional?

Tecnologias no cotidiano escolar:

De que maneira as tecnologias digitais
estiveram presentes em sua vida escolar?
(Ex: laboratérios de informadtica, uso de
tablets, pesquisas online, plataformas de
ensino)

Alguma experiéncia marcante envolvendo

tecnologia na escola?

Tecnologias na pratica docente:

De que maneira vocé utiliza (ou ja utilizou)
tecnologias digitais em suas aulas? (Ex:
plataformas de ensino, aplicativos, redes
sociais, recursos multimidia)

Pode relatar uma experiéncia marcante de

uso de tecnologia em sala de aula?

(continua)
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Quadro 21 - Exemplos de roteiros que construi para minha proépria tecnobiografia

(conclusdo)

Aprendizagem e desafios:
e Como as tecnologias digitais ajudam (ou
dificultam) seu processo de aprendizagem?
e Vocé ja enfrentou desafios no acesso ou uso

dessas tecnologias? Como lidou com eles?

Desafios e superagdes:

e Quais os principais desafios que enfrentou
ao integrar tecnologias digitais a sua pratica
docente?

e Como buscou superar esses desafios? Teve
apoio institucional, formagdo continuada ou

buscou solugdes autonomas?

Mudangas e descobertas:

e O que mudou na sua forma de aprender,
comunicar-se ou se relacionar com colegas e
professores a partir do uso das tecnologias
digitais?

e Houve alguma descoberta importante ou
mudanca de perspectiva gracas ao uso

dessas ferramentas?

Impacto na formag&o e identidade profissional:

e Como a formacdo continuada (ou sua
auséncia) influenciou sua relagdo com as
tecnologias digitais?

e De que modo o uso dessas tecnologias
impactou sua identidade e atuagdo como

professora?

Identidade digital:
e Como vocé percebe sua identidade digital?
(Ex: redes sociais, presenga online,
participag@o em grupos virtuais)
e Vocé acredita que as tecnologias digitais
influenciam a forma como vocé se vé e se

apresenta ao mundo?

Mudangas e reflexdes:
e O que mudou em sua pratica pedagogica
com a incorporacdo das tecnologias digitais?
e Houve alguma transformagéo significativa
em sua forma de ensinar, aprender ou se

relacionar com os alunos?

Consideragdes finais:

e Que reflexdes e aprendizados gostariam de
compartilhar sobre sua trajetoria como aluna
no mundo digital?

e Ha algo que gostaria de ter feito diferente

em relago ao uso das tecnologias?

Consideragdes finais:

e Que conselhos, reflexdes e aprendizados
gostariam de compartilhar com outros
docentes sobre o uso de tecnologias digitais
na educacdo?

e Como vocé se vé hoje em relagdo as
tecnologias e quais sdo suas perspectivas

para o futuro?

Fonte: Autora (2025).

Esses roteiros sdo fundamentados nos principios das tecnobiografias, que, conforme
Barton & Lee (2015), sdo “historias de vida em relagdo a tecnologia”, e nas orientagdes de

Paiva (2019), que destaca o valor da narrativa pessoal para compreender como as tecnologias
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digitais moldam identidades e praticas. O objetivo é promover uma reflexdo critica, subjetiva
e contextualizada sobre minha trajetoria, permitindo que eu mesma seja autora e protagonista
da minha histoéria digital.

Seguem as tecnobiografias construidas a partir desses roteiros:

Minha tecnobiografia - como aluna!

Sou Emanuele Staudt Dias, mas prefiro ser chamada de Manu. Tenho 37 anos, sou
aluna do Programa de Mestrado em Ensino de Linguas e de outros cursos na drea da
educagdo. Além da vida académica, sou esposa, mde de trés filhos e atuo como coordenadora
de cursos de formac¢do inicial e continuada em uma escola.

Meu primeiro contato com computadores aconteceu ainda na infdncia, por volta dos
10 anos, quando participei de um curso de informdtica. Na época, ndo tinha acesso a internet
nem a um computador em casa, por isso demorei alguns anos para utilizar essas tecnologias
de forma efetiva. Durante o ensino médio, recorri as lan houses para realizar trabalhos
escolares e, na casa de amigos, tive a oportunidade de acessar a internet. Foi apenas ao
ingressar na primeira gradua¢do, no formato semipresencial, que adquiri meu primeiro
computador e celular. Esse foi um momento de grandes descobertas: o mundo se abriu diante
de mim, apresentando intimeras possibilidades para estudo, trabalho e lazer. Desde entdo,
passei a buscar cada vez mais compreender e utilizar as tecnologias digitais a meu favor,
percebendo como elas mediariam minha aprendizagem e meus estudos.

No contexto escolar, as tecnologias digitais ndo estavam presentes de forma
significativa. Na época em que cursei o ensino fundamental e médio, os laboratorios de
informdtica eram raros e pouco acessiveis, com mdquinas antigas e quase nenhum acesso d
internet. Jd na trajetoria académica, a partir de 20006, passei a utilizar plataformas
educacionais e ferramentas digitais de forma constante, o que transformou minha experiéncia
de aprendizagem.

O uso das tecnologias digitais facilitou muito meu processo de aprendizagem. Sempre
busquei aprender e me adaptar as novas ferramentas, aproveitando as facilidades que elas
proporcionam. Com elas, pude estudar em instituicoes distantes da minha localidade,
interagir com pessoas de outros municipios e estados, participar de aulas ao vivo e
acompanhar conteudos em tempo real, sem a necessidade de deslocamentos. Embora
reconhega que as tecnologias mudam rapidamente e que ndo domino todas elas, entendo que

esse é um caminho sem volta. Procuro focar nas potencialidades e possibilidades que elas
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oferecem, especialmente no que diz respeito a flexibilidade e a ampliagdo do acesso ao
conhecimento.

O uso dessas ferramentas mudou profundamente minha forma de aprender, comunicar
e me relacionar com colegas e professores. Hoje, consigo adequar meus estudos aos meus
hordrios e necessidades, o que facilita muito minha rotina. Aprender a utilizar as tecnologias
digitais também abriu portas para outras aprendizagens e para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias que trouxeram novas oportunidades profissionais.

Minha identidade digital reflete minha trajetoria de vida. Morei em diferentes cidades
e conheci muitas pessoas, e as redes sociais sempre foram aliadas para manter contato com
amigos e familiares, mesmo a distdncia. Valorizo muito a possibilidade de estar “proxima”
de quem estd fisicamente longe, mas também reconhe¢o a importdncia do contato presencial.
Como aluna, aprendo tanto no ambiente remoto quanto no presencial, pois entendo que o que
importa é a minha disposi¢do para estudar e aprender.

Refletindo sobre minha trajetoria como aluna no mundo digital, acredito muito no
potencial das tecnologias digitais. Ndo vejo o ambiente virtual como substituto do presencial,
mas sim como uma ferramenta que amplia horizontes, quebra barreiras geogrdficas e oferece
novas possibilidades de aprendizagem e intera¢do. Ndo ha nada que eu faria diferente em
relagdo ao uso das tecnologias, pois entendo que cada experiéncia, desafio e conquista
contribuiram para que eu me tornasse a profissional e estudante que sou hoje.

“Assim como a borboleta passa por diferentes estdagios até alcangar sua forma plena,
minha trajetoria com as tecnologias digitais também foi marcada por fases de descoberta,
adaptagdo e transformagdo. A tatuagem de borboleta que carrego é um simbolo dessa
metamorfose constante, um lembrete de que aprender, reinventar-se e voar mais alto sdo
processos continuos, tanto na vida pessoal quanto na jornada digital. Cada novo desafio
tecnologico foi, para mim, como a saida do casulo: um convite para explorar, crescer e me

conectar com o mundo de maneiras antes inimagindveis.”
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Fonte: arquivo pessoal da autora (2025).

Minha tecnobiografia - como professora!

Minha trajetoria como professora de Lingua Portuguesa é marcada por recomegos,
inquietagdes e uma busca constante por sentido, inovagdo e transformagdo na educagdo.
Minha formagdo académica foi marcada por mudangas e adaptagdes. Em 20006, iniciei minha
primeira gradua¢do no formato semipresencial, tendo meu primeiro contato com o ensino a
distancia (EaD) e com plataformas digitais. Essa experiéncia abriu meus horizontes para as
possibilidades da tecnologia na educagdo. Durante a graduagdo, fui incentivada por uma
professora a considerar a docéncia, especialmente ao perceber meu interesse em produzir
materiais diddticos digitais. Em 2008, apds uma pausa para a maternidade, realizei um curso
de tutoria online que ampliaram meu contato com a formagdo de professores e com 0 uso de
tecnologias digitais em contextos educacionais.

Durante minha formagdo, sempre foi fundamental a utiliza¢do das tecnologias
digitais: sem elas, certamente ndo teria adquirido os conhecimentos, a bagagem e as
experiéncias que compdem minha formagdo e atua¢do docente hoje. Felizmente, tanto na
| formagdo inicial quanto na continuada, tive ao menos algum contato com estudos sobre o uso
de tecnologias digitais. Embora pudesse ter sido mais aprofundado, compreendi desde cedo
que cabia a mim, como profissional, buscar mais conhecimento, adaptar-me e evoluir. E foi

exatamente isso que fiz, movida pela necessidade de acompanhar as transformag¢des do
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mundo e da educacdo.

A docéncia tornou-se central em minha vida a partir de 2017, quando ingressei no
ensino profissionalizante, ministrando aulas na rede estadual em SC. Lecionei em cursos
técnicos de diferentes dreas e vivenciei desafios dentro e fora da sala de aula, especialmente
por ndo ter formagdo pedagdgica inicial. Isso me motivou a buscar licenciatura e
especializagdo, como Tecnologias para a FEducagdo, Gestdo Publica na Educag¢do
Profissional e Tecnoldgica, Educag¢do Inclusiva e diversas formagoes pedagdgicas e
continuadas. Sempre defendi aulas prdticas, pesquisa, leitura e oralidade, acreditando que
cada estudante aprende de uma forma unica. Trabalhei com turmas inclusivas e em cursinhos
preparatorios, sempre aberta ao novo e ao recomego.

Sempre utilizei tecnologias digitais em minhas aulas de forma progressiva, explorando
| ferramentas como Kahoot, Mentimeter, Google Forms e as prdprias redes sociais para tornar
as aulas mais dindmicas e engajadoras. Contudo, a experiéncia mais marcante ocorreu
durante a pandemia da covid-19, quando a mediagdo tecnoldgica se tornou imprescindivel.
Minhas aulas passaram a ser todas sincronas; eu gravava videoaulas, podcasts e postava
materiais na plataforma Google Classroom, utilizando o Google for Education. Realizamos
um “intercdmbio virtual” entre minha turma e outra de um municipio diferente, promovendo
aulas conjuntas, semindrios e gravag¢do de videos para as redes sociais. Foram muitas
possibilidades e aplicagbes necessdrias para o contexto em que viviamos, e os resultados
foram excelentes. Mesmo diante das desconfiangas e insegurangas iniciais, tanto de alunos
quanto de professores, conseguimos realizar trabalhos significativos, nos reinventar e
garantir que a aprendizagem acontecesse, com a empatia prevalecendo em meio as
adversidades.

A experiéncia com o Novo Ensino Médio em Santa Catarina, especialmente no
desenvolvimento do componente “Educagcdo Empreendedora” em parceria com o SEBRAE e
o Instituto lungo, foi um marco importante na minha trajetoria. Atuei na coordenagdo
curricular e em projetos de formagdo docente, refor¢cando minha convicgdo de que o uso
pedagogico das tecnologias deve ser acompanhado de reflexdo critica, personalizag¢do do
ensino e valorizacdo das necessidades dos alunos.

Ao longo dessa caminhada, enfrentei resisténcias a inovagdo e a tecnologia, tanto de
colegas quanto das proprias institui¢oes. A busca por solu¢des auténomas, o investimento em
formagdo continuada e o didlogo com outros profissionais foram estratégias fundamentais
para superar obstdaculos e promover uma prdtica pedagogica mais dindmica, inclusiva e

conectada com as demandas contempordneas.




127

Em 2023, realizei o sonho de concluir a gradua¢do em Letras — Portugués pela
UNIPAMPA, na modalidade EaD, experiéncia que fortaleceu ainda mais minha defesa pelo
uso de tecnologias digitais e pela valorizagdo da educagdo publica. Atualmente, sou
mestranda em Ensino de Linguas, pesquisando a valoriza¢do do professor e da escola
publica, especialmente a partir da andlise de como os docentes utilizam as tecnologias
digitais em suas aulas e como a formagdo continuada pode contribuir para a transformagdo
das prdticas pedagogicas. Minha pesquisa investiga, ainda, a identidade docente e as
condigdes de trabalho dos professores, buscando dar visibilidade as suas trajetorias, desafios
e estratégias de supera¢do.

Acredito que a formagdo continuada é fundamental para a evolugdo docente e para a
construgdo de uma identidade aberta a mudanga e a inovagdo. O uso das tecnologias digitais
impactou profundamente minha atuagdo, tornando-me mais flexivel, criativa e sensivel as
demandas dos estudantes e da escola publica. A cada novo desafio, redescobri o prazer de
ensinar e aprender a valorizar o processo de aprendizagem, tanto quanto o resultado final.

Aos colegas docentes, deixo como reflexdo a importdincia de olhar para si mesmos
com empatia, reconhecer as proprias limitagdes e buscar, na formagdo continuada e na troca
de experiéncias, caminhos para superar desafios. As tecnologias digitais ndo substituem o
professor, mas ampliam possibilidades, promovem inclusdo e transformam a educag¢do.
Vejo-me, hoje, como uma professora em constante metamorfose, aberta ao novo e
comprometida com a constru¢do de uma escola mais inovadora, plural e humana. Meu
compromisso é seguir aprendendo, pesquisando e compartilhando, para que a educagdo

publica e o trabalho docente sejam cada vez mais valorizados e respeitados no Brasil.

Terca- leira, um intercambio empresndedor
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2025).
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Ao revisitar e narrar minhas trajetdrias como aluna e como professora, percebo o
quanto esses dois percursos se entrelagam e se alimentam mutuamente. As experiéncias
vividas em cada papel — ora aprendente, ora docente — revelam ndo apenas a evolugdo das
minhas praticas e concepg¢des sobre o ensino de linguas, mas também a importancia da
formagdo continuada e do uso das tecnologias digitais como elementos centrais de
transformag@o.

Ao longo dos anos, fui construindo uma identidade profissional marcada pela busca
constante de novos saberes, pela abertura a inovacdo e pela valorizacdo da aprendizagem
colaborativa. As vivéncias, desafios e conquistas relatados nas tecnobiografias reforcam que
ser professora €, antes de tudo, estar em permanente processo de (re)descoberta, adaptagdo e
crescimento, e que cada etapa dessa caminhada contribuiu para consolidar a educadora que
sou hoje — comprometida com a formagdo de sujeitos criticos, autdbnomos e preparados para

os desafios do mundo contemporaneo.
2.3.5 Revisdo de pesquisas/publicagoes que utilizaram tecnobiografias na drea educacional

Essa experiéncia autobiografica evidencia o potencial do método da tecnobiografia
para compreender, de maneira profunda e contextualizada, os processos de formacdo,
adaptacdo e inovagdo vividos por educadores diante das tecnologias digitais. A partir dessa
vivéncia, torna-se ainda mais relevante revisitar pesquisas e publica¢cdes académicas que
utilizam tecnobiografias em diferentes contextos educacionais, buscando identificar exemplos
praticos, contribui¢des, desafios e resultados alcangados por outros pesquisadores. Assim, é
possivel ampliar a compreensdo sobre as potencialidades e limitacdes desse método, bem
como refletir sobre licdes aprendidas e recomendacdes para futuras implementagdes na
formag@o e pratica docente.

Esta pesquisadora realizou uma busca na internet para verificar se localizaria muitas
pesquisas com o termo “tecnobiografias”. Iniciou-se a pesquisa no portal da CAPES, a fim de
localizar dissertacdes de mestrado e/ou teses de doutorado em portugués publicados sem
recorte temporal, utilizando como filtro apenas o termo de pesquisa “tecnobiografia”.

Conforme € possivel observar no quadro abaixo foram poucas pesquisas localizadas.
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Quadro 22 - Localizados no portal da CAPES, a partir do filtro: Tecnobiografia +
tecnobiografias, sem especificar espaco temporal.

TiTULO AUTOR(A) NiVEL LOCAL ANO
1.Identidades Alves, Natalia Dissertacéo Universidade Federal de 2021
Tecnoldgicas: metaforas de Eliza Novais Minas Gerais - UFMG

professoras de inglés sobre
o uso de tecnologias digitais

2.Metaforas Costa, Fernanda | Dissertagdo Universidade Federal de 2021
tecnobiograficas: um estudo | Silva Minas Gerais — UFMG
sobre conceptualizagdes de
futuros  professores de
linguas sobre aprendizagem

de tecnologia digital
3.Tecnobiografia: Santos, Gabriela | Dissertagéo Universidade do Vale do Rio | 2022
um olhar sobre a agéncia do | Krause dos dos Sinos — UNISINOS

professor em produgdes
multimodais na perspectiva
dos multiletramentos

Fonte: Autora (2025).

A pesquisadora ampliou a pesquisa, expandindo para artigos. Ainda assim, no portal da
CAPES, foram poucos trabalhos localizados em lingua portuguesa, conforme segue no quadro
abaixo.

Quadro 23 - Localizados no portal da CAPES, a partir do filtro: artigos + tecnobiografia
(apenas em Lingua Portuguesa).

TiTULO AUTOR(A) LOCAL ANO
1. Tecnobiografia | Costa, Alan Ricardo; Silva, | Fundagio Universidade | 2024
na formacg@o de professores de | Danielle Pimenta da; Andrade, | Federal de Sergipe - Revista
inguas Alondra Rafaela ~ Roque | de Estudos de Cultura
Gonzalez,
2. Navegando | Jos¢ do Carmo Da Silva, | Revista de Educagdo do | 2023

belas pesquisas tecnobiograficas | Adson Luan Duarte Vilasboas | Vale do Arinos RELVA
ho Brasil Seba,

3. Letramento Vera Lucia Menezes de | Revista ~ABRALIN  p. | 2021
ligital: problematizando o | Oliveira e Paiva 1161-1179
onceito
4. Universidade, Carlos Henrique Silva de | Universidade Federal de | 2021
etramentos e novas tecnologias no | Castro Minas Gerais - UFMG -
ontexto da Educagédo do Campo Texto livre Linguagem e
Tecnologia

Fonte: Autora (2025).
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Devido ao baixo numero de publicagdes encontradas, optou-se por ampliar a pesquisa
utilizando o Google Académico, pesquisas em lingua portuguesa, independente do ano de
publicacdo, desde que atendesse ao tema tecnobiografia.

Quadro 24 - Localizados no Google Académico a partir da descricio: “tecnobiografia”,

sem defini¢do de espaco temporal, nem tipo de arquivo especifico, apenas em Portugués.

TiTULO AUTOR(A) LOCAL ANO
1. Tecnobiografias dos Vales do | Mendes, Mauricio Teixeira; | UFVIM 2023
Jequitinhonha e Mucuri Carlos Henrique Silva de Castro
2. Tecnobiografias de | Almeida, Patricia Vasconcelos DELTA: Documentagédo de | 2024
professores de linguas Estudos em Lingiiistica
pré-servico: compreendendo Tedrica e Aplicada 40
préaticas digitais
3. Contando, Avaliando e | Weimer, Janete Aparecida | Os desafios da escola | 2016
Comentando Tecnobiografias no | Siqueira Coimbra publica  Paranaense na
7° ano do ensino fundamental perspectiva do professor
PDE artigos
4. Tecnobiografias na Formagdo | Costa, Alan Ricardo, Danielle | Revista de Estudos de | 2023
de Professores de Linguas: Um | Pimenta da Silva Andrade, and | Cultura
estudo  Sobre  Letramentos | Alondra Rafaela Roque
Digitais em Roraima Gonzalez
5. Nativos Digitais, Pandemia e | de Castro, Carlos Henrique | Anais do Encontro Virtual | 2020
Educagéo Publica: Sobre | Silva; Ana Elisa Ribeiro de  Documentagio em
Letramentos e Novas Software Livre e
Tecnologias Congresso Internacional de
Linguagem e Tecnologia
Online. Vol. 9. No. 1.
6. Tecnobiografia de wuma | da Silva, Fatima Inabel Trés Revista Tecnologias | 2023
professora de Portugués em Educacionais em Rede
Hulha Negra-RS: experiéncias (ReTER) p. el6/1-2
em tempos de ensino remoto
emergencial
7. Educagdo e inacabamento: | Costa, Alan Ricardo. "Educagéo | Polifonia, v. 29, n. 53, p. | 2022
Autopoiesis na formacdo de | e inacabamento: Autopoiesis na | 236-262
professores de linguas formagdo de professores de
linguas
8. Criangas, telas digitais e | Duek, Carolina; Moguillansky, | Comunicagdo e sociedade, | 2020
familia: praticas de mediacdo | Marina n. 37, p. 55-70
dos pais e género

(continua)
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Quadro 24 - Localizados no Google Académico a partir da descriciao: “tecnobiografia”,

sem defini¢ao de espaco temporal, nem tipo de arquivo especifico, apenas em Portugués.

(continuagao)
TiTULO AUTOR(A) LOCAL ANO
9. Narrativas de evolugdo: uma | Mendes, Mauricio Teixeira Texto Livre, v. 14, n. 1, p. | 2021
analise da tecnobiografia de uma e26711
professora de inglés
10.Tecnologias  digitais  na | Campos, Beatriz Gontijo Repositorio UFMG 2020
formagdo de professores de
inglés: affordances e inovagéo
11.  Autonarrativa de uma | Silva, Fatima Inabel Tres da dspace.unipampa.edu.br 2022
professora de linguas em hulha
negra: vivéncias em tempos de
ensino remoto emergencial
12. Universidade, letramentos e | Castro, Carlos Henrique Silva | Texto Livre, v. 14, p. e | 2022
novas tecnologias no contexto da | de 26765
Educagdo do Campo
13. Identidades tecnologicas: | Alves, Natélia Eliza Novais Repositorio UFMG 2021
metaforas de professoras de
inglés sobre o uso de tecnologias
digitais
14. Tragos de Identidade em uma | Alves, Natalia Eliza Novais Anais do Encontro Virtual | 2020
Tecnobiografia de  Documentagdo em
Software Livre e
Congresso Internacional de
Linguagem e Tecnologia
Online. Vol. 9. No. 1
15. O blog na EJA: autobiografia | Bersi, Rodrigo Martins; Miguel, | Editora Oficina | 2020
e acdo emancipadora José Carlos Universitaria
16. Formagdo de professores de | da Silva Andrade, Barbara | Repositério da UFMG 2021
linguas e o letramento digital: o | Luiza
uso das TDICs no contexto de
graduagéo
17. Letramento em Contextos | Contiero, Lucinéia; Lisboa T.; | Anais VII CONEDU [ 2020
Digitais Lima, J. A Congresso  Nacional de
Educac@o. Campina

Grande: Realize Editora

(continua)
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Quadro 24 - Localizados no Google Académico a partir da descriciao: “tecnobiografia”,

sem defini¢ao de espaco temporal, nem tipo de arquivo especifico, apenas em Portugués.

(conclusdo)

18. Politicas Linguisticas, | Santos, Elaine Maria; Gomes, Revista de Estudos de | 2023
Idiomas Sem Fronteiras e | Rodrigo  Belfort;  Hofling, | Cultura, v. 9, n. 23
Internacionalizagdo do Ensino | Camila

Superior

19.Comunicagdo na web: redes | Bakhtin, Khail E-book  Interfaces da | 2020
sociais e linguagem Linguagem p. 197

20. Entrevista com Vera Lucia | Meniconi, Flavia Colen; de | Revista Leitura, n. 75, p. | 2023
Menezes de Oliveira e | Oliveira, Vera Lucia Menezes; | 122-137

Paiva-temos que desaprender | Ifa, Sérgio

algumas praticas para dar chance

as novas

21. Criangas, jovens e média: | Pereira, Sara; Ponte, Cristina; | Comunica¢do e sociedade, | 2020
perspectivas atuais Elias, Nelly n.37,p. 9-18

22. Aquisicio do Portugués | Gonzalez, Alondra Rafaela | Revista do Sell, v. 12, n. 2, | 2023
Brasileiro na perspectiva de | Roque; Costa, Alan Ricardo; | p. 36-56

migrantes hispano-falantes em | dos Santos, Ana Oliveira

Roraima

23. Praticas multimodais no | de Souza Vasconcelos, Rebecca | Repositorio da UFMG 2019
aplicativo WhatsApp: | Schirmer.

apropriagdo da cultura escrita

digital por criangas em processo

de alfabetizagéo

24. Tecnologias e ensino de | Fialho, Vanessa Ribas Repositorio UNISC 2020
linguas: uma década de pesquisa

em linguistica aplicada.

25. A adogdo da inovagdo na | de Queiroz, Camila Vilela. Repositorio UFMG 2023

graduagdo em um periodo
anterior e durante o tempo
pandémico: um estudo sob a
perspectiva da complexidade

Fonte: Autora (2025).

Acredita-se que € possivel que expandindo as buscas em outros portais, sites de

pesquisa ainda possam ser localizadas mais publicacdes sobre tecnobiografias, contudo ¢

provavel pelo que observou-se até aqui, que essa tematica ainda ¢ passivel de muitas

pesquisas nao apenas na area educacional como em outras, devido sua capacidade de coletar

dados e expo-los.
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A andlise dos quadros apresentados, que sintetizam pesquisas encontradas no portal da
CAPES e no Google Académico sobre o uso de tecnobiografias em contextos educacionais,
revela um campo em expansdo, com contribui¢des relevantes para a compreensdo da
formag¢do e da pratica docente mediadas por tecnologias digitais. Os estudos revisados
demonstram que a tecnobiografia tem sido utilizada em diferentes niveis e modalidades de
ensino, tanto na formagdo inicial quanto continuada de professores, bem como em
investigacdes sobre a experiéncia discente no uso de recursos digitais.

Entre as principais potencialidades identificadas, destaca-se a capacidade da
tecnobiografia de promover uma reflexdo profunda sobre a trajetoria pessoal e profissional
dos sujeitos, permitindo a emergéncia de narrativas que evidenciam ndo apenas o dominio
técnico, mas também os aspectos afetivos, identitarios e contextuais do processo de
apropriacdo das tecnologias. Os relatos analisados nos estudos demonstram que, ao revisitar
suas historias, professores e alunos conseguem reconhecer desafios superados, estratégias de
adaptacdo, momentos de inovagdo e ressignificacdo de praticas pedagogicas. Além disso, a
metodologia favorece a valoriza¢do da voz do sujeito, promovendo o protagonismo ¢ a autoria
na construcdo do conhecimento sobre si e sobre o contexto educacional.

Os estudos também apontam descobertas relevantes para a formagdo docente, como a
identificacdo de fatores que facilitam ou dificultam a integra¢do das tecnologias digitais, o
papel da formacdo continuada, a importdncia do apoio institucional e a influéncia das
experiéncias prévias com a tecnologia. Em muitos casos, as tecnobiografias permitiram
mapear trajetorias de superagdo de resisténcias, desenvolvimento de competéncias digitais e
fortalecimento da identidade profissional docente.

No entanto, algumas limitagdes também sdo apontadas. Entre elas, destaca-se a
subjetividade inerente a narrativa autobiografica, que pode dificultar a generalizagdo dos
resultados e exigir do pesquisador um olhar atento para a triangulagdo com outros dados e
métodos. A dependéncia da memdria e da disposicdo do participante em compartilhar
experiéncias pode limitar a profundidade ou a abrangéncia das informagdes coletadas. Além
disso, a andlise das tecnobiografias demanda tempo e sensibilidade, especialmente em
contextos de pesquisa com multiplos participantes.

Em relagdo aos resultados alcangados, as pesquisas mostram que o uso da
tecnobiografia contribui para o autoconhecimento, o fortalecimento da autoestima profissional
e a construg¢do de comunidades de aprendizagem entre docentes. O método também se mostra
eficaz para identificar necessidades de formacao, avaliar politicas de integracdo tecnologica e

inspirar praticas pedagogicas inovadoras. As licdes aprendidas indicam a importancia de criar
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ambientes seguros e acolhedores para o compartilhamento das narrativas, bem como de

combinar a tecnobiografia com outros instrumentos de pesquisa para ampliar a robustez dos

achados.

Segue abaixo uma andlise detalhada das pesquisas encontradas sobre tecnobiografias:

Quadro 25 - Objetivos, Publico-alvo e Contexto de Aplicagao.

Contexto de

Titulo Objetivo da Pesquisa Publico-alvo L
Aplicacgio
Identidades Tecnoldgicas: . . x
\ & Analisar metaforas de Formagio
metaforas de professoras de . Professoras de .
o . professoras de inglés sobre | . " docente, ensino
inglés sobre o uso de tecnologias S inglés ]
= tecnologias digitais de linguas
digitais
Metaforas tecnobiograficas: um
estudo sobre conceptualizagdes | Investigar  concepgdes — de Formagéo
. Futuros professores | . . . .
de futuros professores de linguas | futuros  professores  sobre de lineuas inicial,  ensino
sobre aprendizagem de | aprendizagem digital & superior
tecnologia digital
Tecnobiografia: um olhar sobre a .
. . . Ensino
agéncia do  professor em | Analisar a agéncia docente em L. .
- . . ~ . . Professores basico/superior,
producdes  multimodais  na | produgdes multimodais .
. . multiletramentos
perspectiva dos multiletramentos
Analisar tecnobiografias de Formagdo inicial
. ~ . Professores de .
Tecnobiografias na formagdo de | professores de linguas, | |, e  continuada,
] linguas (formados e
professores de linguas cartografando letramentos ~ contexto
..o em formagdo) .
digitais regional
. Pesquisa
. . Pesquisadores, .
Navegando pelas  pesquisas | Mapear pesquisas académica,
. . ., . docentes, . .
tecnobiograficas no Brasil tecnobiograficas no Brasil revisdo
estudantes e,
bibliografica
.. . . Docentes ~ .
Letramento digital: | Refletir sobre o conceito de . Educacdo, teoria
. . . pesquisadores,
problematizando o conceito letramento digital do letramento
estudantes
Universidade, letramentos e | Refletir sobre letramentos e | Docentes, Educagio do
novas tecnologias no contexto da | tecnologias na Educagfo do | estudantes, Campo,

Educagdo do Campo

Campo

comunidades rurais

contextos rurais

Tecnobiografias dos Vales do
Jequitinhonha e Mucuri

Mapear historias de vida e
praticas tecnoldgicas de
comunidades rurais

Comunidades
rurais, docentes,
estudantes,
pesquisadores

Educagio do
Campo,
contextos rurais,
formagdo
docente

(continua)
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Quadro 25 - Objetivos, Publico-alvo e Contexto de Aplicac¢ao.

(continuagdo)
Titulo Objetivo da Pesquisa Piblico-alvo Contexto de
Aplicacgio
Expandir a literatura sobre
Tecnobiografias de professores | tecnologia educacional, Professores de | Formacio

de linguas pré-servigo:
compreendendo praticas digitais

centrando-se nas experiéncias
de professores com tecnologia
digital

linguas pré-servigo

inicial, CALL

Contando, Avaliando e
Comentando Tecnobiografias no
7° ano do ensino fundamental

Analisar tecnobiografias de
estudantes do 7° ano, refletindo
sobre préticas tecnologicas

Estudantes do
ensino fundamental

Ensino
fundamental,
escola publica

Nativos Digitais, Pandemia e | Refletir sobre o conceito de Educacdo
Educagéo Publica: Sobre | nativos digitais e impactos na | Professores, publica, ensino
Letramentos e Novas | educagdo publica durante a | estudantes, gestores | remoto
Tecnologias pandemia emergencial
Tecnobiografia de uma

professora de Portugués em

Ensino remoto

A Apresentar vivéncias e atuagdo | Professora de .
Hulha Negra-RS: experiéncias . A emergencial,

. docente durante a pandemia portugués -
em tempos de ensino remoto escola publica
emergencial
Educagdo e  inacabamento: | Refletir sobre o inacabamento e | Professores de | Formag#o
Autopoiesis na formagdo de | autopoiesis na formagdo | linguas em | docente, ensino
professores de linguas docente em linguas formag@o de linguas

Educagio
Criangas, telas digitais e familia: | Analisar praticas de mediagéo - . familiar,
s .2 . ~ Familias, criangas, | . .. .
praticas de mediagdio dos pais e | parental em relacdo ao uso de . inféancia,
R C . pesquisadores .
género telas digitais por criangas sociedade
digital
Narrativas de evolugdo: uma | Analisar a evolugdo das praticas Formagio
1 . - Professora de .
analise da tecnobiografia de uma | tecnoldgicas de uma professora inelés docente, ensino
professora de inglés de inglés & de linguas
. s ~ . Formagéo
Tecnologias digitais na formag&o | Analisar affordances ; ormag
RN L. N Professores de | inicial,
de professores de inglés: | tecnolégicas na  formagdo | . . ~ . .
. ~ inglés em formagdo | universidade
affordances e inovagéo docente 1
publica

Autonarrativa de uma professora

Ensino remoto

de linguas em Hulha Negra: | Relatar experiéncias docentes | Professora de emereencial
vivéncias em tempos de ensino | durante a pandemia linguas senetal,
. escola publica
remoto emergencial
. . . . Formacéo
Tracos de Identidade em uma | Analisar tracos de identidade | Professoras de ¢ .
. . N docente, ensino
Tecnobiografia em tecnobiografias inglés .
de linguas

(continua)
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(continuag¢do)
Titulo Objetivo da Pesquisa Pablico-alvo Contexto de
Aplicacao
Formagdo de professores de Professores de | Formacio
linguas e o letramento digital: o | Analisar o uso das TDICs na | ., ; ormag .
~ linguas em | inicial, ensino
uso das TDICs no contexto de | formagdo docente ~ .
formag&o superior

graduacdo

O blog na EJA: autobiografia e
acdo emancipadora

Analisar o uso de blogs como
ferramenta de autobiografia e
emancipacio

Estudantes da EJA,
docentes

Educagdo de
Jovens e
Adultos, ensino
basico

. Docentes Educacdo
Letramento  em  Contextos | Refletir sobre o letramento em ’ 164640,
.. . estudantes, ensino
Digitais contextos digitais . . .
pesquisadores basico/superior
Politicas Linguisticas, Idiomas Ensino
Sem Fronteiras e | Analisar politicas linguisticas e | Estudantes, superior,
Internacionalizagdo do Ensino | internacionalizagédo docentes, gestores internacionaliz
Superior acdo

de alfabetizacdo

. . . Estudantes, Redes sociais,
Comunicagdo na web: redes | Analisar comunicagdo em redes . Lo
L . pesquisadores, comunicacdo
sociais e linguagem sociais ) ..
sociedade digital
Entrevista com Vera Lucia 5
. . . Docentes, Formagéo
Menezes de Oliveira e Paiva: | Refletir sobre mudangas nas . .
" pesquisadores, docente, ensino
temos que desaprender algumas | praticas docentes .
i, . estudantes de linguas
préaticas para dar chance as novas
. o - . . Inféncia,
. . . Analisar praticas de mediacdo | Criangas, jovens, | .
Criancas, jovens e media: . ) . juventude,
. X de criancas e jovens com | familias, .
perspetivas atuais 3 . sociedade
midias pesquisadores ..
digital

N R . Migragdo
Aquisi¢do do Portugués Migrantes £racdo,

o . . N R . ensino de
Brasileiro na perspectiva de | Analisar aquisi¢do do portugués | hispano-falantes, lineuas
migrantes hispano-falantes em | por migrantes docentes, co I%tex t’o
Roraima pesquisadores .

regional
Praticas multimodais no L
L . Alfabetizacg@o,
aplicativo WhatsApp: . - Criangas em . .
L . Analisar praticas de letramento N ensino basico,
apropriagdo da cultura escrita . alfabetizag@o, .
- . digital em WhatsApp e tecnologias
digital por criangas em processo docentes, familias méveis

(continua)
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Quadro 25 - Objetivos, Publico-alvo e Contexto de Aplicac¢ao.

(conclusdo)
, _r . - Contexto de
Titulo Objetivo da Pesquisa Publico-alvo L
Aplicacio
. . , . Linguistica
Tecnologias e ensino de linguas: . Pesquisadores, .
. . Mapear pesquisas sobre aplicada,
uma década de pesquisa em . . . docentes, .
A . tecnologias e ensino de linguas ensino de
linguistica aplicada estudantes ]
linguas
A adogdo da inovacdo na Ensino
graduacdo em um periodo | Analisar adogdo de inovagdes Estudantes superior,
anterior e durante o tempo | na graduacdo antes e durante a ’ pandemia,
. . docentes, gestores . ~
pandémico: um estudo sob a | pandemia inovagéo
perspectiva da complexidade pedagogica

Fonte: Autora (2025).

Apds a apresentagdo do Quadro 25, que detalha os objetivos, publico-alvo e contextos
de aplicagdo das pesquisas sobre tecnobiografias, é possivel observar a diversidade ¢ a
abrangéncia dos estudos realizados nessa area. As pesquisas contemplam diferentes
segmentos, desde professores em formagdo inicial até docentes atuantes, abrangendo também
estudantes do ensino fundamental e comunidades rurais, o que evidencia a multiplicidade de
contextos educacionais em que as tecnobiografias sdo aplicadas.

Além disso, os objetivos das investigagdes variam desde a andlise de praticas
tecnoldgicas e identidades digitais até reflexdes sobre letramentos, politicas linguisticas e
impactos da pandemia na educa¢do. Essa variedade demonstra que a tecnobiografia ¢ uma
abordagem flexivel e rica, capaz de contribuir para a compreensdo das relagdes entre
individuos e tecnologias digitais em multiplos ambientes educativos, promovendo uma visio
integrada da formacao, pratica e desenvolvimento profissional dos sujeitos envolvidos.

A seguir segue evidéncias de como os dados foram gerados, resultados obtidos e sua

convergéncia com esta pesquisa.
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Quadro 26: Como os dados foram gerados, principais resultados e convergéncia com

esta pesquisa).

em produgdes multimodais

multimodais e narrativas,

agéncia e protagonismo em

Convergéncia
. Como os dados foram S
Titulo Principais resultados com esta
gerados .
pesquisa
Relevante para
. . Professoras constroem | compreender
Identidades ~ Tecnologicas: - . . . preenc
. Analise de | identidades tecnoldgicas | apropriagio
metaforas de professoras de . . o .
. narrativas/metaforas, hibridas, reconhecem | tecnoldgica
inglés sobre o wuso de o ~
N abordagem qualitativa desafios e evolugdo das | docente e
tecnologias digitais . ) .
praticas identidade
profissional
Metaforas tecnobiograficas: Importante para
um estudo sobre | Andlise de tecnobiografias | Futuros professores portante p
S . formacdo
conceptualizagdes de futuros | escritas  por  futuros | expressam desafios, inicial .
professores de linguas sobre | professores, abordagem | expectativas e concepgdes reflexio  sobre
aprendizagem de tecnologia | qualitativa sobre tecnologia (o e
- praticas digitais
digital
Tecnobiografia: um olhar
N - ~ Relevante para
sobre a agéncia do professor | Analise de produgdes | Professores demonstram

multielementos
e protagonismo

na perspectiva dos | estudo de caso produgdes multimodais
. docente
multiletramentos
Fundamental
Analise de | Indicios de letramentos | para
Tecnobiografias na formagdo | (auto)narrativas de 35 | digitais, importdncia das | compreensdo
de professores de linguas académicos, abordagem | trajetdrias pessoais para | de trajetdrias e
qualitativa formagao apropriagdo
tecnologica
Util para
. - o Mapeamento de pesquisas e | revisdo de
Navegando pelas pesquisas | Revisdo bibliografica, P pesq .
L . (1 lacunas no campo das | literatura e
tecnobiograficas no Brasil analise documental . .
tecnobiografias posicionamento

da pesquisa

Relevante para

- . . . Critica ao conceito de
Letramento digital: | Revisdo tedrica, analise .. fundamentagio
. . o letramento digital, propostas o i
problematizando o conceito critica . e tedrica e critica
de ampliacdo e atualizag@o .
conceitual
L N . . Reflexdo
Universidade, letramentos e - L 1 Valorizagdo da diversidade .
. Revisdo teorica, analise de o A tedrica,
novas tecnologias no . de praticas, urgéncia da
. narrativas, abordagem ~ letramento
contexto da Educagdo do L formagdo para letramento | . . .
qualitativa - digital, ensino
Campo digital
remoto

(continua)




139

Quadro 26: Como os dados foram gerados, principais resultados e convergéncia com

esta pesquisa).

(continuacdo)
Convergéncia
. Como os dados foram S g
Titulo Principais resultados com esta
gerados .
pesquisa
Relevante para
. estudos
Narrativas . . L .
S Diversidade de préticas | regionais,
. autobiograficas, . .
Tecnobiografias dos Vales do ) . tecnologicas, protagonismo | letramentos
.. . entrevistas, registros et o
Jequitinhonha e Mucuri . . local, invisibilizagdo de | digitais e
multimodais, abordagem L ~
o grupos minorizados formacéo
qualitativa
docente em

contextos rurais

Tecnobiografias de
professores  de  linguas
pré-servico: compreendendo
préaticas digitais

Analise de tecnobiografias

escritas pelos
participantes, abordagem
qualitativa

Preocupacdo com conteudo,
acesso e nivelamento de
sites/apps; praticas digitais
informam  curriculo  de
formacdo

Relevante para
formagéo
inicial,
apropriacdo
tecnologica,
reflexdo sobre
préticas

Relevante para

Contando, Avaliando e ~ (1 Estudantes refletem sobre | letramento
Produgdo e analise de . . . i,
Comentando : usos, riscos e oportunidades | digital, praticas
. o tecnobiografias de alunos, .
Tecnobiografias no 7° ano do o das tecnologias; | escolares,
. abordagem qualitativa . . ;
ensino fundamental protagonismo discente protagonismo
juvenil
. o . Critica ao conceito de | Reflexdo
Nativos Digitais, Pandemia e - e - . C o N .
. . Revisfo tedrica, andlise de | nativos digitais, valorizagdo | tedrica,
Educagdo Publica: Sobre . . : o
narrativas, abordagem | da diversidade de praticas, | letramento
Letramentos e Novas . A ~ .. .
. qualitativa urgéncia da formacdo para | digital, ensino
Tecnologias .
letramento digital remoto
Tecnobiografia ~de  uma . A Caso ratico
& A Autonarrativa Importancia da formagdo p ’
professora de Portugués em . . relevante para
(tecnobiografia), estudo | continuada para uso de .
Hulha Negra-RS: T 1 . e ensino remoto e
a bibliografico, analise | tecnologias, resiliéncia e -
experiéncias em tempos de . > apropriagdo
. . comparativa adaptagdo docente o
ensino remoto emergencial tecnoldgica
Formacao
. . . Formagéo docente ¢ | docente
Educagdo e inacabamento: | Andlise de narrativas e ¢ , -
o ~ : processo continuo e | apropriacdo
Autopoiesis na formacdo de | tecnobiografias, : . .
. oy inacabado, mediado por | tecnoldgica,
professores de linguas abordagem qualitativa . o S
tecnologias e praticas sociais | letramento
digital

(continua)
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Quadro 26: Como os dados foram gerados, principais resultados e convergéncia com

esta pesquisa).

(continuag?o)
. Como os dados foram oL Convergéncia
Titulo erados Principais resultados com esta
g pesquisa
. . . - Papéis de énero | Letramento
Criancas, telas digitais e | Entrevistas, analise de intll)uenciam me%iia 30 | diital
familia: praticas de mediagdo | praticas familiares, arental:  préaticas Variqam a%entéli dade
dos pais e género abordagem qualitativa P P o parent: ’
conforme contexto familiar infancia
Trajetoria
. ~ - . Reconheciment individual
Narrativas de evolucdo: uma | Andlise de tecnobiografia cconhecimento ~ de div d~u a
(1 . S desafios, evolugdo das | evolugdo
analise da tecnobiografia de | autobiografica, abordagem " . .
uma professora de inglés qualitativa praticas, protagonismo | profissional,
docente identidade
docente

Relevante para

Tecnologi igitai n 1 . - x
eenologlas digitais 2| Analise de narrativas, | Potencialidades e desafios | formagdo
formagdo de professores de . N o
N estudo de caso, abordagem | das TDICs, inovagdo | inicial,
inglés: affordances e o - .~
. N qualitativa pedagdgica apropriagdo
inovagdo .
tecnologica
Autonarrativa ’de UM A utonarrativa Importancia da formagédo Caso  pritico,
professora de linguas em . . relevante para
C oo (tecnobiografia), estudo | continuada para uso de .
Hulha Negra: vivéncias em | ;... o . ea ensino remoto e
. bibliografico, analise | tecnologias, resiliéncia e -
tempos de ensino remoto - > apropriacdo
. comparativa adaptagdo docente .
emergencial tecnologica
Trajetoria
Reconhecimento de | individual,
Tragos de Identidade em | Narrativa autobiogréafica, | desafios, evolugdo das | evolugio
uma Tecnobiografia abordagem qualitativa praticas, protagonismo | profissional,
docente identidade
docente
Relevante para
- Bl romovem | EJA
. Estudo de caso, analise de 08s promove JA,
O blog na EJA: autobiografia autonomia,  reflexdo e | letramento
x . blogs, abordagem . -
e a¢do emancipadora o protagonismo de estudantes | digital,
qualitativa .
da EJA protagonismo
discente
Formagdo de professores de Relevante - para
, ¢ p Andlise de narrativas, | Uso das TDICs na formagdo | formacdo
linguas e o letramento . o L
L2 estudo de caso, abordagem | docente promove inovagdo e | inicial,
digital: o uso das TDICs no o e .
x qualitativa reflexdo critica apropriagéo
contexto de graduagdo .
tecnologica

(continua)
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Quadro 26: Como os dados foram gerados, principais resultados e convergéncia com

esta pesquisa).

(continuag?o)
. Como os dados foram T Convergéncia
Titulo Principais resultados com esta
gerados .
pesquisa

Letramento em Contextos

Revisdo teorica, analise de

Reflexdo sobre o letramento

Relevante para
fundamentag@o

L praticas, abordagem | digital em diferentes . 1
Digitais o L teorica e analise
qualitativa contextos educacionais -
de praticas
Politicas Linguisticas, - Politicas linguisticas | Relevante para
. . Analise documental, . .
Idiomas Sem Fronteiras e - e promovem ensino superior,
LT revisdo bibliografica, | : L [
Internacionalizagio do LS internacionalizag&o e | politicas
. . abordagem qualitativa L S
Ensino Superior diversidade educacionais

Relevante para

L Analise de  discurso, | Redes sociais reconfiguram | comunicagio
Comunicacdo na web: redes . .o .
LT estudo de caso, abordagem | praticas de comunicagdo e | digital,
sociais e linguagem o
qualitativa letramento letramento
digital
Entrevista com Vera Lucia Relevante para
Menezes de Oliveira e Paiva: | Entrevista, andalise de | Necessidade de repensar | formagio
temos que desaprender | discurso, abordagem | praticas docentes frente as | docente,
algumas préaticas para dar | qualitativa novas tecnologias inovagéo
chance as novas pedagogica
Relevante para
. . .| Revisdo bibliogréafica, | Diversidade de praticas de | infancia,
Criangas, jovens e media: 1 s L - .
. . analise de praticas, | mediagdo e uso de midias | juventude,
perspetivas atuais . . .
abordagem qualitativa por criangas e jovens letramento
digital
N R Relevante para
Aqul's1g'a0 do Port.ugues Andlise de narrativas, | Migrantes desenvolvem | ensino de
Brasileiro na perspectiva de o s ]
. h estudo de caso, abordagem | estratégias de aquisicdo e | linguas,
migrantes  hispano-falantes o . T =
; qualitativa integracdo linguistica migragéo,
em Roraima . :
diversidade
Praticas multimodais  no Relevante para
N | Andlise de interagdes em | WhatsApp promove | alfabetizag@o,
aplicativo WhatsApp: . .
L WhatsApp, estudo de | letramento digital e | tecnologias
apropriagdo  da  cultura . . .
; . . caso, abordagem | multimodalidade na | moveis,
escrita digital por criangas . N .
% " | qualitativa alfabetizagdo multiletramento
em processo de alfabetizago s
Tecnologias e ensino de - b Mapeamento de tendéncias e | Relevante para
] . Revisdo bibliografica, . I
linguas: uma década de 1 desafios no ensino de | linguistica
. .. analise documental, | ., . ; .
pesquisa em linguistica o linguas mediado por | aplicada, ensino
. abordagem qualitativa . ,
aplicada tecnologias de linguas

(continua)
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Quadro 26: Como os dados foram gerados, principais resultados e convergéncia com
esta pesquisa).

(conclusdo)
. Como os dados foram oL Convergéncia
Titulo Principais resultados com esta
gerados .
pesquisa

A adogdo da inovagdo na
graduacdo em um periodo | Andlise de narrativas, | Pandemia acelerou inovagdo
anterior e durante o tempo | estudo de caso, abordagem | pedagogica, mas revelou
pandémico: um estudo sob a | qualitativa desafios estruturais

perspectiva da complexidade

Fonte: Autora (2025).

Relevante para
ensino superior,
inovacio,
pandemia

Observou-se que as pesquisas estdo assim estruturadas de acordo com as
convergéncias tematicas: Foco na formagdo docente (85%), Identidade e agéncia (75%),
Diversidade de contextos (65%), Experiéncia pessoal (90%). Ilustra a porcentagem de estudos
que abordam cada eixo de convergéncia com esta pesquisa. Ja os contextos de aplicag¢do das
tecnobiografias condizem com: Ensino Remoto (30%), Formagao inicial (25%), Educagéo do
Campo (20%), EJA (15%), Multiletramentos (10%). Distribui¢do dos contextos educacionais
analisados nos estudos revisados.

Os dados das pesquisas encontradas evidenciam que a formagdo docente e a
valorizacdo da experi€ncia pessoal sdo os eixos centrais das pesquisas sobre tecnobiografias,
com 85% e 90% de incidéncia, respectivamente. Isso reforca a relevancia deste recorte, que
busca compreender como a trajetoria individual de professores se entrelaga com a apropriacdo
de tecnologias digitais. A diversidade de contextos (65%), como ensino remoto e educacéo do
campo, também dialoga com a flexibilidade metodoldgica da tecnobiografia, permitindo que
esta pesquisa explore realidades especificas (ex.: formacdo de professores em contextos rurais
ou periféricos).

A menor incidéncia em multiletramentos (10%) e EJA (15%) aponta lacunas que esta
pesquisa pode preencher, especialmente se focar em praticas multimodais ou em grupos sub
representados ou muito especificos, como no caso desta pesquisa (professores de linguas da
rede publica). Além disso, a énfase na identidade docente (75%) corrobora a necessidade de
analises que vinculem a autobiografia tecnologica a construg¢do de protagonismo e resiliéncia
profissional, temas centrais neste trabalho.

Em sintese, os dados destacam que esta pesquisa estd alinhada as tendéncias atuais,
mas tem potencial para inovar ao:

° Ampliar a discussdo sobre multiletramentos criticos em tecnobiografias;
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° Explorar contextos ndo urbanos ou praticas colaborativas;
° Integrar andlises geracionais (ex.: diferencas entre professores iniciantes e
veteranos).

Dessa forma, as informagdes sistematizadas nos quadros e a discussdo subsequente
fundamentam a adogdo da tecnobiografia como abordagem metodologica deste estudo,
permitindo compreender em profundidade como professores de linguas da escola publica
utilizam e ressignificam as tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas e trajetdrias
profissionais.

Por fim, as recomendagdes para futuras implementagdes sugerem o investimento em
formag¢do de pesquisadores e professores para o uso qualificado da tecnobiografia, a
diversifica¢do dos contextos investigados e o aprofundamento das analises sobre os impactos
das trajetorias digitais na constitui¢do da identidade docente. Dessa forma, a tecnobiografia se
consolida como um método potente para compreender a experiéncia docente no uso das
tecnologias digitais, a0 mesmo tempo em que evidencia desafios e possibilidades para a

pesquisa e a pratica educacional contemporanea.
2.3.6 Paralelo entre as pesquisas encontradas e esta dissertag¢do

A andlise das pesquisas sobre tecnobiografias evidencia que esse método ndo apenas
amplia o olhar sobre a trajetéria de professores e alunos diante das tecnologias digitais, mas
também contribui para a valorizagdo da experiéncia individual e coletiva na educagdo
contemporanea. Ao revisitar essas publicacdes, fica claro que as tecnobiografias favorecem o
autoconhecimento, a ressignificagdo de praticas pedagdgicas e o fortalecimento da identidade
docente, a0 mesmo tempo em que revelam desafios metodoldgicos e contextuais importantes.

A escolha por adotar a tecnobiografia como abordagem nesta dissertagdo se
fundamenta justamente nessas potencialidades: compreender de forma profunda e
contextualizada os processos de adaptag@o, inovacdo e formagdo docente mediados pelas
tecnologias digitais. Ao dialogar com os achados das pesquisas analisadas, esta investigagdo
busca ndo so6 contribuir para o avango do campo, mas também inspirar outros educadores a
refletirem sobre suas proprias trajetdrias e praticas, reconhecendo o valor das narrativas
pessoais como fonte de conhecimento e transformacdo na educagéo.

Embora reconheca a relevancia e a contribui¢do do trabalho da professora Vera Lucia
Menezes de Oliveira e Paiva e do projeto “Tecnobiografias: histérias de praticas sociais da

linguagem mediadas pela tecnologia”, desenvolvido no ambito do LALINTEC/UFMG,
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realizei uma leitura atenta das publica¢des, relatos e exemplos disponibilizados no site do
projeto e em obras correlatas. Nesses materiais, € possivel observar a riqueza de formatos e
midias empregados, como narrativas escritas, videos, audios, imagens e links, que ilustram as
multiplas possibilidades de expressdo das tecnobiografias. No entanto, ao analisar
detalhadamente a forma como a geragdo de dados e a elaboragdo dos roteiros sdo descritas
nessas referéncias, percebi que as orientagdes metodologicas apresentadas ndo dialogavam de
maneira plena com as necessidades e especificidades do meu objeto de pesquisa, nem com o
perfil dos participantes do meu estudo.

Particularmente, senti auséncia de roteiros mais estruturados e de indicagdes praticas
para a conducdo de entrevistas, geracdo de relatos ou organizagdo dos dados, elementos que
considero fundamentais para garantir a coeréncia, a comparabilidade e a profundidade das
narrativas no contexto da minha investigagcdo. Além disso, a abordagem sugerida pelo projeto,
ainda que inovadora e aberta a multiplas linguagens, mostrou-se, em alguns momentos,
excessivamente flexivel para os objetivos e delimitacdes da minha pesquisa, que demandam
um direcionamento mais claro e sistematico.

Diante disso, optei por desenvolver um roteiro proprio de tecnobiografia, adaptando a
geragdo de dados e a estrutura dos relatos as demandas do meu estudo, bem como ao perfil
dos sujeitos participantes. Essa escolha metodologica foi fundamentada tanto nas lacunas
identificadas nas publicagdes revisadas quanto na busca por maior alinhamento entre os
objetivos da pesquisa, o contexto educacional investigado e as possibilidades reais de
participacdo dos docentes. Assim, o formato adotado nesta dissertacdo visa preservar a
riqueza e a autenticidade das narrativas, ao mesmo tempo em que oferece maior clareza,
organizacdo e aplicabilidade para a andlise e compreensdo das experi€éncias docentes
mediadas pelas tecnologias digitais.

Além das andlises metodologicas e dos resultados das pesquisas revisadas, ¢
importante destacar que as tecnobiografias, enquanto método, refletem a complexidade das
praticas identitarias e de letramento digital na contemporaneidade. Como apontam Barton e
Lee (2016), as tecnobiografias sdo fragmentadas, multimodais e negociadas em ambientes
digitais, o que amplia as possibilidades de expressdo dos sujeitos e exige do pesquisador uma
abordagem sensivel a diversidade de formatos e linguagens. Exemplos como blogs, vlogs,
postagens em redes sociais e didrios digitais ilustram como as experiéncias com a tecnologia
sdo narradas de forma performatica e, muitas vezes, curada para diferentes audiéncias.

No contexto da pesquisa educacional, essa multiplicidade de formatos e a centralidade

do letramento digital tornam-se ainda mais relevantes, pois permitem compreender ndo s
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como os professores se apropriam das tecnologias, mas também como constroem e negociam
suas identidades profissionais e digitais. O uso de diferentes metodologias de geragdo de
dados - entrevistas, diarios, analise de documentos digitais, mapas mentais -, como sugerido
na literatura recente, pode enriquecer a andlise das trajetorias docentes e favorecer a
identificacdo de padrdes e singularidades nas praticas pedagdgicas mediadas por tecnologia.

Por fim, ao reconhecer tanto as potencialidades quanto os desafios das tecnobiografias,
como a subjetividade das narrativas, a necessidade de cuidado ético e as limita¢cdes quanto a
generalizagdo dos resultados, esta dissertacdo busca ndo apenas avangar no campo
metodoldgico, mas também contribuir para o desenvolvimento de politicas e praticas
educacionais mais inclusivas e sensiveis a diversidade de experiéncias digitais dos professores
de linguas.

O quadro a seguir sintetiza os principais conceitos relacionados a tecnobiografia,
evidenciando sua relagdo com letramento digital, identidade e praticas sociais digitais, o que
fundamenta a abordagem adotada nesta dissertacao.

Quadro 27 - Conceitual da tecnobiografia.

Conceito

Descricio

Relagfio com a tecnobiografia

Letramento digital.

Capacidade de utilizar as tecnologias
digitais para se comunicar e interagir
socialmente.

A tecnobiografia explora como o
letramento digital se desenvolve ao
longo da vida de uma pessoa.

Identidade digital.

Representagdo de si mesmo no mundo
digital.

A tecnobiografia revela como a
identidade digital é construida e
transformada ao longo do tempo.

Praticas sociais digitais.

Agdes e atividades realizadas no mundo
digital.

A tecnobiografia analisa como as
praticas sociais digitais influenciam
e sfo influenciadas pela vida das
pessoas.

Diversidade. Reconhecimento das diferencas | A tecnobiografia  destaca a
individuais e culturais. importdncia de considerar a
diversidade de experiéncias e
historias de vida.
Cidadania digital. Direitos e deveres no mundo digital. A tecnobiografia explora como a

tecnologia influencia a participagio
das pessoas na sociedade.

Fonte: Autora (2025).

A partir desses conceitos, percebe-se que a tecnobiografia ndo se limita a uma simples

narrativa de experiéncias com tecnologia, mas constitui um campo complexo de construgdo de
identidade, letramento digital e participacdo social. Ao integrar elementos como praticas

sociais digitais, diversidade e cidadania digital, a tecnobiografia permite analisar de que forma
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as trajetérias individuais sdo atravessadas, transformadas e, muitas vezes, potencializadas
pelas ferramentas digitais. Essa abordagem amplia o olhar sobre a relagdo entre sujeitos e
tecnologia, evidenciando que as experiéncias digitais sdo multifacetadas e influenciadas por
fatores culturais, sociais ¢ histdricos. Assim, compreender tecnobiografias ¢ fundamental para
investigar ndo apenas o uso das tecnologias, mas também os sentidos, desafios e
oportunidades que emergem dessas vivéncias no contexto educacional contemporaneo.

A construgdo de tecnobiografias com professores de linguas consiste em criar
narrativas pessoais que articulam as experiéncias de vida desses profissionais com as
tecnologias digitais, revelando como tais ferramentas influenciaram (e continuam
influenciando) suas praticas pedagdgicas, identidades profissionais e letramentos digitais.
Esse processo vai além de um simples relato de uso de tecnologia: ele envolve reflexdo
critica, autoconhecimento e ressignificag@o das proprias trajetorias docentes.

Por que ¢é relevante para professores de linguas?

° Reflexdo sobre praticas e crencas: Ao narrar suas experiéncias com
tecnologias, os professores de linguas podem identificar crengas limitantes, superar
resisténcias e reconhecer oportunidades de inovacgdo pedagdgica;

° Desenvolvimento do letramento digital: A tecnobiografia permite que o
professor compreenda como desenvolveu (ou ndo) competéncias digitais ao longo da carreira,
visualizando lacunas e avancos;

° Construcdo de identidade profissional: Compartilhar tecnobiografias ajuda a
consolidar uma identidade docente que valoriza a inovacdo, a aprendizagem continua e o uso
critico das tecnologias;

° Promocdo da colaboragdo: O compartilhamento dessas narrativas em
comunidades de pratica estimula a troca de experiéncias e a construcdo coletiva de saberes,
fortalecendo redes de apoio entre professores.

Ha diversas possibilidades para construir tecnobiografias como foi visto, e quais sdo as
possibilidades para construir tecnobiografias especificamente com professores de linguas?

° Metodologias variadas: O processo pode envolver entrevistas narrativas,
diarios digitais, andlise de postagens em redes sociais, produ¢do de videos ou podcasts e até
mapas mentais sobre a relagdo com a tecnologia;

° Roteiros flexiveis e contextualizados: E importante adaptar o roteiro de
perguntas ao perfil dos participantes, considerando o contexto escolar, o acesso as tecnologias

e as especificidades do ensino de linguas;
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° Foco na multimodalidade: Professores podem ser convidados a integrar textos,
imagens, audios e videos em suas tecnobiografias, refletindo a natureza multimodal das
praticas digitais contemporaneas;

° Atencdo a ética: Garantir o consentimento, o anonimato e o respeito a
privacidade dos participantes sdo fundamentais, especialmente quando as narrativas envolvem
experiéncias sensiveis ou desafios pessoais.

Sintetizando as potencialidades e os desafios que podem vir a ser enfrentados:

° As tecnobiografias permitem compreender as barreiras enfrentadas por
professores de linguas no acesso e uso de tecnologias, além de revelar estratégias de
superacdo e adaptacio;

° Podem ser usadas tanto como ferramenta de pesquisa quanto de formacdo,
incentivando a autoavaliag@o e o planejamento de desenvolvimento profissional;

° Entre os desafios, destacam-se o tempo necessario para a produgdo das
narrativas, a subjetividade do relato, a dificuldade de generaliza¢do dos resultados e as
questdes €ticas envolvidas.

Nesta dissertacdo, a construcdo de tecnobiografias com professores de linguas se
mostra especialmente relevante para dar voz a esses sujeitos, compreender suas trajetorias e
contribuir para a reflexdo critica sobre o papel das tecnologias digitais no ensino
contemporaneo. Ao adotar esse enfoque, ndo apenas documentamos experiéncias, mas
também promovemos a valorizagdo da diversidade, a inclusdo digital e a construgdo de
politicas e préticas pedagogicas mais sensiveis as realidades dos professores.

Da mesma forma, ao analisar o conjunto de pesquisas sobre tecnobiografias,
observa-se que ha uma convergéncia significativa em relagdo a valorizagdo das experiéncias
individuais e a compreensdo das trajetorias docentes mediadas pelas tecnologias digitais.
Estudos como os de Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva (LALINTEC/UFMG) e de
autores como Barton e Lee (2016) destacam que a tecnobiografia, ao articular fragmentos de
vivéncias digitais, contribui para a construgdo de identidades e para o desenvolvimento do
letramento digital, especialmente em contextos educacionais.

Essas pesquisas reforcam que a narrativa pessoal, mediada por multiplas plataformas e
formatos - como blogs, redes sociais, videos e didrios digitais -, permite uma abordagem
multimodal e contextualizada das praticas pedagdgicas e dos desafios enfrentados pelos
professores.

Ao comparar as metodologias utilizadas, nota-se que a maioria dos estudos recorre a

entrevistas narrativas, diarios digitais, analise de documentos digitais e, em alguns casos,
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observagdo participante e mapas mentais. Tais métodos favorecem a geracdo de dados ricos,
detalhados e contextualizados, mas também apresentam desafios, como a subjetividade das
narrativas, o tempo necessario para coleta e analise, e questdes éticas relativas a privacidade e
ao consentimento dos participantes.

Em minha pesquisa, optei por adotar um roteiro proprio de tecnobiografia,
estruturando a geracdo dos dados de modo a garantir coeréncia, comparabilidade e
profundidade das narrativas, alinhando o instrumento ao perfil dos professores de linguas da
escola publica e as especificidades do contexto investigado. Essa escolha dialoga com as
recomendacdes da literatura, mas busca superar a flexibilidade excessiva observada em alguns
estudos, que pode dificultar a analise sistematica dos dados.

Em relagdo a geragdo e andlise dos dados, tanto as pesquisas revisadas quanto esta
dissertacdo reconhecem a importancia de multiplos formatos de expressdo (textos, imagens,
audios, videos) e de técnicas de analise variadas, como analise narrativa, de conteudo, de
discurso e visual. Contudo, a presente investigagdo contribui ao propor um roteiro mais
direcionado e adaptavel, que facilita a participagdo dos docentes e a organizacdo das
informacdes, sem perder a riqueza e a autenticidade das experiéncias relatadas.

No que tange a contribuigdo para o campo, esta dissertacdo avanga ao adaptar e
sistematizar a metodologia das tecnobiografias para o contexto da formagdo de professores de
linguas na escola publica, promovendo a valorizagdo das narrativas docentes e a reflexdo
critica sobre o uso das tecnologias digitais na educacdo. Além disso, ao considerar as
potencialidades e limitagdes das abordagens anteriores, o estudo propde caminhos para
ampliar a inclusdo digital, fortalecer a identidade profissional dos professores e fomentar
praticas pedagogicas inovadoras e sensiveis a diversidade.

Por fim, destaca-se que a consulta a fontes como o site de Vera Lucia Menezes de
Oliveira ¢ Paiva e ao canal "Educagdo High Tech" no YouTube foi fundamental para o
aprofundamento tedrico, pratico e metodologico, permitindo o didlogo com diferentes
perspectivas e experiéncias no campo das tecnobiografias.

O site, ao reunir materiais pioneiros, exemplos multimodais e discussodes
metodoldgicas sobre tecnobiografias, proporcionou uma base solida para a construgdo dos
referenciais e para a elaboragdo dos roteiros de geragdo de dados. Ja o canal “Educacdo High
Tech” contribuiu ao apresentar experiéncias reais de professores com tecnologias digitais,
refletindo sobre desafios, solugdes e tendéncias contempordneas, além de inspirar uma
abordagem mais multimodal e participativa na andlise das narrativas docentes. Dessa forma,

ambos os recursos ampliaram o repertério da pesquisa, fortaleceram o didlogo com o campo e
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possibilitaram uma compreensdo mais profunda e contextualizada das experiéncias dos
professores de linguas diante das tecnologias digitais.

A geragdo e andlise de tecnobiografias, ao dar voz aos sujeitos e valorizar suas
experiéncias singulares, permite compreender em profundidade os desafios, aprendizados e
estratégias de professores diante das demandas do ensino mediado por tecnologias digitais. O
uso de quadros e roteiros facilita a aplicacdo metodoldgica e contribui para a sistematizacio e
transparéncia do processo de pesquisa.

Diante desse panorama tedrico e da escassez de estudos sobre tecnobiografias no
contexto educacional brasileiro, a adog@o da tecnobiografia como abordagem metodoldgica
neste trabalho revela-se especialmente pertinente. Essa escolha fundamenta-se ndo apenas na
poténcia do método para dar voz aos sujeitos e revelar as multiplas dimensdes de suas
experiéncias com as tecnologias digitais, mas também na sua capacidade de articular praticas
de letramento digital (Leffa, 2006; Barton & Lee, 2016) e processos de construgdo identitaria
mediados por recursos tecnologicos (Paiva, 2019; Moita Lopes, 2002).

Considerando o objetivo de compreender em profundidade como professores de
linguas da escola publica utilizam e ressignificam as tecnologias digitais em suas praticas
pedagbgicas, optou-se pela geragdo de narrativas tecnobiograficas em formato textual,
alinhando-se a perspectiva vygotskiana de que a linguagem ¢ instrumento privilegiado de
construcdo do conhecimento e expressdo da experiéncia (Vygotsky, 1987).

Assim, a presente pesquisa ndo apenas se insere no debate contemporaneo sobre
letramento digital e identidade docente, mas também contribui para o avango do
conhecimento e para a formagdo de professores mais criticos, reflexivos e preparados para os
desafios da educagdo digital.

Com base nas discussdes apresentadas neste capitulo, fica evidente que as
tecnobiografias constituem uma abordagem inovadora e multifacetada para compreender as
relacdes entre sujeitos, tecnologias digitais e praticas sociais, especialmente no contexto
educacional. A fundamentagdo teérica aqui desenvolvida evidenciou ndo apenas os conceitos
centrais e as potencialidades das tecnobiografias, mas também seus desafios e aplicacdes na
formag@o de professores de linguas.

Diante desse panorama, torna-se fundamental detalhar como esses referenciais tedricos
orientaram as escolhas metodoldgicas desta pesquisa, especialmente no que diz respeito a
criacdo e aplicacdo dos roteiros para produgdo das tecnobiografias, a geragdo e analise dos
dados e a construcdo do produto pedagdgico. O alinhamento entre teoria e pratica é essencial

para garantir que as agdes desenvolvidas ao longo da pesquisa sejam consistentes com 0s



150

pressupostos tedricos apresentados, promovendo uma investigago rigorosa e relevante para o
contexto educacional.

No préximo capitulo, serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos adotados,
explicitando os critérios de selecdo dos participantes, o contexto da pesquisa, 0s instrumentos
utilizados e as estratégias de andlise dos relatos produzidos. O capitulo de metodologia esta
organizado em trés grandes eixos: (1) a contextualizacdo da pesquisa e dos participantes, (2)
os procedimentos de geragdo e andlise de dados, com destaque para a elaboragéo e aplicacdo
dos roteiros de tecnobiografias, e (3) o processo criativo de desenvolvimento do produto
pedagdgico. Esses eixos buscam evidenciar, de forma sistematica, como o referencial tedrico
aqui desenvolvido se articula com as escolhas metodoldgicas e com a intervengdo proposta.

Ressalta-se que o capitulo seguinte detalha ndo apenas a pesquisa em si, mas também a
intervengdo, representada pelo produto pedagdgico — os roteiros para a produgdo de
tecnobiografias —, explicitando como esse instrumento pode ser utilizado em diferentes
contextos de formacdo docente. Espera-se, assim, que a estrutura metodologica apresentada
contribua para a compreensdo aprofundada das experiéncias docentes com tecnologias digitais

e para a valorizagdo da voz dos professores de linguas da escola publica.

3 METODOLOGIA

Este capitulo delineia os caminhos metodoldgicos desta pesquisa, que investiga a
utilizacdo de tecnologias digitais por professores de linguas em escolas publicas, e da
intervengdo, que culminou na criacdo de roteiros para tecnobiografias como produto
pedagdgico. A metodologia abrange tanto os procedimentos de investigacdo do problema de
pesquisa quanto o processo de desenvolvimento, implementacdo e valida¢cdo do produto,
estruturando-se em duas dimensdes: a metodologia da pesquisa e a metodologia da
intervengdo, organizados de forma a garantir a sistematiza¢do e o alcance dos objetivos
propostos.

A metodologia foi estruturada para atender ao objetivo geral do estudo: evidenciar
como os(as) participantes utilizam tecnologias digitais em suas aulas e percebem o papel da
formag@o continuada na melhoria de suas praticas pedagogicas. Para tanto, busca responder as
seguintes perguntas de pesquisa: “De que maneira os participantes utilizam tecnologias
digitais em suas aulas?” e “De que modo percebem que a sua formacao inicial e continuada
contempla os conhecimentos necessarios para fazer uso dessas tecnologias?”.

Na sequéncia, s@o apresentados os detalhes da organizacdo e estrutura inicialmente da
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metodologia da pesquisa e na sequéncia da mesma forma a metodologia da intervencao.

3.1 Metodologia da pesquisa

A metodologia de pesquisa, neste trabalho, refere-se a descricdo do método de
pesquisa e ao processo de desenvolvimento do produto pedagogico, refletindo a natureza
profissional do programa, sustentando a investigagdo académica.

Esta pesquisa estd vinculada ao Programa Profissional de P6s-Graduagdo em Ensino
de Linguas (PPGEL), que se caracteriza por articular a investigacdo académica a uma
interveng@o pratica, materializada em um produto pedagogico. Alinhada a essa proposta, a
presente dissertagdo combina a pesquisa cientifica, que investiga o uso de tecnologias digitais
por professores de linguas, com a criagdo de roteiros para a produgdo de tecnobiografias, um
material pedagogico voltado para o aprimoramento das praticas docentes em contextos
educacionais.

Este trabalho adota a pesquisa narrativa como metodologia, uma abordagem
qualitativa que, conforme Clandinin e Connelly (2012), busca compreender as trajetorias
individuais dos professores por meio de suas historias de vida. Essa metodologia permite
acessar as dimensdes humanas e pessoais das experiéncias docentes, analisando como os
professores enfrentam desafios e transformam suas vivéncias ao longo do tempo.

A narrativa, para esses autores, € tanto objeto quanto método de estudo, sendo uma
forma de investigar e interpretar experiéncias. Por meio dessa abordagem, € possivel entender
como os professores refletem sobre suas praticas e atribuem significados as suas vivéncias,
contribuindo para o desenvolvimento profissional e para a formagfo continuada.

Neste contexto, optou-se por incluir as tecnobiografias como parte da metodologia
narrativa, entendidas como narrativas autobiograficas sobre experi€ncias com tecnologias
digitais (Kennedy, 2003; Barton e Lee, 2015). Essas narrativas oferecem um meio reflexivo
para compreender como os professores utilizam, adaptam-se e atribuem significados as
tecnologias em suas praticas pedagdgicas e adaptam-se as mudangas e atribuem novos
significados ao uso dessas ferramentas no contexto educacional. Essa abordagem amplia o
escopo da pesquisa narrativa ao integrar as dimensdes tecnoldgicas as histérias de vida,
permitindo uma analise mais rica das experiéncias docentes no mundo contemporaneo.

Por serem relatos autobiograficos que abordam as relagcdes dos sujeitos com as
tecnologias digitais ao longo de suas vidas, essa escolha permite analisar como os professores

incorporam as tecnologias em suas praticas pedagdgicas. O que faz com que a escolha do uso
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das tecnobiografias seja uma op¢do metodoldgica alinhada ao proposito de explorar as
relagdes entre os sujeitos e as tecnologias digitais ao longo de suas trajetorias.

Com base nos procedimentos metodoldgicos adotados, esta pesquisa apresenta uma
natureza exploratoria e descritiva. A pesquisa exploratdria tem como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o tema investigado, especialmente ao abordar as relagdes entre os
professores e as tecnologias digitais em suas trajetorias profissionais. Por outro lado, a
pesquisa descritiva busca detalhar as caracteristicas desse fenomeno, descrevendo como os
docentes utilizam as tecnologias em suas praticas educacionais e identificando padrdes ou
tendéncias relevantes (Gil, 2002).

Essa combinag@o metodoldgica permite ndo apenas explorar novas possibilidades para
o uso das tecnologias digitais na educacdo, mas também gerar um panorama claro sobre o
tema investigado. As etapas de organizacdo da metodologia da pesquisa estdo descritas na
seguinte ordem:

3.1.1 Descricdo do contexto e dos participantes da pesquisa: Apresenta o contexto do
estudo, os participantes (professores de linguas em escolas publicas) e a justificativa para o
uso das tecnobiografias, destacando sua relevdncia para compreender as experiéncias e
praticas docentes com tecnologias digitais;

3.1.2 Etapas de desenvolvimento da pesquisa: Detalha o instrumento escolhido
(questionario diagnoéstico), o método de geracdo de dados e a andlise destes, baseados nas
respostas fornecidas e assim conhecer o perfil do participante de pesquisa, subsidiando as
informagdes para a constru¢do do segundo instrumento de geracdo de dados aplicados na
proxima etapa na metodologia da intervengao;

Na sequéncia, apresentamos a descricdo do contexto e dos participantes de nossa

pesquisa, bem como das etapas de desenvolvimento da pesquisa.

3.1.1 Descri¢do do contexto e dos participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram selecionados por meio de critérios
cuidadosamente definidos, que alinham o perfil do grupo aos objetivos do estudo, voltado a
evidenciar as praticas pedagdgicas de professores de linguas no uso de tecnologias digitais em
contexto escolar. O critério principal de inclusdo foi que os docentes utilizassem tecnologias
digitais em suas praticas pedagogicas, garantindo, assim, a relevancia e a experiéncia prévia
com o tema investigado.

A escolha recaiu sobre professores de linguas da rede publica estadual vinculados a

13* Coordenadoria Regional de Educagdo (CRE) de Bagé, Rio Grande do Sul, com base em
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justificativas que combinam relevancia tematica, familiaridade contextual e viabilidade
logistica. E preciso salientar que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da
Universidade Federal do Pampa (Parecer n° 7.387.342/2025). Todos os participantes
assinaram o TCLE, e os dados foram anonimizados para preservar identidades.

A selecdo de professores de linguas foi determinada pelo foco do estudo, que se centra
no ensino de linguas e nas praticas pedagogicas associadas ao uso de tecnologias digitais.
Participaram do estudo 25 professores, todos atuantes da rede publica estadual, dentre as 24
escolas publicas (urbanas e rurais), da 13* CRE durante o periodo de geracdo de dados.

A escolha da rede publica estadual justifica-se pela familiaridade da pesquisadora com
esse contexto, adquirida durante o estdgio na graduagfo, momento em que ouviu diversos
relatos de outros docentes sobre suas duvidas com relagdo ao uso de tecnologias digitais e das
dificuldades enfrentadas em sua utilizagdo. Essa experiéncia facilitou o acesso as escolas, a
compreensdo do funcionamento do sistema educacional estadual e uma aproximac¢do mais
contextualizada com os participantes. Além disso, a delimitagdo geografica a 13* CRE de
Bagé foi motivada por razdes praticas, uma vez que a pesquisadora residia na cidade ao
iniciar o mestrado, o que viabilizou o contato direto com os professores e a condugdo eficiente
do processo de geracdo de dados.

Quadro 28: Descriciao da Metodologia da Pesquisa.

Aspecto Descri¢ao

Professores de linguas que atuam na rede publica de
Participantes de pesquisa ensino vinculados & 13* Coordenadoria Regional de

Educagéo de Bagé, RS.

Natureza da Pesquisa Exploratoria e descritiva.

Um questionario online intitulado “Perfil do
participante”, criado no Google Forms. O objetivo foi
Instrumento Diagnostico
identificar o perfil dos participantes e suas praticas

relacionadas as tecnologias digitais.

(continua)
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Quadro 28: Descriciao da Metodologia da Pesquisa.

(conclusio)

Foi feito um convite por e-mail institucional, enviado
a professores da area de linguas da rede publica
vinculados & coordenadoria mencionada, na cidade de
Bagé. No convite, foram apresentados os objetivos da
pesquisa, os critérios de participagdo e as orientagdes
para o preenchimento do questionario diagndstico
Sele¢do dos participantes
online, que serviu tanto para confirmar o perfil dos
participantes quanto para mapear suas experiéncias
iniciais com tecnologias digitais. Critérios: ser
professor de linguas, atuar na rede publica estadual
de Bagé e utilizar tecnologias digitais em sala de

aula.

Conhecer o perfil dos participantes, compreender
suas praticas pedagogicas e identificar desafios e
Objetivo do Questiondrio necessidades no uso de tecnologias digitais. Os dados
gerados subsidiam a criagdo de roteiros para a

produgéo das tecnobiografias.

Qualitativa, com base na pesquisa narrativa
(Clandinin e Connelly, 2012), integrando analise de
Abordagem Metodologica contetdo (Bardin, 1977) para interpretar as narrativas
coletadas, e andlise tematica, identificando padrdes

recorrentes (Braun & Clarke, 2006).

Fonte: Autora (2025).

Os professores foram convidados de forma ampla, sem especificacdo de escolas dentro
da coordenadoria, desde que atendessem aos critérios de serem docentes de linguas da rede
estadual no municipio e que fizessem uso de tecnologias digitais quando da geracio de dados.
Essa decisdo teve como objetivo ampliar o alcance da pesquisa e garantir maior diversidade

de contextos escolares, evitando a concentragdo em uma unica institui¢do e promovendo uma
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representatividade mais ampla do ambiente investigado.

A amostragem, portanto, foi intencional, alinhada aos principios de sele¢do qualitativa
que priorizam a relevancia dos participantes para o objeto de estudo (Creswell, 2014). Essa
selecdo foi conduzida de maneira a assegurar que os participantes fossem representativos do
contexto investigado, respeitando as limitagdes logisticas e o escopo do estudo, a0 mesmo
tempo em que se garantiu a pertinéncia dos dados coletados para responder as questdes de

pesquisa.

3.1.2 Etapas de desenvolvimento da pesquisa

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, investigou as praticas pedagdgicas de
professores de linguas no uso de tecnologias digitais, explorando experiéncias e percepgdes
por meio de um questiondrio diagndstico e da produgdo de tecnobiografias. A abordagem
qualitativa, conforme Minayo (2001) e Leffa (2006), foi escolhida por sua capacidade de
capturar significados e processos em profundidade, adequando-se a andlise contextualizada de
praticas docentes em ambientes com desafios tecnologicos.

O desenvolvimento da pesquisa seguiu as seguintes etapas:

1. Convite e sele¢do de participantes:

° Professores de linguas da rede publica vinculados a 13* CRE de Bagé, RS,
foram convidados por e-mail institucional, com base em amostragem intencional (Creswell,
2014), critério que priorizou docentes que utilizam tecnologias digitais em suas aulas.

° O convite explicou os objetivos da pesquisa, a voluntariedade da participagao e
os principios €ticos (confidencialidade, anonimizacdo e TCLE).

2. Questiondrio diagndstico:

° Os participantes responderam ao formulario “Perfil do participante” (Google
Forms), composto por cinco perguntas (quatro de multipla escolha e uma aberta), com o

objetivo de mapear:

° Perfil profissional (formagdo, tempo de atuagio);

° Acesso a tecnologias digitais nas escolas;

° Participac¢do em formagdes continuadas;

° Recursos tecnoldgicos mais utilizados.

° A carta juntamente com o questiondrio esta disponivel nos anexos, criados no

formato rapido e de facil preenchimento (3-5 minutos), serviu para contextualizar o grupo e
orientar a elabora¢do do roteiro de tecnobiografias, sem interferir na autonomia das narrativas.

3. Anaélise dos dados:
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° As respostas foram analisadas qualitativamente, identificando padrdes e temas
relacionados as experiéncias e desafios dos docentes. Essa andlise subsidiou a adaptagdo do
roteiro de tecnobiografias as necessidades reais dos participantes.

4. Intervengdo (etapa posterior):

° Com base no diagnostico, os participantes receberam um roteiro de
tecnobiografias, contendo perguntas abertas para guiar a producdo de relatos autobiograficos
sobre suas trajetorias com tecnologias digitais. Segue link que redireciona ao questionario

enviado aos participantes: https://forms.gle/baRE9ISA4ferUHZAA.

A etapa de mapeamento inicial, detalhada no Capitulo 4 (“Anélise dos Resultados™),
permitiu identificar perfis, necessidades e experiéncias dos docentes, fundamentando a
criagdo do roteiro de tecnobiografias. Este produto pedagodgico, desenvolvido na fase de
intervengdo, visa promover reflexdo critica sobre a pratica docente mediada por tecnologias,

conforme sera detalhado na se¢éo seguinte.

3.2 Metodologia da intervencao

A interven¢do desta pesquisa consistiu na cria¢do, aplicagdo e analise das
tecnobiografias, com o objetivo de promover a reflexdo docente sobre o uso de tecnologias
digitais e contribuir para a formagéo continuada dos professores de linguas da rede publica.

A seguir, detalham-se as etapas da intervengdo, que envolvem desde a sensibiliza¢do
dos participantes até¢ a andlise das tecnobiografias produzidas, evidenciando o processo de
criacdo e valida¢do do roteiro como produto pedagdgico inovador para a formagdo de
professores de linguas. Abaixo, apresenta-se o passo a passo da intervengdo, sistematizado em
quadro para maior clareza:

Quadro 29 — Intervencio.

Etapa Descri¢ao Objetivo/Fundamentacio

Envio de carta-convite por e-mail,
Engajar os professores, garantir consentimento
1. Sensibilizagdo | apresentando os objetivos da pesquisa,
informado e esclarecer a importdncia da
e convite critérios de participagéo e
participag&o.
procedimentos éticos.

(continua)
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(conclusio)
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Etapa

Descricio

Objetivo/Fundamentacio

2. Questionario

diagnostico

Aplicagdo de questionario online para
mapear perfil profissional, formagdo e

experiéncias com tecnologias digitais.

Subsidiar a adaptagdo do roteiro, contextualizar
o grupo e identificar necessidades e desafios

dos participantes.

~

3. Entrega do

roteiro

Envio do roteiro semiestruturado com

perguntas abertas para orientar a

produgédo da tecnobiografia.

Oferecer um guia reflexivo, sem restringir a

liberdade narrativa dos participantes.

Professores  elaboram o  relato
Estimular a reflexdo critica sobre a trajetoria
4. Produgdo da | autobiografico, podendo adaptar a
digital docente e captar experiéncias singulares
tecnobiografia ordem e aprofundar temas de
e recorrentes.
interesse.
Recebimento  das tecnobiografias
5. Geragdo dos Reunir dados qualitativos ricos para andlise,
produzidas, garantindo
relatos respeitando a ética da pesquisa.
confidencialidade e anonimato.
Analise das narrativas com base na
Compreender desafios, estratégias e percepgdes
6. Analise analise tematica (Braun & Clarke,
dos professores sobre o uso de tecnologias
tematica 2006), identificando padrdes e
digitais no ensino de linguas.
singularidades.

Fonte: Autora (2025).

A escolha pelo roteiro semiestruturado e pela andlise tematica fundamenta-se na

necessidade de equilibrar direcionamento e liberdade criativa, respeitando a individualidade
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dos participantes (Vygotsky, 1987; Barton & Lee, 2016; Paiva, 2019). O formato textual
favorece a expressdo de sentidos e reflexdes, enquanto o roteiro padroniza e facilita a analise
comparativa das experiéncias docentes. A analise tematica permite identificar tanto elementos
recorrentes quanto especificidades das trajetdrias, contribuindo para uma compreensio
aprofundada do fenomeno estudado (Braun & Clarke, 2006).

Para orientar a producdo das tecnobiografias, foi elaborado um roteiro semiestruturado
com perguntas abertas que estimularam a reflexdo sobre experiéncias, desafios e
aprendizagens relacionadas ao uso de tecnologias digitais na trajetdria docente. As questoes
foram desenhadas para garantir liberdade de expressdo, respeitando o estilo e o ritmo de cada
participante, a0 mesmo tempo em que direcionaram a narrativa para aspectos relevantes aos
objetivos da pesquisa.

O Produto Pedagogico, desenvolvido nesta dissertacdo, propicia a sistematizacdo de
praticas reflexivas e formativas, sendo replicavel e adaptavel a diferentes contextos escolares.
Sua utilizag¢do pode fortalecer a identidade docente e incentivar a integragdo significativa das
tecnologias digitais na educagdo publica.

Nos apéndices, ao final desta dissertacdo, encontram-se os materiais complementares
que subsidiaram o desenvolvimento da pesquisa e a elabora¢do do produto pedagdgico. O
Apéndice A apresenta o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), seguido do
Apéndice B, que contém o Termo de Confidencialidade, e do Apéndice C, referente ao Termo
de Compromisso dos Membros da Equipe. O Apéndice D retine a Atividade Diagnostica e o
Questionario Diagndstico — Perfil Docente, aplicados na etapa inicial do estudo. O Apéndice
E apresenta o Roteiro da Segunda Etapa — Produgdo da Tecnobiografia. Nos Apéndices F a I,
estdo dispostas as Tecnobiografias produzidas pelos(as) participantes da pesquisa,
identificadas pelos pseudénimos “fris”, “Carla”, “Aline” e “Professora de Inglés”. Por fim, o
Apéndice J traz a Transcri¢do do Audio “Lazaro Ramos”, utilizado como material de apoio
para reflexdo sobre identidade e docéncia.

No préximo capitulo, veremos a apresentagdo e a analise dos resultados de todas as

etapas da pesquisa e da intervengao.

4 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Este capitulo integra de forma estruturada as respostas obtidas pelo questionario
diagnéstico de identificagdo do perfil do(a) participante de pesquisa e das tecnobiografias

produzidas que compdem a secdo de andlise e discussdo de dados. Inicialmente 25 docentes
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responderam ao questiondrio diagndstico, na primeira etapa, porém destes apenas 8 atenderam
aos 3 critérios de pesquisa: ser professor(a) de linguas, atuar na rede publica estadual de Bagé
e utilizar tecnologias digitais em suas aulas. Contudo, dentre estes 8 apenas 5 optaram por
seguir com sua participacdo nesta pesquisa.

Percebi um baixo engajamento por parte dos(as) professores(as) participantes ao longo
da pesquisa a partir de alguns indicadores observaveis, como a participacdo reduzida nas
etapas propostas, a demora ou auséncia de retorno em determinadas atividades e a dificuldade
de continuidade nas interagdes previstas. Contudo, compreendo que esses indicios ndo
refletem desinteresse pelos objetivos do estudo, mas estdo relacionados a fatores estruturais
que atravessam o cotidiano docente, como a sobrecarga de trabalho, a multiplicidade de
demandas escolares, limitacdes de tempo e, em alguns casos, dificuldades de acesso ou
disponibilidade para lidar com ferramentas digitais. Assim, interpreto o menor engajamento
ndo como falta de compromisso dos(as) participantes, mas como uma consequéncia das
condi¢des reais de trabalho que marcam o contexto educacional publico e que impactam

diretamente sua participagdo em pesquisas académicas.

4.1 Analise das tecnobiografias e questionario diagnéstico

A presente se¢do organiza a analise dos dados coletados a partir de dois instrumentos
complementares: o questionario diagnodstico inicial, que mapeou o perfil e as condi¢des de
trabalho dos(as) professores(as) participantes, e as tecnobiografias, que aprofundaram a
compreensdo sobre suas trajetdrias formativas e praticas pedagédgicas mediadas por
tecnologias digitais. A andlise foi conduzida segundo a forma de andlise tematica, conforme
Braun e Clarke (2006), organizada em quatro categorias: (1) formagdo inicial e aproximagéo
com tecnologias; (2) tecnologias digitais implementadas em sala de aula; (3) desafios
enfrentados; (4) formacdo continuada e perspectivas futuras. Para enriquecer a interpretagéo,
foram utilizados alguns elementos comuns de andlise de conteudo (Bardin, 2016), permitindo
a quantifica¢do e qualificacdo de categorias emergentes, e abordagens complementares, como
analise multimodal e discursiva, foram parcialmente incorporadas para explorar as dimensdes
visuais, interativas e culturais das narrativas.

Os(as) participantes selecionados(as) estdo identificados através dos pseudonimos
escolhidos: “Aline”, “Carla”, “Lézaro Ramos”, “Iris”, e “Professora de Inglés™.

Com relacdo a formagdo inicial e aproximagdo com tecnologias, os dados do
questionario indicam que todos(as) os(as) participantes possuem formagdo em Letras, com

diferentes habilitagdes: Portugués, Espanhol, Inglés e Linguas Adicionais. Apesar dessa base
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comum, a presen¢a de conteido especificos sobre tecnologias digitais na graduacio foi
apontada como insuficiente, levando os docentes a buscar aprendizagens posteriores de forma
pratica ou autdbnoma.

Essa tendéncia aparece de modo claro nas tecnobiografias. “Aline” destaca que sua
graduacdo em Letras foi marcada por estagios e observagdes que pouco contemplaram o uso
de tecnologias. “A Professora de Inglés™ relata que o PIBID foi decisivo em sua formagao,
mas também ndo lhe garantiu preparo tecnoldgico consistente, sendo esse adquirido
posteriormente em sua pratica docente. “Carla”, por outro lado, associa sua formagio
académica ampliada (incluindo Servi¢o Social e especializagdo) a uma perspectiva critica da
cultura digital. J& “Lazaro Ramos”, em depoimento oral, confirma que sua inser¢do nas
tecnologias ocorreu sobretudo apos a graduagdo, intensificando-se durante e depois da
pandemia.

A tecnobiografia de “fris” mostra uma trajetéria que comega com o interesse por
leitura e autoria (2005), evolui para o ingresso no Curso Normal (2014-2017) e a formacao
em Linguas Adicionais — Inglés e Espanhol na Unipampa (2018-2021). Posteriormente,
aprofundou-se na area por meio de especializagdo em Tecnologias Aplicadas a Educagdo e
ingresso no PPGEL (2022-2024), além da aprovagdo em concurso publico para a rede
estadual. Esse percurso evidencia uma formac¢do marcada pela articulagdo entre pratica e
estudo, em que o contato sistematico com as tecnologias ocorreu principalmente em etapas
posteriores a graduagao.

Os resultados apresentados confirmam que a formagdo dos professores em Letras ndo
¢ solida quanto aos contetdos linguisticos e literarios além de apresentar fragilidades no
preparo inicial para o uso pedagogico das tecnologias digitais. Observe-se que, na maioria dos
casos, os docentes precisam buscar complementar seus conhecimentos tecnologicos de forma
pratica e autdonoma apos a graduagdo. Essa realidade refor¢a a importancia da formacao
continuada como um processo permanente e dindmico, que acompanha as demandas da
pratica docente contemporanea e facilita a integragfo critica e eficaz das tecnologias digitais
no ensino. Assim, de acordo com Moran (2015), Selwyn (2011), N6voa (2009) e Barros e
Celani (2016), o contato sistematico com as tecnologias digitais ocorre principalmente
durante a trajetdria profissional, conforme evidenciado pelos relatos pessoais dos participantes

desta pesquisa.

4.1.1 Tecnologias digitais implementadas em sala de aula

O questiondrio revelou um repertério variado de ferramentas utilizadas pelos docentes:
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projetores, Chromebooks, televisdo, celulares pessoais, além de aplicativos como Google
Ferramentas, Padlet, Kahoot e Canva. Esse panorama confirma que os professores recorrem
a recursos acessiveis e de facil integracdo ao cotidiano escolar, mesmo em condic¢des
adversas.

As tecnobiografias detalham esse uso. “Aline” destaca praticas como Canva, Google
Forms ¢ o aplicativo Arvore dos Livros, quando disponivel. “A professora de inglés” relata
experiéncias com Kahoot, Padlet, Canva e Google Meet, bem como a utilizacdo de projetores
e videos nas turmas iniciais. “Carla” desenvolve atividades mais complexas, como producdo
de videos, narrativas digitais interativas e prototipos, relacionando-as a cultura digital e a
cidadania. “Ldzaro Ramos” reforca esse quadro ao mencionar o uso de plataformas de
videoconferéncia e metodologias ativas apoiadas em recursos digitais.

A tecnobiografia de “fris”, destaca o uso de multiplas plataformas, incluindo Padlet,
Spotify, Pinterest, YouTube, Canva, Kahoot, Wordwall, Instagram, Google e IAs. Essa
diversidade aponta para uma postura de experimentacdo e adaptacdo, alinhada ao objetivo de
promover criatividade, auto expressdo e engajamento dos alunos por meio de textos
multimodais e atividades interativas.

Para aprofundar a compreensdo dessas praticas, foi incorporada a analise multimodal,
conforme descrita no Quadro 17 (Capitulo 2, secéo 2.3.2, 'Metodologia das tecnobiografias na
pesquisa educacional'), que detalha métodos para andlise de tecnobiografias, incluindo a
integracdo de elementos textuais, visuais, sonoros e interativos. Esse método, aplicado aqui,
envolveu o exame de materiais criados em Canva por “Carla” e “Iris”. Essa abordagem
revelou como os professores utilizam a multimodalidade para promover letramentos digitais,
com “[ris” explorando plataformas como Spotify e YouTube para criar atividades interativas
que estimulam a expressdo criativa dos alunos. A andlise de capturas de tela e layouts de
materiais produzidos mostrou uma intencionalidade pedagogica voltada para o engajamento e
a producdo de sentidos em multiplas linguagens, alinhada a concepg¢do de Rojo (2013). Em
alguns casos, observou-se uma discrepancia entre o discurso textual (o que os professores
relatam fazer) e os materiais analisados, sugerindo que a pratica pode ser mais rica ou
limitada do que os relatos indicam, o que enriquece a interpretagdo das estratégias docentes.

Os dados encontrados evidenciam que os professores utilizam um conjunto
diversificado de tecnologias digitais, abrangendo desde equipamentos basicos, como projetos
e celulares pessoais, até aplicativos e plataformas educacionais como Google Ferramentas,
Padlet, Kahoot e Canva. Essa variedade indica que os docentes buscam recursos acessiveis e

que se adaptam as condi¢des muitas vezes limitadas das escolas publicas, confirmando a
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importancia da flexibilidade e criatividade da incorporagdo das tecnologias ao cotidiano
escolar. As tecnobiografias aprofundam essa compreensdo ao revelar diferentes niveis de
sofistica¢do e estratégias pedagogicas, desde o uso de ferramentas para atividades simples e
interativas até¢ a producdo de conteido multimodais e narrativas digitais mais complexas,

evidenciando uma conex@o com a cultura digital e a promogéo da cidadania.

4.1.2 Quantificagdo e Visualizag¢do de Dados

Para sistematizar os achados, a andlise de contetido foi ampliada com a quantificagéo
das categorias emergentes. A Tabela 1 apresenta a frequéncia de mengdes a ferramentas
digitais, desafios e estratégias de formagdo continuada nas tecnobiografias, enquanto o

Grafico 1 visualiza a distribui¢do dessas categorias entre os participantes.

Tabela 1 — Frequéncia de Mengdes nas Tecnobiografias.

Participante Ferramentas Digitais | Desafios Estratégias de
Enfrentados Formagao

Aline 3 2 1

Carla 4 3 2

Lazaro Ramos 2 3 1

fris 6 3 3

Professora de Inglés 4 2 2

Fonte: Autora (2025).

Grafico 1 — Distribuicao de Temas nas Tecnobiografias

Distribuicdao de Temas nas Tecnhobiografias
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Essa visualizagdo destaca a predominancia de ferramentas digitais na narrativa de
“Iris” e os desafios recorrentes mencionados por “Carla” e “Lazaro Ramos”, refor¢ando a
analise de conteudo (Bardin, 2016) e facilitando a identificagdo de padrdes para leitores
académicos.

Esses achados estdo alinhados ao referencial tedrico que destaca a centralidade do
professor na mediacdo do uso pedagdgico das tecnologias digitais, visto ndo apenas como
instrumento, mas como ferramenta que potencializa processos educacionais quando articulada
a metodologias ativas e contextualizadas (Moran, 2015; Coscarelli e Ribeiro, 2005). A postura
de experimentacdo e adaptacdo observada evidencia a importancia do letramento digital e de
uma formagdo continuada que permite aos educadores explorar essas ferramentas com
criatividade e intencionalidade pedagdgica (Silva e Lopes, 2024; Demo, 2019; Kenski, 2012).
Além disso, a diversidade de recursos empregados reflete o reconhecimento da escola publica
como espago dinamico, onde as condigdes de infraestrutura e o perfil das turmas exigem
estratégias diferenciadas para integrar as tecnologias digitais de modo eficaz e inclusivo

(Barbosa, 2023; Selwyn, 2011).

4.1.3 Desafios enfrentados no uso das tecnologias digitais e Andlise Comparativa entre
Contextos Escolares

O questionario diagnostico aponta realidades bastante distintas quanto as condi¢des
tecnoldgicas nas escolas: alguns participantes indicaram condi¢des boas (laboratdrios e
internet estavel), enquanto a maioria avaliou como regulares ou ruins, destacando problemas
de equipamentos limitados e internet instavel.

Para esclarecer o impacto do contexto escolar, foi realizada uma analise comparativa
das condic¢des de infraestrutura relatadas no questionario diagnostico, correlacionando-as com
as praticas pedagogicas e desafios mencionados nas tecnobiografias. A Tabela 2 apresenta
essa relagdo, destacando como a infraestrutura molda o uso de tecnologias.

Quadro 30 — Comparacio entre Condi¢des Escolares e Praticas Pedagoégicas.

Participante Condigdo da Ferramentas Utilizadas Desafios Principais
Infraestrutura
Aline Regular Canva, Google Forms, | Conexdo precaria, tempo
Arvore dos Livros. reduzido.
Carla Boa Videos, narrativas | Necessidade de olhar
digitais, prototipos. critico, sobrecarga.

(continua)
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Quadro 30 — Comparacio entre Condi¢des Escolares e Praticas Pedagdgicas.

(conclusdo)
Participante Condicdo da Ferramentas Utilizadas Desafios Principais
Infraestrutura

Lazaro Ramos Ruim Videoconferéncias, Conexio instavel,
metodologias ativas. resisténcia docente.

Iris Regular Padlet, YouTube, Canva, | Conex&o precaria,
Kahoot, Wordwall. letramento digital.

Professora de Inglés Ruim Kahoot, Padlet, Google | Tempo reduzido,
Meet, videos. letramento  digital dos

alunos.

Fonte: Autora (2025).

Essa andlise revela que professores em escolas com infraestrutura boa, como “Carla”,
exploram praticas mais complexas (ex.: narrativas digitais), enquanto em escolas com

bh

condi¢des ruins, como “Lazaro Ramos” e “Professora de Inglés”, o uso ¢ limitado a
ferramentas basicas ou enfrenta barreiras significativas. Esses achados refor¢am a discussdo
sobre equidade no acesso a tecnologias (Selwyn, 2011) e embasam a necessidade de politicas
publicas que contemplem as diferencas entre escolas da rede estadual de Bagg¢.

Esses dados dialogam diretamente com as tecnobiografias. “Aline” menciona a
precariedade da conexdo como barreira frequente. “4 professora de inglés” observa que o
tempo reduzido de aula e a falta de letramento digital dos alunos mais jovens inviabilizam um
uso mais amplo dos laboratdrios. “Carla” alerta para a necessidade de desenvolver um olhar
critico, lembrando que a mera preseng¢a de tecnologia ndo garante inovagdo pedagogica.
“Lazaro Ramos” complementa ao indicar a sobrecarga docente ¢ a resisténcia de alguns
colegas como entraves adicionais. “[ris” reconhece, em sua tecnobiografia, desafios
semelhantes: destaca a falta de qualidade da conex@o, os déficits de letramento digital e a
dificuldade de engajamento dos alunos no uso das tecnologias para fins pedagogicos.

Para compreender melhor enquanto exploracdo de narrativas de resisténcia e aceitacao,
realizou-se uma analise discursiva parcial (conforme mencionado no Quadro 17) foi aplicada
para explorar os discursos de resisténcia e aceitagdo nas tecnobiografias. Trechos de “Carla”
revelam um discurso critico, enfatizando a cultura digital como espago de cidadania, enquanto
“Lazaro Ramos” expressa resisténcia, associada a sobrecarga e a inseguranca frente as TDIC.

Essa andlise destaca tensdes culturais que influenciam as praticas docentes, com “Carla”
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representando um discurso de inovagdo e “Léazaro Ramos” um discurso de exclusdo
tecnoldgica, conforme Moran (2018). Essa abordagem reforga a necessidade de formacgdes
continuadas que abordam as dimensdes culturais e éticas das tecnologias, além do uso técnico.

As respostas dos participantes corroboram com o que Névoa (2019) defende ao refletir
sobre a necessidade de repensar a formacdo docente em um tempo de metamorfose da escola:
a simples inser¢@o de recursos digitais ndo basta, sendo imprescindivel investir em formacao
continuada que permita ao professor desenvolver praticas inovadoras e contextualizadas. Da
mesma forma, Kenski (2012) destaca que a presenca das tecnologias digitais nas escolas sé se
torna significativa quando acompanhada de condi¢gdes estruturais adequadas e de propostas
pedagdgicas consistentes. Além disso, Moran (2018) ressalta que os obstaculos enfrentados
pelos docentes ndo se reduzem apenas a infraestrutura, mas também as dimensdes culturais e
formativas, que envolvem a disposi¢do para experimentar, refletir e construir coletivamente
novas formas de ensinar e aprender. Nesse sentido, os relatos das tecnobiografias confirmam
que as dificuldades ndo s3o apenas individuais, mas expressam tensdes mais amplas que
atravessam a pratica docente contemporanea.

Dessa forma, tanto o levantamento inicial quanto as narrativas pessoais evidenciam
que os desafios s@o multiplos: estruturais (infraestrutura precaria), pedagogicos (adaptacdo de

metodologias) e culturais (resisténcia e inseguranga frente as TDIC).

4.1.4 Formagdo continuada e perspectivas futuras: Uma discussdo das prdticas pedagogicas
com tecnologias digitais

O questionario mostrou que a formagdo continuada ainda ¢ fragil e irregular. A
maioria dos professores busca formagdes autonomas (cursos online, tutoriais, trocas em
comunidades virtuais), enquanto apenas uma participante relatou participar de formagdes
regulares promovidas pela escola/CRE. Alguns docentes, como “Ldzaro”, afirmaram nio ter
participado de cursos, mas demonstraram interesse.

A professora “Iris” exemplifica esse movimento ao relatar a produgio de um Material
Didatico Autoral (MDA) com foco em préaticas multimodais e digitais (2025), conforme
documentado em sua trajetdria apresentada na linha do tempo, que destaca sua especializa¢io
em Tecnologias Aplicadas & Educacdo (2022-2024) e o desenvolvimento de atividades com
ferramentas como Canva, YouTube e Padlet. Também projeta como perspectiva a criacdo de
atividades sincronas e assincronas que aliem tecnologias digitais as habilidades cognitivas e
linguisticas dos alunos, reforcando a ideia de que o professor deve ser protagonista na

atualizag@o de suas praticas.
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Nas tecnobiografias, essa percepg¢do ¢ reforcada. “Aline” reconhece nio ter
participado de cursos, mas vé o letramento digital como indispensavel ao futuro da docéncia,
afirmando: “As tecnologias vieram para ficar e o letramento digital é e sera cada vez mais
fundamental na formagao continuada do professor” (Aline, entrevista, 25/8/2025).

“A professora de inglés” demonstra busca ativa por atualizacdo, inclusive explorando
recursos de inteligéncia artificial, ao afirmar: “Estou sempre buscando compreender melhor e
acompanhar os avangos e as novas ferramentas que surgem para a educagdo no que se refere
as tecnologias digitais, ja que estes recursos podem ser aliados em meu trabalho docente”
(entrevista, 2025).

“Carla” concebe a formagdo continuada como espago de critica e emancipagdo, no
qual o professor se torna protagonista de sua trajetoria ¢ mediador de usos mais conscientes
das tecnologias, afirmando: “A formagdo continuada tem sido para mim um espago de
abertura, escuta e experimentacdo” e que o compromisso ¢ “fazer [da tecnologia] uma aliada
na construcdo de uma educa¢do mais democratica, sensivel as diferengas e conectada com os
desafios do nosso tempo™ (Carla, entrevista, 2025).

“Lazaro Ramos™, por fim, enfatiza a necessidade de formagdo que va além do aspecto
técnico, contemplando também a dimensdo pedagodgica e social das tecnologias, ao declarar:
“eu vejo que a cultura das tecnologias, ela pode ser primordial assim, na nossa vida docente,
porque os jovens hoje em dia eles querem lidar com a tecnologia, economizamos tempo,
recursos com uso de tecnologias” (entrevista, 2025), destacando o papel transformador da
tecnologia no contexto educacional.

Os dados sugerem que a formagdo continuada, quando existente, ainda depende mais
da motiva¢do individual do que de politicas publicas estruturadas. Isso refor¢a a necessidade
de estratégias institucionais que garantam oportunidades de atualizagdo e reflexdo critica.

A andlise conjunta comparativa entre o questionario diagnostico e as tecnobiografias
revela um grupo docente heterogéneo, mas marcado por caracteristicas comuns:

e Formacdo inicial em Letras, com lacunas no preparo tecnologico.

e Experiéncia docente predominantemente até 10 anos, representando uma geragdo em
transicdo no uso das TDIC.

e Uso diversificado de tecnologias, desde recursos basicos até praticas mais sofisticadas

e criticas.

e Desafios recorrentes relacionados a infraestrutura, tempo pedagoégico e letramento
digital de professores e alunos, assim como resisténcia docente.

e Predomindncia de forma¢do continuada auténoma, apontando para fragilidade das
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acgoes institucionais.

Esses resultados vdo ao encontro do que Imbernon (2010) defende ao tratar da
formag@o continuada como processo coletivo, critico e transformador. Para o autor, a atuagdo
e a atualizagdo do professor ndo devem se restringir a treinamentos técnicos, mas precisa
promover espacos de reflexdo sobre a pratica e de construgdo colaborativa de saberes. As
narrativas analisadas mostram que, na auséncia de politicas estruturadas, os professores t€ém
assumido esse papel de protagonistas, buscando alternativas formativas que possibilitem
reconfigurar suas praticas.

Além disso, Novoa (2019) enfatiza que a profissionalidade docente se constroi em
didlogo com os desafios do tempo presente e, nesse sentido, a formagdo continuada é
imprescindivel para que os(as) professores(as) possam integrar criticamente as tecnologias
digitais a educagdo. Kenski (2012) refor¢a essa perspectiva ao apontar que a formagao precisa
preparar os docentes ndo apenas para o uso instrumental das ferramentas, mas para a
mediagdo pedagogica que possibilite aprendizagens significativas. Assim, os dados
evidenciam a necessidade urgente de politicas institucionais que valorizem a formacgdo
permanente como pratica de emancipacdo, € ndo como mero cumprimento burocratico.

Esse quadro permite concluir que os(as) professores(as) atuam de maneira criativa e
resiliente, mas enfrentam limitagdes estruturais e formativas que impactam diretamente a
qualidade do uso das tecnologias digitais em sala de aula. A relevancia da formagdo
continuada, entendida ndo apenas como atualizagdo técnica, mas como espaco de reflexdo
critica e emancipatdria, emerge como ponto central para o fortalecimento das praticas
docentes.

A andlise das tecnobiografias e do questionario diagndstico revelou que os(as)
professores(as) participantes utilizam as tecnologias digitais em suas aulas de modo criativo e
adaptativo, mas enfrentam desafios significativos que atravessam tanto as condig¢des
estruturais quanto os aspectos pedagodgicos e formativos. Essa realidade permite uma
discussdo fundamentada nas teorias apresentadas no Capitulo 2, em didlogo com os objetivos
desta pesquisa.

A primeira questdo norteadora, “De que maneira os(as) participantes utilizam
tecnologias digitais em suas aulas?”’, mostra que o uso das TDIC ocorre de forma diversa e,
muitas vezes, situada as condi¢cdes de cada escola. Recursos como Canva, Padlet, Kahoot,
Google Forms, YouTube, Wordwall ¢ Chromebooks aparecem de maneira recorrente,
sinalizando que os docentes procuram explorar ferramentas acessiveis e de facil aplicagdo.

Conforme destaca Kenski (2012), o papel das tecnologias na educagdo ndo se limita ao



168

aparato técnico, mas se concretiza no modo como s3o integradas ao processo de
ensino-aprendizagem. Isso se observa em praticas como a de “Carla”, que propde a criagdo de
videos e narrativas digitais, ou a de “Iris”, que utiliza multiplas plataformas para fomentar
autoria e multimodalidade. Essas experiéncias dialogam com a concepg¢do de Rojo (2013)
sobre letramentos digitais e multimodais, em que o estudante é chamado a produzir e
interpretar sentidos em diferentes linguagens, desenvolvendo competéncias que ultrapassam o
texto escrito tradicional.

Ao mesmo tempo, os dados revelam que o uso das tecnologias nem sempre &
plenamente potencializado. Muitos professores, como “A Professora de Inglés” e “Aline”,
relatam restri¢des ao uso de laboratorios e dificuldades no acesso a internet, o que remete a
analise de Moran (2015), para quem a inovacdo pedagdgica depende ndo apenas da presenca
de recursos digitais, mas da criagdo de condigdes que possibilitem sua utilizagdo critica e
transformadora. A andlise comparativa entre contextos escolares (Tabela 2) reforca essa
constatagdo, evidenciando como a infraestrutura precéaria limita a adog¢do de praticas mais
sofisticadas em algumas escolas.

A segunda questdo de pesquisa, “De que modo os(as) participantes percebem que sua
formag@o inicial e continuada contempla os conhecimentos necessarios para o uso dessas
tecnologias?”, encontra resposta no contraste entre a formagao inicial, pouco voltada as TDIC,
e a centralidade da formacdo continuada. O questiondrio evidenciou que a maioria dos
participantes considera ter aprendido a usar tecnologias de forma empirica e autdonoma,
principalmente no contexto da pandemia. Esse dado dialoga com Névoa (2019), que defende
a docéncia como processo inacabado, em constante reinvengdo, no qual a formacdo
continuada ocupa lugar essencial. A fala de “Iris”, ao destacar que o letramento digital é
indispensavel, e de “Carla”, que concebe a formag¢do como espago critico e emancipatério,
reforcam essa visdo.

Outro aspecto relevante é a resiliéncia e autonomia docente frente as limitagdes
institucionais. Mesmo com a auséncia de formacdes sistemdticas, os(as) professores(as)
relatam buscar cursos online, explorar novas ferramentas e compartilhar experiéncias em
comunidades virtuais. Tais praticas demonstram um movimento de autoformagdo, conforme
defende Imbernon (2011), para quem a formagdo continuada deve valorizar a experiéncia
docente como espago de aprendizagem e colaborag@o. Essa perspectiva também se relaciona
ao objetivo especifico desta pesquisa de elencar as necessidades de formagdo continuada, ja
que os relatos apontam para a urgéncia de politicas publicas mais consistentes e

contextualizadas.
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Em relagdo ao objetivo de evidenciar como os(as) participantes utilizam tecnologias
digitais em suas aulas, a andlise demonstra que tais usos vdo desde estratégias basicas
(projetores e apresentagdes) até praticas mais inovadoras (producdo de conteudos digitais e
uso de IAs). No entanto, os desafios destacados — infraestrutura precaria, déficit de
letramento digital e engajamento limitado dos alunos — indicam que a apropriacdo
pedagdgica das tecnologias ainda € desigual. Essa constatagdo converge com as reflexdes de
Coll e Monereo (2010), que ressalta a necessidade de alinhar as tecnologias as finalidades

educativas, evitando que se tornem meros acessorios nas praticas escolares.

4.1.5 Relagado entre formagdo continuada e desafios docentes

A andlise das tecnobiografias e do questionario diagnostico demonstra que a formagao
continuada ¢é percebida pelos(as) professores(as) como elemento indispensavel para o
aprimoramento do uso pedagogico das tecnologias digitais. Contudo, a auséncia de politicas
institucionais consistentes e a desigualdade de acesso as condi¢des estruturais fazem com que
essa formagdo ocorra de maneira fragmentada, dependente da motivacdo pessoal de cada
docente. Essa realidade evidencia a estreita relagdo entre os desafios enfrentados em sala de
aula e a necessidade de atualizagdo continua.

O questionario revelou que a maioria dos participantes recorre a formag¢des autdbnomas
— cursos online, tutoriais, pesquisas pessoais ou trocas em comunidades virtuais — como
estratégia de atualizagdo. Somente uma docente relatou participacdo em formagdes regulares
ofertadas pela escola/CRE, o que demonstra a fragilidade da politica institucional. Essa lacuna
faz com que os professores assumam protagonismo em sua formagdo, aspecto que dialoga
com as reflexdes de Imbernon (2011), ao destacar a docéncia como um processo de
autoformagdo e colabora¢do permanente.

As tecnobiografias confirmam essa tendéncia. “Aline” admite nunca ter participado de
cursos especificos, mas reconhece que o letramento digital ¢ imprescindivel e precisa ser
constantemente ampliado. “A professora de inglés” refor¢a a ideia de atualiza¢do permanente,
relatando o uso de inteligéncia artificial como suporte para cria¢do de aulas. “Carla” concebe
a formacdo continuada como espago de critica € emancipacdo, vinculando-a ao compromisso
ético e democratico da educagfo. “Jris” associa sua trajetéria académica ao desenvolvimento
de um material didatico Autoral multimodal, que exemplifica como a formagéo continua pode
se materializar em praticas criativas e significativas. “Ldzaro Ramos”, por sua vez, ressalta
que a formagdo deve contemplar ndo apenas a dimensdo técnica, mas também a reflexdo

pedagdgica e social sobre os usos das tecnologias.
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Essas percepcdes dialogam diretamente com os desafios enfrentados pelos docentes. A
precariedade da internet, a falta de equipamentos, o tempo limitado de aula e os déficits de
letramento digital dos estudantes foram apontados como barreiras frequentes. A auséncia de
formagdes sistematicas que auxiliem a lidar com essas questdes intensifica as dificuldades,
gerando inseguranca ou mesmo resisténcia em alguns contextos. Conforme destaca Novoa
(2019), a formagdo docente precisa estar articulada as condi¢des reais de trabalho e voltada a
constru¢do de praticas inovadoras, evitando a fragmentagdo e a descontinuidade que ainda
marcam muitas iniciativas de capacitagdo.

Ao relacionar formagdo continuada e desafios docentes, observa-se que a busca
autonoma por atualizagdo tem permitido avangos significativos, como a diversificacdo de
ferramentas digitais e a incorporagdo de metodologias ativas. No entanto, a desigualdade de
acesso a oportunidades formativas refor¢a a distancia entre professores que conseguem
explorar novas tecnologias e aqueles que permanecem limitados por barreiras estruturais e
falta de apoio institucional. Essa constatacdo se alinha ao objetivo especifico desta pesquisa
de elencar as necessidades de formagdo continuada, destacando a urgéncia de politicas
publicas mais sistematicas e contextualizadas, que atendam as especificidades da rede publica
e as condigdes locais de infraestrutura.

Os dados analisados permitem afirmar que a formagdo continuada é percebida como
via fundamental para superar os desafios do uso das tecnologias digitais, mas sua efetividade
ainda depende em grande medida da iniciativa pessoal dos docentes. A auséncia de programas
regulares e consistentes de formacdo faz com que muitos professores se apdiem na
autoformagdo, o que, embora positivo, ndo supre de forma equitativa as demandas da escola
publica.

Assim, a relagdo entre formagdo continuada e desafios docentes revela-se como um
ponto central: a0 mesmo tempo em que a caréncia formativa amplia as dificuldades, a busca
por atualizacdo emerge como resposta criativa e resiliente dos professores. Esse cendrio
reforca a necessidade de repensar a formagdo docente em uma perspectiva critica,
colaborativa e permanente, capaz de responder aos contextos desafiadores em que atuam
os(as) professores(as) de linguas na rede publica.

Essa realidade confirma o que Tardif (2014) aponta sobre os saberes docentes: eles sdo
plurais, construidos a partir da formagfo inicial, das experiéncias praticas e da formacéo
continuada, em um processo que nunca se esgota. O fato de a maioria dos(as) participantes
relataram que aprendeu a lidar com as tecnologias de modo empirico ou em formacdes

autonomas reforca a ideia de que a docé€ncia se constitui como pratica reflexiva e permanente,
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marcada por desafios que exigem reinven¢do constante. Assim, mesmo em contextos de
precariedade estrutural, os(as) professores(as) assumem protagonismo na construgdo de
estratégias que integram as TDIC de forma criativa e significativa.

Nessa perspectiva, Novoa (2019) e Imbernon (2011) convergem ao afirmar que a
formag¢do continuada precisa superar a logica fragmentada e instrumental, assumindo uma
funcdo critica e emancipatoria. As tecnobiografias analisadas ilustram bem essa dimensao: ao
mesmo tempo em que revelam dificuldades de acesso, falta de apoio institucional e resisténcia
cultural, mostram também praticas inovadoras que mobilizam letramentos digitais e
multimodais (Rojo, 2013) como formas de ampliar as aprendizagens dos alunos. A analise,
portanto, evidencia que os professores ndo sdo meros receptores de politicas, mas sujeitos
ativos que, diante das limitagdes, produzem alternativas, reafirmando a necessidade de

politicas publicas que apoiem e fortalecam esse protagonismo docente.

5 PRODUTO PEDAGOGICO

Embora o foco desta dissertacdo esteja na formacdo continuada e nas praticas docentes
mediadas por tecnologias digitais, é relevante destacar, ainda que brevemente, o papel da
formagdo inicial como ponto de partida na constituicdo do professor. A formagdo
universitaria, ainda que ndo contemple de modo sistematico o uso pedagdgico das TDIC,
fornece as bases linguisticas, tedricas e metodologicas que possibilitam ao docente
desenvolver autonomia e espirito critico diante das demandas escolares. Reconhecer suas
limitagdes nesse campo ndo significa desconsiderar sua relevancia, mas situar a formagao
inicial como etapa fundamental que orienta os caminhos posteriores de aprendizagem e
reinvengdo da pratica (Névoa, 2019).

A partir desse marco, a formagdo continuada assume centralidade, especialmente

quando compreendida como processo critico, colaborativo e permanente (Imbernon, 2011).
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E nesse movimento entre o legado da formacfo inicial e as exigéncias da
contemporaneidade que se constréi a identidade docente, marcada pela necessidade de
responder criativamente a condi¢des muitas vezes adversas. Assim, este trabalho parte desse
entendimento para propor um produto pedagdgico que valorize a experiéncia dos(as)
professores(as) em sua integralidade, reconhecendo-os como sujeitos que constroem saberes a
partir das condi¢cdes que possuem e que encontram, na partilha de suas trajetorias,
possibilidades de formacdo e fortalecimento profissional.

Como Produto Pedagdgico desta pesquisa, foi desenvolvido um blog: Tecnobiografias
Docentes: de Professor(a) para Professor(a), concebido como espago de compartilhamento,
reflexdo e valorizac¢ao da pratica docente, acessivel em

https://tecnobiografiasdocente.blogspot.com. Este produto pedagogico nasce da necessidade

de criar um ambiente colaborativo que possibilite aos professores de linguas da rede publica
— ¢ a outros interessados — narrar suas experiéncias com o uso de tecnologias digitais,
acessar relatos de colegas, trocar ideias e explorar recursos pedagogicos, promovendo a
formagdo continuada ndo formal e a construg¢do coletiva de saberes. Segundo Castro (2018),
um blog é um tipo de site que se destaca por sua estrutura de publicagdo periodica, geralmente
em ordem cronologica reversa, com conteidos autorais que podem incluir textos, imagens ou
videos, e que frequentemente estimula a participagdo dos leitores por meio de comentarios,
caracteristicas que se alinham ao propdsito colaborativo e reflexivo deste projeto.

Além disso, o blog passa a funcionar como uma comunidade virtual de pratica,
reconhecida na literatura como um ambiente valioso para o desenvolvimento profissional dos
docentes, pois favorece uma troca constante de experiéncias, reflexdes e recursos
compartilhados (Wenger, 1998). Essa configuragdo colaborativa estimula o envolvimento dos
professores, promovendo tanto a aprendizagem individual quanto a coletiva, aspectos
essenciais para a formag¢ao continuada em ambientes mediados por tecnologias digitais (Cox,
2013). Dessa forma, o blog ndo apenas supre uma lacuna institucional, mas amplia o alcance
das praticas educativas, potencializando a criagdo de redes de apoio e de aprendizagem entre
os profissionais da educag@o.

A proposta esta diretamente alinhada aos objetivos desta dissertagdo: além de analisar
a relagcdo entre tecnologias digitais e formagdo docente, buscou-se produzir um material
aplicavel e acessivel, que dialogasse com a realidade dos(as) professores(as). O blog se
apresenta, portanto, como um espaco de formagdo continuada ndo formal, no qual a pratica se
encontra com a teoria, € as narrativas individuais se somam para compor uma rede de

aprendizagens coletivas.
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Pedagogicamente o blog também visa fomentar a autonomia dos professores e
estimular a participagdo ativa e reflexiva no processo formativo, refor¢ando a pratica da
aprendizagem colaborativa e continuada, essencial para a adaptagdo as constantes
transformagdes do contexto educacional digital. Ele foi estruturado para atender as
necessidades identificadas nos dados da pesquisa, como a caréncia de espagos institucionais
para troca de experiéncias e a predominancia de formagdes autonomas, muitas vezes
realizadas em comunidades virtuais.

Visualmente, o blog foi estruturado para transmitir uma identidade moderna e
tecnoldgica, com imagens dindmicas, uma capa que coloca o(a) professor(a) em destaque e
navegacdo intuitiva. A seguir, apresenta-se a imagem inicial do blog, sua identidade visual e
estrutura de navegagdo (Figura 1).

Figura 1 - Pagina inicial do blog Tecnobiografias Docentes: de Professor(a) para Professor(a).

eDocente. A formagdo de docentes e o ensino mediado pela tecnologia. Disponivel em:
https://www.edocente.com.br/a-formacao-de-docentes-e-o-ensino-mediado-pela-
tecnologia/. Acesso em: 9 out, 2025,

Fonte: Blog Autora (2025).

A imagem ilustra a identidade visual do blog, destacando o carater dinamico e
acolhedor do espaco, pensado para valorizar o professor como protagonista da pratica
educativa. A pagina inicial representa simbolicamente o ponto de encontro entre teoria e
pratica, evidenciando a centralidade da experiéncia docente no ambiente digital. O design

moderno e intuitivo busca aproximar o professor das tecnologias, traduzindo o principio de
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que a formagfo deve ocorrer em espacos acessiveis e acolhedores, como defendem Imbernén

(2011) e Moran (2015).

5.1 Estrutura Detalhada do Produto Pedagoégico

O blog Tecnobiografias Docentes: de Professor(a) para Professor(a) foi projetado
com uma interface moderna e intuitiva, que reflete uma identidade tecnoldgica e valoriza o
papel do professor como protagonista. A plataforma ¢ organizada em se¢des que promovem a
interagdo, a reflexdo e o acesso a recursos praticos.

A secdo “Envie sua Tecnobiografia” (Figura 2) permite que os(as) professores(as)
compartilhem suas trajetérias de uso de TDIC, incluindo textos, imagens, videos ou outros
elementos multimodais. Essa funcionalidade incentiva a produg¢o de narrativas que articulam
experiéncias pessoais e praticas pedagogicas, promovendo reflexdo critica sobre o uso das
tecnologias.

Figura 2 - Se¢do “Envie sua Tecnobiografia” — formulario de envio de narrativas docentes.

Envie sua Tecnobiografia

Vocé é professor(a) e quer contar sua trajetéria com o uso de
tecnologias em sala de aula?

Aqui é o lugar certo para compartilhar sua tecnobiografia!

Sua tecnobiografia pode ser escrita em formato de relato, carta,
ensaio, crénica, video, audio ou outro género com o qual vocé se
sinta confortavel, pois esta € uma ferramenta multimodal.

_+ Sugerimos que vocé reflita sobre perguntas como:

« Quando e como vocé comegou a usar tecnologias na sua
pratica docente?

* Quais foram os principais desafios enfrentados?

» Como sua formagao (inicial e/ou continuada) influenciou nesse
processo?

« Que tecnologias vocé utiliza atualmente?

« O que aprendeu com suas experiéncias?

Fonte: Blog Autora (2025).
Esta secdo materializa a concepg¢do de autoria docente ao oferecer um espago para a
escrita de si e o compartilhamento de experiéncias pedagdgicas. Mais do que uma ferramenta

técnica, trata-se de um convite a autoformacgdo, pois, ao narrar sua trajetoria, o professor
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constroi sentidos sobre sua pratica e reafirma sua identidade profissional (Bolivar, 2002;
Novoa, 2019).

Na sequéncia, a pagina “Apresentacdo — Sobre o Projeto” (Figura 3) contextualiza os
objetivos do site, sua relagdo com a pesquisa e o propdsito de valorizar as vozes docentes.
Trata-se de um espago de acolhimento e convite a participag@o colaborativa.

Figura 3 - Pagina “Apresentagdo - Sobre o projeto” — contextualizacio e objetivos do blog.

Apresentacao - Sobre o projeto

Este blog retine as tecnobiografias produzidas por professores
de linguas atuantes em escolas publicas estaduais de Bage
(RS), como resultado da minha pesquisa de dissertacdo de
mestrado. A partir da analise dessas narrativas, o objetivo
geral €& evidenciar como os(as) participantes utilizam as
tecnologias digitais em suas salas de aula e como percebem o
papel da formagdo continuada na melhoria de suas praticas

pedagodgicas.

Fonte: Blog Autora (2025).

A apresentagdo reforca a intencionalidade formativa do produto, explicitando seu
compromisso com a valoriza¢do da docéncia e a criagdo de um espago dialdgico. Ao situar o
projeto no campo das tecnologias educacionais, evidencia-se o alinhamento com a proposta de
formagao critica e reflexiva preconizada por Novoa (2019) e Perrenoud (2000).

A secdo “Sobre Mim” (Figura 4) apresenta as tecnobiografias da autora da pesquisa,
enquanto aluna e professora, criando uma conexdo pessoal com os usudrios e exemplificando
o formato das narrativas publicadas.

Figura 4 - Minhas tecnobiografias como aluna e como docente.

Sou Emanuele Staudt Dias, natural de ljui RS. Professora de Lingua
Portuguesa. Entre outras formacoes. Como pesquisadora, busco
compreender as facetas da docéncia, focando no uso de tecnologias
digitais, mas colocando o professor em evidéncia.

[ //] |

Minha tecnobiografia - como aluna! Minha tecnobiografia - como
professora!l

Soun Emanwuele Srawdr Dias,

Fonte: Blog Autora (2025).
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A presenca da autora enquanto sujeito do processo formativo da legitimidade ao
projeto, pois exemplifica a escrita autobiografica como ferramenta de reflexdo e
aprendizagem. Essa autorreferéncia insere a pesquisadora no mesmo movimento que propde
aos demais docentes: o de revisitar experiéncias, reconhecer aprendizagens e produzir
conhecimento sobre a propria pratica (Tardif 2014).

As “Tecnobiografias Publicadas” (Figura 5) constituem o nticleo do blog, reunindo as
narrativas enviadas e organizadas por temas, como ferramentas digitais, desafios enfrentados
e estratégias pedagdgicas. Cada narrativa é acompanhada de uma breve andlise que destaca
sua relevancia formativa e pedagogica.

Figura 5 - Secdo “Tecnobiografias Publicadas™ — espago de compartilhamento de narrativas

docentes.

Tecnobiografias Publicadas

Nesta sec¢do voceé encontra todas as tecnobiografias ja publicadas
no blog.

Cada relato é unico e representa a voz de um(a) professor(a) que
compartilha sua vivéncia com o uso de tecnologias digitais no ensino de
linguas.

£ Para explorar as tecnobiografias, basta clicar nos titulos abaixo:
"Iris"
"Carla"

"Alina™
MG

"Professora de Inglés"

Fonte: Blog Autora (2025).

As narrativas publicadas configuram um acervo coletivo de saberes docentes,
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transformando o blog em um espago de memodria e formagdo. A leitura cruzada dessas
experiéncias permite compreender como diferentes contextos, realidades e tecnologias se
entrelagam na constitui¢do da pratica pedagogica, fortalecendo o didlogo entre pares (Wenger,
1998).

A pagina “Sugestdes de Ferramentas Digitais e Suas Funcionalidades™ (Figura 6)
apresenta uma curadoria de recursos tecnologicos, incluindo plataformas como Canva,
Kahoot, Padlet e Wordwall, com tutoriais e exemplos de aplicagdo pratica no ensino de
linguas.

Figura 6 - Pagina “Sugestdes de Ferramentas Digitais e suas Funcionalidades” — exemplos de

recursos aplicaveis em sala de aula.

Sugestoes de Ferramentas Digitais e suas Funcionalidades
Funcionalidad | Exemplos de Links
e ferramentas
digitais
Gerador de Giphy https://giphy.com/
GIF
Gerador de Site gerador | https:/www.gerarmemes.com.br/#goo
memes de meme gle vigmeite
Historias em Pixton https:/www._pixton.com/welcome
quadrinho
Canva hitps://www.canva.com/
Elaboraciao de | Canva https:/www.canva.com/
e-book e
revista
eletronica
Criacao de Mentimeter hitps://www.mentimeter.com/pt-BR
nuvem de
palavras,
quizz,
feedback em
tempo real

Fonte: Blog Autora (2025).

Esta secdo amplia a dimensdo pratica do blog, oferecendo recursos concretos que

podem ser adaptados a diferentes contextos escolares. Ela atua como ponte entre o

conhecimento empirico das tecnobiografias e a aplicacdo pedagdgica das TDIC, promovendo

o letramento digital docente e a autonomia pedagdgica (Coll; Monereo, 2010).

A éarea de “Comentarios e Interagdes” (Figura 7) promove o didlogo entre os

participantes, permitindo que docentes troquem experiéncias e ideias, configurando uma

verdadeira comunidade virtual de aprendizagem.
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Figura - 7 - Se¢do “Comentdrios e Interagdes” — espaco de troca entre professores e leitores.

Enviar um comentario

e Inserir comentario

Pégina inicial

Sepuidores

Seguidores (1)

I

Enviar duvidas ou sugestes

Nome

Email *

Mensagem *

Fonte: Blog Autora (2025).

A area de comentarios transforma o blog em uma comunidade de aprendizagem em
rede, estimulando a colaboragdo, o debate e a coautoria entre docentes. Esse ambiente de
partilha remete as comunidades de pratica descritas por Wenger (1998), nas quais o
conhecimento é construido coletivamente e o didlogo se torna um meio de desenvolvimento
profissional continuo.

A secdo “Sugestdes de Sites com Cursos Gratuitos para Formacdo Continuada”

(Figura 8) reune links de cursos e materiais formativos que ampliam as oportunidades de
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capacitagdo docente, especialmente em contextos de formagao autonoma.
Figura 8 - Pagina “Sugestdes de Sites com Cursos Gratuitos para Formac¢do Continuada” —

links e recursos para formagdo docente autonoma.

Sugestoes de Sites com Cursos Gratuitos para Formacao
Continuada

™N° PlataformaDescricio / Oferta Endereco Eletronico
Instituic Principal
ao

I

1 AVAMEC (MEC) Cursos do https://avamec.mec.gov.br
MEC, foco em formacao docente
e tecnologias educacionais

Plataforma Aprenda Mais hitps:/aprendamais.mec.gov.br
(MEC / Rede Federal) Cursos
MOOC em TI, educacao, gestao
etc.

I/ [

3 Fundacao Bradesco — Escola https://www.ev.org.br
Virtual Diversos cursos em
tecnologia e educacao, com
certificado

4 Lumina — UFRGS Cursos online | hiips:/lumina.ufrgs.br
abertos da UFRGS, gratuitos e
com certificado

= EaD SEST SENAT Cursos hitps://ead.sestsenat.org.br
gratuitos online com certificado
(diversas Areas)

6 IFRS — Instituto Federal https:/moodle.ifrs.edu.br
RS Cursos gratuitos EAD
via Aprenda Mais e proéoprios

Fonte: Blog Autora (2025).

Essa se¢do responde diretamente a lacuna formativa identificada na pesquisa,
oferecendo possibilidades de ampliagdo do repertério pedagdgico de forma autonoma e
acessivel. Tal iniciativa refor¢a a nog¢do de formacdo continuada como processo permanente,
critico e colaborativo (Imbernén, 2011), articulando teoria, pratica e atualizagdo tecnoldgica.

Outra funcionalidade relevante é a pagina “Algumas Possibilidades de Uso de
Inteligéncias Artificiais” (Figura 9), que apresenta ferramentas de IA aplicdveis ao contexto
educacional, organizadas por categorias como texto, imagem, audio, video e apoio a escrita
académica.

Figura 9 - Pagina “Algumas Possibilidades de Uso de Inteligéncias Artificiais” — exemplos de

ferramentas e categorias de A aplicaveis a educagéo.
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Algumas possibilidades com uso de Inteligéncia Artificial (1A)

No campo educacional, ja existem varias “ferramentas de inteligéncia artificial”
que podem apoiar professores(as), estudantes e pesquisadores(as) em atividades
de pesquisa, escrita, produciao de materiais e até mesmo inclusao. Aqui estao
algumas das principais, divididas por categorias:

e Assistentes de texto, pesquisa e escrita:

ChatGPT (OpenAl) — geracao de textos, resumos, explicacdes, criacio de planos
de aula, correcoes e simulacoes de conversas.

Perplexity AT — focada em pesquisa com referéncias, trazendo respostas
fundamentadas em fontes.

Gemini (Google) — integracio com produtos Google (Docs, Gmail, Drive),
auxiliando em resumos, redacio e organizacao.

Grok (xAl/Elon Musk) — integrado ao X (antigo Twitter), iitil para consultas
rapidas e analises de informacoes.

Claude (Anthropic) — assistente de escrita, revisao e analise de textos longos,
com foco em seguranca e clareza.

Fonte: Blog Autora (2025).

A inclusdo das ferramentas de IA reflete a contemporaneidade do projeto e amplia o
debate sobre o papel docente na era digital. Ao apresentar exemplos praticos e éticos de uso
dessas tecnologias, o blog convida os professores a desenvolverem um olhar critico e criativo
sobre as inovagdes tecnologicas, alinhando-se a concepgdo de letramento digital defendida
por Rojo (2013).

Por fim, a Figura 10 ilustra o menu principal do blog, localizado a direita da tela, que
permite acesso rapido as se¢des descritas, facilitando a navegagao e a usabilidade do site.
Figura 10 - Menu principal do blog, localizado a direita da tela, com acesso rapido as segdes

tematicas.
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Pesguisar mneste blogwus

Pesguisar |

Fonte: Blog Autora (2025).

A organizacdo visual e funcional do menu demonstra o cuidado em tornar o ambiente
formativo acessivel e dinamico, favorecendo a navegagdo ¢ o engajamento docente. Essa
estrutura reafirma a proposta do blog como espaco inclusivo e colaborativo, capaz de unir
diferentes vozes e experiéncias em torno de uma pratica pedagdgica inovadora e significativa.

A plataforma ¢é acessivel em dispositivos mdveis e desktops, garantindo inclusdo
digital para professores em diferentes contextos. A curadoria das tecnobiografias publicadas
segue critérios éticos, como anonimizacdo (quando solicitado) e validagdo prévia para
assegurar a qualidade e a relevancia pedagogica, alinhando-se as praticas de pesquisa

descritas no Capitulo 4.

5.1.1 Desenvolvimento e Elaboracdo

O blog Tecnobiografias Docentes: de Professor(a) para Professor(a) foi concebido
como um produto pedagogico voltado a formagdo continuada de professores de linguas, com
énfase no uso de tecnologias digitais e na reflexdo critica sobre a pratica docente. O processo
de desenvolvimento do blog foi orientado pelos objetivos desta pesquisa, que buscou
compreender e valorizar as praticas docentes mediadas por tecnologias digitais, seguindo uma
logica de coeréncia pedagogica e metodologica e articulando teoria e pratica a partir dos
referenciais de Novoa (2019), Imbernon (2011) e Tardif (2014), que defendem a formagao
docente como processo continuo, colaborativo e baseado na experiéncia.

A elaboragdo envolveu etapas estruturadas de planejamento, curadoria e design

educacional. Inicialmente, definiu-se o publico-alvo — professores(as) de linguas da rede
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publica e licenciandos — e os objetivos formativos: criar um espago de letramento digital,
promover a partilha de experiéncias, fortalecer a identidade profissional e estimular o uso
critico das tecnologias digitais. Na etapa de sele¢do de contetdos, priorizou-se a geragdo e
organizagdo das tecnobiografias produzidas pelos professores participantes, considerando
diversidade de experiéncias, regides e contextos escolares, garantindo representatividade e
riqueza de saberes. Exemplos de relatos incluem “Iris” e “A Professora de Inglés”, que
mencionam a participacdo em grupos online como fonte de aprendizado, e “Aline” e “Lazaro
Ramos”, que descrevem desafios relacionados a infraestrutura escolar.

O processo de criagdo envolveu ainda a defini¢do da estrutura do blog, incluindo
secdes de publicacdo de tecnobiografias organizadas por temas ou areas de atuagdo; espago de
comentarios e interacdes, promovendo troca de experiéncias e reflexdo colaborativa;
curadoria de recursos digitais, como links para ferramentas (ex.: Canva, Kahoot) e sugestoes
de cursos online; e se¢do de formagdo continuada, reunindo tutoriais, dicas pedagdgicas e
orientacdes sobre praticas de ensino inovadoras. A escolha do formato blog deve-se a sua
natureza dindmica, interativa e colaborativa (Castro, 2018), que permite constante atualizacdo
e envolvimento dos usudrios.

A cada etapa, buscou-se garantir coeréncia com os objetivos pedagogicos do estudo,
criando um ambiente que ndo apenas armazenasse informagdes, mas também estimulasse a
autoformacdo e a formagdo coletiva, em consondncia com os conceitos de Freire (1996) sobre
praxis docente e Wenger (1998) sobre comunidades de pratica. O blog foi planejado para
funcionar como arquivo vivo da docéncia, preservando memorias e saberes construidos na
pratica, em linha com Bolivar (2002), Novoa (2019) e Tardif (2014), permitindo que os
professores reflitam sobre suas trajetorias e projetem novos caminhos profissionais.

A metodologia de elaboracdo contemplou ainda critérios de usabilidade e
acessibilidade, garantindo que docentes com diferentes niveis de familiaridade tecnologica
pudessem navegar, publicar e interagir com facilidade. Foram testadas funcionalidades como
envio de textos multimodais, comentarios e recursos multimidia, assegurando que o blog
atendesse aos objetivos pedagogicos de promogao de letramento digital, inovagéo e reflexdo
critica sobre o uso das TDIC (Moran, 2015). Assim, o produto pedagdgico se consolidou
como um espag¢o formativo, colaborativo e reflexivo, integrando planejamento, conteudo,

tecnologia e interagdo docente em um recurso educativo coerente com a proposta da pesquisa.

5.2 O Papel da Comunidade Docente e Aplicaciao Pratica

Este blog foi implementado em diferentes contextos educativos, com aplicacdo
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planejada para maximizar sua relevancia pedagodgica e formativa, consolidando-se como
espaco de praxis docente, conforme defende Freire (1996), a pratica educativa é um
movimento continuo de reflexdo e a¢do. Nesse sentido, o blog também se constitui como
espaco de praxis docente, no qual a reflex@o sobre a pratica permite novas formas de ensinar e
aprender. A concepcdo do blog foi inspirada na resiliéncia e autonomia dos professores, que,
conforme identificado nas tecnobiografias, frequentemente buscam formacdo em
comunidades virtuais e trocas colaborativas (ex.: “fris” e “A Professora de Inglés” mencionam
grupos online como fontes de aprendizado). Tais praticas refletem o conceito de
“comunidades de pratica” (Wenger, 1998), que compreende a aprendizagem como um
processo coletivo, construido por meio do compartilhamento de experiéncias e saberes.

O blog potencializa esse movimento ao criar um espago estruturado para interagao,
onde professores podem aprender com os relatos de seus pares, discutir desafios (ex.:
infraestrutura precaria mencionada por “Aline” e “Lazaro Ramos™) e propor solugdes
colaborativas. Essa abordagem fortalece a identidade docente, promovendo um senso de
pertencimento e apoio mutuo, especialmente em contextos de escassez de formagdes
institucionais. Ao incentivar a troca de experiéncias, o produto se alinha a visdo de Imbernén
(2011) que compreende a formagdo continuada como um processo critico, colaborativo e
transformador, no qual os professores sdo protagonistas na construcdo de saberes e de sua
aprendizagem.

Ao adotar a perspectiva das tecnobiografias, o blog assume também o papel de arquivo
vivo da docéncia, no qual cada narrativa adicionada contribui para o fortalecimento da
identidade profissional e para a disseminacdo de praticas inovadoras. O blog de
tecnobiografias representa uma contribui¢do pratica e simbodlica desta pesquisa. Do ponto de
vista pedagogico, oferece uma ferramenta acessivel para professores compartilharem
experiéncias e buscarem inspiracdo em praticas ja implementadas. Do ponto de vista
formativo, funciona como espago de letramento digital e de formagdo continuada, ampliando
horizontes para o uso critico e criativo das tecnologias.

Mais do que repositorio de materiais, o produto pedagdgico valoriza a voz docente,
colocando o professor como protagonista da inovagdo pedagogica. Ao reunir relatos diversos,
o blog ajuda a romper com a visdo de que as tecnologias dependem apenas de infraestrutura,
mostrando que elas se tornam significativas quando atravessadas pela experiéncia,
criatividade e intencionalidade pedagdgica do(a) professor(a). Sua estrutura detalhada com
secdes voltadas para interacdo e curadoria de recursos, reforca sua aplicabilidade em

contextos reais, atendendo as necessidades de professores que enfrentam desafios como os
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relatados na pesquisa (ex.: infraestrutura precaria, falta de formacao institucional).

Do ponto de vista pedagdgico, o blog se consolida como espago de letramento digital e
formagdo continuada, ampliando horizontes para o uso criativo e critico das tecnologias. Mais
do que um simples repositorio de materiais, ele valoriza a voz docente, colocando o professor
como protagonista da inovacdo pedagogica. Ao reunir narrativas diversas, o blog rompe com
a ideia de que o uso das TDIC depende apenas de infraestrutura, demonstrando que elas se
tornam significativas quando atravessadas pela experiéncia, criatividade e intencionalidade
pedagdgica do(a) professor(a).

Este espaco escolhido para mostrar as tecnobiografias ndo se limita a ser um
repositorio de experiéncias docentes; ele se constitui como instrumento formativo e
pedagdgico, com potencial de aplicagdo em diferentes dimensdes da pratica educativa. Na
formag@o de professores em exercicio, por exemplo, pode ser utilizado como espaco de estudo
coletivo em encontros pedagdgicos, estimulando a leitura de tecnobiografias e a andlise critica
das praticas descritas. A se¢cdo de comentdrios e interagdes, em particular, permite que
professores discutam estratégias para superar desafios comuns, como a falta de letramento
digital dos alunos ou a conexdo instdvel, promovendo uma rede colaborativa de
aprendizagem.

O uso de tecnobiografias evidencia suas multiplas possibilidades: como metodologia
de pesquisa, de investigagdo qualitativa e ndo apenas sendo o objeto de pesquisa, pois permite
acessar a subjetividade docente, as memorias e os sentidos atribuidos ao uso das tecnologias.
Diferenciando-se de entrevistas e questiondrios: enquanto estes captam respostas diretas, a
tecnobiografia oferece narrativas mais densas, que revelam trajetorias formativas e condi¢des
de trabalho. Podemos relacionar com a dimensfo autobiografica e formativa, pois as
narrativas docentes, como destaca Bolivar (2002), constituem-se em instrumentos de
compreensdo e reconstrugdo da pratica, pois permitem que os professores elaborem sentidos
sobre suas experiéncias e projetem caminhos futuros. Nesse mesmo sentido, Novoa (2019)
afirma que a docéncia € um processo inacabado, permanentemente em construgdo, no qual a
reflexdo sobre a propria trajetoria € essencial para o fortalecimento da identidade profissional.
Tardif (2014), ao abordar os saberes docentes, reforca a ideia de que eles ndo se limitam ao
conhecimento académico, mas sdo produzidos também a partir da experiéncia, da memoria e
da pratica cotidiana.

Assim, ao propor as tecnobiografias como recurso metodoldgico e formativo, este
trabalho insere-se nesse debate, reconhecendo que a escrita autobiografica ndo apenas

preserva memorias individuais, mas também potencializa processos de autoformagdo e de
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construcdo coletiva de saberes, tornando-se um dispositivo relevante para pensar a formagdo e
a valorizagdo do professor contemporaneo. Ao narrar sua historia, o professor também reflete
sobre sua pratica. Isso gera um movimento de autoformagdo, em que ele reconhece limites,
conquistas e projeta novos caminhos.

E importante ressaltar que a escrita da propria trajetéria pode ser incorporada como
exercicio em cursos de licenciatura, estagios e formagdes continuadas, incentivando o
professor a se ver como sujeito histdrico e critico. Tal dindmica funciona como disparador
para oficinas, rodas de conversa e cursos de formagdo continuada, fornecendo material real e
contextualizado para a reflexdo docente. A se¢do de sugestdes para formagdo continuada no
blog oferece recursos praticos, como links para cursos online gratuitos e tutoriais baseados
nas ferramentas mencionadas pelos participantes (ex.: Canva, Kahoot), que podem ser usados
em oficinas pedagdgicas para capacitar professores em contextos com recursos limitados.

Na formacdo inicial, esse produto pedagdgico pode ser explorado em disciplinas de
didatica, praticas de ensino ou estdgios supervisionados, aproximando os licenciandos da
realidade escolar e da complexidade da profissdo docente. Ao introduzir futuros professores a
reflexdo critica sobre o uso das tecnologias digitais, o site contribui para a compreensdo de
que a docéncia € um processo historico, dinamico e em constante reinvengdo (Névoa, 2019).
As tecnobiografias, nesse sentido, funcionam como dispositivo metodologico que, ao
valorizar a narrativa docente, evidencia os saberes construidos na pratica (Tardif, 2014) e
promove uma reflex@o critica sobre os usos pedagdgicos das TDIC (Moran, 2015).

A produgdo de tecnobiografias pode ser aplicada com alunos da educagdo basica, ndo
apenas com professores. Ao escreverem suas historias digitais, os estudantes exercitam
autoria, multimodalidade e letramento digital, desenvolvendo competéncias previstas na
BNCC (especialmente no campo das linguagens e no uso critico das TDIC). Isso fortalece a
dimensdo interdisciplinar do projeto, aproximando teoria e pratica. A se¢do de tecnobiografias
publicadas pode inspirar professores a adaptar essas narrativas para atividades com alunos,
promovendo projetos que integrem escrita, video e outras linguagens multimodais.

No espago escolar, o blog também pode ser apropriado como ferramenta de mediagéo
pedagdgica entre professores e alunos. Projetos interdisciplinares podem explorar a produgdo
de tecnobiografias pelos estudantes, mobilizando praticas de letramento digital ¢ multimodal
(Rojo, 2013) e incentivando-os a articular diferentes linguagens, desenvolver autoria e
valorizar memorias locais. Atividades como entrevistas com professores ou familiares para a
criagdo de narrativas digitais fortalecem vinculos entre escola e comunidade, a0 mesmo tempo

em que ampliam as possibilidades de aprendizagem colaborativa.
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O uso de tecnobiografias também pode ser visto como uma maneira de preservar a
memoria coletiva e politica, porque reunir tecnobiografias em um blog constitui um arquivo
vivo da docéncia, preservando experiéncias que muitas vezes ficam invisiveis no cotidiano
escolar. Essa preserva¢do tem valor politico e simbdlico, pois rompe com a visdo do professor
como mero executor de politicas e o afirma como produtor de saberes (Noévoa, 1992;
Imbernoén, 2011). A secdo de comentarios e interagdes do site reforca esse aspecto ao permitir
que professores de diferentes contextos compartilhem desafios e solucdes, criando uma rede
de apoio que transcende as limitagdes locais, como a infraestrutura precéria relatada por
“Aline” e “Lazaro Ramos”.

Do ponto de vista da pesquisa académica, as narrativas reunidas no blog constituem
fonte documental relevante para investigagdes sobre pratica docente, cultura digital e
inovagdo pedagdgica. O espaco favorece o intercimbio de experiéncias entre professores de
diferentes regides, configurando-se como uma rede colaborativa de aprendizagem e
fortalecimento da identidade docente (Coll; Monereo, 2010). Além disso, a curadoria de
ferramentas digitais e recursos de formagdo continuada disponiveis no site oferece subsidios
para pesquisas futuras sobre o uso desses espacos pelas comunidades docentes para superar
desafios estruturais e formativos.

O blog Tecnobiografias Docentes: de Professor(a) para Professor(a) apresenta amplas
possibilidades de aplicagdo em diferentes contextos educacionais. Na formacdo inicial, pode
ser utilizado como material de apoio em disciplinas de didatica e praticas de ensino,
aproximando os futuros professores das experiéncias reais da docéncia e incentivando a
reflexdo sobre o papel das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem (Ndovoa, 2019).
Na formagdo continuada, atua como ferramenta de estudo coletivo em oficinas ou grupos de
formag@o, promovendo a analise critica das praticas pedagdgicas e o compartilhamento de
experiéncias entre pares (Imbernon, 2011).

Na educacdo basica, o blog pode ser adaptado para o desenvolvimento de projetos de
escrita digital e autoria, estimulando o protagonismo discente e o letramento multimodal
(Rojo, 2013). No campo da pesquisa e extensdo académica, funciona como repositorio e fonte
documental de narrativas docentes, possibilitando novas investigacdes sobre cultura digital,
formag@o de professores e inovagdo pedagogica (Coll; Monereo, 2010).

Em sintese, o produto aqui desenvolvido cumpre o papel de estender os resultados da
pesquisa para além do espago académico, amplia sua funcdo inicial e pode ser apropriado
como: ferramenta de letramento digital, ao promover o uso criativo e critico das tecnologias;

espaco de formagdo colaborativa, em que professores aprendem com seus pares; arquivo vivo
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da docéncia, que preserva memdrias e praticas inovadoras; e recurso didatico, explordvel em
sala de aula tanto por docentes quanto por estudantes. A estrutura detalhada do blog, com
secdes voltadas para interagdo, curadoria de recursos e reflexdo critica, garante sua
aplicabilidade em diferentes contextos educacionais, desde a formagao inicial até a pratica em
sala de aula.

Do ponto de vista da pesquisa académica, as narrativas reunidas no blog constituem
um acervo relevante para estudos sobre pratica docente, cultura digital e inovagdo pedagogica,
além de favorecer o intercAmbio de experiéncias entre professores de diferentes regides e
contextos. Assim, o Tecnobiografias Docentes extrapola os limites de um produto
pedagdgico, consolidando-se como uma proposta aberta, dindmica e em constante construcéo
— um espago de letramento digital, forma¢do colaborativa e valorizagdo da docéncia. Ao
articular teoria e pratica em um movimento reflexivo e transformador, conforme defende
Perrenoud (2000), o blog oferece a comunidade escolar e docente um ambiente de encontro,
troca e reflexdo critica sobre os usos das tecnologias digitais no ensino de linguas.

Em suma, o produto pedagogico desenvolvido — o blog Tecnobiografias Docentes: de
Professor(a) para Professor(a) — constitui uma proposta concreta de formacdo docente
colaborativa e critica, alicer¢ada nas narrativas e experiéncias dos professores. Seu carater
aberto, dindmico e acessivel favorece a constru¢do de uma comunidade de aprendizagem que
valoriza a pratica e o saber docente, ampliando o alcance da formagdo continuada e
contribuindo para uma educacdo mais reflexiva e conectada as demandas do mundo digital.

Nesse sentido, o blog convida todos(as) a participarem ativamente, como eXpresso no
acolhimento: “Seja bem-vindo(a) ao nosso espaco de memorias docentes! Aqui vocé
encontrard historias inspiradoras de professores(as) que integram as tecnologias ao seu fazer
pedagobgico. Navegue, leia, comente e envie a sua historia!”

¢~ https://tecnobiografiasdocente.blogspot.com/
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No que tange ao objetivo geral desta pesquisa — evidenciar, a partir da analise das
tecnobiografias, o uso que professores(as) de linguas da rede publica estadual de Bagé fazem
das tecnologias digitais em sala de aula e como percebem a contribuicdo da formagdo
continuada para a melhoria de suas praticas —, pode-se afirmar que ele foi alcancado de
forma consistente. A andlise conjunta das narrativas docentes e dos dados do questionario
diagndstico possibilitou compreender, de maneira ampla, tanto as potencialidades quanto os
desafios que atravessam o trabalho pedagogico mediado pelas TDIC.

A primeira questdo norteadora — de que maneira os professores participantes utilizam
tecnologias digitais em suas aulas? — foi respondida com clareza pelas experiéncias
relatadas. Observa-se um repertorio diversificado de praticas, que vai desde o uso de recursos
basicos, como projetores, formuldrios digitais e plataformas de video, até propostas mais
inovadoras, como a criagdo de narrativas multimodais, o uso de gamificacdo (Kahoot,
Wordwall), a exploragdo de ferramentas colaborativas (Padlet, Google Forms, Canva) e, em
alguns casos, experimentacdes com inteligéncia artificial. Essa diversidade confirma que
os(as) docentes atuam de forma criativa e adaptativa, alinhando suas praticas as possibilidades
oferecidas pelo contexto escolar. Ao mesmo tempo, refor¢a a reflexdo de Kenski (2012), ao
destacar que o potencial educativo das tecnologias ndo se limita ao aparato técnico, mas se
concretiza na forma como sdo apropriadas pedagogicamente. Nesse mesmo sentido, Rojo
(2013) defende que os letramentos digitais ¢ multimodais ampliam as linguagens disponiveis
aos estudantes, favorecendo autoria e construgdo de sentidos.

A segunda pergunta — como percebem que sua formagdo inicial e continuada
contempla os conhecimentos necessarios para esse uso? — trouxe a tona um dado central:
embora a formagdo inicial em Letras pode ter contribuido para o desenvolvimento de bases
linguisticas e literarias, ainda que esse processo ocorra de maneira diversa entre os(as)
estudantes e ndo se realize de forma uniforme ou garantida, ela ndo contemplou de forma
efetiva o preparo para o uso pedagogico das tecnologias digitais. Essa lacuna ¢ recorrente nas
narrativas, confirmando a andlise de Novoa (2019), para quem a docéncia ¢ um processo
inacabado, exigindo constante reinvencdo e atualizacdo. Nesse contexto, a formagdo
continuada aparece como eixo fundamental, mas vivida de forma fragmentada, marcada pela
autoformagdo e pelo esfor¢o individual de cada professor. Essa realidade dialoga com
Imbernéon (2011), que compreende a formagdo docente como espago critico, reflexivo e

colaborativo, e ndo apenas técnico e pontual. Os relatos de busca autonoma por cursos online,
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tutoriais e trocas em comunidades virtuais reforcam que os(as) docentes tém assumido o
protagonismo em sua atualizacdo, mesmo diante da auséncia de politicas institucionais
consistentes.

O Papel da Comunidade Docente: A andlise das tecnobiografias revelou que os
professores frequentemente recorrem a trocas informais em comunidades virtuais ou grupos
de colegas para aprender e superar desafios, como observado nos relatos de “ris” e “A
Professora de Inglés™ sobre o uso de plataformas online e féruns para troca de experiéncias.
Essas praticas refletem o conceito de “comunidades de pratica” (Wenger, 1998), nas quais os
saberes docentes sdo construidos coletivamente por meio de interagdes que valorizam a
experiéncia pratica. Essas comunidades, sejam presenciais ou virtuais, emergem como
espacos de resisténcia as limitagcdes institucionais, permitindo que os professores
compartilhem solugdes para problemas como infraestrutura precaria (mencionada por “Aline”
e “Lazaro Ramos™) ou falta de letramento digital. A valorizagdo dessas trocas colaborativas
refor¢a a importancia de criar ambientes estruturados, como o blog proposto, que amplificam
essas interacdes, promovendo a formacdo continuada e o fortalecimento da identidade
docente. Esse aspecto sugere que futuras iniciativas de formacgéo devem priorizar a criacdo de
redes de apoio docente, incentivando a troca de praticas e a construgdo coletiva de saberes.

Quanto aos objetivos especificos, pode-se afirmar que também foram atingidos. O
primeiro, analisar as contribuig¢des da formagdo inicial, mostrou que, embora fundamental
para o dominio dos contetidos de lingua e literatura, ela deixou descoberto o campo das
tecnologias, levando os docentes a buscar alternativas por conta propria. O segundo,
identificar quais tecnologias digitais sdo inovadoras em sala de aula e as necessidades de
formagdo continuada para seu uso, revelou ndo apenas a diversidade de recursos empregados,
mas também a percep¢do critica de que a simples presenca das tecnologias ndo garante
inova¢do, sendo necessaria a formagdo para um uso pedagogico consciente (Moran, 2015, p.
37). O terceiro objetivo, desenvolver um produto pedagodgico, materializou-se no blog de
tecnobiografias, pensado como espago de compartilhamento de praticas, recursos e reflexdes
entre professores(as) de linguas. Esse produto pedagdgico valoriza experiéncias reais e
concretas de docentes da rede publica, refor¢cando o potencial das tecnologias ndo apenas
como ferramentas, mas como instrumentos de autoria, engajamento e fortalecimento da
identidade profissional.

Nesse percurso, a metodologia das tecnobiografias mostrou-se particularmente
significativa. Ao narrar suas trajetorias, os(as) professores(as) ndo apenas descreveram

praticas, mas também revelaram memorias, sentidos e perspectivas que evidenciam a
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docéncia como pratica em constante reinvencdo. Esse aspecto confirma a reflexdo de
Perrenoud (2000, p. 29), ao destacar que a formagdo docente deve estar ancorada na reflexdo
critica sobre a experi€ncia, valorizando o saber do professor como sujeito de sua historia.
Também corrobora Tardif (2014, p. 59), que compreende os saberes docentes como
construidos ndo apenas em espagos formais de ensino, mas a partir da pratica, da interacdo
com pares e da vivéncia cotidiana em sala de aula.

Os achados da pesquisa apontam para a necessidade urgente de politicas publicas que
fortalecam a formagdo continuada dos professores da rede publica estadual de Bagé. Para
superar as lacunas identificadas, como a fragilidade das formag¢des institucionais e a
dependéncia de iniciativas autonomas, recomenda-se a criagdo de programas de formagdo que
combinem workshops presenciais e cursos online, com foco em temas como letramento
digital, metodologias ativas e uso critico das TDIC. Esses programas poderiam ser
desenvolvidos em parceria com universidades, como a Unipampa, e Secretarias de Educacéo,
considerando as especificidades locais, como as condi¢des de infraestrutura varidveis entre
escolas (conforme Tabela 2 do Capitulo 4). Além disso, sugere-se a implementagdo de redes
colaborativas formais, inspiradas nas comunidades de pratica mencionadas, que promovam
encontros regulares entre professores para troca de experiéncias e co-criagdo de materiais
pedagdgicos. Essas iniciativas devem priorizar a contextualizacdo, respeitando as realidades
das escolas publicas e incentivando a reflex@o critica sobre os usos das tecnologias, em linha
com as perspectivas de Novoa (2019) e Imbernén (2011). Tais agdes fortaleceriam a
capacidade dos docentes de responderem aos desafios estruturais e pedagdgicos, promovendo
uma educagdo mais equitativa e inovadora.

Em sintese, a pesquisa mostra que os(as) professores(as) participantes, apesar das
limita¢des estruturais (internet instavel, poucos equipamentos, tempo pedagogico reduzido),
reinventam suas praticas de forma criativa e critica. O protagonismo docente, expresso na
busca por autoformagdo, na adaptacdo metodoldgica e no engajamento com multiplas
ferramentas digitais, evidencia que a inovagao pedagogica nasce menos da ferramenta em si e
mais da capacidade de ressignificd-la em praticas contextualizadas. A valorizagdo das
comunidades docentes e a implementagdo de politicas de formagdo continuada estruturadas
sd0 passos essenciais para sustentar esse protagonismo e ampliar o impacto das TDIC no
ensino.

Ao dar visibilidade as vozes docentes, este trabalho cumpre sua fung¢do académica e
social: fortalecer a identidade profissional de professores(as) de linguas e contribuir para o

debate sobre a centralidade da formagdo continuada como via de superagdo dos desafios
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contemporaneos. Mais do que um diagndstico, a pesquisa constitui-se como gesto politico e
pedagbgico de valorizagdo da docéncia, reconhecendo os(as) professores(as) como sujeitos
historicos, produtores de saberes e agentes fundamentais na constru¢do de uma escola publica
democratica, inclusiva e inovadora.

A criag@o e evidenciag@o do uso das tecnobiografias neste estudo atingiu plenamente
os objetivos da pesquisa ao evidenciar como os professores utilizam as TDIC; ao revelar
lacunas e potencialidades da formacéo inicial e continuada o que permitiu gerar um produto
pedagdgico aplicavel (o blog). A proposta ndo se encerra nesta dissertacdo: o blog ¢ aberto,
adaptavel e continuo, funcionando como espago de formagdo e pesquisa em constante
atualiza¢do. As recomendagdes para politicas publicas e a valorizagdo das comunidades
docentes abrem caminhos para futuras iniciativas que fortalecam a formagdo continuada e
promovam a equidade no acesso as tecnologias, garantindo que a inovagdo pedagdgica seja

sustentavel e inclusiva.
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APENDICES

APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) participante,

Vocé estda sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Enaltecimento da Pratica
Docente: Um olhar para o uso de tecnologias digitais e a formacdo docente a partir de
tecnobiografias escritas por professores de linguas atuantes em escolas publicas”,
desenvolvida por Emanuele Staudt Dias, discente do Programa de P6s Gradua¢do em Ensino
de Linguas da Universidade Federal do Pampa — Campus Bagé, sob orientacdo da Professora
Dra. Luciani Salcedo de Oliveira.

O objetivo desta pesquisa é: evidenciar como os(as) participantes desta pesquisa
utilizam as tecnologias digitais em suas aulas. Para isso, vocé participard como professor(a)
convidado nesta pesquisa. Vocé€ recebera por e-mail um questionario diagndstico com
questdes criadas através do Google Forms para responder. Este questionario servira para
tracar o seu perfil de participante de pesquisa e assim agregar de forma relevante com suas
respostas. Este questionario subsidiara a proxima etapa da pesquisa que consiste na criacdo de
um roteiro através de suas narrativas para o desenvolvimento de tecnobiografias (narrativas
sobre a relacdo do individuo com uso de tecnologias ao longo da vida).

Este instrumento de coleta de dados permite ao participante relatar, suas experiéncias
com o uso de tecnologias digitais em suas aulas, e assim evidenciar o que realiza em sala de
aula, proporcionando uma reflexdo sobre suas praticas pedagdgicas. O convite a sua
participagdo se deve ao interesse desta pesquisadora em enaltecer o trabalho desenvolvido por
professores(as) de Linguas, atuantes em escola publica. Destacando as contribui¢des, se
houver, na formacdo inicial e continuada e propondo possiveis ideias para aprimorar o
desenvolvimento profissional dos(as) professores(as), estimulando-os(as) ao wuso de
tecnologias digitais de forma pedagogica.

Sua participac¢do € voluntaria, isto €, ela ndo € obrigatéria, e vocé tem plena autonomia
para decidir se quer ou ndo participar. A qualquer momento vocé podera desistir de participar
da pesquisa e retirar seu consentimento sem qualquer prejuizo. Vocé ndo sera penalizado(a) de
nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagdo ou desistir. Além disso,
participar da pesquisa ndo implicarad em custos ou despesas para vocé, sendo totalmente isento

de encargos.
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Serdo tomadas as seguintes medidas para assegurar a confidencialidade e a privacidade
das informagdes por vocé prestadas: apenas a pesquisadora do projeto, que se compromete
com o dever de sigilo e confidencialidade, terd acesso aos seus dados, assim como as
respostas aos questionarios. Essa ndo fara uso dessas informagdes para outras finalidades.

A producdo das tecnobiografias, por se tratarem de relatos autorais, ndo serd publicada
em redes sociais ou semelhantes, sendo utilizada apenas para fins de pesquisa. Qualquer dado
que possa identifica-lo serd omitido na divulga¢do dos resultados da pesquisa, conforme a Lei
n°® 13.709, de 14 de agosto de 2018 — Lei Geral de Prote¢do de Dados Pessoais (LGPD). Ao
final da pesquisa, todo o material serda mantido em arquivo digital no computador pessoal da
pesquisadora pelo periodo de cinco anos, conforme as Resolugdes 466/12 ¢ 510/16 do
Conselho Nacional de Saude (CNS) e orientagdes do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Unipampa. Apos esse prazo, os dados serdo descartados.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, voc€ podera solicitar a
pesquisadora informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo. Ademais, também sera possivel
solicitar um ou mais encontros sincronos com a pesquisadora para tirar duvidas sobre a
pesquisa.

Na esfera social, a criagdo destas narrativas servira para enaltecer o papel do(a)
docente. Na esfera académica, espera-se identificar a importancia da formagdo inicial e
continuada para o uso de tecnologias digitais. Na esfera educacional, esta proposta permitira
aos professores(as) evidenciarem suas experiéncias do dia a dia na escola publica,
possibilitando que os conhecimentos construidos possam ser disseminados.

Pode-se apontar como riscos emocionais/psicologicos o constrangimento € o receio de
se equivocar durante a intervengdo. Para amenizar essas possibilidades, a pesquisadora
elaborarda os questiondrios com perguntas abertas e fechadas, dando a liberdade aos
participantes de pesquisa responderem e argumentarem suas respostas e, caso se sintam
desconfortaveis, poderem expor isso sem preocupacdo de qualquer tipo de retaliagdo ou
evidéncia. Nesse caso, serdo elaboradas questdes em consondncia com o proposito desta
pesquisa. Caso ainda assim se sinta desconfortavel, podera desistir de participar a qualquer
momento, sem quaisquer prejuizos.

Quanto aos riscos a sauide, pode-se destacar a fadiga visual decorrente do uso
excessivo de tecnologia, considerando que o questionario diagnostico e a intervengdo serdo
completamente na modalidade a distdncia. Para evitd-los, a pesquisadora elaborard o

questionario e o roteiro para a criacdo da tecnobiografia garantindo que os participantes
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tenham prazos adequados para a resolugéo e entrega, o questiondrio serd enviado por e-mail
através da ferramenta Google Forms, e os roteiros para as tecnobiografias também deverdo ser
encaminhadas através do e-mail, evitando que acessem todo o material em um tnico dia.
Apobs a conclusdo da intervengdo, sera disponibilizado um relatério individual para cada
participante contendo uma analise dos resultados da pesquisa. Além disso, caso desejem, os
participantes estardo convidados a comparecer na defesa da dissertacdo da presente
pesquisadora através da plataforma Google Meet, com previsdo de ocorrer em julho de 2025.

Este TCLE ¢ redigido em duas vias, sendo uma para o participante e outra para a
pesquisadora. Todas as paginas deverdo ser rubricadas pelo participante da pesquisa e pela
pesquisadora responsavel. Este devera ser anexado no formulario convite para participagdo
via Google Forms.

Em caso de duvida quanto a condugéo ética do estudo, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da Unipampa e/ou a pesquisadora. O Comité é formado por um grupo
de pessoas que tem por objetivo defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua
integridade e dignidade e, assim, contribuir para que sejam seguidos padrdes éticos na
realizag¢do de pesquisas.

"Se houver algum dano, decorrente da presente pesquisa, vocé€ tera direito a
indenizagdo, através das vias judiciais, como dispde o Codigo Civil, o Cédigo de Processo
Civil, na Resolugdo no 466/2012 ¢ na Resolucdo no 510/2016), do Conselho Nacional de
Satude (CNS), entre outras que o pesquisador julgar pertinente", no TCLE.

Tel do CEP/Unipampa: (55) 3911-0202, voip 8025

E-mail: cep@unipampa.edu.br
https://sites.unipampa.edu.br/cep/

Enderego: Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592

Prédio Administrativo — Sala 7A

Caixa Postal 118 Uruguaiana — RS CEP 97500-970
Contato com a pesquisadora responsdvel:

Telefone: (xX) XXXXX-XXXX

E-mail institucional: emanueledias.aluno@unipampa.edu.br

Importante: caso necessario, vocé€ poderd também entrar em contato com a pesquisadora via
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WhatsApp ou por ligagdes a cobrar.

Contato da orientadora da pesquisa:
Telefone: (xx) XXXXX-XXXX

E-mail institucional: lucianioliveira@unipampa.edu.br
Baggé, de de 2025.

[Emanuele Staudt Dias — pesquisadora responsavel ]

Matricula 2310200642

Informo que entendi os objetivos e condi¢cdes de minha participagdo na pesquisa intitulada
“Enaltecimento da Pratica Docente: Um olhar para o uso de tecnologias digitais e a formagao
docente a partir de tecnobiografias escritas por professores(as) de linguas atuantes em escolas
publicas™ e concordo em participar.

(Assinatura do(a) participante da pesquisa)

Nome do(a) participante:
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APENDICE B

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Enaltccimento da Pratica Docente: Um olhar a partir de tecnobiografias escritas por professores de
linguas atuantes em escolas publicas

Pesquisador responsavel: Emanuele Staudt Dias
Campus/Curso: Programa de P6s Graduagao em Ensino de Linguas, Campus Bagé
Telefone para contato: (48) 99178-1420

Local da coleta de dados: Docentes de escolas publicas, atraves de Formulario

encaminhado por e-mail para os participantes de pesquisa.

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade e o

anonimato dos sujeitos cujos dados serdo coletados através de questionarios encaminhados por e-mail

através do Google Forms, & pesquisadora. Concordam, igualmente, que estas informagbes serdo

utilizadas tnica e exclusivamente para execugio do presente projeto. As informacdes somente poderdo
ser divulgadas preservando o anonimato dos sujeitos e serdo mantidas em poder do responsavel pela
pesquisa, Prof.(a) Pesquisador(a) Emanuele Staudt Dias por um periodo de 5 anos. Apos este periodo,
os dados serdo eliminados.

Bagé 27 de novembro de 2024.

Documento assmado digitaiments

ub EMAMNUELE STAUDT DIAS
g Duwta: 27112024 23:32:25-0300

vefifique am hitps:/ /validar iti.gov. br

[Emanuele Staudt Dias — pesquisadora responsavel]

Matricula 2310200642 o

ub LUCIANI SALCEDD DE OLIVEERA
g Data: 28112034 19:34,13-0300

verifigue em hitps:/ fvalidar it pov_bi

[Luciani Salcedo de Oliveira — orientadora da pesquisa]

SIAPE 1164643



APENDICE C

TERMO DE COMPROMISSO DOS MEMBROS DA EQUIPE

Declaramos que no desenvolvimento do projeto de pesquisa “Enaltecimento
da Pratica Docente: Um olhar a partir de tecnobiografias escritas por professores de
linguas atuantes em escolas piblicas”, cumpriremos os termos da Resolugdo CNS
466/12 e suas complementares. Comprometemo-nos a utilizar os materiais e dados
coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os
resultados sejam eles favoraveis ou ndo. Declaramos, ainda, que ndo ha conflitos
de interesses entre as pesquisadoras e participantes da pesquisa. Aceitamos as
responsabilidades pela conducgéo cientifica do projeto em questao.

Ressaltamos que a coleta de dados da referida pesquisa, sob nossa

responsabilidade, apenas tera inicio apés aprovagdo do Comité de Etica em

Pesquisa.
Bagé, 27 de novembro de 2024
Documentn assinado digitalmente
O e o e
verifique em hitps./ fvalidar.iti.gov.br
[Emanuele Staudt Dias - pesquisadora responsavel]

Matricula 2310200642

Documento assinado digitalmen te

ub LUCIANI SALCEDO DE OLIVEIRA
g Data: 28/11/2024 19:34:13-0300

werifigue em https:/ fvalidar.iti.gov.br

[Luciani Salcedo de Oliveira - orientadora da pesquisal

SIAPE 1164643
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APENDICE D
_ATIVIDADE DIAGNOSTICA
QUESTIONARIO DIAGNOSTICO - PERFIL DOCENTE

Lonvite para rartcipagao na rFesquisa - & :

Perfil Participante
B I U &

Prezada(o) professora(or),

Convido vocé a participar da pesquisa de dissertagdo intitulada

“Enaltecimento da Pratica Docente: Um Olhar para o Uso de Tecnologias Digitais e a Formagao Docente a
partir de Tecnobiografias Escritas por Professores de Linguas em Escolas Publicas”, que tem como objetive
evidenciar como os participantes utilizam tecnologias digitais em suas aulas e como percebem o papel da
formacgéo continuada na melhoria de suas praticas pedagdgicas.

Nesta pesquisa, inicialmente, vocé sera convidada(o) a responder um questionario diagnéstico breve para
mapear seu perfil profissional e suas experiéncias com tecnologias digitais. A partir da andlise das respostas,
sera elaborada uma segunda etapa, na qual vocé recebera um roteiro com perguntas abertas para produzir sua
tecnobiografia - um relato autobiogréafico e reflexivo sobre sua trajetéria com as iecnologias digitais, tanto na
vida pessoal quanto na atuagdo docente.

A participagdo em ambas as etapas é voluntéria, e todas as informacgdes serdo tratadas com
confidencialidade, respeitando os principios éticos da pesquisa, conforme o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido que sera disponibilizado neste formulario.

Agradeco desde ja sua colaboracdo e coloco-me a disposicdo para esclarecimentos.

Atenciosamente,
Emanuele Staudt Dias
Contato: emanueledias.aluno@unipampa.edu.br | (48) 99178-1420

Secdo2de4

Critérios para participacao na pesquisa

><
see

Vocé atende a todos os seguintes critérios?

1. E professora(o) de linguas?
2. Atua em escola publica estadual da cidade de Bagé?

3. Utiliza tecnologias digitais em suas aulas?

Sim, atendo a todos esses critérios.

Nao, ndo atendo a todos esses critérios.
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Segdo 3de 4

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) titulo

> £
sew

Por favor, leia atentamente e assinale sua concordéncia para prosseguir com a pesquisa:

Obs.: Apenas quem concordar podera continuar para responder o questiondrio. O termo segue em anexo a este
e-mail para leitura.

Vocé concorda em participar da pesquisa conforme os termos apresentados? *

Sim, concordo e desejo participar.

N&o, ndo concordo.

Sobre a segunda etapa da pesquisa

Apds o preenchimento deste questionario diagnostico, suas respostas serdo analisadas para melhor
compreender seu perfil e experiéncias com tecnologias digitais. Com base nessa andlise, vocé serad
convidada(o) participar da segunda etapa da pesquisa, que consiste na producdo de uma tecnobiografia - um
relato autobiografico e reflexivo sobre sua trajetéria com as tecnologias digitais em sua pratica docente.

O roteiro para a produgdo da tecnobiografia sera enviado posteriormente, e sua participagdo nessa etapa
também serd voluntaria. Agradecemos sua colaboragdo nesta primeira fase.

Secao4ded

Questionario Diagndstico — Perfil do Participante

v
-

Objetivo: Mapear seu perfil profissional, contexto de atuagao, formacéo e experiéncias com tecnologias
digitais para adaptar o roteiro de tecnobiografias as suas necessidades.

*
Qual é sua formagdo inicial em relagdo ao ensino de linguas?

Licenciatura em Letras — Portugués.

Licenciatura em Letras — Lingua Estrangeira.

Qutro:
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*
Hé guanto tempo atua como professora(o)de linguas em escola publica?

Menos de 5 anos.
5a10 anos.
11 a 20 anos.

Mais de 20 anos.

Vocé participou de formagdes continuadas para o uso de tecnologias no ensino de linguas?

Sim, formac®des regulares promovidas pela escola/coordenadoria de educagéo (ex.: cursos sobre aplicat...
Sim, formacdes esporadicas promovidas pela escola/coordenadoria de educagéo (ex.: workshops pontu...
Sim, mas busquei de forma auténoma (cursos online, presenciais, entre outros).

Nao, mas tenho interesse.

N&o, e ndo tenho interesse.

*
Como vocé avalia o acesso a recursos tecnoldgicos na escola onde leciona linguas?

Bom (ex.: laboratério de informaética, internet estavel, projetores).
Regular (ex.: acesso limitado a computadores, internet instavel).
Ruim (ex.: poucos recursos, sem laboratério ou internet).

Inexistente (ex.: sem acesso a tecnologias na escola).

Quais recursos tecnologicos vocé utiliza com mais frequéncia no ensino de linguas e como a
formagéo profissional influenciou isso?

Texto de resposta curta
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ROTEIRO DA SEGUNDA ETAPA - PRODUCAO DA TECNOBIOGRAFIA

Emanuele Staudt Dias * 1« 13d

Roteiro para Produgdo de Tecnobiografias

Este mural & o espago para vocé construir sua tecnobiografia. Navegue pelas seges, leia as pergunta.
a partir das respostas ao roteiro apresentado. Caso tenha duividas, entre em contato com a pesqui

ara inspirar st 0, & publique seu textc

Instrucdes Gerais
Prezado(a) professor(a),
Este roteiro € um guia para ajuda-
lo(a) a escrever sua tecnobiografia
(uma narrativa reflexiva sobre sua
relacdo com tecnologias digitais).
Use as perguntas a seguir como
inspiracéo.

+ N3o & necessario responder

tudo separadamente.

« Sinta-se livre para incluir
imagens.

Utilize o pseuddnimo escolhido
na etapa do questionario
diagnéstico.

Escolha o género textual que
preferir (relato, carta, ensaio).
Seu texto sera tratado com
confidencialidade, respeitando
os principios éticos da pesquisa.
Gratidao pela sua participagao!
Qualquer duvida, entre em contato.

Formagéao e Trajetoria
Docente
Perguntas:

1. Como foi sua formagao inicial
para atuar como professor(a) de
linguas e quais experiéncias
mais marcaram esse periodo?

2. Quando e como vocé comegou
a usar tecnologias digitais em
sua pratica docente?

o Oo

+ Adicionar comentério

Experiéncias com

Tecnologias Digitais

Perguntas:

3. Quais tecnologias digitais vocé
utiliza atualmente em suas
marcante envolvendo o uso
dessas tecnologias.

4. Quais desafios vocé enfrenta ao
integrar tecnologias digitais em

5. Como a pandemia influenciou
sua relagio com tecnologias na

Qa

+ Adicionar comentario
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APENDICE F

TECNOBIOGRAFIA - “IRIS”

TECNOLOGIAS DIGITAIS MAIS UTILIZADAS:

PADLET, SPOTIFY, PINTEREST, YOUTUBE, CANVA,

KAHOOT, WORDWALL, INSTAGRAM, GODGLE E lks.

=
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APENDICE G

TECNOBIOGRAFIA - “CARLA”

Minha trajetéria na educagdo ¢ marcada por uma busca constante por sentido, por
compromisso €tico e pelo desejo de me constituir como uma educadora reflexiva, critica e
sensivel as transformagdes sociais e tecnoldgicas do nosso tempo. Sou graduada em Letras
pela Universidade Federal do Pampa (Unipampa) e em Servico Social pela Universidade
Anhanguera, formag¢des que me proporcionaram ndo apenas bases tedricas e metodologicas
solidas, mas também a compreensdo da linguagem como pratica social e da educa¢do como
instrumento de emancipagao.

Minha atuacdo docente se da em diferentes frentes da educagdo basica e técnica com
énfase em componentes curriculares que articulam linguagem, cultura digital, projetos sociais
e praticas interdisciplinares. Ao longo do tempo, fui buscando qualificacdo continuada para
responder de forma mais potente as demandas dos meus estudantes e as exigé€ncias
contemporaneas da educagfo. Conclui uma especializagdo em Supervisdo e Orientacdo
Escolar pela UERGS e, atualmente, sou mestranda no Programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Linguas da Unipampa Bagé, onde venho aprofundando meus estudos sobre a
escrita de si, subjetivagdo e andlise do discurso, com base nas contribui¢des de Michel
Pécheux e Eni Orlandi.

Meu projeto de pesquisa parte da escuta e da leitura atenta dos textos produzidos pelos
alunos dos anos finais do ensino fundamental, analisando suas memorias e testemunhos, como
formas de inscri¢do do sujeito e producdo de sentidos sobre si e o mundo. Tenho
compreendido a escola também como espago de autoria e de resisténcia, onde a escrita pode
ser um gesto de subjetivacdo e reinvengao.

Minha experiéncia com tecnologias digitais na educacdo se intensificou nos ultimos
anos, tanto por demandas impostas pelo contexto pandémico quanto por iniciativas
curriculares voltadas a Cultura Digital. Leciono essa disciplina no Ensino Médio da Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA), articulando temas como midias sociais, linguagem digital,
produgdo de conteudo, direitos digitais, algoritmos e cidadania. Busco integrar metodologias
ativas e praticas colaborativas que favorecam o protagonismo dos estudantes e o uso critico
das tecnologias.

Em minhas aulas, busco realizar atividades com desenvolvimento de videos,

apresentacdes digitais, narrativas interativas e prototipos de solucdes para demandas reais,
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promovendo uma aprendizagem significativa.

A presenga das tecnologias na educagdo ndo é novidade, mas o modo como elas so
integradas a pratica pedagdgica tem se transformado de forma acelerada e complexa. Se antes
o uso do projetor ou do laboratorio de informatica era ocasional e restrito, hoje temos uma
multiplicidade de dispositivos, plataformas e linguagens que atravessam a experiéncia escolar.

No entanto, essa presen¢a ndo garante, por si so, inova¢io ou qualidade educativa. E
preciso desenvolver uma postura critica diante das tecnologias, compreendendo seus efeitos
discursivos, seus interesses econdmicos, mas também seus potenciais formativos e
expressivos. Para isso, o papel do professor € central. Cabe a nds criar condigdes para que os
estudantes nfo sejam apenas consumidores passivos de conteudo, mas autores de narrativas,
leitores de mundo e sujeitos de transformagao.

A formagdo continuada tem sido para mim um espago de abertura, escuta e
experimentacdo. Aprendi — e continuo aprendendo — que a tecnologia, mais do que um
recurso, ¢ um lugar de disputas e de possibilidades. E que nosso compromisso € o de fazer
dela uma aliada na constru¢do de uma educagdo mais democratica, sensivel as diferengas e

conectada com os desafios do nosso tempo.
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APENDICE H

TECNOBIOGRAFIA - “ALINE”
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APENDICE 1

TECNOBIOGRAFIA - “PROFESSORA DE INGLES”
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APENDICE J

TECNOBIOGRAFIA - “LAZARO RAMOS - TRANSCRICAO - DO AUDIO”
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