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RESUMO

Quando pensamos na area de Matematica, vem em mente uma diversidade de
teorias e calculos complexos, o qual o ensino se desenvolve por meio de abstracdes
de problemas ficticios. Esta visdo sobre a area apresenta-se de forma equivocada,
pois a matematica prevé a resolugao de problemas reais dos cidadaos, utilizando-se
de raciocinio légico, pensamento critico e reflexivo em diversas situagées do
cotidiano. Frente a isso, o ensino deve ser adaptado de forma a desenvolver essas
habilidades, que sdo essenciais a todos individuos. Deste modo, o Letramento
Matematico (LM) deve ser o objetivo principal do Ensino de Matematica do século
XXI, periodo este, onde se faz ainda mais necessario o pensamento critico, por
motivo da diversidade de informagdes que sao fornecidas a todo momento. Frente a
isso, propdem-se a seguinte questdo: a utilizagcdo de Sequéncias Didaticas (SD) no
8° ano do Ensino Fundamental favorece o Letramento Matematico em Educacgao
Financeira? Por meio de uma pesquisa do tipo intervencdo pedagdgica, de cunho
qualitativo, exploratério e descritivo, objetivou-se analisar os niveis de LM antes e
ap6s a aplicacdo de uma sequéncia didatica envolvendo a Educacido Financeira,
para que se possa inferir sobre a efetividade das SD envolvendo metodologias
ativas para a promocdo de LM. Assim, as etapas envolveram: elaboragdo e
aplicacdo de uma Avaliagdo Diagnostica Inicial, uma Sequéncia Didatica e uma
Avaliagdo Diagnoéstica Final, respectivamente. Para analise e organizagdo dos
dados, utilizou-se dos niveis de Letramento Matematico e da Analise de Erros.
Como resultado, validou-se a SD como um potencial instrumento de ensino, e
observou-se 0 avango nos niveis de LM apds a aplicagdo da SD. A pesquisa
mostrou que as intervengdes proporcionaram a autonomia, reflexdo e tomada de

decisdes conscientes frente a uma diversidade de situacdes.

Palavras-chave: Letramento Matematico. Sequéncias Didaticas. Educacéao
Financeira. Metodologias Ativas. Analise de Erros.



ABSTRACT

When we think of the field of Mathematics, we think of a variety of theories and
complex calculations, which are taught through abstractions of fictitious problems.
This view of the field is mistaken, as mathematics involves solving real problems
faced by citizens, using logical reasoning, critical and reflective thinking in various
everyday situations. Therefore, teaching must be adapted to develop these skKills,
which are essential for all individuals. Thus, Mathematical Literacy (ML) must be the
main objective of Mathematics Teaching in the 21st century, a period in which critical
thinking is even more necessary due to the diversity of information that is provided at
all times. Therefore, the following question is proposed: does the use of Didactic
Sequences (DS) in the 8th grade of Elementary School favor ML in Financial
Education (FE)? Through a pedagogical intervention type research, of a qualitative,
exploratory and descriptive nature, the objective was to analyze the levels of ML
before and after the application of a DS involving FE, that it is possible to infer about
the effectiveness of DS involving active methodologies for the promotion of ML.
Thus, the steps involved: preparation and application of an Initial Diagnostic
Assessment, a DS and a Final Diagnostic Assessment, respectively. For data
analysis and organization, the ML levels and Error Analysis were used. As a result,
DS was validated as a potential teaching instrument, and progress in ML levels was
observed after the application of DS. The research showed that the interventions
provided autonomy, reflection and conscious decision-making in the face of a

diversity of situations for the students participating in the research.

Keywords: Mathematical Literacy. Didactic Sequences. Financial Education. Active

Methodologies. Error Analysis.
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1 INTRODUCAO

Para iniciar a escrita deste trabalho faz-se necessaria uma breve
apresentacdo da minha trajetéria académica e profissional, demonstrando os
caminhos percorridos e a motivagao para a realizagdo desta pos-graduagéo. Apds
finalizar a graduagdo em Licenciatura em Matematica pelo Instituto Federal
Farroupilha (IFFar) - campus Alegrete, no ano de 2018 iniciou-se a minha trajetéria
profissional como docente. A primeira experiéncia realizou-se no IFFar, quando
juntamente com meus recentes professores e agora colegas, atuei em diversas
turmas de Ensino Técnico em Nivel Médio.

Entre acertos e erros, fui descobrindo-me como educadora, e a vontade de
aprender e melhorar como profissional me motivou a procurar formagdes na area de
Ensino. Assim, no ano de 2019 iniciei a pos-graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica no IFFar - Alegrete. Neste periodo estava atuando como docente no
IFFar - campus Sao Borja. Foram momentos de grandes desafios, aprendizado,
troca de experiéncias entre colegas, resultando em crescimento profissional.

Entre idas e vindas entre Sdo Borja, Uruguaiana e Alegrete, trajeto que
realizava semanalmente entre casa e trabalho, ocupava-me com leituras e
pesquisas que interigam a area do ensino e a matematica. Desta forma, nesta
época também tomei conhecimento do curso de Pds-graduagcédo em Educagédo em
Ciéncias: Quimica da Vida e Ciéncias (PPGECi) por meio de colegas da area,
realizando assim o meu primeiro processo seletivo, no ano de 2020. No entanto,
nao fui aprovada nesta primeira tentativa.

Percebi entdo que precisava estar em contato com o “mundo académico”
para atualizar-me quanto as pesquisas e temas estudados no PPG. Assim, por meio
do convite de uma colega e amiga, ingressei no Grupo de Colaborativo Flexilhas
(GC Flexilhas), grupo este em que fago parte até os dias de hoje. Por meio deste
grupo, participei de discussdes, formacgdes, eventos cientificos e diversas producdes
académicas, o que abriu portas para o ingresso ao PPG no ano de 2022.

Quando realizei a escrita do pré-projeto para a realizagdo do processo
seletivo para o curso, eu estava atuando na rede estadual de ensino do Rio Grande
do Sul, entdo procurei unir temas de atualidade e interesse com a docéncia em sala

de aula. Desta forma, como estudavamos no GC Flexilhas os diversos Letramentos
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existentes, surgiu a ideia de pesquisar sobre intervengbes pedagogicas que
promovessem o Letramento Matematico (LM).

Inicialmente, pensou-se em pesquisar as intervengdes de metodologias ativas
de Ensino Hibrido, porém apds diversas leituras e discussdes resolveu-se focar nos
efeitos de interveng¢des que desenvolvem o LM. Considerando a amplitude da area
do Ensino de Matematica, necessita-se refletir sobre suas aplicagdes na construgao
de uma sociedade letrada matematicamente.

Sabe-se que a Matematica é uma ciéncia que, apesar de ser em grande parte
tedrica e abstrata, proporciona o desenvolvimento da Idgica, a criticidade e as
capacidades argumentativas dos individuos. Por meio da Matematica é possivel
formar conjecturas e ajudar na tomada de decisdes que impactam a vida da
populagdo, sendo a base para o desenvolvimento de diversos conhecimentos.
Contudo, alcanga-la amplamente nao ¢é tarefa facil. Atualmente consegue-se
desenvolver habilidades e competéncias matematicas em graus, mais ou menos,
complexos. Ao encontro disto, estd o LM como um dos grandes objetivos da
Educacao Matematica.

O LM pode ser definido como a capacidade de um individuo em utilizar a
matematica em diferentes contextos, realizando a formulacdo de hipdteses,
interpretacdo de problemas e/ou dados, empregando conhecimentos,
procedimentos e ferramentas matematicas no dia a dia. Desta forma, possibilita o
reconhecimento do papel da matematica no mundo e torna o cidadao reflexivo e
engajado, capaz de tomar decisbes e realizar julgamentos bem fundamentados
(Fonseca, 2004; INEP (PISA), 2012; Brasil, 2018; Prado, 2022) nas diferentes
situacoes cotidianas que envolvem a matematica.

Voltando o olhar para a educacgao, através do Letramento Matematico, &
possivel desenvolver a consciéncia e a criticidade dos alunos frente a sua realidade,
bem como estabelecer relagdes e significados entres as teorias matematicas com
os contextos em que se encontram inseridos. O olhar para o meio é essencial para
o aluno, a busca por respostas e solugdes de problemas do cotidiano familiar sao
exercicios riquissimos, que contribuem para os processos de assimilacdo e
acomodacao de novos conhecimentos.

Segundo a visdo de Jean Piaget, “desde que nascemos agimos para resolver
problemas do nosso cotidiano e € por isso que a escola precisa potencializar essa

capacidade do individuo” (Gomes; Ghedin, 2011, p. 8). Ao encontro disso,
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destacam-se as Metodologias Ativas (MA) que tem como objetivo desenvolver o
protagonismo do aluno, o senso critico e autonomia do educando em seu processo
de formacgéo.

Segundo Paiva (2017), essa metodologia relaciona a teoria e pratica dos
conteudos como uma forma mais coerente e eficaz na construgdo de conhecimento.
As MA privilegiam o desenvolvimento de Sequéncias Didaticas (SD), que
contribuem para que o aluno tenha autonomia para construir hipéteses e solugdes,
promovendo uma aprendizagem integral e duradoura.

E importante destacar que, além de atividades contextualizadas, as SD
devem possuir sentido e real aplicabilidade. Convergindo a isso, esta a Educagao
Financeira (EF), que desencadeia um olhar critico frente a utilizacdo de recursos
ambientais, sociais e econbémicos, como fontes de geragao de riquezas. A EF é uma
area de ampla aplicabilidade e importancia para a sociedade, sendo a sua
implementagédo no Ensino Fundamental.

Nesta perspectiva, apresenta-se a familiaridade e interesse neste tema, tendo
em vista a relevancia da integragao entre saberes matematicos e os contextos
financeiros em que o aluno se insere, o exercicio docente da pesquisadora e a
participagdo em cursos voltados para a EF. Percebeu-se ainda, a necessidade de
incorporagao da EF aos conteudos curriculares.

Contudo, existem diversas barreiras a serem enfrentadas para isso, como a
falta de amparo didatico-pedagdgico contendo as dimensbdes e formas de
desenvolvimento em documentos norteadores da educagéao publica.

Outro ponto relevante da pesquisa € a necessidade de criagdo de estratégias
didaticas pedagogicas que beneficiem o desenvolvimento do LM no Ensino
Fundamental, visto a escassez de produgdao académica sobre o assunto de forma
pratica. Logo, através deste trabalho, docentes das escolas poderdo ter acesso a
praticas inovadoras visando o LM.

Assim, para a realizagao deste trabalho apresenta-se o seguinte problema de
pesquisa: a utilizagao de Sequéncias Didaticas com metodologias ativas no 8°
ano do Ensino Fundamental favorece o Letramento Matematico em Educacao
Financeira? Os resultados esperados para esta pesquisa objetivam criar meios
para o desenvolvimento do LM, mediado por Sequéncias Didaticas utilizando-se da
Metodologia Ativa, construidas dentro da tematica da EF, para alunos do 8° ano do

Ensino Fundamental. Desta forma, esta pesquisa esta atrelada a linha de pesquisa
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1, denominada Processos de Ensino e Aprendizagem em Ambientes Formais e
Nao Formais.

O objetivo geral desta pesquisa é investigar se a utilizagao de Sequéncias
Didaticas com metodologias ativas no 8° ano do Ensino Fundamental favorece
o Letramento Matematico em Educagdo Financeira. Para atingir este objetivo
geral, o trabalho foi dividido em quatro objetivos especificos. O primeiro deles, com
vistas a andlise a priori, visa descrever o nivel de Letramento Matematico em
Educacao Financeira de alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, através de
uma Avaliagcado Diagnéstica Prévia. Através dos resultados encontrados,
desenvolve-se a elaboragao, validacao e implementacao de uma Sequéncia
Didatica com metodologias ativas sobre a tematica Educagao Financeira. E por
fim na analise a posteriori que visa Analisar os niveis de Letramento Matematico

apos a implementagao da Sequéncia Didatica com metodologias ativas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esta dividido em quatro partes, abordando os temas Ensino de Matematica e
Letramento Matematico, Educagdo Financeira, Sequéncias Didaticas e
Metodologias Ativas, e, por fim, Analise de Erros. A apresentacdo desses
referenciais, como ilustrado na figura 1, ocorre de maneira a integrar e demonstrar

as relacdes intrinsecas entre as mesmas.

Figura 1 - Esquema de Revisdo da Literatura.

ENSINO DE
MATEMATICA E
LETRAMENTO
MATEMATICO

Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).

Com o propdsito de conceituacédo e aprofundamento, inicia-se com o LM, que
€ o “eixo central” de direcionamento e enfrentamento do problema de pesquisa. No
topico seguinte, sera abordada a Educacdo Financeira como tematica de
aprofundamento, elucidando sua importancia e aplicabilidade no Ensino de
Matematica. No terceiro topico, estreitam-se os conceitos e modelos de Sequéncias
Didaticas e Metodologias Ativas que dao base e suporte para a elaboragédo e
implementagdo da intervengao desta pesquisa. Por fim, no quarto e ultimo, tépico
explora-se a Analise de Erros, em busca de compreender em que pontos € possivel
desenvolver e aprimorar a intervencdo de forma que favoreca o Letramento

Matematico no contexto da Educacao Financeira.
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2. 1 ENSINO DE MATEMATICA E LETRAMENTO MATEMATICO

A Matematica tem um papel fundamental na vida dos seres humanos, que da
subsidios para a compreensdo de fenbmenos e tomada de decisbes que
influenciam em seu dia a dia, como, por exemplo, fazer compras, calcular trocos,
organizar o orgamento domeéstico, calcular quantidades de ingredientes ou materiais
para executar uma receita ou obra; dirigir, cozinhar, e uma infinidade de outras
situagdes que demandam tomadas de decisdes e raciocinio l6gico. Por esse motivo,
a Matematica € uma das areas de conhecimento mais relevantes da educacao
basica, através das diversas possibilidades de aplicagdo e interpretagdo de
problemas cotidianos.

A Matematica € uma area que fornece suporte para a formacao pessoal, pois
um individuo que sabe pensar com légica e criticamente, consegue argumentar e
discutir suas ideias perante a sociedade. Segundo Oliveira (2020), este seria o foco
principal e ideal da Matematica. No entanto, desde os anos 1960, no denominado
Movimento Matematica Moderna, a area se tornou excessivamente formal, tendo
como caracteristica principal a abstracao, distanciamento entre teoria e pratica, a
memorizacao e a repeticdo. Os reflexos destes movimentos impactaram na
formagcdao de professores e alunos, pois transformam os conhecimentos
matematicos em algo praticamente inalcangavel. Em pouco tempo, o Movimento
Matematica Moderna perdeu forgas, devido sua abordagem abstrata e engessada
do Ensino de Matematica, dando espago para o nascimento da Educagao
Matematica. Esta apresenta propostas pedagogicas que contribuem para a
cognicdo, a afetividade, motivagdo e processos de ensino e aprendizagem do
conteudo.

Para Oliveira (2020, p. 10), “[...] € possivel constatar que a Educacéao
Matematica se constitui como uma area ampla dotada de especificidades e saberes
diversos que pressupde o conhecimento da Matematica, a ado¢do de novas
posturas e a pesquisa constante”. A Educacdo Matematica expande a revisao de
conteudos e a dinamizagdo da Matematica, propondo mudangas no papel do
professor e do aluno.

Conforme os pressupostos da Educagdo Matematica, € funcdo do professor

assumir uma nova posi¢do, juntando-se ao aluno na busca dos novos
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conhecimentos e contextos dos quais a matematica faz parte. Esses conhecimentos
que integram o dia a dia dos individuos e que passam por constantes modificagdes,
enriquecem e déo significado as experiéncias vividas (D’Ambrosio, 1993). Por meio
dessa visao descentralizada do conhecimento restrito ao professor, apresenta-se a
relevancia dos principios e tendéncias da Educagcdo Matematica por meio do Ensino
de Matematica, o qual atualmente ressalta a necessidade de um ensino contrario as
aulas expositivas, a limitacdo ao uso exclusivo dos livros didaticos e a teorizagao em
detrimento da pratica.

Ao encontro disso, surge o Letramento Matematico que possui suas “raizes”
na capacidade do individuo de conhecer e fazer uso de ferramentas ou métodos
matematicos em seu cotidiano de forma critica e consciente. O Programa
Internacional de Avaliagao de Alunos (PISA), caracteriza o LM como sendo

“a capacidade de um individuo raciocinar matematicamente e de formular,
aplicar e interpretar a matematica para resolver problemas numa variedade
de contextos do mundo real. Inclui conceitos, procedimentos, factos e
ferramentas para descrever, explicar e prever fendmenos. Ajuda os
individuos a conhecerem o papel que a matematica desempenha no mundo
e a formular juizos e decisbes bem fundamentados, como se espera de

cidaddos do século XXI participativos, empenhados e reflexivos”
(OCDE/BRASIL, 2022a).

O LM vai muito além de compreender e utilizar definigdes e férmulas
matematicas. Poderia ser definido em termos de desenvolvimento de interpretacdes
e de analise dos objetos ou conceitos de estudo em relagdo ao mundo a sua volta.
Ou seja, é responsavel pela compreensado de uma diversidade de situagdes que a
vida em sociedade impde por meio da utilizagado das habilidades matematicas, como
a leitura e a interpretacao (Fonseca, 2004).

A crescente presenca do termo Letramento Matematico em pesquisas e em
documentos regulamentadores ressalta sua importancia para o Ensino de
Matematica. A prépria Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz sua percepgéao
sobre o termo e descreve como sendo:

“[...] a competéncia e habilidade de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulagédo e a resolugao de problemas em uma variedade
de contextos,'utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas. E também o letramento matematico que assegura aos alunos
reconhecer que os conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a

compreensao e a atuagdo no mundo e perceber o carater de jogo
intelectual da matematica, como aspecto que favorece o desenvolvimento
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do raciocinio légico e critico, estimula a investigacao e pode ser prazeroso
(fruicdo) (Brasil, 2018, p. 266).

Para que possamos formar alunos criticos e reflexivos, é essencial que ocorra
o desenvolvimento do Letramento Matematico no decorrer das etapas da educagao
basica, perpassando pelas diversas habilidades e competéncias determinadas na
BNCC. Prado (2022) apresenta o conceito de Letramento Matematico através do
desenvolvimento das habilidades de relacionar, formular, interpretar, avaliar e
empregar a matematica em seus contextos sociais. Logo, em meio as diversas
interpretacbes, entende-se o Letramento Matematico como a unido de
competéncias e habilidades de um individuo de analisar, argumentar, relacionar e
aplicar conceitos em problemas de seu cotidiano, de forma auténoma e critica sobre
a sua realidade.

Prado (2022) propde quatro niveis de LM, adaptados dos niveis de Letramento
Cientifico propostos por Ruppenthal, Coutinho e Marzari (2020). Os niveis de LM
contemplam diferentes habilidades e competéncias matematicas e se dividem em
Letramento Nominal, Letramento Funcional, Letramento Conceitual e Letramento
Multidimensional.

No nivel de Letramento Nominal, o aluno é capaz de perceber os problemas
que demandam conhecimentos matematicos, criar estratégias e fazer suposicoes
simples para a sua resolugcdo. No Letramento Funcional, o educando faz uso de
recursos e ferramentas matematicas pertencentes as unidades de numeros,
algebra, geometria, grandezas e medidas e probabilidade e estatistica. Ja o
Letramento Conceitual proporciona ao aluno a capacidade de resolver e interpretar
um resultado matematico, bem como refletir sobre a solugdo e os caminhos para
sua chegada dentro de um contexto. Por fim, tem-se o Letramento Multidimensional
cujo estudante é capaz de verificar e avaliar os resultados, tomando decisdes sobre
a aplicagao e a interpretagdo dos problemas em contextos do seu cotidiano (Prado,
2024). A figura 2 apresenta os niveis de letramento matematico relacionados com

habilidades do pensamento matematico.

Figura 2 - Relagao entre os processos matematicos e os niveis de Letramento Matematico.
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FORMULAR | INTERPRETAR
E=N
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Fonte: Elaborado pelas autoras, adaptado de Prado (2024).

AVALIAR

Através dos niveis de Letramento Matematico, € possivel realizar analises e
reflexdes sobre a abordagem da disciplina nos documentos que norteiam a
elaboragao dos curriculos da educagao basica, bem como os métodos avaliativos. A
partir disso, repensar as metodologias de ensino e aprendizagem utilizadas nas
aulas de matematica, haja vista que para o alcance dos objetivos de cada nivel de
LM, é necessaria uma abordagem diferenciada, levando em consideragéo a
autonomia do aluno e relacionando as atividades com seu contexto. Silva (2020)

acrescenta que

é importante ressaltar que cada método de ensino tem as suas
particularidades, em consonancia com a realidade e o contexto social que
cada sujeito esta inserido levando em consideragdo que o letramento
matematico ocorre em diferentes contextos, como no trabalho, na familia,
na escola, ou seja, ele muda de acordo com o contexto utilizado pelo
educador (Silva, 2020, p. 4).

Ao considerar o entendimento de Silva (2020), acredita-se que, para o
desenvolvimento do LM ser efetivo, se faz necessario criar mecanismos que
possibilitem a aproximacédo dos conteudos matematicos com a realidade do aluno,
tornando-o protagonista e capaz de resolver problemas nao arbitrarios e que fagam

sentido, como proposto pela Educagao Financeira.

2.2 A EDUCAGAO FINANCEIRA

Nos ultimos anos a taxa de inadimpléncia no Brasil tem sofrido constantes
aumentos, totalizando no més de outubro de 2022 cerca de 69 milhdes de
brasileiros com nome restrito, destacando-se um expressivo quantitativo relacionado

a faixa etaria de 26 a 40, representando um indice de 35,4% do total em situagao de
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inadimpléncia (Serasa, 2022). Comparado a dados anteriores, as faixas etarias tem
diminuido, ou seja, cada vez mais jovens estdo iniciando a vida adulta com dividas.
O endividamento das familias € um tema muito preocupante, pois surge de
diversas vertentes e contextos governamentais e nao governamentais. No que
tange aos governos, € sua responsabilidade promover a Cidadania Financeira, cujo
objetivo é garantir os deveres e direitos dos cidaddaos em gerenciar bem seus
recursos financeiros através dos eixos de incluséo financeira, de participacéo, de
protecao ao consumidor e de Educagao Financeira. A inclusdo objetiva dar acesso a
servicos financeiros a populacao; a participacdo propde acesso a canais de debate
sobre o sistema financeiro; a protecdo ao consumidor sdo mecanismos de solugao
de conflitos; e, por fim, a Educacdo Financeira visa promover a capacidade e
autoconfianga ao cidadao de gerir seus recursos (Banco Central do Brasil, 2021).
Destaca-se a Educacao Financeira como um eixo principal ao alcance da
cidadania financeira, pois além de combater o endividamento ainda proporciona o
entendimento e criticidade sobre os recursos, possibilitando a melhora da qualidade
de vida da populacdo. A Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), define a EF dentro dos principios e boas praticas de educacéao
e conscientizagao financeira, como sendo
0 processo pelo qual consumidores/investidores financeiros aprimoram sua
compreensao sobre produtos, conceitos e riscos financeiros e, por meio de
informagéo, instrugdo e/ou aconselhamento objetivo, desenvolvem as
habilidades e a confianca para se tornarem mais conscientes de riscos e
oportunidades financeiras, a fazer escolhas informadas, a saber onde

buscar ajuda, e a tomar outras medidas efetivas para melhorar seu bem
estar financeiro (OCDE, 2005, p. 5).

Portanto, entende-se a EF como a formacado completa do individuo frente aos
recursos financeiros, sendo capaz de identificar, compreender e avaliar riscos e
oportunidades financeiras que impactam em sua vida. O conhecimento e o olhar
critico sobre as finangas proporcionam um bom gerenciamento de recursos e
tomada de decisbGes conscientes. Ao encontro disso, observa-se a importancia do
incentivo a educacao financeira no pais, previsto nos documentos regulamentadores
das instituicdes de ensino.

Por meio da OCDE, em 2010 foi criada a Estratégia Nacional de Educacéao
Financeira (ENEF) por meio do Decreto n° 7.397/2010, uma politica de estado
permanente com o objetivo de elevar a EF da populagao brasileira. A ENEF prevé a

disseminacao de informacao, orientagao e formagao da populacao e gratuidade das
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acoes de interesse publico. Possui também o importante papel de fornecer
documentos e materiais de orientagcado para educagao financeira para as escolas € a
populacio adulta.

Contudo, mesmo frente a relevancia do tema, a EF ainda caminha em passos
lentos quanto a sua implementagdo na educagéo basica. Na propria Base Nacional
Comum Curricular ela é citada apenas como um objetivo a ser alcangado, entretanto
o documento ndo apresenta estratégias ou alguma estrutura para ser abordada em
sala de aula, tdo pouco sua importancia para o Letramento Matematico, como se
observa no seguinte trecho da unidade tematica “Numeros”:

Outro aspecto a ser considerado nessa unidade tematica € o estudo de
conceitos basicos de economia e finangas, visando a educacéo financeira
dos alunos. Assim, podem ser discutidos assuntos como taxas de juros,
inflagdo, aplicagdes financeiras (rentabilidade e liquidez de um
investimento) e impostos. Essa unidade tematica favorece um estudo
interdisciplinar envolvendo as dimensdes culturais, sociais, politicas e

psicolégicas, além da econdmica, sobre as questdes do consumo, trabalho
e dinheiro. (Brasil, 2018, p. 269)

A partir da vivéncia no cotidiano escolar da Educacao Basica, observa-se que
o documento traduz aspectos sobre o tema, porém nao o aprofunda, além de
apresentar uma interpretagao integrada de Educacdo Financeira e Matematica
Financeira como sendo um sé. Contudo, a Matematica Financeira apresenta uma
visdo muito mais mecanica e sistematica, através de calculos de porcentagem,
taxas de juros, descontos e problemas envolvendo transagbes financeiras.
Enquanto a EF ja leva em consideragdo o contexto social, a tomada de decisoes, a
sustentabilidade ambiental, social e econémica.

Nos Ultimos anos a implementagdo da EF na educagdo brasileira
gradativamente estd ganhando destaque no formato de cursos de curta e longa
duracdo, em formacdo de professores e em projetos educacionais. Nestes,
apresentam-se possibilidades e aspectos a serem explorados pela Educacgao
Financeira, sem um roteiro determinado, mas ressaltando a consciéncia do aluno
frente ao mundo em que vive e integrando diversas areas de conhecimento (Brasil,
2014).

Acredita-se ainda que o desenvolvimento da EF esta incorporado nas
Competéncias Especificas da Matematica e alinhado com o Letramento Matematico,
apresentados na BNCC, reconhecendo a matematica como uma ciéncia humana

que alicergca descobertas e construgdes, até mesmo com impactos no mundo do
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trabalho. Isso pode ser observado em diversas competéncias especificas da
matematica do Ensino Fundamental, da BNCC, sendo que na segunda e terceira
competéncias existem destaques relevantes para esse entendimento: “Desenvolver
o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir
argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo [...]” e “Compreender as relagdes entre conceitos e
procedimentos dos diferentes campos da Matematica e de outras areas do
conhecimento [...]” (Brasil, 2018, p. 267).

De toda forma, para a implementagdao e desenvolvimento de habilidades de
competéncias relacionadas a EF é necessario que o docente planeje sua pratica
pedagogica relacionando a realidade do discente com a tematica, e, para isso,
deve-se fazer uso de metodologias que convergem aos objetivos da EF. Assim,
percebe-se a familiaridade com a criagcdo de Sequéncias Didaticas e as

Metodologias Ativas de ensino, pois estimula a criticidade e protagonismo do aluno.

2. 3 SEQUENCIAS DIDATICAS E AS METODOLOGIAS ATIVAS

Os modelos de Sequéncias Didaticas surgiram inicialmente na Franga,
direcionado ao ensino de linguas para o trabalho com géneros textuais, através do
grupo de Genebra (Gongalves; Ferraz, 2016). Com o propdsito de favorecer
mudancas e melhoria do dominio das situagdes de comunicagao, as SD foram
compreendidas como um conjunto de atividades organizadas de maneira
sistematica, em torno do objetivo da aula (Araujo, 2013). Nessa concepgao o objeto
a ser explorado era um tipo de género textual, todavia pode ser expandido para
outros géneros e outras areas do conhecimento.

Para Zabala (1998, p. 18), as Sequéncias Didaticas configuram-se como [...]
um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagao
de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto
pelos professores como pelos alunos”. Percebe-se nas SD a forte presenga do
planejamento educacional, cuja intervengado deve ser pensada meticulosamente ao
encontro das habilidades e competéncias pretendidas.

Ainda para o autor, as SD possuem a vertente de carater unitario, reunindo a
complexidade da pratica e permitindo a inclusdo de fases para sua utilizacado, que

sdo: o planejamento, a aplicagdo e a avaliacdo. O planejamento envolve o pensar
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na estrutura da aula, a articulacdo entre conceitos e metodologias que se
enquadram nos objetivos propostos para a intervengao. A aplicagdo é a pratica em
si, seguindo a organizacédo prévia e a intencionalidade da atividade. Ja a avaliacdo é
uma ferramenta que permite analisar os resultados obtidos com a aplicagdo e
(re)pensar diversos aspectos da pratica (Zabala, 1998).

Assim, a SD pode ser elaborada através de atividades interligadas,
desenvolvidas para explorar um conteudo ou uma situagdo problema,
organizando-as etapa por etapa de acordo com os objetivos de aprendizagem, que
pode levar uma aula, dias, semanas ou durante o ano. “E uma maneira de encaixar
os conteudos a um tema e por sua vez a outro, tornando o conhecimento Iégico ao
trabalho pedagogico desenvolvido” (Peretti e Costa, 2013, p. 6).

Nas SDs a intencionalidade da aula deve estar clara e concisa, pois possui
uma ampla variedade metodologica e diferentes formatos de organizacédo. Entre
eles destacam-se as Metodologias Ativas, que segundo Berbel (2011), se utilizam
de experiéncias reais ou simuladas, para desenvolver o processo de aprendizagem
dos alunos, visando a solucionar desafios de diversos contextos, propostos em
atividades essenciais para a vida em sociedade.

As MAs possibilitam o desenvolvimento do raciocinio l6gico, da criticidade e da
interpretacdo e busca de solugdes para problemas. Sdo metodologias que
combinam atividades, desafios e contextualizacdo de realidades, buscando a
motivacao e interesse dos alunos, auxiliando no avango de processos de reflexao,
generalizagao e integragao de novos conhecimentos e praticas (Lovato, 2018).

O alinhamento das Metodologias Ativas utilizadas nas Sequéncias Didaticas
convergem aos objetivos do LM, onde o protagonismo do aluno é essencial para
seu desenvolvimento como cidadao consciente e capaz de tomar decisGes
coerentes. A necessidade do pensamento matematico critico se faz presente no
cotidiano do ser humano, principalmente em relagdo ao gerenciamento de seus
recursos e transacodes financeiras, presente na vida de todos. Corroborando com
isto, o PISA (2012, p.5) destaca que o desenvolvimento do Letramento Matematico

[...] frequentemente requer o delineamento de estratégias para resolucéao
de problemas matematicos. Isso envolve um conjunto de processos
criticos de controle que norteiam um individuo para efetivamente
reconhecer, formular e resolver problemas. Esta habilidade é caracterizada
como selegcdo ou delineamento de um plano ou estratégia de usar a

matematica para resolver problemas decorrentes de uma tarefa ou
contexto, bem como orientar a sua execug¢do. Essa capacidade
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matematica pode ser exigida em qualquer das etapas do processo de
resolucao de problemas.

Contudo, para além de pensar nas metodologias de ensino, o docente deve
estar atento aos feedbacks dos alunos, observando o contexto em torno das suas
respostas, seja durante as atividades rotineiras, quanto em suas avaliagoes. Faz-se
necessario refletir sobre diversos aspectos de sua aprendizagem, os quais podem

ser mediados e significados através do método de Analise de Erros.

2. 4 ANALISE DE ERROS

Para promover atividades em que os estudantes alcancem niveis mais
elevados de LM, precisa-se compreender seus erros e dificuldades. Uma das
formas para isso € por meio da Teoria da Analise de Erros. Além disso, para
estruturar e organizar os significados, e interpretar os dados em torno da Analise de
Erros vinculados aos diferentes niveis de LM, cita-se o Modelo de Analise Didatica
do Erro (MADE).

A Anadlise de Erros de Cury (2013) surge a partir da percepgdo de obras
precursoras sobre a analise de respostas as questdbes matematicas de diversos
autores, tais como: Thorndike, Hadamard, Krutetskii, Newell e Simon, Brousseau e
Borasi. Estes autores apresentam diversas discussdes sobre os impactos dos erros
e a suas potencialidades para a aprendizagem e para a sociedade em si, as quais
sdo retomadas, aprofundadas e reformuladas por novas teorias através da
concepgao e objetivo de cada pesquisador (Cury, 2013).

Assim, para Cury (2013), a Analise de Erros constitui-se de um instrumento de
analise que leva em consideracio as respostas dos alunos como objeto de estudo,
onde cada resposta esta carregada de significados e alertas para o docente. A
autora afirma que a interpretagdo das respostas inicialmente se da através da
corregdo, com auxilio de um gabarito, por exemplo, e posteriormente se faz
necessario um objetivo nesta investigacdo, levantando hipdteses sobre as
respostas. Destacando-se que

Na analise das respostas dos alunos, o importante ndo € o acerto ou o erro
em si — que sao pontuados em uma prova de avaliagdo da aprendizagem —,
mas as formas de se apropriar de um determinado conhecimento, que

emergem na producdo escrita € que podem evidenciar dificuldades de
aprendizagem (Cury, 2013, p. 65).
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Para tanto, a visdo do professor sobre as respostas dos alunos deve ser
meticulosa, observando tanto os acertos quanto os erros, pois estes sao ricos em
informagdes sobre os niveis de aprendizagem dos alunos, possibilitando a
(re)construcao de conhecimentos. O Letramento Matematico, cujo desenvolvimento
pode ser alcangado em diferentes niveis de compreensao, relacionada a Analise de
Erros dos alunos, possibilita identificar dificuldades e potencialidades dos
estudantes em suas atividades nos diferentes niveis de complexidade e, assim, o
professor pode propor feedbacks e intervengdes para que o estudante avance em
sua aprendizagem.

Por meio do Modelo de Analise Didatica do Erro (MADE), desenvolvido por
Torres (2007), € possivel identificar as dimensdes de erros apresentados pelos
educandos. Cada dimensdo tem trés categorias, e dentro delas descrevem-se
niveis hierarquicos de cada dimensao proposta, conforme apresenta o quadro 1.
Através da MADE, identificam-se os pontos de atengdo sobre a aprendizagem, as
quais possibilitam o planejamento individualizado para cada aluno, em cada

situacao de erro.

Quadro 1 - Descricdo do Modelo de Analise Didatica do Erro (MADE).

Dimensoes | ENTRADA ORGANIZAGAO EXECUGAO

de Erros Remete aos erros de | Sdo erros relacionados a | Consiste em erros
interpretacao das | maneira como o aluno [ comumente tidos como
informagdes dadas, | organiza as informagdes | equivocos.
sejam recebidas.
estas inadequadas ou
insuficientes.

Nivel | INTENGAO ANALISE SINTESE ERRO MECANICO
Abrange erros de | Consiste em defasagens | Inclui erros de omisséo de
compreensao sobre o | na assimilagao das | letras, sinais ou numeros,
objetivo da questao. caracteristicas dos dados | ou ainda por troca de um

identificados. sinal matematico  por
outro.

Nivel Il PERCEPGAO ORDENAGAO ERRO OPERACIONAL
Engloba erros de | Representa dificuldade no | Envolve equivocos de
assimilacao das | processo de | distracao no
informagdes contidas na | sistematizacdo dos dados. | desenvolvimento da
questao. questéo.

Nivel lll COMPREENSAO CONEXAO ERRO ESTRATEGICO
Compreende erros | Abrange equivocos na | Inclui erros sobre o uso
sobre o significado dos | ligagdo dos dados com os | da estratégia incorreta
dados da questéao. conceitos abordados. para a resolugdo ou com

justificativa incompleta.

Fonte: Elaborado pelas autoras, adaptado de Torres (2007).
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Um exemplo de erro de entrada que pode ser cometido é quando o aluno I€ a
questdo e nédo consegue definir o que as informagdes querem dizer. Podemos inferir
entdo, que este aluno tem defasagens na interpretagao, ou seja, ainda n&o possui
dominio do Letramento Nominal. Outra situagdo de erro que pode acontecer, é
quando a partir dos dados retirados ndo ha dominio sobre os métodos para a
resolucdo da questdo. Nesta circunstancia, percebe-se que o Letramento Funcional
ainda esta em construcgao.

Em um contexto de erro de execugao, o educando pode ter retirado os dados,
realizado os calculos corretos, mas ao final da questao realizar a analise incorreta
dos resultados. Este tipo de erro faz referéncia aos Letramentos Conceitual e
Multidimensional, pois necessita de interpretacdao, avaliacdo e reflexdo sobre a
resposta e o contexto em que se esta inserido.

Desta forma, a analise de erros, estruturada por meio do MADE torna
essencial para o alcance de novos conhecimentos, abrindo espaco também para a
construcédo de estudos do tipo Intervencdo Pedagdgica. Estas podem ser definidas
como um estudo/andlise da eficacia pedagdgica de SD ou outras intervencdes que
ocorrem em situagcbes de ensino. Para tanto, essas intervengbes séao
implementadas e o professor-pesquisador observa etapas de aprofundamento e
observacdo sobre o desempenho de um grupo de estudantes; a dindmica da
intervencgao; e, a avaliagado dos impactos das intervengdes, como objetivado nesta

pesquisa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Para a realizar o estudo, embasamos-nos no delineamento da Intervencéao
Pedagdgica (Damiani, 2013), com uma abordagem qualitativa. Para Gil (2008), as
pesquisas com abordagem qualitativa utilizam-se de uma perspectiva
interpretativista, diferindo-se da pesquisa quantitativa. Conforme os objetivos, esta
dissertagdo classifica-se como uma pesquisa exploratdria e descritiva a fim de
“proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipéteses” (Gil, 2008) e descritiva, pois visa a caracterizagao
de determinados fendmenos, bem como, a identificacdo de possiveis relagdes entre
variaveis (Gil, 2008). O desenho/delineamento das etapas da pesquisa pode ser

visualizado na Figura 3.

Figura 3 - Sintese das Etapas da Pesquisa.
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Na sequéncia, descreve-se cada etapa do processo com maiores detalhes na
secdo delineamento da pesquisa. Para isso, apresenta-se a organizagcdo das
Avaliacbes Diagnoésticas (AD) e da Sequéncia Didatica, e, por fim, desenvolve-se os

instrumentos de coleta e analise dos dados desta pesquisa.

3.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

O objetivo geral desta pesquisa versa sobre o desenvolvimento de
Letramento Matematico de educandos do 8° ano do Ensino Fundamental, através
de Sequéncias Didaticas envolvendo a Educacao Financeira. Para isso, elaborou-se
3 objetivos especificos, implicando em diferentes etapas da pesquisa. Cada objetivo
desta pesquisa corresponde a determinada etapa durante o processo, o qual

utilizou-se de procedimentos e instrumentos de coleta préprios. Além disso, cada
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um destes objetivos e etapas deu origem a algum produto nesta dissertagao,

conforme indica a Figura 4.

Figura 4 - Objetivos da Pesquisa.

OBJETIVO GERAL :

Investigar se a utilizacao de
Sequéncias Didaticas no 8 ano do

" OBJETIVOS
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Educaciao Financeira. ESPECIFICOS:
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escrever o nivel de Elaborar, validar e Analisar os niveis de
LM em educacao implementar uma Letramento
financeira de alunos Sequéncia Didatica Matematico apos a
do 8" ano do Ensino sobre a tematica implementacao da
Fundamental. atraves Educacao Financeira. Sequéncia Didatica.
de uma Avaliagao
Diagnostica previa.
f. — —~ e — L w— — —

Manuscrito 1

Manuscrito1

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Na primeira etapa, objetivou-se identificar os niveis de LM dos educandos por
meio da elaboragao e aplicagdo de uma Avaliagdo Diagndstica Inicial em formato de
questionario com alunos do 8° ano do EF. Desta maneira, através dos resultados
encontrados, debrugou-se sobre os erros, classificando-os com o uso do MADE.
Esta analise visou explorar as fragilidades na aprendizagem dos educandos que
dificultaram o alcance de niveis mais altos de LM. Logo, a partir destes dados,
criou-se estratégias de intervengdes pedagdgicas para o Ensino de Matematica,
apresentado no Manuscrito 1.

Por intermédio das analises da Avaliagdo Diagndstica Inicial, iniciou-se a
segunda etapa, objetivando a elaboragdo, validagdo e implementagdo uma
Sequéncia Didatica abordando temas da Educagao Financeira. Por meio desta SD
apresentaram-se atividades com o objetivo de proporcionar situagdes para os
estudantes desenvolver as capacidades de interpretar, formular, empregar e avaliar
matematicamente situagdes-problemas relacionando-as com o mundo onde vivem,
por meio diversas estratégias metodolégicas sobre o tema, cujos resultados

encontram-se no Manuscrito 2.
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A terceira etapa, iniciou-se a partir dos dados coletados na SD, contrastados
com os resultados da Avaliacdo Diagnodstica Inicial e por meio de dados coletados
na Avaliagdo Diagnéstica Final. Assim, foi possivel observar e comparar os niveis
de Letramento Matematico antes e apos a intervengado com os educandos. Ainda
nesta esta, detalham-se a alteragdo nos tipos de erros apresentados antes e apds
SD, contido no Manuscrito 1.

Na préoxima secao, apresenta-se a descricdo dos métodos de coleta,
organizacao e analise dos resultados desta pesquisa. A partir dos dados coletados
na Avaliacdo Diagnodstica Inicial, na SD e na Avaliagdo Diagnostica Final,
propoem-se refletir sobre a aplicacdo, quanto ao acolhimento da proposta, a
interacao dos discentes e a validacdo da Sequéncia Didatica como uma ferramenta
de relevancia para desenvolvimento do Letramento Matematico no Ensino

Fundamental.

3.1.1 AVALIAGAO DIAGNOSTICA

A Avaliacdo Diagnodstica foi uma etapa essencial para o desenvolvimento
desta pesquisa, utilizada a fim de determinar os niveis de Letramento Matematico
de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, antes e apds a intervencéao
pedagogica. Para isso, € importante destacar sua organizacdo e finalidade,
norteando os caminhos de planejamento, ao encontro dos objetivos desta
investigacéo, o qual é descrito detalhadamente no Manuscrito 1 deste trabalho.

Possui a fungdo de auxiliar o delineamento da agdo pedagdgica, através da
identificacdo de presengca ou auséncia de conhecimentos prévios para novas
experiéncias de aprendizagem. Pode ser utilizada como ponto de partida para a
construcdo de novos conhecimentos, baseando-se nas estratégias e experiéncias
dos educandos, ressaltando suas necessidades e dificuldades, as quais permite o
educando (re)pensar o processo de ensino (Lorencini, 2013).

Para Luckesi (2002) avaliar € o ato de diagnosticar uma experiéncia e
construir o melhor resultado possivel, para além de notas, visto que essas sao
relacionadas com exames, 0s quais ndo consideram as experiéncias e estratégias
dos alunos, apenas o ato de aprovacdo ou reprovacdao. Quanto a Avaliagao

Diagndstica, esta propde a percepgao das fragilidades e potencialidades dos alunos,
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obtidas através de questionarios, entrevistas, seminarios, discussdes, e uma
infinidade de formatos.

Para a realizagdo desta pesquisa, utilizou-se um questionario sobre
Educacdo Financeira, contendo questbes abertas e fechadas, voltadas a
problematicas do cotidiano dos alunos. Foram elaboradas questdes abrangendo os
quatro niveis de Letramento Matematico (Nominal, Funcional, Conceitual e

Multidimensional), organizados no quadro 2.

Quadro 2: Organizacido das Questdes da Avaliacdo Diagndstica por nivel de letramento.
Nivel de Competéncias e
Letramento Objetivos - Tema das Questoes
e Habilidades
Matematico
Formular e|Desenvolver a capacidade |O “barato sai caro™?
19) Letramento |identificar de identificar oportunidades |Quantidade/gratuidade é
Nominal (LN) oportunidades de|de utilizagdo da matematica [qualidade?
utilizacéo da|para resolver problemas;
matematica. . " ~
atematica Criar hipétese e fazer|Qual a relagdo de prego e
dedugdes de como resolver (quantidade?
determinado problema
matematico;
Traduzir um problema |Realizar calculos simples
matematico cotidiano |para determinar o valor final
simples numa linguagem [de um produto.
matematica rudimentar;

Empregar Desenvolver a capacidade [Como determinar o valor
2°) Letramento |ferramentas e|de utilizar ferramentas |real dos produtos?
Funcional (LF) férmulas mateméaticas na resolugao

matematicas para|de problemas;

arobrlzzjelll;gao de Aplicar e resolver calculos e |Calcular o valor real de

P : férmulas; consumo de energia

utilizando eletrodomésticos.

Interpretar e|Obter solugdes e |Qual a relagdo de consumo
3°) Letramento |resolver problemas |interpreta-las segundo os|em relagdo as estacdes do
Conceitual (LC) matematicos contextos das situagodes; ano?

contextualizados. Criar, interpretar e transitar |Analisar consumos

entre as diversas [domésticos e a relagdo com
representacdes graficas e |o orgamento familiar.
simbdlicas;

Avaliar os |Argumentar Determinar o que € compra
4°) Letramento [resultados de |matematicamente diante de |e o que é investimento.
Multidimensional |problemas solugdes apresentadas; Consumo consciente: “Eu
(LMd) contextualizados, a preciso ou eu quero?”

fim de tomar

is® Fazer julgamentos bem . . a
melhores decisdes. Julg Analisar a importancia do
fundamentados e tomar as . .
s planejamento familiar.
decisbes adequadas.

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de Prado (2022).
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Baseando-se nas competéncias e habilidades propostas a cada nivel de LM
(Prado, 2022), foram organizadas questbes abrangendo temas sobre consumismo,
relacdes entre valores e pregcos e orgcamento familiar. Com esse questionario
objetivou-se determinar o ponto inicial para o problema, que foi explorado através

das Metodologias Ativas contidas na Sequéncias Didaticas.

3.1.2 ORGANIZAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A Sequéncia Didatica sobre a tematica Educacao Financeira foi produzida a
partir das competéncias e habilidades presentes na BNCC e no Referencial
Curricular Gaucho (RCG), bem como levou em consideragdo a praxis da
professora-pesquisadora. A Sequéncia Didatica foi um instrumento fundamental
para o desenvolvimento desta pesquisa. Embora a SD tenha sido desenvolvida para
aplicacdo em uma turma do 8° ano, pode ser utilizada para desenvolver as
habilidades dos demais anos do Ensino Fundamental, potencializando a
aprendizagem dos educandos. O quadro 3 apresenta a relagdo das habilidades e

dos niveis de LM exploradas na SD.

Quadro 3 - Habilidades e Competéncias relacionadas aos Niveis de Letramento Matematico.

Possiveis
Ano |Habilidades Niveis de LM
Desenvolvido

6° (EFO6MA13RS-2) Resolver e elaborar problemas do cotidiano que|LN, LFelLC
ano |envolvam porcentagens, com base na ideia de proporcionalidade,
utilizando fluxogramas pessoais, calculo mental e uso de calculadora, em
diferentes contextos, dentre eles, o da educagao financeira, orgamento
familiar, economia rio-grandense, faturas de agua, energia elétrica,
telefonia, alimentacao, vestuario e saude.

7° (EFO7MAOQ2) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, LN, LF e LC
ano [como os que lidam com acréscimos e decréscimos simples, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, no contexto de
educacéo financeira, entre outros.

(EFO7MAO2RS-1) Interpretar, formular, solucionar e socializar problemas
em contextos da educacdo financeira, que envolvam a ideia de
porcentagem, acréscimos e decréscimos simples e validar os resultados
por meio de estimativas, usando o calculo mental ou tecnologias digitais.
(EFO7MAO05) Resolver um mesmo problema utilizando diferentes
algoritmos.

(EFO7MAO06) Reconhecer que as resolugdes de um grupo de problemas
que tém a mesma estrutura podem ser obtidas utilizando os mesmos
procedimentos.

8° (EFOBMAOQ04RS-2) Discutir, construir e socializar planejamento financeiro|LMd
ano |individual, familiar, ou de grupos distintos, utilizando planilhas eletrénicas.

9° (EFO9MAOQS) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, (LF e LC
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ano |com a ideia de aplicagdo de percentuais sucessivos e a determinagao das
taxas percentuais, preferencialmente com o uso de tecnologias digitais, no
contexto da educacgéo financeira.

(EFO9OMA23RS-1) Tratar informagdes de dados provenientes de pesquisas
planejadas e realizadas a partir de tematicas sociais, econdmicas,
financeiras, educacionais, culturais e representa-los, em tabelas e graficos
adequados, com ou sem uso de planilhas eletrbnicas, para analise e
tomada de decisoes.

6°, TEMA TRANSVERSAL: Explorar, criar e resolver diferentes problemas,|LMd
7°, 8°|através da Educacdo Financeira, envolvendo situagbes de consumo
e 9°|consciente e sustentabilidade, usando conceitos de antropocentrismo e
ano |ecocentrismo, estimando e calculando melhores decisbes, que geram um
efeito ou impacto positivo na vida de todas as espécies € no meio
ambiente.

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base na BNCC (2018) e RCG (2023).

A partir das habilidades, elaborou-se duas intervengbes gerais contendo
diversas aulas dentro de um mesmo tema. A intervencao geral 1 envolvia a tematica
dos valores dos produtos, os quais relacionam-se com os LMs. Abordava os
objetivos de analisar ofertas e anuncios (LF); identificar e calcular o prego real dos
produtos (LN); conceituar e relacionar quantidade e qualidade, bem como prego e
valor (LC); compreender a importancia do consumo consciente (LMd); desenvolver
estratégias de aplicacdo do consumo consciente em seu cotidiano (LC). Para isso,
visava alcangar as habilidades (EFO6MA13RS-2), (EFO7MA02), (EFO7MAO2RS-1),
(EFO7MAO05), (EFO7MA06) e (EFO9MAOQS), bem como o tema transversal (RCG,
2023; BNCC, 2018). Esta intervencéao realizou-se em 6 aulas, no periodo de 25/10 a
06/11, totalizando 8 horas/aula.

Na segunda intervengao geral, abordou o tema do orgamento familiar, com os
objetivos de: conceituar termos financeiros como saldo, crédito, débito,
parcelamento, financiamento, orgamento, lucro, troco, inflagdo, empréstimo,
despesas fixas e variaveis. salario liquido e bruto, matematica financeira e educagao
financeira; mapear despesas familiares; identificar potencialidades e fragilidades do
sistema financeiro da familia brasileira; elaborar e analisar orcamentos familiares
(LN, LC ou até LMd). Para o alcance dos objetivos propostos desenvolveu-se 4
intervencdes, explorando-se as seguintes habilidades (EFO6MA13RS-2),
(EFO7TMAO02), (EFO7MAO2RS-1), (EFO8MA04RS-2), (EFO9MA23RS-1) e Tema
Transversal. Assim, a intervencdo geral dois realizou-se em 7 horas/aula, entre os
dias 07/11 e 16/11.

As duas intervengdes foram planejadas com base em Metodologias Ativas e

organizadas para contemplar os diferentes niveis de Letramento Matematico,
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utilizando-se como base em um banco de questdes. Para sua construgdo, as
intervengdes foram avaliadas e validadas por professores Mestres em Ensino de
Matematica do IFFar Alegrete, escolhidos pela ampla experiéncia na area de ensino
de matematica e pela proximidade com a docente pesquisadora. Assim, no quadro 4

apresenta-se a sintese das intervengdes elaboradas.
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Quadro 4 - Sintese das Intervencdes

Intervengao Dados Gerais Descri¢ao da Intervengao
Tematica: Anuncios de |1° momento: Problematizacao Inicial
promocgoes Os alunos foram organizados em grupos, € inicialmente receberam (de forma impressa) ofertas e
1.1 Metodologias: 3  momentos [anuncios de produtos para analisar e criar hipoteses sobre elas (LN, LF e LC). Os anuncios foram
pedagdgicos e resolugdo de [sorteados entre os grupos, no qual cada grupo recebeu apenas uma oferta para a realizagdo da
problemas atividade.
Tempo: 2h/a 2° momento: Organiza¢do do Conhecimento

Data de Aplicagao: 25/10/2023.
Organizagdo da Sala: Em grupo
de 3 a 4 pessoas (1° momento) e
individual (3° momento).

Avaliagao: participacdo ativa,
respostas as questdes,
apresentacdo de  percepgdes

sobre a atividade e calculo das
porcentagens apresentadas nos
anuncios.
Recursos
branco,

televisao.

utilizados:
folhas

quadro
impressas e

Explicagdo do conteludo de porcentagem de forma expositiva dialogada, utilizando folhas impressas e
quadro branco.

3° momento: Aplicagdo do Conhecimento (LN, LF)

Desafio: (LF) Calcular a porcentagem de desconto dos anincios recebidos, de forma individual.

1.2

Tematica: Estudo de
porcentagem, aumentos e
descontos aplicado ao cotidiano.

Metodologias: 3  momentos
pedagdgicos e resolugdo de
problemas
Tempo: 1h/a

Data de Aplicagao: 26/10/2023.
Organizagao da Sala: Individual.
Avaliagao: participacao ativa na
atividade, respostas as questdes e
realizagéo das tarefas em casa.
Recursos utilizados: quadro
branco, folhas impressas e
televisdo.

1° momento: Problematizacao Inicial

Aplicacdo da Rotina de Pensamento Zoom: projecao na televisdo da sala de aula e entrega de ficha
para registro individual.

Para esta atividade estimulou-se a percepgéo sobre o efeito do consumismo nas pessoas, e o impacto
de uma oferta de um produto para o consumidor.

2° momento: Organizagédo do Conhecimento

Atividade entregue de forma impressa individualmente, leitura e discussdo em grupo, realizagdo de
explicacbes e tarefas no quadro e na folha.

3° momento: Aplicagdo do Conhecimento (LN, LF)

Os alunos receberam uma lista de tarefas para realizagéo (individual) em casa e apresentagao no inicio
da proxima aula.
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Tematica: Estudo de porcentagem
e descontos aplicado ao cotidiano.

1° momento: Problematizacgao Inicial
Foram distribuidas questdes problemas, de forma impressa. Nestas apresentavam-se ofertas de jogos

1.3 Metodologias: 3 momentos [para video game, questionando-se o valor de desconto de cada um dos jogos anunciados, e 0 jogo com
pedagégicos e resolugdo de |maior percentagem de desconto (LN, LF e LC). Para isso os alunos sentaram-se em duplas, a fim
problemas realizar as questdes propostas e avaliar o resultado obtido.

Tempo: 1h/a 2° momento: Organizagédo do Conhecimento
Data de Aplicagao: 30/10/2023. Retomou-se a explicagdo sobre porcentagem por meio de resolucao de questdes problemas no quadro,
Organizagao da Sala: Duplas. com a participagao de todos.
Avaliagdo: participacdo ativa na |3° momento: Aplicacdo do Conhecimento
atividade e respostas as questdes. [Neste momento revisitou-se as questdes iniciais e realizou-se os seguintes questionamentos: determine
Recursos utilizados: quadro |a porcentagem de desconto de cada item apresentado; Revendo as respostas as questdes iniciais:
branco e folhas impressas. “Qual deles vocé acha que teve a maior porcentagem de desconto?”

a) Vocé acertou esta questao?

b)Qual é a resposta correta? (LC e LMd)

1.4 Tematica: Descontos e aumentos |1° momento: Problematizacao Inicial
sucessivos. Utilizacdo dos conhecimentos de porcentagem e regra de trés, determine o que se pede nas questbes a
Metodologias: 3 momentos [seguir:
pedagogicos e resolugdo de |1)(LF) Se um produto aumentar 10% e , apds o aumento, esse mesmo produto tiver um desconto de
problemas. 10%, o valor final se mantera igual ao valor inicial do produto? Justifique sua resposta.

Tempo: 1h/a

Data de Aplicagao: 31/10 2° momento: Organizagédo do Conhecimento

Avaliagdo: participagdo ativa na |Retomou-se os conceitos de Aumentos e Descontos Sucessivos por meio de resolugao de questdes

atividade e respostas as questdes. [problemas no quadro.

Recursos utilizados: quadro

branco e folhas impressas. 3° momento: Aplicagdo do Conhecimento
Os alunos deveriam responder as questdes propostas, semelhantes aos exemplos e por fim revisitar a
questao inicial e respondé-la através de seus calculos.

1.5 Tematica: Decisdes conscientes. |1° momento: Problematizagao Inicial

Metodologias: 3  momentos
pedagégicos e Rotagdo por
estacgdes.

Tempo: 2h/a

Data de Aplicagao: 01/11
Avaliagao: participagcao ativa na
atividade, respostas as questdes e
realizagédo das tarefas em casa.

No inicio desta aula os alunos receberam uma ficha para preenchimento de suas respostas e
percepgdes sobre as propostas, entregando-as ao final da aula para a professora.

Rotagédo por estagdes - os alunos serdo organizados em 3 grupos e levados para o laboratério. La
passaram por todas estagoes, rotacionado apds passados 20 minutos em cada estacao.

2° momento: Organizagédo do Conhecimento

Estac&o 1: Jogo

Em uma adaptagdo do jogo Piquenique (utilizando o tabuleiro e moedas do jogo): Neste jogo de
tabuleiro os alunos iniciaram recebendo um perfil financeiro, um saldo inicial e um peédo, durante o jogo
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Recursos utilizados: quadro |devem tomar decisbes conscientes entre compras e contas do més. (as cartas serdo criadas para
branco, folhas impressas e |estimular a tomada de decisdes e escolhas conscientes, como o exemplo abaixo)
chromebooks. Estagao 2: Plataforma online
Os alunos terdo acesso a um chromebook e irdo responder a um Quizz sobre Educagéo Financeira,
porcentagem, descontos e tomadas de decisées, no aplicativo Kahoot.
Estacao 3: Aplicagao do conhecimento
Os alunos deverao responder 4 problemas
3° momento: Aplicagdo do Conhecimento
Para a finalizagao da aula os alunos receberao (individualmente) uma lista de tarefas (impressa) para
realizar em casa e apresentar na préxima aula.
1.6 Tematica: Como planejar uma [1° momento: Problematizacao Inicial
compra? Aplicacao da Rotina Vejo / Penso / Imagino
Metodologias: 3  momentos |Alunos analisaram uma imagem de acordo com as seguintes perguntas:
pedagogicos, Resolucao de |O que vocé vé?
Problemas e Rotinas de [O que vocé pensa sobre essa imagem? A mulher esta tomando uma deciséo consciente de compra?
pensamento. O que vocé imagina ou sente em relagao ao que viu e pensou?
Tempo: 1h/a
Data de Aplicagao: 06/10 2° momento: Organiza¢do do Conhecimento
Avaliagdo: participagdo ativa na |Retomada da lista (corregéo e discussao das respostas);
atividade e respostas as questdes. [Pontos a serem revistos (fragilidades):
Recursos utilizados: quadro |Serao ressaltadas as principais duvidas quanto as questdes e realizada a analise de erros em discussao
branco, folhas impressas, |em grupos de trabalhos.
televisdo, papel pardo, canetas e
post its. 3° momento: Aplicagdo do Conhecimento
(LC) Construcdo de um mural com palavras sobre consumo consciente:
Antes pensava que.../ agora penso que...
2.1 Tematica: Contextualizando [1° momento: Problematizacao inicial

termos financeiros.

Metodologias: 3  momentos
pedagdégicos e Mapa conceitual.
Tempo: 1h/a

Data de aplicagao: 07/11

Avaliagao: participacdo ativa,
respostas as questdes,
apresentacdo de  percepgdes

sobre a atividade.

Os alunos realizaram a leitura de um texto que comenta sobre uma familia, a renda que possui e suas
despesas fixas e variaveis. Apds a leitura da histéria tera perguntas para responder. Sendo as seguintes
questdes: 1. Das palavras destacadas, cite quais vocé sabe o significado e aplicacao. 2.

2° momento: Organizacdo do conhecimento
Neste momento, cada aluno recebeu um material impresso contendo o conceito de diversos termos
financeiros, para realizar a leitura e realizar a atividade final da aula.

3° momento: Aplicagdo do conhecimento
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Recursos utilizados: quadro |(LC) Os alunos irdo construir um mapa mental/conceitual em dupla ou individual sobre os termos

branco, folhas impressas e [financeiros estudados a mao ou no app canva.

chromebooks.

2.2 Tematica: Conceituando [1° momento: Problematizacao inicial

Orgcamento Familiar. Os alunos assistiram a um video sobre equilibrio financeiro e responderam a 3 questdes propostas:

Metodologias: 3  momentos [(https://www.youtube.com/watch?v=Ep65y-eQxgE)

pedagogicos, Resolugéao de |Responda as questdes propostas:

problemas e Ensino Hibrido. 1. (LN e LF) Vocé conhecia os termos e conceitos financeiros citados no video? Cite quais vocé passou

Tempo: 3h/a a conhecer agora.

Data de aplicagao: 08/11 e 09/11 |2. (LMd)Vocé acha que sua familia esta em equilibrio financeiro? Justifique sua resposta.

Avaliagdo: participagdo ativa, |3. (LMd) Quais dicas vocé daria para sua familia?

respostas as questodes,

desenvolvimento do questionario, |2° momento: Organiza¢do do conhecimento

apresentagdo de percepgdes [Em duplas os alunos deverao resolver, analisar e discutir as questdes sobre orgamento familiar.

sobre a atividade.

Recursos utilizados: quadro |3° momento: Aplicacdo do conhecimento

branco, folhas impressas, [1° parte: (LC e LMd) Retornando a questdo inicial “Vocé acha que sua familia estd em equilibrio

televisdo e chromebook. financeiro?” Vocé mantém sua resposta? Justifique.
2° parte: (LC) Desenvolver um questionario para pesquisar os conhecimentos sobre os termos
financeiros e organizagdo orgamentaria com as familias, por meio de ferramentas online (excel ou
google formularios).

2.3 Tematica: Analisando orcamentos |1° momento: Problematizacao inicial

familiares.

Metodologias: 3  momentos
pedagogicos e Ensino Hibrido.
Tempo: 2h/a

Data de aplicagao: 13/11 e 14/11
Avaliagdo: participagdo ativa,
respostas as questoes,
apresentacdo de  percepgoes
sobre a atividade.

Recursos utilizados: quadro
branco, folhas impressas,
televisdo e Chromebooks.

Certamente vocé conhece a fabula “A Cigarra e a Formiga”. A histéria mostra a Formiga trabalhando
arduamente sob o sol durante o verdo, a Cigarra cantava e dangava, zombando da que trabalhava.
Quando chegou o tenebroso inverno, enquanto a Formiga estava aquecida e alimentada, a Cigarra
passava frio e fome. Logo, precisou pedir ajuda para a Formiga. O questionamento que vocé precisa
responder é:

Com qual personagem vocé mais se identifica? Com a “Cigarra” ou com a “Formiga”?

Por que a atitude da Formiga é considerada responsavel?

2° momento: Organizagéo do conhecimento

(LMd) Neste momento os alunos irdo tabular e analisar os dados da pesquisa sobre or¢amentos
familiares (respostas a pesquisa em casa).

1° etapa: Leitura e organizagdo dos dados coletados na pesquisa em uma tabela do excel, no
laboratério de informatica.

2° etapa: Identifique as fragilidades financeiras das familias.

Exemplos: gasto alto no cartdo de crédito, falta de controle das despesas variaveis, desconhecimento

da renda total da familia, compras por impulsividade.
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3° etapa: Crie alternativas para sanar as fragilidades e organizar a finanga das familias.

3° momento: Aplicagéo do conhecimento
Realizagdo de uma lista de tarefas sobre orgamento familiar.

24

Tematica: Criando um orgamento
familiar.

Metodologias: Estudo de caso e
Resolugao de problemas.

Tempo: 1h/a

Data de aplicagao: 16/11
Avaliagdo: participagdo ativa,
respostas as questodes,
apresentacdo de  percepgdes
sobre a atividade.

Recursos utilizados: quadro

branco e folhas impressas.

(LF, LC e LMd) Nesta intervengdo de encerramento os alunos foram consultores financeiros, onde
receberam como missdo organizar as financas familiares em diferentes situagdes financeiras, fazendo
suposicoes sobre despesas e investimentos necessarios:

Familia 1: Composta por 5 pessoas, um casal, um adoslecente, uma crianga e um bebé. Possuem uma
renda mensal de R$3200,00. Vivem de aluguel, pagando mensalmente cerca de R$950,00, e possuem
um carro popular antigo. Possuem o sonho de comprar sua casa propria e trocar de carro.

Familia 2: Composta por 4 pessoas, um casal, um adoslecente e uma crianga. Com uma renda mensal
de R$4500,00, possuem uma casa financiada, pagando uma parcela de R$1000 mensal, um carro
popular e uma moto.

Familia 3: Composta por 3 pessoas, um casal e uma filha adoslecente. Com uma renda mensal de
R$4300,00, possuem uma casa propria, um carro seminovo e uma moto.
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3.2 INSTRUMENTOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS

Para a realizagao desta pesquisa foi utilizado como instrumento de pesquisa o
método de Intervencdo Pedagdgica (Damiani, 2013). Desta forma, propéem-se o
aprofundamento e delineamento dos instrumentos e métodos de pesquisa e analise,
respectivamente, para o melhor entendimento das etapas do trabalho. Nesse
sentido, a investigadora deste estudo assume a fungéo de professora-pesquisadora.

A Intervencao Pedagdgica (IP) constitui-se de um tipo de pesquisa que visa a
implementagdo de mudancas e inovagao pedagogicas, a fim de promover melhorias
na educagdo (Damiani, 2013). Possui suas raizes organizacionais no chao da
escola, onde por sua vez propde a reflexdo sobre a situagao, a procura por solugdes
e estratégias para a evolugao do ensino e aprendizagem dos educandos. Segundo
Damiani (2013) a intervencédo propde, além de ampliar conhecimentos sobre um
tema, a aplicabilidade e beneficios praticos a educacao.

Este método de pesquisa, possui a intencionalidade de detalhamento das
etapas e ferramentas utilizadas no processo de pesquisa, testando e avaliando a fim
de produzir explicagdes e possibilidades de solugdes para os problemas no ambito
pedagogico. Seja em sala de aula com os alunos, com docentes, com equipe
diretiva, com o ambiente escolar, ou com a comunidade escolar, a intervengao
pedagogica da suporte para o aprofundamento sobre o problema pesquisado e
avaliacao interventiva, como diferencial em seu método. Ou seja, relaciona a teoria
a pratica, demonstrando a realidade do objeto de estudo.

Desta forma, percebe-se a importancia e convergéncia deste método com o
problema de pesquisa, como facilitador para o alcance dos objetivos propostos.
Assim, segundo a autora, determina-se os procedimentos necessarios para a
utilizagcdo da Intervencdo Pedagdgica a partir da necessidade da descricdo
detalhada de dois componentes principais, que sao o método da intervengao
(método de ensino) e 0 método da avaliagéo da intervengédo (método de pesquisa
propriamente dito) (Damiani, 2013, p. 6). Para melhor ilustracdo dos processos

metodoldgicos, apresenta-se a Figura 5.

Figura 5 - Mapeamento dos Processos Metodolégicos de Coleta de Dados.
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Letramento Matematico
|
Educacdo Financeira
| - |
Avaliagdo Sequéncias Didaticas Avaliagdo
Diagnastica L I]iagpﬂsliua
Inicial INTERVENGHO 1 INTERVENGHO 2 Final
Intervengao Pedagagica

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Como destacado na Figura 5, o Letramento Matematico é o eixo central da
pesquisa. A Educacgao Financeira foi o tema gerador das intervengdes e avaliagbes
pedagdgicas no contexto do LM. Os itens iniciais (LM e EF) fundamentam e
subsidiam a continuagao do eixo, que propdéem a efetiva aplicacdo da Intervencao
Pedagadgica, contendo a Avaliagdo Diagndstica Inicial, as Sequéncias Didaticas e as
Intervengdes e por fim a Avaliagdo Diagndstica Final.

Retornando ao segundo componente principal elencado por Damiani (2013),
o método da avaliagado da intervencgao, utilizou-se as Avaliagdes Diagndsticas (inicial
e final) contendo questdes abertas e fechadas sobre a tematica da Educagao
Financeira, mais especificamente relacionado ao planejamento familiar, a relagcéo de
valor e precgo, interpretagdo de dados e analise e construgdo de orgamento,
fundamentadas pelos niveis de LM.

Explorando as Sequéncias Didaticas, estas foram planejadas para o alcance
e avanc¢o nos niveis de LM, baseando-se na Analise de Erros inicial. A organizagao
das intervengdes foi realizada utilizando-se com base nas Metodologias Ativas, com
0 proposito de alcance a Educacao Financeira. As situagdes propostas partiram de
problemas reais vivenciados pelos educandos, a fim de compreender os conceitos
que regem o “mundo financeiro” e a construgao e analise das finangas familiares.

Para a analise dos dados utilizou-se a Analise de Erros (Cury, 2013) e a
Modelo de Analise Didatico de Erro (Torres, 2007), relacionando-se com os objetivos
deste projeto, se fez presente em todo o processo, através da associagdo da
producéo dos alunos com a Matriz de Niveis de Letramento (Prado, 2024), sejam

eles Letramento Nominal, Funcional, Conceitual ou Multidimensional. Foram
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analisados os dados coletados nos questionarios com os alunos, imagens, videos e
da construcao de diarios de bordo.

No primeiro momento os dados foram organizados em tabelas do Google
Excel', partindo da escolha dos materiais e documentos. Neste, foram separados os
dados da Avaliagdo Diagnostica Inicial, da Avaliagdo Diagndstica Final, e algumas
intervencdes cujo resultados continham fortes indicios de LM, s&o eles: 1.1, 1.2, 1.5,
e 2.2. A partir disso, primeiramente realizou-se a correcdo das atividades e
classificagdo dos LM, por meio da matriz de niveis de LM. Posteriormente,
desenvolveu-se a analise dos erros utilizando-se da MADE, desta forma, realizando

a triangulagéo entre os métodos de analise.

Figura 6 - Processos de Analise.

Niveis de Letramento
Matematico
. Método de
““‘E’:'[sn"s"e Anlise Didatica
do Erro (MADE)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Por meio destes instrumentos interligados, realizou-se a formulagdo de
hipéteses alinhadas aos objetivos de analise e as produgbdes dos educandos em

resposta ao problema de pesquisa.

' Google Excel - € um aplicativo de planilhas online que permite criar e formatar arquivos e colaborar
com outras pessoas.
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4 RESULTADOS

Nesta secdo apresentam-se os resultados desta pesquisa. Para isso,
estruturou-se em formato de dois manuscritos, produzidos conforme os objetivos
especificos apresentados. Ambos os Manuscritos serdo submetidos a revistas, apos
as consideracdes da banca de defesa.

O Manuscrito 1 visa descrever o nivel de Letramento Matematico em
Educacao Financeira de alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, através de uma
Avaliagdo Diagnostica Prévia, bem como analisar os niveis de Letramento
Matematico apds a implementagdo da Sequéncia Didatica. Este trabalho buscou
relacionar os dados encontrados nas respostas dos alunos ao referencial tedrico
sobre a tematica de Letramento Matematico e Analise de Erros.

O Manuscrito 2 objetiva investigar se a utilizagado de Sequéncias Didaticas no
8° ano do Ensino Fundamental favorece o Letramento Matematico em Educacgao
Financeira. Como resultado apresenta-se a estruturacdo de Sequéncias Didaticas
criadas por meio de Metodologias Ativas. Assim, discutiu-se as interagdoes e
respostas dos educandos em determinadas intervengdes da SD, por meio da
analise dos niveis de LM e os Erros que impediram o alcance de niveis mais

elevados.

4.1 MANUSCRITO 1 - Efeitos de uma Sequéncia Didatica sobre Letramento

Matematico em Educagao Financeira

Resumo: Este trabalho visa descrever os efeitos de uma sequéncia didatica
elaborada para promover o Letramento Matematico (LM), com foco na educacéao
financeira, em estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental, em uma escola
publica da fronteira oeste do Rio Grande do Sul, Brasil. Como um estudo
exploratério e descritivo, as etapas de implementacdo e producdo de dados
baseiam-se nas técnicas de analise de erros. Para a coleta de dados utilizaram-se
os resultados de Avaliagées Diagnosticas Inicial e Final para medir os niveis de LM.
Os resultados indicam avangos significativos, com a maioria dos alunos progredindo
em seu LM. Embora houvesse melhoria na compreensio e aplicacdo de conceitos
financeiros, os desafios persistiram na execug¢ao e organizagao das informacgdes. O
estudo destaca a eficacia da SD, mas sugere a necessidade de continuidade nas
praticas para consolidar o aprendizado e resolver dificuldades persistentes.
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Palavras-chave: Letramento Matematico. Avaliagbes Diagnodsticas. Analise de
Erros. Educacao Financeira. Sequéncias Didaticas.

1 Introducgao

A gestdo de recursos financeiros se faz presente no dia a dia de todos os
cidadaos, seja direta ou indiretamente. O simples passear pelo centro de sua cidade
exige conhecimentos financeiros, pois ha diversas situagcbes de tomadas de
decisbes em relagcdo ao que se procura neste passeio. Por exemplo, é facil se pegar
olhando vitrines e entrando em lojas ou ainda consumindo algum alimento, mesmo
sem fome, sé pelo impulso, sem a preocupagao com o impacto financeiro dessa
acdo. E evidente que o consumismo é uma adversidade extremamente presente na
nossa sociedade.

Sao diversas as situacdes que envolvem financas, o que demonstra ser um
tema de extrema importancia a todos. Segundo a Organizacgao para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE, 2022), cerca de 60% dos estudantes de 15
anos possuem contato com contas bancarias e cartdes de crédito e débito. Outro
fato é que atualmente os ambientes virtuais oferecem inumeras opg¢des de
mercadorias populares para os jovens, incentivando o consumismo.

Considerando este cenario, percebe-se a necessidade de desenvolvimento
da Cidadania Financeira, que visa garantir os direitos e deveres na geréncia dos
recursos financeiros de cada cidaddo. Ou seja, é importante oferecer politicas de
inclusdo financeira, de protecdo ao consumidor, de participagdo e de Educacéao
Financeira (EF). Conforme a OCDE (2022), é responsabilidade do governo
combater desigualdades socioeconbémicas em habilidades e comportamentos
financeiros, fortalecer atitudes e conhecimentos financeiros sustentaveis, promover
estruturas de protecdo ao consumidor e garantir oportunidade de acesso a EF a
todos.

No Brasil, a EF foi incluida nas politicas publicas a partir da publicacdo do
Decreto n° 7.397, de 22 dezembro de 2010, que instituiu a Estratégia Nacional de
Educacdo Financeira (Enef). Criou-se, assim, diversas agdes desenvolvidas por
orgaos e entidades publicas e da sociedade, integrando os ambitos federal, estadual

e municipal. Contudo, para a efetiva EF para todos, estabeleceu-se o Comité
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Nacional de Educagao Financeira (Conef) e o Grupo de Apoio Pedagdgico (GAP).
Estes sdo responsaveis por estabelecer e revisar os conceitos € meios para o
desenvolvimento da EF (Brasil, 2018).

A EF é citada em varios documentos de referéncia, como na OCDE, no
Programa Internacional de Avaliagcédo de Estudantes (PISA) e na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A OCDE (Brasil, 2022, p. 1) define a EF como “o
conhecimento e o entendimento de conceitos financeiros e riscos, e as habilidades,
motivacao e confianga para aplicar esse conhecimento”. Na BNCC (Brasil, 2018), a
EF constitui-se o meio pelo qual individuos fazem uso de fontes confiaveis de
informacodes, referéncias e procuram formagdes para tomar decisdes financeiras
consistentes, por meio da reflexdao sobre riscos e valores. Desta forma, a EF
proporciona ao cidadao escolhas assertivas e responsaveis sobre o planejamento
de finangas, tanto pessoais quanto governamentais.

Cardoso (2020) destaca que a EF promove o viés critico sobre o sistema
financeiro brasileiro, além de estimular discussdes sobre atitudes financeiras por
meio da integracdo de todos os membros da familia. Desta maneira, possibilita o
desenvolvimento de habitos financeiros saudaveis, promovendo experiéncias
positivas e equilibradas com o dinheiro, incluindo até mesmo criangas. Outro viés
defendido por Freitas (2020) € de que a EF deve fornecer os meios para
regulamentagcdo de protegdo dos consumidores de forma precisa e acessivel,
garantindo além do fornecimento de simples informacbes e formacgdes de
conselhos.

A autonomia entre os estudantes também é um aspecto relevante da EF. Isso
faz com que os individuos tenham consciéncia, administrando e tomando decisdes
financeiras informadas e ponderadas. Sdo pontos essenciais para que se formem
cidadaos responsaveis, capazes de encarregar-se das complexidades dos sistemas
financeiros (Machado, 2019). Neste sentido, a proposicédo de Sequéncias Didaticas
(SD) abordando a tematica de educacgao financeira € uma alternativa para promover
a autonomia dos estudantes bem como do seu nucleo familiar.

A OCDE acrescenta que a influéncia da familia reflete no comportamento dos
educandos quanto a EF, quando s&o expostos as decisdes em relacdo as compras,
renda e organizagcdo orgamentaria. Contudo, estipula-se que apenas dois a cada
trés sdo expostos a atividades envolvendo Educacgao Financeira (OCDE, 2022).

Posto isso, percebe-se a importancia e necessidade de desenvolvimento da EF nas
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escolas brasileiras. Assim, o objetivo deste trabalho é descrever os efeitos de uma
SD elaborada para promover o Letramento Matematico (LM), com foco na Educagao

Financeira, em estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental.

2 O Letramento Matematico como Estratégia para a Educagao Financeira

O Ensino de Matematica (EM) esta vinculado a uma area de conhecimento
que promove, além de conteudos tedricos, o raciocinio, o pensamento critico, a
argumentacdao e a reflexdo. Conforme a OCDE (2022) a matematica, em um
contexto globalizado, é fundamental para a formulagdo de juizos e tomada de
decisbes, visando a individualidade, assim como a coletividade.

Atualmente, mesmo com o avango tecnoldgico, muitos educandos ainda sao
expostos apenas a meétodos de ensino mecéanicos e de memorizagdo, com
conteudos muitas vezes desconexos com sua realidade. Contudo, estes métodos
nao se mostram suficientes para o desenvolvimento dos educandos, visto que, para
se tornarem adultos funcionais, os estudantes devem ser capazes de utilizar os
conhecimentos matematicos para compreender o mundo a sua volta.

A transformagdo do EM é necessaria e urgente, pois a matematica vai além
da compreensao de definicdes e formulas. Ela se relaciona com a interpretacao, a
analise de conceitos e o0 seu cotidiano. Assim, uma estratégia para tornar o EM mais
proximo da realidade é o Letramento Matematico (LM), compreendido como a
capacidade de conhecer e fazer uso de ferramentas ou métodos matematicos de
forma critica e consciente para solucionar problemas e tomar decisdes (Fonseca,
2004).

Jolandek (2021) destaca a importancia de investir no Ensino de Matematica
focado no LM dos educandos para promover uma aprendizagem integral,
possibilitando que o individuo seja protagonista na sociedade e utilizando as
diversas ferramentas matematicas em seu beneficio. O Letramento Matematico,
segundo a OCDE (2022) define-se como

“a capacidade de um individuo raciocinar matematicamente e de formular,
aplicar e interpretar a matematica para resolver problemas numa variedade
de contextos do mundo real. Inclui conceitos, procedimentos, factos e
ferramentas para descrever, explicar e prever fendmenos. Ajuda os
individuos a conhecerem o papel que a matematica desempenha no mundo
e a formular juizos e decisbes bem fundamentados, como se espera de
cidaddos do século XXI participativos, empenhados e reflexivos”
(OCDE/BRASIL, 2022a).
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E um conceito que compreende um conjunto de habilidades e competéncias
para que o individuo seja letrado matematicamente. Prado (2022) descreve que é
necessario que se relacione os conceitos matematicos com situagdes cotidianas de
sua realidade para desenvolver o LM. E possivel observar evidéncias de LM quando
um individuo consegue fazer uso da matematica por meio da interpretagao, analise
e reflexdo sobre uma noticia ou uma situagao problema, permeado pelos processos
de formular, interpretar e empregar conceitos matematicos (Prado, 2024).

Baseando-se em Ruppenthal, Coutinho e Marzari (2020), Prado (2022)
propds niveis de Letramento Matematico, que podem ser alcangados de forma nao
sequencial e alternando conforme a exposigcao das situagdes para o individuo.

Sao quatro niveis de LM, com o primeiro deles sendo o Letramento Nominal
(LN), que envolve o processo de identificacdo e emprego de processos simples de
utilizagcdo da matematica para a resolucdo de situacdes problemas. Em sequéncia
tem-se o Letramento Funcional (LF), evidenciado quando o individuo faz o uso
correto de ferramentas matematicas, manipulando namero, férmulas e informacgdes
para a solucéo de problemas matematicos.

No terceiro nivel de LM, tem-se o Letramento Conceitual (LC), no qual além
do uso da matematica para resolver diversas situagdes, utiliza-se das ferramentas
matematicas para interpretar os resultados obtidos tomando decisdes assertivas e
fundamentadas. Por fim, o Letramento Multidimensional (LMd) prevé a
interpretacéo, analise e avaliagao de situagdes em diversos contextos. Apresenta-se
como grau mais complexo do entendimento matematico, pois interliga os demais
niveis.

A partir dos niveis definidos, pode-se trabalhar com diferentes estratégias
para a promog¢ao do LM. Para o pleno desenvolvimento € necessario que se invista
em estratégias metodolégicas que convergem para esse fim, tornando o aluno
capaz de desenvolver o pensamento matematico, sendo consciente, critico e
reflexivo sobre o mundo a sua volta.

Silva (2020), acrescenta que o LM € essencial para o contexto social, o qual
deve refletir a realidade dos educandos e oferecer conteudos amplos, além de
fomentar reflexdes significativas sobre o ensino-aprendizagem, interligadas as

atividades desenvolvidas no Ensino Fundamental. Desta forma, € imprescindivel
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que haja a ligacao entre o Ensino de Matematica e a Educagao Financeira, como

uma forma de promogéao do Letramento Matematico.

3 Caminhos metodolégicos

Para a realizacdo deste estudo, foi adotado o método de Intervencao
Pedagogica (Damiani, 2013), com uma abordagem qualitativa. Para Gil (2008),
utiliza-se de uma perspectiva interpretativista dos resultados, o qual favorece a
analise dos resultados desta pesquisa. Segundo os objetivos, essa pesquisa se
qualifica como exploratoria e descritiva, pois durante o percurso metodologico
realizou-se a criagdo, aplicacdo e exploragdo dos recursos pedagdgicos.
Constituindo-se como descritiva através do detalhamento das etapas deste trabalho,
juntamente com as percepgdes sobre o contexto estudado. Desta forma, para a

realizacao deste estudo perpassou-se por diferentes etapas.

Figura 1 - Etapas da Pesquisa.
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Esta pesquisa realizou-se entre os meses de outubro e dezembro de 2023,
em uma escola publica da Fronteira Oeste do Rio Grande do Sul, mais
especificamente com uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental pois as
habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) estavam
alinhados com os objetivos do estudo. A turma apresentava 22 alunos entre 13 e 14
anos de idade, com um perfil bastante participativo e engajado nas atividades

escolares. Importante salientar que nem sempre todos os alunos estavam
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presentes, o que refletiu no numero de respostas/dados apresentados nos
resultados.

Inicialmente elaborou-se uma Avaliagdo Diagndstica Inicial, com o objetivo
de descrever os niveis de LM em Educacido Financeira de alunos do 8° ano do
Ensino Fundamental. Para isso, houve a criagdo de um banco de questdes
envolvendo o tema de EF, que serviu de base para a organizagao da avaliagdo. Este
material foi encaminhado para validagao por professores Mestres em Ensino de
Matematica atuantes no IFFar Alegrete, escolhidos pela proximidade com a docente
pesquisadora e pela ampla experiéncia na area de Ensino de Matematica, e de
posse de suas consideracbes, a Avaliacdo Diagnostica Inicial foi ajustada e
implementada com a turma.

Apresenta-se a Avaliacdo Diagnodstica Inicial que possui trés questodes,
contendo trés itens em cada, perpassando os Letramentos Nominal, Funcional,

Conceitual e o Multidimensional, conforme quadro 1.

Quadro 1 - Avaliagédo Diagndstica Inicial.

Letramento Questoes
Evidenciado

Letramento 1. Observe os quatro cartazes de ofertas encontradas em estabelecimentos
Nominal (LN) comerciais espalhados pelo mundo:
Oferta 1 Oferta 2

DiaM™:m |
Leve mais ‘!’“ |
por menos

Responda as questbes a seguir, realizando calculos se necessario:

a) Na Oferta 1 em que a tradugdo é a seguinte: “LEVE UM HAMBURGUER
PELO PRECO DE DOIS E RECEBA O SEGUNDO ABSOLUTAMENTE DE
GRAGCA’

O que vocé tem a dizer sobre este cartaz? Justifique.
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Letramento
Funcional (LF)

b) Vocé acha que tem algo de errado na Oferta 2? Qual forma de pagamento é
mais vantajosa?

Letramento
Conceitual (LC)

c) O que vocé tem a dizer sobre as Ofertas 3 e 4? Justifique sua resposta.

Letramento 2. (LF/LC) Uma motocicleta vendida pela concessionaria foi oferecida pelo
Funcional valor de R$12.500,00. Para a compra, a concessionaria possuia duas
propostas de venda:
1° opgado - R$12.500,00 a vista e isengdo de taxas de documentacgéo;
2° opgao - 20% do valor a vista e o restante em 24 vezes de R$670,00, mais a
taxa de R$547,00 para a documentagéo e vistoria do veiculo. Analisando a
proposta responda:
a) Qual o valor final desta motocicleta comprada na 2° proposta?
Letramento b) Qual o valor dos juros pagos nesta compra?
Funcional
Letramento c) Se vocé tirasse um empréstimo do valor total em um banco para comprar a
Funcional/Letra | vista, pagando em 36 vezes de R$550,00, valeria mais a pena pagar a vista
mento (utilizando do empréstimo) ou aceitar a proposta da concessionaria? Realize
Conceitual os calculos.
Letramento 3. Analise as situagoes problemas e assinale a alternativa correta em
Conceitual cada questao:
e Antes de realizar uma determinada compra de um sonho de consumo,
vocé deve inicialmente:
a) ir até a loja mais préoxima e compra-lo assim que conseguir o dinheiro
necessario.
b) realizar um levantamento de preco, juros e condi¢des, para futuramente
adquiri-lo.
c) efetuar um empréstimo pessoal e compra-lo, antes que acabe na loja mais
préoxima.
d) ir rapidamente a loja e comprar no cartdo de crédito parcelado com juros.
Letramento e Um dos funcionarios de uma empresa que ganha R$2.000,00 resolve
Conceitual dar a sua familia uma TV nova LCD 32". Pesquisando pela internet
conseguiu encontrar uma que atendesse as suas expectativas por
R$1.200,00, dividida em seis prestacdes de R$200,00.
No entanto, o dono da empresa que tem um salario de R$15.000,00 também
estava pensando em comprar uma TV nova para sua casa. Assim, ele decide
adquirir um super langamento de TV 4K de 75" que custa R$30.000,00,
optando pela opgdo de paga-la em 6x R$5.000,00.
a) O que vocé tem a dizer sobre as duas situagbes? As situagcbes sao
distintas? Justifique sua resposta.
Letramento b) E “luxo” comprar uma TV de R$30.000,00? Justifique sua resposta.

Multidimensional

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

ApoOs a elaboragdo e aplicagdo da Avaliagdo Diagndstica Inicial, seguiu-se

para a construgao e aplicacdo de uma Sequéncia Didatica, explorando as principais

defasagens conceituais encontradas. A SD foi elaborada a partir de metodologias

ativas e implementada e avaliada na mesma turma. Contudo, a descrigéo detalhada

deste material se fez através do trabalho de dissertagao da pesquisadora.
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Ao final da implementacdo da SD realizou-se a aplicacdo de uma Avaliagao
Diagnostica Final. Neste questionario, haviam 3 questdes, sendo duas com trés
itens em cada e uma delas com quatro itens, abordando novamente os quatro niveis

de LM dentro do contexto da Educacgéao Financeira, conforme o quadro 2.

Quadro 2 - Avaliagédo Diagndstica Final.

Letramento Questoes
Evidenciado

Letramento 1. Observe o0s quatro cartazes de ofertas encontradas em
Nominal (LN) estabelecimentos comerciais
espalhados pelo mundo:

LANGAMENTO

De: : B
Por: s 249u" ‘
10X s/ juros de:

1s24,%°

Todos os
Sorvetes

=&, 40,

de desconto
na 2* unidade”

Responda as questoes a seguir, realizando célculos se necessério:
a) O que vocé tem a dizer sobre este o primeiro cartaz? Justifique.

Letramento | b) Vocé acha que tem algo de errado nas Ofertas 2 e 3? O que tem a dizer sobre
Conceitual | elas?

(LC)
LC c) O que vocé tem a dizer sobre a Oferta 4? Vale a pena? Justifique sua resposta.
Letramento 2. Um carro vendido pela concessionaria foi oferecido pelo valor de
Funcional R$28.500,00. Para a compra, a concessionaria possuia duas propostas de venda:
(LF) 1° opgao - R$28.000,00 a vista e isengdo de taxas de documentacgio;
2° opgéo - 20% do valor a vista e o restante em 48 vezes de R$812,00, mais a
taxa de R$775,00 para a documentagdo e vistoria do veiculo. Analisando a
proposta responda:
a) (LF) Qual o valor final deste carro comprado na 2° proposta?
LF b) (LF) Qual o valor dos juros pagos nesta compra?
LC c) (LC) Se vocé tirasse um empréstimo do valor total em um banco para comprar

a vista, pagando em 60 vezes de R$700,00, valeria mais a pena pagar a vista
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(utilizando do empréstimo) ou aceitar a proposta da concessionaria? Realize os
célculos.

LN

3. Analise as situagoées problemas e assinale a alternativa correta em
cada questao:
3.1. (LN) Para ser financeiramente saudavel, é necessario que:
a) o pagamento de despesas correntes nao seja liquidado.
b) as despesas sejam maiores que as receitas.
C) as receitas sejam maiores que as despesas.
d) jamais realizar compras no cartao de crédito.

LN

3.2. Antes de realizar uma determinada compra de um sonho de consumo, vocé
deve inicialmente:

a) realizar um levantamento de prego, juros e condigbes, para futuramente
adquiri-lo.

b) ir rapidamente a loja e comprar no cartdo de crédito parcelado com juros.

c) efetuar um empréstimo pessoal e compra-lo, antes que acabe na loja mais
préxima.

d) ir até a loja mais proxima e compra-lo assim que conseguir o dinheiro
necessario.

Letramento
Multidimensio
nal

3.3. Uma familia composta por cinco pessoas, um casal, um adolescente, uma
crianga e um bebé. A familia possui uma renda mensal familiar de R$3200,00, e
nesse fim de ano a familia decidiu realizar um passeio juntos. Observe as op¢des
de passeios e responda as questbes a seguir:
e 0pgdo 1: um dia no parque aquatico, valor de R$110,00 por pessoa, mais
R$300,00 de gasolina e R$120,00 de alimentagao.
e 0pgdo 2: um dia no museu e jantar fora, valor de R$15,00 por pessoa,
mais R$30,00 por pessoa no jantar e R$50,00 de gasolina.
e opcdo 3: parque de diversbes, valor de R$50,00 por pessoa em
ingressos, mais R$20,00 por pessoa em lanches e R$100,00 de gasolina.
e o0pc¢do 4: um fim de semana na praia, valor de R$400,00 de aluguel em
uma pousada, R$300,00 de alimentacédo e R$450,00 de gasolina.
a) Qual opgéo a familia deveria escolher? E a opgdo mais adequada para a
familia?

LC

b) De que forma a familia poderia se organizar para realizar esse sonho?

Para a

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

descricdo e analises dos resultados apresentados neste trabalho,

considerou-se os dados coletados nas Avaliagbes Diagndsticas Inicial e Final.

Utilizando-se

da leitura flutuante, os dados foram organizados e digitados em

tabelas no Google Excel. Em sequéncia desenvolveu-se a pré-analise, que consistiu

em identificar

os niveis de LM atingidos em cada questao pelos alunos. Para isso,

as respostas foram classificadas como atingiu totalmente (A), atingiu parcialmente

(P), nao atingiu (N) ou em branco (EB), tendo como referéncia a descrigao sintese

dos niveis de LM descritos como no quadro 3.

Quadro 3 - Niveis de Letramentos Matematico relacionados as respostas dos alunos.

Nivel de
Letramento

Descrigao Sintese de resposta para o nivel
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Matematico
A capacidade de perceber os
problemas que demandam | Percebe as informagdes da questado
Nominal conhecimentos matematicos, criar | problema e elabora hipoteses
estratégias e fazer suposigdes simples | matematicas para a resolugéo.
para a sua resolugéao.
A capacidade de fazer uso de
recursos e ferramentas matematicas . ~
. ; Interliga os dados da questdo com o
. pertencentes as unidades de - .
Funcional - . . conteldo, e apresenta os calculos
ndmeros, algebra, geometria, =
; . corretos para a resolucéao.
grandezas e medidas e probabilidade
e estatistica.
A capacidade de resolver e interpretar
um resultado matematico, bem como | Interpreta os dados, realiza os
Conceitual refletir sobre a solugao e os caminhos | calculos corretos e relaciona os
para sua chegada dentro de um | dados encontrados com o contexto.
contexto.
A capacidade de verificar e avaliar os .
. Avalia os resultados encontrados,
resultados, tomando decisdes sobre a .
- . S . ~ toma decisbes baseadas em
Multidimensional | aplicacdo e a interpretacdo dos . . : .
conceitos matematicos e interliga-os
problemas em contextos do seu :
- com sua realidade.
cotidiano.

Fonte: Elaborado pelas autoras, baseado em Ruppenthal, Coutinho e Marzari (2020) e Prado (2022).

A partir

aprofundando a analise das respostas classificadas em “atingiu parcialmente” e “nao

da pré-andlise, desenvolveu-se as primeiras inferéncias,
atingiu”. Nesta etapa, foram observadas as fragilidades conceituais dos alunos, para
a melhor compreensdo da origem de seus erros. Para isso, fez-se uso da Analise de
Erros, que segundo Cury (2013), constitui-se de um instrumento de analise que
leva em consideragao as respostas dos alunos como objeto de estudo, o qual cada
resposta esta carregada de significados e alertas para o docente.

Nesta perspectiva, para a realizacdo desta etapa da analise, considerou-se
as respostas dos alunos quanto ao contexto, conhecimentos prévios e os métodos
de resolucdo. Para a analise de erros, propdem-se uma classificacdo quanto aos
tipos de erros presentes nos dados, através da decodificacdo das defasagens
conceituais presentes nas respostas (Cury, 2013; Torres, 2007). Assim, para a
interpretacdo dos erros verificados nas respostas, utilizou-se do Modelo de Analise
Didatica do Erro (MADE) proposto por Torres (2007), que considera a existéncia de

trés dimensdes e classificagdes dos erros em niveis, conforme o quadro 4.

Quadro 4 - Descricdo do Modelo de Analise Didatica do Erro (MADE).

Nivel | Nivel Il Nivel Il

Tipo de Erro
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ENTRADA: S3o os INTENGAO: nzo ha|PERCEPGAO: ndo ha|COMPREENSAO: nio

erros de interpretagdo [COMPreensdo sobre o |assimilagao das|ha significado  nos

das informacoes |objetivo da questao. informagdes contidas na|dados da questé&o.

dadas, sejam questao.

estas inadequadas ou

insuficientes.

ORGANIZAGAO: S3o ANALISE SINTESE: |ORDENAGAO: CONEXAO: equivoco

aqueles que se devem defasagens na |dificuldade no processo |na ligacdo dos dados

4 maneira como o |identificagéo das |de sistematizagdo dos|com 0s conceitos

aluno organiza as caracteristicas dos |dados. abordados.

informacdes dados identificados.

recebidas.

EXECUGAO: S50 |ERRO MECANICO: |[ERRO ERRO ESTRATEGICO:

comumente tidos |ocorre  quando  ha (OPERACIONAL: ocorre com o uso da
omissdao de letras, relacionado a equivocos |estratégia incorreta para

COMO equivocos.

sinais ou numeros, ou
ainda por troca de um

de distragéo.

a resolugdo ou com
justificativa incompleta.

sinal matematico por
outro.

Fonte: Elaborado pelas autoras, adaptado de Torres (2007).

Através da utilizacdo do MADE os erros encontrados foram categorizados,
organizados e interpretados de forma a construir os resultados e inferéncias

realizadas sobre os niveis de LM dos alunos.

4 Resultados

Na descricdo dos resultados desta pesquisa, visando o0s objetivos
estabelecidos, realiza-se a descri¢cao e discussao das avaliagdes diagndsticas inicial
e final quanto aos letramentos. Apds se da as percepgdes sobre os niveis de LM em
que os estudantes se encontravam antes e posteriormente a aplicagdo da SD. Por
fim, descreve-se os principais tipos de erros que impediram niveis mais elevados de

LM durante o percurso das intervengdes.

4.1. Nivel de Letramento dos Estudantes na Avaliagao Diagnéstica Inicial

Inicialmente, realizou-se a aplicacdo da Avaliagdo Diagndstica Inicial, com
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental. Com a duragao de dois periodos de 50
minutos, os alunos realizaram individualmente as questdes propostas envolvendo
conceitos de Educacdo Financeira. Dentre os temas abordados no questionario
estdo: promogdes e ofertas; calculo de porcentagem; calculo de juros; valor real de

produtos; interpretacéo e escolha de melhor custo-beneficio; diferenga entre valor e
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preco; investimento e compra por impulso. Para resolver as situagdes propostas, os
estudantes precisaram utilizar-se de seus conhecimentos prévios.

Para melhor apresentacdo dos resultados, serdao descritas as questbes
abordadas na Avaliagdo Diagnostica Inicial, juntamente com os resultados

encontrados na aplicagdo, sintetizados no quadro 5.

Quadro 5 - Quantitativo de alunos nos niveis de LM por questdo na Avaliacdo Diagndstica Inicial.

Questao|ltem| Letramento Atingiu Palﬁ::ial}g::nte Ndo Atingiu Resg::ﬁiaoem
a | Lgamento 14 [70% | 1 | 5% | 4 [20%| 1 | 5%

1 p | lEhramento 7 |35% | 2 |10% | 8 |40% | 3 | 15%

c | ‘Shramento 3 | 15% | 9o |45% | 6 |30% | 2 | 10%

a | [letramento 1 | 5% | o |o0% | 17 [8% | 2 | 10%

2 p | [lghramento 1 | 5% | o | 0% | 11 [55% | 8 | 40%

c | powamento |4 |20% | 1 | 5% | 7 |35% | 8 |40%

a | Shramento 19 |95% | o [o0% | 1 |5 | o | o%

3 p | Siramento 4 |20% | 1 | 5% | 7 |35% | 8 | 40%

¢ [yaomamento |4 | 20% | 8 |40% | 6 [30% | 2 | 10%

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

A primeira questdo abrangia a tematica das ofertas em estabelecimentos
comerciais. Esta questdo apresentava situagdes para trés niveis de letramento
matematico: Nominal, Funcional e Conceitual. O primeiro item da questdo
classificava como Letramento Nominal, pois explorava a intengédo do vendedor com
relacdo ao produto oferecido, o qual os alunos deveriam notar que a oferta era
enganosa e fazer suas consideragdes sobre a situagdo. Neste item, houve um
expressivo numero de acertos, totalizando 70% dos alunos, apresentando indicios
de conhecimentos prévios sobre a tematica.

No segundo item da questdo 1, que abordava o calculo do valor de um
produto a vista e a prazo, os estudantes deveriam ponderar sobre a diferenga entre
as formas de pagamento, o que evidenciaria o Letramento Funcional. Alguns alunos
nao atingiram os objetivos propostos. Nesta questdo houve predominédncia em

respostas erradas, parcialmente corretas e em branco. Assim, apenas 35% das
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respostas atingiram os objetivos propostos, demonstrando dificuldade nas
operagdes matematicas e na interpretacédo dos resultados.

No terceiro e ultimo item da questdo, que visava evidenciar o Letramento
Conceitual, o estudante necessitava compreender os dados das ofertas e perceber
a intencdo do vendedor. Nesta, obteve-se o maior nivel de respostas parcialmente
corretas (45%) do questionario. Ja com um indice de 30%, os educandos nao
justificaram corretamente o significado dos cartazes apresentados. Ainda, apenas
15% dos alunos atingiram completamente os objetivos propostos.

A questdo numero 2 da Avaliagdo Diagndstica Inicial abordava calculos de
porcentagem para descobrir o valor da compra de uma motocicleta, o qual possuia
um valor a vista, outro valor a prazo e um terceiro valor com o uso de um
empréstimo. A questdo possuia trés itens discursivos, nos quais os estudantes
poderiam apresentar os niveis de Letramento Funcional, Letramento Funcional e
Letramento Funcional/Letramento Conceitual, respectivamente.

No primeiro item da questéo, realizava-se o calculo do valor a prazo, o qual
resultou no maior indice de erros do questionario, totalizando 85%. O segundo item
explorava os juros pagos nesta proposta, por tratar-se da sequéncia da pergunta
anterior, houve novamente um grande indice de erros e resposta em branco, que
juntos resultaram 95% das respostas. No ultimo item da questdo 2, além dos
calculos sobre a terceira proposta, os alunos deveriam comparar os valores e optar
pela resposta mais vantajosa. Obteve-se assim, a maior quantidade de acertos da
questdo, equivalente a 20%, o que representa um baixo nivel em Letramento
Funcional e Letramento Conceitual.

A terceira e ultima questado relacionava a tomada de decisao financeira e
consumismo. Possuindo um item objetivo e outros dois itens discursivos,
classificados nos niveis de Letramento Conceitual, Letramento Conceitual e
Letramento Multidimensional, nesta ordem. O primeiro item questionava sobre as
atitudes para a realizagdo de um sonho de consumo, o qual surpreenderam
positivamente com o resultado, apresentando o maior numero de acertos do
questionario, totalizando 95%.

No segundo item, apresentava-se uma comparagéo entre diferentes classes
salariais e a aquisicao de eletrodomésticos conforme seus orcamentos. Para isso,

os alunos deveriam apresentar conhecimentos basicos sobre economia, classes
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sociais e poder aquisitivo. Nesta questdao apenas 20% dos alunos atingiram os
objetivos e 40% deixaram em Branco.

O terceiro e ultimo item da questéo, abrangia a avaliagao da situagao anterior
como um investimento ou consumismo. Para isso, os alunos deveriam ponderar
sobre a situagdo com argumentos plausiveis em suas justificativas. Todavia, houve
a reducdo de acertos, resultando em apenas 20% de alcance dos objetivos
propostos.

A partir das analises da Avaliagao Diagnostica Inicial, percebeu-se que, na
questdao numero 1, apresentou-se resultados diversificados, apresentando itens com
grande porcentagem de acerto e outros de erros. Isso evidencia que s&o capazes
de identificar as informagdes dos problemas, porém apresentam dificuldade na
interpretacdo e analise das questbes. Deste modo, pode-se afirmar que os
estudantes encontram-se predominantemente no nivel de Letramento Nominal.

Na questdo numero 2, apenas um aluno atingiu todos os objetivos propostos,
indicando fortes indicios de defasagens nos conteudos de porcentagem e regra de
trés. Como a maioria ndo atingiu os niveis LF e LC sugeridos na questao,
entende-se que novamente, os alunos se apresentam predominantemente no nivel
de Letramento Nominal. Ja a questdo 3 revelou diferentes visdes sobre a
organizagado financeira, orcamentos e renda, pois houve muitas conclusbdes
equivocadas sobre a tematica, demonstrando uma tendéncia ao Letramento
Conceitual.

A Avaliagédo Diagnostica Inicial objetivava apresentar os niveis dos alunos em
EF antes da aplicacdo da SD em EF. Devido aos diversos niveis de LM
desenvolvidos no questionario, realizou-se uma analise da moda? de niveis que
cada aluno atingiu na Avaliagdo Diagndstica Inicial. Isso posto, associou-se aos
quatro niveis de letramento que o educando poderia alcancgar os qualificadores de
plenamente (LM), parcialmente (LM-) ou em avango para o préoximo nivel (LM+),

como ilustrado no quadro 6.

Quadro 6 - Niveis de Letramento dos alunos na Avaliacdo Diagndstica Inicial.
Letramento |Estagio Descrigao Quantitativo| Média
Apresenta indicios/habilidades do nivel, com
LN - i ) 0
fragilidade ou inseguranca.
Letramento 7
Nominal (LN) LN |Apresenta todas as evidéncias caracteristicas do 3

2 A moda representa o valor mais frequente de um conjunto de dados.
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nivel.

Apresenta todas as evidéncias caracteristicas do
LN+ |nivel, e ha indicios de habilidades ou 4
pensamentos tipicos do proximo nivel

Apresenta indicios/habilidades do nivel, com

S fragilidade ou inseguranca e
Lt LF ;:\I’r\);:lsenta todas as evidéncias caracteristicas do 3 ,

Funcional (LF)

Apresenta todas as evidéncias caracteristicas do
LF+ |nivel, e ha indicios de habilidades ou 4
pensamentos tipicos do proximo nivel

Apresenta indicios/habilidades do nivel, com

- fragilidade ou inseguranca 2
L LC ﬁip\)/reelsenta todas as evidéncias caracteristicas do 3 .

Conceitual (LC)
Apresenta todas as evidéncias caracteristicas do
LC+ |nivel, e ha indicios de habilidades ou 1
pensamentos tipicos do proximo nivel

Apresenta indicios/habilidades do nivel, com

Letramento Lter fragilidade ou inseguranca v
Multidimensional . . 0
(LMd) LMd Apresenta todas as evidéncias caracteristicas do 0

nivel

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Os resultados apontam que sete alunos estavam no Letramento Nominal,
sete em Letramento Conceitual e nenhum aluno encontrava-se no Letramento
Multidimensional. A partir disso, explorou-se os motivos para a predominancia dos
niveis Letramento Nominal e Letramento Funcional, relacionando-os com o alto
indice de respostas parcialmente corretas e erradas na Avaliagdo Diagndstica
Inicial. Para isso, realizou-se a analise de erros utilizando-se da MADE para sua

categorizagao, para todas as respostas parcialmente corretas e incorretas.

4.2 Nivel de Letramento dos Estudantes na Avaliagao Diagnéstica Final

Inicialmente, realizou-se a aplicacdo da Avaliagcdo Diagndstica Inicial, com
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental. Com a duragao de dois periodos de 50
minutos, os alunos realizaram individualmente as questdes propostas envolvendo
conceitos de Educacado Financeira. Dentre os temas abordados no questionario
estdo: promogdes e ofertas; calculo de porcentagem; calculo de juros; valor real de

produtos; interpretacédo e escolha de melhor custo-beneficio; diferenca entre valor e
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preco; investimento e compra por impulso. Para resolver as situagdes propostas, os
estudantes precisaram utilizar-se de seus conhecimentos prévios.

Para melhor apresentacdo dos resultados, serdao descritas as questbes
abordadas na Avaliagdo Diagnostica Inicial, juntamente com os resultados
encontrados na aplicagdo, sintetizados no quadro 5.

A Avaliagdo Diagnédstica Posterior foi desenvolvida ao fim da aplicacédo da
SD, com objetivo de determinar seus efeitos. A aplicagao realizou-se com a mesma
turma de 8° ano, porém com a participagao de 22 estudantes. Para isso, criou-se
um questionario contendo 3 questdes discursivas e objetivas baseadas na Avaliagcéo
Diagnéstica Final e nas atividades desenvolvidas na SD. Com a duracao de dois
periodos de 50 minutos, novamente os alunos realizaram individualmente as
questdes propostas. A vista disso, o questionario perpassou os quatro niveis de LM,
a fim revelar se houve evolucdo apds as intervencbes, como apresenta-se nos

resultados do quadro 7.

Quadro 7 - Quantitativo de alunos nos niveis de LM por questdo na Avaliacdo Diagndstica Final.

Atingiu Resposta em
Parcialmente branco

Atingiu Nao Atingiu

Questao| Item Letramento

a | leramento | 43 |so% | 3 | 14% | 5 |23% | 1 | 4%

1 b 'g’;:]acrgl‘fl:‘;‘l’ 1M [ 50% | 5 |[23% | 5 |23% | 1 | 4%
c | Shamemo | 45 |esw | 5 | 23% | 1 |45% | 1 |45%

a | lghramento 1 | 4% | o | o% | 18 8% | 3 | 14%

2 b | ‘etramento o |ow | o | o0% | 12 |54% | 10 | 45%
c | 'Slramento 8 |36% | 1 | 0% | 5 |23% | 8 | 36%

34| tepamento | g g% | o | 0% | 4 [18% | o | 0%

32 | tewemeno | g0 fo1% | 1 [ 4% | o | 0% | 1 | 4%

3.3- Letramento 9 o o o
a) | Multidimensional U S0 2 e € e 0 0%

313 Letramgnto 17 | 77.5% 4 18% 0 0% 1 4,5%
b) Conceitual

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

A primeira questdo selecionada foi semelhante a questdo 1 da Avaliagcéo

Diagnéstica Inicial, contendo anuncios de ofertas de estabelecimentos comerciais.
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Nestas ofertas abordava-se a percepcao dos estudantes sobre o valor dos produtos,
se havia vantagem na compra ou ainda a avaliagdo da intengdo do vendedor com o
cartaz. Por meio de trés itens, era possivel evidenciar os Letramentos Nominal e
Conceitual.

No primeiro item havia um cartaz de supermercado, o qual demandava a
avaliacdo das informagdes contidas nele. Para isso, houve a necessidade de
percepcdo sobre o valor inicial e final do produto, através de calculos e
argumentagdes. Como resultado, cerca de 60% dos educandos atingiram os
objetivos propostos, revelando uma tendéncia ao Letramento Nominal.

O segundo item da questdo, abordava a analise de duas ofertas contendo
propagandas enganosas. Desta forma, a interpretacdo sobre as intengbes dos
vendedores era essencial, desenvolvendo assim o Letramento Conceitual. Neste
item, houve a reducdo para 50% de acertos. Ja no ultimo item da questdo,
ponderava-se sobre uma oferta do tipo “leve mais por menos”, relacionando
necessidade e consumismo. Os alunos deveriam acessar seus conhecimentos
prévios e analisar com cautela as informacdes apresentadas. Sendo que, 68% dos
alunos atingiram os objetivos propostos.

A segunda questdo presente na avaliagdo, abordava trés formas de
pagamento para a compra de um carro, a vista, a prazo na concessionaria,
acrescido de um entrada de dinheiro a vista e taxas, e por fim uma proposta de
empréstimo bancario. Desenvolvida em trés itens, a resolugdo demandava
empregar Letramento Funcional e Letramento Conceitual através de calculos de
porcentagem e interpretagcao dos resultados para a tomada de deciséo.

Nos itens 1 e 2 da questao, apresentou-se um expressivo numero de erros e
respostas em branco, equivalente a 95%. A vista disso, percebe-se que ainda houve
equivocos na realizacdo dos calculos para desenvolvimento da questdo, o que
reflete o baixo indice de Letramento Funcional. De encontro a isso, no item 3, houve
a reducdo dos erros para 60%, o que pode demonstrar que os estudantes
apresentam uma percepgcdo de valores e de mercado, apesar dos erros nos
calculos.

A terceira e ultima questdo, discorre sobre consumismo, organizagao e
orcamento familiar. Contendo duas atividades objetiva e duas discursiva, abordou os
letramentos Nominal, Conceitual e Multidimensional. Nesta, houve um expressivo

numero de acertos, representando boa compreensao de conceitos relacionados aos
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seus contextos. Percebe-se ainda que ha evolugdo na interpretacao, reflexdo e
analise de situacdes envolvendo finangas pessoais, 0 que propdem predominancia
no Letramento Conceitual.

A partir destes dados, pode-se inferir que na questdao numero 1 obteve um
resultado satisfatério de acertos, apresentando indicios de Letramento Nominal e
Letramento Conceitual. Quanto a questdo numero 2, percebeu-se que a turma ainda
apresenta defasagens na realizagdo das operagdes, porém houve evolugdo quanto
a interpretagcdo e organizacdo dos dados, bem como a tomada de decisédo
consciente. A vista disso, os resultados indicam avancgos no Letramento Conceitual.
Por fim, a questdo numero 3 obteve o maior indice de acertos do Avaliagao
Diagnéstica Final. Relaciona-se estes resultados com contextualizagcdo e
consequentemente a proximidade com suas realidades.

A Avaliacao Diagnostica Final demonstrou que houve avango dos niveis de
letramentos da turma, o que foi confirmado a partir da analise individual dos
educandos também apresentou mudangas significativamente positivas. Apos a
implementagdo da intervencdo (SD), 5 alunos encontravam-se no nivel de
Letramento Nominal, 14 alunos no LC e 3 alunos no Letramento Multidimensional,

conforme demonstra o quadro 8.

Quadro 8 - Quantitativo de alunos por niveis de LM na Avaliacdo Diagnodstica Final.

Letramento |Estagio Descricéo Quantitativo | Média
Apresenta indicios/habilidades do nivel, com
LN - i ) 0
fragilidade ou inseguranca.
Letramento LN Apresenta todas as evidéncias caracteristicas do 1
) nivel. 5
Nominal (LN)

Apresenta todas as evidéncias caracteristicas do
LN+ |nivel, e ha indicios de habilidades ou 4
pensamentos tipicos do préximo nivel

Apresenta indicios/habilidades do nivel, com

b7 = fragilidade ou inseguranga v
Letramento LE ﬁl’;\)/gsenta todas as evidéncias caracteristicas do 0 5

Funcional (LF)

Apresenta todas as evidéncias caracteristicas do
LF + |[nivel, e ha indicios de habilidades ou 0
pensamentos tipicos do préximo nivel

LC- Apresenta indicios/habilidades do nivel, com
fragilidade ou inseguranca

Letramento Apresenta todas as evidéncias caracteristicas do
. LC ;
Conceitual (LC) nivel

LC + Apresenta todas as evidéncias caracteristicas do
nivel, e ha indicios de habilidades ou
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pensamentos tipicos do proximo nivel

Apresenta indicios/habilidades do nivel, com

Letramento LAt fragilidade ou inseguranga L
Multidimensional o iy 3
(LMd) LMd Apresenta todas as evidéncias caracteristicas do 5

nivel

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

E evidente a evolucdo da turma pds SD. Na primeira etapa muitos educandos
encontravam-se no Letramento Nominal e Letramento Funcional, contudo na etapa
final apresentaram predominancia no Letramento Conceitual. Isto representa que os
educandos foram capazes de resolver problemas interpretando, transitando entre
raciocinios, analises e calculos, sugerindo a eficacia da SD. Percebe-se assim, que
0s objetivos propostos com a SD foram alcangados, pois houve avango quando o
LM dos educandos.

Contudo, como os alunos sao distintos em realidades, forma de pensar e
aprender, houve os que nao evoluiram o esperado com as intervengdes. Para isso,
debrugou-se sobre os erros cometidos como forma de compreender os motivos do

Nao-progresso.

4.3 Analise de Erros

Para a compreensdo das defasagens, sejam elas conceituais,
organizacionais ou procedimentais, aprofundou-se nas respostas consideradas
parcialmente corretas ou erradas.

Para a analise, as respostas consideradas, nesta etapa foram traduzidas nas
trés dimensdes do MADE. Detalhando um pouco mais cada uma delas, a primeira
representa a dimensao de Entrada, que esta relacionado aos erros de compreensao
sobre a questdo, a intencionalidade e os dados descritos. A segunda dimenséo,
Organizagdo, tem relagdo com o entendimento e ordenagcdo dos dados
interligando-o com a tematica da questao e os meios para resolvé-la.

A terceira dimensao, de Execucgao, trata-se de um estagio final onde os erros
estdo associados ao descuido com os calculos, métodos incorretos de resolugéo ou
ainda apresentacdo de justificativas desconexas com a questdo. A partir disso,
apresenta-se no quadro 9, contendo a sintese dos dados encontrados em relagao

ao quantitativo de erros na Avaliagcdo Diagndstica Inicial.
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Quadro 9 - Quantitativo de erros dos alunos nos niveis e dimensdes do MADE, na analise de erros
da Avaliacido Diagndstica Inicial.

Questao 1

Item

Intencao

Entrada Percepgao

Compreenséao

Analise Sintese

Organizag¢ao |[Ordenacao

Conexao

Erro Mecéanico

O ||| | |Oo|»w|dN|D
= ||| | |O|=|T
= |O|=|O|dh|N|O|O|O

Execugao Erro Operacional

O|=|O|CO|=|OCO|lO|O|M|T|N
N |O|O|®|O|W|=|O|O|T |W

HININ|=|IN|O|®|O|N|D

W = |O|CO|O|=|O|OC|®W]|O
O|lOo|Oo|o|©Oo|=|O|C|O |
O |O|=|OO|O|=|O|OC|O]|0O

Erro Estratégico 0 0 4

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Dentro das categorias descritas, na dimensdo de Entrada, houve uma
predominancia de erros de Intencédo e de Compreensdo nas questdes 1 e 2 da
Avaliacdo Diagnostica Inicial. Isso pode indicar fragilidades no Letramento Nominal,
o qual se refere a utilizagdo de conhecimentos matematicos, criagdo de estratégias
e realizacdo de suposicoes para sua resolugcao de problemas. Também, pode-se
relacionar estes erros a formulagao das questdes, sobre a sua elaboragao, de forma
discursiva e aberta. Isso pode ter levado os estudantes a ndo compreender de
forma adequada as questdes e ndo chegar as respostas apropriadas.

Quanto a segunda dimensao, Organizag¢ao, ocorreu maior incidéncia de erros
na Analise Sintese e na Conexdo. Na primeira categoria de resposta indicada
principalmente nas questbées 1 e 3 da Avaliagcdo Diagndstica Inicial, os dados
demonstram que houve uma fragilidade na interpretacdo dos dados retirados das
questdes. Também, observou-se que houve um expressivo numero de erros dentro
da categoria de Conexdo, representando o erro de maior ocorréncia todo o
questionario. Isso acontece quando o educando ndo desenvolve a ligagao entre os
dados e os conceitos envolvidos na questdo. Desta forma, houve defasagens no
Letramento Conceitual, pois esta demanda interpretacio e resolu¢cao de problemas
matematicos por meio da reflexao sobre os caminhos até a solucéo.

Por fim, na dimensdao de Execugao, que representa uma etapa final da
resolugdo, ocorreu principalmente as categorias de erro operacional e estratégico,
na Avaliagdo Diagndstica Inicial. Isso mostrou dificuldades na formulagdo, execugao

dos calculos e analise final dos resultados encontrados. Como efeito, percebeu-se
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que os educandos ndo atingiram os objetivos propostos para o nivel de Letramento
Multidimensional.

Na Avaliacédo Diagndstica Inicial ocorreram erros nas trés dimensodes,
indicando que havia diversas defasagens na aprendizagem dos educandos em
relagcdo a Educagao Financeira. Ainda, apresentou-se niveis baixos de Letramento
Matematico, evidenciado pela falta de interpretacdo, compreensdo, conexao e
analise dos dados que exigia-se para a resolugao das questdes.

Em relagdo a Avaliacdo Diagndstica Final, ainda procurando destacar as
defasagens dos alunos em relagdo aos objetivos parcialmente ou nao alcangados
dos LM, foi realizada, assim como na Avaliagdo Diagnoéstica Inicial, a analise de
erros, como consta no quadro 10.

Quadro 10 - Quantitativo de erros dos alunos nos niveis e dimensées do MADE, na analise de erros
da Avaliacido Diagndstica Final.

Questao 1 2 3
ltem a b c a b c |31]132|33]| a b
Intensao 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Entrada Percepgao 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Compreensao 2 2 1 0 0 0 0 0 0 0 0
Analise Sintese 1 1 1 0 4 0 0 0 0 0 0
Organizagao |Ordenacgéo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Conexao 2 2 1 1 1 0 4 0 6 6 1
Erro Mecanico 0 0 0 9 3 0 0 0 0 0 0
Execugdo |[Erro Operacional 0 0 0 6 0 2 0 0 3 3 0
Erro Estratégico 1 5 3 0 4 3 0 1 1 0 2

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

A tabela 4 sintetiza os resultados da Avaliagcdo Diagnostica Final, apos
anadlise das respostas que estavam parcialmente corretas ou incorretas. Assim,
dentro das trés dimensdes de erros, ocorreu a redugao dos erros do tipo Entrada,
havendo incidéncia apenas na questdo 1 e com relagdo a compreensao. Percebe-se
que houve melhora no entendimento sobre as questbes e na elaboragcdo de
estratégias para a utilizagdo de conhecimentos matematicos para a resolugéo de
problemas. Vinculado a isso, esta o Letramento Nominal cujo alunos foram capazes
de perceber que os contextos apresentados demandam a criagdo de estruturas e
representacdes matematicas para sua solugao.

Ja nos erros envolvendo a dimensdo de Organizagdo, novamente houve

incidéncias nas categorias de analise sintese e conexao, demonstrando assim, que
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ainda ha fragilidades na ligagdo entre os conceitos matematicos estudados e os
dados apresentados nas questdes da Avaliagdo Diagndstica Final. Por este motivo,
compreende-se que os estudantes que demonstraram esses erros ainda estdo em
um nivel de Letramento Nominal, ou ainda em transicdo para um préximo nivel.
Portanto, ha a compreensédo sobre o proposito da questdo e de sua resolugao,
porém ainda com falhas na formulagcdo da analise dos resultados, condizentes com
o conceito abordado na questao.

A ultima dimensao, de execugao, versa sobre o estagio final de resolugao das
atividades. Observou-se que neste, houve um aumento consideravel dos erros do
tipo execugdo em relagdo a Avaliagdo Diagnéstica Inicial. Isso mostra que houve
dificuldade na execucéo dos calculos, como o esquecimento de sinais ou numeros,
falhas nas operagdes ou lacunas nas justificativas apresentadas. No entanto, a
reducdo dos erros de entrada sdo um indicativo de que os estudantes melhoraram
sua compreensao das operagdes basicas de resolugcdo de problemas. Contudo,
seria interessante que ao final da proposta ndo houvessem erros de qualquer tipo, o
que € um cenario que dificilmente é visualizado na sala de aula.

Analisando de maneira geral os resultados obtidos antes e apds a aplicagao
da Sequéncia Didatica, percebeu-se que apesar da quantidade de erros, as
dimensbes se alteraram, atingindo niveis de percep¢éo mais avangados. Vinculado
a isso, esta o progresso nos niveis de LM, pois quando ha concentragdo de mais
erros na dimensdo de execucdo significa que as outras dimensdes ja foram

alcangadas.

5 Consideragoes

Por meio desta pesquisa, desenvolveu-se uma maneira de verificar e
descrever os niveis de Letramento Matematico de alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental, antes e apds a aplicacdo de uma Sequéncia Didatica. A analise dos
dados demonstrou que a SD foi eficaz e promoveu avangos significativos nos niveis
de LM. Obteve-se como resultado uma perceptivel transicdo dos niveis de LM dos
alunos de Letramento Nominal para Letramento Conceitual e, em alguns casos,
para Letramento Multidimensional.

Desta forma, os resultados indicam que os educandos aprimoraram suas

capacidades de interpretagao e aplicagao de conceitos financeiros, evidenciado pelo
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aumento na porcentagem de acertos nas questdes relacionadas a anuncios
comerciais e orgcamento familiar.

Como mais alunos apdés a Avaliagdo Diagnodstica Final puderam ser
classificados em niveis mais elevados de LM, se comparados com o total de alunos
nas Avaliacdo Diagndstica Inicial, entdo se sugere que houve uma evolugéo dos
alunos no nivel de LM. Logo, houve a transicdo de Letramento Nominal para
Letramento Conceitual e de Letramento Conceitual para Letramento
Multidimensional de alguns educandos, destacando a efetividade da SD em
aprofundar o entendimento e a aplicagdo pratica dos conceitos matematicos em
contextos financeiros reais.

Contudo, apesar dos avangos encontrados, a analise dos resultados revelou
persistentes dificuldades, especialmente na execugdo dos calculos e na
organizacdo dos dados. Os erros identificados nas dimensbdes de execucdo e
organizagéo sugerem que, embora os alunos tenham melhorado ao compreender e
organizar informagdes, ainda enfrentam desafios significativos na aplicagéo correta
dos calculos e na integragao de conceitos matematicos.

A SD revelou-se uma estratégia valiosa para o desenvolvimento do
Letramento Matematico em EF, mas também revelou areas que requerem atencao
adicional. Para isso, ha necessidade de praticas continuas, feedback detalhado e a
contextualizagdo de problemas financeiros como estratégias para consolidar o
aprendizado dos educandos.

Ao encontro disto, sugere-se o desenvolvimento de atividades adicionais que
abordem especificamente as dificuldades apresentadas na analise de erros, como a
execucao de calculos e de interpretacao correta dos resultados na pratica dos dia a
dia. Com essa incorporagao de exercicios que ajudem os educandos a conectar as
informacdes de situacbes problemas com conceitos financeiros, se promove a
analise critica e reflexiva dos problemas e o Letramento Matematico.

Em suma, a pesquisa confirmou que a Sequéncia Didatica aplicada foi bem
sucedida em melhorar a compreensao e a aplicagao de conceitos financeiros pelos
alunos, promovendo um avango significativo nos niveis de LM. Isso mostra que a
continuidade do processo de ensino deve ser planejada e adaptada para enfrentar
as dificuldades restantes e garantir que todos os alunos possam atingir um nivel

mais elevado de LM em EF.
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4.2 MANUSCRITO 2 - Resultados da Aplicagcao de uma Sequéncia Didatica em

Educacgao Financeira para a promog¢ao do Letramento Matematico

Resumo: Esta pesquisa avaliou o impacto da Sequéncia Didatica (SD) para a
promog¢ao de Letramento Matematico em Educacdo Financeira. Com uma
abordagem qualitativa, classificada como exploratéria e descritiva, a pesquisa foi
realizada com uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
do Rio Grande do Sul. A SD, baseada em Metodologias Ativas, inclui intervencoes
focadas em analise de anuncios, orcamentos familiares e consumo consciente. Os
resultados mostraram progresso misto: os alunos tiveram dificuldades com a
realizacao de calculos e interpretacdo de informacdes financeiras, apresentando
variagdes na capacidade de aplicar os conceitos. Apesar do engajamento gerado,
as dificuldades indicam a necessidade de mais praticas e contextualizagcao de
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situagbes problemas para aprimorar o Letramento Matematico e a compreensao
financeira.

Palavras-chave: Letramento Matematico. Sequéncia Didatica. Metodologias Ativas.
Educacgao Financeira.

1 Introducgao

No ambito do Ensino, ha diversos desafios frente ao momento em que a
sociedade se encontra. Por meio da globalizagdo, os cidaddos estao
constantemente conectados e com acesso a informagao de todo tipo. Isso néo é
diferente quando se trata de alunos em sala de aula, pois ha o acesso livre a
informagéo. Contudo, muitas vezes sdao bombardeados por noticias e anuncios, as
quais nao estao preparados para realizarem julgamentos conscientes.

Desta forma, o Ensino vem se alterando para acompanhar estas mudancgas e
promover ferramentas para o desenvolvimento dos educandos frente as demandas
da sociedade. Com isso, a construgdo de Sequéncias Didaticas (SD) & essencial
como instrumento didatico para o aprimoramento de habilidades e competéncias
imprescindiveis para a formagao de cidadaos criticos e reflexivos. Como suporte a
construcdo de SD, estdo as Metodologias Ativas (MA) cuja abordagem foca no
aluno e em suas experiéncias frente a seu aprendizado. Elas podem, tornar as aulas
dindmicas e ativas, visando um ensino que estimula a autonomia e a criticidade do
educando (Zabala, 1998; Lovato, 2018; Berbel, 2011) .

Fazendo-se uso deste conjunto de estratégias pedagdgicas, viabiliza-se o
desenvolvimento do Letramento Matematico (LM), compreendido como a
capacidade de formular, empregar, interpretar e avaliar matematicamente com
argumentos em relagao a situagdes de sua realidade (OCDE, 2022). Desta forma, é
importante a utilizagdo de tematicas ligadas a realidade do estudante, como nos
conceitos de Educagao Financeira (EF), que abordam questbes financeiras dentro
do contexto social e cultural.

Desta forma, esta pesquisa trata-se de um recorte dos resultados da
dissertagao, cujo objetivo é investigar se a utilizacdo de Sequéncias Didaticas no 8°
ano do Ensino Fundamental favorece o Letramento Matematico em Educacao

Financeira. Isto posto, neste estudo apresenta-se a implementacao e a validagao de
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uma Sequéncia Didatica construida com base em Metodologias Ativas sobre a

tematica Educacgao Financeira, visando favorecer o LM dos educandos.

2 Elaboragao de Sequéncias Didaticas Ativas para a Educagao Financeira

O conceito de Sequéncias Didaticas surgiu em 1996, direcionado as
normativas de ensino de linguas na Franga. Foram desenvolvidas inicialmente para
superar a fragmentagcao dos conhecimentos no campo linguistico. As SD buscavam
promover um maior dominio dos géneros e situagdes de comunicagao, através de
atividades planejadas e sistematica em torno de um género textual, incluindo
escuta, leitura e reescrita de textos, indo além da gramatica convencional. Desta
forma, esse modelo didatico favorece uma abordagem mais abrangente e integrada
da leitura e escrita, focando no letramento dos educandos (Gongalves e Ferraz,
2016).

Segundo Zabala (1998), as SDs sdo um dos caminhos mais efetivos para o
progresso da pratica pedagdgica. Por meio desta, os conceitos desenvolvidos
contribuem para a formagdo de cidadaos informados, conscientes e sujeitos
transformadores da sociedade em que vivem. Para isso, constituem-se de uma série
de atividades interligadas entre si, através de uma tematica e dos objetivos
educacionais, desenvolvida de forma organizada e estruturada sistematicamente
(Zabala, 1998; Guimaraes e Giordan, 2013; Peretti e Costa, 2013).

As SDs propdem instrumentos para a agdes na pratica pedagdgica. Desta
forma, possui uma estrutura dindmica, a qual fundamenta o planejamento de
atividades de interacdo entre alunos e elementos de seus contextos (Guimaraes e
Giordan, 2013). Durante a elaboragdo de uma SD, diversas atividades sao
organizadas como ferramenta de desenvolvimento de habilidades e competéncias
dos estudantes. Sao formuladas contendo um inicio, meio e um fim, conhecida por
todos os envolvidos, professores e alunos (Zabala, 1998).

Trata-se de um instrumento que relaciona conteudos a serem desenvolvidos
a um tema especifico e, a partir deste tema, conecta a outros, tornando o
conhecimento mais coerente e integrado ao trabalho pedagdgico realizado (Peretti e
Tonina, 2013). Ainda, para Zabala (1998), o método de SD possui a vantagem de

preservar a natureza integrada e abarca toda a complexidade da pratica, ao mesmo
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tempo em que possibilita a inclusdo das trés etapas de uma intervencgao reflexiva, o
planejamento, a implementacéo e a avaliagao.

A partir dessas trés etapas bases, possibilita-se o aperfeicoamento de acdes
de ensino frente ao contexto em que se esta inserido. Desta forma, o planejamento
organiza a necessaria integracdo entre as reconstru¢gdes conceituais e as
metodologias alternativas, enquanto a aplicagdo concretiza a viabilidade e
relevancia do material sequencial fornecido aos alunos. A avaliagcao, por sua vez,
possibilita as (re)elaboragbes necessarias com base na analise e discussao dos
dados (Zabala, 1998).

Devido a sua intencionalidade, as Sequéncias Didaticas, torna-se uma
ferramenta pedagodgica facilitadora, que oportuniza a aplicagdo em diversos temas
dentro da area de Ensino de Matematica. Assim, visando o desenvolvimento da
autonomia e do pensamento critico dos educandos, estdo as Metodologias Ativas
convergindo aos propositos das SDs. Segundo Lovato (2018),

‘O uso de metodologias ativas no ensino e aprendizado dos alunos se
mostra uma maneira alternativa de buscar o interesse e a motivagdo dos
alunos deste século XXI. As metodologias precisam acompanhar os
objetivos pretendidos, portanto, se buscamos a formagdo de alunos
capazes de estabelecer diferentes interagdes tecnoldgicas e sociais,

precisamos estabelecer praticas que conduzam a esse caminho” (Lovato,
2018, p.14).

A relagao entre as Sequéncias Didaticas e as Metodologias Ativas, utiliza-se
da realidade em que os educandos estdo inseridos para buscar alternativas de
promover uma aprendizagem integra e duradoura. Desta forma, foca-se na
concretizagdo do objetivo principal, que é preparar o educando para entender seu
contexto e agir de maneira deliberada para transforma-lo, sempre para o melhor,
criando um mundo e uma sociedade que proporcionem uma vida mais digna para o
préprio ser humano (Berbel, 1998).

Desta forma, as MA objetivam estimular o protagonismo e o senso critico dos
estudantes frente ao seu processo de aprendizagem. Segundo Paiva (2017), elas
buscam uma aprendizagem duradoura e contextualizada por meio das relagdes
entre teoria e pratica dos conteudos, de forma coerente e eficaz. Utilizando-se de
experiéncias reais ou simuladas, visam promover resolucbes de problemas
provenientes de atividades essenciais a pratica social, por intermédio da construgcao

de formas de aprender em diferentes contextos (Berbel, 2011).
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Em sintese, as MAs promovem uma aprendizagem centrada nos alunos,

estimulando seus conhecimentos prévios e o movimento ativo frente a

aprendizagem de novos conceitos. Para isso, ha diversos modelos com estes

objetivos, alguns deles s&o: os Trés Momentos Pedagdgicos, a Resolugéo de

Problemas, Rotinas de Pensamento, e Ensino Hibrido: Rotagdo por Estagdes.

Assim, para melhor compreensao de seus principios e etapas de desenvolvimento,

apresenta-se o quadro 1.

Quadro 1 - Metodologias Ativas.

Metodologia

Descrigcao

Etapas de Desenvolvimento

3 Momentos
Pedagdgicos

Sao etapas fundamentais no processo
de ensino-aprendizagem, que ajudam
na estruturagao de praticas
pedagodgicas de forma eficaz.
Organizada em trés etapas, nomeados
de momentos pedagdgicos, estes
interagem entre si e promovem uma
organizagdo com inicio, meio e fim
determinados. S&o essenciais para
garantir um processo educativo mais

dinamico, reflexivo e eficaz,
promovendo um aprendizado
significativo.

(Delizoicov, 2002; Angotti, 2015;

Muenchen, 2010)

Organizagao dos 3 momentos:

1 Problematizacdo Inicial: neste estagio,
retoma-se os conhecimentos prévios dos
educandos, a partr de dindmicas
relacionadas ao contexto dos educandos. E
um espago para despertar o interesse e a
curiosidade, estabelecendo conexdes com
0 que ja foi aprendido e criando um
ambiente favoravel ao aprendizado..

2 Organizagdo do Conhecimento: promove
o aprofundamento no contetdo, no qual os
alunos participam ativamente de atividades
praticas, discussdes em grupo e resolugao
de problemas. Para isso, o professor atua
como mediador, orientando e oferecendo
feedback continuo. Esse momento ¢é
essencial para a construgdo do
conhecimento, pois permite que os alunos
experimentem, refltam e consolidem as
aprendizagens.

3 Aplicagdo do Conhecimento: objetiva
abordar o conhecimento adquirido nas
etapas anteriores de forma sistematica,
visando de verificar o entendimento dos
alunos sobre o conteudo abordado. Essa
etapa inclui retomar as questdes
problematizadas inicialmente, a fim de
constatar se os alunos conseguiram
apreender os conhecimentos construidos
no momento anterior e também incluir
outras situagdbes que ndo estejam
diretamente ligadas ao motivo inicial, mas
que sao explicadas pelo mesmo.

Resolugao de
Problemas

Segundo Dante (1998), um problema é
qualquer situagdo que exige o uso de
raciocinio matematico e conhecimentos
especificos para ser resolvida. Para o
autor, um bom problema deve ser
desafiador, relevante e interessante
para o aluno. Ele deve ultrapassar a
aplicagao simples e direta de uma ou

As etapas da resolugdo de problemas
comegam com O reconhecimento do
problema, onde ¢é essencial definir
claramente o que precisa ser resolvido. Isso
envolve a coleta de informagdes relevantes
para entender as causas do problema,
incluindo dados e opinides de envolvidos.
Em seguida, desenvolve-se uma lista de
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mais operagdes aritméticas, instigando
o estudante a buscar a solugdo. A
dificuldade do problema é crucial; se for
muito facil ou muito dificil, pode
desmotivar o aluno.

A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) reforca a importancia da
resolugao de problemas no processo de
ensino-aprendizagem nas escolas. De
acordo com a BNCC, as
problematizacdes propostas em sala de
aula devem incentivar os alunos a

desenvolverem habilidades como
investigacdo, leitura, interpretacao,
comunicagdo, comparagao, analise,

sintese e generalizacdo. Além disso, é
fundamental que os alunos aprendam a
formular hipéteses, criar estratégias de
solucao e verificagdo, argumentar e

utilizar diversas representagdes
(manipulaveis, textuais, graficas,
geométricas e  pictéricas) para

enriquecer seu aprendizado (BNCC,
2018, p. 933).

possiveis solugdes. Apods isso, deve-se
analisar as ideias e selecionar a alternativa
mais adequada com base na avaliagao
realizada.

Uma vez escolhida a solugédo, € hora de
coloca-la em pratica, acompanhando os
resultados obtidos a partir da
implementacdo. Se a solugdo néo gerar os
resultados desejados, é importante realizar
0s ajustes necessarios ou considerar
alternativas diferentes.

Rotinas de| As rotinas de pensamento sao | Para o desenvolvimento de uma rotina de

Pensamentos | ferramentas, estruturas e habitos | pensamento, é fundamental comecar pela
mentais que ajudam a tornar visivel o | definicdo do objetivo, identificando o que se
raciocinio tanto dos professores quanto | deseja alcangar com essa pratica, como
dos estudantes. Elas orientam nossas | promover a reflexdo e a analise critica. Na
intengcbes pedagodgicas e promovem um | selecdo da rotina de pensamento, €
trabalho focado nas evidéncias de | necessario elaborar um plano detalhado
aprendizagem, centrado no processo | sobre como ela sera introduzida na sala de
de ensino. aula, considerando o momento apropriado
O material produzido pela Ativa|para sua aplicagdo e o0s recursos
Educacdo apresenta registros com | necessarios.
Rotinas de Pensamento Visivel, | Durante a aplicagcdo da rotina, deve-se
inspiradas em mais de 50 anos de | garantir que os alunos compreendam as
pesquisas realizadas pelo Project Zero, | etapas e o propésito da atividade, criando
da Faculdade de Educagao de Harvard. | um ambiente propicio para a participagao.
Essas rotinas visam facilitar a reflexdo e | Apés a execugdo, € importante promover
a compreensdao, promovendo um |um momento de reflexdo sobre a
ambiente de aprendizado mais | experiéncia vivida. Com base nessa
dindmico e colaborativo. reflexdo, ajustes podem ser realizados na
(Andrade, 2021) rotina para aumentar sua eficacia em

futuras aplicagdes.

Ensino A Rotacdo por Estagdes é uma das [ O desenvolvimento do ensino hibrido

Hibrido: metodologias do Ensino Hibrido que | utilizando a Rotagao por Estacbes requer a

Rotagdo por| utiliza diferentes estagcdes de ensino | definichdo dos conceitos a  serem

Estacoes para abordar um tema comum. Essa | aprendidos. Em seguida, s&o criadas

abordagem permite uma imersado e
exploragdo aprofundada do conteudo,
utilizando estratégias variadas que
favorecem a apropriacdo e a criticidade
dos conceitos matematicos a medida
que os alunos transitam entre as
estacoes.

atividades variadas em diferentes estagdes
que abordam o mesmo tema. A sala deve
ser organizada para facilitar a circulagcao
entre as estagbes, permitindo que os
grupos formados passem por cada uma
delas. Cada grupo tera um objetivo definido
e um tempo determinado para realizar as
atividades em cada estagdo. Essa
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Essa metodologia ndo  apenas | abordagem promove discussdes sobre o
enriquece a experiéncia de | aprendizado a cada rotagdo. Ao avaliar o
aprendizado, mas também estimula a | desempenho dos alunos, é possivel realizar
participacdo ativa dos estudantes, | os ajustes necessarios para uma melhor
promovendo um ambiente colaborativo | implementacdo da metodologia.

e dindmico.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

As metodologias ativas apresentadas podem ser desenvolvidas em uma
variada gama de disciplinas, em diversos conteudos, trabalhando diferentes
habilidades e competéncias. Ao encontro disso, favorece o desenvolvimento do
Letramento Matematico, o qual visa a formagao do raciocinio do aluno frente aos
aspectos de formulagcao, aplicagao, interpretacdo e avaliagcdo da em uma variedade
de contextos o qual se insere (PISA, 2022). Para Prado, Ruppenthal e Spohr (2024,
p. 7), define-se LM como,

[...] a capacidade de relacionar a Matematica com o espago em que se vive,
ou seja, pode ser percebido quando o individuo consegue interpretar,
avaliar e argumentar uma noticia que apresentam graficos e tabelas;
quando resolve situagbes problemas do seu cotidiano a partir dos
processos de formular, interpretar e aplicar conceitos matematicos; ou
ainda utilizando a argumentagdo com base em fatos da Matematica

tornando-se assim um cidaddo capaz de decidir; opinar e participar
ativamente da vida em sociedade.

Desta forma, o LM apresenta-se em diversos aspectos da construgdo do
pensamento matematico do educando. Visa ir além da aquisicdo de meros
conceitos matematicos, promove a capacidade de efetuar atividades operacionais
gque demandam conhecimentos e processos desenvolvidos em situacdes da pratica
social do educando (Fonseca, 2004; Arruda, 2020 )

Silva (2020), acrescenta que o LM possibilita que os educandos tornem-se
cidadaos reflexivos, engajados e capazes de tomarem decisbes com base em
julgamentos bem fundamentados, por meio do reconhecimento do papel que a
matematica tem no mundo. Para isso, € necessario que se pense em metodologias
que estruturam um repertério de situagdes que permitam aos alunos refletir sobre
seu proprio raciocinio, apresentando-os a diferentes contextos.

A Educacédo Financeira (EF) pode ser definida como o processo pelo qual
individuos aprimoram sua compreensao sobre conceitos e riscos financeiros. Esse
processo envolve a aquisicdo de informacdes, instru¢bes e aconselhamentos

objetivos, visando desenvolver habilidades e confianga para se tornarem mais
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conscientes, realizando escolhas fundamentadas, sabendo buscar ajuda e tomando
medidas eficazes para a melhora de seu bem-estar financeiro (OCDE, 2022b).

A matematica desenvolve um papel fundamental nesse processo, pois
oferece as ferramentas e conceitos necessarios para interpretar e analisar
informacgdes financeiras. A compreensao de conceitos como aumentos e descontos,
orcamentos e investimentos depende diretamente de habilidades matematicas.

Integrar a matematica no ensino de Educacdo Financeira através de
metodologias ativas, que envolvam a aplicagado pratica de diversos contextos ajuda
os educandos a desenvolver um entendimento mais profundo e pratico. Desta
forma, a EF proporciona o desenvolvimento do LM dos individuos, uma vez que
torna-os capazes de tomar decisdes financeiras mais informadas e eficazes,
fortalecendo a interacdao da matematica com conceitos sociais € promovendo uma

melhor gestao de suas financas, melhorando sua qualidade de vida.

3 Caminhos metodolégicos

Esta pesquisa possui abordagem qualitativa, classificada como exploratéria e
descritiva (Gil, 2008). Como método de pesquisa, utilizou-se da Intervengao
Pedagogica (Damiani, 2013), o qual visa a inovagao pedagogica e a implementacéo
de mudangas no ensino e aprendizagem. Promove ainda, a ampliagdo de
conhecimentos sobre um tema e criagcdo de meios para sua aplicabilidade na
educacao, convergindo aos objetivos da pesquisa.

A aplicacdo desta pesquisa realizou-se com alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental, de uma escola publica da Fronteira Oeste do Rio Grande do Sul. A
turma escolhida para o estudo foi acompanhada pela docente pesquisadora desde o
6° ano do Ensino Fundamental. Este fato favoreceu a escolha da turma, pois ja
havia um vinculo estabelecido entre professor e aluno, e, por meio disso, o
conhecimento sobre a forma de aprender desses educandos.

Assim, a turma era constituida por 22 alunos, apresentavam um perfil
engajado e participativo, o que facilitou o desenvolvimento das propostas
metodoldgicas. No entanto, nem sempre todos os estudantes estavam presentes
em aula, e portanto, houve diferenga na frequéncia de respostas ou numero de

estudantes que tiveram suas respostas analisadas ao longo dos resultados. Desta
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forma, para a realizacao deste estudo, perpassou-se por trés etapas, como ilustra a

figura 1.

Figura 1 - Etapas da Pesquisa.

d 2! Y

i ) VALIDAGRO DA SD COMO

S U APLIGAGAO DA PRI][:ESGSIJ DE ENSINO DE

SEQUENGIA DIDATICA SEQUENCIADIDATICA ' EpF £ DESENVOLVIMENTO
DELM

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Na primeira etapa, realizou-se a constru¢cdo de uma Sequéncia Didatica
envolvendo a Educagdo Financeira como tema. Para isso, elaborou-se duas
intervengdes gerais, contendo 6 intervengbes na primeira e 4 na segunda,
apresentadas no Quadro 2. Apos a construgéo da SD em forma de planos de aula,
enviou-se para uma banca de professores, que realizaram a apreciacdo e deram

suas contribuicdes sobre este material.

Quadro 2 - Organizacao das Sequéncias Didaticas.

Intervengao | Tematica Objetivos

Os valores | Analisar ofertas e anuncios; (LF?)

dos Identificar e calcular o prego real dos produtos; (LN)
1 produtos Conceituar e relacionar quantidade e qualidade, bem como preco e
valor; (LC)

Compreender a importancia do consumo consciente; (LMd)
Desenvolver estratégias de aplicagdo do consumo consciente em seu
cotidiano; (LC)

Orcamento | Conceituar termos financeiros como: saldo, crédito, débito,
Familiar parcelamento, financiamento, orgamento, lucro, troco, inflagéo,
empréstimo, despesas fixas e variaveis. salario liquido e bruto,
2 matematica financeira e educacéo financeira. (LN, LC ou até LMd);
Mapear despesas familiares;

Identificar potencialidades e fragilidades do sistema financeiro da familia
brasileira;

Elaborar e analisar orcamentos familiares.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

A partir da construgcdo da SD, na segunda etapa desenvolveu-se a aplicagéo
no periodo de outubro a dezembro de 2023. Nesta, observou-se a interacao dos
alunos durante as intervengbes e as respostas as atividades propostas.
Produziu-se, assim, diversos instrumentos, como diarios de bordo, imagens,

materiais impressos e online. Contudo, devido a abundancia de materiais

3 Os niveis de Letramento Matematico indicados referem-se ao que se pretende atingir com as
atividades da intervencéo.
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produzidos, apresenta-se nesta pesquisa um recorte dos dados. Assim, da-se foco
nas intervengdées 1.1, 1.2, 1.5 e 2.2, por tratar-se das atividades com maior
participagcado dos educandos, logo, séo apresentadas na segao dos resultados.

Por fim, a terceira etapa visa identificar, dentro da aplicagao, os niveis de LM
desenvolvidos pelos educandos e validar a SD como proposta metodoldgica para o
ensino de EF, visando a promog¢ao do LM. Desta forma, utiliza-se da matriz de niveis
de Letramentos Matematicos desenvolvido por Prado (2024), balizado pela Analise
de Erros (Cury, 2013), e estruturado por meio do Modelo de Analise Didatica dos

Erros (MADE) (Torres, 2007) para uma analise interpretativista dos dados coletados.

Quadro 3 - Niveis de Letramentos Matematico relacionados as respostas dos alunos.

Nivel de Nominal Funcional Conceitual Multidimensional
Letramento
Matematico
Descricdo | A habilidade de | O conhecimento | A habilidade de | A habilidade de
identificar as | de utilizar recursos | solucionar e | checar e analisar
questdes que | matematicos compreender um | os resultados,
exigem relacionados  as | resultado fazendo escolhas
conhecimentos unidades de | matematico, assim | sobre a aplicagédo
matematicos, nameros, algebra, | como ponderar | e a interpretagéo
formular geometria, sobre a solugédo e | das questbes em
estratégias e fazer | grandezas e | os métodos | situacdes do seu
conjecturas medidas, além de | utilizados para | cotidiano.
simples para a sua | probabilidade e | alcanga-la dentro
solucgéao. estatistica. de um contexto.
Sintese de | Identifica as | Conecta as | Interpreta as | Analisa os
resposta informagdes da | informagbes da | informagdes, resultados obtidos,
para o nivel | questdo problema | questdo com o | efetua os calculos | faz escolhas
e cria suposi¢des | conteudo e | precisos e | fundamentadas
matematicas para | apresenta os | relaciona os dados | em conceitos
a solugao. calculos obtidos com o | matematicos e
adequados para a | contexto. conecta-os com
solugao. sua realidade.

Fonte: Elaborado pelas autoras, baseado em Prado, Ruppenthal e Spohr (2024).

A partir da analise dos niveis de LM alcangados, desenvolveu-se as primeiras
inferéncias, pelas quais debrugou-se sobre as relagdes entre os niveis nao atingidos
e parcialmente atingidos e os tipos de erros encontrados. Para isso, realizou-se a
analise de erros por meio do MADE.

Este modelo de anélise se divide em 3 dimensbes de erros: de entrada, de
organizacao e de execugao. Os erros de entrada estao relacionados a interpretacao
da questdo e seus dados. Os erros de organizagdo versam sobre a retirada e

analise dos dados da questao utilizando-se de raciocinio para definir os passos da
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resolucdo. Por fim, os erros de execucdo sdo do desenvolvimento e da finalizagao

das questoes.

4 Resultados

Visando os objetivos desta pesquisa, a primeira seg¢do apresenta o0s
resultados das intervencgdes e as percepcdes quanto as respostas dos alunos. Ja na
segunda seg¢ao, descrevem-se as consideragdes sobre os niveis de LM alcancados
em cada proposta metodolégica, bem como os principais erros encontrados

conforme a MADE.

4.1 Descrigao das Intervengées: um olhar sobre a pratica

A primeira intervencgéo (1.1) tinha como tematica “anuncios de promogdes”.
Nesta atividade, aplicou-se a metodologia ativa dos 3 momentos pedagdgicos
balizados pela resolugdo de problemas, desenvolvida em dois periodos de 50
minutos. Inicialmente, os estudantes foram organizados em grupos com 4, 3 e 2
integrantes, conforme a proximidade dos educandos.

Apods a organizagao da sala, todos os grupos receberam uma oferta (retirada
de imagens da internet) para a analise e discusséo, o qual foi distribuido de forma
aleatodria. Ainda, para o desenvolvimento da atividade, cada aluno recebeu uma
ficha contendo questionamentos sobre a oferta recebida, conforme apresentado no

quadro 4.

Quadro 4 - Intervencao 1.1: problematizagéo inicial - analise de anuncios de ofertas.

Anuncios:
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Questdes norteadoras:

(LN) A oferta esta correta?

(LN e LF) Qual a diferenga entre o valor inicial e o valor final do produto anunciado?
(LN, LF e LC) Na sua opinido, qual a intengédo do vendedor com esse anuncio?
(LMd)Voceé realizaria esta compra? Justifique sua resposta.

(LC) O preco esta justo? se nao, qual preco vocé sugeriria?

aogbhwb=

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Apos a entrega dos materiais, iniciou-se a discussdo em grupo sobre as
ofertas recebidas e as questdes propostas. Alguns grupos encontraram dificuldade
em identificar e interpretar o que se pedia nas questdes, entdo foi preciso a

intervencéo da docente. Ainda, um dos grupos pediu a troca de anuncio (4 pelo 8),
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pois ndo compreenderam como realizar o calculo. Durante essa atividade, que
durou cerca de 30 minutos, houve alguns contratempos inerentes ao ambiente
escolar, os quais alguns alunos foram chamados para auxiliar em tarefas externas a
aula, deixando de realizar a tarefa da aula.

Ao fim da atividade em grupo, realizou-se a socializagédo das respostas e
conclusdes sobre a tarefa, neste momento as falas foram mediadas e impulsionadas
pela professora. Constatou-se que alguns grupos nao haviam refletido sobre a
oferta de fato, percebendo certos aspectos apenas durante essa apresentagao.
Destaca-se que neste momento alguns alunos de diferentes grupos compreenderam
bem a dindmica dos cartazes e ponderaram sobre os “absurdos” encontrados e
como ha fragilidades na sociedade com relagédo a analise deste tipo de situagao
financeira, enquanto que outros nao participaram ativamente do momento.

Em sequéncia, no segundo momento, foi explicado o conceito de
porcentagem e como realizar o calculo de trés maneiras diferentes (fracionaria,
decimal e por regra de trés). Por fim, no ultimo momento, foi pedido que todos
calculassem a porcentagem da oferta 6 e respondessem se ela estava correta.
Alguns nao compreenderam como realizar o calculo e acabaram apoiando-se nos
colegas que compreenderam, resultando em um grande numero de participagao na
atividade proposta.

Na segunda intervengao 1.2, aplicou-se a metodologia dos 3 momentos
pedagogicos, rotinas de pensamentos e resolucdo de problemas, por meio da
tematica “Estudo de porcentagem, aumentos e descontos aplicado ao cotidiano”.
Assim, no primeiro momento, desenvolveu-se a Rotina de Pensamento Zoom
(Andrade, 2021), de forma individual. Para isso, foram entregues fichas contendo
imagens com questionamentos, as quais também foram projetadas na televisdo da

sala para melhor a visualizagdo, como se vé no quadro 5.

Quadro 5 - Intervencao 1.2: Rotina de Pensamento Zoom.

Observe a imagem e responda as questdes propostas:

Imagem 1: Imagem 2:

1- O que vocé vé?

2- O que vocé pensa sobre o que
vocé vé?

3- Quais perguntas vem a sua
mente?
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1- E agora, o que vocé vé?

2- Algo mudou no que vocé pensa sobre o
que vocé vé?

3- outras perguntas surgiram em sua mente?

Imagem 3:

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Apods a entrega desta ficha, os alunos foram estimulados a responder o que
viam e percebiam sobre a imagem na tela. Nesta rotina de pensamento, a imagem
foi se ampliando enquanto respondiam as perguntas. Como resultado, houve a
participacdo da maior parte da turma. Para finalizar este primeiro momento,
encorajou-se que, em grupo, ressaltassem suas percepg¢des sobre o inicio e o fim
da imagem sobre o consumismo e as diferentes reagdes das pessoas frente a um
produto de seu desejo.

Para esta atividade, estimulou-se a percepc¢ao sobre o efeito do consumismo
nas pessoas e o impacto de uma oferta de um produto para o consumidor. Assim, a
partir destas discussdes, no segundo momento realizou-se o estudo de aumentos e
descontos por meio de calculos de porcentagens, apresentados em forma de
questbes problemas. Os alunos receberam os materiais de forma impressa e
anotaram as explicag¢des realizadas no quadro.

Por fim, no terceiro momento, os alunos realizaram calculos de descontos e
aumentos em ofertas relacionadas aos seus contextos. Esta parte da intervengao
realizou-se em um segundo dia, devido a eventos que aconteceram na escola,
ocasionando na falta de tempo para a realizagdo no mesmo dia.

A intervencédo 1.5 se relacionou com a tematica de “Decisbes Conscientes”.
Utilizou-se das metodologias dos Trés Momentos Pedagdgicos para a organizagao

das etapas da aula, a Rotacéo por Estagdes como dinamica de interacdo dos alunos
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com o conteudo desenvolvido e balizado pela Resolugdo de Problemas. Foi
realizada no total de trés periodos de 50 minutos.

Primeiramente a turma foi organizada em trés grupos, cada um direcionado
para uma estagcdao de ensino, e foram orientados sobre as especificacbes das
estacdes. A estagcdo 1 tinha como proposta um jogo de trilha sobre decis6es
financeiras. A segunda estagdo continha um quiz sobre educagao financeira em
uma ferramenta online de ensino. Por fim, na estacdo 3 havia questdes problemas
envolvendo porcentagem, aumentos e descontos interligada com situagdes
cotidianas dos educandos.

Todos os grupos tiveram um tempo pré-estabelecido para permanecer na
estacdo e apos isso, realizava a rotacédo entre eles. Assim, todos passaram pelas
trés estacbes de ensino. Posteriormente, na aplicacdo dos conhecimentos, os
educandos receberam uma lista de tarefas contendo questdes relacionadas com os

conceitos trabalhados durante o percurso das estacdes, apresentada no quadro 6.

Quadro 6 - Intervencio 1.5: Lista de Tarefas sobre Consumo Consciente.

Lista de Tarefas sobre Consumo Consciente
1. (LMd) Qual é a importancia do consumo consciente na educacéo financeira? Escolha a
alternativa correta e justifique sua resposta.
a) Nao tem relevancia na educacéo financeira.
b) Ajuda a economizar dinheiro, mas ndo afeta o meio ambiente.
c) Contribui para finangas pessoais saudaveis e reduz o impacto ambiental.
d) Deve ser evitado para estimular o crescimento econémico.

2. (LMd) André esta planejando comprar um novo smartphone para usar nos proximos dois
anos. Ele pesquisou trés opg¢des de smartphones diferentes com base no preco e na qualidade do
produto, conforme as informacgdes abaixo:

Opcéo A: R$1.200,00, duragdo média de 1,5 anos.

Opcéo B: R$1.500,00, duragdo média de 2 anos.

Opcao C: R$2100,00, duragdo média de 2,2 anos.

Levando em consideragdo que André deseja que o smartphone dure pelo menos dois anos, qual é
a melhor opgéo de compra para ele? Ajude André a decidir qual é a melhor escolha com base no
preco e na durabilidade do produto.

Opcao B

3. (LC e LMd) Pedro quer comprar um Notebook em uma loja de informatica perto de seu
trabalho. A loja disponibiliza duas formas de pagamento: caso efetue a compra a vista, o prego
sera de R$1700,00, porém, se realizar a compra a prazo, podera dividir em 8 parcelas de
R$300,00. Para calcular e discutir:
a) Entre as duas possibilidades de efetuar o pagamento: a prazo ou a vista, é possivel perceber
alguma diferenca? Faga os seus calculos e registre.
300-8 = 2400

2400 — 1700 = 700
b) Ha vantagem em se comprar a vista o Notebook? Explique.
Sim, ha uma grande diferenca.




83

4. (LC e LMd) Uma concessionaria de automdveis anunciou a venda de um carro zero,
oferecendo duas formas de pagamento: R$ 80.000,00 a vista ou entrada de 50% e o saldo em 48
parcelas mensais, com taxa de 2% ao més sobre o valor financiado no sistema de juros simples.
Para calcular e responder:
a) Qual é o valor de entrada, se esse carro for pago parceladamente?
R$40. 000, 00

b) Qual o valor total a ser pago nas 48 parcelas?

40.000.1,96 = 78.400,00

c) Apos pagar todas as parcelas e a entrada, qual o valor total pago pelo carro?
R$118. 400, 00
5. (LF) Vocé planeja economizar 20% do seu salario mensal, que é de R$3.000. Quanto vocé
economizaria por més? Em um ano qual sera o total de economia?
3.000.0,2 = 600
600.12 = 7200
6. (LF) Vocé deseja comprar um par de sapatos que originalmente custa R$150,00. Uma loja
oferece um desconto de 20% e, em seguida, outra loja oferece um desconto adicional de 10%
sobre 0 preco ja descontado. Quanto vocé pagara pelos sapatos apds esses dois descontos
sucessivos? R$108,00
150.0,8
120.0,9

120
108

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Inicialmente foi pedido que realizassem em casa, porém muitos nao
desenvolveram a atividade, trazendo-a sem finalizar ou em branco, na aula
seguinte. Assim, para o inicio da aula foram relembrados os conceitos abordados na
aula anterior e, posteriormente, foi disponibilizado um tempo para realizacido da
tarefa. Em sequéncia, iniciou-se a corre¢cao das atividades propostas no quadro, de
forma colaborativa e dinamica. Para isso, solicitou-se que os alunos ndao apagassem
caso suas respostas nao estivessem corretas, para que se possa analisar os erros.
Desta forma, os alunos anotaram a resposta correta no verso.

A Ultima intervencdo analisada, 2.2, possuia como tema “conceituando
orcamento familiar”, desenvolvida por meio das metodologias dos trés momentos
pedagdgicos, resolugdo de problemas e ensino hibrido. Desta forma, objetivava
conceituar termos financeiros encontrados no dia a dia dos educandos, mapear
despesas familiares, identificar potencialidades e fragilidades do sistema financeiro
da familia brasileira, elaborar e analisar orcamentos familiares.

Inicialmente, na problematizagéo inicial, foi apresentado aos educandos um
video abordando os temas equilibrio financeiro, termos financeiros e organizagao
orcamentaria familiar. A partir disso, levantou-se questionamentos sobre o
conhecimento sobre os termos apresentados, em qual perfil a familia dos
educandos se encaixava e quais dicas do video seriam compartilhadas no ambito

familiar. Posteriormente, ocorreu a discussao e reflexdo em grupo sobre respostas
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as questdes, o qual demonstraram perceber a situagcdo em que sua familia se
encontra e apresentaram diversas possibilidades para melhor organizagao
financeira.

No segundo momento da aula, de organizagdo de conhecimentos, realizou-se
a explicagao a fundo sobre alguns conceitos chave da educacgao financeira, como
despesas, renda, saldo e entre outros. Com isso, de forma dinamica, os alunos
classificaram as despesas que costumam ter em despesas fixas e variadas,
calcularam as despesas e o0 saldo de familias de diferentes classes
socioecondmicas, e também refletiram o impacto da organizacao financeira na vida
das familias.

Por fim, apds passarem por diversas realidades financeiras e tomadas de
decisbes no aprofundamento sobre o tema, realizou-se a aplicagcdo dos
conhecimentos. Para isso, foram retomadas as questdes iniciais, indagando-se
sobre o equilibrio financeiro de suas familias e quais novas dicas seriam
necessarias para que o alcancasse de forma plena. A intervencao 2.2, com seus 3

momentos, € descrita no quadro 7.

Quadro 7 - Intervengao 2.2.

Lista de Tarefas sobre Consumo Consciente

1° momento: Problematizagao Inicial
A partir do video sobre equilibrio financeiro (https://www.youtube.com/watch?v=Ep65y-eQxgE).
Responda as questbes propostas:

1. (LN e LF) Vocé conhecia os termos e conceitos financeiros citados no video? Cite quais
vocé passou a conhecer agora.

2.  (LMd)Vocé acha que sua familia esta em equilibrio financeiro? Justifique sua resposta.

3. (LMd) Quais dicas vocé daria para sua familia?

2° momento: Organizagdo do Conhecimento

Estudo sobre Orgcamentos Familiares
a) Vocé saberia listar os gastos (despesas) que uma familia pode ter ao longo de um més?
b) Dos gastos de uma familia, durante um més, listados em acima, quais deles vocé diria
que seriam despesas fixas (isto €, gastos que vao acontecer ao longo de todo o ano e que
podem nao alterar seu valor ao longo dos meses) e quais vocé diria que sdo as despesas
variaveis (isto &, gastos que alteram de valor ou ndao acontecem todo o més)?

Despesas Fixas Despesas Variaveis
c) Vocé sabe o0 que é um orgamento familiar? Explique.
Veja o exemplo de trés familias:
Familia 1: Familia 2: Familia 3:
Receita: R$2640,00 Receita: R$1452,00 Receita: R$1320,00
Despesa: R$2820.70 Despesa: R$1306.80 Despesa: R$1320,00
Saldo: -R$180,70 Saldo: +R$145,20 Saldo: R$0.00
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g) Calcule, nas proprias tabelas, as despesas e o saldo no orgamento de cada familia indicada

h) O que vocé pode dizer da vida financeira dessas familias considerando seu orgamento no més

i)

)

d) Vocé acha que a elaboracdo de um orcamento familiar € importante ser feito por todas
as familias? Por qué?

e) O que vocé pode dizer da vida financeira das familias 1, 2 e 3?

f) Qual da familia esta em melhor condi¢do? Por qué?

Analisando o orgamento de duas familias:
Considere os orgamentos de duas familias no més de Novembro de 2023 apresentados abaixo.
O orgamento do més é um exemplo do que acontece no orgamento daquela familia durante o
ano. As duas familias ttm em comum, o fato de possuirem um casal de filhos com 14 e 15 anos
de idade. Observe:

FAMITIA 1

FAMILIA 2

Despesas Novembro (RS)
1 Aluguel 2.800,00 Despesas Novembro (R5)
2 Agja 250,00 1. Aluguel 65000
3. Luz 850,00 2. Agua 90,00
4. Transporte (zasolina e uber) 450,00 3. Luz 150,00
5. Alimentagio 2.500,00 4. Transporte 170,00
6. Conta de celular 180,00 5. Alimentaciio 550,00
7. Farmidcia 570,00 6. Conta de celular 60,00
8. Mensalidade escolar 1.440.00 7 Farmacia 4500
9. Vestuario 800,00 - - ;
10. TV por assinatura (streaming) | 120,00 8. P_fem?a‘_" do carro 370,00
11. Salfio de beleza 250,00 9. Vestudrio 80,00
12. Clube 280,00 10. Poupanca 120,00
13. Lazer 250,00 11. Investimentos 250,00
14. Cartiio de Crédito 120000

Total de Despesas
Total de Despesas Total de Receitas 2.640,00
Total de Receitas 10.560.,00

Saldo
Saldo

60% - despesas gerais (aluguel, luz, telefone, alimentagéo, por exemplo)

5% - imprevistos
O que vocé acha dessa distribuigcdo?

3° momento: Aplicagdao do Conhecimento

1° parte: (LC e LMd) Retornando a questao inicial “Vocé acha que sua familia esta em equilibrio
financeiro?” Vocé mantém sua resposta? Justifique.

2° parte: (LC) Desenvolver um questionario para pesquisar os conhecimentos sobre os termos
financeiros e organizagao orgamentaria com as familias, por meio de ferramentas online (excel
ou google formularios).

acima.

de maio?
Um economista sugere que em um orgamento familiar a receita seja distribuida da seguinte
maneira:

10% - educagéo (escola e cursos)

15% - diversao
10% - poupanga

Qual das duas familias mais se aproxima dessa distribuicdo?

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).
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Para a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos, também foi proposto que
elaborassem um questionario no Google Formularios* para construgdo de um perfil
financeiro de suas familias. Nesta atividade disponibilizou-se de computadores para
a construcao, realizando-se em grupo, porém direcionando a cada realidade familiar.
Os alunos realizaram a tarefa com bastante empenho e autonomia, e o papel do
docente foi de orientador e mediador nessa estruturacdo. Os dados desta pesquisa
foram utilizados para outras intervengdes, com outros objetivos sobre o mesmo
tema.

Em resultado, esta intervencdo evidenciou que muitos educandos nao
apresentavam nocgdes sobre diversos conceitos da educacdo financeira que
influenciam em sua vida. Em contrapartida, alguns educandos se mostraram bem
desenvolvidos nesta tematica, participando ativamente das decisdes financeiras
familiares, demonstrando a importancia da inclusao dos adolescentes na construcao

do orgamento da familia como um membro ativo e responsavel.

4.2 Niveis de letramento matematico e as principais categorias de erros

Por meio das observacdes sobre a construcido e aplicacdo das intervencgoes,
nesta secao sao destacadas as interpretagcdes com relagdo aos niveis de LM e os
erros cometidos pelos educandos. Para isso, inicialmente descreve-se o LM
alcangado através da corregdo, com gabarito, por intermédio da seguinte
classificagdo: Atingiu, Atingiu Parcialmente, Na&o Atingiu e Em Branco.
Posteriormente realizou-se a analise das vertentes dos erros, por meio da Analise
de Erros utilizando-se da MADE.

Na primeira intervencao, 1.1, abordava-se o estudo sobre anuncios e ofertas,
por meio de questionamentos envolvendo os quatro niveis de LM. Conforme a figura

2, cada questao apresentava um nivel de LM.

Figura 2 - Resultados da Intervencao 1.1.

4 No Google Formularios, que ¢ uma ferramenta gratuita do Google, pode-se criar pesquisas ou
testes, onde os resultados sido disponibilizados instantaneamente e podem ser apresentados de
forma resumida ou em tabelas e gréficos.
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Classificacao dos Niveis de LM

Em Branco W N&o Atingiu
W Atingiu Parcialmente Atingiu

25

20

| ]
) .
10

o — L —

1-LN 2-LF 3-LC 4-LMd §-LC

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

A partir das respostas dos educandos, percebeu-se um grande nivel de
alcance do Letramento Nominal, o que reflete na compreensdo sobre o que é
pedido na questao problema, criando estratégias e fazendo suposigbes para sua
resolugao.

Para a analise dos erros, realizou-se a analise das respostas incluidas nas
categorias atingiu parcialmente e das respostas que nao atingiram nenhum nivel de
letramento matematico, a fim de conhecer os tipos de erros cometidos pelos
estudantes. Conhecer os erros é importante para ajustar as atividades em sala de
aula ou fornecer feedbacks aos estudantes. A figura 3 apresenta a sintese dos tipos

de erros encontrados nas respostas.
Figura 3 - Resultados da Intervencéo 1.1.
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).
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Nos niveis de Letramento Funcional, Letramento Conceitual e Letramento
Multidimensional desta intervengcdo, houve um alcance abaixo da média,
demonstrando que o desenvolvimento dos calculos e percepgao sobre os mesmo
ainda estava em construgdo. Isto fica evidente quando explora-se os erros
cometidos pelos educandos, ocorrendo erros com relacdo a compreensao dos
objetivos das questbes, erros de organizagao, reincidindo sobre a analise sintese
sobre as informacbes apresentadas, bem como de conexao dos calculos
necessarios com os conceitos abordados pelas questbes. E por fim os erros de
execucao, apontando falhas na realizagdo dos calculos e nas interpretacbes sobre
os resultados e suas justificativas.

Para a analise da intervencao 1.2, considerou-se as respostas dos alunos as
atividades como um todo. Justifica-se essa organizagdo, por tratar-se de um
conjunto de percepgdes construidas através da rotina de pensamento zoom, com a
tematica do consumismo. Desta forma, apresenta-se as respostas de forma
agrupada, o qual abordou principios dos niveis de Letramento Nominal e
Letramento Conceitual, conforme a figura 4. Salienta-se que o numero de
estudantes foi variavel durante as intervengdes, uma vez que ha alunos com um

grau de frequéncia as aulas.

Figura 4 - Resultados da Intervencéo 1.2.
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Esta metodologia, a rotina de pensamento Zoom, apesar de reflexiva e ativa,
visando a autonomia do educando, ndao obteve resultados satisfatérios. Os erros
cometidos mostraram a falta de analise sintese sobre os dados representados pelas

imagens, bem como defasagens na conexédo dos conceitos de consumismo com as
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cenas. Também apresentou-se erros estratégicos, os quais transparecem uma visao
sobre consumismo direcionado apenas a classes sociais mais elevadas, como no
exemplo da seguinte resposta de um aluno: “S&o ricas olhando lojas”. Contudo,
durante as discussoes, estes equivocos foram abordados de forma a reiterar que o
consumismo acontece em toda situagao de exagero, ou de compra desnecessaria.
Na intervengdo 1.5, realizou-se a analise dos letramentos e os respectivos
erros que impediram o avanco dos educandos. Para isso, aprofundou-se nas
respostas a atividade de aplicagcdo do conhecimento, apds desenvolvimento da
metodologia de rotacdo por estagdes. Assim, como apresentado na figura 5, os
resultados foram acima da média em grande parte das questdes. Contudo, também

demonstrou-se um expressivo numero de respostas em branco.

Figura 5 - Resultados da Intervengao 1.5.

Classificagdo dos Niveis de LM Classificagao dos Erros
Em Branco M N&o Atingiu 6 ERRO ESTRATEGICO
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25 ERRO MECANICO
4 CONEXAO

20 -
ORDENAGCAO

15 - - r B ANALISE SINTESE
‘ ‘ ) COMPREENSAO

B PERCEPGAO

5 .. J‘ M INTENGCAO
0o— — - — — | . 0 — L] | .

1- 2- 3a- 3b- 4a- 4b- 4c- 5- 6- 1- 2- 3a- 3b- 4a- 4b- 4c- 5- -
LMd LMd LC LMd LF LF LC LF LF LMd LMd LC LMd LF LF LC LF LF

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Observando os niveis de LM das questdes, percebe-se que os resultados
com maior indice de defasagens envolvem os letramentos Funcional e Conceitual.
Isso é evidenciado pelos diversos erros encontrados, envolvendo as trés dimensodes
da MADE. Os principais equivocos encontrados dizem respeito a compreensao e
ordenacao dos dados sobre a influéncia do consumismo no contexto dos individuos
e a conexao de conceitos abordados sobre Educagdo Financeira com as
informacdes das atividades.

Nesta intervencdo, também ocorreu em grande quantidade o erro do tipo
operacional, o qual esta relacionado aos calculos matematicos para resolver as
questdes e inferir de forma correta sobre os resultados obtidos nas contas. No geral,
houve diversas situagbes em que os alunos conseguiram atingir os letramentos
Conceituais e Multidimensional, o que representa que possuem a capacidade de
resolver e interpretar um resultado matematico, a fim de verificar e avaliar, tomando

decisbes sobre a aplicagao e interligando com contextos do seu cotidiano.
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Na ultima intervengéo analisada, 2.2, observou-se os dados apresentados em
atividades sobre a tematica de orcamento familiar. Nesta, ocorrem diversos
questionamentos e em diferentes contextos socioeconémicos, objetivando adquirir a
consciéncia sobre a importancia da organizagcao familiar. Para isso, procurou-se
abordar conceitos financeiros, avaliagdo e criagdo de situagbes problemas
envolvendo orgamentos familiares.

Devido ao quantitativo de questdes e a relagdo com contextos reais, cerca da
metade dos alunos nao alcangaram os objetivos propostos, representado pelas
respostas em branco. Contudo, aos que se propuseram a responder, na grande

maioria atingiu o proposto pela atividade, como representado na figura 6.

Figura 6a - Resultados da Intervencgéao 2.2.
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Figura 6b - Resultados da Intervengéo 2.2.
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).
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Para responder as questdes necessitava-se da organizacdo de seus
conhecimentos prévios sobre financas e, a partir dele, construir novos conceitos e
interpretagbes sobre a organizagao financeira que uma familia precisa ter. Desta
forma, a representatividade de respostas em branco esta na falta de conceitos sobre
essa tematica e desinteresse na construgcado de novos. Infelizmente, muitas vezes a
escola ou as atividades escolares ndo motivam o interesse dos alunos. As causas
para isso sdo diversas e serao discutidas em producéo futura.

Debrugcando-se sobre os erros cometidos nas questdes, estes ocorreram
principalmente sobre a compreensao das informacgdes financeiras, a analise sobre o
que elas representam para a pratica social e também sobre a conexdo dos
conceitos adquiridos com o impacto em suas vidas. Por fim, apresentou-se erros do
tipo mecanico, que diz respeito a distragdo na realizagdo dos calculos,
relacionando-se a falta de valores no calculo de despesas e de saldo em um
orcamento familiar. Nesta intervencdo, foram desenvolvidos os quatro niveis de

letramento, porém menos da metade dos educandos os alcangaram.

5 Consideragoes

A analise das intervengdes revelou desafios significativos enfrentados pelos
alunos em diversos niveis de Letramento Matematico. Os educandos enfrentaram
dificuldades consideraveis na compreensao e aplicacdo dos conceitos financeiros.
Embora o Letramento Nominal tenha sido relativamente alcangado, os niveis de
Letramento Funcional, Conceitual e Multidimensional apresentaram defasagens
marcantes. Por este motivo, enfrentaram obstaculos ao realizar céalculos e conectar
conceitos financeiros com situagdes do cotidiano.

Dentre os resultados, muitos educandos apresentaram dificuldades na
interpretacédo e organizacéo das informacdes financeiras fornecidas. Esses desafios
levaram a erros na compreensao dos problemas e na execucao dos calculos. A
dificuldade em estruturar a analise dos dados financeiros foi um problema constante
que comprometeu a eficacia do aprendizado. Identificou-se ainda, erros
estratégicos, como a falta de entendimento dos resultados encontrados nas
questdes e uma visao limitada sobre consumismo e orcamento familiar. Além disso,
erros operacionais, como distracbes e falha na execugcdo dos calculos foram

comuns.
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A vista disso, ha uma necessidade evidente de reforcar o ensino de conceitos
financeiros e proporcionar mais oportunidades para que os alunos pratiquem a
aplicagao desses conceitos em contextos reais. As intervengdes pedagdgicas dentro
das SD, devem se concentrar em melhorar a compreensao tedrica e a aplicagao
dindmica dos conhecimentos financeiros.

O uso de metodologias ativas, como a rotagéo por estagdes e resolucao de
problemas de casos reais, mostrou-se eficaz. Essas abordagens promoveram um
maior engajamento dos alunos, facilitando a aplicagdo dos conceitos financeiros de
maneira a desenvolver diversos niveis de LM. A interagdo dinamica e a resolugao
de situagdes problemas em grupo foram fundamentais para o aprimoramento de
habilidades de analise e tomada de decisdo, evidenciando a importancia dessas

metodologias aplicadas a Educacao Financeira.
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5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados desta pesquisa, expressados nos Manuscritos 1 e 2,
baseiam-se nas analises das intervengdes pedagogicas voltadas para a Educagao
Financeira e a promocédo de Letramento Matematico. Revelou um panorama
complexo tanto das dificuldades enfrentadas pelos alunos quanto da organizagéo e
aplicagcao das praticas pedagdgicas utilizadas. Desta forma, esta discussado se
concentra em dois pontos principais: os desafios encontrados pelos educandos a
eficacia das das sequéncias didaticas baseadas em metodologias ativas e suas

implicagdes no desenvolvimento do LM, e em uma tematica voltada a EF.

5.1 CONCEPGOES SOBRE A PRATICA: DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS
ALUNOS NA COMPREENSAO E APLICAGAO DOS CONCEITOS

Os dados indicaram que os estudantes enfrentaram dificuldades significativas
em diversos niveis de Letramento Matematico. Embora tenham demonstrado
desenvolvimento do nivel de Letramento Nominal, dentro dos conceitos financeiros
abordados, a transicdo para niveis mais elevados de LM, como o Funcional,
Conceitual e Multidimensional, revelou-se complexa. Uma vez que os alunos
apresentaram erros na aplicacao pratica de conceitos da EF, erros de interpretacéo
e de execucao de calculos.

Os equivocos encontrados destacam uma lacuna existente entre o
entendimento tedrico e a capacidade de refletir criticamente sobre os
conhecimentos em situagdes reais. A dificuldade na realizagédo de calculos de forma
correta e a falta de conexdo entre os conceitos envolvidos e os problemas
contextualizados, indicaram a necessidade de reforco de atividades que promovam
a interpretacao, reflexdo e criticidade frente a situagdes reais envolvendo finangas
familiares.

Isso é reflexo da limitagdo das matrizes curriculares em desenvolver a EF,
onde as habilidades previstas nao sao suficientemente contextualizadas para
facilitar a aplicagdo de conceitos na pratica. Na propria BNCC (2018), a EF é citada
como uma importante tematica a ser alcangcada, porém nao se apresentam

oportunidades de utilizagdo dos conceitos dentro das areas de conhecimento. Ha
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também o uso inadequado dos termos Matematica Financeira e Educacao
Financeira, cujos conceitos sao distintos, mas por vezes sdo empregados como
sinbnimos.

A Matematica Financeira diz respeito aos calculos envolvendo finangas,
calculos de porcentagem, juros, aumentos e descontos e entre outros. Ja a
Educacédo Financeira engloba muito mais do que calculos em finangas, faz relagéo
com diversos contextos sociais e econdmicos frente a tomada de decisbes
conscientes.

Devido a essa amplitude de conceitos que envolvem a EF, percebe-se que as
habilidades presentes na BNCC, em que baseia-se o Referencial Curricular Gaucho,
apresentam-se de forma rasa e pouco contextualizada nas habilidades e
competéncias previstas. Por esse motivo, muitas vezes sdo desenvolvidos de forma
desconectada com a realidade dos alunos e da sociedade ou ainda nem séao
exploradas no Ensino Fundamental.

Deste modo, uma das razdes pela qual apresentou-se defasagens de
conceitos nos resultados das intervengdes, diz respeito a origem de todo um
sistema de ensino que nao proporciona a EF desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ressalta-se que existe a inclusdo desta tematica, contudo ndo ha os
objetivos e os meios de forma explicita, ocasionando na exclusao ou invisibilizagao
desse conteudo.

Outra questao que justifica as dificuldades encontradas, € um ensino que nao
estimula a reflexdo e avaliagao de situagdes problemas, baseado em exposigao de
sequéncias de conteudos desconexos com as demais areas do conhecimento e
com a realidade do educando. Isso se evidencia, quando pensamos que para
desenvolver os letramentos é preciso que se incentive o pensamento critico,
reflexivo e contextualizado. Quando esse pensamento ndo é trabalhado, muitos
educandos apresentam defasagens e acabam n&o alcangando niveis satisfatérios
de LM.

A analise aponta para uma necessidade de melhorar a inclusdo de conceitos
financeiros na educagado basica, garantindo que os alunos n&o apenas
compreendam os termos financeiros, mas também saibam aplica-los em situacdes
cotidianas. A dificuldade em conectar a teoria com a pratica ressalta a importancia
de um ensino que n&o apenas explique conceitos, mas também as multiplas

oportunidades para a aplicagao pratica.
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A educacgao financeira deve estar integrada de forma mais eficaz nos
curriculos escolares, como uma énfase maior em atividades praticas e simulacdes
que refletem a realidade financeira dos alunos. Além disso, deve-se promover um
ambiente de aprendizagem onde os alunos possam experimentar e refletir sobre
suas proéprias decisdes financeiras, ajudando-os a desenvolver habilidades criticas
para a gestdo de suas finangas pessoais.

Apesar desse cenario do Ensino Fundamental, percebe-se, a partir dos
resultados, que é possivel o avango dos niveis de LM, através de Metodologias
Ativas assertivas e adaptadas para o publico. Contudo, € visivel a flutuagéao entre os
niveis dos educandos a depender da forma com que se abordam os conceitos. Em
suma, além desta transicdo quanto ao LM, houve também avanc¢o quanto aos erros
cometidos, os quais inicialmente cometeram erros de interpretacdo dos dados e

posteriormente a SD, apresentaram erros de execugao.

5.2 EFICACIA DAS SEQUENCIAS DIDATICAS BASEADA EM METODOLOGIAS
ATIVAS PARA A PROMOGAO DE LM

A utilizacdo de Sequéncia Didatica construida por meio de Metodologias
Ativas, como os trés momentos pedagdgicos, resolugao de problemas, a rotagao por
estacdes e as rotinas de pensamento, demonstrou um potencial significativo para
engajar alunos e facilitar o movimento de ensino aprendizagem. Essas abordagens
proporcionaram uma maior interagdo e aplicagcdo de conceitos financeiros em
contextos reais.

A eficacia dessas metodologias sugere que, embora sejam promissoras, €
necessario ser cuidadosamente adaptado as necessidades e ao nivel de
compreensao dos alunos. Para isso, a abordagem deve equilibrar a complexidade
dos problemas apresentados com a capacidade dos alunos em resolvé-los,
fornecendo suporte adicional e dindmico quando necessario.

Durante a aplicagdo da SD, inicialmente os educandos demonstraram pouco
interesse e participacao insuficiente. Isso possivelmente esta enraizado no continuo
uso de meétodos tradicionais de ensino, onde os educandos sao ouvintes e apenas
reproduzem o que lhe é ensinado. Logo, quando expostos a metodologias ativas o
impacto inicial € negativo, pois exige o pensamento critico. Contudo, apds

perceberem que ha construcdo de conhecimentos a partir das discussdes, das
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praticas e reflexdes sobre problemas, aplicando-o em seu cotidiano, observou-se
uma maior aceitagao e aproveitamento das metodologias propostas.

Percebe-se evidéncias deste contexto, devida a quantidade de erros
cometidos na Avaliagao Diagndstica Inicial e na aplicacédo da Sequéncia Didatica.
Apresentaram-se erros relacionados a intencionalidade das questdes problemas, e
de relagdo com os conceitos apresentados. Outro fato que relaciona esta resisténcia
ao ensino autbnomo e reflexivo, € o expressivo numero de respostas em branco
durante a aplicagao da SD.

Contudo, apos a familiaridade com os métodos de ensino propostos, os
resultados indicaram evolucdo no entendimentos dos educandos, como
representado na Avaliacdo Diagnéstica Final. Nesta, os dados indicam que
ampliou-se a compreensao sobre situagdes problemas envolvendo EF, pode refletir
sobre o impacto na vida cotidiana e da sociedade em si. Isso refletiu diretamente no
avanco nos niveis de LM, apresentados na fase final da pesquisa.

Além disso, percebeu-se que a integracdo de metodologias ativas a praticas
contextualizadas, deve ser acompanhada por um reforgo teérico adequado para
garantir que os alunos possam aplicar o conhecimento adquirido de forma eficaz.
Para isso, é necessario tempo para o planejamento, elaboragdo e aplicagdo de
metodologias com objetivos claros e coerentes as habilidades que se pretende
atingir.

Porém, apesar da construgcdo de um planejamento minucioso, a pratica
pedagdgica apresenta outras realidades. O ensino ndo € algo engessado: ele é
composto por movimentos que incluem toda a comunidade escolar. Ha atividades
que demandam espago, materiais concretos, tecnolégicos e de tempo, e caso haja
qualquer interferéncia em um destes recursos, o planejamento pode falhar. Nesse
caso, o professor precisa ter um plano B ou a capacidade de adaptar a atividade de
maneira a contornar os problemas.

A utilizagdo de Sequéncias Didatica proporciona uma solugdo a essas
adversidades. Segundo Zabala (1998), esta organizagdo pedagodgica prevé um
carater unitario que reune a complexidade da pratica pedagogica. Para o autor, &
desenvolvida por meio das fases de planejamento, aplicagéo e avaliagao, as quais
permitem ao docente um movimento de adaptacao e aperfeicoamento constante em

suas acdes metodolodgicas.
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Apesar das adversidades ocorridas durante o processo, como eventos da
escola, saidas para passeios, intempéries do tempo, entre outras. A partir das SD,
foi possivel adequar as intervencbes pedagdgicas a pratica docente,
potencializando uma aprendizagem, pautada na autonomia e criticidade do
educando frente a seu ensino. Desta forma, os objetivos propostos foram atingidos,
isto é, permitiram o desenvolvimento de meios para promover os LM de alunos de

forma satisfatoria.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa foi realizada no periodo de agosto de 2022 a agosto de 2024.
Durante esse periodo, realizou-se diversas etapas. Inicialmente alinhou-se a
tematica da pesquisa, os sujeitos, o problema e por fim os objetivos. Apos esta
etapa bem delimitada, prosseguiu-se para o estudo sobre a tematica de Sequéncias
Didaticas Ativas para a promogado de Letramento Matematico em Educagao
Financeira, estabelecendo pontos de discussao e construgcdo de materiais. Com os
objetivos bem estabelecidos e estruturados, ocorreu a elaboragao e qualificacado do
projeto de pesquisa.

No decorrer da pesquisa desenvolveu-se uma Avaliagdo Diagndstica Inicial,
com o objetivo de avaliar os niveis de LM de alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental. Como resultado da aplicagcdo, constatou-se que os alunos desta
pesquisa chegaram aos anos finais do Ensino Fundamental, concentrando-se nos
niveis de Letramento Nominal e Funcional.

Por isso, objetivando a promocédo de Letramento Matematico dos alunos,
elaborou-se uma Sequéncias Didaticas envolvendo Metodologias Ativas com a
tematica da EF, a fim de investigar e avaliar a eficacia dessa SD Os resultados da
aplicagao foram analisados através dos niveis de LM e da analise dos erros
cometidos nas questdes propostas.

Percebeu-se que as intervengdes propostas favoreceram o progresso do LM
dos educandos, através das praticas, discussdes, reflexdes e tomadas de decisdes
dos alunos com base em informagdes e em diferentes contextos. Este é verificado,
principalmente, pelo acompanhamento dindmico e feedbacks frequentes durante as
intervencgoes.

Por fim, realizou-se a Avaliagdo Diagndstica Final, que deixou evidente o
progresso destes alunos, tanto em seus niveis de LM, quanto em seus erros. Isso
mostra que o desenvolvimento de Sequéncias Didaticas envolvendo Metodologia
Ativas, potencializa o ensino e aprendizagem, tornando-os autébnomos, criticos e
reflexivos.

Embora a pesquisa tenha apresentado resultados positivos, em algumas

areas varias lacunas e fragilidades foram identificadas. Uma delas diz respeito ao
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curriculo atual, o qual nao integra de forma eficaz os conceitos de Educacao
Financeira. Isso resulta em uma aplicacéo limitada dos conhecimentos financeiros
pelos alunos, a falta de contextualizacdo e de oportunidades praticas que
contribuiram para defasagens observadas, apesar da eficacia das metodologias
ativas.

A implementacdo inicial da SD apresentou desafios, como desinteresse e
resisténcia dos alunos. Para isso, o ajuste das atividades e adaptacéo ao perfil dos
alunos foram processos complexos e exigiram mais tempo de planejamento e de
aplicagao do que o previsto. Outro fato foi a necessidade de um suporte mais
personalizado e uma avaliagdo continua, considerando as dificuldades individuais
dos alunos. Isso, promoveu, com certeza, um aprendizado mais eficaz

A partir dos resultados obtidos, algumas perspectivas emergem para a
melhoria do ensino de Educacgao Financeira e promogao de Letramento Matematico.
E crucial uma integragdo mais eficaz dos conceitos financeiros no curriculo escolar,
promovendo atividades praticas e contextualizadas que permitam aos alunos aplicar
0s conhecimentos em situagdes reais. Para isso, as metodologias previstas devem
ser ativas e ajustadas as necessidades dos alunos, com suporte continuo e
atividades que equiliboram a complexidade da teoria e a pratica, considerando o
aluno como centro de seu ensino e aprendizado.

A promocgao de atividades que reproduzam cenarios financeiros reais e a
criacdo de um ambiente de aprendizagem mais interativo e relevante, sao
essenciais para solidificar a compreensao e a aplicacdo dos conceitos financeiros.
Visto isso, emerge a necessidade de investir na formacédo continuada de
educadores, para que eles possam utilizar de forma mais eficaz metodologias ativas
e promover o ensino de EF mais integrado e pratico.

Em suma, a pesquisa destaca a importédncia de uma abordagem ativa e
adaptada ao ensino de EF para que os alunos possam desenvolver habilidades e
competéncias, de forma a constituirem-se cidadaos criticos reflexivos e capazes de
tomarem decisdes com base em informagdes em sua realidade.

A fim de alinhar conceitos desenvolvidos de forma tedrica e pratica, a
integragao curricular e o continuo uso de metodologias que envolvam e desafiem os
alunos sao importantes. Dessa forma é necessario o desenvolvimento do
Letramento Matematico alinhado a EF, para que essas ag¢des fundamentais

preparem os alunos para uma gestao financeira bem sucedida em suas vidas.
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