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RESUMO

Essa dissertacdo de mestrado tem por objetivo desenvolver um estudo sobre a
pratica de ensino do texto argumentativo pelo viés da Analise do Discurso de
cunho materialista. Nessa perspectiva, foram consideradas as condigdes de
producao, a parafrase e a polissemia, como também as formacgdes discursivas
e ideoldgicas as quais se filiam os alunos de uma escola publica na cidade de
Bagé. A partir da escrita dos sujeitos-alunos, em textos modelo ENEM
(redacbes do Exame Nacional do Ensino Médio), foi analisado o funcionamento
da argumentacgdo e identificadas as formagdes discursivas com as quais 0s
alunos se identificam, com isso pudemos intervir a fim de fomentar a assungéo
do aluno a posigao de sujeito-autor. Entendemos o texto como materialidade
discursiva e atentamos para as diversas constru¢des que puderam evidenciar,
contradizer ou até mesmo embasar a ideologia materializada nos textos. Foi
feita a analise do corpus que era composto de textos redigidos por alunos do
terceiro ano do ensino médio, no modelo Enem, a fim de evidenciar os
movimentos de parafrase e polissemia, abordando os diversos aspectos de
senso comum, incoeréncias, ou argumentos pouco consistentes que poderiam
estar presentes em suas producgdes escritas. Esquetes montadas pelos alunos
sobre o tema proposto foram analisadas e comparadas com os textos escritos.
A partir dos resultados da pesquisa, foi elaborado um produto pedagdgico no
formato de site que funcionara como um passo a passo para profissionais que
venham a trabalhar com a escrita argumentativa em textos do modelo ENEM.

Palavras-Chave: Analise do discurso, escrita, autoria, argumentagdo, ENEM.



Abstract

This master's dissertation aims to develop a study on the practice of teaching
the argumentative text from the perspective of Discourse Analysis of a
materialist nature.From this perspective, the conditions of paraphrase and
polysemy were considered, as well as the discursive and ideological formations
to which the students of a public school in the city of Bagé are affiliated.From
the writing of the subject-students, in ENEM model texts,( National High Schol
Exam essays) the functioning of the argumentation was analyzed and the
discursive formations with which the students identify were identified, with this
we were able to intervene in order to encourage the assumption of the student
to the position of subject-author.We understand the text as discursive materiality
and we pay attention to the various constructions that could evidence,
contradict or even support the ideology materialized in the texts.The analysis of
the corpus was carried out, which was composed of texts written by students of
the third year of high school, in the Enem model, in order to highlight the
movements of paraphrase and polysemy, addressing the various aspects of
common sense, inconsistencies or inconsistent arguments that could be
present in his written productions. Skits assembled by the students on the
proposed theme were analyzed and compared with the written texts.From the
results of the research, a pedagogical product was developed in the format of a
website that will work as a step-by-step guide for professionals who will work
with argumentative writing in texts of the ENEM model.

Key words: Discourse analysis, writing, authorship, argumentation, ENEM.



1.  INTRODUGAO

1.1 Trajetéria Académico Profissional

Minha trajetéria como docente inicia bem antes do que tenho ciéncia,
desde muito crianca frequentei os locais de trabalho dos meus pais. Por ser
filha de um casal de professores, e vivenciar todos os problemas da profissao,
o exercicio do magistério sempre foi algo distante dos meus planos
profissionais mesmo apoés ingressar num curso de Licenciatura ja com 37 anos.
Ao longo do curso, costumo dizer que fui “picada” pela mosca da docéncia e da
metade do curso em diante comecei a entender o papel docente e o0 meu lugar
nesse mundo. Esse entendimento iniciou-se pela forma que eu acredito que se
facam as relacdes ensino-aprendizagem: pelo afeto.

A admiracdo e a paixao que os meus professores tinham e a crenca na
efetiva mudanca do mundo através da educacgao transformou, ampliou,
remodelou e refez a ideia que eu tinha sobre a educacdo, mudou meu olhar,
inclusive, acerca das praticas dos meus pais, que, na época, eu achava
exagerada e desnecessaria, hoje vejo como uma profunda dedicagao ao fazer
educacional com muito amor e exceléncia.

Esse “despertar’ para a docéncia também se fez pela construgao do
meu eu enquanto sujeito “ideoldgico”, esse sujeito constituido pelo fazer
ideoldégico desde a mais tenra idade. Sou um ser politico e quando piso na sala
de aula, minha ideologia a qual é intrinseca e inconsciente baseada nas fontes
do materialismo histérico e oriunda da luta de classes, pisa comigo ou até
mesmo antes de mim e nunca evitei isso mesmo em um ano de eleicbes
conturbadas como tivemos e mesmo mediante meus superiores hierarquicos,
pois acredito que assim se faz educacgao, de uma forma que contemple todos
os principios de uma educacao libertadora.

Apds concluir a graduacéo, a “missao” era, aos 41 anos, mudar e sair da
zona de conforto para arriscar um mundo profissional novo, eu trabalhava ha
22 anos em outro ramo bem diferente, o qual, eu tinha dominio e transitava
com fluidez, facilidade e até certo prestigio. Fiz alguns concursos, fiz uma
pos-graduagdo em uma rede privada e me inscrevi na selegao de contratos da

rede estadual.



As aulas iniciaram, finalmente, de forma totalmente presencial e
recomecamos a trilhar um caminho de busca do que foi perdido durante a
pandemia, nos deparamos com varias intempéries, alunos que nao estavam
mais acostumados a permanecer em sala de aula, alunos que sairam do
ensino fundamental direto para o terceiro ano e alunos com muitas
vulnerabilidades sociais acentuadas ou surgidas nesse periodo pandémico.
Entender esse papel de professora em meio a esse ambiente multiplo fez com
que eu precisasse construir e desconstruir, muitas vezes, as crengas que eu
tinha sobre ser uma professora ideal ou sobre ser a professora que meus
alunos precisam. Nao tenho essa pretensdo de ser uma professora perfeita,
mas tenho a pretensao e o ideal de ser a professora que meus alunos precisam
gue eu seja haquele momento, pois € esse 0 meu proposito como educadora.

O ano de 2022 foi também o inicio de um trabalho efetivamente
contundente de escrita e reescrita de textos, por trabalhar exclusivamente com
terceiros anos e com a responsabilidade de desenvolver textos para a redacao
do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), comecei a propor escritas que
possibilitassem aos alunos uma reflexdo sobre temas atuais, temas em pauta
na sociedade e temas que fossem provaveis propostas que poderiam ser
abordadas no Enem .

Nao raro, surgiam nessas aulas, debates de cunho politico pois
estavamos em um ano de eleicdo e meu perfil como professora € o de uma
professora consciente do meu papel social em sala de aula, consciente do meu
papel como educadora e atuante no propdsito de transformagao no melhor
estilo freiriano que possamos ser.

Durante o trabalho de escrita e reescrita textual, me deparei com
desafios enormes que, muitas vezes, ndo soube como resolver, ou até mesmo,
posso dizer, ndo soube como conduzir, temos uma geragao que aprecia pouco
a leitura talvez porque a leitura literaria esteja um pouco distante da
modernidade liquida a qual vivemos e com isso temos professores distantes da
literatura como pratica diaria. Como sou leitora, notei que isso influenciou de
certo modo meus alunos a buscarem algum tipo de saber literario e, com isso
pude notar na escrita no que tange vocabulario ou até mesmo um esbogo de

opinido, um progresso nesse sentido.



Porém o que me questiono nesse tempo acompanhando a escrita dos
alunos é que eles pouco opinam sobre 0 mundo que os cerca, eles nado emitem
juizo de valor, opinido, “achismo”, “pitaco”, o que for, na escola eles
permanecem numa zona de suposta neutralidade numa atitude defensiva de
nao querer se colocar no mundo, ndo querer se expor, e até mesmo posso
dizer, ndo se permitir ser sujeito nesse espago-tempo que coabitamos, com
isso, meu questionamento acerca da argumentagao desses alunos nos textos &
0 que motiva minha pesquisa: onde esta esse sujeito autoral? Como
desperta-lo?

Percebo, nas escritas, vozes de outros locais da sociedade, vozes da
igreja, da familia, do grupo dominante, vozes da internet, do influencer, do MC,
vozes que repetem um senso comum sem o0 minimo teor argumentativo e sem
a minima ligacdo com esse perfil e com o contexto que esse aluno traz
consigo. Vozes que ecoam e tornam-se verdades absolutas moldando o em
torno sem a menor responsabilidade ou limite.

De onde vém essas vozes? Por que elas tém tanta forga? O que foi feito
Oou ndo para que essas vozes tenham conseguido emergir e se perpetuar? Se
nao perpetuar, ao menos, aparecer?

Sabe-se que a adolescéncia € uma fase em que os alunos realmente se
escondem, querem ser iguais para passarem despercebidos, pertencerem a
algum grupo, muitas vezes, anulando sua singularidade, seja nas roupas, nos
gostos, nas atitudes, repetem esse senso comum e em tempos de
cancelamento digital e cyberbullying isso se acentua de forma mais
contundente. Ser diferente da margem para que sejam excluidos, porém, é
também nesse momento da vida em que se formam as opinides, formam-se as
ideologias, moldam-se os futuros adultos e a nossa mediagdo se faz de
extrema importancia.

Durante o ano de 2023, surgem no cenario digital, plataformas de
inteligéncia artificial que dao ao aluno a possibilidade de escrita de um texto a
partir de palavras-chave ou de ideias e sugestdes, o famoso Chat GPT. Frente
a esse “recurso” surge outro desafio docente, percebo alunos usando esse
escudo, mais uma vez, como uma defesa para entdo eximir-se da
responsabilidade de argumentar sobre tal fato, sobre alguma ocorréncia ou

perspectivas da vida. Como intervir fazendo essa mediagdo? Como usar a



inteligéncia artificial e as tecnologias a nosso favor? Como fazer desse aluno
um sujeito-autor aquém e além das inteligéncias, dos grupos e das suas
préprias inquietudes? Solugdes ou caminhos para tais questionamentos sao
mote para pesquisa junto a Universidade, a qual sempre foi refugio das minhas

préprias inquietacoes.

1.2 Contextualizagao da Problematica

A partir do que foi dito anteriormente, o objetivo dessa pesquisa foi
desenvolver um estudo sobre a pratica de ensino do texto argumentativo pelo
viés da Analise do Discurso de cunho materialista, em textos (redagédo modelo
Enem) de alunos do 3° ano do ensino médio, na cidade de Bagé/RS,
analisou-se o funcionamento da argumentacdo e os elementos significativos
para a construcdo desta, observou-se a filiagdo da escrita a determinada
formagao discursiva. Busquei através do funcionamento da argumentacéo em
textos produzidos por alunos do terceiro ano de Ensino Médio, observar a
tomada de posigao frente ao sujeito histérico, politico e ideoldgico, entendendo
o dizer produzido como argumento, ndo como elemento silenciador do outro,
mas o dizer argumentativo que constitui as relagdes e discussbdes as quais
almejamos que existam na sala de aula e na sociedade.

O problema de pesquisa aqui apresentado passou pelo suporte de
escrita argumentativa para elaborar estratégias em uma unidade
didatico-discursiva com base na Analise do Discurso para o funcionamento da
argumentagao consistente no Ensino Médio. Argumentacido essa bem
fundamentada e de forma légica e coerente. Foi também objetivo de pesquisa
evidenciar que o aluno tenha subsidios necessarios para a construgdo do seu
dizer, criar debates em sala de aula e reflexdes propiciando as varias filiacdes
ideoldgicas na tentativa de abrir o campo a partir da polissemia e nédo mais a
parafrase numa repeticdo do senso comum e das vozes que tanto atravessam
esse dizer.

Meu perfil de professora € aquele que preza pelo engajamento do aluno
como um ser social o qual entendo que deve participar ativamente das

discussodes acerca dos rumos do pais e das questdes pertinentes ao bem-estar



e desenvolvimento dos contextos os quais estamos inseridos sejam eles;
escola, igreja ou locais de lazer. Tendo em vista as diversas dificuldades na
escrita dos alunos, ao trabalharmos produgao textual a partir de elementos
motivadores ou até mesmo debates e videos que fomentem a discussao,
percebemos o entrave que eles enfrentam ao desenvolver os paragrafos
argumentativos muitas vezes adentrando em discussdes rasas ou superficiais
por ndo terem conhecimento necessario que possa definir a identificagdo com
uma formacao discursiva especifica.

Perceber que o papel do professor na formacédo de um aluno cidadao ou
de um aluno sujeito-autor é primordial faz com que tenhamos um compromisso
de aprimorar o ensino da escrita com intuito de levar esse aluno a desenvolver
a argumentagcdo. A partir da Analise do Discurso, temos a perspectiva de
entender a forma como o0s processos discursivos de argumentagao se
desenvolvem, levando o aluno a refletir sobre a sua formacgao ideoldgica a qual
sera responsavel pela origem dos seus argumentos e dos efeitos de sentido
que podem surgir nos textos.

Pesquisar, enquanto professora do ensino médio, o funcionamento da
argumentagao para desenvolvimento do texto dissertativo-argumentativo a luz
da analise do discurso permite que possamos intervir de forma efetiva na
formagao do sujeito-autor e, por conseguinte, na tomada de posi¢cao-autor pelo
sujeito-aluno, o que favorecera a formagao deste como cidaddo atuante na

sociedade.

1.3. Objetivos

A Analise do Discurso materialista desenvolvida por Michel Pécheux, na
Franca, e por Eni Orlandi, aqui no Brasil, norteou o trabalho com o objetivo de
compreender, a partir da escrita dos alunos, suas tomadas de posi¢cdo em sala
de aula e a quais formacdes discursivas tais textos se filiam para, entao,
analisar o funcionamento da argumentagao. Conforme minha experiéncia como
professora no componente de Redagdao, me deparei com alunos que
apresentam certa dificuldade em argumentar de forma consistente por

tratarem-se de alunos pouco familiarizados com textos que possam ajuda-los



no repertério sociocultural’, com isso elaboram escritas que repetem o senso
comum, muitas vezes, nao se colocando no texto na posi¢ao de autor por falta
de identificacdo no sentido de conhecimento e dominio de determinado tema

ou assunto.

A partir da escrita, analisamos o funcionamento da argumentagao nesta,
observando as formagdes discursivas com as quais os alunos se identificam,
com isso pudemos intervir com praticas que possam ajudar o aluno a
assuncao da posigao de sujeito-autor. Entender o texto como materialidade
discursiva e atentar para as diversas construcbes que podem evidenciar,
contradizer ou até mesmo embasar a ideologia materializada nos textos é
também parte dessa problematica.

Nosso trabalho visa construir saberes que possam levar o sujeito-autor a
uma quebra no dizer circular da parafrase e uma apropriacao propriamente dita
dessa tensdo que é a polissemia, e, assim, levar esse sujeito a sustentar a
formacdo discursiva com a qual se identifica, levando a uma reducdo da
circularidade do dizer na parafrase.

Através desse estudo, tivemos como objetivo construir uma proposta
didatica que possa contribuir para a formacdo de sujeitos-autores menos
propensos a repeticoes meramente parafrasticas no campo da escrita e mais
adeptos a uma interpretagdo singular. Nas se¢des seguintes traremos os
conceitos basicos da analise do Discurso como: Argumentacgao, texto, autoria,
parafrase, polissemia bem como, o entendimento sobre o género “Redagao
ENEM”.

' Repertorio sociocultural, conforme cartilha do participante do INEP, se configura como “uma

informacgdo, um fato, uma citagdo ou uma experiéncia vivida que, de alguma forma, contribua
como argumento para a discussdo proposta” (INEP, 2025, p.15).
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Conceitos-base da Analise do Discurso

Esse trabalho de pesquisa tem como embasamento tedrico a Analise do
Discurso, que € aquela teoria que analisa a pratica da linguagem, em que se
observa o homem tomando posicdo na sociedade. A partir dessa perspectiva
tedrica, buscou-se compreender a argumentacdo que € um desafio que
permeia o fazer pedagogico a partir do meu olhar de professora-pesquisadora.
Trazer a nogao de sujeito colabora com a construgdo de todos os elementos

necessarios para abordar a escrita na perspectiva discursiva.

Como considero que a apropriagdo da linguagem é constituida socialmente,
esse sujeito do qual falo ndo é, pois, o sujeito-em-si abstrato e ideal, mas o
sujeito mergulhado no social que o envolve, e preso pois, da contradicao
que o constitui. Por isso prefiro a nogdo de processo, de interlocucao.
(Orlandi,1987, p.33)

Para a Analise do Discurso (doravante AD), a nogao de sujeito vem a
ser um pilar importante quando diz que o individuo é interpelado em sujeito
pela ideologia (Althusser,1985), assim nao pensamos num individuo cartesiano
sem interpelagao ideolégica nenhuma, logo, nascemos sujeitos.

No que diz respeito aos elementos que compdem o arcabouco tedrico
da AD, o Esquecimento n° 1, segundo Michel Pécheux (1988), indica que o
sujeito ndo € dono do seu dizer, o sujeito tem a ilusdo de que € a origem do seu
dizer, ele “esquece” que o seu discurso ndo nasce nele, esquece
simbolicamente pelo fato de ser inconsciente. A AD considera a exterioridade
como elemento fundamental nas producdes de sentido, ja que as palavras se
constituem pela exterioridade, assim o contexto social e histérico em que os
discursos estdo sendo produzidos é fundamental para a construcédo do sentido,
e 0 esquecimento n°® 1 produz no sujeito a ilusdo que esse dizer nasce dele.
Portanto, o sujeito ndo € a origem do seu discurso.

Precisamos pensar nesse sujeito como interpelado por uma ideologia de

forma inconsciente que simula uma posi¢cdo-sujeito com base no que ele



11

acredita ser sua vontade, porém, acaba sendo moldado por essa ideologia que
o constitui.

Nesse viés discursivo, tentando entender os meandros que compdem a
argumentacgao, tem papel importante as mais variadas nuances da linguagem.
Para a Analise do Discurso, a linguagem constitui o discurso, junto com a
exterioridade, ela é elemento principal da AD. E a materialidade do discurso
propriamente dita. Para Eni Orlandi (1987), a linguagem sé é linguagem porque
faz sentido e s6 faz sentido porque se inscreve na histéria. A partir disso,
percebe-se que, para a AD, a linguagem €& a materialidade do discurso e
produz sentido em determinadas condi¢cdes de producdo como define Orlandi
(2023):

O discurso, como sabemos, é efeito de sentidos entre locutores, em
determinadas condicbes de produgcdo, e, dada a relagdo entre
interpretacdo e ideologia, desencadeia um processo de
argumentacao. (Orlandi, 2023, p.82)

Sendo o discurso efeito de sentido entre os sujeitos em sociedade, ele
dotado de um carater dindmico, assim como tudo o que eles produzem, através
do trabalho, no mundo. Isto é, nada do que existe que seja obra dos sujeitos,
existe de forma independente e deslocado da complexa existéncia em
sociedade. O discurso, portanto, para a Analise do Discurso, € uma forma de
mediagao entre o sujeito e 0 mundo, mas nao uma mediagdo transparente,
imutavel, mas sim opaca e constituida de falhas e siléncios.

Junto a linguagem, evidenciamos a formacao ideoldgica e a formagéao
discursiva, enquanto a formagao ideoldgica faz jus a ideologia que nada mais &
do que sentido em certa direcao, produzindo efeitos de evidéncia, a formacao
discursiva é a representacao da linguagem na formacgao ideoldgica, prépria de
um grupo, ambas direcionam e colaboram para que a argumentagao ocorra de

uma forma consistente. Nos diz Orlandi sobre FD e FlI:

A formacgdo discursiva é caracterizada pelas marcas estilisticas e
tipolégicas que se constituem na relagdo da linguagem com as
condigdes de producdo. De outro lado, podemos dizer que o que
define a formacgao discursiva é a sua relagdo com a formacao
ideoldgica. Assim, podemos perceber como se faz a relagao das
marcas formais com o ideoldgico.(Orlandi, 1987, p.132)
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Conforme nos diz Orlandi, a formacgao ideoldgica € entdo representada
pelas marcas formais da formacgao discursiva que usa a forma para representar
o funcionamento discursivo.

Na AD a construcédo do sentido esta na relagédo com a exterioridade: a
historicidade, a entonacéo, o nao-dito, na relacdo com tudo isso € que constitui
o sentido. As condi¢cdes de producao de discurso, o implicito e o contexto
enunciativo e o socio-histérico sdo fundamentais para a compreensao do
discurso.

A interpretacdo € sempre regida por condicbes de produgdes
especificas que, no entanto, aparecem como universais e eternas. E
a ideologia que produz o efeito de evidéncia, e de unidade,

sustentando sobre o ja dito os sentidos institucionalizados, admitidos
como “naturais”. (Orlandi, 2023, p. 31)

Desse modo, entendemos junto a Orlandi (1999) que a ideologia
funciona como um mecanismo de producgédo de “evidéncias”, naturalizando os
sentidos por meio de imaginarios sociais.

O esquecimento N° 2 é o que diz respeito ao sentido do enunciado, o
sujeito tem a ilusdo de controlar a interpretacdo do que diz, tem o
esquecimento que o sentido ndo é unico, que ele acha que seu discurso, sua
palavra, sua fala, s6 tem um sentido. Ele produz um sentido, a partir da
formagao discursiva com a qual se identifica, e, a partir da parafrase, o sujeito
cria a ilusdo de ser este um sentido unico. A impressao de transparéncia na
linguagem pode ser enganosa, pois cada palavra carrega significados que vao
além do que é dito, permitindo multiplas interpretacées. Assim, o sentido &
sempre fluido, e a comunicagdo se torna um espago de negociagao entre o que
se quer dizer e o que é realmente interpretado. Essa complexidade revela a
opacidade da linguagem, onde cada enunciado pode abrir portas para novos
significados e interpretagbes. Dito de outra forma, os conceitos dos
esquecimentos dizem respeito ao efeito ideoldgico de o sujeito ser fonte e
origem do seu dizer e esse dizer s6 pode ser dito dessa forma e ndo de outra
conforme a impressao de transparéncia da linguagem. Todo sentido pode ser
outro.

As palavras em discurso, a transformagao da lingua em discurso estao

em um jogo constituindo os sentidos, o sentido nunca é estatico, mas o sujeito
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inconsciente interpelado pela ideologia esquece disso e produz sentidos
conforme o funcionamento desses esquecimentos. “As palavras sdo sempre as
mesmas mas sao sempre outras”, como afirma Orlandi (1987, p. 31).

A partir disso também € importante conceituar a posicao-sujeito que
consiste na posi¢cao ideologica ocupada por um sujeito no interior de uma
formagéao discursiva. Essa posigao nao € escolhida livremente pelo sujeito, mas
€ determinada pelas condi¢des historicas, sociais e ideolégicas nas quais o
discurso é produzido. O sujeito ndo € uma entidade livre, o falante assume uma
posi¢cado no seu dizer condicionada a sua formagéao discursiva e imaginaria. Nos
diz Orlandi:

Como s6 uma parte do dizivel é acessivel ao sujeito - as diferentes
posi¢des dos sujeitos resultam de sua inscricdo em diferentes regides
de sentidos (diferentes formagbes discursivas) - com esta escuta o
analista podera ouvir, naquilo que o sujeito diz, aquilo que ele n&o diz
mas que constitui igualmente o sentido de “suas” palavras. (Orlandi,
2001, p.60)

A posicao-sujeito fala de um lugar, no qual o sujeito esta inscrito, lugar
esse determinado por uma condigao socio-histérica e que permite que o nao

dito constitua seu dizer.

2.2 Argumentacgao

Para o funcionamento do discurso, a argumentacgao funciona como uma
materializagdo deste levando em consideragdo o histérico, o ideoldgico e os
sujeitos. A argumentagcdo € um processo discursivo que joga com os dois
esquecimentos o0 n.1 e o0 n.2, pois a identificagdo com uma FD é inconsciente,
mas a manipulagdo da linguagem para argumentar mobiliza o esquecimento n.
2 que é pré-consciente ja. E a maneira como conseguimos entender os efeitos
de sentido e como a ideologia se apresenta para os interlocutores. E um
aspecto que aborda nao so o linguistico, mas também as questdes historicas,
sociais e culturais. Na argumentacao, temos a antecipagao que prevé, antecipa
0 que O outro pensa para tentar argumentar e sustentar posigdes ja
estabelecidas, essas "questdes" que produzem as formagdes imaginarias que

sao projecoes.
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A Argumentacdo, por sua vez, se funda no mecanismo de
antecipagao produzindo uma relagdo de sentidos em que se inscreve
a relagao de forgcas (o lugar de que significa, significa em seu poder).
A argumentagéo se da em certas condigbes e mobiliza a articulagao
de formagbes discursivas diferentes, em sua filiagdo a memoria
discursiva. Ela se d4 na relacdo do sujeito com o outro. (Orlandi,
2023, p.82)

E através dessas projecbes imaginarias que antecipamos nosso
interlocutor. Hoje em dia, é senso comum falar de argumento como poder de
convencimento, ou que argumento tem a ver com querer persuadir, a cartilha
do INEP ainda traz nos conceitos de argumento da redagdo esse conceito.
Entendemos, a partir de Orlandi (2023) a argumentagdo como um movimento
de posigdes ideologicas que visa sustentar uma posicdo no discurso, e
estabelecer as sustentacbes ideologicamente pautadas sobre determinado
tema.

A argumentacdo esta diretamente ligada a sustentacdo de posicgoes,
assim, segundo Orlandi (2023, p. 112):

Argumentar € mexer com o funcionamento estruturante da ideologia.
Sem deixar de lembrar que a ideologia se realiza através do
complexo das formagdes ideoldgicas, como afirma Pécheux (idem),
fornecendo a cada sujeito a sua “realidade”, enquanto “sistema de
evidéncias e significagbes percebidas - aceitas - experimentadas”.
Logo, se assim é, ndo ha como persuadir, ou convencer. O que
podemos ¢é sustentar posi¢cdes, confrontar, deslocar, produzir um
movimento no processo de produgdo de sentidos, mexer com

processos de significagdo, atentos as formas de assujeitamento, no
funcionamento do processo argumentativo. (Orlandi, 2023, p. 112)

Para compreendermos a argumentagdo, precisamos compreender o
contexto socio-historico, as circunsténcias imediatas determinadas pelo ja-dito
e a posicao-sujeito ocupada pelo enunciador do argumento. Parafraseando
Orlandi podemos dizer que na AD o argumento produz sentido conforme as
formagdes discursivas a partir de um gesto de interpretagéo, com isso, para
trabalhar a argumentagcdo é preciso conhecer as formagdes discursivas
presentes e a conjuntura discursiva.

Os argumentos usados a partir da posigao-sujeito ndo sdo uma questao
de compreensao isolada, € um olhar a partir do outro. A nog¢ao da
posicao-sujeito € muito importante para entendermos o funcionamento da

argumentagao, a posicdo que esse sujeito assume em determinado contexto
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discursivo interfere diretamente na forma como esses argumentos s&o
enunciados e também sao recebidos. Dessa forma, os argumentos nao sao
simplesmente uma expressao individual de uma percepgao pessoal, mas sim
uma forma na qual os sujeitos durante o processo de enunciagao estao
posicionados uns em relagdo aos outros, utilizando recursos linguisticos e
discursivos para persuadir, convencer, sustentar posi¢cbes sobretudo ou
negociar significados. Em outras palavras, os argumentos sdo moldados pelas
experiéncias, valores, crengas e posi¢des dos sujeitos no mundo, mas também
sao influenciados pelas expectativas e perspectivas dos outros interlocutores
envolvidos na interagao discursiva.

Segundo Orlandi (2023), a argumentagao € a arte de antecipar o que o
outro vai pensar ou entender a partir do que dissemos e a partir dos
esquecimentos ja mencionados, com esses pressupostos e as nogdes de
exterioridade e antecipagdes podemos entender o dizer argumentativo como
elemento crucial na constituicao da linguagem.

Fala-se em argumento como poder de convencimento, ou que
argumento refere-se apenas a intengao de persuadir, entendemos a partir de
Orlandi (2023), a argumentagdo como um movimento de posi¢cdes ideologicas
que visa movimentar o debate, o discurso, e estabelecer as questdes
ideologicamente pautadas sobre determinado tema. De certa forma, a
argumentagdo n&o visa persuadir, mas desconstruir sentidos tidos como
permanentes e deslocar esses sentidos, ndo no sentido de impor mas de

defender certa posig¢ao, o que implica em excluir certos sentidos possiveis.

A argumentacdo objetiva fazer mexer, deslocar sentidos e
posicdes-sujeito. Na relagao entre o simbdlico e o politico, ela produz
uma mexida nos efeitos de sentido quanto a sua confrontagédo
ideologica. Faz se defrontarem sentidos de diferentes formacgoes
discursivas, pela sustentagdo de certas posigbes, € ndo outras, no
processo de significacao. Pée em relagao diferentes posigées-sujeito.
Nao é, portanto, nem persuasao, ndo tem como fim o convencimento,
mas a significacdo, o debate, a contemplagdo, a atengdo aos
diferentes sentidos, ao movimento de sentidos e de posi¢cdes-sujeito.
(Orlandi, 2023 p. 40-41)

Finalmente entendemos que a argumentagcédo se porta ndo como
convencimento ou persuasdo,a persuasao nao € vista como resultado de

técnicas conscientes de convencimento, mas como efeito de funcionamento do
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proprio discurso dentro de condigdes histéricas e ideoldgicas, a argumentacao
se porta como algo que busca um deslocamento de sentidos € um dizer que

sustenta e desloca os dizeres a partir da formacao ideoldgica.

2.3 Texto, Autoria e os Processos de Parafrase e Polissemia

Na Analise do Discurso (AD), a materialidade do texto possibilita que
possamos compreender o discurso olhando para o texto e expondo-o a sua
opacidade. Podemos pensar que o texto € a parte superficial na qual podemos
produzir o efeito de inicio, de meio e de fim, e ainda, com efeito de autoria, dos
efeitos de sentido que seria o discurso, o objeto tedrico da AD.

O texto na AD ¢é material de analise para a observagdao das
posi¢cdes-sujeito que assumem seus enunciadores, e dos diversos sentidos
que, a partir dele, se produzem. O autor esta para o texto assim como a
posi¢cao-sujeito esta para o sujeito, o sentido de um texto é produzido através
de determinadas condigdes de producgdo, incluindo as condigbes sociais,
historicas e culturais em que o texto € produzido, bem como as varias vozes e

discursos que circulam na sociedade. Nos diz Orlandi:

O que caracteriza a relagéo entre discurso e texto é o seguinte: eles
se equivalem, mas em niveis conceptuais diferentes. Isso significa
que o discurso é tomado como conceito tedrico e metodolégico e o
texto, em contrapartida, como o conceito analitico correspondente.
Ha, portanto, uma relacdo necessaria entre eles. (Orlandi, 1987,
p.159)

Reforgando a ideia de material de analise, analitico e atravessado por
multiplos discursos, sentidos anteriores e posi¢gdes ideoldgicas. Com isso,
pode-se dizer que o texto além de ser uma unidade de analise, ele € uma
unidade complexa de significagao.

Também podemos dizer que na AD o texto ndo é fechado em si mesmo,
ndao € apenas um aglomerado de frases, o texto quando relacionado ao
discurso ganha um aspecto de incompletude, fica aberto a novas possibilidades
de sentido e interpretacdes, lembrando que o texto é passivel de diferentes

gestos de interpretagdo, sempre determinado pela condigdo sécio-histoérica, o
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contexto, que constituem as condicbes de producao desse texto. Diz Freda
Indursky (2010, p. 69):

Para tanto, pode-se pensar o texto como um espago discursivo, nao
fechado em si mesmo, pois ele estabelece relagdes ndo s6 com o
contexto, mas também com outros textos e com outros discursos, o
que nos permite afirmar que o fechamento de um texto, considerado
nessa perspectiva tedrica, € a um s6 tempo simbdlico e
indispensavel.

Para a AD, importa como o texto materializa ou textualiza o discurso,
como ele se relaciona e se conecta aos discursos a que ele esta filiado, como o
texto trata de tal tema, como ele diz o que diz e como isso esta relacionado a
formagao discursiva e a filiagdo ideoldgica do sujeito que o escreveu. A AD
entende o texto como uma construcido instaurada, principalmente, por suas
condi¢cbes de produgdo, ou seja, ultrapassa os elementos internos do texto e
sua exterioridade passa a ser considerada na analise.

Na AD, o autor é uma fungdo enunciativa que tem por objetivo o
agrupamento do discurso para a produgdo do efeito de unidade, € o
responsavel por controlar a dispersao dos textos, dando sentido e estilo a cada

producao de linguagem. Diz Orlandi (2012, p. 75) sobre autoria:

Sendo a autoria a fungdo mais afetada pelo contato com o social e
com as coergoes, ela esta mais submetida as regras das instituicées
e nela s&o mais visiveis os procedimentos disciplinares. Se o sujeito é
opaco e o discurso ndo € transparente, no entanto o texto deve ser
coerente, ndo-contraditério e seu autor deve ser visivel, colocando-se
na origem do seu dizer. E do autor que se exige: coeréncia, respeito
as normas estabelecidas, explicitagdo, clareza, conhecimento das
regras textuais, originalidade, relevancia e, entre outras coisas,
unidade, ndo-contradi¢do, progressdo e duracédo de seu discurso, ou
melhor, do seu texto. (Orlandi, 2012, p. 75)

Entendemos que autoria € um efeito e ndo apenas aquele que escreve
o que foi dito, mas produz linguagem de diversas naturezas e com base na
responsabilizacdo de seu papel de autor. Isso ocorre por meio da insercdo do
sujeito em uma formacgéao social, ou seja, o lugar que ocupa em certo contexto
historico-social, e da imagem que este produz de seu lugar social e do

contexto. Para ser sujeito-autor deve-se assumir responsabilidade por aquilo
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que diz, assim € posicionar-se, reconhecendo-se como sujeito-parte do todo
social, politico e histérico em que esta imerso.

Por parafrase e polissemia entende-se que a parafrase trata-se de tudo
que ja foi dito anteriormente, ou seja, a repeticdo dos sentidos, o retorno

constante ao mesmo dizer.

Teoricamente, e em termos bastante gerais, podemos dizer que a produgéo
de linguagem se faz na articulacdo de dois grandes processos: o
parafrastico e o polissémico. Isto é, de um lado, ha um retorno constante a
um mesmo dizer sedimentado - a parafrase- e, de outro, ha no texto uma
tensdo que aponta para o rompimento. Esta € uma manifestacao da relagao
entre o homem e o mundo (a natureza, a sociedade, o outro), manifestagao
da pratica e do referente na linguagem. Ha um conflito entre o que é
garantido e o que tem de se garantir. A polissemia é essa forga na
linguagem que desloca o mesmo, o garantido, o sedimentado. Essa € a
tensao basica do discurso, tenséo entre o texto e o contexto historico-social:
o conflito entre o “mesmo” e o diferente (Orlandi, 1978), entre a parafrase e
a polissemia. (Orlandi, 1987, p. 27)

A parafrase é a certeza do garantido, € a manutengao do que ja foi dito,
enquanto a polissemia seria a quebra do logicamente estabilizado
(Pécheux,1988) do ja instaurado e a inser¢ao de novos sentidos, seria,
segundo Orlandi (2015), a tensao no texto, o olhar para outros sentidos. Na AD
percebem-se esses dois processos: o discurso se mantém em uma mesma
formacgado discursiva entdo nota-se um movimento parafrastico, e quando
percebemos no texto algo que traga um novo elemento ou uma nova
posi¢cao-sujeito entdo temos a polissemia, ou seja, um efeito de sentido advindo
de outra FD, ambos movimentos caminhando juntos.

Quando, na construgdo da linguagem, repetimos o senso comum
através da nossa criacdo familiar, nossas crencgas, nossos estudos, estamos
fazendo um movimento parafrastico e quando instalamos uma nova maneira de
dizer, um deslocamento dos sentidos pré-estabelecidos, fizemos um
movimento polissémico, isso significa que o dizer ndo rompe com a formagao
discursiva na parafrase, mas rompe com a discursividade circulante. Com isso,
€ de extrema importancia defender um discurso pedagdgico polémico (Orlandi,
1987), em que favorega a instauragao da polissemia em sala de aula.

Assim, os dizeres argumentativos nos textos escolares sao produzidos

por meio dos processos de parafrase e polissemia, sendo assim uma
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argumentagao consistente aquela que o aluno assume a posigao de autor e

entdo constituem-se na tensao entre parafrase e polissemia (Orlandi, 2009).

2.4 O Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM

Para entender o género discursivo Redagdo modelo Enem - Exame
Nacional do Ensino Médio, precisamos entender um pouco mais sobre o
exame. Hoje, o Exame Nacional do Ensino Médio € uma prova utilizada para
ingresso no ensino superior, porém tal prova foi criada em 1998 com o intuito
de avaliar o desempenho dos alunos ao fim da educacado basica. A partir de
2004, essa prova passou a ser uma das formas de ingresso nas Universidades
pelo Sistema de Selecao Unificada (Sisu) e, a partir de 2010, tornou-se a maior
prova de selegcdo do pais. O modelo elaborado consiste em duas provas
divididas em dois domingos, sendo a primeira etapa denominada “Ciéncias
Humanas e Linguagens” constituida de trés partes: a primeira parte é a
Redagao dissertativa-argumentativa, a segunda comporta 45 questdes de
multipla escolha de Linguagens e Caodigos, que engloba lingua portuguesa,
literatura e lingua estrangeira moderna ja a terceira compdem-se de 45
questdes de Ciéncias Humanas, que versam sobre Geografia, Historia,
Filosofia e Sociologia. A segunda etapa é a parte do exame em que o0s
estudantes respondem a questdes de Matematica e Ciéncias da Natureza
resolvendo 45 questdes de Matematica, 45 questdes de Ciéncias da Natureza,
também de multipla escolha.

Esse formato remete a diversas reflexdes sobre as caracteristicas que
englobam a prova, tais caracteristicas bastante criticadas por professores e
alunos por se tratar de uma prova de multipla escolha, extensa, bem como, a
redacao propriamente dita. Os modelos engessados de avaliagdo passam por
um tolhimento dos gestos de interpretagcao do aluno e nos levam a um efeito de
possibilidade unico de resposta. Tais aparelhos avaliativos, como muitos outros
instaurados pelas esferas governamentais, deixam de lado o carater ideoldgico

e opaco da linguagem como observam as autoras Rasia et al. (2017, p.334):

A questao central que nos toca, a partir da concepgao de leitura mobilizada pela teoria
que da sustentacdo a este estudo, a Analise do Discurso francesa, com filiagdo em
Michel Pécheux, sdo as contradi¢des que decorrem do formato da prova objetiva, de
multipla escolha, tipica do ENEM mas também de outras formas de avaliagdo. Se a
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condicao da interpretagéo € a abertura do sentido, em que pesem os limites do sentido,
fica em suspenso, neste caso, o que resta nos intersticios das alternativas de mdltipla
escolha. (Rasia,2017,p.334)

Ainda no que tange as provas modelo Enem, cabe ressaltar que a
questdo da linguagem esta vinculada a historicidade e esta é crucial para as
questdes interpretativas, deixar de fora quesitos importantes prejudica
substancialmente as diversas possibilidades interpretativas. Na redacgao, que
no nome ja traz um conceito de redigir um texto, tal escolha em detrimento a
escolha mais adequada que seria “producdo textual’, nos traz a ideia de
tolhimento da criatividade do gesto argumentativo por se tratar de um formato
de escrita limitado a uma apreciacdo da banca, prejudicando as nogdes de
autoria e assuncédo de sujeito-aluno na escrita do texto. Vejamos os itens
avaliativos da corregdo, segue um quadro avaliativo dividido em 5
competéncias segundo a cartilha do INEP 2024, competéncias de escrita e

com propriedades bastante particulares de avaliagao.

"Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua

portuguesa.

Competéncia 2: Compreender a proposta de redacao e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites

estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacgoes,

fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncia 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos

necessarios para a construgdo da argumentacao.

Competéncia 5: Elaborar proposta de intervengao para o problema abordado,

respeitando os direitos humanos."

Cartilha do Participante - Inep

As competéncias 2 e 3 traremos de forma mais detalhada para
compreendermos seus aspectos segundo a cartilha do participante (INEP,
2024):
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O segundo aspecto a ser avaliado no seu texto € a compreensao da
proposta de redacdo, composta por um tema especifico a ser
desenvolvido na forma de texto dissertativo-argumentativo — ou seja,
a proposta exige que o(a) participante escreva um texto
dissertativo-argumentativo, que é um texto em que, por meio de
argumentagao, se faz a defesa de uma ideia ou de um ponto de vista.
E mais do que uma simples exposicdo de ideias; por isso, vocé deve
evitar elaborar um texto de carater apenas expositivo, devendo
assumir claramente um ponto de vista. (cartilha do participante, 2024,
INEP)

A competéncia 2 traz claramente que o texto precisa conter um ponto de
vista do aluno, uma posicdo que deve ser assumida embasada em “seus
conhecimentos prévios” sobre o tema, o argumento, elemento o qual estamos
abordando nesta dissertacdo e que é parte fundamental na Redacdo do Enem.
A competéncia exige que o aluno tenha um posicionamento que seja pertinente
ao tema abordado e que essa posig¢ao seja sustentada pelo que eles chamam
de “Repertério sociocultural” que se configura como “uma informagao, um fato,
uma citagdo ou uma experiéncia vivida que, de alguma forma, contribua como

argumento para a discussao proposta” (INEP, 2025, p.15).

Ja a competéncia 3 nos leva para a organizagdo dos argumentos que
serdo sustentados no texto, a competéncia orienta que o aluno faga um projeto
de texto para seu controle que relacione os argumentos que serdo usados de
forma sucinta e os repertorios que serdao usados para sustentar esses

argumentos.

No que diz respeito a correcdo da redagao, as orientagdes indicam o
seguinte funcionamento da corregcdo da prova: cada redagao recebera uma
nota que variara entre 0 (zero) e 1.000 (mil) pontos, obedecera a Matriz de
Referéncia do exame. O texto sera avaliado por 2 professores formados em
Letras sem que um saiba a nota do outro. Cada avaliador(a) atribuira uma nota
entre 0 (zero) e 200 (duzentos) pontos para cada uma das cinco competéncias.
A nota total de cada avaliador(a) correspondera a soma das notas atribuidas a
cada uma das competéncias e a soma desses pontos compora a nota total de
cada avaliador(a), que podera chegar a 1.000 pontos. A nota final do(a)

participante sera a média aritmética das notas totais atribuidas pelos(as)
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dois(duas) avaliadores(as). Em caso de notas muito discrepantes (100 pontos
de diferenga no total da nota ou 80 em uma competéncia) o texto é enviado

para um terceiro avaliador e se for preciso para uma banca.

Os aspectos abordados na correcdo remetem muito mais a uma
marcagao do género textual dissertativo-argumentativo do que a possibilidade
de avaliar a criatividade ou a autoria do aluno. Da mesma forma que as
questbes de multipla escolha ndo permitem outros gestos de interpretacdes
possiveis que ndo aquele elegido como a resposta certa, a prova de redagéo
nao favorece a aparicdo de marcas autorais por focar excessivamente em
seguir uma estrutura que pode levar os alunos a abordagens superficiais dos
temas, o que compromete a consisténcia da argumentagado. Quando falamos
numa avaliacdo analitica e n&o holistica do texto, compreendemos que o0s
aspectos formais sdo mais valorizados em detrimento de uma avaliagao que

pressupde o texto como um todo, uma unidade significativa.

Ao pressupor uma pratica docente baseada na critica e na construgao
de um sujeito-autor, as condi¢cdes de produgdo remetem a multiplos sentidos,
que sao produzidos a partir da historicidade e da(s) formacao(des)
discursiva(s) dos sujeitos envolvidos. A intengdo ao trabalhar o texto sob a
perspectiva da AD é conduzir o aluno para analise, reflexdo e tomada de
posicao, vinculando-se a uma formacéao discursiva com o efeito da autoria que

se constréi a partir da quebra da parafrase.

2.5. Arquivo pedagoégico

O arquivo pedagogico consiste na escolha de textos que o professor
seleciona para trabalhar, em sala de aula, numa perspectiva discursiva,
contempla os diversos posicionamentos que surgem a partir de determinado
tema. O professor seleciona os textos tedricos os quais norteiam seu trabalho e
servem de base para fundamentar a aplicagao e a execugao das mais diversas
praticas pedagodgicas. Da mesma forma que os textos tedricos sao

fundamentais para o efetivo exercicio da docéncia, o arquivo do professor deve
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ser um aliado importante que constréi, em sala de aula, a historicidade
imprescindivel para as diversas formagdes discursivas que surgem acerca de
determinado tema proposto, tal arquivo pessoal do professor € denominado
arquivo pedagogico. O arquivo pedagoégico mobilizado pelo professor parte de
uma intencionalidade do professor em mobilizar certos discursos em salas de
aula. Nos fala Indursky (2019, p.107-108):

Parto do fato que os saberes se organizam em redes de memodria. E
busco, através desses arquivos pedagoégicos, criar um simulacro
dessas redes. Os textos neles contidos podem ser associados a
diferentes redes de memoérias e através delas inscrever-se em
diferentes Formagbes Discursivas. Esses arquivos pedagogicos
criam, entdo, as condicbes necessarias para que o aluno identifique
essa rede e seus diferentes posicionamentos.

O arquivo pedagogico, a partir da escolha dos textos e dos dizeres
mobilizados em sala de aula, € um compilado de textos escolhidos pelo
professor para fomentar o processo de construgdo argumentativa, textos,
imagens, dialogos que tém como intuito final constituir o processo discursivo de
ensino e formacdo discursiva dos sujeitos-alunos, sendo importante recurso
para a pratica docente.

A partir desse conceito, percebemos que os textos produzem sentidos
diferentes a partir das condigdes de producgao, tais textos passam a promover
um sentido que forma o dizer dos sujeitos-alunos, a escolha do arquivo
pedagogico nédo ocorre de forma aleatéria e sim a partir da intencdo do
professor em mobilizar as mais diversas formagdes discursivas. A proposta do
arquivo pedagodgico nao se trata apenas de um aglomerado de textos que
foram usados como motivadores na escrita e sim textos que, a partir do

universo da sala de aula, auxiliam na autoria do sujeito-aluno.

Nesse sentido, é relevante lembrar que na proposta de producéo de
arquivos pedagogicos estes ndo sdo considerados como conjuntos
fechados: ao apresentar a proposta de arquivos pedagodgicos,
Indursky (2019, 2023) nos lembra que esses arquivos podem ser
constituidos com textos escritos por alunos, ou sugeridos por eles, a
partir de suas historias de leituras. (Garcia; Rodrigues, 2023, p.12)

Na pratica pedagogica apresentada nesse trabalho, muitos foram os
recursos mobilizados como arquivo pedagogico, as intervengdes feitas em sala

de aula foram compiladas num arquivo pessoal do professor, que constava



24

ainda de anotagdes, impressdes, cartazes dos alunos, narrativas acerca do
tema e também dos textos lidos e filmes vistos nessa preparagcdo para a

primeira escrita.

Na atividade proposta em sala de aula, a partir da ideia que o professor
também deva ser autor de sua pratica, houve a mobilizacdo de diversos
arquivos pedagogicos conforme a concepcéao tedrica adotada que serviram de
embasamento para a realizacdo das producdes escritas a partir do tema
proposto: “Desafios para consolidar a democracia no Brasil’, sendo proposto
um debate sobre o tema, seguido da apresentagao do filme “Legalidade” o qual
narra um momento de tensdo dos principios democraticos e também o
documentario “Democracia em Vertigem” que traz um ponto crucial de
manutencdo da democracia brasileira, tais textos acrescidos de noticias sobre
o atentado de 08 de janeiro de 2023 compdem o arquivo pedagdgico da
atividade proposta. O arquivo pedagdgico torna-se crucial para as diversas
formagdes discursivas que se manifestaram na primeira producao escrita. Ao
mobiliza-lo, acessamos as vivéncias dos alunos e junto com o arquivo
pedagogico surgem memaorias que aparecerao na primeira escrita bem como

nos debates orais em sala de aula.

Percebe-se, dessa forma, a importancia do arquivo pedagogico para que
seja construida a memdéria sobre o tema exposto, afirmando que a lingua é
ideologica e historica, os textos debatidos e sugeridos para uma primeira
escrita sdo parte fundamental para constru¢gdo dessa memoaria, tal memoria é
parte do discurso, pois este se insere através da historicidade e a producéo

trara reflexos desta ao ser elaborada pela turma.

O arquivo pedagdgico pode proporcionar ao aluno uma revisitagao aos
aspectos discursivos do tema, funcionando como um dispositivo polémico de
leitura para com os textos escolhidos, a partir do objetivo pedagdgico, levando
os alunos a diferentes posicionamentos, esse fio que conduz através do
arquivo pedagogico pode ser um excelente aliado na construgao de um texto

autoral.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DE PESQUISA

Para falar de procedimentos metodolégicos em Analise do Discurso é
preciso partir de certas peculiaridades da teoria como o fato da linguagem nao
estar apartada do politico. Portanto, a Analise de Discurso recorre a
materialidade da lingua. Dessa forma, o discurso vai ser a constituigdo mutua
entre o ideoldgico e o linguistico. Contudo, para a Analise de Discurso, os
sujeitos e as significagcbes ndo sao transparentes e devemos olhar para a
linguagem na sua relagédo com a exterioridade.

Nao ha, portanto, uma regra unica quanto a delimitagdo do corpus de
analise, mas, sim, sustentacdo tedrica. O discurso tem, sim, relacdo com
discursos anteriores, no sentido de que nao sao fechados em si mesmos. Uma
abordagem metodoloégica, com base na Analise do Discurso, compreende
indiscutivelmente a linguagem como uma produgao de sentidos, a linguagem
como uma pratica, um movimento, permeada pelas contradicbes e
antagonismos presentes na existéncia social dos sujeitos, de maneira que €, no
movimento da histéria e nas relagbes sociais, que se deve observar o vasto e
complexo campo do discurso. Para melhor compreender a sua particularidade,
pode-se diferenciar das outras metodologias e teorias que se centram no
suposto papel auto-suficiente das palavras, apenas concebendo-as como
transmissoras, mas nao produtoras de efeitos de sentido. N&o ha discurso
fechado em si mesmo, mas um processo discursivo do qual se podem recortar
e analisar diferentes sequéncias discursivas.

Assim, segundo Orlandi (1987), “compreender o processo discursivo é
em que consiste o objetivo almejado pela Analise de Discurso, o que tem a ver
com a memoria discursiva, sua espessura semantica, sua materialidade
discursiva”. E 0 que vai nortear esse processo € justamente o trajeto, os
caminhos da analise empreendida pelo analista. Tal caminho sera composto de
muitas fases que passam desde a escolha do arquivo de pesquisa que
compora o corpus para analise, a selecao desse corpus, a definicdo do critério
a ser analisado e também o resultado obtido, bem como a interpretacdo desse
resultado. Sdo os principios tedricos da analise discursiva que subsidiam a
interpretacado do corpus. Assim, o corpus resulta de uma construgéo do proprio

analista do discurso, tendo como base seus objetivos de analise. Com o texto
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diante de si, o analista remete a um discurso, que esta, por sua vez, filiado, ao
menos, a uma formagéo discursiva, derivada de uma formacéo ideoldgica
existente em determinada conjuntura social.

Nesse trabalho, buscamos analisar a materialidade discursiva presente
nos textos de alunos do terceiro ano do ensino médio de uma escola publica de
Bagé-RS, com intuito de vislumbrar os movimentos de argumentagdo entre
parafrase e polissemia e as marcas de autoria ou sua auséncia, além de
identificar a formagao discursiva analisando o que foi dito, onde foi dito e a
condigao historica e cultural a qual esse sujeito remete.

A analise de fatos linguisticos na Analise do Discurso evidenciara as
formagdes ideoldgicas, as marcas discursivas de parafrase e polissemia e
também as questdes de inconsisténcia ou de formagdes discursivas
antagbnicas. O corpus de analise foi construido a partir do material textual
produzido pelos alunos, gravagao das aulas, anotagbes em diarios de campo
da pesquisadora, obtidos na intervengdao pedagdgica (abordada na secao
seguinte). Foi escolhido um tema para a dissertacdo dos alunos, a partir desse
tema foi fomentado o debate em sala de aula, e foi ofertados aos alunos textos
de apoio que serviram de base para a construgdo dos argumentos. O tema
proposto versou sobre questdes que geram debates na sociedade a partir de
formagdes discursivas distintas. O tema proporcionou a produgao de diferentes
argumentos conforme as filiagdes ideoldgicas, ou seja, promoveu a polissemia
em sala de aula, para que pudéssemos evidenciar os argumentos,
contra-argumentos e inconsisténcias que apareceram ao longo da escrita.

Além dos textos produzidos em sala de aula, os debates foram
registrados pela professora conforme o andamento do trabalho, foi feito um
registro em diario de campo da pesquisadora, bem como, foram analisados os
argumentos apresentados nos textos.

Nesse sentido, essa intervencdo pedagodgica permitiu ao pesquisador
uma acgao mais efetiva dentro do grupo em que esta inserido. Tendo que estar
atento as circunstancias e as alteracdes que ocorreram durante a sua acéo. E
assim elaborou-se um projeto a ser executado no ambito do processo de
ensino-aprendizagem, especificamente na educagao basica, onde a pluralidade
€ marcante e onde existem diferengcas nas formas de aprender. Na AD o

processo metodoldogico de analise do corpus consiste em um trabalho que vai



27

além da materialidade do texto, consideram-se as condi¢cdes de producao do
discurso, bem como, é feita a analise de textos e sequéncias discursivas que
tenham o propdsito a cumprir, em determinado recorte do corpus, com o intuito
de analisar determinado processo discursivo.

Esse processo metodoldgico subjetivo visa a analise da ideologia
presente e consiste em perceber os processos de manipulagdo da linguagem
que retratam uma “contradicdo ideolégica de classe em uma conjuntura
histérica” (Fernandes; Vinhas, 2019).

Na AD uma analise se faz muito mais efetiva na observacdo da
producdo de texto a partir de uma perspectiva socio-histérica, analisar as
condigdes de construgcdo do texto a partir dos fatos linguisticos que nos
interessam numa perspectiva discursiva, estabelecer critérios de ordem
discursiva para que possamos analisar diversos textos na busca de categorizar
tais critérios, esses critérios podem ser definidos como: uso ou ndo do senso
comum, argumentos que se contradizem, incoeréncias nos argumentos ao

longo do texto.

3.1 Procedimentos metodolégicos da intervengao

O trabalho com a linguagem em sala de aula consiste em um método
didatico que propicie ao aluno condi¢gdes discursivas para a construgdo de um
texto condizente com as habilidades e competéncias as quais sdo prerrogativas
exigidas pela BNCC e que sob o olhar da Andlise do Discurso pode ser
bastante problematico pois nessa 6tica da BNCC o que se espera de um aluno
do ensino médio e que entendemos ser aceitavel para que saia da escola com
sua formagdo geral basica €& desenvolver a habilidade escrita de forma
satisfatéria, sem abranger os diversos caminhos da AD. Entender que o critério
argumentativo se faz com base em pratica discursiva em sala de aula com a
oferta de texto, videos, debates é extremamente importante, pois faz com que
o aluno tenha subsidios para uma argumentagdo consistente. Segundo,
Fernandes (2021, p.142):
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Constituido o corpus discursivo, pode-se realizar a analise das
operagdes de manipulacdo da linguagem, desvelando suas
evidéncias de sentido a fim de dar visibilidade as “contradicbes
ideoldégicas de classe em uma conjuntura historica”
(COURTINE, 2009 [1981], p. 108). A regularidade do processo
discursivo € compreendida a partir das condi¢cdes de produgéo
que configuram o conjunto de SDs do corpus a ser analisado.

Teremos uma sequéncia de partes que foram executadas durante o
processo de intervengao para a construgao do texto e a analise do corpus com
intuito de criar condi¢gdes para que o aluno se coloque na posi¢cao-autor e

desenvolva a argumentagdo sem reproduzir o senso comum.

3.1.2 Unidade Didatico-discursiva

A unidade didatico-discursiva (Fernandes, 2021), doravante denominada
UDD, teve por objetivo sistematizar as etapas de intervengcdo as quais o0s
discentes foram submetidos para que pudéssemos visualizar os processos e
subprocessos discursivos de construcdo do corpus de analise, bem como, a

producao inicial e final dos alunos.

Etapa 1: de 04/11 a 13/11 (Subprocesso 1: leitura espontanea e
abordagem inicial do tema; Subprocesso 2: abordagem e discussao do tema
especifico, primeira producao e reescrita). Nessa etapa, demos inicio a leitura e
interpretacdo esponténea dos alunos trazendo textos que instigou a turma a
partir do tema que foi abordado: “Desafios para consolidar a democracia no
Brasil”. Ainda na etapa 1, a professora fez a abordagem e discusséo do tema
especifico levantando hipéteses do porqué a democracia brasileira é fragil (e se
€, realmente fragil) , houve um momento de discussao sobre o tema e tal
discussdo pode ser realizada na modalidade debate regrado, houveram
interpretacdes coletivas e foram levantadas hipoteses sobre os fatos historicos
que corroboram para tais interpretacdes e foi feita a preparagdo dos alunos
para uma primeira produgdo  escrita, dentro da estrutura
dissertativo-argumentativa. Foram apresentados textos da situagéo politica que
funcionardo como textos motivadores. Apresentamos o filme “Legalidade - o

filme” situado historicamente apds renuncia do presidente Janio Quadros em
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1961 o qual abordou o episddio em que o governo brasileiro ndo queria permitir
a posse do vice-presidente Jodo Goulart numa tentativa de golpe militar que se
instaurou poucos anos depois, foram apresentados textos do periodo da
ditadura, mostramos também o documentario “Democracia em Vertigem” no
qual aparecem os dias que antecedem a saida da presidenta Dilma em 2016,
sempre abordando a perspectiva de manter a democracia no pais e no quanto
a nossa democracia pode ser fragil. Por fim, apresentamos noticias e
discussodes sobre o atentado de 08 de janeiro de 2023, cujo intuito era, mais
uma vez, atentar contra a democracia e o Estado democratico. Apds essa
discusséo, foi proposto aos alunos uma escrita dissertativo-argumentativa com
o seguinte tema: “Desafios para manter a democracia no Brasil.”

Etapa 2: de 18/11 a 27/12 (Subprocesso 3: leitura polissémica e
reescrita). Entender as tensdes presentes no texto é a chave que podera nos
levar a um texto que evidencie a posicdo do sujeito-autor, levando nossos
alunos a uma escrita com uma argumentacéo consistente e coerente. A leitura
polissémica permite que possamos abordar as diversas perspectivas presentes
no texto e, a partir dessa possivel quebra no texto parafrastico, partimos para a
reescrita com o propdsito de acolher as formacgdes discursivas contrarias a
democracia fragil, abordando seus aspectos e conceitos. Foram apontados
trechos em que havia necessidade de reescrita, bem como, retomados topicos
debatidos em sala de aula que deviam estar presente nos textos para uma
posicao de autoria do aluno.

Etapa 3: de 04/12 a 11/12 (Subprocesso 4: producdo final e
socializagao do trabalho). Feitas as consideragdes nas producdes dos alunos,
€ importante apresentar pontos que precisam ser melhorados, principalmente
numa abordagem estrutural e também na perspectiva discursiva e, apos demos
o encaminhamento a producéao final que consistiu na producdo de esquetes
de momentos de tensdo na histéria do Brasil (momentos nos quais a
democracia esteve em risco) com o objetivo de promover, na escola, uma
apresentacao e um debate entre alunos participantes da pesquisa e aberto a
comunidade escolar sobre a importancia da democracia na atualidade no
Brasil. Por ser ano de eleicao e a escola contar com alunos na faixa etaria em

que ja podem votar € imprescindivel a abordagem desses temas.
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Esse processo metodologico de intervengao consistiu na produgéo de
material para o arquivo de pesquisa e posterior construgdo do corpus de
analise para que construissemos uma abordagem que permita o aluno
desenvolver sua capacidade de leitura polissémica, e assim a argumentacao
com autoria, desviando suas opinides de parafrases ou discursos de senso
comum, que possamos dar oportunidade de escuta a outras formacodes
discursivas e com isso permitir deslocamentos, e realizar uma escrita critica
levando o aluno a uma posi¢cao de autor. Independente de sua FD a autoria
precisa estar presente no texto de uma forma coerente sem repeticoes

parafrasticas.



3.1.3 Sintese da Unidade Didatico-Discursiva
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Etapa 1

Subprocesso 1:

- Debate sobre o
tema

- Producgao
coletiva: linha do
tempo da
democracia no
Brasil

-  Primeira
producao de
redacao no
modelo Enem.

Producgao Escrita 1
“Desafios para

consolidar a democracia
no Brasil”.

Etapa 2

Subprocesso 2:
- Legalidade - o
filme
- Democracia em
Vertigem
- Noticias ataques
08/01/2023

Reescrita da producao 1

- Conversa sobre
as diferentes
posi¢des nos
textos

- Abordagem dos
repertorios
socioculturais
utilizados

Etapa 3

Subprocesso 3:

- Elaboracgao da
producao final

- Devolutiva das
producdes

Esquetes que
representam momentos
de tensao na historia
democratica do Brasil:
08 de janeiro, Renuncia
Collor, Era Vargas,
Impeachment Dilma.

Apresentacao das
esquetes.

Leitura final de texto
coletivo.
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4. A Argumentacao na redagdao modelo Enem

Ao tratar na intervengcdo pedagodgica da argumentagdo em textos do
modelo Enem, salientamos a importancia de trabalhar o texto nesse formato
por estar em uma escola muito voltada a participagdo de seus alunos no
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Os indices e notas do ano anterior,
quando satisfatorios, sdo sempre publicados e enaltecidos nas redes sociais da
escola, promovendo um melhor desempenho entre os alunos do terceiro ano
vigente. Durante o ano letivo, os componentes de Redagdo e Lingua
Portuguesa passam tratando de questdes pertinentes ao concurso, bem como,
simulando provas para que os alunos tenham familiaridade com o processo,
com isso, a intervengao tratou do género Redagdo Modelo ENEM por sua
relevancia no contexto de aplicagao.

Uma caracteristica importante presente na escrita dos alunos € a
auséncia de titulo nos textos. Por se tratar de uma escrita modelo Enem, &
orientagcdo do INEP o uso facultativo do titulo, esse recurso leva o aluno a n&o
utilizar o titulo por medo de cometer algum erro e ser descontado sem
necessidade. Entendemos que esse movimento de nao formulagcdo do titulo
limita a autoria do sujeito-aluno bem como reduz sua criatividade, além disso a
falta de um gesto interpretativo ja no titulo também afeta a observagdo da

posigao-sujeito assumida pelo autor.

4.1. A argumentacgao a partir do uso dos conectores

Nos textos dos alunos, levando-se em consideragdo a primeira escrita,
percebe-se uma movimentacdo um tanto conturbada na escolha dos
conectores que evidenciam posicdes contraditorias quanto as opinides sobre a

democracia e seus momentos de tensao. Analisemos o primeiro texto:
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Texto 1:

O acesso a democracia € um direito basico de todo cidadéo brasileiro,
previsto em lei. Entretanto, muitos brasileiros ndo exercem esse direito por
nédo saberem o que é a democracia propriamente dita.

Eventos histéricos em que o direito de escolha da populacdo foi
insignificado (sic)? sdo comuns tanto no Brasil, quanto no restante do globo,
principalmente em paises nos quais a populagdo aliena-se quanto a
realidade e baseia-se somente em “lados politicos”. Contudo, existe uma
linha ténue entre ameagcas a democracia e manifestagcbes (protestos
populares com o intuito de expressar opinides e exercer seus direitos regidos
pela carta magna).

Contudo, pode-se concluir que certos periodos histéricos, como a
Ditadura militar, sdo de fato, eventos nos quais o estado democratico ndo foi
respeitado, todavia, manifestagbes agressivas, semelhante aos ataque de 8
de janeiro de 2023, por mais que equivocados, quando comparados as agbes
extremas do periodo em que o pais foi governado por militares, mesmo
apresentando atitudes radicais e excessivas, tornam-se forma de expressado
popular.

No texto 1, observamos o uso consecutivo de oragdes adversativas que
fazem o texto progredir pela ideia de oposi¢cdo. Destacamos o seguinte trecho
como sequéncia discursiva (SD): “O acesso a democracia € um direito basico
do cidadao brasileiro previsto em lei. Entretanto, muitos brasileiros nao
exercem esse direito [...]", ao usar esse conectivo, a escrita ja inicia trazendo
um sentido de natureza adversativa ao posicionamento inicial de que a
democracia seria um direito basico do cidaddao. O sujeito-aluno ainda
manifesta argumentos por achar que as manifestagdes como as ocorridas no
dia 08 de janeiro tratam-se de manifestagbes populares oriundas da falta de
uma possivel liberdade de expressdao, o que mostra que este se coloca em
uma posicao-sujeito favoravel as manifestagdées do tipo das que ocorreram em

oito de janeiro de 2025.

Ja considerando outra SD: “Contudo existe uma linha ténue entre
ameacas a democracia e manifestagcdes/protestos populares com o intuito de

expressar opinidbes e exercer seus direitos [...]” , o conectivo “contudo”

2 texto reproduzido tal qual escrita do aluno.
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apresenta uma ideia de reforgo na posigao-sujeito do aluno que afirma que os
ataques a democracia podem ser manifestacdes populares. Ao observarmos
que o aluno menciona uma linha “ténue” entre ataques e manifestagdes
populares, evidenciamos nessa SD um posicionamento que ameniza a
gravidade dos ataques a democracia, modalizando-os como manifestacéo
popular apenas, entendendo como uma manifestacdo popular legitima um
movimento pacifico que luta por mudangas que nao impliquem o curso legal do

processo democratico.

A sequéncia do uso de conectores que introduzem oracdes adversativas
nos mostram que a formacgdo discursiva em que se insere tal sujeito-aluno
apoia os ataques de 8 de janeiro ndo os vendo como um ataque a democracia,
mas como manifestagdes populares que seriam de direito do cidaddo de um
Estado Democratico. Pois ao concluir o texto o aluno usa o termo
“‘manifestagbes populares” que traz em seu conceito a seguinte redagao
segundo o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa: “ manifestacao popular
pode ser entendida, conforme o uso consagrado pelo Houaiss, como uma
expressado coletiva e publica da populagdo, normalmente organizada para

expor opinides, reivindicar direitos ou protestar contra algo.”

Ja o texto 2 apresenta um olhar acerca da escolha que os cidadaos
fazem sobre os seus representantes, na escrita, a formacao discursiva do
aluno traz a tona a questao de culpabilizar o cidadao pela escolha equivocada
dos seus representantes, o que acarretaria a revolta dos cidaddos e

manifestagdes que colocariam a democracia em risco.

Texto 2

Falando da democracia, afirma-se que houve muitos periodos em que
a democracia sofreu ataques que no fim vieram a causar uma mudang¢a na
politica. Esses conflitos devem-se a um desentendimento entre o povo e o
que os politicos exerciam com o “poder” que o povo elegeu.

No entanto todo caos causado pela falta de direitos os quais 0s
cidaddos ndo exerciam desencadearam grande revolta na populagéo,
quando a mesma ficou mais de quinze anos sem votar.

Entretanto apos anos os politicos tendem a fazer promessas de
mudangas e de um futuro melhor, porém ao chegarem ao governo nao
cumprem as suas falas, visto que atitudes assim irdo desencadear
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posteriormente novos conflitos que trardo mudancas politicas. O problema
que vem atona (sic)’ desde meados de 1889 e ndo vai ter fim.

No texto 2, é apresentada uma tese de que haveria um desentendimento
entre a classe politica e os eleitores causando revolta no cidaddo que elege
politicos que ndo cumprem o “prometido” o aluno comega o segundo paragrafo
formulando o seguinte: “No entanto todo o caos causado pela falta dos direitos

0s quais os cidaddos nao exerciam [...]", o que remete ao acontecimento
histérico da ditadura militar que restringiu e até retirou direito do sujeito-cidadao
e, por isso, nao utilizarem de forma adequada os direitos e prerrogativas
democraticas num movimento de culpabilizar o povo pelos ataques a
democracia quando o sujeito-aluno diz que os cidaddos NAO EXERCIAM seus
direitos antes garantidos. Segundo as orientagbes da cartilha do INEP e da
proposta tematica apresentada pela professora, o tema deve versar,
principalmente, sobre os momentos em que a democracia foi ameagada ou até
os principais motivos responsaveis por essa fragilidade, apresentar as causas e
os momentos de risco do pleito democratico, o aluno deve argumentar acerca

desses itens.

Nesse ponto de vista, o aluno ndo se ateve ao tema da redagéo, tema
esse que nao questiona se ha ou ndo fragilidade e sim afirma essa
fragilidade, entdo ater-se ao tema pressupde pontuar os momentos de
fragilidade e tensdo da democracia, ele também teve um posicionamento
vacilante, ora de um lado ora de outro quanto a natureza de uma ditadura

propriamente dita.

4.2. A argumentacgao a partir do repertério sociocultural mobilizado

Uma das competéncias de abordagem da corre¢do da redagao € o

repertorio sociocultural, e € de extrema importédncia que o aluno domine esse

3 texto reproduzido tal qual escrita do aluno.
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formato para obter uma nota satisfatéria. Assim como o arquivo pedagdgico é o
repertério do professor para mobilizar as diversas formacdes discursivas
presentes em sala de aula, o repertorio sociocultural, esperado no modelo
ENEM, vem a ser esse arquivo mobilizado reforgcando a ideia do aquivo
pedagogico funcionar também como repertério sociocultural. Numa primeira
analise das escritas em sala de aula, nos deparamos com varios repertorios

que foram surgindo acerca do tema. Vejamos o texto 3:

Texto 3

A democracia no Brasil enfrentou diversos ataques desde a
proclamacgdo da republica, que por sua vez deu direitos para a populagdo
eleger seus governantes com liberdade igual dos votos, Porém, ao longo da
histéria do pais foi realizado varios ataques a essa movimentagao politica
como a ditadura militar e conflitos democraticos.

No filme “Ainda estou aqui” mostra a perseguicdo exercida pelos
militares as pessoas e as formas de repressdo. Ele conta a visdo de Eunice
Paiva que vivencia estes atos ao perder seu marido Rubens Paiva (ex
governador da época) (sic) para a ditadura. este ato politico se prolongou por
vinte e um anos, e depoimentos, documentarios e musicas da época revivem
esse momento.

Apbs este marco o Brasil sofreu varias ameagas a seu direito
democratico vivendo muitos problemas politicos e retiradas de presidentes do
poder .

Conclui-se que a populagdo vive constantemente lutando pelos seus
direitos a democracia e tendo cada vez mais a se manifestar contra qualquer
forma de repressdo que diminui seu poder de escolha de mudanga para o
pais.

No texto 3, é citado o filme “Ainda Estou Aqui”, como segue: “No Filme
Ainda estou aqui mostra a perseguigao exercida por varios militares as pessoas
e as formas de repressao. [...] esse ato politico durou vinte e um anos”. Ao
mobilizar esse repertorio sociocultural o aluno explica a perseguigdo e a
repressao como um ato politico que dura um tempo determinado, minimizando
a supressao da democracia quando usa o termo “ato politico” pois ao se referir
a um regime ditatorial de tal forma sugere um evento isolado e sem tantas
consequéncias, dessa forma n&o problematiza o ato em si, apenas suas
consequéncias. Tal flme estava em voga pela repercu¢cdo midiatica que teve

sua indicacdo ao Oscar, assim apareceu com bastante frequéncia nas
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discussbes em sala de aula, trazendo a luz as questbes da tortura antes
desconhecidas por muitos alunos e, principalmente, por levantar questdes de
morte e desaparecimentos. Nas manifestagcdes orais em sala de aula apds a
mobilizagdo do arquivo pedagogico, os alunos trouxeram muito a discussao
momentos de fragilidade da democracia como na Era Vargas (1930-1945), o
impeachment da presidenta Dilma Rousseff. Aqui um exemplo da oralidade
extraido dos apontamentos em aula.

“ Apontamentos da professora: Na aula de hoje apds apresentacédo do
filme Legalidade - o filme alguns alunos mencionaram que familiares eram
simpatizantes do Brizola por ser gaucho e também mencionaram Getulio
Vargas, fiz uma retomada da Era Vargas com eles mencionando que também
tratava-se de uma ditadura, alguns comentaram que Dilma era também nascida
no RS.”

O texto 4 traz o olhar do sujeito-aluno para a producgéo artistica nos
momentos de fragilidade democratica e apresenta situagdes que, durante as
conversas em sala de aula, foram mencionadas como a censura as musicas e
as artes em geral, fazendo com que muitos cantores e escritores fizessem
manobras para burlar o sistema. Um exemplo foi que o aluno citou referente a
musica “Calice” de Chico Buarque. Segue outro apontamento:

“‘Apontamentos da professora: Um aluno mencionou que a ditadura
Vargas n&o era tdo dura pois ndo censuraram as musicas nem exilaram
pessoas, sugeri que talvesse por se ftratar de algo mais antigo nao
soubéssemos de tantos casos como na ditadura militar, mencionaram musicas

censuradas e histérias engragadas sobre musicas “disfarcadas” como Calice.”

Texto 4

Sobre a democracia no Brasil é importante falar sobre os diversos
ataques que tivemos durante anos. Desde a proclamacdo da republica
(1889), até os dias atuais a politica democratica foi golpeada varias vezes,
comecgando pelo estado novo (1930) onde o Getulio Vargas suprimiu a
constituigdo que regia o pais, com isso, acabando o direito de fala e opnido
(sic) do povo, queimando bandeiras, extinguindo hinos regionais e assim uma
“ 1@ ditadura militar’.

Em 1964 tivemos um dos maiores atos antidemocraticos do Brasil, a
ditadura militar, onde todos que eram contra o governo, ou seja, contra o
exército era torturado, morto, e até mesmo censurado.
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[13 r4

O musico Chico Buarque escreveu a musica “calice” onde dizia
“calece, tira de mim esse calice” que se remetia ao ndo poder falar suas
opnides.

Com isso nds vemos o quao importante é vivermos na democracia e
com isso lutar pelo nosso direito de cidadao de votar e ndo nos calar.

No texto 4, o sujeito-aluno cita repertérios variados como a musica de
Chico Buarque “Calice” e também a ditadura de Getulio Vargas com episodios
como extingdo de Hinos regionais, o que demonstra outro momento histérico
divergente do contexto de produgdo da mesma, evidenciando parte da histéria
de leitura desse sujeito, constituindo o arquivo de que dispde sobre o tema
ditadura. Assim, o aluno recupera do interdiscurso dizeres outros sobre a
democracia e ditadura no Brasil através da memodria discursiva que enfatiza os
sentidos de autoritarismo do regime ditatorial. Esse arquivo é que pode ser
relacionado com o que a cartilha do INEP chama de repertdrio sociocultural.
Essa mobilizacdo dos arquivos de leitura do aluno-sujeito compdem a
argumentagao presente no texto a partir dos exemplos apresentados.

Os arquivos mobilizados em sala de aula, a partir das histérias de
leitura dos alunos que surgiram nas manifestagées orais e debates ao longo
das aulas expositivas, colaboram para uma maior autoria do aluno e para a
produgcdo de movimentos polissémicos em sua escrita, assim os textos
produzem uma maior originalidade, pois constam das vivéncias trazidas, com
discursos anteriores. Isso pode ser percebido nas producdes escritas que
apontam elementos apenas mobilizados de forma oral como a Era Vargas e a

musica Calice.

4.3. Mobilizagcao do arquivo pedagogico

Nessa segdo de andlise, vamos observar de que forma o arquivo
pedagogico contribui para que o sujeito-aluno aprimore a argumentagao de seu
texto, o arquivo pedagdgico teve intuito de ampliar os conhecimentos acerca do
tema para que assim o aluno pudesse construir de forma mais soélida o
desenvolvimento do texto. A redagdo modelo ENEM tem em seu processo

avaliativo a nota vinculada a um repertorio sociocultural, nesse contexto, o
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arquivo pedagdgico funciona como esse repertorio mobilizando o aluno a uma
escrita mais elaborada e uma argumentagao mais aprofundada sobre o tema
proposto.

Entendemos a reescrita como um processo continuo de escrita que
define que a reescrita esta diretamente ligada a construgéo de sentido no texto,
ndo sendo apenas corregdo de erros gramaticais, mas um processo de
reformulacao textual consciente.

Porém a reescrita nessa UDD ocorre de forma que o sujeito-aluno nao
percebe a diferenga entre o movimento da legalidade e as manifestagbes de 08
de janeiro, por exemplo, como sendo coisas distintas e entende ambas como
manifestagdes populares de desagrado ao sistema vigente, ainda menciona o
impeachment da presidenta Dilma como sendo também uma manifestacao de
descontentamento popular. Tal prerrogrativa torna-se inusitada quando
partimos da ideia que manifestacdes populares pacificas ndo podem nem
devem resultar em atentados ao Estado Democratico seja de forma
nao-violenta como no impeachment da presidenta Dilma ou de forma menos
pacifica como os ataques de 08 de janeiro. Entende-se manifestacdes
populares como outro movimento de cidadania.

Solicitou-se a reescrita apdés a mobilizagdo do arquivo pedagdgico no
sentido de perceber a percepgao do aluno acerca da construgao do argumento.

Aqui o exemplo da reescrita do texto 1:
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Reescrita do texto 1

O acesso a democracia € um direito basico de todo cidadéo brasileiro,
previsto em lei. Entretanto, muitos brasileiros ndo exercem esse direito por
nédo saberem o que é a democracia propriamente dita.

Eventos histéricos em que o direito de escolha da populagcdo foi
insignificado [sic] s&o comuns tanto no Brasil, quanto no restante do globo,
principalmente em paises nos quais a populagdo aliena-se quanto a
realidade e baseia-se somente em ‘lados politicos”. Contudo, existe uma
linha ténue entre ameacas a democracia e manifestacbes (protestos
populares com o intuito de expressar opinibes e exercer seus direitos regidos
pela carta magna).

Nos momentos histéricos que o Brasil enfrentou como a
Legalidade ou o impeachment da presidente Dilma,bem como as
manifestagées de 8 de janeiro o povo mostrou seu descontentamento
diante de coisas que os desagradaram.

Contudo, pode-se concluir que certos periodos histéricos, como a
Ditadura militar, sdo de fato, eventos nos quais o estado democratico ndo foi
respeitado, todavia, manifestagcées agressivas, semelhante aos ataque de 8
de janeiro de 2023, por mais que equivocados, quando comparados as agbes
extremas do periodo em que o pais foi governado por militares, mesmo
apresentando atitudes radicais e excessivas, tornam-se forma de expressado
popular.

Foi possivel perceber, na reescrita dos textos, a dificuldade dos alunos
em alguns momentos em inserir no seu texto o arquivo pedagdgico mobilizado,
muitos alunos mantiveram-se nas questdes atuais do impeachment da
presidenta Dilma,mobilizacdo decorrente do impacto acerca do documentario
“‘Democracia em Vertigem”, fato recorrente também no momento das esquetes,
outro fato que trouxe muito impacto foram as manifestagbes de 8 de janeiro,
pois até o momento da fala em sala de aula, os alunos ndo percebiam esses
ataques como um momento de risco a democracia. No texto 1, o aluno
menciona esses dois fatores sem ater-se muito as questdes criticas, somente
mencionando o que foi pedido pelo professor. Ja na reescrita do texto 2,
observamos que o arquivo pedagdgico mobilizado promove no aluno um olhar
sobre as pessoas publicas envolvidas nas questdbes de fragilidade da
democracia fazendo com que o sujeito-aluno n&o reflita sobre os reais motivos

dessa fragilidade estar tdo presente na histéria do Brasil.
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Reescrita texto 2

Falando da democracia, afirma-se que houve muitos periodos em que
a democracia sofreu ataques que no fim vieram a causar uma mudanga na
politica. Esses conflitos devem-se a um desentendimento entre o povo e o
que os politicos exerciam com o “poder” que o povo elegeu.

No entanto todo caos causado pela falta de direitos os quais 0s
cidaddos ndo exerciam desencadearam grande revolta na populagéo,
quando a mesma ficou mais de quinze anos sem votar.

Entretanto apds anos os politicos tendem a fazer promessas de
mudancas e de, um futuro melhor, porém ao chegarem ao governo néao
cumprem as suas falas, visto que atitudes assim irdo desencadear
posteriormente novos conflitos que trardo mudangas politicas. O problema
que vem atona (sic) desde meados de 1889 e né&o vai ter fim.

Vimos em muitos momentos do pais questoes dificeis sobre a
democracia, momentos que perdemos ou quase a democracia em todos
os filmes vistos o Brasil estava entregue a vontade das pessoas
publicas que nao pensaram em nenhum momento no cidadao, mais
uma vez ndao cumprindo suas falas.

Na reescrita do texto 2, o aluno produz reiteradamente o efeito de
culpabilizacdo das pessoas publicas acerca das questbes de tensdo da
democracia, assim o aluno menciona em “todos os filmes vistos” como prova
dos acontecimentos histéricos em que as autoridades ndo garantiram a
democracia e se omitiram para preserva-la. Na reescrita, percebe-se a
formacgao discursiva desse sujeito-aluno que se filia ao movimento de justificar
os atentados a democracia como manifestacbes populares de repudio a
corrupgao, isso evidencia-se ao usar o repertério mobilizado para justificar sua
posicao. Na reescrita o aluno traz afirmagdées como: “ entregue a vontade das
pessoas publicas que nao pensaram em nenhum momento no cidad&do, mais
uma vez ndo cumprindo suas falas”, esse trecho demonstra claramente o olhar
do autor culpando o poder publico pelo impeachment sofrido, e repetindo as
falas da sociedade civil sobre pedaladas fiscais e corrupgéo, ndo questionando
em nenhum momento o rito processual ndo cumprido de afastamento da

presidenta.
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Reescrita texto 3

A democracia no Brasil enfrentou diversos ataques desde a
proclamacgdo da republica, que por sua vez deu direitos para a populagdo
eleger seus governantes com liberdade igual dos votos, Porém, ao longo da
histéria do pais foi realizado varios ataques a essa movimentagao politica
como a ditadura militar e conflitos democraticos.

No filme “Ainda estou aqui” mostra a persegui¢cdo exercida pelos
militares as pessoas e as formas de repressédo. Ele conta a visdo de Eunice
Paiva que vivencia estes atos ao perder seu marido Rubens Paiva (ex
governador da época) (sic) para a ditadura. este ato politico se prolongou por
vinte e um anos, e depoimentos, documentarios e musicas da época revivem
esse momento. Em outros filmes podemos ver a democracia sendo afetada
como na Legalidade que ndo deixaram o vice-presidente assumir porque
estava na China, gerando uma manifestagcao popular de grande valor.

Muitas obras artisticas retrataram momentos de perda da
democracia, momentos em que o voto nao foi levado em consideragcéao e
que presidentes foram retirados do cargo sem que tivessem culpa de
alguma coisa.

Apls este marco o Brasil sofreu varias ameagas a seu direito
democrético vivendo muitos problemas politicos e retiradas de presidentes do
poder.

Conclui-se que a populagdo vive constantemente lutando pelos seus
direitos a democracia e tendo cada vez mais a se manifestar contra qualquer
forma de repressdo que diminui seu poder de escolha de mudanga para o
pais.

O aluno reitera sua fala ao ser consultado sobre o arquivo pedagogico
mobilizado e menciona os filmes e as ocorréncias de tensdo da democracia
nesses momentos, percebe-se que o sujeito-aluno nao reconhece a diferencga
entre manifestagdes populares e ataques ao sistema democratico, o arquivo
pedagogico mobilizado apresentou momentos de manifestagdes sem que

pudesse ser entendido como um momento de fragilidade democratica.

Na reescrita do texto 4, o sujeito-aluno acrescenta um paragrafo a sua
primeira escrita, enfatizando uma agao ocorrida no estado do Rio Grande do

Sul durante o movimento da Legalidade.
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Reescrita texto 4

Sobre a democracia no Brasil é importante falar sobre os diversos ataques
que tivemos durante anos. Desde a proclamacgédo da republica (1889), até os
dias atuais a politica democratica foi golpeada varias vezes, comeg¢ando pelo
estado novo (1930) onde o Getulio Vargas suprimiu a constituicdo que regia o
pais, com isso, acabando o direito de fala e opniéo (sic) do povo, queimando
bandeiras, extinguindo hinos regionais e assim uma “ 12 ditadura militar”.

Em 1964 tivemos um dos maiores atos antidemocraticos do Brasil, a
ditadura militar, onde todos que eram confra o governo, ou seja, contra o
exército era torturado, morto, e até mesmo censurado.

O musico Chico Buarque escreveu a musica “calice” onde dizia
“calece, tira de mim esse calice” que se remetia ao ndo poder falar suas
opnides.

Com isso ndés vemos o quao importante é vivermos na democracia e
com isso lutar pelo nosso direito de cidadao de votar e ndo nos calar.

Como no movimento da legalidade o qual aqui no RS o
governador manteve o presidente no poder fazendo um levante popular
pois o presidente era seu cunhado e estava viajando para a China, no
filme, percebemos a importdncia do povo nas manifestagcées para
manter a democracia.

Na reescrita do texto 4, podemos perceber a mobilizagdo do arquivo
pedagégico em um sujeito-aluno de formagéo discursiva voltada para os
assuntos de tensdo da democracia no estado do RS, num olhar muito local
para as tensdes propostas, o sujeito-aluno menciona o movimento popular da
Legalidade, mobilizado pelo arquivo pedagdgico “Legalidade - o filme”, porém o
aluno nao faz uma reflexao critica acerca dos motivos ou razdes pelas quais
fizeram surgir o movimento, apenas entende como um modo de resisténcia
democréatica.

A reescrita nao esta proposta apenas como substituicado de palavras ou
trechos que foram apontados pelo professor como inadequados, a reescrita
parte de um movimento de deslocamento de sentidos, a partir do arquivo
pedagogico mobilizado constituiria-se uma reinsergao de efeitos marcados pela
ideologia, pela historicidade e pelo interdiscurso.

Resultado de uma pratica escolar solidificada, podemos perceber na
reescrita dos alunos esse engessamento acerca apenas da repeti¢cao de ideias

e substituicdo de trechos apontados pelo professor, por se tratar de alunos
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muito voltados a escrita modelo Enem, o receio em fazer uma reescrita que
pudesse mover a formagao discursiva os levaram a produzir argumentacao
com posigdes, muitas vezes, vacilantes. Na proposta de reescrita mobilizou-se
o aluno a usar o arquivo pedagdgico como recurso contundente de construcao
da argumentagdo, porém a interlocugcédo nao foi efetiva no que tange a um olhar

de construcdo e ampliacdo de sentido no texto proposto.

4.3.1 Esquetes

O arquivo pedagogico apresentado na intervencéo foi ainda mobilizado
na producéo oral de esquetes encenadas para outras duas turmas do terceiro
ano do ensino médio, em sala de aula. Nas esquetes, os alunos fizeram
representacbes dos momentos de tensdo da democracia no pais, os quatro
grupos se detiveram sobre o impeachment da presidente Dilma em 2016, o
qual foi mostrado aos alunos o filme “Democracia em Vertigem”. Nota-se que
os estudantes ficaram impactados com as cenas dos bastidores da saida da
presidenta, as quais, durante o documentario, foram mostradas de perto pela
diretora Petra Costa que produz o fio narrativo dos acontecimentos na
producao audiovisual. Apds a exibicdo do documentario, apontamentos da
professora evidenciam o impacto do que ocorreu por detras do que a grande
midia apresentou, os alunos explanam que ndo sabiam de tanto do que havia

acontecido.

Dois grupos apresentaram momentos da votagdo do Impeachment, um
dos momentos representados foi quando o deputado Jean Willys cospe no
entdo deputado Jair Bolsonaro por fazer apologia a torturadores da presidenta

Dilma Rousseff, quando foi presa na época da ditadura.

Outros dois grupos apresentaram cenas de tortura durante a ditadura
militar, pois foram bem impactados pela obra cinematografica “Ainda estou
aqui’ que estava em alta no momento da intervengao pedagdgica por conta das
indicacdes e devidas premiacdes do Oscar. No inicio do ano letivo, a escola

exibiu o filme aos alunos do 3° ano do Ensino Médio, por entender ser
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importante, em ano de prova do Enem, o conhecimento dos alunos sobre tal
obra cinematografica. Tais praticas foram bem chocantes e alguns alunos
quiseram demonstrar como alguns métodos de tortura eram feitos, tais como
interrogatorios conduzidos de forma agressiva até mesmo com gritos e coercao

das testemunhas.

Percebemos que os momentos mais recentes como o impeachment da
presidenta Dilma Rousseff e os ataques de 08 de janeiro - mobilizados em sala
de aula pelas rodas de conversa e debates acerca do tema - foram os que mais
mobilizaram os estudantes, pois se viram parte da historia ao lembrarem dos
acontecimentos ocorridos mesmo que ainda fosse na infancia. Com isso
puderam perceber que poderiam se colocar na posi¢céo de autores dos proprios

textos.

Roteiro de esquete produzido pelos alunos:

TiTULO: UM ATO DE INJUSTICA
PERSONAGENS:

Pedro: Professor e irmao de Ana.

Ana: Estudante universitaria e irméa de Pedro.

Dona Laura: Mae de Pedro e Ana. Dona de casa.

Policial Rocha: Policial.

CENA:

Em um quarto simples, ha uma mesa com papéis espalhados, livros velhos,
um radio antigo que toca baixinho. E noite. O som de sirenes se mistura com
o vento que entra pela janela que ainda nao havia sido fechada
completamente. Ana estda andando de um lado pro outro, visivelmente
nervosa. Dona Laura costura em siléncio, mas ndo consegue disfarcar a
preocupacao. O radio chia ao lado dela.

ANA: Mae... eu preciso ir. Eles tdo esperando. Vai ter uma reunidao hoje
sobre um trabalho importante da faculdade.

DONA LAURA: Ana, por tudo que é mais sagrado... ndo vai. Nao hoje. Ta
perigoso.

ANA: Eles ja levaram o Rafa, mae. Ele nem tava com nada! S6 porque falou
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umas verdades... e agora querem pegar todo mundo que pensa.

DONA LAURA: E vocé quer ser a préxima? Quer sumir que nem os outros?
Eu nado vou aguentar perder mais um filho...

Ela para de costurar, maos trémulas. Nesse momento, a porta se abre rapido.
Pedro entra apressado. Ele esta ofegante, com sua pasta nas méos.

PEDRO: Ana, pelo amor de Deus... vocé ainda nao saiu?

ANA: Nao, mas vou. Eles precisam de mim. E vocé devia estar la também.
PEDRO: Vocé acha que eu nao quero? Mas eu sou professor, Ana. Eles tao
vigiando tudo. Eu ja fui chamado na diretoria semana passada s6 por causa
de uma frase que falei em aula. Eles tdo s6 esperando um motivo pra me
ferrar.

ANA: E vocé vai se calar pra sempre? Vai engolir tudo? Eles querem isso da
gente! Que a gente se cale por medo.

PEDRO: E se calar for o unico jeito de ficar vivo?

ANA: Entdo n3o é vida, Pedro. E s6 medo.

De repente, barulho de motor. Sirenes mais proximas. Luzes vermelhas e
azuis piscam pela janela. Alguém bate forte na porta. Trés batidas secas.
Dona Laura se levanta, assustada.

DONA LAURA: Jesus amado...

PEDRO: Nao abre, mae! Espera...

A porta é arrombada com violéncia. Quatro homens armados entram. Um
deles € o policial Rocha, com cara fria e impassivel. Dois policiais ja vao
direto para a estante de livros. Outro comega a mexer nos papéis em cima da
mesa.

AGENTE ROCHA: Policia. Temos ordem de busca e apreensao. Alguém
aqui esta envolvido com material subversivo.

DONA LAURA: Aqui ndo tem nada, moco! E s6 minha casa! Sé meus filhos!
ANA: Vocés nao tém direito! Isso aqui € nosso!

Ana toma a atencao do policial Rocha para si, que agora encara a mulher.
AGENTE ROCHA: Qual o seu nome, menina?

ANA: Ana Julia Ferreira.

AGENTE ROCHA: E vocé?

Ele agora olha para Pedro, que n&o responde de imediato.
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PEDRO: Pedro Ferreira. Sou professor.

AGENTE ROCHA: Achamos o que viemos buscar.

Um dos policiais segura um livro com capa vermelha.

POLICIAL 2: Aqui, senhor. “Educacdo e Liberdade”. Nome dele ta na
dedicatoria.

AGENTE ROCHA: Professor Pedro Ferreira, vocé esta preso por disseminar
ideias contra a ordem publica.

DONA LAURA: N&o! Ele nao fez nada! Ele s6 da aula!

PEDRO: M&e... calma. Eu vou ficar bem.

ANA: Vocés nao tém prova de nada! Isso € um absurdo!

AGENTE ROCHA: A senhora também pode ser levada, mocga. Escolha suas
palavras.

Pedro se aproxima de Ana e fala baixinho, com o coragdo na garganta.
PEDRO: Nao se cala, Ana. Promete pra mim. Resista até o final. Nao deixa
eles calarem tudo.

ANA: Eu prometo para vocé, irmao.

Os policiais colocam algemas em Pedro. Ele abaixa a cabega. Dona Laura
chora baixinho, quase sem ar. Ana tenta conter o choro, mas seus olhos
estdo cheios. O radio chia. A musica some. So fica um zumbido. Barulho da
porta batendo com forga quando eles saem com Pedro. Siléncio. Ana fecha a
porta. Se abaixa. Olha pro livro vermelho que ficou caido no chao. Pega.
Segura firme.

FIM.

Ao analisarmos esse roteiro de esquete pudemos perceber a formagao
discursiva mobilizada no texto, bem como as marcas de autoria como o clima
que foi criado de tensdo e medo, os dialogos que levam a criticar um governo
repressor, que deseja controlar os sujeitos a partir do Aparelho Educacional.
Nota-se que, na execucédo do roteiro e da modalidade a ser apresentada, o
formato mais livre permitiu que as formagbes discursivas ficassem mais
aparentes e as expressdes de repudio aos momentos de violéncia e tensdes
democraticas puderam ser mais visiveis. Notamos que os critérios avaliativos

da redagao modelo ENEM nao colaboram para a autoria do texto propriamente
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dito, dificultando o posicionamento do aluno por questdes de receio na redugao
de sua nota. Concluimos que, para a assuncao do aluno a posi¢cao-autor de
forma que manifeste a ideologia com a qual se identifica, precisa-se de textos
menos engessados e que nao estejam submetidos a avaliagdes com critérios

tdo especificos como o modelo ENEM.
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5. Produto Pedagoégico

Requisito para conclusdo do Programa de Pd6s Graduagéo no Ensino de
Linguas - Mestrado profissional, o produto pedagdgico € responsavel pela
culminancia do trabalho discente e revela as diversas possibilidades de legado
que um programa de mestrado efetivamente contribui no processo de formagéao
continuada.

Com o intuito de eleger a argumentacdo como elemento fundamental na
escrita de textos das aulas de Lingua Portuguesa, pensamos em um produto
pedagogico voltado aos professores da area e que auxilie na construgao de
textos protagonizando o aluno como sujeito-autor, tais textos que serdo
orientados pelos professores mas produzidos pelos alunos devem desfazer
evidéncias, e fugir do efeito de consenso e do lugar comum.

Foi pensada a construcdio de um site de amplo acesso

https://argumen.wixsite.com/argumenta gratuito, direcionado aos professores

que desejem trabalhar com a construgdo de textos dissertativo-argumentativos
em sala de aula. O produto apresentou todas as etapas do trabalho, exemplos
de producdes de alunos, textos motivadores, os links para acesso aos filmes e
documentarios, foram incluidos a bibliografia na qual o presente projeto esta
baseado.

O site contemplou as diversas etapas do trabalho com o tema proposto,
0 arquivo pedagdgico e a Unidade Didatico Discursiva além de alguns materiais
tedricos utilizados para nortear o trabalho em sala de aula.

Com a finalidade de montar um recurso pratico que dé o passo-a-passo
de como fazer um trabalho de argumentagao pelo viés da Analise do Discurso,
a UDD foi revisada apos as analises e inserida no site que funcionou como
produto pedagdgico do Mestrado Profissional em Ensino de Linguas. Abaixo a

imagem de abertura do site.


https://argumen.wixsite.com/argumenta
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6. Consideracodes finais

Partindo do objetivo proposto neste trabalho que era empreender, a
partir da escrita dos alunos, a analise de suas tomadas de posicdo em sala de
aula e a quais formagdes discursivas tais textos se filiam, analisamos o
funcionamento da argumentacdo em textos do modelo Enem a fim de
desenvolver uma proposta didatica direcionada ao desenvolvimento da autoria.
Nas analises, observamos o posicionamento do aluno no texto por meio dos
movimentos de parafrase e polissemia, pois as tomadas de posi¢ao sdo mais
evidentes a partir das polissemias marcadas no texto. Logo, nao foi possivel
observar essa tomada de posicdo marcada nas escritas em virtude do efeito
normativo que o exame produz.

Observamos que as posi¢des tomadas pelos alunos sofrem interferéncia
do modelo de texto trabalhado na intervencdo pedagodgica que foi Redacéo
Modelo Enem, visto que por sua estrutura fixa de escrita, ndo foi possivel, em
alguns aspectos, observar a formagao discursiva com a qual o sujeito-aluno se
identifica em sua producgao.

Verificou-se, muitas vezes, uma escrita vacilante que nao se
compromete com nenhuma posigcédo ideoldgica, tal estratégia, muitas vezes,
ensinada até mesmo em sala de aula ou em cursinhos preparatérios, leva o
sujeito-aluno a uma escrita que nao se filia a uma formacéo discursiva
evidente.

Observamos que o aluno que vem numa preparacao continua para
ingresso no ensino superior via Enem, acostuma-se com uma escrita o mais
isenta possivel de autoria, muitas vezes usando argumentos do senso comum
ou de natureza ambigua. Além disso, a auséncia de titulo, bem como, de
recursos de reescrita principalmente sem um visivel deslocamento de sentidos
evidenciam essa natureza vacilante.

Observamos, em nossa andlise, que o modelo engessado de texto
escrito para o Enem faz com que a autoria e a presenga de polissemia
tornem-se dificeis de serem evidenciadas, pois, ao submeter uma escrita a
critérios tdo especificos de avaliagao, ndo se permite que o aluno desenvolva,

em sua escrita, efeitos de originalidade e criatividade.
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Ao sugerir que os alunos escrevessem roteiros de escrita para a
producdo de esquetes, percebeu-se a liberdade que permitiu muitos recursos
evidenciando momentos de tensdo da democracia: dramaticidade, dialogos
repressores, violéncia, opressao.

Entendo que, por se tratar de ficcdo, as esquetes permitiram que os
alunos conseguissem uma posi¢cao de autoria mais evidente e mais préxima
dos movimentos polissémicos, durante a proposta do texto no modelo ENEM
as tomadas de posigcao ficaram longe de um lugar autoral. O receio de um
posicionamento mais incisivo ndo revelou a posigao do sujeito-aluno, pois a
perspectiva de uma avaliagao por uma banca no texto modelo ENEM pode
acarretar num recuo no que tange ao movimento das posi¢gdes discursivas.
Destaca-se, com isso, que a esquete funcionou como um género textual mais

propenso a essa tomada de posicéo autoral.
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