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RESUMO

Esta dissertacdo analisa uma intervencdo pedagdgica em Lingua Portuguesa,
desenvolvida com uma turma de 7.° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica municipal de Bagé/RS, com o objetivo de investigar em que medida a
metodologia de Rotagéo por Estacfes pode favorecer préaticas de leitura e escrita mais
significativas para os estudantes. A proposta articula o trabalho com quatro géneros
discursivos — historia em quadrinhos, conto, fanfic e haicai — em didlogo com
concepcles de linguagem como pratica social (Marcuschi, 2008; Bakhtin, 2003),
estudos sobre letramento e multiletramentos (Kleiman, 1995; Soares, 2005; Rojo,
2012) e as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular para Lingua Portuguesa
(Brasil, 2018). A pesquisa, de abordagens qualitativa e quantitativa, assumiu o
desenho de intervencdo pedagodgica, totalizando 20 horas/aula organizadas em
estacdes de aprendizagem. Como instrumentos de geracdo de dados, utilizaram-se
questionario diagnostico, questionario avaliativo, diario de campo e producdes dos
estudantes. A analise foi conduzida com base na Andlise de Contetudo (Bardin, 2011),
com construcdo de categorias relacionadas a atitudes, dificuldades e avangos em
leitura e escrita. Os resultados indicam aumento da fluéncia na leitura em voz alta,
ampliacdo do numero de estudantes que afirmam conseguir localizar informacdes e
realizar inferéncias simples, maior participacdo nas atividades e crescimento do
envolvimento nas producdes em histdrias em quadrinhos, contos, fanfics e haicais. Ao
mesmo tempo, permanecem desafios relativos a ortografia, pontuacao e coeséo, bem
como a necessidade de continuidade de propostas dessa natureza ao longo da

escolarizagéo.

Palavras-chave: lingua portuguesa; leitura e escrita; géneros discursivos; rotacdo por

estacdes; anos finais do ensino fundamental.



RESUMEN

Esta disertacion analiza una intervencion pedagogica en Lengua Portuguesa,
desarrollada con un grupo de 7.° afio de la Educacion Primaria en una escuela publica
municipal de Bagé/RS, con el objetivo de investigar en qué medida la metodologia de
Rotacion por Estaciones puede favorecer practicas de lectura y escritura mas
significativas para los estudiantes. La propuesta articula el trabajo con cuatro géneros
discursivos — historieta, cuento, fanfic y haiku — en didlogo con concepciones de
lenguaje como préactica social (Marcuschi, 2008; Bakhtin, 2003), estudios sobre
literacidad y multilateralidad (Kleiman, 1995; Soares, 2005; Rojo, 2012) y las
orientaciones de la Base Nacional Comun Curricular para Lengua Portuguesa (Brasil,
2018). La investigacion, de enfoque cualitativo e cuantitativo, adopt6 el disefio de
intervencion pedagdgica y totalizd 20 horas de clase organizadas en estaciones de
aprendizaje. Como instrumentos de generacion de datos se utilizaron cuestionario
diagnéstico, cuestionario de evaluacion, diario de campo y producciones de los
estudiantes. El analisis se llevé a cabo con base en el Analisis de Contenido (Bardin,
2011), con la construccion de categorias relacionadas con actitudes, dificultades y
avances en lectura y escritura. Los resultados indican un aumento de la fluidez en la
lectura en voz alta, ampliacion del nUmero de estudiantes que afirman conseguir
localizar informaciones y realizar inferencias simples, mayor participacion en las
actividades y mas implicacion en las producciones de historietas, cuentos, fanfics y
haikus. Al mismo tiempo, permanecen desafios relativos a ortografia, puntuacion y
cohesion, asi como la necesidad de continuidad de propuestas de esta naturaleza a

lo largo de la escolaridad.

Palabras clave: lengua portuguesa; lectura y escritura; géneros discursivos; rotacion

por estaciones; ultimos afios de la educacion primaria.
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1 INTRODUCAO

O desenvolvimento da competéncia leitora no Ensino Fundamental Il constitui
uma preocupacado atual da educacéao brasileira, dada a relevancia social, cognitiva e
cultural que a leitura desempenha na formacgéao dos sujeitos. Sendo um dos pilares
fundamentais para o desenvolvimento humano, social, € por meio dela que o sujeito
acessa informacdes, interpreta o mundo, constroi conhecimentos e estabelece
relacfes discursivas que permitem sua insercao critica na sociedade.

Os indicadores nacionais e internacionais revelam um cenario preocupante: o
pais apresenta altos indices de analfabetismo funcional e baixo desempenho em
leitura, demonstrando dificuldades que atravessam a escolarizacdo béasica. Dados
recentes do INAF mostram que 29% dos brasileiros sédo analfabetos funcionais,
indice que permanece estagnado desde 2018 (Acdo Educativa, 2025; Tokarnia,
2025). Resultados iguais surgem de avaliagdes internacionais, como o Pisa 2018 e
Pisa 2022, que apontam desempenho insuficiente dos estudantes brasileiros em
leitura (Brasil, 2019; 2023). Esses dados confirmam que muitos alunos concluem
etapas escolares sem alcancar niveis satisfatorios de compreensao textual, leitura
inferencial e pensamento critico (Lourenco, 2020).

Essas dificuldades ndo se resumem ao aproveitamento imediato dos estudos;
elas trazem implicagbes profundas para o desenvolvimento cognitivo, socioemocional
e para a autonomia dos estudantes, impactando sua capacidade de participar
plenamente da vida social, profissional e cultural. Ao compreender as complexidades
envolvidas no processo de aprendizagem da leitura e da escrita, torna-se possivel
planejar intervencdes pedagogicas especificas e personalizadas, capazes de atender
as necessidades individuais dos alunos. Promover uma educagdo que reconheca e
valorize as diferencas de aprendizagem é essencial para superar as barreiras que
limitam o pleno desenvolvimento dos estudantes e para garantir o direito de todos a
uma formagéo linguistica solida e emancipadora.

No ambito da educacdo formal, a leitura ndo se limita & habilidade de
decodificar palavras, mas envolve processos complexos de construcdo de sentido,
mobilizacdo de abordagens cognitivas e participagdo em praticas sociais diversas
(Sole, 1998; Koch; Elias, 2006). No ensino de Lingua Portuguesa (LP), embasados na
analise e reflexdo sobre os usos da lingua, de acordo Wiedemer e Rios (2022), leitura

e escrita sao as habilidades basicas a serem desenvolvidas em sala de aula.



17

A partir do Ensino Fundamental Il, tal complexidade torna-se ainda mais
evidente, uma vez que os estudantes, ja alfabetizados, necessitam avancar em niveis
de compreensdo que envolvem inferéncia, analise, interpretacédo e reflexdo critica.
Como afirma Kato (1999, p. 37), “o leitor proficiente n&o apenas reconhece palavras:
ele opera sobre o texto, formula hipéteses e negocia sentidos.”

Diante desse cenario, sentiu-se necessidade de desenvolver uma intervencao
pedagdgica que promovesse avangos reais nas competéncias leitora e escrita dos
estudantes do 7.° ano do Ensino Fundamental Il. A intervencdo apresentada nesta
dissertacao foi realizada ao longo de 20 horas/aula, envolvendo 29 estudantes, com
foco central na leitura e escrita. Para isso, trabalharam-se quatro géneros distintos —
historia em quadrinhos (HQs), contos, fanfics e haicais — por meio da metodologia
ativa rotacéo por estacoes.

A escolha dos géneros ndo foi aleatdria: cada um deles apresenta
caracteristicas discursivas proprias que favorecem o desenvolvimento de diferentes
habilidades de leitura. As HQs, por exemplo, articulam linguagem verbal e n&o verbal,
permitindo trabalhar inferéncias, leitura de imagens e interpretacdo multimodal
(Souza; Rodrigues, 2019). O conto favorece o desenvolvimento da leitura literaria, da
compreensao narrativa e da analise de conflitos (Colomer, 2007). A fanfic aproxima o
estudante da cultura digital e da autoria (Cosson, 2016). Ja o haicai, por sua vez, exige
concisdo e atencdo ao detalhe, estimulando sintese, sensibilidade e precisédo
vocabular, elementos que Leminski (2013) identifica como centrais na construcéao
dessa forma poética breve.

Essa intervencao, inspirada em Bakhtin (2003) e sua concepcdao dialégica de
linguagem, buscou promover situacdes de leitura que envolvessem interagéo,
producdo de sentidos e participacao ativa. As rotacdes por estacdes possibilitaram a
diversificacdo das tarefas, a colaboracdo entre pares, a alternancia de atividades e a
ampliacdo da autonomia dos estudantes (Alcantara, 2017; Almeida; Lima, 2024;
Bacich; Moran, 2015).

E imprescindivel que a escola, como agente de conhecimentos, propicie
momentos para 0 desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos
estudantes, oportunizando situacdes que envolvam tais habilidades. Sendo assim, é
preciso acordar com Possenti (2012, p. 34) quando defende que "[...] ndo se aprende

por exercicios, mas por praticas significativas." Ler e escrever requer interesse e
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dedicacéao por parte do estudante, além disso o papel do professor de LP é de suma
importancia no incentivo e motivacao para leitura e escrita.
Rojo (2009, p. 44) destaca que:

Para ler [...] ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar letras e sons da fala.
E preciso também compreender o que se I8, isto €, acionar o conhecimento
de mundo para relaciona-lo com os temas do texto, inclusive o conhecimento
de outros textos/discursos (intertextualizar), prever, hipotetizar, inferir,
comparar informacdes, generalizar. E preciso também interpretar, criticar,
dialogar com o texto: contrapor a ele seu ponto de vista, detectando o ponto
de vista e a ideologia do autor, situando o texto com seu contexto.

Ler e escrever ndo séo tarefas simples, mas de grande importancia para
insercao do educando em sociedade. De acordo com Colomer (2007), formar um leitor
envolve prepara-lo para se inserir no mundo, ter autonomia e criticidade, é parte do
processo mais amplo de formacao da propria pessoa. Garcez (2020) destaca que a
escrita € muito necesséaria no mundo moderno, como ato vinculado as préticas sociais.
Refor¢ca que, mesmo vivendo em um mundo cada vez mais adepto as tecnologias de
informacé&o e comunicacao, a escrita esta presente, pois: “Mesmo na informatica, tudo
€ mediado pela escrita. Navegar ou conversar na internet exige um convivio especial
com a escrita” (Garcez, 2020, p. 8).

Sob essa Otica, o presente estudo prop8e investigar a seguinte questdo
norteadora: A metodologia ativa Rotacao por Estacfes pode ser eficaz no estimulo a
leitura e & escrita no 7.° ano do Ensino Fundamental 11?

Justifica-se a importancia deste estudo na compreensdo das variaveis
individuais, ambientais e pedagdgicas que afetam negativamente o aprimoramento
dessas competéncias essenciais e também na constante preocupacdo com as
dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita evidenciadas por alunos dos anos
finais do ensino fundamental. A habilidade de compreender e se expressar por meio
da leitura e da escrita ndo € sO0 um requisito fundamental para o desempenho
educacional, mas também se distingue como competéncia essencial para a plena
participagdo na sociedade moderna. Neste contexto, tem-se como objetivo geral:
analisar a eficidcia da metodologia ativa Rotacdo por Esta¢cfes na leitura e escrita no
7.° ano do Ensino Fundamental II.

Para se alcancar o objetivo principal, delinearam-se 0s seguintes objetivos

especificos:
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e descobrir com os sujeitos investigados quais suas dificuldades de leitura
e escrita em LP;

e aplicar com os sujeitos investigados atividades de leitura e escrita em LP
por meio de rotacdes por estacoes;

e propor um produto pedagogico destinado a docentes de LP no trabalho

com discentes de 7.° ano.

A definicdo dos objetivos especificos apresentados ndo se deu de forma
desconectada da pratica docente. Cada um deles nasceu de um percurso profissional
construido na escola publica, em meio a desafios cotidianos relacionados ao ensino
de Lingua Portuguesa, conforme a trajetoria académica e profissional desta
pesquisadora descrita a seguir.

Assim, esta dissertacdo organiza-se em cinco secfes. Na primeira, apresenta-
se 0 contexto da pesquisa, o problema investigado, os objetivos e a trajetoria da
pesquisadora, situando a interven¢do no ambito do ensino de Lingua Portuguesa. Na
segunda, discutem-se as concepc¢oes de linguagem e de letramento, o lugar da leitura
e da escrita nos documentos oficiais, com destaque para a BNCC (Brasil, 2018), bem
como os aportes tedricos sobre géneros discursivos e sobre a metodologia de Rotacao
por Estacdes, tomando autores como Marcuschi (2008), Solé (1998), Rojo (2012) e
Bacich (2018). Na terceira, descreve-se a abordagem metodoldgica da pesquisa, 0
contexto escolar, os participantes, os instrumentos de geracdo de dados e a proposta
de intervencéo pedagogica, em dialogo com estudiosos da pesquisa qualitativa em
educacédo, como Ludke e André (1986). Na quarta, apresentam-se e analisam-se 0s
dados produzidos na intervencéo, a partir da leitura das respostas aos questionarios,
dos registros em diario de campo e das produgbes dos estudantes, com base na
Andlise de Conteldo proposta por Bardin (2011) e articulando-os ao referencial te6rico
discutido. Por fim, na quinta secao, retomam-se 0s objetivos da pesquisa, evidenciam-
se as contribui¢cdes do estudo para o ensino de leitura e escrita em Lingua Portuguesa
nos anos finais do Ensino Fundamental e apontam-se possibilidades de

desdobramentos para futuras praticas pedagogicas e investigacoes.
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1.1 Trajetoria académica e profissional

Filha de familia humilde, desde a infancia era incentivada por meu pai a estudar.
Ele dizia que ndo tinha nada para deixar, por isso, incentivava o estudo para poder
ser alguém na vida. Minha mée néo era alfabetizada e néao incentivava nas atividades
da escola, mas preocupava-se em sempre separar minha roupa e cuidar para que
estivesse limpa e em ordem. Meu pai gostava de contar historias, lia muito, de tudo e
qualquer assunto que falassem com ele, tinha conhecimento.

Quando pequena, sonhava em ser professora, mas como filha mais moca,
guando meus pais adoeceram, com 15 anos, precisei parar de estudar para cuidar
deles e da casa. Passados 3 anos, casei-me e somente apds 5 anos de afastamento,
voltei a estudar e conclui o ensino fundamental, no antigo supletivo. O sonho de ser
professora estava adormecido. Sempre fui muito responsavel quanto as aulas e
trabalhos e os elogios dos professores a respeito da minha dedicacéo, dinamismo e
auxilio aos colegas fizeram com que meu sonho comecasse a despertar, porém
mesmo tendo s6 22 anos, sentia-me velha para encarar o curso normal.

Havia uma professora de Matematica que sempre incentivava muito a todos
seus alunos e, quando comentei que tinha vontade de fazer o curso normal, mas ja
estava velha, mais que depressa ela me corrigiu e disse que eu deveria tentar e teria
tudo para dar certo. Fui a luta. Nao foi facil, pois eu ja tinha um filho de um ano e
somente meu esposo trabalhava. Para economizar passagem de 6nibus, eu néo ia
para casa no intervalo. Sé via meu filho a noite, mas era por uma boa causa.

Conclui com éxito o curso e o desejo de continuar estudando aflorava em mim.
Finalmente no ano 2001 fui chamada no concurso da prefeitura do municipio onde
resido, Bagé/RS. Comecei a trabalhar com alfabetizacdo. Mesmo estando
trabalhando, ainda ndo era possivel a graduacdo, mas sentia que logo chegaria la.
Assim aconteceu no ano de 2003, mais uma luta, pois na minha cidade ainda nao
existia uma universidade gratuita e pagar as mensalidades da graduacéo nao era facil.
Finalmente em 2007 me formei em Letras Portugués/Espanhol. Sempre gostei de ler,
escrever poemas e criar histérias. Minha paix&o pela linguagem, o desejo de saber
mais sobre a semantica e evolucdo histérica das linguas, levaram-me ao curso de
Letras.

Atuo como professora alfabetizadora e com LP nos anos finais do ensino

fundamental. Trabalho com os extremos, 0s pequeninos, que estdo descobrindo o
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mundo fantastico das letras e querendo aprender e saber mais, e com os adolescentes
gue enfrentam as dificuldades na escrita, a vergonha na hora de ler, o medo de errar
e alguns chegam aos anos finais sem mesmo estarem alfabetizados.

Ao longo dos anos, presenciei de perto as limitagbes que muitos alunos
enfrentam para ler, escrever e se posicionar diante de textos, bem como a
necessidade de buscar estratégias que tornassem o0 processo mais significativo.
Essas vivéncias foram moldando minha inquietacdo e me levaram a compreender que
era preciso investir em metodologias de ensino mais participativas, capazes de
envolver os estudantes e ampliar suas habilidades. Estou ciente de que a
responsabilidade de contribuir com a formacdo discente seja do educador, na
constante preocupacdo com o aprendizado e apoio ao aluno nas suas dificuldades.
Entendi que precisava continuar buscando ampliar meus conhecimentos e, para tanto,
senti a necessidade de buscar qualificacdo continuada no Programa de POs-
Graduacdo em Ensino de Linguas, nivel mestrado profissional, ofertado pela
Universidade Federal do Pampa, Campus Bagé.

Apresento, nesta dissertacao, intitulada “Rotagdo por Estagdes: entre HQs,
contos, fanfics e haicais — uma jornada leitora e criativa no 7.° ano”, o estudo
desenvolvido ao longo do curso, resultante de um processo sistematico de
investigacdo e reflexdo acerca do ensino de Lingua Portuguesa no ensino
fundamental Il. Inicialmente, exponho o referencial teérico que sustenta a pesquisa,
contemplando o ensino de LP no contexto da educagdo bésica, as principais
concepcdes de linguagem e suas implicacGes para a pratica docente, bem como a
analise dos documentos orientadores destinados ao professor de LP nesse nivel de
ensino. Além disso, discuto aspectos relativos a leitura e a escrita, as dificuldades
recorrentes apresentadas pelos estudantes e ao tratamento dos géneros discursivos
a luz da perspectiva bakhtiniana. Na sequéncia, descrevo 0s procedimentos
metodologicos adotados, detalhando o percurso da pesquisa e da intervencao
pedagogica realizada, bem como o cronograma que orientou a execucdo das
atividades propostas e, por fim, apresento as referéncias que fundamentam

teoricamente este estudo.
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2 CONCEITOS GERAIS E REVISAO DE LITERATURA

Leitura e escrita sdo competéncias fundamentais para o desenvolvimento
educacional e social do educando. S&o pilares essenciais para a formacéao integral no
Ensino Fundamental Il. Tais habilidades ndo apenas favorecem a construcdo de
conhecimentos nas mais diversas areas do saber, mas também contribuem para uma
participagédo ativa na sociedade. Conforme Brasil (2006, p. 5): “A leitura e a escrita
sao muito importantes para que as pessoas exercam seus direitos, possam trabalhar
e participar da sociedade com cidadania, se informar e aprender coisas novas ao
longo de toda a vida.” Corroborando com essa tese, a presente se¢do aborda sobre

essa tematica.

2.1 O ensino de LP no contexto da educacao basica

O ensino da LP nas escolas brasileiras acontece de forma gradativa. Tem seu
inicio na Educacéo Infantil, mesmo que de forma ludica, aprofundando-se nos anos
finais do Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio. Das etapas de ensino citadas,
neste estudo, dar-se-4 énfase ao Ensino Fundamental Il que, segundo a BNCC (Brasil,
2018), os estudantes enfrentam desafios mais complexos, especialmente devido a
necessidade de dominarem a organizacdo dos conhecimentos especificos das areas
de estudo.

Diante dessa especializacao, € importante revisitar e fazer novas interpretacdes
das aprendizagens construidas nos anos iniciais dentro das diferentes disciplinas,
com o objetivo de aprofundar e expandir o conhecimento dos alunos. Assim, é
igualmente importante promover a autonomia dos adolescentes, proporcionando-lhes
ambiente e ferramentas pedagogicas para acessarem e interagirem de maneira critica
com variados conhecimentos e fontes de informacdo. A reflexdo sobre as
metodologias de ensino e a integracdo das tecnologias digitais sdo aspectos que
necessitam de atencdo constante para garantir a eficacia desse processo.

A relevancia da LP no processo de ensino e aprendizagem nos anos finais do
ensino fundamental € um tema central no campo da Educacéo, dada a sua funcao
transversal e integradora no desenvolvimento cognitivo e na formagéo critica dos
estudantes. Conforme indica Antunes (2003), o dominio da LP é fundamental para o

desenvolvimento das competéncias comunicativas e para a construcdo do
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conhecimento em diferentes areas do saber. Nos anos finais do ensino fundamental,
que compreendem do 6° ao 9° ano, a consolidacdo das habilidades linguisticas
assume uma importancia estratégica.

A leitura e a escrita sdo habilidades essenciais para o sucesso escolar em
disciplinas diversas. As habilidades e competéncias ndo apenas possibilitam uma
melhor compreensdo dos conteudos especificos de cada éarea, mas também
promovem a capacidade critica e reflexiva, o desenvolvimento cognitivo, a incluséo
social e a cidadania dos estudantes. E, ao lado dessas habilidades e competéncias, o
professor de LP deve ter clareza quanto as concepcdes de linguagem que adotara em

sua prética pedagogica, assunto este que se apresenta na subsecao 2.2.
2.2 Concepcbes de linguagem

Varias concepcdes de linguagem ocorreram ao longo da histéria, conforme o
momento social e histérico, repercutindo na lingua, no mundo e no sujeito (Castro;
Rodrigues; Catarino, 2021). Dentre as principais concepcdes de linguagem,
destacam-se a concepcao de linguagem como expressdo de pensamento, como
instrumento de comunicacdo e como forma de interacao (Geraldi, 2011).

A concepcgado de linguagem como expressdo do pensamento considera o
psiquismo individual, em que o fenémeno linguistico € um ato de criacdo individual
(Bakhtin; Volochinov, 2006). A atividade verbal, de acordo com essa viséo, parte do
interior para o exterior do sujeito.

Travaglia (1997, p. 21) esclarece que, nessa concepcao, a lingua é vista como
“[...] um ato monoldgico, individual, que ndo é afetado pelo outro nem pelas
circunstancias que constituem a situagdo social em que a enunciagédo acontece.”
Nessa visdo, se 0 sujeito ndo souber se expressar significa que ndo sabe pensar.
Dessa forma, a lingua € compreendida como um sistema de normas estaveis, sem
influéncia social (Castro; Rodrigues; Catarino, 2021). Para Geraldi (2011), essa
concepgao inspira os estudos tradicionais que ainda, no Brasil, sdo utilizados em
algumas escolas, presentes em certos livros didaticos e que direcionam o trabalho de
alguns docentes.

Britto (1991, p. 40) explica melhor como a lingua é vista nessa concepc¢ao:



24

a) dado que o pensamento tem uma forma légica, também a linguagem deve
té-la, ja que ela espelha a um nivel exterior o préprio pensamento;

b) no estudo da linguagem n&o se leva em considerag&o o interlocutor, pois
0 que se postula é uma relagéo entre sujeito pensante e a lingua;

c) aprender a falar e escrever bem, conhecer a forma da lingua, significa
aprender a exteriorizar bem o pensamento.

Na concepcao de linguagem como instrumento de comunicacgéo, que Bakhtin e
Volochinov (2006) denominam de objetivismo abstrato, ha a defesa da tese de uma
gramatica universal baseada em aspectos fonéticos, gramaticais e lexicais estaveis e
acabados. Essa concepcdo também provém da teoria da comunicacéo proposta por
Jakobson (2008), em que a comunicagao se da através do emissor, receptor, canal,

mensagem, codigo e referente, conforme Figura 1.

Figura 1 — Teoria da comunicacao

Referente/contexto:
assunto, situagdo

l

Emissor: produtor Receptor: destinatario
(escritor, falante) 1 Mensagem: texto — (leitor, ouvinte)
Cadigo: lingua

Canal: meio de veiculagdo

Fonte: Adaptada de Jakobson (2008).

Nessa otica, a lingua € um “conjunto de signos que se combinam segundo
regras” (Geraldi, 2011, p. 34), ou seja, € um instrumento de comunicagao que serve
para transmitir uma mensagem de um emissor para um receptor, com o0 uso dos sinais
do codigo previamente pactuados. Embora a lingua é tida como ato social, ndo
considera seu uso, os falantes e seu contexto (Castro; Rodrigues; Catarino, 2021).

Finalmente, na concepcéo de linguagem como forma de interagdo, Bakhtin e
Volochinov (2006, p. 127) afirmam que “A lingua vive e evolui historicamente na
comunicacgdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da
lingua nem no psiquismo individual dos falantes”, [...] “mas pelo fenébmeno social da
interacdo verbal, realizada através da enunciacao ou das enunciagdes” (Bakhtin;
Volochinov, 2006, p. 125). Sendo assim, nessa concepg¢ao os sujeitos “[...] sao vistos

como atores/construtores sociais, sujeitos ativos” (Koch; Elias, 2010, p. 10).
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Vygotsky (2001) também afirma que a linguagem é importante tanto para o
desenvolvimento cognitivo quanto social do sujeito. Ele declara que as atividades
mentais elevadas tém origem nos intercambios sociais e a ampliacédo da linguagem e
do pensamento esta intimamente ligada a interagdo social, 0 que comprova sua acao
como uma ferramenta fundamental para a conversacdo e a aquisicdo de
conhecimentos. Por meio da linguagem, os sujeitos nao so dividem informacdes, mas
também edificam significados no coletivo, colaborando para a resolucdo de situacdes
diversas.

Para Bakhtin (2003), a linguagem é centrada no diadlogo, formando-se e
sofrendo mudancas nas conexdes entre diferentes falas e perspectivas. Cada acao
de comunicacdo espelha uma posicao social e cultural, e os sujeitos forjam suas
identidades se apropriando de vocabulos e falas dos outros. Portanto, ndo é
meramente um meio de expressar, é também espaco de batalha de significados, onde
se firmam as identidades (Bakhtin, 2003). Desse modo, a seguir, apresentam-se as
trés concepcgodes de linguagem que historicamente orientaram — e ainda orientam —

0 ensino de LP, evidenciando suas implicagdes para o trabalho docente.

2.3 O ensino de LP nas trés concepc¢des de linguagem

Conforme Geraldi (2011), o fazer pedagdgico de cada professor de Lingua
Portuguesa esta diretamente vinculado a concepc¢do de linguagem que orienta sua
pratica. Essas concepc¢oes, historicamente consolidadas, influenciam tanto a selecéo
de conteddos quanto as metodologias adotadas no processo de ensino e
aprendizagem, constituindo-se como matrizes tedricas que moldam os modos de
compreender a lingua e seu funcionamento no ambiente escolar.

A primeira delas € a concepcdo de linguagem como expressdo do
pensamento, fortemente associada ao paradigma tradicional. Nessa perspectiva, a
linguagem é entendida como instrumento para exteriorizar ideias previamente
formuladas pelo sujeito, e o ensino tende a privilegiar a gramatica normativa, a
correcdo linguistica e a memorizacdo de estruturas formais. Como observa Geraldi
(2011, p. 34), “...] essa concepgdo ilumina, basicamente, os estudos tradicionais.
Somos levados a afirmagfes — correntes — de que pessoas que nao conseguem se
expressar nao pensam.” Sob essa logica, ensinar Lingua Portuguesa implica formar

um "bom falante™ ou "bom escritor”, cujas habilidades estariam associadas ao dominio
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das regras gramaticais e da ortografia, frequentemente desvinculadas de praticas
sociais de leitura e escrita.

A segunda concepcdo é a linguagem entendida como instrumento de
comunicacao, cuja centralidade recai sobre a transmissédo de mensagens. De acordo
com Bakhtin e Volochinov (2006), essa visao parte do principio de que o individuo
recebe da comunidade um sistema linguistico ja constituido e relativamente estavel,
e gue sua atuacgdo linguistica se limita & manipulagdo desse codigo previamente

fixado. Como afirmam os autores:

O individuo recebe da comunidade linguistica um sistema ja constituido. E
gualguer mudanca no interior deste sistema ultrapassa os limites de sua
consciéncia individual. O ato individual de emissao de todo e qualquer som
s6 se torna ato linguistico na medida em que se ligue a um sistema linguistico
imutavel (num determinado momento de sua histdria) e peremptorio para o
individuo (Bakhtin; Volochinov, 2006, p. 79).

A pratica docente pautada por essa concepcdo busca assegurar que 0O
estudante compreenda e produza mensagens claras, enfatizando o dominio do
sistema linguistico. Geraldi (2011) observa que, ao deslocar o foco do sujeito para o
cadigo, esta perspectiva restringe a participacdo ativa do falante e reduz a linguagem
a sua funcgéo informativa, mantendo-a distante de sua dimensé&o social e ideoldgica.

A terceira concepcdo, que se diferencia radicalmente das anteriores,
compreende a linguagem como forma de interacdo social. Fundamentada nas
reflexdes bakhtinianas, essa perspectiva entende que a lingua ndo € um conjunto
estatico de regras, mas uma pratica viva, dialégica e atravessada por valores sociais,
culturais e historicos. Os sujeitos, nessa logica, “...] sao vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos” (Koch; Elias, 2010, p. 10), e o sentido
emerge da interagdo entre interlocutores situados em determinados contextos de
producéo e circulacao de discursos. Assim, o ensino de LP, quando orientado por essa
concepcao, prioriza praticas de leitura e escrita inseridas em situagfes reais de
comunicacao, promovendo o trabalho com géneros discursivos, a reflexdo sobre usos
da lingua e a construcdo de significados compartilhados.

Moita Lopes (1994) reforca a relevancia dessa abordagem no processo
educacional, ao destacar que a compreensdo da linguagem como pratica social é

fundamental na formacao de professores. Para o autor, a perspectiva adotada durante
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a formacéao inicial de Letras pode determinar, de maneira significativa, a postura do
docente em sala de aula e suas escolhas pedagdgicas.

Em sintese, compreender essas trés concepcdes € essencial ndo apenas para
historicizar o ensino de LP no Brasil, mas também para evidenciar os deslocamentos
tedricos e metodologicos que permitiram a consolidacdo de uma abordagem mais
dialogica, contextualizada e significativa para os estudantes. Essa compreensao, por
sua vez, é fundamental para justificar as escolhas pedagogicas que embasam esta
pesquisa e orientar o trabalho com os géneros discursivos nas rotagdes por estagoes.

Nessa direcdo, a concepcao interacionista € amplamente contemplada nos
documentos curriculares que orientam o ensino de Lingua Portuguesa, como 0sS
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil, 1998), a BNCC (Brasil, 2018), o
Referencial Curricular Gaucho — RCG (Rio Grande do Sul, 2023) e o Documento
Orientador Curricular do Territorio Municipal de Bagé — DOM (Bagé, 2022), os quais
serdo analisados na subsecdo 2.4. Tais documentos reforcam a importancia de
praticas de linguagem situadas, do trabalho com géneros discursivos e da formacéo
de leitores e produtores de texto capazes de atuar criticamente nas esferas sociais.

2.4 Documentos norteadores ao ensino de portugués no EF Il

O professor de LP, em suas aulas, deve orientar seus alunos no uso da lingua
em suas variadas funcbes sociais, desde a leitura e producdo de textos, orais e
escritos, até a compreensao critica dos diferentes géneros discursivos. De acordo com
Antunes (2003), o dominio da linguagem é necessario para uma atuacao consciente
e eficiente nas praticas sociais, uma vez que a linguagem € o principal instrumento de
interacdo humana.

Assim, O professor de LP deve promover uma abordagem que contemple o
uso real da lingua e auxilie aos alunos a desenvolverem a fluéncia e a interpretacéo
critica das diferentes linguagens com as quais interagem no dia a dia. Esse papel
formativo do professor de LP esta alinhado com os propdsitos da BNCC (Brasil, 2018),
que visa a uma educacdo orientada para a cidadania e para a pratica social
transformadora.

A BNCC, implementada no Brasil em 2017, estabelece diretrizes para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos educandos em todas as areas

do conhecimento, com destaque para a formacdo integral e o preparo para a
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participacéo ativa nas praticas sociais. A BNCC (Brasil, 2018) tem por objetivo ajustar
0s conhecimentos, competéncias e habilidades necessarias que os educados devem
desenvolver ao longo da educacéo basica, dentro do territério brasileiro.

Essas aprendizagens necessérias oportunizam, aos estudantes, um nivel
comum de aprendizagem. Seus resultados comprometem principalmente na
qualidade da educacdo, embasada nos conceitos de competéncia (saber) e
habilidades (saber fazer). ABNCC, quanto ao ensino de lingua materna, tem o objetivo
de promover o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e valores que

contribuam para o letramento dos sujeitos:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/ constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens
(Brasil, 2018, p. 67-68).

No Ensino Fundamental, a &rea de Linguagens esta focada no conhecimento,
compreensao, exploracéo, analise e uso das diversas formas de linguagem (visuais,
sonoras, verbais, corporais). Proporcionando ampliar o repertorio dos estudantes
sobre préticas linguisticas, ao mesmo tempo que promove o desenvolvimento do
senso estético e da comunicacao, integrando as tecnologias digitais.

A BNCC (Brasil, 2018), no ensino de portugués, destaca a importancia de
desenvolver competéncias fundamentais para uma comunicacédo eficiente, critica e
criativa em diversos contextos. Entre as competéncias fundamentais destacadas,
estdo: Leitura e compreensao de textos, Producéo textual, Oralidade, Escrita,
Cultura digital e tecnologia e Valorizacdo da diversidade cultural e linguistica.
Essas competéncias visam formar cidadaos capazes de se expressar de forma eficaz,
participativa e responsavel, incentivando o protagonismo social e a interacdo em
distintas esferas da vida. Além disso, enfatiza a relevancia de os alunos serem
capazes de interpretar, compreender e elaborar textos variados, desde literarios até
os informativos, favorecendo, dessa forma, o pensamento critico e reflexivo frente as
diferentes expressodes da linguagem.

Conforme a BNCC (Brasil, 2018), nos Anos Finais, € possivel compreender os
individuos como participantes de um mundo em continua transformagéo, marcado

pela circulacéo de objetos e pessoas, 0 que demanda uma comunicagao constante.
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No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com
géneros textuais relacionados a varios campos de atuagcdo e a varias
disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens
para a ampliacdo dessas praticas, em direcdo a novas experiéncias (Brasil,
2018, p. 136).

E necessario que os alunos entendam as particularidades de cada linguagem,
mantendo uma percep¢ao ampla de como elas se conectam entre si. Além disso, que
reconhecam que as linguagens sdo mutaveis e que todos sdo participantes desse
processo continuo de transformacao.

A BNCC (Brasil, 2018) organiza o ensino de Lingua Portuguesa em quatro
eixos que sao definidos como praticas de linguagem. Esses eixos servem como base
para a construcao dos curriculos escolares e das atividades pedagogicas, tendo como
objetivo garantir o desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias para
0 uso social da lingua em suas diversidades. Os quatro eixos sdo: Leitura, Escrita,
Oralidade e Analise Linguistica/Semiotica, sendo explicados a seguir.

A leitura é apresentada pela BNCC (Brasil, 2018) como uma prética social, que
envolve ndo apenas a decodificacdo de palavras, mas a interpretacdo e a
compreensao dos textos nos mais variados géneros, suportes e contextos. A
finalidade é formar leitores criticos, capazes de compreender os sentidos explicitos e
implicitos, relacionar as informacgdes e se manifestarem sobre o que leem. Ressalta
também que a leitura deve ser trabalhada de forma continuada e diversificada,
proporcionando contato com textos literarios e nao literarios, impressos e digitais, para
que o discente se familiarize com vérias linguagens e géneros discursivos.

O Eixo Leitura compreende as préaticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretagcdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos;

conhecimento, discusséo e debate sobre temas sociais relevantes [...] (Brasil,
2018, p. 71).

A producdo textual também é tratada como um procedimento interativo e social,
em gue o educando aprende a expressar suas ideias de forma adequada ao contexto
e ao propoésito comunicativo. A escrita deve ser elaborada em diferentes géneros
discursivos, considerando ndo somente as normas da lingua escrita, mas também
atributos criativos e argumentativos. Isso significa que os discentes devem saber
ajustar seu discurso e estruturar as ideias de maneira consistente, considerando as

normas gramaticais e a formalidade usada em cada situacdo. A producao de textos
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argumentativos, descritivos, narrativos e expositivos deve ser trabalhada, habilitando
os educandos para a comunicacdo em diferentes esferas, como a académica, a social
e a profissional.

A BNCC (Brasil, 2018) destaca a importancia da escrita como ferramenta para
a construcao do pensamento critico e para a participacao cidada. Ou seja, ao aprender
a escrever de forma eficiente, os discentes estdo desenvolvendo sua capacidade de
argumentar, de apresentar pontos de vista e de dialogar com diferentes discursos, o
que é necessario para a pratica da cidadania.

O Eixo da Produgcdo de Textos compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interacé@o e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito,
oral e multissemioéticos, com diferentes finalidades e projetos enunciativos
como, por exemplo, construir um album de personagens famosas, de
herdis/heroinas ou de vildes ou vilas; produzir um almanaque que retrate as
praticas culturais da comunidade; [...] (Brasil, 2018, p. 76).

A escrita também esta profundamente relacionada a constru¢do da autonomia
dos alunos. “[...] aumento da informatividade e sustentagdo argumentativa, do uso de
recursos estilisticos e coerentes e da autonomia para planejar, produzir e
revisar/editar as producgdes realizadas” (Brasil, 2018, p. 78). Nesse caso, a BNCC
(Brasil, 2018) sugere que os estudantes adotem um papel mais ativo no processo de
escrita, aperfeicoando suas habilidades para produzir textos mais complexos e
variados. Eles sdo incentivados a explorar diferentes registros de linguagem, que véo
desde os mais formais, como ensaios e artigos, até os mais cotidianos e digitais, como
postagens em redes sociais, motivados a refletir e a se posicionar sobre questdes
sociais, politicas, culturais e ambientais, como direitos humanos, diversidade, ética,
sustentabilidade, entre outros temas que tém impacto na vida cotidiana.

Além da producéo de texto, a revisdo e reescrita fazem parte desse eixo. Tanto
a revisao quanto a reescrita sdo praticas que desenvolvem a autonomia do estudante
e sua capacidade autocritica, envolvendo o exercicio de olhar para o proprio texto com
distanciamento, fazendo a avaliacdo do que pode ser aperfeicoado. Essas praticas
sao trabalhadas ao longo de todo o Ensino Fundamental, garantindo que os discentes,
ao final dessa etapa, sejam capazes de produzir textos de maneira mais competente,
clara e solida, independente do género discursivo.

A BNCC (Brasil, 2018) destaca que a revisdo nao deve ser uma atividade

meramente mecanica ou corretiva, mas uma oportunidade para o estudante refletir
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criticamente sobre suas escolhas linguisticas e discursivas. Esse processo de
autoavaliacdo € necessario para que o discente evolua em suas producdes autorais
de maneira critica e autbnoma. Quanto a pratica da reescrita, ela é importante para
que o estudante perceba que a elaboracdo de um texto é um processo de
aperfeicoamento continuo. Ao reescrever, ele tem a chance de aprimorar suas
habilidades de expresséo, a coeréncia entre as partes do texto produzido e garantir
que a mensagem atenda as expectativas do género e do leitor.

O terceiro eixo trazido pela BNCC (Brasil, 2018) é a oralidade, um ato social de
uso da lingua nas mais diversas situacdes de comunicacdo. Esse eixo tem o objetivo
de desenvolver nos discentes a habilidade de se manifestar oralmente em diferentes
contextos e para diversos publicos, além de aperfeicoar a capacidade de escuta ativa
e critica. A BNCC (Brasil, 2018) considera relevante a participacdo dos estudantes em
atividades como debates, apresentacdes orais, discussdes em grupo e relatos,
promovendo a concordancia linguistica de acordo com o interlocutor, o género
discursivo e a situagdo de comunicacdo. E importante que os sujeitos aprendam a
organizar suas falas de maneira coesa, clara e persuasiva, respeitando turnos de fala
e opinides divergentes.

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situagcdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada, web
conferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario,
debate, programa de rédio, entrevista, declamac¢éo de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e cang¢des, playlist
comentada de masicas, vlog de game, contagdo de histdrias, diferentes tipos
de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizag&o de textos
em situacbes socialmente significativas e interagcbes e discussdes

envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos
diferentes campos de atuacéo (Brasil, 2018, p. 78-79).

A oralidade também envolve o uso de mdltiplas linguagens e recursos
multimodais, que acordam elementos verbais, visuais e sonoros. A BNCC (Brasil,
2018) admite essa realidade e sugere que os alunos aprendam a lidar com a oralidade
em situacbes mediadas por tecnologias, como a producdo de videos, podcasts e
apresentacoes em plataformas digitais. Ao se apropriarem dessas formas atualizadas
de comunicagéo, os estudantes desenvolvem de forma progressiva, habilidades na
fala, imagem e som, integrando diferentes linguagens para criar discursos orais mais

eficazes.
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A BNCC (Brasil, 2018) agrega o desenvolvimento da oralidade a formacéao
cidada. Ao aprender a se expressar e participar de situagbes comunicativas com
atitude respeitosa e argumentativa, o educando se organiza para atuar de forma critica
e independente em espacos de didlogo e tomada de decisdes, tanto no ambiente
escolar quanto na sociedade em geral. A pratica da oralidade em debates, discussao
e conselhos escolares permite que o estudante exerca a argumentacao, a negociacao
de pontos de vista e a construcdo de consensos, habilidades necessérias para a
atuacao social. O ensino da oralidade deve estar integrado a outros eixos das préticas
de linguagem — leitura, escrita e analise linguistica/semidtica. Essa conexao €
importante para o completo desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Finalmente, o eixo da analise linguistica/semiética engloba o estudo da lingua
em uso, indo para além da memorizacdo de regras gramaticais. Esse eixo tem por
objetivo desenvolver nos educandos a capacidade de observar, analisar e
compreender as regularidades e as variacdes da lingua, tanto no que diz respeito a
estrutura quanto em seu uso social, além de também trabalhar as relagcbes entre os
elementos verbais e nédo verbais apresentados nos textos. Dessa forma, o eixo de
Andlise Linguistica/Semidtica ndo visa apenas ao desenvolvimento da competéncia
linguistica no sentido restrito, mas também ao desenvolvimento da capacidade critica
do aluno em relacdo aos variados modos de producao de sentido. Ao perceber a
multiplicidade de formas de expressdo e comunicacdo disponiveis no mundo
contemporaneo, o estudante se torna capaz de interpretar e interagir de maneira mais

completa com os diversos géneros textuais.

O Eixo da Analise Linguistica/Semittica envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliagdo consciente, durante os
processos de leitura e de produgdo de textos (orais, escritos e
multissemioticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus
efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composicéo dos textos,
determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemioticos) e pela
situacéo de producao, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos,
com forte impacto nos efeitos de sentido. Assim, no que diz respeito a
linguagem verbal oral e escrita, as formas de composi¢édo dos textos dizem
respeito a coesao, coeréncia e organizagdo da progressdo tematica dos
textos, influenciadas pela organizacdo tipica (forma de composi¢do) do
género em questéo (Brasil, 2018, p. 80).

A BNCC (Brasil, 2018) destaca que os eixos Leitura, Escrita, Oralidade e

Andlise Linguistica/Semiotica devem ser trabalhos de forma integrada, pois as
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praticas de linguagem estado interligadas e se complementam no uso cotidiano da
lingua. Assim, o ensino de LP ndo deve abordar esses eixos de maneira separada,
mas sim de forma articulada, visto que o desenvolvimento de competéncias em uma
pratica de linguagem contribui diretamente para as demais. Desta forma, ao trabalhar
com a leitura de um determinado género, os estudantes ndo apenas desenvolvem a
habilidade de compreenséo e interpretacdo, mas também refletem sobre os aspectos
linguisticos e estruturais do texto, como escolhas lexicais, coesdo e organizacao
textual, o que se conecta ao eixo de Analise Linguistica/Semidtica.

A partir da andlise, os sujeitos sdo estimulados a produzirem seus proprios
textos (Escrita), onde aplicam o que foi aprendido, seja na forma escrita ou oral
(Oralidade), de acordo com o género ou da situacdo de comunicagao proposta. Essa
conduta integrada é necessaria para garantir que os discentes percebam a lingua
como um instrumento vivo, sonoro e funcional. O ensino gramatical, por exemplo,
pode ser de forma contextualizada dentro de situacdes reais de uso da lingua,
conectando a teoria a pratica, faciltando assim a compreensdo e tornando o
aprendizado mais significativo. Da mesma forma, a producao textual pode ser
estimulada a partir de reflexdes sobre os géneros lidos, beneficiando o
desenvolvimento critico sobre a linguagem e seus usos sociais, formando sujeitos
capazes de atuar de maneira consciente e critica em uma sociedade que exige cada
vez mais competéncias variadas em termos de leitura, escrita, oralidade e anélise dos
variados sistemas semidticos a saber: codificacdo, significacdo, interpretacao,
relacionamento solidario entre diferencas, didlogo e organizagéo de estruturas.

A BNCC (Brasil, 2018) apresenta as praticas de linguagem (leitura de textos,
producdo de textos, oralidades e andlise linguistica/semidtica) dispostas por campos
de atuacéo, refletindo contextos concretos nos quais a linguagem é utilizada e circula.
Os campos de atuacao propdem o ensino de portugués de maneira contextualizada,
consentindo que os alunos usem a lingua de forma adequada e competente em
diferentes situacdes. Esta estrutura busca alinhar os conteudos e praticas do ensino
da Lingua Portuguesa com situacdes especificas de uso da lingua, ligando o
aprendizado a realidade dos educandos e promovendo uma formacéo interdisciplinar
e socialmente engajada.

Os campos de atuacédo definidos pela BNCC (Brasil, 2018) estruturam o
trabalho com a linguagem a partir dos usos sociais da lingua, permitindo que os

estudantes compreendam como diferentes praticas discursivas se organizam e
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circulam em contextos variados. Cada campo evidencia um conjunto de habilidades
— entendidas como a capacidade de aplicar conhecimentos para solucionar
problemas, formular respostas adequadas e realizar a¢gdes significativas em situacdes
especificas — e competéncias especificas, que envolvem a mobilizagcéo integrada de
saberes conceituais, procedimentos, praticas cognitivas e socioemocionais, além de
valores e atitudes necessarios ao enfrentamento de demandas complexas da vida
contemporanea. Ao articular linguagem, contexto e finalidade social, os campos de
atuacao contribuem para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do
estudante, habilitando-o a participar ativamente de praticas discursivas diversas e a
transitar com seguranca por diferentes situagdes linguisticas.

A seguir, apresentam-se 0s principais campos de atuagéo previstos na BNCC
(Brasil, 2018) para o componente Lingua Portuguesa.

2.4.1 Campo da vida pessoal

Esse campo abrange praticas de linguagem vinculadas ao universo intimo,
familiar e comunitario dos estudantes. Seu foco esta na expressado das experiéncias
subjetivas e no fortalecimento das interacdes afetivas e sociais mediadas pela
linguagem. A leitura e a produgéo textual nesse campo favorecem o desenvolvimento
da capacidade de narrar vivéncias, organizar pensamentos, expressar sentimentos e
construir uma voz propria. Géneros como diarios, bilhetes, mensagens, relatos
pessoais e memaorias atuam como ferramentas importantes para o exercicio da autoria
e da construcdo identitaria, permitindo ao aluno reconhecer-se como sujeito de

linguagem e produtor de sentidos no cotidiano.

2.4.2 Campo da vida publica

O campo da vida publica envolve praticas discursivas relacionadas a
participacdo social e a atuacdo cidada. Aqui, a linguagem assume papel central na
mediacao de interesses, na defesa de pontos de vista e na construcdo do dialogo em
contextos coletivos. Debates, assembleias, campanhas, discussbes de temas
relevantes e manifestacbes em espacgos publicos constituem cenarios comunicativos
tipicos deste campo. Entre os géneros que o compdem estdo cartas de opinido,

artigos, peticdes, abaixo-assinados e pronunciamentos. Nesse contexto, o estudante
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€ convidado a compreender a importancia da argumentacao, do respeito a diversidade
de opinides e da responsabilidade discursiva na vida em sociedade, desenvolvendo

competéncias préprias de um sujeito participativo e critico.

2.4.3 Campo jornalistico-midiatico

Neste campo, os estudantes entram em contato com textos que circulam nos
meios de comunicacdo e que influenciam diretamente a construcdo de discursos e
opinides na esfera publica. A leitura e producdo de noticias, reportagens, entrevistas,
artigos de divulgacao, posts em redes sociais e outros formatos midiaticos permitem
compreender como a informacdo é produzida, distribuida e consumida. O trabalho
com esse campo estimula a andlise critica do discurso midiatico, o reconhecimento
dos recursos linguisticos e multissemioticos utilizados nos diferentes suportes e a
reflexdo sobre o impacto das midias digitais na formacdo de percepcbes e
comportamentos. Além disso, promove o0 desenvolvimento da literacia digital,

considerando as exigéncias comunicativas da cultura contemporanea.

2.4.4 Campo artistico-literéario

O campo artistico-literario destaca a linguagem como expressdo estética,
cultural e criativa. Nesse espaco, o estudante é convidado a lidar com textos literarios
e manifestacdes artisticas que promovem sensibilidade, imaginacao e fruicdo. Contos,
poemas, crbnicas, romances, haicais, HQs literarias e outras producfes artisticas
integram esse campo, favorecendo tanto a compreensao de elementos estilisticos e
estruturais quanto o desenvolvimento de competéncias interpretativas mais
sofisticadas. Além de aproximar o aluno da tradicéo literaria e da diversidade cultural,
este campo amplia suas possibilidades de expresséo, estimulando a autoria e a

experimentacdo poética e narrativa.

2.4.5 Campo de atuagéo na vida académica

Voltado as praticas de estudo, investigagao e circulacdo do conhecimento, esse
campo envolve géneros e praticas essenciais a formagéo académica e ao letramento
escolar. Resumos, resenhas, fichamentos, relatorios, infograficos, apresentacdes

orais, seminarios e textos argumentativos aparecem como instrumentos fundamentais
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para a sistematizacdo de informacdes, para o desenvolvimento de habilidades de
analise e sintese e para a participacdo em contextos de aprendizagem formal. O
trabalho que envolve esse campo contribui para formar leitores criticos e produtores
competentes de textos académicos, capazes de engajar-se com conteudos escolares,
organizar ideias de modo coerente e argumentar com base em evidéncias.

Esses campos ajudam a organizar o ensino de LP, proporcionando praticas de
leitura, escrita, oralidade e analise linguistica/semiottica que dialogam diretamente com
0 universo social dos alunos, promovendo uma formacao integral e contextualizada.
No documento norteador, BNCC (Brasil, 2018), a area de Linguagens abrange os
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Arte, Educacédo Fisica e,
especificamente nos Anos Finais do Ensino Fundamental, Lingua Inglesa. Essa
organizacédo busca proporcionar aos estudantes a participacao em diferentes préaticas
de linguagem, de modo a ampliar suas habilidades expressivas em manifestacdes
artisticas, corporais e linguisticas. Além disso, visa ampliar o conhecimento dos alunos
sobre essas diversas linguagens, dando continuidade as experiéncias vivenciadas na
Educacéao infantil.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os componentes curriculares
abordam uma variedade de praticas, dando atencéo especial as culturas infantis, tanto
tradicionais quanto contemporaneas. Dentro desse conjunto de praticas, a
alfabetizacdo ocupa uma posicdo central nos dois primeiros anos desse ciclo,
constituindo o foco principal das acfes pedagdgicas. Esse processo de aprendizagem
da leitura e da escrita insere 0s estudantes em novas possibilidades, ampliando suas
capacidades de construir conhecimento em diversas areas, enquanto os integram na
cultura letrada e promove uma participagdo mais autbnoma e ativa socialmente.

No Ensino Fundamental — Anos Finais, o desenvolvimento de conhecimentos
nos componentes curriculares da area de Linguagens expande as praticas de
linguagem iniciadas nos Anos Iniciais, incorporando também o aprendizado da Lingua
Inglesa. Nesse estagio, uma variedade de contextos contribui para o aprofundamento
das praticas de linguagem artistica, corporal e linguistica, que tanto refletem quanto
moldam a vida social (Brasil, 2018).

E relevante considerar ainda o aprofundamento da reflexdo critica sobre os
conhecimentos dos componentes da area, levando em conta a crescente capacidade
de abstracdo dos estudantes. Conforme a BNCC (Brasil, 2018), a dimensé&o analitica

foi proposta como um meio para entender as formas de expresséo e participagcado no
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mundo. A area de Linguagens tem a responsabilidade de garantir aos alunos o

desenvolvimento de competéncias especificas para o ensino fundamental, a saber:

1. Compreender as linguagens como construgdo humana, histérica, social e
cultural, de natureza dinamica, reconhecendo e valorizando essas praticas
como formas de dar significado a realidade e de expressar opinides pessoais
e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais
e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana, assim, continuam
aprendendo, participando socialmente e colaborando para a construcao
social.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, expressando-se, partilhando
informacBes e experiencias em variados contextos e proporcionando o
dialogo.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista, respeitando o
outro e agindo criticamente frente a questées do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético, envolve estimular a sensibilidade, a
percepcao a apreciacdo e o respeito as diversas manifestagfes artisticas e
culturais, como artes visuais, musica, danga, teatro e literatura, além de
formas expressivas presentes no cotidiano e aquelas pertencentes ao
patriménio cultural da humanidade.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informag&o e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), comunicando-se através das diferentes linguagens
e midias, produzindo conhecimentos e atuando coletivamente (Brasil, 2018,
p. 87).

O componente de LP da BNCC (Brasil, 2018) estabelece um didlogo com
documentos e diretrizes curriculares elaborados nas ultimas décadas, buscando
atualiza-los em relacdo as pesquisas mais recentes na area e as mudancas nas
praticas de linguagem que ocorreram neste século, em grande parte devido ao avancgo
das tecnologias digitais de informagéao e comunicagao (TDIC).

Nesse cendrio, adota-se a visdo enunciativo-discursiva da linguagem, em que
se entende que a apropriacdo da linguagem sé se da por meio de interacdes sociais,
foi atestada em outras publicacbes, como os PCNs (Brasil, 1998, p. 20), que
estabelecem a linguagem como “‘uma forma de acéo interindividual orientada para
uma finalidade especifica; um processo de interlocugcdo que se realiza nas praticas
sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia.” Essa
proposta coloca o texto como a unidade central de trabalho e adota uma abordagem
enunciativo-discursiva, visando sempre conectar os textos aos seus contextos de
producao.

Além disso, busca desenvolver habilidades para o uso significativo da

linguagem em atividades de leitura, escuta e producéo textual em diferentes midias e
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formas semioticas. Segundo o que foi proposto nos PCNs (Brasil, 1998), o texto
assume uma posicao central na definicdo de conteudo, habilidades e objetivos, sendo
considerado em seu vinculo com um género discursivo especifico que circula em
distintas esferas ou campos sociais de atividade, comunicagao e uso da linguagem.
Os conhecimentos sobre os géneros, 0s textos, a lingua, a norma-padréo e as
diferentes linguagens (semioses) devem ser utilizados para promover o
desenvolvimento das capacidades de leitura, producéo e tratamento das linguagens,
com o objetivo de ampliar as possibilidades de participacdo dos estudantes nas
praticas de diversas esferas de atividades humanas.

O componente LP deve proporcionar aos estudantes experiéncias que
contribuam para a aumento dos letramentos, possibilitando a participagao significativa
e critica nas diferentes praticas sociais mediadas/estabelecidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens. Nesse enquadramento, surge o desafio para a escola
de abordar essas novas praticas de linguagem e producfes de maneira critica, ndo
somente buscando responder as varias demandas sociais que exigem um uso
caracterizado e ético das TDIC — fundamentais para o trabalho, o estudo e a vida diaria
—, mas também de promover o debate e outras questdes sociais pertinentes a essas
praticas e usos. Torna-se indispensavel reconhecer discursos de odio, refletir sobre
os limites entre liberdade de expresséao e violacdo de direitos, bem como instruir-se a
debater ideias, levando em conta perspectivas e assuntos opostos.

N&o se trata de desvalorizar os textos escritos e impressos nem de
desconhecer os géneros e praticas tradicionais consolidadas no ambiente escolar,
como noticia, reportagem, cronica, conto, verbete de enciclopédia, entre outros, que
fazem parte do letramento préximo a cultura da escrita e do impresso. Trata-se,
entretanto, de incluir também os novos letramentos, caracterizados pela era digital.
Desta forma, atividades como a produg&o de um ensaio ou de um video-minuto podem
ilustrar diferentes abordagens. A producédo de um ensaio, por exemplo, exige um
aprofundamento tedrico e conceitual, destacando habilidades analiticas. Ja no caso
do video-minuto, embora também envolva alguma analise, as competéncias mais
relevantes sdo aquelas relacionadas a sintese e a exploracao criativa das linguagens
para construir sentidos. Ambas as capacidades sdo necessarias, pois € tdo importante
saber interpretar uma palestra quanto compreender as multiplas possibilidades de
significado presentes em um meme ou gif. Sdo praticas igualmente pertinentes no

contexto atual.
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Considerar os novos multiletramentos e praticas da cultura digital no curriculo,
favorece ndo somente para dar lugar aos estudantes, para participarem de maneira
efetiva e critica, nas préticas contemporaneas da linguagem, mas proporciona
também ir além da ideia de que o estudante é apenas um usudrio da lingua ou da
linguagem, deixando-o mais proximo do conceito de designer. O designer € alguém
que utiliza algo ja existente e atribui-lhe novo sentido.

Parte da nocdo contemporanea de criatividade, presente em expressdes como
"economias criativas" ou "cidades criativas", esta relacionada a esses fendbmenos de
reaproveitamento, mistura, apropriacdo e redistribuicdo. Portanto, a BNCC (Brasil,
2018) busca incorporar a cultura digital, diversas linguagens e multiplos letramentos,
abrangendo desde os formatos mais lineares, com pouca presenca de
hipertextualidade, até aqueles que integram elementos de hipermidia.

A hipertextualidade € um conceito central na era digital, caracterizado pela
organizacdo nao linear e interligada das informacdes. Segundo Bakhtin (2003),
filosofo e estudioso da linguagem, ela se conecta com o conceito de dialogismo, no
qual ha uma interacdo entre pelo menos dois textos, sendo que todo texto estad em
constante didlogo com outros. Dessa forma, entende-se que 0s textos nao existem de
forma isolada, mas em uma rede de relacfes intertextuais e contextuais. Ajustada a
guestdo dos multiletramentos, essa proposta também assume como diretriz a
valorizagéo da diversidade cultural. Sem utilizar classificagdes simplistas que ignoram
as apropriacdes e misturas culturais, busca-se incluir tanto o canone quanto o
marginal, o culto e o popular, a cultura de massa, as produ¢des midiaticas, a cultura
digital, além das manifesta¢des culturais infantis e juvenis. Visando assim ampliar o
repertério dos estudantes, promovendo a interacdo com o diferente e o respeito a
diversidade.

Quanto a diversidade cultural, destaca-se que mais de 250 linguas sao faladas
no Brasil, incluindo idiomas indigenas, de imigracao, crioulos, afro-brasileiros, além do
portugués e suas variacbes. Entretanto, esse rico patriménio cultural e linguistico
permanece desconhecido por grande parte da populacdo. A BNCC (Brasil, 2018)
destaca a importancia de valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que promovam 0 respeito
mutuo e a convivéncia democratica. Esse objetivo busca preparar os alunos para
atuar em uma sociedade plural, reconhecendo e respeitando as diferencas, ao mesmo

tempo que fortalece a coesédo social. No ensino de LP, por exemplo, a diversidade



40

cultural se manifesta no estimulo a leitura de textos que representem diferentes vozes,
sotaques e variantes linguisticas do Brasil. Ja em Historia e Geografia, a abordagem
inclui o estudo das contribui¢cdes dos povos indigenas, africanos, europeus e outros
grupos na formacao da sociedade brasileira.

Para além da BNCC (Brasil, 2018) e dos PCNs (Brasil, 1998), o presente estudo
considera o RCG (Rio Grande do Sul, 2023) e o DOM (Bagé, 2022) como documentos
gue integram o0 conjunto de orientagbes que sustentam a organizacdo do trabalho
pedagdgico. O RCG (Rio Grande do Sul, 2023), elaborado pela Secretaria de Estado
da Educacéo do Rio Grande do Sul, constitui-se como um documento complementar
a BNCC (Brasil, 2018), assumindo-a como referéncia normativa e explicitando
encaminhamentos pedagdgicos voltados as especificidades do contexto gaucho,
especialmente no que se refere as praticas de linguagem e a organizagao curricular
nos anos finais do Ensino Fundamental.

Nessa perspectiva, 0 RCG (Rio Grande do Sul, 2023) contribui para a
compreensao e operacionalizacao das habilidades previstas na BNCC (Brasil, 2018),
orientando escolhas metodologicas coerentes com o trabalho com géneros
discursivos e com praticas de leitura e producéao textual situadas. De forma articulada,
o DOM (Bagé, 2022) orienta o planejamento pedagdgico da rede municipal, indicando
encaminhamentos didaticos e expectativas de aprendizagem que dialogam com a
realidade das escolas e com os objetivos formativos locais.

Assim, a proposta de intervencao pedagogica desenvolvida neste estudo —
organizada a partir da rotacdo por estacdes de aprendizagem voltadas a leitura e a
producdo autoral de géneros discursivos — encontra respaldo direto nesses
documentos, uma vez que as atividades planejadas, os géneros selecionados e as
estratégias metodologicas adotadas alinham-se as orientacdes nacionais, estaduais
e municipais. Embora a BNCC (Brasil, 2018) se configure como o documento de maior
abrangéncia normativa, é por meio do RCG (Rio Grande do Sul, 2023) e do DOM
(Bagé, 2022) que suas diretrizes se materializam no cotidiano escolar, orientando o
planejamento e a implementacdo das praticas pedagogicas que compdem a
intervencao proposta.

Feitas as explanacdes acerca dos documentos norteadores no ensino de LP,

passa-se a importancia da leitura e da escrita ha subsecéo 2.5.
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2.5 Leitura e escrita

A leitura e a escrita constituem praticas de linguagem essenciais para o
desenvolvimento integral do individuo, exercendo funcbes decisivas no progresso
intelectual, social e cultural. Nao se trata apenas de habilidades instrumentais, mas
de competéncias que permitem ao sujeito participar da vida em sociedade, construir
identidades, interpretar o mundo e posicionar-se criticamente diante das diferentes
praticas discursivas. Diversos autores, como Solé (1998), Koch e Elias (2006; 2010),
Kleiman (2004) e Marcuschi (2008), concordam que ler e escrever SA0 processos
complexos, situados e profundamente relacionados as experiéncias sociais dos
leitores e produtores de textos. Dialogando com essas perspectivas, Moser (2011)
enfatiza que a leitura articula compreensao textual e ampliacdo do vocabulario, na
medida em que o leitor recorre a pistas contextuais externas e ao proprio contexto
discursivo para atribuir sentido a palavras desconhecidas, o que refor¢ca a dimensao
ativa e inferencial do ato de ler.

A leitura € um componente estruturante da formac&o humana. Desde a infancia,
ela contribui para ampliar o vocabulario, aprimorar a capacidade de expressao,
fortalecer a imaginacdo e estimular habilidades cognitivas associadas a meméria, a
concentracdo e ao raciocinio légico. A leitura regular expde o sujeito a diferentes
formas de pensar e interpretar o mundo, ampliando seu repertério cultural e
favorecendo a aquisicdo de novos conhecimentos. Nos anos finais do Ensino
Fundamental, sua relevancia se intensifica, pois € nesse periodo que o estudante
passa a lidar com conteddos mais abstratos e textos de maior complexidade, exigindo
habilidades mais refinadas de compreensao, selecdo de informagdes, inferéncia e
analise critica (Solé, 1998).

A escrita, por sua vez, é entendida como pratica que ultrapassa a funcéo de
registrar ideias: ela implica organizacdo do pensamento, constru¢cdo de argumentos,
selecdo linguistica e adequacéo as condicfes de producdo. Escrever significa agir
socialmente por meio da linguagem — ideia defendida por Bakhtin e Volochinov
(2006) ao conceberem o texto como forma de intervencdo no mundo. Nesse sentido,
a escrita demanda planejamento, revisdo, atencdo ao género discursivo e
compreensao do destinatario, elementos que evidenciam sua natureza complexa,

interativa e situada.
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Koch e Elias (2010) propdem um modelo tripartido que se tornou referéncia nos
estudos sobre texto e discurso: a articulagdo entre autor, leitor e texto. Para as
autoras, o autor deve ser compreendido como um sujeito social que escreve a partir
de um repertério de saberes histérico-culturalmente construidos. Ele ndo age
isoladamente, mas mobiliza conhecimentos linguisticos, discursivos, pragmaticos e
socioculturais para produzir sentidos. Assim, escrever € um ato consciente, orientado
por propdsitos comunicativos, pelo género escolhido e pelas expectativas que o autor
supde que o leitor possui.

O leitor, nessa perspectiva, nao € um destinatario passivo, mas um agente ativo
e responsavel pela construcao de sentidos. Koch e Elias (2006) defendem que o leitor
realiza um trabalho interpretativo que envolve a ativagdo de conhecimentos
enciclopédicos, culturais, linguisticos e discursivos. Ele formula hipéteses, antecipa
informacdes, estabelece relacfes e reorganiza significados ao longo do processo de
leitura — o0 que torna a compreensdo um fendmeno inferencial e interativo. Esse
entendimento dialoga com a Estética da Recepcéo, proposta por Jauss (1994), para
a qual o texto sé se concretiza plenamente quando lido, uma vez que a leitura constitui
momento privilegiado de atualizac&o dos sentidos.

Quanto ao texto, Koch e Elias (2006) o definem como uma unidade de sentido
global, que ndo pode ser reduzida a soma de suas partes linguisticas. O texto se
organiza a partir de mecanismos de coeréncia — que garantem continuidade
semantica, pertinéncia teméatica e articulacdo l6gica — e de mecanismos de coeséo,
responsaveis pela conexdo linguistica entre seus elementos, como pronomes,
conjuncoes, elipses, repeticdes e marcadores discursivos. A compreensao adequada
depende da capacidade do leitor de reconhecer tais mecanismos e utilizad-los como
apoio para interpretar as intencdes do autor, os implicitos e as relacdes entre as ideias
expressas.

A relacdo entre autor, leitor e texto, portanto, € dialégica e indissociavel. O autor
projeta um leitor; o leitor responde ao texto a partir de seu repertorio; e o texto serve
como mediador dessa interacdo. Essa dinamica refor¢a o carater social e historico da
leitura e da escrita e situa ambas como préticas ativas, nas quais o sentido ndo esta
previamente dado, mas € construido no encontro entre sujeitos, linguagem e contexto.

Nesse cenario, torna-se fundamental diferenciar compreensao e interpretacao
textual, conceitos que, embora relacionados, apresentam funcdes distintas. Solé

(1998) define compreensdo como um processo mental ativo, no qual o leitor busca
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integrar informacdes novas as suas estruturas de conhecimento, utilizando estratégias
como identificacdo de ideias principais, selecdo de informacdes relevantes,
antecipacdo e verificagdo de hipoteses. Compreender é interagir com o texto de
maneira consciente, reorganizando informacgdes e construindo significados de forma
coerente.

A interpretacdo textual, por outro lado, ultrapassa o nivel literal da
compreensao, exigindo do leitor uma postura mais reflexiva e critica. Menegassi
(2010, p. 173) destaca que existem multiplas interpretagcdes de um mesmo texto
porque “ha diferentes leitores”, cada qual com seu repertorio, suas vivéncias, suas
sensibilidades e seus modos de interagir com o discurso. Koch e Elias (2006) reforcam
que interpretar implica captar implicitos, identificar intencfes discursivas, reconhecer
marcas ideoldgicas e compreender relacbes de poder e cultura expressas no texto.
Assim, a interpretacdo envolve analise profunda de elementos linguisticos,
contextuais e socioculturais, configurando-se como processo mais complexo e
exigente.

Nesse sentido, leitura e escrita ndo devem ser vistas como habilidades
estanques, mas como praticas integradas e mutuamente constitutivas. Quanto mais
se |é, mais se desenvolve a competéncia escritural, quanto mais se escreve, mais o
sujeito se torna sensivel as estratégias discursivas presentes nos textos de outros
autores. Ambas as praticas sao indispensaveis para formar cidadaos criticos, capazes
de compreender e intervir nas diversas praticas sociais mediadas pela linguagem.

De acordo com Solé (1998, p. 99), utilizar estratégias para leitura permite que
o leitor:

[...] planeje sua tarefa geral de leitura e sua prépria localizacdo — motivacao,
disponibilidade — diante dela, facilitar&o a comprovacéo, a revisédo, o controle

do que Ié e a tomada de decisbes adequada em funcdo dos objetivos
perseguidos.

Solé (1998) destaca que as estratégias devem ser ensinadas e aprendidas,
pois ndo surgem do nada. Quando se aprende estratégias, aprende-se a ter controle
da leitura, exemplificando, sabe-se 0 momento de parar a leitura e buscar o significado
da palavra ndo entendida. A autora também identifica técnicas intelectuais que os
leitores utilizam para o entendimento do texto, como a antecipagédo, a criagado de
suposicoes, a averiguacao de solucdes e o resumo de ideias. Tais estratégias auxiliam

aos leitores na inclusao e ajuste de seu entendimento.
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Koch e Elias (2006) ressaltam o importante papel do conhecimento prévio e
das conjuncdes na interpretacéo textual. As autoras alegam que o entendimento de
um texto ndo depende somente das informacdes evidentes trazidas por ele, mas
também da informac¢&o de mundo trazida pelo leitor e de sua competéncia de conhecer
e explanar sobre diversos géneros discursivos e situagcdes comunicativas.

Quanto a escrita, esta € uma habilidade que possibilita a articulacdo e a
expressdo do pensamento, bem como a comunicag¢ao de ideias de forma clara e
especifica. Conforme Vygotsky (1987), a escrita ndo € apenas uma reproducdo da
oralidade, mas um processo que envolve a formulacdo e a organizacdo do
pensamento. A escrita permite a reflexao e a verificagdo das ideias, proporcionando o
desenvolvimento do pensamento critico e a competéncia expositiva.

No cenario da Educacéo, a escrita desempenha o papel principal na construcao
do conhecimento. Kato (1999) enfatiza que a pratica da escrita colabora para o
desenvolvimento da capacidade analitica e sintética dos educandos, promovendo a
capacidade criadora e a originalidade.

A conexao das praticas de leitura e escrita € essencial para o desenvolvimento
das competéncias linguisticas e cognitivas dos sujeitos. Segundo Solé (1998) e Koch
e Elias (2010), a leitura e a escrita sao habilidades correlativas, em que a competéncia
em uma dessas habilidades estimula e aperfeicoa a outra. A leitura de textos
diversificados pode corroborar a escrita, enquanto isso, a pratica regular da escrita
pode ajudar a aprofundar a compreensao e a interpretacéo dos textos lidos.

As praticas educacionais devem, assim, proporcionar a leitura e a escrita de
maneira contextuada. A inclusdo de atividades que estimulem a leitura critica e a
producao textual variada pode contribuir para a formacao de sujeitos mais preparados,
para encarar os desafios escolares e profissionais. Embora sendo a leitura e a escrita
habilidades fundamentais para a atuacao ativa na sociedade, possibilitando o
desenvolvimento de individuos criticos, reflexivos e participativos, alguns estudantes

apresentam dificuldades que serédo abordadas a seguir.

2.6 Dificuldades de leitura e escrita em LP no EF |l

As dificuldades de aprendizagem relacionadas a leitura e a escrita nos anos
finais do Ensino Fundamental constituem um desafio recorrente no cenario

educacional brasileiro, influenciando diretamente tanto o desempenho escolar quanto
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o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes. A insuficiéncia
dessas habilidades compromete ndo apenas o acompanhamento das demandas
curriculares, mas também a inser¢cdo do sujeito nas praticas sociais letradas,
restringindo sua participagdo em diferentes esferas da vida cotidiana. A leitura
deficiente reduz o acesso a informacédo, prejudica a compreensdo de conteudos
escolares e limita a capacidade de reflexao critica, enquanto dificuldades de escrita
impactam a expresséo de ideias, a organizacado do pensamento e 0 engajamento em
situagdes comunicativas diversas.

Fonseca (2009) destaca que as dificuldades de aprendizagem afetam a
aguisicao e o uso das habilidades basicas necessarias ao avanco escolar, sobretudo
nas areas de leitura, escrita e Matematica. Essas dificuldades, porém, ndo devem ser
confundidas com deficiéncias intelectuais; muitas vezes, resultam de diferengas nos
modos de aprender, de trajetérias escolares marcadas por lacunas ou de fatores
externos ao processo cognitivo. Assim, compreender a natureza multifatorial dessas
dificuldades é essencial para que a escola adote praticas mais sensiveis as
singularidades dos estudantes.

Segundo Ciasca (2003), os problemas de aprendizagem podem ser agrupados
em dois grandes conjuntos: dificuldades gerais e dificuldades especificas. As
dificuldades gerais sado aquelas associadas a fatores socioecondémicos, culturais e
educacionais — como acesso limitado a praticas de leitura, baixa escolaridade
familiar, ambientes desfavoraveis ou metodologias pouco inclusivas — que interferem
no desenvolvimento das habilidades linguisticas. Ja as dificuldades especificas se
referem a transtornos de aprendizagem, como dislexia, Transtorno do Déficit de
Atengdo com Hiperatividade, transtornos do desenvolvimento da linguagem,
deficiéncia intelectual ou outras condi¢cdes neurolégicas que comprometem a
decodificagdo, a fluéncia, a compreensédo ou a producdo escrita. Essa distingdo é
fundamental para orientar intervengfes pedagodgicas adequadas, evitando
diagndsticos equivocados e praticas excludentes.

Oliveira (2012) enfatiza que as causas das dificuldades em leitura e escrita séo
amplas e interdependentes, podendo envolver fatores neuroldgicos, afetivos,
cognitivos e ambientais. Entre as consequéncias dessas dificuldades estdo a limitacéo
da capacidade de aquisicdo de conhecimentos, a dificuldade de organizar e expressar
0 pensamento de forma escrita ou oral, a incapacidade de estabelecer relagdes entre

ideias, a baixa compreensdo de textos e a desmotivagdo crescente para praticas de
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leitura e escrita. Como resultado, muitos estudantes passam a experimentar
sentimentos de frustracéo, inseguranca e baixa autoestima, afetando sua relacdo com
a aprendizagem.

Soares (2005) aponta que alunos que acumulam dificuldades ao longo da
escolarizacdo podem enfrentar baixo rendimento, repeténcia e até abandono dos
estudos. Esse processo, marcado por sucessivos insucessos, tende a reforcar um
ciclo negativo em que o estudante evita atividades de leitura e escrita, recebe menos
oportunidades de aprendizagem qualificada e se distancia ainda mais das préticas
letradas. Desse modo, as dificuldades de leitura e escrita devem ser compreendidas
nao apenas como fendmenos cognitivos, mas como questdes que afetam a trajetéria
escolar e a identidade do aluno como aprendiz.

Nesse contexto, a intervencao pedagdgica torna-se indispensavel. Conforme
Fonseca (2009), intervencdes sdo acdes planejadas e intencionais, elaboradas para
atender as necessidades especificas dos estudantes, visando a superacdo de
obstaculos que comprometem o processo de aprendizagem. Essas intervencdes
podem envolver adaptacdbes na metodologia, atividades diferenciadas,
acompanhamento individualizado ou estratégias de ensino que valorizem a
construcdo gradual de habilidades. Soares (2005) enfatiza que, por meio de
intervencdes adequadas, o estudante pode desenvolver reflexdes, reorganizar seus
modos de leitura e escrita e construir novos caminhos interpretativos, desde que o
professor proponha situagcdes didaticas desafiadoras e cuidadosamente orientadas.

A intervencdo precoce também é apontada como um fator decisivo. A
Associacdo Nacional de Intervencdo Precoce (2016) afirma que identificar e atender
dificuldades de aprendizagem desde seus primeiros indicios aumenta
significativamente as possibilidades de sucesso escolar. Quanto antes forem
compreendidas as causas e implementadas agfes de apoio, maiores serdo as
chances de promover avangos consistentes.

Por fim, as intervencdes pedagodgicas tornam-se ainda mais eficazes quando
articuladas ao trabalho com géneros discursivos, dado que estes representam praticas

sociais reais de leitura e escrita, tema da proxima subsecéo.
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2.7 Géneros discursivos no ensino de LP

Os géneros discursivos representam uma categoria centralizada no estudo da
linguagem e da comunicacgédo, sendo fundamentais para a compreensao das préticas
sociais de producdo e interpretacdo e compreensdo de textos. A concepcdo de
géneros discursivos foi amplamente desenvolvida por Bakhtin (2003, p. 262), que os
define como “[...] tipos relativamente estaveis de enunciados [...]” que circulam nas
esferas das atividades humanas.

Para Bakhtin (2003), os géneros discursivos sdo modelos de organizacédo dos
discursos que espelham as condi¢cdes e finalidades dos diversos ambientes de
atividade humana. Cada género discursivo expfe caracteristicas especificas que o
diferencia dos outros, como a estrutura, o estilo e o conteldo tematico. Essas
caracteristicas sdo determinadas pelas atividades comunicativas que 0s géneros
exercem em especificos contextos sociais.

No campo educativo, o conhecimento e o ensino dos géneros discursivos sao
fundamentais para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos
estudantes. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010) recomendam que 0 ensino de
géneros deve ser uma prética centrada na educacao linguistica, pois proporciona aos
alunos entender as convencbes e as finalidades dos diferentes tipos de texto,
promovendo a producdo e a interpretacdo apropriadas em diversas situacoes de
comunicacao.

De acordo com Solé (1998), a leitura e a escrita de textos de variados géneros
colaboram para a evolucdo da competéncia textual dos alunos. O contato com uma
variedade de géneros proporciona que 0s alunos conhecam as estruturas
composicionais, os estilos e os conteudos tematicos caracteristicos de cada género,
aperfeicoando suas habilidades de entendimento e producéo textual.

Koch e Elias (2010) fortalecem a relevancia dos géneros na conciliagdo das
interacOes sociais. As autoras defendem que os géneros sdo fundamentais para a
comunicacao eficiente, pois apresentam organizacéo pre-definida que orienta tanto a
producdo quanto a interpretacdo de textos. Dessa maneira, 0s géneros atuam como
instrutores que ajudam os interlocutores a produzirem e decodificarem significados de
maneira competente e contextualizada.

O entendimento da teoria bakhtiniana € importante para que se faca uma

argumentacao em torno dos géneros. Expostos em textos, os géneros discursivos sao
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entendidos por Bakhtin (2003) em um enfoque discursivo-interacionista. O autor, que
foca no carater social dos acontecimentos de linguagem, avalia o enunciado como o
fruto da interacdo social. Esses enunciados estabelecidos, a medida que aumenta em
dificuldade, amplia sua coletanea de géneros discursivos.

A identificacdo dos diferentes géneros resume-se em trés dimensoées, que sao:
conteudo tematico, construgcdo composicional e estilo. A primeira pode ser entendida
como objetos do discurso. A segunda refere-se literalmente a base formal que, em
alguns géneros, pode ser mais normatizada, assim como nos documentos oficiais. A
terceira aborda questfes particulares de selecdo e opcao: vocabulario, estruturas
frasais, preferéncias gramaticais, ainda que nem todos os géneros demonstrem a
individualidade, sendo os literarios mais favoraveis para a manifestacdo subjetiva,

conforme o autor:

o estilo é indissociavelmente vinculado a unidades tematicas determinadas e,
- 0 que é particularmente importante -, de determinadas unidades
composicionais: de determinados tipos de construgdo de conjunto, de tipos
do seu acabamento, de tipos da relacéo do falante com outros participantes
da comunicagéo discursiva [...] (Bakhtin 2003, p. 266).

Ao se considerar diferentes géneros discursivos, através das dimensdes de
contetdo tematico, construcdo composicional e estilo, pode-se notar como cada
género é adaptado para atender as funcbes especificas de comunicacdo. Tais
dimensdes admitem que os géneros sejam identificados e diferenciados, ponderando
as expectativas tanto do elaborador quanto do receptor do texto.

Os géneros discursivos primarios e secundarios sdo conceitos adotados por
Bakhtin (2003), para apresentar diferentes tipos textuais que surgem em diversos
contextos de comunicagdo. Esses conceitos auxiliam a compreender como 0S
géneros se desenvolvem, se transformam e se conectam com as situacdes sociais e
histéricas em que séo produzidos.

Os géneros primarios, ou simples, sdo aqueles que aparecem em situacdes de
comunicacao diéria, informal. Eles séo particularidades de interacdes espontaneas e
orais, como telefonema e trocas de informacdes cotidianas. Esses géneros,
geralmente, tém uma estrutura simples e flexivel, permitindo ajustes conforme a
necessidade da interacdo. O estilo dos géneros primarios é mais informal, direto e

regularmente coloquial, refletindo a naturalidade da comunicacéo oral (Bakhtin, 2003).
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Quanto aos géneros secundarios, ou complexos, sdo agueles que se propagam
em circunstancias de comunicacdo mais complexas e intermediadas por criacdes,
como literatura, ciéncia, jornalismo e direito. Esses géneros sdo mais sofisticados,
tanto em termos de estrutura quanto de conteddo e geralmente agregam ou
transformam os géneros primarios. O estilo dos géneros secundarios € mais formal e
sofisticado, adequado ao publico e ao contexto. Sdo exemplos de géneros
secundarios: artigo cientifico, reportagem jornalistica, romance, entre outros (Bakhtin,
2003).

No que diz respeito a relacdo entre géneros primarios e secundarios, Bakhtin
(2003) destaca que 0s géneros secundarios muitas vezes absorvem e modificam 0s
géneros primarios. Por exemplo, em um romance (género secundario), € comum
encontrar didlogos (género primario) entre personagens. Esses didlogos, embora
preservem propriedades da comunicacao cotidiana, séo alterados pela complexidade
e pelos objetivos do género secundario em questdo e passam a ser eventos literarios.

Esse intercambio mostra como os géneros discursivos estdo conectados e
como a comunicacao humana se desenvolve de formas simples e imediatas para uma
estruturacdo mais complexa e mediada. Essa diferenciacao entre géneros primarios
e secundarios permite um entendimento mais profundo do funcionamento dos géneros
discursivos e de como eles espelham e atendem as necessidades comunicativas em
diferentes cenarios sociais e culturais.

Ao integrar os géneros discursivos ao ensino, a escola amplia as oportunidades
para que o estudante participe de praticas significativas de leitura e escrita. Além
disso, promove a construcao de sentidos por meio de diferentes linguagens — verbais,
visuais, sonoras, digitais e multimodais — elemento fundamental na cultura
contemporanea. Nessa légica, os géneros escolhidos para esta pesquisa — HQ,
conto, fanfic e haicai — representam uma combinacao estratégica, pois mobilizam
diferentes competéncias, modalidades de leitura e modos de escrita, contribuindo de
maneira complementar para o desenvolvimento da competéncia discursiva dos
estudantes.

As Historias em Quadrinhos, como afirma Ramos (2010), representam um
género hibrido, no qual texto verbal e elementos graficos articulam-se para produzir
significados. A HQ exige do leitor a capacidade de interpretar imagens, decodificar
cenas, compreender a progressdo visual e integrar informacdes multissemidticas,

favorecendo habilidades interpretativas essenciais para o0 letramento visual
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contemporaneo. Para a escrita, a HQ demanda planejamento narrativo e dominio de
estratégias expressivas que combinam palavras e imagens, desenvolvendo
competéncias multimodais relevantes para a cultura digital (Souza; Rodrigues, 2019).

O conto, por sua vez, constitui um género literario imprescindivel na formacéo
leitora. Colomer (2007) e Cosson (2016) destacam que a leitura literaria possibilita
ampliar a sensibilidade estética, compreender estruturas narrativas, lidar com conflitos
e explorar multiplas perspectivas. Ao escrever contos, o estudante vivencia processos
de construcdo narrativa, organizagdo temporal, caracterizacdo de personagens e
elaboracao estilistica, fortalecendo sua capacidade de produzir textos complexos e
coerentes.

A fanfic representa uma pratica discursiva emergente no contexto da cultura
participativa, marcada pela intertextualidade, pela colaboragdo e pela circulacao
digital. Cosson (2016) revela que trabalhar com fanfics aproxima a escola das
linguagens juvenis, fortalece a autoria e estimula o estudante a reescrever, expandir
e ressignificar universos ficcionais. A leitura de fanfics envolve ativagcdo de
conhecimentos prévios, reconhecimento de referéncias e compreenséo critica de
discursos digitais. JA a escrita promove autonomia, criatividade e engajamento,
favorecendo a construcdo de autoria em ambientes de cultura digital.

Por fim, o haicai, conforme discutido por Leminski (2013), € um género que
privilegia conciséo, precisao vocabular, sensibilidade e observagéo do cotidiano. Sua
brevidade exige do leitor a capacidade de realizar inferéncias, captar sugestbes e
construir imagens mentais. Na escrita, o haicai desenvolve habilidades de sintese,
escolha lexical e consciéncia estética, além de promover o olhar atento e sensivel
para o mundo.

Ao integrar esses quatro géneros as praticas de leitura e escrita no Ensino
Fundamental Il, cria-se um percurso formativo capaz de responder as diferentes
necessidades e interesses dos estudantes, especialmente daqueles que apresentam
dificuldades de aprendizagem. Os géneros funcionam como mediadores da
compreensao textual e da producdo de sentidos, articulando linguagem, cultura,
subjetividade e ac&o social. Assim, trabalhar com HQs, contos, fanfics e haicais
configura uma estratégia pedagogica potente, alinhada as bases teoéricas
contemporaneas e as orientacbes da BNCC, promovendo experiéncias inclusivas e

transformadoras.
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Se, por um lado, os géneros organizam as praticas de leitura, escrita e
oralidade, por outro, sua abordagem exige metodologias que favorecam a participacao
ativa dos estudantes, a diversificacdo das experiéncias de aprendizagem e a
construgcdo colaborativa de sentidos. Nesse contexto, a Rotacdo por Estacdes
apresenta-se como uma possibilidade metodologica particularmente fecunda, pois
permite articular diferentes géneros, modalidades de linguagem e propostas de
producdo textual em um mesmo percurso formativo. Na subsecdo a seguir,
examinam-se os fundamentos tedricos e pedagdgicos dessa metodologia, bem como

sua relevancia para o Ensino Fundamental II.

2.8 Rotacéao por estacoes

A Rotacéo por Estacdes € um modelo metodoldgico que se insere no conjunto
das chamadas metodologias ativas, assumindo papel relevante na reorganizacao das
praticas pedagodgicas contemporaneas, particularmente no contexto brasileiro. Essa
estratégia consiste em dividir a turma em pequenos grupos que circulam por diferentes
estacdes, realizando atividades diversas, planejadas para promover autonomia,
colaboracdo e engajamento (Souza; Rodrigues, 2019). Ao deslocar o foco da aula
tradicional expositiva para a acao dos estudantes, esse modelo permite experiéncias
de aprendizagem mais amplas, variadas e significativas, articulando leitura, escrita,
oralidade e praticas multissemioticas.

Sob o ponto de vista tedrico, a Rotacéo por Estacdes dialoga com principios do
ensino hibrido e da aprendizagem ativa discutidos no Brasil por Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani (2015) e Bacich (2018). Esses autores destacam que modelos de rotacéo
favorecem a personalizacédo do ensino, pois possibilitam que os estudantes aprendam
em ritmos diferentes, interajam com diversos materiais e tenham acesso a multiplas
formas de mediagéo pedagdgica. Nesse sentido, a organizacdo em estacdes permite
que o professor abandone o papel de transmissor de informacdes e assuma fungao
mediadora, instaurando situacdes de aprendizagem que estimulam o protagonismo e
a colaboracéo entre os estudantes (Moran, 2018).

Do ponto de vista sociocultural, a Rotacdo por EstagBes alinha-se as
concepcOes de Vygotsky (1987), para quem a aprendizagem € produto da interacao
e da mediacado. As estacdes, ao promoverem pequenos grupos, permitem a circulacao

de saberes, a partilha de experiéncias e a construgéo colaborativa de conhecimento,
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favorecendo a emergéncia da zona de desenvolvimento proximal. A proposta também
encontra sustentacao na perspectiva bakhtiniana de linguagem como pratica social,
uma vez que as atividades de leitura e escrita desenvolvidas em cada estagao
constituem formas concretas de interacdo mediada pela linguagem (Bakhtin, 2003).

No ensino de Lingua Portuguesa, a Rotacdo por Estacdes assume papel
estratégico ao diversificar as praticas de linguagem e ao possibilitar que os estudantes
trabalhem com diferentes géneros discursivos de maneira situada. Segundo Rojo
(2012), as préticas contemporaneas de linguagem exigem que a escola acolha
multiplas linguagens — verbais, visuais, digitais e hibridas. Desse modo, organizar
estacdes por estacdes permite inserir o estudante em situacdes reais de uso da lingua,
promovendo leitura multimodal, producdo textual autoral e analise linguistica integrada
as praticas comunicativas. Essa perspectiva é coerente com a BNCC (Brasil, 2018),
gue estabelece as praticas de linguagem — oralidade, leitura, escrita e analise
linguistica/semidtica — como eixos estruturantes do componente de Lingua
Portuguesa, recomendando que o0 ensino ocorra por meio de géneros discursivos que
integrem essas praticas.

Souza e Rodrigues (2019) defendem que as rotacdes por estacdes favorecem
o desenvolvimento de habilidades cognitivas, socioemocionais e discursivas, uma vez
gue cada estacdo mobiliza praticas diferentes, exigindo do estudante que ele atue
como leitor, escritor, produtor multimodal, planejador e interlocutor. Para as autoras,
essa organizacado potencializa o protagonismo ao permitir que os alunos se
movimentem, tomem decisdes e se envolvam ativamente no processo. Além disso,
amplia as possibilidades de intervencdo docente, permitindo que o professor
acompanhe mais de perto os grupos, identifique dificuldades e promova mediacdes
ajustadas as necessidades dos estudantes.

Outro aspecto relevante da Rotacdo por Estacbes € sua capacidade de
favorecer o trabalho com diferentes ritmos e niveis de aprendizagem. Bacich e Moran
(2018) argumentam que modelos de rotacdo possibilitam ao professor propor
atividades graduadas, aprofundadas ou diversificadas, contemplando estudantes que
apresentam dificuldades, bem como aqueles que demonstram maior autonomia.
Assim, as estacOes constituem espaco privilegiado para propostas de intervencgéo
pedagogica, sobretudo em leitura e escrita, areas em que as dificuldades tendem a se
agravar ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental, conforme apontam Soares
(2005) e Fonseca (2009).
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No caso especifico desta pesquisa, que envolveu HQs, contos, fanfics e
haicais, a Rotacédo por Estacdes mostrou-se especialmente adequada por permitir a
abordagem integrada desses géneros. Ramos (2010) destaca que as HQs, por sua
natureza multimodal, requerem estratégias particulares de leitura de imagens e textos
combinados; Colomer (2007) evidencia que o conto envolve habilidades narrativas e
interpretativas mais amplas; Cosson (2016) ressalta que as fanfics promovem autoria
e dialogo com a cultura digital; e Leminski (2013) observa que o haicai exige conciséo,
sensibilidade e precisdo vocabular. Assim, organizar estacdes especificas para cada
género permitiu aos estudantes vivenciar praticas distintas de leitura e escrita,
ampliando repertdrios e habilidades discursivas de maneira articulada.

Além disso, a Rotacdo por Estacdes favorece o desenvolvimento de
multiletramentos, conceito discutido por Rojo e Moura (2019), que defendem a
importancia de praticas que integrem diferentes linguagens e modalidades de texto,
especialmente em contexto digital. A organizacdo em estacdes permite que uma delas
seja dedicada a leitura digital, outra & analise linguistica, outra a escrita criativa e outra
a producdo multimodal, por exemplo — configurando um ambiente formativo
dindmico, interdisciplinar e conectado ao cotidiano dos estudantes.

Em sintese, a Rotacdo por Estacdes constitui uma metodologia que atende as
demandas da educacdo contemporanea, permitindo praticas pedagdgicas que
valorizam a autoria, a participacado ativa, a colaboracao, o uso de multiplas linguagens
e o0 ensino diferenciado. Sua integracédo ao ensino de Lingua Portuguesa possibilita o
trabalho significativo com géneros discursivos, favorecendo a aprendizagem de leitura
e escrita e contribuindo para superar dificuldades que se manifestam nos anos finais
do Ensino Fundamental. Assim, a Rotacdo por Estacdes se mostra ndo apenas uma
estratégia organizacional de aula, mas uma abordagem consistente, fundamentada
teoricamente e alinhada as politicas educacionais nacionais, capaz de promover
experiéncias formativas mais ricas, inclusivas e transformadoras.

Encerradas as discussoes tedricas que fundamentam esta pesquisa, torna-se
necessario deslocar o olhar para os procedimentos que viabilizaram a concretizacao
da proposta no contexto escolar investigado. A compreensdo dos caminhos
percorridos, das escolhas metodologicas adotadas e das estratégias de intervencéo
implementadas é indispensavel para situar o leitor quanto a estrutura da pesquisa e a

forma como os dados foram produzidos, analisados e interpretados.
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3 METODOLOGIA

O presente estudo contém duas metodologias: a metodologia da pesquisa e a
metodologia da intervencdo. Sendo assim, na subsecdo 3.1, inicia-se com a
metodologia da pesquisa e, na subsecdo 3.2, aborda-se a metodologia da

intervencao.

3.1 Metodologia da pesquisa

E importante observar que este estudo, quanto a natureza, € uma pesquisa
aplicada, que tem por objetivo resolver problemas, focando em questbes concretas.
Bervian e Cervo (1996) esclarecem que a pesquisa aplicada acontece quando o
pesquisador apura interpretar e esclarecer problemas reais.

Quanto aos procedimentos técnicos, seguem-se a pesquisa bibliogréfica e a
pesquisa-acdo. Na pesquisa bibliografica, conforme secdo 2 deste estudo,
revisitaram-se quatro documentos norteadores da educacédo: PCNs (Brasil, 1998),
BNCC (Brasil, 2018), RCG (Rio Grande do Sul, 2023), DOM (Bagé, 2022) e autores
sobre o tema, tais como: Bakhtin (2003), Antunes (2003), Geraldi (2011), Solé (1998),
Koch e Elias (2006; 2010), Travaglia (1997), Garcez (2020) e Vygotsky (1987, 2001).

A pesquisa-acdo consiste em uma intervencdo pedagogica em leitura e escrita
em portugués com alunos dos anos finais do ensino fundamental, em uma escola
municipal de Bagé, RS, que sera mais detalhada na subsecdo 3.2. Cabe aqui
conceitua-la. Assim, para Tripp (2005, p. 443), a pesquisa-agao ¢é “[...] toda tentativa
continuada, sistematica e empiricamente fundamentada de aprimorar a pratica.” A
pesquisa-acdo é uma abordagem que procura agregar a teoria com a pratica,
proporcionando a alteracdo enquanto o acontecimento é pesquisado.

Thiollent (2009) define pesquisa-a¢cdo como uma investigacéo que envolve uma
estreita colaboracdo entre pesquisadores e participantes com o objetivo de resolver
um problema coletivo e transformar a realidade estudada.” A particularidade dessa
abordagem estd no processo de pesquisa em ndo ser apenas investigativo ou
descritivo, mas de intervencdo, promovendo alteracdes no cenario estudado e ao

mesmo tempo produzindo conhecimento especifico. E mais:
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[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagcdo com uma acdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativos (Thiollent, 2009, p. 14).

Esse entrosamento oportuniza uma reflexdo sobre o problema em destaque e
auxilia na definicdo do que é prioritario e das intervengdes necessarias. O andamento
de pesquisa-acdo normalmente, conforme Tripp (2005), segue quatro passos basicos,

que se repetem em uma prética alternada, a saber:

1. Planejamento: é a etapa de identificacdo do problema de pesquisa em
conjunto com os participantes. Esse momento envolve a determinacdo de atos a
serem implementados para solucionar o problema;

2. Acao: etapa onde ocorre a execucdo das acOes planejadas. No decorrer
dessa fase, 0s sujeitos da pesquisa colocam em préatica as mudancas propostas;

3. Observacao: etapa em que acontece o monitoramento e o recolhimento de
dados, neste momento, os pesquisadores avaliam como as ac¢des estao influenciando
a situacao e os efeitos;

4. Reflexao, ou seja, diagnostico dos efeitos obtidos e consideracdo sobre o
método de execucdo. De acordo com resultados, adequacdes sao feitas para a rodada

subsequente de acoes.

Quanto a abordagem, trata-se de uma pesquisa quali/quantitativa. Silveira e
Codrdova (2009, p. 31), sobre pesquisa qualitativa, destacam que esta “[...] ndo se
preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da
compreensao de um grupo social, de uma organizagao [...]".

Conforme Leffa (2006, p. 26), a pesquisa qualitativa €& apontada por

conhecimentos interdisciplinares:

A capacidade de contextualizacdo permite ver o sujeito, ndo como um
elemento solto no espago, mas como parte integrante da comunidade em que
atua. Muitas interacBes insuspeitas podem, assim, ser detectadas e
investigadas, enriqguecendo a pesquisa de uma maneira que ndo Sseria
possivel, usando apenas procedimentos quantitativos.

A pesquisa quantitativa, segundo Fonseca (2002, p. 20), usa “[...] a linguagem

matematica para descrever as causas de um fendmeno, as relacdes entre variaveis,
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etc. A utilizacdo conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa permite recolher mais
informacgdes do que se poderia conseguir isoladamente.”

Quanto aos objetivos, a pesquisa € exploratoria e descritiva. Exploratoria
porque baseia-se em um estudo que tem por finalidade encontrar indicios ligados ao
assunto e descritiva porque relata as particularidades do acontecimento verificado no
estudo (Gil, 2008).

Quanto os instrumentos de coleta de dados, realizou-se um questionario
diagnostico (Apéndice A) de forma online, com 29 participantes de uma escola
municipal de Bagé/RS, 7.° ano, para verificar as dificuldades de leitura e escrita em
portugués desse publico-alvo. Com os dados obtidos das respostas dos discentes,
graficos foram gerados e analisados a partir da revisdo teorica e da intervencéo
pedagdgica.

Posteriormente, aplicaram-se atividades de leitura e escrita, envolvendo os
seguintes géneros discursivos: HQ, Contos, Fanfics e Haicais, por meio da
metodologia ativa Rotacdo por Estacdes, distribuidas em uma carga horaria de 20
horas/aula, detalhadas na subsecédo 3.2. Tais atividades foram registradas em diario
de campo, que é um instrumento de registro utilizado em pesquisas qualitativas para
documentar, de maneira sistematica e reflexiva, tudo aquilo que o pesquisador
observa, vivencia e interpreta durante o desenvolvimento da investigacdo. Ele
funciona como um espaco de anotacédo continua (Ludke; André, 1986; Bogdan; Biklen,
1994). Além disso, realizaram-se registros fotograficos da turma durante as atividades.

Para participar do questionario e das atividades de rotacdo por estacdes, 0s
discentes, com idade entre 12 e 15 anos, foram convidados por esta pesquisadora a
participar desta pesquisa, desenvolvidos no 2° semestre de 2025.

Todos os discentes assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE), (Apéndice B) e os pais ou responsaveis, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice C). Tais a¢bes foram realizadas presencialmente, no
turno regular da aula desses estudantes, nas aulas de portugués, na escola onde
estudam. Tal proposta foi aprovada pelo Comité de Etica de Pesquisa (CEP) da
Unipampa sob o niumero 7.276.769 (Anexo A).

Feitas essas acOes, elaborou-se um Produto Pedagogico que, segundo
Medeiros (2020), é a:
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[...] materializacdo, a concretizacdo, a transposicdo da pesquisa cientifica e
académica em uma proposta de atividade concebida para ser compartilhada
com os interlocutores do trabalho, que s&o professoras, professores,
estudantes de qualquer nivel e modalidade de ensino. [...] Ele representa o
espago para que a pesquisadora, o pesquisador, exercam a sua criatividade
e autoria, além, evidentemente, de revelarem seus conhecimentos sobre o
tema em questéo.
Tal Produto Pedagodgico visa atender discentes no trabalho com docentes de
portugués do 7.° ano do ensino fundamental, composto por sugestdes de atividades

gue envolvem a leitura e a escrita (Apéndice D).

3.1.1 Contexto do espaco da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica da rede municipal de ensino da
cidade de Bagé. Nessa escola, ha mais de vinte anos, esta pesquisadora desenvolve
sua pratica docente como professora de anos finais do ensino fundamental. Localiza-
se na zona urbana, possui 355 anos matriculados e divididos em 20 turmas, sendo 02
pré-escolas, 10 turmas dos anos Iniciais e 08 turmas dos anos finais. Possui em suas
dependéncias 10 salas de aulas, 03 salas administrativas, 01 sala de professores, 01
cozinha, 01 refeitdério, 05 banheiros, 01 biblioteca; 01 sala de multimeios, 01 sala de
AEE, 01 pracinha, 01 area coberta com mesas de ping-pong e pebolim. E dotada de
acessibilidade nos espacos em geral. O quadro de servidores se compde de 05
funcionéarios, 01 vice-diretora, 01 supervisora, 01 orientador educacional, 01
professora de AEE. O quadro docente é formado por 30 professores, sendo 10

professores das séries finais e 20 professores dos anos finais.

3.1.2 Participantes da pesquisa

O publico-alvo da pesquisa, uma turma de 7.° ano, € formada por 29
adolescentes com faixa etaria entre 12 e 15 anos, a maioria pertencentes a familias
de baixa renda. Grande parte dos educandos apresenta dificuldade em leitura e
escrita, o que afeta diretamente em seu rendimento escolar, ndo s6 na disciplina de
LP, mas nas demais areas do conhecimento. As dificuldades ultrapassam o ambito
escolar. A falta de recurso, incentivo e apoio familiar, a vulnerabilidade social e em
alguns casos problemas cognitivos, afetam a participacéo ativa e produtiva desses

discentes.
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Ao observar cotidianamente a baixa motivacao dos estudantes para participar
das atividades de leitura e escrita, tornou-se evidente a necessidade de reorganizar
as préticas pedagogicas de modo a favorecer maior engajamento, interacao e sentido
para os aprendizados. Essa constatacdo dialoga com a perspectiva de Fonseca
(2009), segundo a qual dificuldades persistentes tendem a se agravar quando nao
acompanhadas de intervencdes planejadas e contextualizadas. Assim, compreendeu-
se que seria adequado estruturar uma proposta metodoldgica capaz de responder as
especificidades dessa turma e ampliar suas oportunidades de participagao ativa nas

praticas de linguagem.

3.1.3 Resultado do questionario diagnoéstico

A sequir, apresenta-se o resultado do questionario diagnostico oriundo dos 29

participantes da presente pesquisa.

Gréfico 1 — Pergunta 1

1. Vocé tem acesso a internet?
29 respostas

® Sim
@ Nao

Fonte: Autora (2025).

Os dados indicam que 100% dos 29 estudantes declararam ter acesso a
internet. Esse resultado mostra que, ainda que exista vulnerabilidade socioecondmica
no contexto pesquisado, a conectividade esta presente na vida cotidiana da turma, o
que abre possibilidades para a insercdo de atividades mediadas por tecnologias
digitais de informag&o e comunicacgdo, em sintonia com a BNCC (Brasil, 2018), que
propde o desenvolvimento da cultura digital como competéncia geral da Educacgéao

Basica. Tal cenario favorece propostas de trabalho com multiletramentos e géneros
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digitais, conforme argumentam Rojo (2009) e Rojo e Moura (2019), que defendem a
necessidade de articular linguagens impressas e digitais nas praticas escolares de

leitura e escrita.

Grafico 2 — Pergunta 2

2. Se sim, onde?

29 respostas

® casa
@ escola
outro local

Fonte: Autora (2025).

No grafico 2, observa-se que 93,1% dos estudantes afirmam acessar a internet
em casa, enquanto uma minoria a utiliza prioritariamente na escola. Esse resultado
sugere que, para além do espaco escolar, os alunos ja interagem com contetdos
digitais em contextos domeésticos, o que reforca a ideia de continuidade entre préaticas
de linguagem escolares e extraescolares. Kleiman (2004) destaca que as experiéncias
de leitura e escrita vivenciadas fora da escola compdem o repertério de letramentos
gue 0s sujeitos trazem para o ambiente de aprendizagem, devendo ser reconhecidas
e mobilizadas pedagogicamente. Nesse sentido, 0 acesso majoritario em casa indica
um potencial de articulagcdo entre tarefas escolares e usos cotidianos da internet,
especialmente em propostas que envolvem pesquisa, leitura digital e producéo autoral

em ambientes virtuais.
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Grafico 3 — Pergunta 3

3. Quais dispositivos eletronicos vocé tem acesso?
29 respostas

celular 29 (100%)

Computador 6 (20,7%)

notebook 4 (13,8%)

tablet 3(10,3%)

Nao tem 0 (0%)

Fonte: Autora (2025).

Os resultados do grafico 3 evidenciam que todos os participantes (100%)
possuem acesso a celular, enquanto porcentagens menores declararam ter
computador (20,7%), notebook (13,8%) e tablet (10,3%). A auséncia de respostas em
“ndo tem” indica que, embora o0 acesso a equipamentos mais robustos seja restrito, o
smartphone se configura como dispositivo central na relagdo desses estudantes com
o mundo digital. Rojo (2009) lembra que a cultura digital contemporanea é marcada
pelo uso intensivo de dispositivos moéveis, o0 que impacta diretamente as formas de ler
e escrever. Para o planejamento da intervencao, esse dado legitima o uso pedagogico
do celular — por exemplo, por meio de QR Codes e leitura em plataformas on-line —
desde que essa utilizacdo seja orientada didaticamente e alinhada as praticas de

linguagem previstas na BNCC (Brasil, 2018).
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Grafico 4 — Pergunta 4

4. Vocé gostaria de realizar leituras por:
28 respostas

@ dispositivos eletronicos
@ material impresso

Fonte: Autora (2025).

Na questdo 4, 60,7% dos estudantes manifestaram preferéncia por realizar
leituras em dispositivos eletrénicos, enquanto 39,3% indicaram preferéncia pelo
material impresso. Os dados revelam um cenario de coexisténcia de suportes, com
leve predominancia do digital, sem descaracterizar a relevancia do impresso no
cotidiano da turma. Essa dupla preferéncia dialoga com a no¢do de multiletramentos
apresentada por Rojo (2009), segundo a qual as préaticas de leitura envolvem
diferentes midias, linguagens e suportes.

Para o planejamento das atividades, esse quadro sustenta a opcdo por uma
intervencao que combine textos impressos (como contos) e materiais digitais (como
fanfics e HQs on-line), em consonancia com a proposta de articulagéo entre oralidade,

escrita, leitura e analise linguistica defendida pela BNCC (Brasil, 2018).

Gréfico 5 — Pergunta 5

5. 0 que vocé |é com mais frequéncia?

29 respostas

Livros 14 (48,3%)

Blogs 3(10,3%)

Revistas

Jornais 1(3,4%)

Historia em Quadrinhos 10 (34,5%)
Redes sociais 21 (72,4%)

Outros

Fonte: Autora (2025).
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No grafico 5, constata-se que as leituras mais frequentes sao redes sociais
(72,4%), seguidas por livros (48,3%) e historias em quadrinhos (34,5%). Em menor
proporgao aparecem blogs (10,3%), jornais (3,4%) e a categoria “outros” (13,8%).
Como se trata de questdo de mudltipla marcacdo, as respostas indicam que 0s
estudantes transitam por diferentes tipos de texto, mas privilegiam conteddos
presentes em ambientes digitais de uso cotidiano, especialmente redes sociais. Rojo
(2009) afirma que os letramentos juvenis contemporaneos estdo fortemente
atravessados por praticas de leitura em redes e plataformas digitais, as quais muitas
vezes ndo sao reconhecidas pelo curriculo escolar. Ao mesmo tempo, a presenca
significativa de livros e HQs reforca a pertinéncia de trabalhar géneros literarios e
visuais na escola, como o conto e a histéria em quadrinhos, articulando-os aos
interesses ja manifestos pelos estudantes e as orientacdes da BNCC (Brasil, 2018)

para o desenvolvimento da leitura literaria.

Grafico 6 — Pergunta 6

6. Vocé tem prazer pela leitura?
29 respostas

® sim
® nao

Fonte: Autora (2025).

Os dados da questao 6 mostram que 79,3% dos estudantes afirmam ter prazer
pela leitura, enquanto 20,7% declaram n&o gostar de ler. Esse resultado indica que a
maioria apresenta uma atitude positiva frente a leitura, ainda que exista um grupo
minoritario que ndo se sente atraido por essa pratica. Solé (1998) enfatiza que a
motivacdo e o interesse sdo componentes relevantes para que o leitor se engaje
ativamente na construcdo de sentidos, assim como a recorréncia de experiéncias de
leitura significativa. Ao mesmo tempo, Soares (2005) lembra que dificuldades

acumuladas no processo de escolarizacdo podem gerar desinteresse e afastamento.
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A intervencdo proposta, ao articular géneros proximos ao universo juvenil — como
HQs e fanfics —, busca justamente dialogar com esse quadro, potencializando o gosto
ja existente e oferecendo novas oportunidades a quem ainda ndo se sente leitor.

Grafico 7 — Pergunta 7

7. Justifique sua resposta anterior

27 respostas

2 (744%)

1(3,4%3,71%(3,193,1%3, 7%) K1 (3,193, 7%(3,1°(3,1%(3,4%(3,1%(3,4%(3,1%(3,19(3,12(3, 13,193, 4%(3,1°(3,1%(3, 1%(3,1%(3,1%(3,1%(3,7%
1

0
Eu gosto da leitura e ten... Mais ou menos,Eu sem... Por que eu gosto de sa...  Pq eu acho muito legal... sim, por qu...

Gosto de ler e acho imp... N&o gosto muito Porque eu gosto de ima... Sim, porque acho a leitu...
Fonte: Autora (2025).

Na questdo aberta de justificativa, embora o gréafico sintetize as respostas em
barras individuais, a leitura qualitativa dos enunciados revela, entre os que dizem
gostar de ler, motivos como a possibilidade de aprender, imaginar, “viajar’ por meio
das histérias e considerar a leitura importante para a vida escolar e futura. Entre os
que afirmam ndo gostar, surgem menc¢des a cansaco, dificuldade de compreensao,
falta de habito ou associacao da leitura apenas a obrigacao escolar.

Esses relatos dialogam com a perspectiva de que as praticas de leitura sao
socialmente situadas e atravessadas por experiéncias anteriores, como argumentam
Kleiman (2004) e Koch e Elias (2006). Eles também confirmam que o prazer ou a
resisténcia a leitura ndo podem ser dissociados das condi¢cdes concretas em que 0s
estudantes leem — tipo de texto, nivel de dificuldade, mediacdo docente —,
reforcando a relevancia de propor atividades que articulem interesse tematico e

suporte adequado.
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Grafico 8 — Pergunta 8

8. Quais géneros discursivos vocé mais gosta?
29 respostas

novela 7 (24,1%)
HQ 6 (20,7%)
romance 9 (31%)
propaganda 0 (0%)
resenha 3(10,3%)
poema 7 (24,1%)
mensagem
bula de remédio 0 (0%)
blog 2(6,9%)
fotoblog 2 (6,9%)
reportagem 2 (6,9%)
charge 2 (6,9%)
fanfic 9 (31%)
entrevista 1(3,4%)
conto 6 (20,7%)

10 (34,5%

crénica

leis

banner

chat

manga

noticia

regras de jogo
receita culinaria
e-mail

fabula
biografia
diario

1 (3,4%)
0 (0%)
2 (6,9%)

2 (6,9%)

0 (0%)

4 (13,8%)

7 (24,1%)

5(17,2%)

6 (20,7%)
4 (13,8%)
6 (20,7%)

post 10 (34,5%
forum eletrénico 0 (0%)
SMS de mensagem 0 (0%)
outros 5(17,2%)
biblia (3,4%)
Futebol (3,4%)

—

Fonte: Autora (2025).

Na questdo 8, observa-se um conjunto bastante diversificado de géneros
mencionados pelos estudantes. Destacam-se, em termos numéricos, mensagens
(34,5%), posts (34,5%), fanfic (31%), romance (31%), novela (24,1%), poema (24,1%),
manga (24,1%), regras de jogo (17,2%), contos, fabulas e diarios (todos com 20,7%),
além de chats e biografias (13,8%). A predominancia de géneros digitais e interativos,
como mensagem, post e chat, convive com forte interesse por géneros literarios, como
romance, poema, fanfic, conto e manga. Essa distribuicdo refor¢ca a pertinéncia da
escolha dos géneros trabalhados na intervengéo (HQ, conto, fanfic e haicai), pois se
aproxima do repertério efetivamente valorizado pelos estudantes.

Bakhtin (2003) destaca que os géneros discursivos organizam as praticas de

linguagem nas diferentes esferas de atividade, e Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010)
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defendem que o ensino orientado por géneros favorece a participacdo em situacoes
reais de comunicacdo. Nesse sentido, a intervencdo dialoga com o0s gostos
declarados pelos alunos e com os fundamentos tedricos que sustentam o trabalho

com géneros na escola.

Grafico 9 — Pergunta 9

9. Quais temas vocé tem interesse para realizar leitura?
29 respostas

Gosto de ficgéo, romance e terror

fabula

suspense, romance e terror

Textos e contos

suspense

eu gosto de filmes de romance

Eu adoro histérias sobre ficgdo cientifica ou futuristas

Romance,terror,suspence

Suspense, terror, romance

Fonte: Autora (2025).

As respostas abertas da questao 9 evidenciam que os estudantes demonstram
maior interesse por temas ligados a ficcdo, romance, terror, suspense e ficcao
cientifica, além de mengbdes a “textos e contos” de modo mais genérico. Tais
preferéncias indicam forte atragdo por narrativas que envolvem imaginacgéo, conflitos,
mistério e emocdes intensas, caracteristicas frequentemente associadas a leitura
literaria juvenil. Colomer (2007) afirma que a literatura voltada para jovens costuma
explorar justamente essas dimensdes, favorecendo a identificacdo do leitor com
personagens e situacfes tematizadas. Cosson (2016) também argumenta que o
trabalho com leitura literaria deve considerar o repertorio tematico dos estudantes,

valorizando textos que dialoguem com seus interesses e experiéncias. A intervencao
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com contos, fanfics e haicais, ao explorar universos ficcionais variados, aproxima-se

dessas expectativas tematicas expressas pela turma.
Gréfico 10 — Pergunta 10

10. Ao realizar as leituras, em que vocé tem mais dificuldades?

29 respostas

atengéo 11 (37,9%)
Interpretacéo 12 (41,4%)
Compreens3o 4 (13,8%)
vocabulario (palavras desco... 9 (31%)
fazer uma analise critica 1(3,4%)
Tem problemas de visao 2 (6,9%)
Falta de conhecimento prévio 1(3,4%)
Falta de conhecimento de m... 1(3,4%)
Dificuldade em se motivar p... 5(17,2%)
Troca de letras 4 (13,8%)
Fazer inferéncias 2 (6,9%)
Fluéncia ou velocidade de le... 2 (6,9%)
entender e usar as regras d... 7 (24,1%)
Levantar hipéteses 1(3,4%)
Entender o que o autor quis... 3 (10,3%)
Entender o que o texto quis i... 5 (17,2%)
se expressar oralmente 7 (24,1%)
0,0 2,5 50 7,5 10,0 12,6

Fonte: Autora (2025).

Na questéo 10, as dificuldades mais apontadas pelos estudantes concentram-
se em interpretacdo (41,4%), atencdo (37,9%) e vocabulario (31%), seguidas por
aspectos como motivacao para ler (17,2%), troca de letras (13,8%), compreensao
(13,8%), entendimento do que o texto quis informar (17,2%), compreensao das regras
de acentuacdo (24,1%) e expressao oral (24,1%). Em menor escala, aparecem
problemas de visao, falta de conhecimento prévio ou de mundo, fluéncia leitora e
elaboracdo de inferéncias. Esses dados confirmam que as dificuldades néo se
restringem a decodificagdo, mas envolvem processos de compreensdo, manutengao
da atencdo, mobilizacdo de conhecimentos prévios e ampliacdo de repertorio lexical,
em consonancia com analises de Solé (1998), Kleiman (2004) e Koch e Elias (2006)
sobre a natureza inferencial e interativa da leitura. Eles também dialogam com
Fonseca (2009) e Oliveira (2012), que identificam as dificuldades de leitura e escrita
como fenbmenos multifatoriais, articulando aspectos cognitivos, linguisticos e
contextuais.

A intervencdo com Rotacao por Estacdes, ao propor atividades que exploram

diferentes géneros, modos de leitura e tarefas colaborativas, buscou responder a esse
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quadro, oferecendo condi¢cdes para o exercicio de estratégias de compreensao,
ampliacado de vocabulario, participacao oral e engajamento em praticas de leitura mais

significativas para os estudantes.

Grafico 11 — Pergunta 11

11. Vocé se considera um bom leitor?

29 respostas

® sim
® nzo

em parte

Fonte: Autora (2025).

Na questdo 11, 24,1% dos estudantes afirmam considerar-se bons leitores,
13,8% declaram que ndo se veem dessa forma e a maioria, 62,1%, opta pela
alternativa “em parte”. Esses dados sugerem uma autoimagem de leitor marcada por
ambivaléncia: poucos se colocam numa posicéo de plena competéncia, mas também
ndo ha predominancia da resposta negativa. A luz da analise de conteido proposta
por Bardin (2011), pode-se agrupar as respostas em trés categorias: percepcao
positiva de competéncia leitora, percepcéo negativa e percepc¢ao intermediaria.

A categoria intermediaria € dominante, indicando que muitos estudantes
reconhecem que leem, mas percebem limitacdes, o que se articula as dificuldades
apontadas na questdo 10 (interpretacdo, vocabulario, atencéo). Essa autoavaliagao
“em parte” indica um espago de possibilidade para a intervengao pedagodgica, pois 0s
sujeitos ndo se assumem como “n&o leitores”, mas como leitores em processo, que

podem se beneficiar de praticas de leitura mediadas e significativas.
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Grafico 12 — Pergunta 12

12. H4 préticas de leitura em sua casa, como, por exemplo, lista de compras, recados, cartas,

jornais, revistas ou material religioso?
29 respostas

® sm
® nao

Fonte: Autora (2025).

Na questdo 12, 82,8% dos estudantes afirmam que ha préticas de leitura em
casa, enquanto 17,2% respondem negativamente. Considerando a perspectiva de
Bardin (2011), as respostas permitem definir duas categorias principais: presenca de
praticas de leitura no contexto familiar e auséncia dessas praticas. A predominancia
da primeira categoria indica que a maioria dos estudantes convive com situacées em
que a leitura é utilizada no cotidiano, ainda que nem sempre associada a leitura
literéria ou escolar.

Do ponto de vista dos letramentos, tais praticas configuram um ambiente em
gue a leitura circula socialmente, o que pode ser mobilizado pelo trabalho docente ao
estabelecer pontes entre textos da vida diaria e textos escolares. Ao mesmo tempo, 0
grupo que declara auséncia de préticas de leitura em casa aponta para contextos em
gue a escola pode ser o espaco privilegiado, ou mesmo Unico, de contato sistematico
com textos, reforcando a importancia de propostas de intervengdo que considerem

essas assimetrias.
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Grafico 13 — Pergunta 13

13. Vocé tem mais facilidade em aprender:
29 respostas

Ouvindo as explicagdes do(a)... 21 (72,4%)

Discutindo sobre o assunto

11 (37,9%)
realizando exercicios 18 (62,1%)

utilizando, individualmente o liv... 5 (17,2%)

pesquisando 12 (41,4%)
jogando

ouvindo musica
trabalhando em equipe

sendo desafiado

4 (13,8%)
4 (13,8%)
9 (31%)

estudando individualmente 8 (27,6%)

0 5 10 15 20 25

Fonte: Autora (2025).

Na questdo 13, os estudantes podiam marcar multiplas alternativas. Os dados
mostram que 72,4% indicam aprender com mais facilidade ouvindo as explicacdes
do(a) professor(a), 62,1% realizando exercicios, 41,4% pesquisando, 37,9%
discutindo sobre o assunto, 31% trabalhando em equipe e 27,6% estudando
individualmente. As demais alternativas (jogando, ouvindo musica, sendo desafiado,
utilizando individualmente o livro) aparecem com percentuais menores. Com base em
Bardin (2011), essas respostas podem ser organizadas em categorias de estratégias
de aprendizagem: a) estratégias centradas na explicacdo docente e na tarefa escolar
tradicional (explicacdo do professor, exercicios, uso do livro); b) estratégias
investigativas e colaborativas (pesquisar, discutir, trabalhar em equipe); c) estratégias
mais proximas de atividades ludicas ou individuais diferenciadas (jogos, musica,
desafios).

A predominancia da primeira categoria evidencia que a turma ainda associa a
aprendizagem principalmente a exposi¢cdo oral do professor e a realizagdo de
exercicios, o que revela uma concepcdo mais transmissiva de ensino. Ao mesmo
tempo, a presenca significativa de respostas ligadas a pesquisa, discusséo e trabalho
em equipe indica abertura para metodologias que privilegiem participacao ativa, como
a Rotacédo por EstagOes e atividades de leitura e escrita em colaboracédo, coerentes

com a proposta de intervengéao.
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Grafico 14 — Pergunta 14

14. Vocé considera sua relagdo com a leitura:
29 respostas

@ insatisfatoria
® regular

boa
@ muito boa

Fonte: Autora (2025).

Na questéo 14, 44,8% dos estudantes avaliam sua relacdo com a leitura como
“regular’, 41,4% como “boa” e 13,8% como “muito boa”; ndo ha registros em
“‘insatisfatoria”. A partir da categorizagado proposta por Bardin (2011), & possivel
agrupar essas respostas em trés niveis de relacdo com a leitura: satisfatéria (boa e
muito boa), intermediaria (regular) e insatisfatoria (ndo assinalada). A soma das
categorias “boa” e “muito boa” (55,2%) indica que mais da metade da turma expressa
uma relacdo positiva com a leitura, o que dialoga com o elevado percentual de
estudantes que afirmaram sentir prazer em ler na questédo 6. Contudo, a forte presenca
da categoria “regular’ (44,8%) sugere que essa relagdo ainda é marcada por
oscilagdes, possivelmente influenciadas por fatores como tipo de texto, dificuldade de
compreensao e mediacdo didatica.

Esses dados reforcam que a intervencéo nao parte de um cenario de rejeicao
absoluta a leitura, mas de uma relacao que pode ser fortalecida por meio de atividades
gue dialoguem com os interesses dos estudantes e com suas formas de participacao.

A questao 15 é aberta e, portanto, foi tratada qualitativamente, conforme orienta
Bardin (2011) para a andlise de contetdo. As respostas a seguir foram lidas e

agrupadas em categorias tematicas.
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Grafico 15 — Pergunta 15

15. No lugar da professora de portugués, o que Vocé faria para despertar o interesse dos alunos
pela leitura?

29 respostas

Separaria um dia para eles lerem algum livro

faria histérias engracadas e divertidas

eu daria livros que os alunos gostassem e insentivaria os alunos a lerem mais em casa.
Fazendo um texto interessante para a leitura porque ler faz bem para o cérebro

leituras divertidas e engracadas

Eu faria tirinhas para despertar a leitura deles

Primeiro eu iria tentar entender o motivo do aluno ndo se interessar,depois eu iria tentar arrumar uma
solugéo

Eu levaria eles para uma biblioteca da cidade para eles lerem alguns livros porgue eu acho q dessa forma
eles se interessem pela leitura

Fonte: Autora (2025).

Entre os enunciados apresentados na amostra, destacam-se proposicoes
como “separaria um dia para eles lerem algum livro”, “faria histérias engragadas e
divertidas”, “eu daria livros que os alunos gostassem e incentivaria os alunos a lerem
mais em casa”, “fazendo um texto interessante para a leitura”, “leituras divertidas e
engragadas”, “eu faria tirinhas para despertar a leitura deles”, “primeiro eu iria tentar
entender o motivo do aluno nao se interessar” e “eu levaria eles para uma biblioteca
da cidade para eles lerem alguns livros”.

A partir dessas respostas, podem-se identificar, pelo menos, quatro categorias
de sentido: a) oferta de textos atraentes e proximos do interesse dos alunos (livros
gue os alunos gostem, textos interessantes); b) uso de narrativas humoristicas ou
lddicas (histérias engracadas, leituras divertidas, tirinhas); c) criacdo de espacos e
tempos especificos para a leitura (dia reservado para leitura, ida a biblioteca); d)
compreensao das causas do desinteresse para buscar solucdes (entender o motivo
do aluno néo se interessar).

Segundo Bardin (2011), a categorizagcdo permite passar de um discurso

disperso a um conjunto de temas recorrentes que evidenciam representacoes
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compartilhadas. Nesse caso, 0s estudantes apontam que o interesse pela leitura
estaria ligado, principalmente, a escolha de textos que fagam sentido para eles, a
dimenséo ludica e afetiva da atividade e a existéncia de espacos institucionais
dedicados a leitura, como biblioteca e tempo exclusivo em aula. As respostas também
revelam sensibilidade a necessidade de escuta das razfes do desinteresse, sugerindo
que o préprio grupo reconhece a importancia de compreender o outro antes de propor
intervencdes. Essas categorias dialogam diretamente com a proposta de trabalhar
géneros valorizados pelos estudantes (como HQ, fanfic, conto e haicai) em uma
organizacdo didatica que procura tornar a leitura uma experiéncia significativa e
compartilhada.

Considerando-se o questionario diagndstico, a subsecdo seguinte apresenta a
metodologia da proposta de intervencdo, na qual se descrevem o planejamento e a
organizacdo das atividades em Rotacdo por EstacBes, concebidas como acao
pedagdgica intencional que busca responder as demandas observadas no contexto
da turma, em dialogo com a perspectiva de intervencdo-formacéo discutida por
autores como Thiollent (2009), Tripp (2005) e Souza e Rodrigues (2019).

3.2 Metodologia da proposta de intervencao

Nesta parte, serdo explicitados os critérios que orientaram a distribuicdo das
tarefas, os objetivos especificos de cada estacdo, 0 modo como se articularam leitura,
escrita e andlise linguistica, bem como as estratégias de mediacdo adotadas durante
0 percurso. A organizacdo e a conducdo das atividades estruturadas por meio da
Rotacdo por Estacbes, adotada como eixo central do trabalho pedagdgico
desenvolvido com o 7.° ano. A subsecdo apresenta a logica que sustentou a
organizacdo das estagles, evidenciando como as atividades foram planejadas para
promover participacao ativa, favorecer diferentes ritmos de aprendizagem e apoiar o
desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras observadas como
necessarias no diagnaostico inicial.

Rotacdo por Estacdes foi escolhida por possibilitar maior circulacdo entre
tarefas, diversidade de linguagens e participagdo ativa dos alunos, conforme
defendem Souza e Rodrigues (2019). Nesse movimento, a primeira estacdo foi
estruturada a partir do género Histéria em Quadrinhos (HQ), cuja natureza multimodal

favorece a articulagdo entre texto e imagem, amplia estratégias de compreenséo e
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estimula diferentes modos de producéo discursiva. Na sequéncia, descrevem-se 0
planejamento, a execucdo e os resultados das Estacdes: Conto, Fanfic e Haicai.
Planejaram-se detalhadamente as atividades de Rotacdo por Estacdes para o 7.°
ano!, organizadas em 5 horas/aulas, cada, totalizando 20 horas/aulas, tendo como
objetivo geral: promover o desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras

dos estudantes por meio da exploracéo de diferentes géneros discursivos.

3.2.1 Rotacdo por estacdo: historia em quadrinhos

A estacao HQ tem como objetivos especificos:
* analisar elementos multissemiéticos da HQ;
« explorar personagens, enredo e composicao gréfica;
» desenvolver habilidades inferenciais na leitura de imagens;

» produzir um HQ autoral.

A primeira estagao foi planejada com o objetivo de aproximar os estudantes da
leitura multissemidtica propria das Historias em Quadrinhos, considerando o potencial
desse género para desenvolver habilidades inferenciais, interpretar imagens e
articular elementos verbais e visuais. A sala foi previamente organizada em cinco
grupos teméticos (Figura 2), identificados por cores inspiradas em personagens da
Turma da Monica Jovem, de modo a favorecer a ambientacao e estimular o interesse

inicial dos estudantes.

Figura 2 — Sala de trabalho

Fonte: Autora (2025).

1 A dinamica inicialmente prevista para a rotagcdo por estagGes foi ajustada ao longo da intervengéo
pedagogica, a partir da solicitagdo dos proprios estudantes, que manifestaram o desejo de realizar as
mesmas atividades simultaneamente. Essa reorganiza¢gédo néo alterou os objetivos da proposta, mas
implicou uma adaptagdo na forma de circulagédo entre as atividades, preservando os principios da
metodologia e incorporando as demandas do grupo participante, em consonéncia com o carater
processual e reflexivo da pesquisa-acao.
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Em cada grupo, foram disponibilizadas caixas contendo imagens de
personagens e do autor (Figura 3), das quais os alunos retiraram, individualmente,
uma imagem (personagem) e apresentaram aos colegas, dizendo se reconheciam
o(a) personagem e colavam no quadro. Essa etapa inicial de exploragdo promoveu
ativacdo de conhecimentos prévios, socializacdo e formulacao de hipoteses sobre as

caracteristicas do género.

Figura 3 — Caixas com imagens

Fonte: Autora (2025).

Na sequéncia, os estudantes utilizaram seus celulares — liberados apenas

para fins pedagégicos — para acessar, via QR Code, o site da Revista Turma da

Moénica Jovem (Fandom, 2025a). A navegacdo orientada permitiu investigar

informacdes editoriais, publico-alvo, caracteristicas graficas e elementos paratextuais
da revista. Apés esse momento exploratorio, a turma realizou a leitura silenciosa da

HQ “Eles cresceram”, também do site da Revista Turma da Mdnica Jovem (Fandom,

2025b), seguida de discusséao orientada pela professora/pesquisadora, contemplando
questdes sobre contetdo temético, estilo, organizacdo narrativa e composigéo visual
(Figura 4).

Figura 4 — Momentos de leitura

)

Fonte: Autora (2025).


mailto:https://turmadamonica.fandom.com/pt-br/wiki/Turma_da_M%C3%B4nica_Jovem_1%C2%AA_S%C3%A9rie_-_N%C2%BA_1?file=Tmj1panini.jpg
mailto:https://turmadamonica.fandom.com/pt-br/wiki/Turma_da_M%C3%B4nica_Jovem_1%C2%AA_S%C3%A9rie_-_N%C2%BA_1?file=Tmj1panini.jpg
https://bit.ly/4qTqLpz
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Em continuidade, os alunos iniciaram o planejamento de uma HQ autoral,
escolhendo tema, personagens e estruturacdo em quadros, com base em pesquisa
digital sobre o formato manga.

A producéo foi realizada de forma em pequenos grupos, conforme preferéncia
dos estudantes e, posteriormente revisada pelos pares, seguindo a rubrica
previamente discutida. Apos a reescrita, os trabalhos foram apresentados a turma e
expostos em uma mostra na escola. Essa estacdo permitiu observar maior
envolvimento dos estudantes com praticas de leitura e escrita, especialmente pela

integracao entre texto verbal, imagem e narrativa.

3.2.2 Rotagé&o por estacao: explorando alguns contos brasileiros

Os obijetivos elencados para esta estacdo sao:

« compreender elementos da narrativa;
* comparar estilos autorais;
« desenvolver interpretacao critica;

* produzir um conto autoral.

Os alunos foram convidados a irem para uma sala (a mesma que foram nas
estacdes de HQ). A estacao dedicada ao género conto foi organizada para explorar
elementos estruturais da narrativa, analisar diferentes estilos autorais e fortalecer
estratégias de compreensao leitora, em consonancia com o que Solé (1998) e Koch e
Elias (2006) apontam sobre leitura inferencial e construcdo de sentidos. Inicialmente,
os estudantes receberam copias do conto O temporal no Amazonas, de Thiago de
Mello (Figura 5), e realizaram leitura silenciosa e compartilhada.

Como apoio, cada estacao continha QR Codes com informacdes biograficas do
autor, que foram acessadas pelos grupos para ampliar repertério cultural e
contextualizar a produgéo literaria.

Apos a leitura, a professora/pesquisadora conduziu discusséo orientada sobre
tempo, espago, narrador, personagens e conflito, além de aspectos estilisticos do
autor e sua relagcdo com o contexto amazonico. Em seguida, os estudantes foram
convidados a realizarem uma interpretacdo escrita do conto estudado e, apds todos

terminarem a atividade, foi realizada a corre¢éo oral.
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Nas aulas seguintes, os estudantes analisaram o conto Lado a Lado, bem
bolado, de Pedro Bandeira, repetindo o procedimento de leitura e acesso ao QR Code
biogréfico, seguido de questbes interpretativas que enfatizavam humor, construcéo
narrativa e aproximagdo com o publico juvenil. Na aula que se seguiu, a turma leu Se
assim €, assim sera? de Silvinha Meirelles, e realizou comparacao sistematica entre
os trés contos.

Para consolidar o estudo, os grupos preencheram um quadro analitico
contendo personagens, espaco, conflito, narrador e tema de cada texto, socializando
as respostas em plenaria. Na etapa final da estacdo, os estudantes planejaram e
escreveram um conto autoral, incorporando elementos narrativos discutidos e
revisando a producdo a partir de rubrica analitica. O processo culminou na
socializag&o oral das narrativas e na exposi¢ao dos textos na escola e posteriormente

na mostra de trabalho na escola.

Figura 5 — Conto O temporal no Amazonas

O temporal no Amazonas
CONTO DE THIAGO DE MELLO

Passamos o dia em Ponta Alegre, aldeia dos (ndios Maués, banhada pelo rio Andira.
Muito aprendi com o jovem tuchaua, conhecedor de ervas magicas e amigo das estrelas.
Ao entardecer, salmos de canoa com motor de popa ao rumo da Freguesia, pequenina comunidade no coragao da
floresta. Era tempo de cheia. Soprava de leve o vento geral.
Eramos quatro a bordo. Viajédvamos rente 3 margem abarrancada, ji na metade do percurso, quando, de repente, o
temporal desabou.

“Este vai ser dos medonhos”, disse sereno, 14 na popa, onde manejava o motor, Morén, um fndio meu amigo.
Junto a ele, no chao da canoa, o seu filho menino, todo encolhido de frio. Lembro-me de que, antes de escurecer
totalmente, do banco da frente onde eu viajava, virei-me e vi o brilho intenso dos seus olhos enormes. Era o pavor.
Na proa, sem camisa, o caboclo Jari, morador da Freguesia.

Enfrentamos o temporal em siléncio, soliddrios. A correnteza crescia, a canoa se balangava
na alta crista das ondas, depois se despencava com fragor. A chuva nos vergastava por todos os lados. Houve
um momento em que nao vimos mais nada. Repetidas vezes a proa tocava num tronco. O baque surdo, a canoa
parecia que ia virar. Mordn inclinava o motor para a frente, de jeito que a hélice ficasse fora da dgua.

50 os relampagos nos ajudavam, cortando o céu de um lado a outro: a luz fugaz nos mostrava um tronco
enorme, um pedaco de drvore ainda com ramos frescos, jd quase em cima de nds.
O indio, 4qil e calado, desviava a canoa num golpe de leme. A escuridao era tanta que eu sequer enxergava a
minha mao aberta a centimetros do meu rosto. Mesmo assim, em alguns instantes, tive a certeza de que o piloto
conseguia distinguir, dentro da treva espessa, alguma coisa das 4guas e das margens. Um filho da floresta.

A tempestade cessou pouco antes de chegarmos a Freguesia. E duas coisas aconteceram que eu preciso contar.
A primeira € que, de repente, demos com vdrias canoas vindo em nossa diregao. Eram homens e mulheres daquele
pedago verde do mundo certos de que deverfamos chegar no comego da noite e nossa tardanga jd era tanta, nos
sabiam surpreendidos pelo temporal e decidiram ir ao nosso encontro para nos salvar. Quando nos viram, foi um
imenso e prolongado grito de alegria, safdo de todas as bocas. Do coragao soliddrio. A segunda coisa é que depois
do temporal o céu acendeu as suas estrelas, perdao, todas as suas estrelas, que brilhavam enormes, pairando soltas
no campo da noite.

Fonte: Mello (2023) apud Revista Nova Escola (2021).
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Com o conto em maos, os alunos de cada estacdo foram convidados a Ié-lo
silenciosamente, seguida de leitura oral. Nesse inicio, os alunos pareciam inseguros,
envergonhados e alguns negaram-se de ler em voz alta. Apos a leitura, os alunos
acessaram o link com informag6es do autor, através do QR Code (Figura 6), que ja

estava disposto em cada estacao.

Figura 6 — QR Code sobre o autor?

[=]i-

Digitalize-me!

Fonte: Autora (2025).

Na sequéncia, a professora/pesquisadora conduziu uma discussdo sobre o
conto, suas caracteristicas e o autor. Posteriormente prop6s as seguintes questdes

sobre o conto para aprimorar a interpretacdo textual e compreensao leitora:

1. Onde e quando se passa a histéria? Como o espaco e o tempo influenciam os
acontecimentos?

2. Quem sdo os personagens e como sao apresentados ao leitor?

3. Qual é o conflito principal da narrativa? Ele é resolvido?

4. Como a linguagem do texto contribui para criar uma atmosfera de tensédo ou
expectativa?

5. Que elementos do conto ajudam a construir um clima de realidade ou
verossimilhanca?

6. Quem é Thiago de Mello? O que vocé sabe sobre sua origem ou temas que ele

costuma abordar?

7. Quais aspectos da historia revelam a preocupacgédo do autor com a natureza e

com o modo de vida local?

8. Aescrita de Thiago de Mello tem alguma marca de poesia ou lirismo, mesmo em

prosa? D& um exemplo.

9. Que relacdo podemos perceber entre a historia e o contexto amazodnico do

autor?

2 QR Code com tempo de validade limitado.
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10. O gue o autor parece querer provocar no leitor com essa narrativa?

11. Quais reflexdes esse conto desperta em vocé como leitor(a)?

12. Vocé acha que o autor espera que o leitor conheca algo sobre o Amazonas para
compreender melhor o conto?

13. Como o texto faz vocé “ver” ou “sentir” 0 ambiente onde a histéria se passa?
A professora/pesquisadora fez o registro fotografico das atividades (Figura 7).

Figura 7 — Leitura do conto Temporal no Amazonas
, AL

Fonte: Autora (2025).

Nas aulas seguintes, novamente na sala de trabalhos, a
professora/pesquisadora recebeu os alunos com o conto Lado a lado, bem bolado de

Pedro Bandeira em cada estacdo. Os alunos leram silenciosamente (Figura 8).

Figura 8 — Leitura silenciosa
Al q‘. . e

A

“ign

Fonte: Autora (2025).

Posteriormente, responderam as seguintes perguntas, oralmente:

Quem narra a histéria? Esse narrador participa da acdo ou observa?
Quais sao os personagens principais e como eles se relacionam?
Qual é o tema central do conto? Como ele aparece ao longo da narrativa?

Ha humor ou ironia no conto? Em que momentos?

o bk w0 DB

O final do conto foi previsivel ou surpreendente? Explique.
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6. O que vocé ja conhece sobre Pedro Bandeira? Quais caracteristicas da escrita
dele aparecem neste conto?

7. O autor costuma escrever para jovens. Ha indicios disso neste texto? Quais?

8. Como Pedro Bandeira usa a linguagem para aproximar a historia do universo
juvenil?

9. Vocé percebe alguma critica social ou reflexdo mais profunda escondida sob a
leveza da narrativa?

10. Como vocé, como leitor(a), se sentiu ao ler esse conto?

11. O autor espera que o leitor reflita sobre algo além da historia em si?

12. O estilo leve e criativo da narrativa ajuda ou atrapalha a compreenséo? Explique.

13. Em algum momento vocé se viu representado(a) na histéria? De que forma?

Na continuidade, os discentes fizeram uma pesquisa sobre o autor através do QR
Code disponivel no centro da mesa de cada estacao (Figura 9). Esse tipo de acesso
era prazeroso para os alunos. Quando entravam em sala, ja perguntavam se teria QR
Code.

Figura 9 — QR Code Pedro Bandeira®

[

; o:
L

Fonte: Autora (2025).

N&o foi possivel concluir a estacdo em uma aula apenas, sendo necessario
continuar na aula seguinte. Nas duas aulas que se seguiram, também néo foi possivel
dar continuidade ao trabalho, pois choveu bastante e poucos alunos se fizeram

presentes na escola. A conclusédo dessa estacao so foi possivel na semana seguinte.

3 QR Code com tempo de validade limitado.
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Na aula que se seguiu, concluiu-se a estacao referente ao conto de Pedro
Bandeira e iniciou-se o préximo trabalho com o conto “Se assim é assim sera?” De

Silvinha Meirelles (Figura 10).

Figura 10 — Conto Se Assim €, assim sera?

Se assim é, assim sera?
CONTO DE SILVINHA MEIRELLES

Tudo era bem normal Id em Santantdnio da Lamparina.

As criancas iam pra escola enquanto os pais trabalhavam. Todos riam, se divertiam e as vezes ficavam bem
tristes também. Tomavam banho, soltavam pum e tinham coceira no p€, como toda gente em qualguer parte.

54 tinha um detalhe, minimo, insignificante, que deixava tudo com cara de esquisito e diferente: 14, o dia era
ESCUND COMO 3 Noite, e gquando era noite era noite também.

0= moradores estavam acostumados. Viviam a sombra da Lua, estudavam a luz do abajur, sabiam brincadeiras
de escuro: gato-mia, cabra-cega, detetive...

Os mais velhos diziam que 1§ sempre foi assim e gue, se € assim, assim serd até o fim. Sentiam-se cansados de
imaginar como seria viver num lugar claro e diferente. Os mais jovens sonhavam e diziam gue conhecer o 5ol era
0 maior desejo que tinham no mundo, no universo. Um desejo infinito.

Por que ninguém pensava em se mudar dali? Pergue 13 havia o mais lindo luar e o mais delicioso banho de
mar & um pove com um sonho em comum. As vezes, coisas assim s3o suficientes para nos fazer ficar.

Mum dia noite, chegou um, chegaram dois & mais trés ou cinco equilibristas. Era uma familia de artistas!
Enquanto uns tocavam, outros faziam lances incriveis, coisa de especialistal

Hé muito tempo o vilarejo ndo recebia visita tdo animada. Os equilibristas estavam acostumados a se
apresentar até o 5ol raiar e estranharam: jd se sentiam cansados e nada do dia clarear.

— O Sol nao vai aparecerr

E foi assim que souberam que em Santantdnio da Lamparina o dia era tao escurn como a noite e que j3
estavam acordados fazia dois dias e meio.

- Dal o nome da cidade?
— Dal o nome.
— Mas por que & assim?

— Dz meu avh que o avd dele dizia que o seu tataravd ensinou que & assim porque sempre foi assim e assim
serd até o fiml

Os artistas acharam aguela explicacdo meio fraquinha e de gquem jd cansou de procurar solucdo. Avisaram
que por cinco dias escuros e quatro noites noites treinariam um novo ndmero exclusivo e entao voltariam pro
espetdculo de despedidal

Voltaram.

Voltaram com o ndmero mais arriscado e sensacional de equilibrio, coragem e precisao jd visto em toda a
histdria da humanidade!

Precisaram de muita concentragao. Foram subindo, um sobre o outro e sobre o outro e sobre o outro e sobre
0 outro ainda... Até que o menino equilibrista mais levinho & muito crague, com o brago bem esticado, atingiu o
céu. Com a ponta do dedo fez um picote. Um pegueno rasgo no céu, por onde passou um facho de luz.

Fonte: Meirelles (2025).

A professora/pesquisadora disponibilizou copias do conto para cada estacéo, e

os alunos foram convidados a fazer uma leitura silenciosa, seguida de leitura oral
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compartilhada. Nessa estacdo, percebeu-se que os alunos demonstravam mais

seguranca e estavam mais dispostos para leitura oral.

Na sequéncia, 0s estudantes responderam 0Ss seguintes questionamentos

orais, feitos pela professora/pesquisadora (Figura 11):

. Quem sao os autores desses contos?

. H4 diferencas no contexto historico ou cultural de producdo de cada

texto? Explique.

3. Qual é a intencao principal de cada autor ao escrever sua historia?

. Os autores procuram provocar as mesmas emocdes ou reflexdes no leitor?

5. As emocfes ou pensamentos provocados pelos trés contos lidos foram

semelhantes ou diferentes?

6. Qual conto vocé considerou mais facil de compreender? Por qué?

. Em qual dos contos vocé se reconheceu mais como leitor(a)?

8. Em qual dos contos o0 autor usou mais estratégias para envolver ou surpreender o

(o]

leitor?
Ha diferencas no modo como o0s autores apresentam as personagens ou 0O

ambiente?

10.Qual dos contos vocé indicaria para outro colega ler? Por qué?

Fonte: Autora (2025).

Logo ap06s o0s questionamentos orais, no final da aula, a

professora/pesquisadora solicitou aos alunos que pesquisassem sobre a escritora

Silvinha Meirelles, para compartilhar na proxima aula. Na aula seguinte, os estudantes

receberem o proximo conto (Figura 12) para fazerem leitura individual, seguida de
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leitura compartilhada com a turma. Nesta etapa, a professora/pesquisadora notou
mudancas significativas quanto ao interesse e participacao dos alunos, mostravam-se

mais interessados, participativos e demonstravam gosto pela leitura.

Figura 12 — Conto Lado a lado, bem bolado

Lado a lado, bem bolado
CONTO DE PEDRO BAMDEIRA

Ricardinho andava sem sorte. Acho até que, se ele fosse jogar cara ou conoa ou par ou impar dez vezes seguidas,
perderia todas.

0 caso € que ele tinha aprendido que *em cima® se escreve separado e “embaixo” se escreve junto. Mas, na hora
de ascrever suas redagoes, ele ssessempre se confundia e acabava fazendo tudo ao contrario.

Foi queixar-se pra wvovd. Afinal,a vowd tinha sido professor a vida inteira e sabia tudo, tudinho mesmo, de todas
as coisas.

— E ficil, Ricardinho — ensinow a vowd, — Levante a mao esquerda, bemn aberta.

—Assim?

— Mao. Essa & a direita.

— Ah, entao & essar

— E claro, vocé 56 tem duas, nao 67 A mio esquerda & a que fica do lado do coragio.

— E de que lado que fica o coragaor

— Do lado dessa pintinha que vocd tem no rosto.

— Ah, ficou fécill Maso que tem a ver mao esquerda levamtada com "em cima® & "ambaizo™?

—VWeja, querido: seus dedos, “em cima®, estao separados g, "embaiw®, &, eles estao sempre juntos, grudados na
mao, nao estao? Quando voc ficar em divida, € sd levantar a mao aberta, que wacd nunca mais vai errar! “Em
cima® & sempre separado & “embaixo” & sempre juntol

Ah, Ricardinho achou genial a idéia da vowd. No dia seguinte, na escola, tratou loge de contar o nove truque
para o Adriana, seu melhor amigo na 1a série.

~Té vendo, Adriano? E 58 levantar a mio esquerda e...

— Mao vai dar cerbo — Espondeu o amigo.

— Por que naor

— Porque, se ew levantar a mao esquerda, como & que eu wou escrever? Eu sou canhotol

— Bom, entao levante a dirsita, que dd no mesmao.

— E como & que eu sei qual € a direita?

— E fécil. Eu, por exemplo, s2i que a minha mao esquerda & esta, que ests do lado da pintinha que eu tenho na cara.
— Mas eu ndo tenho pintinha nenhuma na cara — discordou Adriano.

Ricardinho chegou a sugerir que o Adriano pintasse uma pinta na cara com a caneta, mas Adriano acabou
achando mais ficil saber que a mao esquerda era aquela com que ele escrevia & desenhava e a direita.. bom, a
direita era a outral

Fonte: Bandeira (2025).
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Aposs os momentos de leitura, realizou-se uma roda de conversa e cada grupo

dividiu suas descobertas sobre a autora. Na sequéncia, os alunos receberam o

Quadro 1 para completarem sobre os contos lidos.

Quadro 1 — Comparando contos

Elemento O temporal no Lado alado, bem | Se assim €&, assim
narrativo Amazonas bolado sera?
Thiago de Mello Pedro Bandeira | Silvinha Meirelles
Personagens
Espaco
Conflito
Narrador/Foco
Tema

Fonte: Autora (2025).

Depois de completarem o Quadro 1, houve um momento de socializagdo das

respostas (Quadro 2).

Quadro 2 — Exemplo de respostas das informacdes sobre os contos

o Comrarande comnlos.
Ei ZIne ',‘AT-.. Temoy l. X ] Ll_. Se Assem <5 28518 2
Dbyl o Do Byeazonods b ) ad Seta? "
M r . At = € hY S 13 £
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o fimaxs A Ca Na Viiates0 C\":';\ ™ ad
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Fonte: Autora (2025).

Finalmente, na estacdo seguinte, os estudantes fizeram o planejamento e
escrita de um conto préprio, inspirado nos elementos discutidos. Deveriam estar

atentos aos seguintes critérios: escolha do tema, o publico-alvo, o estilo linguistico e

a estrutura do conto.
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Apoés o planejamento, os alunos escreveram um conto individual. Depois de
escritos, realizaram a revisdo entre os colegas do grupo para a apreciacdo e
comentarios e, posteriormente, fizeram a reescrita de seus contos e entregaram a

professora/pesquisadora que fez a analise, utilizando a rubrica de avaliacdo (Quadro

3).

Quadro 3 — Rubrica de corre¢éo (continua)

L . Satisfatorio || Insatisfatdrio
Critério Muito bom (4) Bom (3)
(2) 1)
O texto apresenta
P O texto O texto
todas as
. apresenta a apresenta ~
caracteristicas do o O texto nao
~ maioria das poucas
Adaptacéao ao |jconto (narrador o - apresenta as
A . caracteristicas |caracteristicas o
género definido, ~ ~ caracteristicas
do género, mas ||do género e de
personagens, . do conto.
. algumas pouco |[maneira
enredo, conflito e . y
desenvolvidas. |superficial.
desfecho).
Enredo coeso
Enredo bem " |[Enredo
com algumas . Enredo
estruturado, com simples e
N partes pouco confuso ou
Enredo e inicio, _ pouco o ]
A : detalhadas; ] inexistente;
criatividade |[desenvolvimento . elaborado; .
conflito . sem conflito
e desfecho . conflito mal
) parcialmente ) ou desfecho.
claros; . resolvido.
desenvolvido.
Personagens
Personagens presentes e Personagens |Personagens
bem construidos |coerentes, mas |superficiais; ausentes ou
Personagens ) . ) :
. e relevantes; com pouca ambiente incoerentes;
e ambiente ) . U ~ ~ v
ambiente descrito ||caracteriza¢do; |[quase nao nao ha
de forma clara. ||ambiente pouco |descrito. ambientacao.
explorado.
Ideias bem
i . Algumas
articuladas; uso ~ Texto
- Boa conexdo, |partes
Coeséo e adequado de : fragmentado,
N com poucas incoerentes ou b
coeréncia conectores e sem logica ou
rogressao légica falhas. mal organizacao
prog 9 conectadas. 9 &
do texto.

Fonte: Autora (2025).




85

Quadro 3 — Rubrica de correcéo (concluséo)

. Linguagem
Linguagem
adequada, . .
adequada ao mas com Linguagem Linguagem
. género, simples, pouco |lconfusa ou
Linguagem alguns : ~
envolvente e MOMentos variada, mas sem relagéo
com vocabulario ouco compreensivel. |com o género.
variado. pouco
significativos.
Sem erros ou ,
Muitos erros que
: com erros Poucos erros Erros que
Ortografia, .y ~ atrapalham a
~ minimos que gue nao . comprometem
pontuacéo e ~ o leitura, mas :
" nao prejudicam a . " . seriamente a
gramatica ~  |[@inda é possivel ~
comprometem ajlcompreensao compreensao.
leitura compreender.

Fonte: Autora (2025).

Apbs devolutiva da professora/pesquisadora, houve um momento de
compartilhamento dos contos na sala. As producdes foram compartilhadas em uma

mostra na escola (Apéndice E).

3.2.3 Rotagéao por estacao: explorando o universo das fanfics

Para a proxima estacao, a professora escolheu como tema as fanfics, devido a
uma aluna comentar em aula que gostava de fanfic. Assim, perguntou o que era e se
os demais também conheciam esse género discursivo. Muitos desconheciam,
inclusive a professora, assim, decidiu-se trabalha-lo, e teve como obijetivos

especificos:

« compreender o género fanfic;
» identificar intertextualidade e universos narrativos;
» analisar textos fanfictionais;

» produzir uma fanfic autoral.

Na primeira aula da semana, a professora/pesquisadora recebeu os alunos na
sala de multimeios onde assistram a um video explicativo no Youtube

(https://www.youtube.com/watch?v=H3BpwFrtL|Q) sobre Fanfic (Figura 13).



https://www.youtube.com/watch?v=H3BpwFrtLjQ
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Figura 13 — Aula com video sobre Fanfics

Fonte: Autora (2025).

De volta a sala, disponibilizou copias da definicdo de fanfic e o texto, a seguir,

extraido do site Plusfiction, em 2025, para leitura coletiva:

Excerto: Chuva no Gramado
Lais Canhill

Era final de campeonato. Depois de tantas suposi¢cOes e expectativas, o time
do Limoeiro estava finalmente jogando contra o bairro das Laranjeiras nesta final
épica. As arquibancadas estavam lotadas, mesmo com o tempo fechado. Eles
gritavam forte, torcendo pelos seus parentes, um som que se misturava com o dos
apitos, do vento e dos murmurios.

A adrenalina estava a flor da pele, e os jogadores tinham de se focar para ndo
ceder a pressdo e a ansiedade. Poderia ser a chance de suas vidas. A chance de
conseguir subir de classificacdo, de ganhar reconhecimento por tanto esforco, por
tantas tardes gastas em treino na quadra, tanto suor. Para alguns, a chance de trazer
uma vida melhor para sua familia. E também poderia ser a chance de arruinar sua
carreira com um unico chute.

Cascdo parou por um instante, subitamente ensurdecido pelo zumbido
incessante do vento em seus ouvidos, e olhou para o céu. A ventania e o céu nublado
poderiam significar apenas uma coisa: Uma tempestade estava a caminho.

Como ele tinha ido parar naquela situagéo?

Folhas comegcavam a voar dos galhos das arvores, e um sino dos ventos
tilintava ao longe. A cada novo sinal do futuro inevitavel, o coracdo de Cascédo

ameacava parar
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As tardes de quinta sempre eram as preferidas de Cascdo, principalmente as
ensolaradas. Esse era o dia sagrado em que seu pai o levava ao clube para jogar
futebol de saléo, e ele podia curtir o resto da tarde com seus colegas. Havia dias em
que levava bronca, outros dias que se machucava, mas no fim, sempre valia a pena.
Cascdao saia de la se sentindo mais forte, mais alegre, como se nada pudesse lhe
abalar.

Neste dia em especial, parecia que Cascao estava pegando fogo. Nunca tinha
jogado daquele jeito na vida. Seus pés corriam com agilidade no chdo de madeira da
quadra, deixando qualquer um para trds com seus dribles, e a adrenalina nao lhe
permitia diminuir o ritmo. As vezes o treinador lhe dava sermdes por ser fominha
demais, mas, naquele dia, ele estava ocupado demais observando os movimentos do
garoto, de boca aberta...

ApoOs a leitura, a professora/pesquisadora fez alguns questionamentos orais,

como.

Com base no que vimos e lemos, que é uma fanfic?

Vocés ja conheciam este género?

Os gque ja conhecem, poderiam sugerir outra?

Quais caracteristicas diferenciam fanfic de um conto?

Que personagens, cenarios ou tramas de outras obras aparecem nesse texto?

Vocés acharam interessante este género? Por qué?

N o oA wN e

O que indica o sinal de pontuacao presente no final do texto?

Com a resposta correta dos alunos quanto a Ultima pergunta, os alunos
deveriam ler a continuidade da fanfic em casa para comentarem na proxima aula.

Nas duas aulas seguintes, os alunos ficaram com os celulares e acessaram o
link: https://www.fanfiction.net/s/7537296/1/Do-Contra-virou-adulto (Fanfiction, 2011).

para a leitura da Fanfic, primeiro de forma individual e na sequéncia coletiva.
Dando continuidade ao trabalho, a professora/pesquisadora distribuiu uma

ficha de analise textual com as seguintes perguntas:

1. Como a narrativa esta estruturada? Ha inicio, desenvolvimento e desfecho bem

definidos?


https://www.fanfiction.net/s/7537296/1/Do-Contra-virou-adulto

8.
9.
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Que caracteristicas do personagem Do Contra foram mantidas ou
transformadas na fanfic?

Como o humor é construido ao longo da narrativa?

Que tipo de conflito aparece no enredo? Ele é interno (psicoldgico) ou externo?
Ha marcas do género fanfic, como reinterpretacédo de personagens conhecidos
ou insercéo de situacdes do cotidiano?

O que as escolhas tematicas do autor revelam sobre sua visdo do personagem
Do Contra?

O autor respeita as caracteristicas originais dos personagens ou propde uma
nova versao?

Por que o autor pode ter optado por retratar Do Contra como adulto em crise?

Como o tom irbnico ou reflexivo contribui para a construgéo da autoria?

10. Que conhecimentos prévios sobre a Turma da Monica ajudam na compreensao

dessa fanfic?

11.Que tipo de leitor parece ser o publico-alvo do texto? Jovem, nostalgico, fa do

universo original?

12.Que emocdes o fanfic despertou em vocé (diversédo, empatia, reflexdo)?

13.Como vocé participa da construcao de sentido da fanfic?

14.Como seria sua continuacdo dessa histéria? Que elementos vocé manteria?

v Universo original:
v' Personagens escolhidos:

v" Qual é o novo conflito criado?

A professora/pesquisadora propds uma roda de conversa sobre universos que

os alunos gostam: livros, filmes, séries, quadrinhos, jogos, etc. Apos a conversa
dirigida, os alunos, em trios, planejaram suas Fanfics, escolhendo personagens e
elaborando o enredo. Em seguida, disponibilizou o roteiro de planejamento, a seguir,

para auxiliar os alunos no trabalho:

v A histéria sera contada por qual personagem ou narrador?

Nas aulas seguintes, os alunos fizeram o rascunho da escrita da fanfic, focando

nas seguintes orientagoes:

v' Criar um titulo atrativo.
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v' Manter coeréncia com o universo original.
v Inovar com situagfes inesperadas.

v Utilizar linguagem adequada ao estilo e ao publico.

Alguns alunos preferiram digitar suas fanfics para facilitar na reescrita. Apos a
conclusdo das fanfics, aconteceu a troca entre os trios para leitura, andlise e
sugestbes. Para analisar as fanfics dos colegas, a professora/pesquisadora
disponibilizou cépias de uma rubrica de reescrita com alguns itens a serem

observados (Quadro 4).

Quadro 4 — Rubrica de correcédo da Fanfic

Rubrica de Correcao — Producgao de Fanfic

Critérios Excelente (4) Bom (3) Regular (2) Insatisfatorio (1)
A estrutura da Ha certa
A narrativa apresenta narrativa esta clara desorganizacéao na
1. Organizacéo da lntfodL;c,ao, mas ha pequenas sequéncia dos A fanfic € confusa,
Fanfic desenvolvimento e falhas de transicéo acontecimentos, sem estrutura
desfecho bem definidos entre partes ou dificultando narrativa identificavel.
e a leitura 6 envolvente. arép rafor parcialmente a
P 9 . compreensao.
Mantém fidelidade ao |Respeita a maioria dos m‘%gﬁ%ig:z;?g?nso comple'?:rl;?gr?te com
2. Coeréncia com o ‘u.n'vlerso da obra slementos c:o universo universo original, 0 universo original,
Universo Original origina (personagens, original, com comprometendo a descaracterizando
ambiente, tempo e tom pequenas identifi %o do leit
narrativo) incoeréncias iaentificacao Ao leitor persocnagens e
. . com a obra base. contextos.

Ha inadequacotes de

; in m
registro, erros Linguage

A linguagem &

A linguagem & adequada, mas com Pl inapropriada, com
N . gramaticais .
3. Linguagem e adequada ao género e pouca variedade frequantes ou muitos erros que
Estilo ao publico; ha dominio vocabular ou Iingucilagern pouco comprometem a
de recursos narrativos. _ pequenas compativel com o compreensac e o
inadequacdes. efeito narrativo.

género.

O final surpreende ou

. ! . < O final € pouco O final € incoerente,
4. Criatividade do | modons spresents, | © final ¢ cosrente® | cnao, som fechar | inconclusivo ou sem
Final parga o sentido global da que previs'ivel adequadamente a relacédo com o enredo
narrativa. narrativa. desenvolvido.

Fonte: Autora (2025).

Na sequéncia, os alunos foram convidados a realizarem a reescrita de suas
producdes e compartilharem suas Fanfics oralmente com turma, promovendo uma

discusséo. As produc¢bes foram compartilhadas em uma mostra na escola (Anexo 3).

3.2.4 Rotacao por estacao: apreciando o encanto dos haicais

A Ultima estacdo da rotacao foi dedicada ao haicai, género poético breve que
exige concisao, preciséo lexical e observagédo sensivel do cotidiano, caracteristicas
destacadas por Leminski (2013). Inicialmente, os estudantes tiveram contato com

haicais de autores brasileiros, realizando leitura e apreciacao estética, acompanhada
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de discussao dirigida sobre temas recorrentes, presenca da natureza, efeitos de
sentido e sugestdes de imagem poética. Para essa estacdo, a pesquisadora levou
para sala alguns haicais, para leitura e apreciacdo dos estudantes, em seguida, a
professora/pesquisadora apresentou breve explicacdo sobre origem historica e
estrutura do género.

Apos a leitura, esta pesquisadora fez alguns questionamentos orais acerca do

tema.
» O que vocés sabem sobre o0 haicai? Ja ouviram ou leram algum?
» Por que sera que alguns poetas escolhem escrever textos tao breves?
» Perceberam os temas que aparecem nos haicais?
» Quais palavras mais chamaram a atencéo? Por qué?
» Hé& alguma relacdo entre o poema e a natureza? Como ela é representada?
» O que acontece no “instante” descrito pelo haicai?
» Se vocés fossem transformar uma lembranga em haicai, qual escolheriam?

Por qué?

» Que titulo dariam ao haicai lido?

Na aula seguinte, a professora/pesquisadora apresentou aos estudantes outros
haicais e nomes de grandes poetas que se destacam na composi¢cao de haicais no
Brasil como: Leminski (2013) e Fernandes (1997). Ao final, foi solicitado aos alunos
gue na proxima aula trouxessem os celulares.

Dando continuidade a estacdo haicai, ja no inicio da aula seguinte, a
professora/pesquisadora prop6s aos estudantes um passeio pela escola e em torno
dela. Cada um, com seu celular, deveria registrar imagens do ambiente escolar. As
imagens eram de escolha pessoal e poderiam registrar quantas quisessem.
Retornando para a sala, os alunos relataram que gostaram da atividade e queriam
iniciar logo a selecdo das fotos preferidas e logo depois o planejamento de seus
haicais. Apés a selecdo das fotos preferidas, nas aulas que se seguiram, realizaram
o planejamento, producao e corre¢céo de seus haicais.

Todos os trabalhos realizados durante as atividades de rotacédo por estacdes
participaram da mostra de trabalhos na escola, durante as comemoracdes de seus 63

anos.
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3.2.5 Produto pedagdgico

No contexto dos mestrados profissionais em ensino, o produto pedagdgico €
concebido como a materializacdo da pesquisa em uma proposta concreta de
intervencao didatica, destinada a circular entre professores e estudantes. Medeiros
(2020) define o produto como a materializacdo, a concretizacédo e a transposicao da
pesquisa cientifica e académica em uma proposta de atividade concebida para ser
compartilhada com os interlocutores do trabalho, representando um espaco
privilegiado para o exercicio da autoria docente e para a explicitacdo dos
conhecimentos construidos sobre o tema investigado.

A luz dessa compreens&o, o Produto Pedagogico decorrente desta dissertacio
consiste em um e-book intitulado Rotacfes Literarias: praticas leitoras e criativas no
7.° ano, voltado a docentes de Lingua Portuguesa que atuam nos anos finais do
Ensino Fundamental, em especial no 7.° ano. Seu objetivo central é oferecer um
conjunto articulado de propostas de leitura e escrita, organizadas pela metodologia
ativa Rotacédo por Estagcdes, que possam ser apropriadas, adaptadas e reaplicadas
em diferentes contextos escolares, favorecendo o desenvolvimento das competéncias
leitoras e escritoras previstas na BNCC (Brasil, 2018).

O e-book estrutura-se em secfes que dialogam diretamente com 0 percurso
desta pesquisa. Inicialmente, apresenta-se uma breve introducdo ao contexto da
intervencdo, a pergunta de pesquisa e as bases teoricas que sustentam o trabalho
com géneros discursivos e metodologias ativas, retomando autores como Bakhtin
(2003), Marcuschi (2008) e Rojo (2012). Em seguida, sdo descritas as quatro estacdes
de aprendizagem — HQ, conto, fanfic e haicai —, cada uma acompanhada de objetivos
especificos, orientacdes didaticas para o professor, sugestdes de textos, roteiros de
leitura, propostas de producao escrita e indicagbes de reescrita. Essa organizacao
acompanha a defesa de Souza e Rodrigues (2019) de que as estacdes de
aprendizagem favorecem protagonismo discente e colaboracdo entre pares, ao
mesmo tempo em que permitem um trabalho sistematico com diferentes géneros.

Além das descri¢cbes das estagbes, 0 e-book inclui instrumentos de apoio a
pratica docente, tais como rubricas de avaliacdo para as producgfes dos estudantes,
modelos de autoavaliacdo e sugestdes de registros em diario de campo. Tais recursos
foram elaborados em consonancia com a perspectiva de multiletramentos discutida

por Rojo (2012), buscando integrar linguagem verbal, imagens, recursos digitais e
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atividades colaborativas. O material também dialoga com o0s principios das
metodologias ativas e do ensino hibrido apresentados por Bacich e Moran (2018), ao
propor que o professor assuma o papel de mediador de experiéncias de leitura e
escrita em diferentes suportes e midias.

No que se refere as possibilidades de uso, o e-book foi concebido para ser
utilizado tanto de modo integral, como uma sequéncia de aulas organizada em
Rotacao por Estacdes, quanto parcialmente, com a selecéo de esta¢cdes ou atividades
especificas conforme as condi¢cbes de cada escola. A proposta visa a apoiar docentes
gue, diante das dificuldades de leitura e escrita recorrentes nos anos finais do Ensino
Fundamental, buscam reorganizar suas praticas a luz de géneros discursivos
valorizados pelos estudantes e de uma metodologia que favoregca engajamento,
colaboracéo e autoria. A capa do Produto Pedagdgico encontra-se no Apéndice E.

3.3 Critérios para analise dos dados

A andlise dos dados produzidos pelo questionario diagnostico e pela
intervencao pedagdgica foi conduzida a luz da proposta de andlise de conteudo, que
€ um conjunto de técnicas de procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do
conteudo das mensagens, que permite inferéncias sobre as condi¢cdes de producao e
recepcao desses discursos (Bardin, 2011). Nesse sentido, buscou-se compreender
ndo apenas a frequéncia de determinadas respostas, mas também os sentidos
mobilizados pelos estudantes.

Quanto ao questionario diagnostico, iniciou-se com a constituicdo do corpus,
etapa que corresponde a pré-andlise, na qual analisaram-se 13 questdes de multipla-
escolha, a partir de graficos gerados pelo Google Forms, e 2 questdes abertas. Nessa
fase, realizou-se a leitura flutuante desse material, com o objetivo de familiarizar-se
com o0 conjunto das respostas e de verificar sua pertinéncia em relacado aos objetivos
da pesquisa. Consideraram-se, para analise qualitativa, sobretudo os itens que
solicitavam justificativas, autoavaliacdes e proposi¢cdes dos estudantes acerca de sua
relacdo com a leitura e das estratégias para promoc¢ao do interesse pela leitura.

Na etapa de exploragéo do material, definiram-se as unidades de registro e as
unidades de contexto. As unidades de registro corresponderam as respostas
individuais dos estudantes, e as unidades de contexto, ao conjunto das respostas a

cada questdo. A partir dessas unidades, procedeu-se ao recorte, a codificacdo e a
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categorizacdo tematica. A formacdo das categorias obedeceu aos critérios de
exaustividade (todas as respostas consideradas), exclusividade (cada unidade de
registro atribuida a uma Unica categoria), homogeneidade (manutencéo de um mesmo
principio de classificagdo em cada conjunto categorial), pertinéncia aos objetivos da
pesquisa e objetividade na definicdo dos agrupamentos. Em alguns casos, definiram-
se as categorias a priori, tomando por base o referencial tedrico sobre leitura e
letramento apontados na secao 2 desta dissertacao; em outros, emergiram do proprio
material empirico, conforme se repetiam determinados temas nas falas dos
estudantes.

Na fase de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao, as categorias
construidas foram confrontadas com os dados quantitativos provenientes das
questdes fechadas do questionario (frequéncias e percentuais). Essa articulacdo entre
dados qualitativos e quantitativos permitiu interpretar as representacbes dos
estudantes sobre leitura.

No que se refere aos dados da intervencdo pedagdgica consideraram-se 0s
registros das atividades desenvolvidas na rotagao por estacdes, as producdes textuais
dos estudantes e as observacdes sistematizadas durante o processo. Tal
procedimento permitiu identificar regularidades, recorréncias e deslocamentos nos
modos de participacao e nas representacdes dos estudantes acerca da leitura e da
producao textual ao longo da intervencgéao, possibilitando a articulacéo entre os dados
iniciais do questionario diagndstico e as evidéncias construidas no decorrer da pratica
pedagodgica. Dessa forma, a andlise dos dados da intervencdo contribui para
compreender ndo apenas o0s resultados alcancados, mas também os processos
formativos mobilizados durante a experiéncia investigativa. A se¢do seguinte dedica-
se a analise dos dados do questionario diagndéstico e dos dados produzidos ao longo

da intervencédo pedagogica.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O questionario teve como objetivo mapear concepc¢des, praticas e expectativas
relacionadas a leitura no momento inicial da pesquisa, enquanto 0s registros da
intervencao possibilitaram acompanhar os modos de participacdo dos estudantes e
as transformacodes observadas durante o desenvolvimento da proposta. A articulagao
entre esses conjuntos de dados constitui 0 ponto de partida para a compreensédo do
contexto investigado e subsidia a interpretacéao dos efeitos da proposta implementada
ao longo do processo investigativo. Assim divide-se a subsecado 4.1 com questionario
diagndstico e a subsecao 4.2 com a intervencao pedagdgica, ambos subsidiados pela
andlise de contetdo de Bardin (2011). Além disso, apresenta-se a subsecédo 4.3 em
gque se compara as potencialidades e fragilidades encontradas antes e apos a
intervencao pedagogica, com o objetivo de investigar em que medida a metodologia
de Rotacdo por EstacBes pode favorecer praticas de leitura e escrita mais
significativas para os estudantes.

4.1 Questionario diagndstico

As respostas fornecidas pelos estudantes do 7.° ano, no questionario
diagnostico, analisadas a partir da analise de conteudo (Bardin, 2011), permitiram
identificar tendéncias, regularidades e divergéncias que auxiliam na compreenséao de
suas praticas e percepcoes relacionadas a leitura e a escrita. Seguindo as etapas
metodoldgicas propostas por Bardin (2011), o corpus foi submetido a um processo de
leitura flutuante, categorizagdo e inferéncia, o que possibilitou a organizacdo do
material em cinco categorias tematicas: acesso a tecnologias e condi¢cdes de estudo;
hébitos de leitura; percepc¢éo das proprias dificuldades; praticas escolares percebidas
como significativas; e expectativas em relacao ao ensino de Lingua Portuguesa.

A primeira categoria, referente ao acesso a tecnologias e condi¢des de estudo,
evidenciou que a maioria dos estudantes possui acesso a internet,
predominantemente em casa, utilizando principalmente o telefone celular. Esse dado
revela uma familiaridade com dispositivos digitais, mas nao implica, como mostram as
respostas, a incorporacéo de praticas de leitura mediadas por esses recursos. O uso
da internet é majoritariamente associado ao entretenimento, o que indica uma
distancia entre a presenca de tecnologias e sua apropriagao para fins educacionais.

Estudos recentes tém apontado fendmeno semelhante em contextos escolares
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diversos, nos quais 0 acesso ndo se converte automaticamente em praticas leitoras
sistematizadas (Garcez, 2020).

A segunda categoria diz respeito aos habitos de leitura e as atitudes declaradas
pelos estudantes sobre o ato de ler. A maior parte se reconhece como leitora regular
ou boa, o que demonstra uma autoimagem relativamente positiva. Contudo, o tipo de
leitura mencionada revela preferéncia por textos curtos, fragmentados e multimodais,
alinhados a cultura digital contemporanea. Ha discrepancias entre a autoavaliagédo e
a efetiva pratica leitora, 0 que pode sugerir limitacbes na metacognicdo dos
estudantes sobre o proprio processo de leitura, aspecto discutido por Solé (1998) ao
tratar das estratégias de compreensao.

Na terceira categoria, referente a percepc¢do das dificuldades de leitura e
escrita, emergiram relatos sobre obstaculos na interpretacao de textos extensos, na
identificacdo de informacdes implicitas e na organizacdo das ideias ao escrever.
Essas dificuldades, recorrentes em diferentes respostas, sugerem fragilidades
relacionadas a leitura inferencial e a producao textual, aspectos também identificados
por Koch e Elias (2006) na analise do desempenho de estudantes do ensino
fundamental. Em contrapartida, alguns estudantes afirmaram n&o possuir
dificuldades, embora suas justificativas indiqguem limitacdes, o que reforca a hipotese
de lacunas metacognitivas.

A quarta categoria refere-se as praticas escolares percebidas como mais
significativas para a aprendizagem. As respostas demonstram predominancia de um
modelo transmissivo, centrado na figura da professora e na explicacdo oral dos
conteudos. Atividades como leitura compartilhada e uso do livro didatico aparecem
associadas a aprendizagem, mas sdo mencionadas de forma menos frequente do que
a exposicdo dialogada. Ha poucas referéncias a praticas colaborativas ou
metodologias ativas, o que aponta para um cenario pedagogico ainda baseado na
centralidade do docente, em contraste com as abordagens contemporaneas de ensino
de lingua, que valorizam a participacéo ativa do estudante (Rojo, 2009).

Por fim, a quinta categoria relne as expectativas dos estudantes sobre
possiveis acdes que poderiam despertar maior interesse pela leitura. As sugestdes
incluem oferta de livros alinhados as preferéncias dos alunos, incorporagdo de
géneros variados, desenvolvimento de atividades criativas e uso de temas proximos
a realidade juvenil. Paralelamente, alguns estudantes destacam a necessidade de

explicagbes mais individualizadas, evidenciando a valorizagdo de um
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acompanhamento mais préximo. Essas expectativas dialogam com concepc¢des de
leitura como préatica social, nas quais a diversidade textual e a interacéo
desempenham papel significativo na constituicdo do sujeito leitor (Bakhtin, 2003).

De modo geral, os resultados indicam que, embora os estudantes reconhecam
a importancia da leitura e demonstrem algum nivel de engajamento, persistem
dificuldades relacionadas a compreensdo e a producdo textual que demandam
atencdo pedagogica. As percepcdes sobre as praticas escolares revelam a
manuten¢ao de um modelo de ensino tradicional, enquanto as expectativas expressas
apontam para o desejo de experiéncias mais dinamicas, criativas e proximas do
universo cultural dos jovens. A analise confirma a complexidade que envolve a
formacéo leitora e ressalta a necessidade de estratégias de ensino que ampliem a
autonomia, a participacao e o desenvolvimento das habilidades interpretativas.

4.2 Intervencao pedagdgica

O corpus analitico constituiu-se pelos registros do diario de campo, pelas
producdes textuais dos estudantes e pelas observacdes realizadas durante as
atividades desenvolvidas nas rotacdes por estacoes.

Na fase de pré-analise, procedeu-se a leitura flutuante dos registros, com o
objetivo de identificar recorréncias tematicas relacionadas a participacdo, ao
engajamento e as formas de apropriacdo dos géneros discursivos trabalhados. A partir
desse movimento inicial, definiram-se categorias de analise que orientaram a
exploracdo do material, a saber: (i) engajamento e participacdo dos estudantes nas
atividades; (ii) apropriacdo de caracteristicas dos géneros discursivos; (iii) interagéo,
mediacao e negociacao de sentidos; e (iv) desafios persistentes no processo de leitura
e escrita.

No que se refere a categoria engajamento e participagado, os dados indicam
aumento progressivo do envolvimento dos estudantes ao longo das 20 horas/aula da
intervencao, especialmente nas atividades que articularam linguagem verbal, imagem
e recursos digitais. Tal recorréncia aparece tanto nos registros do diario de campo
quanto nas producdes coletivas, sinalizando que a organizagdo por estacbes
favoreceu maior circulacdo da palavra e participacdo ativa, em consonancia com
propostas que consideram a multiplicidade de linguagens nas praticas de letramento
(Rojo, 2012).
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A categoria apropriacdo de caracteristicas dos géneros discursivos
evidencia movimentos distintos conforme o género trabalhado. Nas histérias em
quadrinhos, observa-se familiaridade prévia com elementos constitutivos do género,
como balbes, onomatopeias e enquadramentos, embora persistam dificuldades
relacionadas a progressdo tematica e a coesdo entre os quadros. Nos contos, 0S
registros apontam resisténcia inicial a leitura de textos mais extensos, seguida de
maior engajamento a partir das discussbes mediadas, refletindo avancos na
organizagéo da sequéncia narrativa, ainda que com limitagdes recorrentes de coesao
e pontuacdo (Menegassi, 2010; Geraldi, 2011). Ja nas fanfics, destaca-se a
apropriacdo do carater interventivo do género, com producdes que exploram
universos narrativos conhecidos, ao mesmo tempo em que revelam desafios quanto
a coeréncia interna e & manutengao das caracteristicas do texto-fonte (Jenkins, 2009).
No haicai, a analise aponta um deslocamento do estranhamento inicial para
experimentacdes mais conscientes da sintese poética e da constru¢do de imagens,
ainda que com irregularidades formais, conforme discutido por Leminski (2013).

A categoria interacdo, mediacdo e negociacao de sentidos evidencia que a
circulacao entre as estacdes e as atividades colaborativas favoreceram momentos de
didlogo, tomada de decisdes coletivas e construcdo compartilhada de sentidos. Esses
aspectos aparecem de forma recorrente nos registros, aproximando-se da perspectiva
sociointeracionista de Vygotsky (1998), segundo a qual a aprendizagem se constitui
nas relagdes sociais mediadas.

Por fim, a categoria desafios persistentes redne elementos que atravessam
todo o corpus, como a heterogeneidade da turma, as diferencas de ritmo de
aprendizagem e as limitacdes materiais do contexto escolar. Esses fatores nédo sao
tratados como obstaculos isolados, mas como dimensdes constitutivas da pratica
pedagdgica investigada, exigindo ajustes continuos no planejamento e na mediagéo,
conforme discutido por Fonseca (2009).

Dessa forma, a analise de conteudo permitiu ndo apenas descrever 0S
resultados da intervencdo, mas interpretar os processos formativos mobilizados ao
longo da proposta, articulando os dados empiricos as categorias analiticas

construidas e ao referencial teérico adotado.
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4.3 O antes e o0 depois da intervencdo pedagdgica: um comparativo

A partir da caracterizagdo inicial do 7.° ano, realizada por meio do questionério
diagnéstico e da andlise das respostas em categorias tematicas, e dos dados
produzidos ao longo da intervencdo em Rotacdo por Estacdes, torna-se pertinente
estabelecer uma leitura comparativa entre esses dois momentos. Inspirada na
proposta de andlise de contetdo de Bardin (2011), esta subsecéo articula indicadores
guantitativos e qualitativos para evidenciar deslocamentos nas competéncias leitoras
e escritoras dos estudantes, bem como nas atitudes em relacéo a leitura e a escrita.

A comparagdo entre o cenario inicial, diagnosticado antes da intervencao
pedagdgica, e os dados produzidos ao final da proposta metodoldgica, sistematizada
no Quadro 5, permite identificar deslocamentos nas praticas de linguagem

desenvolvidas pela turma.

Quadro 5 — Antes e depois da intervencéo pedagogica

. Antes da Depois da
Indicadores _ . . .
intervencéao intervencéao
Leitura fluente em voz alta 18 27
Leitura hesitante em voz alta 11 2
Recusa em ler em voz alta 9 0
Realizar inferéncias simples em textos
: 14 29
narrativos
Localizar informacdes explicitas no texto 18 28
Entusiasmo pelas atividades de leitura 12 29
Producado de textos em todos os géneros
18 29
propostos

Fonte: Autora (2025).

No que se refere a leitura em voz alta, observa-se aumento de 18 para 27
estudantes com leitura fluente, acompanhado de reducéo de 11 para 2 alunos com
leitura hesitante e do desaparecimento das recusas em ler perante a turma (de 9 para
0). Esse movimento indica ndo apenas um avanco no desempenho de parte
significativa da turma, mas também uma mudanca na disposi¢cdo dos estudantes para

se expor diante dos colegas, aspecto que Fonseca (2009) relaciona a oferta de
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situacdes de leitura mediadas em contextos de apoio, cooperacéo e acompanhamento
préximo do professor. Ainda assim, o fato de dois estudantes ndo terem atingido o
patamar de fluéncia, esperado ao final da intervencdo pedagogica, evidencia que hi
limites quando se trabalha em um periodo relativamente curto e com um grupo
heterogéneo, exigindo, para esses casos, acdes mais prolongadas e, possivelmente,
mais individualizadas.

Em relagéo a compreenséo, verifica-se crescimento no niumero de estudantes
gue afirmam conseguir realizar inferéncias simples em textos narrativos (de 14 para
29) e localizar informacdes explicitas (de 18 para 28). Esses dados sugerem que as
atividades propostas nas rotacdes por estacdes contribuiram para o desenvolvimento
de estratégias de leitura que vado além da decodificacdo, aproximando-se da
perspectiva de leitura como processo interativo e inferencial defendida por Solé (1998)
e Kleiman (2004). Embora permanecam estudantes que ainda apresentam
dificuldades, o movimento geral indica ampliacdo do repertério de procedimentos de
leitura, coerente com propostas que valorizam a discussao em grupo e a negociagao
de sentidos (Koch; Elias, 2010).

Outro aspecto relevante é o aumento do entusiasmo declarado pelos
estudantes em relacdo as atividades de leitura, que passa de 12 para 29 alunos,
totalizando toda a turma. Esse dado dialoga com a andlise de Soares (2005) e Rojo
(2012) sobre a importancia de aproximar os textos e as praticas de leitura escolares
do universo de interesses dos estudantes, por meio de géneros discursivos como HQ,
conto, fanfic e haicai, articulados a cultura digital. De modo convergente, a producao
de textos em todos 0s géneros propostos aumenta de 18 para 28 estudantes, o que
indica que mais alunos conseguiram completar as tarefas de escrita, em sintonia com
uma concepcdo de producdo textual que envolve planejamento, escrita, revisao e
reescrita em situacgoes reais de uso (Geraldi, 2011; Menegassi, 2010).

Considerando o conjunto dos indicadores, o paralelo entre o “antes” e o
“depois” sugere que a intervengao pedagadgica contribuiu para ampliar a fluéncia e a
seguranca na leitura em voz alta, desenvolver estratégias basicas de compreenséo e
envolver um namero maior de estudantes em praticas de leitura e escrita. Ao mesmo
tempo, os dois estudantes que nao alcangcaram leitura fluente ao final do processo
lembram que intervengdes dessa natureza n&do resolvem, isoladamente, todas as

dificuldades e precisam ser entendidas como parte de um percurso mais longo, o que
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sera retomado na conclusdo, ao se discutirem os limites e as possibilidades da

proposta no contexto investigado.
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5 CONCLUSAO

Esta pesquisa teve como propdsito investigar em que medida uma intervencao
pedagogica em Lingua Portuguesa, organizada pela metodologia de Rotacdo por
Estacdes, poderia colaborar para o desenvolvimento de préticas de leitura e escrita
em uma turma de 7.° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal de
Bagé/RS. Partiu-se de um contexto em que os estudantes manifestavam pouco
interesse pelas aulas de Lingua Portuguesa, inseguranca diante de atividades de
leitura em voz alta e dificuldades recorrentes ha compreensao de textos e na producao
escrita, quadro que se aproxima de diagnosticos discutidos por Fonseca (2009) e
Soares (2005) a respeito dos desafios do letramento escolar no Brasil.

Ancorada em concepc¢des de linguagem como pratica social (Marcuschi, 2008;
Bakhtin, 2003) e em estudos sobre letramento e multiletramentos (Kleiman, 1995;
Soares, 2005; Rojo, 2012), a pesquisa articulou o trabalho com quatro géneros
discursivos — historia em quadrinhos, conto, fanfic e haicai — em dialogo com as
orientacdes da BNCC para o componente de Lingua Portuguesa (Brasil, 2018). A
intervencao pedagogica, de vinte horas/aula, assumiu a organizacdo em rotacdes por
estacdes, inspirada em propostas de metodologias ativas (Bacich; Moran, 2018;
Souza; Rodrigues, 2019), e foi acompanhada por procedimentos de pesquisas
qualitativa e quantitativa, com uso de questionarios diagnéstico e avaliativo, diario de
campo e producdes dos estudantes, analisados a luz da Analise de Conteudo (Bardin,
2011).

Do ponto de vista da pergunta de pesquisa — em que medida a Rotacao por
EstacOes pode favorecer praticas mais significativas de leitura e escrita em Lingua
Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental — os resultados obtidos permitem
algumas respostas. No campo da leitura em voz alta, a passagem de 18 para 27
estudantes considerados fluentes, a reducdo de 11 para 2 leitores hesitantes e 0
desaparecimento das recusas em ler perante a turma sugerem mudanca na relacao
dos alunos com a exposi¢ao publica da leitura. Fonseca (2009) relaciona esse tipo de
deslocamento a oferta de situacdes de pratica mediada, em ambientes de apoio e
colaboracéo, o que dialoga com a dinamica das rotacdes por estacdes, nas quais 0s
estudantes puderam ler em grupos menores, com acompanhamento mais proximo da

professora/pesquisadora.
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Na compreenséao de textos, 0 aumento do nimero de estudantes que afirmam
conseguir localizar informacdes explicitas e realizar inferéncias simples aproxima-se
da concepc¢do de leitura como processo interativo e inferencial discutida por Solé
(1998) e Kleiman (2004). As atividades de leitura e discussdo em grupo realizadas
nas diferentes rotacfes por estacdes favoreceram a construcdo compartilhada de
sentidos, tal como defendem Koch e Elias (2010), ao colocar os estudantes em
situacdo de negociar interpretacfes, justificar respostas e relacionar textos a
experiéncias pessoais. Esses avangos nao eliminam as dificuldades ainda presentes
na turma, mas indicam que a combinacdo entre géneros discursivos, proxXimos ao
repertério dos estudantes e praticas de leitura orientadas, produziram efeitos
observéaveis no intervalo em que a intervencéo foi desenvolvida.

No campo da escrita, as producbes em HQs, contos, fanfics e haicais
evidenciam ampliacdo da participacdo e da autoria. Um namero maior de estudantes
conseguiu concluir textos em todos 0s géneros discursivos propostos, com ganhos na
organizagéo da sequéncia narrativa, na construgdo de desfechos e na exploragéo de
recursos expressivos proprios de cada género. Tais movimentos dialogam com
propostas de ensino de producédo textual que compreendem a escrita como processo
de planejamento, escrita, revisao e reescrita, em situacdes reais ou simuladas de uso
(Geraldi, 2011; Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2010; Menegassi, 2010).

Outro resultado relevante diz respeito a dimenséao afetiva e atitudinal. Os dados
do questionério avaliativo indicam aumento expressivo do entusiasmo declarado pelos
estudantes em relacéo as atividades de leitura e escrita, bem como a valorizacéo de
aulas que articulem géneros variados, trabalho em grupo e uso de tecnologias digitais.
Essa aproximacédo entre praticas escolares e culturas juvenis encontra respaldo nas
analises de Rojo (2012), ao discutir a importancia de considerar os multiletramentos
na escola, e de Soares (2005), ao tratar da diferenca entre “ensinar a ler e escrever”
e “letrar”. A metodologia de Rotacédo por Estagdes, nesse contexto, contribuiu para
reorganizar tempos, espacos e interacdes em sala de aula, em consonancia com o
gue defendem Bacich e Moran (2018) e Souza e Rodrigues (2019) sobre metodologias
ativas.

Em termos de contribui¢des, o estudo oferece um relato situado de intervengao
pedagogica em Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental,
mostrando possibilidades de articulagdo entre BNCC (Brasil, 2018), géneros

discursivos, cultura digital e organizagéo da aula em rotacdes por estagoes.
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O produto pedagogico elaborado (Apéndice E) — constituido por propostas de
atividades distribuidas em rotacGes por estacdes, com roteiros, materiais e sugestdes
de avaliacédo — pode ser utilizado e adaptado por outros docentes da rede, funcionando
como subsidio para o planejamento de atividades em que leitura, escrita e analise
linguistica aparecam integradas. Ao mesmo tempo, a experiéncia contribui para o
desenvolvimento profissional da professora/pesquisadora, na medida em que mobiliza
reflexdo sistemética sobre o planejamento, a execu¢do e a analise da prépria prética,
em dialogo com discussfes sobre formacao docente e articulagcdo entre pesquisa e
pratica (Gatti, 2010).

A pesquisa apresenta, entretanto, limites que precisam ser reconhecidos. O
tempo de realizacdo da intervencdo pedagodgica foi relativamente curto, se
considerado o conjunto de dificuldades de leitura e escrita acumuladas ao longo da
escolarizacao, o que restringe o alcance dos resultados. A turma investigada é Unica
e situada em um contexto especifico, com caracteristicas socioculturais proprias, o
que recomenda cautela em generalizac6es para outras realidades. Além disso, as
condi¢cdes materiais da escola — disponibilidade de equipamentos, acesso a internet,
organizacao dos espacos — interferiram nas possibilidades de uso de recursos digitais,
aspecto também mencionado por Rojo (2012) ao discutir desigualdades de acesso e
apropriacdo de tecnologias. A presenca de dois estudantes que ndo alcancaram
leituras fluentes ao final da intervencéo lembra, ainda, que parte das dificuldades exige
acompanhamento mais intensivo e a¢des pedagdgicas de maior duracao.

Esses limites apontam caminhos para investigacfes futuras. Pesquisas
posteriores podem ampliar o tempo de intervencao, acompanhar turmas por periodos
mais longos, envolver outros anos escolares ou comparar diferentes formas de
organizacdo da sala de aula com uso de rotacdes por estacbes. Também se mostra
pertinente investigar com maior detalhe o impacto de propostas semelhantes sobre
aspectos especificos da escrita, como coesdo, progressdao tematica e escolhas
lexicais, em dialogo com estudos de linguistica textual aplicados ao ensino (Koch;
Elias, 2010; Menegassi, 2010). Outra possibilidade consiste em explorar a formacao
continuada de professores de Lingua Portuguesa centrada na experimentacdo e
andlise de intervencdes em Rotagdo por Estacfes, aproximando universidade e
escola basica, tal como discute Gatti (2010), ao tratar da relagdo entre producéo de

conhecimento e pratica docente.
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Nesse percurso, esta conclusdo evidencia que reorganizar o trabalho
pedagdgico de Lingua Portuguesa em torno de géneros discursivos, de metodologias
ativas e da escuta das vozes dos estudantes constitui um caminho promissor para
enfrentar parte das dificuldades reiteradas em leitura e escrita nos anos finais do
Ensino Fundamental. Os resultados obtidos ndo solucionam todos os problemas
identificados no contexto investigado, mas sinalizam possibilidades de trabalho que
podem ser retomadas, aprofundadas e reconfiguradas em outras turmas, escolas e
redes de ensino, mantendo o dialogo com as demandas contemporéneas de
letramento e com o0 compromisso de garantir aos estudantes condicbes de

participacdo mais ampla nas praticas sociais mediadas pela linguagem.
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APENDICES



APENDICE A - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

1. Vocé tem acesso a internet?
( ) Sim
( ) Naéao

2. Se sim, onde?
( )casa

( ) escola

() outro local

3. Quiais dispositivos eletrbnicos vocé tem acesso?
() celular

() Computador
() notebook
( ) tablet
() Nao tem

4. Vocé gostaria de realizar leituras por:
() dispositivos eletrénicos
() material impresso

5. O que vocé Ié com mais frequéncia?
() Livros

() Blogs

() Revistas

() Jornais

() Historia em Quadrinhos

() Redes sociais

() Outros

6. Vocé tem prazer pela leitura?

( )sim

( ) néo

7. Justifiqgue sua resposta anterior

8. Quais géneros discursivos VOCcé
() novela

( )HQ

( ) romance

() propaganda
() resenha

( ) poema

( ) mensagem

() bula de remédio
() blog

() fotoblog

() reportagem
() charge

() fanfic

mais
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gosta?
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) entrevista

) conto

) crénica

) leis

) banner

) chat

) manga

) noticia

) regras de jogo
) receita culinaria
) e-mail

) fabula

) biografia

) diario

) post

) SMS de mensagem ( ) outros

e Y T N N N R N N N e N e e N e

9. Quais temas vocé tem interesse para realizar leitura?
10. Ao realizar as leituras, em que vocé tem mais dificuldades?
() Atencao

() Interpretacéo

() Compreenséo

() vocabuléario (palavras desconhecidas)
() fazer uma andlise critica

() Tem problemas de visédo

( ) Falta de conhecimento prévio

( ) Falta de conhecimento de mundo
() Dificuldade em se motivar para leitura
() Troca de letras

() Fazer inferéncias

() Fluéncia ou velocidade de leitura

() Entender e usar as regras de gramatica (concordancia, pontuacao, acentuacao,
etc.)

() Levantar hipoteses

() Entender o que o autor quis informar

() Entender o que o texto quis informar

() Se expressar oralmente

() Outro:

11. Vocé se considera um bom leitor?
( )sim

( ) nao

() em parte

12. Ha praticas de leitura em sua casa, como, por exemplo, lista de compras, recados,
cartas, jornais, revistas ou material religioso?
( )sim ( ) néo

13. Vocé tem mais facilidade em aprender:
() ouvindo as explicagcbes do(a) professor(a)
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) discutindo sobre o assunto

) realizando exercicios

) utilizando, individualmente o livro didatico
) pesquisando

) jogando

) ouvindo musica

) trabalhando em equipe

) sendo desafiado

) estudando individualmente

) Outro:

NN NN AN NN NN N

14. Vocé considera sua relacdo com a leitura:
() insatisfatoria

() regular

( ) boa

() muito boa

15. No lugar da professora de portugués, o que vocé faria para despertar o interesse
dos alunos pela leitura?
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APENDICE B - TALE

TEEMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Titulo do projeto: Lethna e escnta em porfugnss pos anos finais do ensine fundamental
Pesguizader responsavel: Eliana Mendes de Medemros

Pezquizader participante: Demse Aparecida Moser

Instituicdo: Universidade Federal do Pampa — Unipampa

Telefone celular do pesquizador para contato (incluzive a cobrar): 53- 999572560

Prezado(a) aluno(a), voceé esta sendo comvidado(z) para participar, como vohmtane(z), de um estudo que tem como
objetrvo identificar as cauwsas das dificuldades em leitwra e eserita em portugués, com alunos des anes finars do ensine
fundamental. Este estude esta associado as shvidades de dissertagdo do Mestrade profissional ensino de linpuas da
Umiversidade Federal do Pampa (Unipampa) Campus Bage, sob a cnentagio de sua professora Denise Aparecida Moser.

A direcio de snua escola esta clente & permitin a realizagio da presente pesqmisa. A realizacie do estudo & impertante para drmul gar
e Incentivar o ensino da leitura e escnfa durante as aulas de portugues. O estudo sera coordenado pela pesqusadora Ehana
Mendes de Medewos, mestranda do Programa de Pos-Graduagio em Ensine de Linguas da Unipampa.

Sna participagio no estudo consiste partictpar de um questionario dizgnostico e de uma sequéncia didatica. Todas as
mformactes coletadas serao ubbizadas exclusrvamente para a reabizacio da pesqumsa. Caso acelte parbicipar, voce respondera a
um questionaro diasnastico, via Google Formes, de forma on-line, 3 pesquizadora do projeto. O tempo de durzedo do questionano
diagnostico serd de aprommadamente 20 minatos. Posteniormente, vocé participara de uma sequéncia didatica envolvendo lerhma
& 850113 em portugues, com uma carga horana de 20 horas, no tame regular, durante suas aulas de portugues, presencialmente,
na escola onde voce estuda.

Sua participacdo na pesquisa @ volunfana, isto &, ela ndo & obngatona. Vocé tem plena autoromuma para decidir se quer ou nio
participar, bem como retirar sua participagdo a qualquer momento. Vocé ndo se13 penalizado(z) de nenbiima maneira caso decida
nio consentir sua parficipagio ou desishr da presente pesquiza. A parhcipagic nesta pesqmisa ndo acametara em nenbum custo
ou compenzacio financera a vooé ou a seus pals ou responsavels legas. Caso haja qualquer despesa adicional, ela sera de
responsabibidade da pesquizadora.

0= dados do queshonano diagnostico e da sequéncia didatica serde arquivados em arquives digitais e somente serdo acessados
por esta pesquisadeora e sua onentadora. Ao final da pesquiza, todo material sera mantdo em arquive digital, por pelo menos 5
anos, conforme Resolugdes 466/12 e 510V16 do CHS e onentagdes do CEP'Unipampa e, com o fim deste prazo, sera elimimado.

{0 beneficio direto relacionado com a sua colzboracio nesta pesquisa & o de desemvvolver 2 mteragio see1al; o gosto pela lertura
& escnifa; 3 potenmalizacio da habilidade e competéncia leifura & escrita em portugués; o compartilhamento de saberes; a
expansao do vocabulario em portugués; o uso de estratégias cogmirvas @ metacosnitivas adequadas; e a pariicipacdo em wma
pesqmsa voltada a0 ensino de portugmés. Assim sen'sua filho{z) contnbuira na elaboragio de um produto pedagogico plansjade
por esta pesquisadora, na area de concentragio de Linguagem & Docencia, do Programa de Pos-Graduagio em Ensino de Linguas,
Mestrado Profissional Upampa - campus Bage, vinculade a Coordenagdo de Aperfeipoamento de Pessoal de Mivel Supenor
(CAPES)Ministéno da Educagio.

Esta pesquiza apresenta nscos mimmes. Um dos riscos envolve quebra de confidenciahidade pelo uso de dados, por ser on-line
o questonano diagnostice. Entretanto a pesqumsadora e 2 anentadeora se comprometem a manter ¢ anonimato das mformmacdes.
Lsse vale tambem para a sequencia didatica, mesmo reabizada presencialmente. Para evitar o vazamento de suas mformagoes
pessoals, esta pesqusadora também entrard em acordo com a fwma, para que ndo compartlbe os dades obtidos durante a
pesquisa. Chrfros niscos envolvem a possiibdade de ocomer ansiedade e constransimento em parficipar do questonano
diagnostice e sequéncia didatica Pam evita-los, esta pesquisadora explicara cada etapa das afividades. Se mesmo assmm
persisirem. conversara com a trma ou imdnadualmente para mediar a situacio ou descartar a atividade. (uanto a possibilidade
de danos 3 dimens=3o fisica, psiquica, moral, mtelectual social, cultural ou espintual do ser bumano, esta pesquisadora conversara
sobre eles previamente e evitara matenals didaficos que envolvam esses temas.

Esta pesqmsadora também se responsabiliza por prover a melhor & mars imediata assisténcia possivel para tratamento a0 dane
gerado decorrente da pesquisa, seja este atendimento provemente da rede privada ou publica de sande, responsabilizands -me
pela ua aszisténcia integral, frente a danos e complicagdes decorrentes, direta on Indretamente da pesquisa.

Caso voce, mesmo com o consentmento de seus pals ou responsavels, 58 recise a participar do estade ou de uwma parte dele, sua
vontade sera respertada. O material coletado ficara disponivel para sua consulta & de seus pals ou responsavels em gualquer
momento, sendo guardado sob a responzabihidade da pesqumsadora.



Havendo qualquer divvida, vocé ou seus pais ou responsavels poderdo realizar wma ligacio a cobrar para o mimnero da
coordenadora da pesquiza (33-999572 560 - Eliana Mendes Medeiros).

Este termo sera redizido em duas vias, ficando uma copla com vore e outra com a pesqmsadora. Apos a fimalizacdo do
estudo, os resultzdes da pesquisa serdo apresentados aos participantes em roda de conversa, em furno regular, em sua sala de
anla, durante 2 aula de porfuzuss, presencialments.

Dhante do que for desenfo acmma, convido vocé a participar da pesquisa “Lestwra e esenta em porfugnés nos anos finais
do ensino fundamental”, assmandoe este tarmo.

Mome completo dofa) aluno(z):

Assimatura dofa) almo:

Mome do pesquisador responsavel:

Assimatura do pesquisador responsavel:

Bagé. de de 2024.

Sa vocé fver alzums consideracio ou &ivida sobre 2 8tca da pesquisa, entrs em comtato: Comité da Etica em Pasmisa — CEP Unipamps —
Campus Unignaizns — BR 472, Em 592, Prédio Administrative — Sala 23, CEP: 97500-970, Uruguasizna — BS. Telefones: (55) 3011 0200 —
PBamal: 8025, (55) 3011 0202, E-mail; cepiiunipampa edu.br
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APENDICE C - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE})

Prezados pais ou responsavel legal pelo(a) participante deste estudo

Sen/Sua filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Leitura e escnita em porugués nos anos
finais do Ensino Fundamental”, desenvolvida por Eliana Mendes de Medeiros, discente de Mestrado
Profissienal em Ensino de Linguas da Umiversidade Federal do Pampa/Campus Bagé, sob orientaciio da
Professora Dra. Denise Aparecida Moser.

0 objetivo central do estudo é: Inveshigar as causas das dificuldades em lettura e escrita em porfugugs, com
alunos dos anos finais do ensine fundamental.

O convite a participagdo de sew'sua filho(a) se deve a preocupacio da mestranda em levantar dados quanto
as causas das dificuldades enfrentadas em leifura e escnita em poriugués, pelos discentes dos anos finais do
ensino findamental.

A participacdo de sew/sua filho(a) € voluntana, isto €, ela ndo € obngaténa. Seu/Sua filho(a) tem plena
autonomia para decidir se quer ou nio participar, bem como refirar sua participagdo a qualquer momento.
Sew/Sua filho(a) ndo sera penalizado(a) de nenhuma maneira caso decida néo consentir sua participagio ou
desistir da presente pesquisa.

A participagdo de sew/sua filho{a) consistira em responder a um guestiondno diagnéstico, via Google Forms,
de forma on-line, 4 pesquisadera do projeto. O tempo de duragio do questiondnmo diagnostico sera de
aproximadamente vinte minufos. Postenormente, sew'sua filko{a) parficipara de uma sequéncia didatica,
envolvendo leitura e escnita em portugués, com uma carga horaria de 20 horas, no fumo regular, durante
suas aulas de portugués, presencialmente, na escola onde estuda.

Esta pesquisadora analisard os dados coletades, com os quais planejard um produto pedagdgice para
discentes e docentes de portugués dos anes finas do ensino fimdamental.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, os senhores ou sew'sua filho(a) podera solicitar
da pesqusadora mformagdes sobre a participagio efou sobre a pesquisa, o que poderd ser feito atraves dos
meios de contato explicitados neste termo.

Se houver algum dane, decorrente da presente pesquisa, sen'sua filho(z) tera direito 4 mdemizagdo, através
das vias judiciais, como dispdem o Cadigo Civil, o Codige de Processo Civil, na Resolugdo n® 4662012 e
na Fesolucdo n® 310/20146), do Conselho Nacional de Sande (CNS).
Pagina 1 de 4
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A participagiio nesta pesquisa ndo acarretard em nenhum custo ou compensagdo financeira a sen/sua filho(a)
ou aos senhores. Caso haja qualquer despesa adicional, ela seta de responsabilidade da pesquisadora.

Oz dados do questionine diagmdstico e da sequéncia didatica serfo arquivados em arquivos digitals e
somente serde acessados por esta pesquisadora e sua onentadora. Ao final da pesquisa, todo material sera
mantido em arquive digital, por pelo menos 5 anes, conforme Fesolugdes 466/12 e 510/16 do CN5S e
onentagdes do CEP/Unipampa e, com o fim deste prazo, serd ehmimado.

(0 beneficio direto 1elacionado com a sua colaboragie nesta pesquisa € o de desenvolver a Interacdo social; o
gosto pela leitira e escrita; a potencializacio da habilidade e competéneia em leitura e escrita em portugués;
o compartilhamento de saberes; a expansfio do vocabulario em portugués; o uso de estratégias cogmitivas e
metacognitivas adequadas; e a participacio em uma pesquisa voltada ao ensino de porfugués. Assim, sen'sua
filho{a) confribuira na elaboragio de um produto pedagdgico planejado por esta pesquisadora, na area de
concentracio de Linguagem e Docéneia, do Programa de Pos-Graduaciio em Ensine de Linguas, Mestrado
Profissional Unipampa - campus Bage, vinculado a Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Supenor (CAPES)Ministénio da Educacgio.

Esta pesqusa apresenta nscos mimmos aos participantes. Um dos mscos envolve quebra de
confidencialidade pelo uso de dados, por ser on-line o questiondrio diagndstico. Entretanto a pesquisadora e
a orientadora se comprometem a manter o snonimato das informagdes. Isso vale também para a sequéncia
didatica, mesmo realizada presencialmente. Para evitar o vazamento das mnformagdes pessoais de sen'sua
filho{a), esta pesquisadora também enirara em acorde com a furma, para que nio compartilbe os dados
obtidos durante a pesquisa. Cufros niscos envolvem a possibilidade de ocomrer ansiedade e constrangimento
em participar do questiondrio diagnostico e sequéncia didatica. Para evitda-los, esta pesquisadora explicara
cada etapa das atividades. Se mesmo assim persistifenn, conversard com of sujeitos investigades coletiva ou
mndvidualments para mediar a sifuaglo ou descartar a atvidade. Quante a possibilidade de danos a
dimensfo fisica, psiguica, moral, mtelectual. social, cultural ou espintual do ser humano, esta pesquisadora
conversara sobre eles previamente e evitard materiais diditicos que envolvam esses temas.

Esta pesquisadora também se responsabiliza por prover a melhor e mais imediata assisténcia possivel para
tratamento ao dano gerado decomente da pesquisa, seja este atendimento proveniente da rede privada ou
publica de sande, responsabilizando-see pela assisténcia mtegral de sew'sua filho(a), frente a danos e
complicagdes decorrentes, direta ou indiretamente da pesquisa.

Apds o témmino desta pesquisa, sew'sua filho(z) recebera os resultados em reda de conversa, em turno
regular, em sua sala de aula, durante a aula de porfugneés. presencialmente.

Este TCLE € redigido em duas vias, sendo uma para os senhores e outra para a pesquisadera. Todas as
pagimas deverdo ser rubricadas pelo representante legal do parficipante desta pesquisa e pela pesquisadora
responsavel. O termo apresentade deve, preferencialmente, conter local destinado 3 msergdo das refendas
rubricas — pesquisador e participante.

Em caso de divida gquanto a condugfio ética do estudo, entre em contate com o Comité de Efica em Pesquisa
da Unipampa. 0 Comité é formade por um grupe de pessoas que tém por objetivo defender os interesses dos
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APENDICE D - REGISTRO DA MOSTRA DAS PRODUCOES ESCRITAS NA
ESCOLA
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APENDICE E — CAPA DO PRODUTO PEDAGOGICO*

Rotagdo por Estagoées no ensino
de Portugués: uma proposta em
leitura e escrita para o 7.° ano
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ELIANA MENDES DE MEDEIROS

4 O Produto Pedagogico na integra estd disponivel no Repositério Institucional da Unipampa:
https://repositorio.unipampa.edu.br/home.
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ANEXO A - PARECER CEP

FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA - {-wm
UNIPAMPA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Leitura e escrita em Lingua Portuguesa no Ensing Fundamental II: uma intervencio
pedagogica

Pesquisador: Eliana Mendes de Medeiros

Area Tematica:

Versao: 3

CAME: B0B57324 5.0000.5323

Instituigdo Proponente: Fundagdo Universidade Federal do Pampa UNIPAMPA,
Patrocinador Principal: Financiamenta Proprio

DADOS DO PARECER

Humero do Parecer: 7.276.769

Apresentagdo do Projeto:

Afravés da experiéncia em sala de aula, ministrando a disciplina de Portugués dos anos finais do ensino
fundamental, esta pesquisadora possui uma inguietagdo quanto &s habilidades de leitura e escrita de forma
eficients por parte dos estudantes. Nessa perspectiva, pretende-se investigar as causas das dificuldades em
leitura & escrita em porfugués nos anos finais do ensino fundamental. Como percurso metodoldgico de
pesquisa, far-se-a uma pesquisa bibliografica. Posteriormente aplicar-se-a uma pesquisa-aco, com uma
intervengio pedagogica, em uma turma com 26 aluncs, em uma escola municipal de Bags, RS. A avaliagio
diagndstica, através de um questionario, serd um instrumento de coleta de dados para verificar as
dificuldades de |eitura e escrita desse publico-alvo, com a faixa etaria entre 12 a 16 anos. Pretende-ze
aplicar, posteriormente, uma sequéncia didatica de leitura & escrita, com uma carga horaria de 20
horas/aula, presencialments, em tumo regular, nas aulas de portugués. Dessa forma, espera-s2 contribuir
para amenizar as dificuldades em leitura & escrita em lingua portuguesa desses estudantes e, com o
produto pedagdgico

resultante da sequéncia didatica aplicada, atender dizscentes e docentes dos anos finais do ensino
fundamental.

Objetivo da Pesquisa:
Ohjetive primario:

Enderego: BR 472 - Km 585 - Campus Uruguaiana

Bairro: Prédio Administrativo - Sala 23 - Caa CEP: @7 501970

UF: RS Murnicipio: URUGUALAMA

Telefone: (5520110202 E-mail: cep@unipampa.adu.br
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FUNDACAQ UNIVERSIDADE

FEDERAL DO PAMPA - W“‘“

UNIPAMPA

Contruagdo do Parecer. T.276.750

Investigar as causas das dificuldades em leitura e escrita em portugués, com alunos dos anos finais do
enszino fundamental, em uma escola municipal de Bagé, RS e propor uma intervencdo pedagoagica.

Chijetivo Secundario;

- Sondar as dificuldades de leitura e escrita em portugués dos sujeitos investigados;

- Aplicar uma sequéncia didatica de leitura e escrita em portugués com os sujeitos investigados;

- Propor um produto pedagogico que possa atender discentes com dificuldades em leitura e escrita em
portugués e também docentes de portugués dos anos finais do ensino fundamental.

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Ansiedade e constrangimento em participar do questionario e sequéncia didafica: para evita-los, esta
pesquisadora explicara cada etapa das afividades. S2 mesmo assim persistirem, conversara com o3 sujeitos
investigados coletiva ou individualmente para mediar a situago ou descartar a atividade. Possibilidade de
vazamento de informagdes pessoais: para evita-la, esta pesquisadora orientard os discentes quanto a
necessidade de ndo compartilharem os dados realizados durante a pesquisa, explicitado no TCLE e no
TALE. Possibilidade de danos a dimenséo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do
ser humano: para evitar esses danos, esta pesquisadora conversara sobre eles previamente e evitara
materiais didaticos gue envolvam esses temas, 08 quais serdo explicitados no TCLE e no TALE.

Beneficios:

Interagdo social, Gosto pela leitura & escrita em lingua portuguesa; Potencializagdo da habilidade e
competéncia em leitura e escrita em lingua portuguesa; Compartilhamento de saberes; Expansdo do
vocabulario em lingua portuguesa; Uso de estratégias cognitivas e metacognitivas adeguadas; € a
participagio em uma pesquisa voltada ac ensino de portugués; Contribuigdo 4 drea de Linguistica Aplicada.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:
Estudo unicéntrico e nacional. Tera 26 parficipantes incluidos no Brasil. Apresenta financiamento proprio.
Previsdo de coleta de dados: 04/11/2024.

Enderego: BR 472 - Km 585 - Campus Unugusiana

Bairro: Predio Administrative - Sala 23 - Cama CEP: &7 501870

UF: RS Municipio: URLGLIAIAMNA

Telefone: (55201140202 E-mail: cep@uniparnpa.sdu.br
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FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA -

UNIPAMPA

Contnuagao do Parecer. 7.276.763

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

oot ™
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Tipo Documento Argquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 23/11/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2309395 pdf 154755
Parecer Anterior PE_PARECER_COMSUBSTANCIADOC| 23/11/2024 |Eliana Mendes de Aceito

EPT232993 pdf 15:44:16 | Medeiros
Cutros cartarespostaZassinado. pdf 23112024 | Eliana Mendes de Aceito
15:42:44 | Medeiros
Cutros Coparticipanteassinada. pdf 231172024 |Eliana Mendes de Aceito
154008 | Medeiros
TCLE { Termos de | TCLEcometo. pdf 231172024 |Eliana Mendes de Aceito
Assentimenta [ 153742 | Medeiros
Justificativa de
Ausencia
Cutros termodeconfidencialidadeassinado. pdf 32024 | Eliana Mendes de Aceito
08.25.56 | Medeiros
Cutros Termodeassentimentodomenor_pdf 312024 | Eliana Mendes de Aceito
08.24:58 | Medeiros
Cutros cariarespostaapendenciasatualassinado| 311002024 |Eliana Mendes de Aceito
pdf 06:21:43 |Medeiros
Parecer Antenor FEPARECERCOMSUBSTANCIADOCE | 311002024 |Eliana Mendes de Aceito
PE942313.pdf 05:20:21 | Medeiros
Folha de Rosto FolhaderostoMNOY Aassinada. pdf 32024 | Eliana Mendes de Apceito
06:13.01 | Medeiros
Projeto Detalhado ! | ProjetoEliana.docs 17/05/2024 |Eliana Mendes de Apsito
Brochura 161926 | Medeiros
Investigador
Situagio do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagio da COMEP:
MNéo
URUGUAIANA, 09 de Dezembro de 2024
Assinado porn
Karina Sanches Machado d Almeida
{Coordenador(a))
Enderego: BR 472 - Km 585 - Campus Unuguaiana
Baimo: Prédio Administrative - Sala 23 - Caa CEP: o7501-070
UF: RS Municipio: URUGLUAIAMA
Telefone:  (55)2011-0202 E-mail: cep@unipampa.sdu.br
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