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RESUMO

Esta dissertacao traz dados da intervengdo pedagodgica que buscou despertar num
grupo de alunos do ensino fundamental, modalidade EJA, as praticas da cultura
da paz tendo como requisito a resolucdo dos conflitos que se desenrolam no
ambito escolar. Atuar na contramao da violéncia, resultado nefasto da ma gestéo
dos conflitos, tem sido o desafio da escola, familias e das politicas publicas do
Estado. Como percurso metodolégicos foi usado um questionario para que se
pudesse, a partir das informagbes colhidas, conhecer o perfil dos alunos, 46
discentes, divididos em duas turmas. Os estudos da cultura da paz foram
propostos a partir dos circulos de paz, que ocorreram em sete encontros,
experiéncia que despertou a pratica do dialogo como acdo comportamental diante
de situacdes conflitantes que se desenrolam nos microssistemas. Os dados foram
analisados com o apoio de autores que estudam a tematica da resolucdo de
conflitos, violéncia, cultura da paz e educacao para a paz. Resultados indicam que

sujeitos envolvidos atuem como multiplicadores da paz.

Palavras-chave: educacao para paz; microssistema; cultura da paz.



RESUMEN

Esta tesis presenta datos de una intervencion pedagogica que buscé fomentar una
cultura de paz en un grupo de estudiantes de primaria, matriculados en el
programa EJA, con base en la necesidad de resolver conflictos que surgen dentro
del entorno escolar. Contrarrestar la violencia, el resultado nocivo de la mala
gestion de conflictos, ha sido un desafio para las escuelas, las familias y las
politicas publicas estatales. Se utilizé un cuestionario como enfoque metodoldgico
para comprender el perfil de los 46 estudiantes, divididos en dos clases, con base
en la informacion recopilada. Se propusieron estudios de la cultura de paz
basados en circulos de paz, que se llevaron a cabo en siete reuniones. Esta
experiencia fomento la practica del dialogo como una accion conductual ante
situaciones de conflicto que se desarrollan dentro de microsistemas. Los datos se
analizaron con el apoyo de autores que estudian los temas de resolucién de
conflictos, violencia, cultura de paz y educacion para la paz. Los datos indican que

los individuos involucrados actian como multiplicadores de paz.

Palabras clave: Microssistema, Educacion para la Paz, Cultura la Paz.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo € fruto de uma pesquisa que se propds a promover, na
EJA (Educacéao de jovens e Adultos), estudos da cultura da paz, visando minimizar
ao maximo o uso da violéncia, resultado negativo dos conflitos que se desenrolam
no ambiente escolar, l6cus desta pesquisa. Franco (2022) nos alerta para o
comportamento conflitante do ser humano, que pode, como consequéncia,
promover acgdes violentas. Dessa forma, a importancia destes estudos no espago
formal de aprendizagem. Especificamente, busca-se estimular, nos alunos, a
pratica do didlogo como alternativa para a resolucdo de seus impasses, uma
mudanca comportamental que possa, a partir da sala de aula, fazer dos discentes
multiplicadores da cultura da paz, para que possam chegar a outros contextos e,
por fim, analisar o impacto dos estudos da cultura da paz nas suas experiéncias
sociais vivenciadas ndo so na sala de aula como no contexto escolar.

Nessa perspectiva, discutir as diversas formas de violéncia — estrutural,
cultural e direta —, a partir de Galtung (1996 apud Duran, 2021), no contexto
escolar, mais especificamente numa escola da rede estadual de ensino do Rio
Grande do Sul (RS), localizada na cidade de Pelotas, foi relevante para
compreendermos o0 quao € importante nos anteciparmos aos conflitos — diminuir
sua intensidade — para que as acdes violentas, de qualquer natureza, sejam
menos impactantes na sociedade. Ndo menos importante, foi a proposicao de
metodologias para a promoc¢ao da cultura da paz, como os circulos da paz, que, a
partir do didlogo, se colocam como uma alternativa as puni¢cdes — as quais, na
verdade, nada mais sédo do que a perpetuacdo dos conflitos e de acdes violentas.
Por outro lado, Lederach (1998), com seu modelo de promocao da paz piramidal,
aparece como opcao, iSSo porque permite pensar o sujeito como elemento central
e propagador do idedrio da paz, catalisando os objetivos deste trabalho, ou seja, a
promocao da cultura da paz a partir da sala de aula.

Quanto a justificativa do trabalho, essa se da em decorréncia da frequéncia

com gue a violéncia é aclamada para a resolucdo dos conflitos, resultado das
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relagdes interpessoais, pertinentes aos espacos sociais de dimensao micro: a sala
de aula. Além disso, observa-se que a escola (Escola de Ensino Fundamental
Parque do Obelisco — Pelotas) onde se prop0e a intervengdo nao trata o
fendmeno com atencao, pelo menos na modalidade EJA (Educacéao de Jovens e
Adultos), foco da pesquisa. Nao ha registros em ata, por exemplo, que possa nos
permitir conhecer melhor os motivos e a forma como foram resolvidas as questdes
envolvendo a violéncia. Quando fui designado para a escola, tive a oportunidade
de trabalhar como professor de todas as turmas, periodo bastante dificil, jA que os
conflitos desencadeados em sala de aula eram tratados como problemas
unilaterais. Da direcdo do turno (EJA), na época, apenas 0 coordenador
pedagodgico nao tratava o fendbmeno como algo problematico para as finalidades
do educandario, talvez se sentisse acuado diante de tal problema. O clima era de
terror: professores amedrontados, muitos alunos, quando faltavam, iam para frente
da escola perturbar, disseminar o medo...muito tenso atuar profissionalmente na
Escola.

No ano de 2023, fui desafiado pela diretora geral do educandario para
assumir outro cargo na EJA, o de vice-diretor. A partir dai, comecei a olhar para os
conflitos por outra perspectiva, enxergando-os como um problema que
necessitava ser tratado como tal. Muita resisténcia por parte dos colegas para que
adotassemos regras semelhantes as do dia, como, por exemplo, o registro de tais
ocorréncias. Presenciei e presencio muitos atos de violéncia recorrentes:
subtracdo de objetos, verbalizacdo de palavras ofensivas, uso de armas brancas
no espaco escolar, bullying com os alunos que fazem uso da tornozeleira
eletrénica, professores que entendem que ndo devem ministrar suas aulas quando
alunas precisam levar seus filhos juntos para a escola.

O projeto de intervencdo proposto para a escola mostrou-se alinhado as
guestdes levantadas, tendo como propdsito sensibilizar os envolvidos a partir do
contexto sala de aula e evidenciar que o dialogo, alternativa para a paz, pode
representar uma possibilidade efetiva de transformacéo.

Esta dissertacdo traz, apdés a introducdo, um diagnostico da Escola

Estadual de Ensino Fundamental Parque do Obelisco. Em seguida, apresenta a
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descricdo da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a analise
sobre a violéncia no ambiente escolar, abrangendo do microssistema ao
mesossistema. Posteriormente, constam a metodologia utilizada e a proposta de

intervengdo, seguidas do cronograma, das referéncias e dos anexos.
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2 CONTEXTO ESCOLAR

A pesquisa relativa a esta dissertacao foi implementada e desenvolvida na
Escola Estadual de Ensino Fundamental Parque do Obelisco, localizada no bairro
Obelisco, em Pelotas. Suas atividades funcionais iniciais datam do més de junho,
do ano de 1991.

Quanto a estrutura fisica do educandario, o prédio conta com dois pisos. No
primeiro, trés salas de aula, biblioteca, refeitorio, secretaria, sala da direcéao,
banheiro masculino e feminino. No andar superior, além dos banheiros, ha mais
oito salas, distribuidas entre cantinho da leitura, salas de aula e o SOE. A clientela
da escola é atendida nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno.

Imagem 1 — Foto da Escola Estadual de Ensino Fundamental Parque do
Obelisco

Fonte: autor (2024)
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Atualmente, a modalidade EJA é ofertada para os anos finais do ensino

fundamental, conforme a Tabela 1, a sequir:

Tabela 1 —alunos por turma

TURMAS ANOS NUMERO DE ALUNOS
Tots (totalidade) Corresponde ao 6° ano 9 alunos

Tots (totalidade) Corresponde ao 7° ano 10 alunos

Tots (totalidade) Corresponde ao 8° ano 13 alunos

Tots (totalidade) Corresponde ao 9° ano 14 alunos

Fonte: autor (2024)

A escola Estadual de Ensino Fundamental Parque do Obelisco conta com
algumas caracteristicas proprias, a destacar: uma aluna, que, |14 na década de 90,
iniciou e concluiu seus estudos no ensino fundamental nessa escola. Habilitada
para atuar como professora, ap0s concluir seus estudos em nivel superior, prestou
concurso e foi aprovada. Quis o destino que ela viesse atuar como docente na

escola, sendo, atualmente, a diretora do educandario. Conta ela que:

Nos primeiros anos da sua trajetéria estudantil, sofria muito bullyng”, pois,
da sua casa, localizada num outro bairro, bastante pobre, nas
vizinhancas da escola, em dias de chuva, as ruas ficavam inundadas e
com muito barro, 0 que sujava seus pés, motivo para 0s coleguinhas
zoarem dela.

O depoimento da professora nos levou a refletir que, embora a escola
estivesse localizada em um bairro de classe média — o que poderia indicar um
atendimento voltado a essa faixa social —, na realidade recebia majoritariamente
estudantes de perfil socioecondmico menos favorecido. Hoje os alunos que
frequentam a escola reforcam a vocacao do educandario, atender o extrato social
menos favorecido, onde os servicos basicos ofertados pelo Estado chegam de
forma precaria, quando chegam. O pertencimento das pessoas a um bairro ou a
outro ndo tem o objetivo de rotula-las nem de distingui-las. O que estamos
construindo € a realidade escolar, a partir de elementos inerentes a clientela.
Nessa perspectiva, a EJA, foco desta pesquisa, pode atuar como agente

transformador, como aponta Lins (2016, p. 137).
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A EJA — Educacao de Jovens e Adultos € segmento estratégico em pelo
menos dois aspectos, o da inclusdo educacional, como oportunidade
permanente e o da inclusdo social, esta promovida pela educacéo
considerando que avancar nela pode significar a promoc¢do do
desenvolvimento humano.

Essa afirmacédo indica que, quando Lins elenca o potencial transformador
da educacgéao, que constatamos entre os alunos da EJA da nossa escola, discentes
buscam, na educacéo, o trampolim para a ascensao social. Em nimero aquém do
esperado, 0 grupo era composto por 46 (quarenta e seis) alunos, que tém por
caracteristica se ausentar da escola em periodos de inverno ou de chuvas
constantes, que, nos Ultimos tempos, tém atingido a regido Sul. Num contexto de
normalidade, percebeu-se que os mais faltosos sédo aqueles em idade entre 16
(dezesseis) e 20 (vinte) anos; ja os mais velhos eram os mais assiduos. Neste
grupo, 3 (trés) alunas tinham seus filhos matriculados nos anos iniciais, ofertadas
no diurno, sendo que seus filhos precisavam acompanha-las no periodo da noite.
Diante dessa problematica e de outros fatores, como, por exemplo, a seguranca,
as aulas eram marcadas para iniciar as 18h30min, momento em que os discentes
recebem o café, com término programado para as 21h30min. Nesse periodo, era
servida a janta, o que, para alguns, fazia muita diferenca, haja vista ainda levarem

comida para casa.
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3 MODALIDADE EJA: AMBIENTE EDUCACIONAL DOS
EXCLUIDOS?

3.1 Uma breve retrospectiva

Em meados do século XX, com o advento da Segunda Guerra Mundial
(1939-1945) terminando, o mundo esperava pela paz, mesmo que de forma
parcial. Nesse contexto, movimentos voltados para a educacdo de massa
ganharam forca. Esse olhar para a parcela da populacdo em idade nao
correspondente com sua escolaridade, ou at¢é mesmo ndo alfabetizada, é
resultado do fendbmeno industrializac&o, alinhado com o advento da globalizagéo
gue se fortalece no pos-guerra, de forma generalizada pelo mundo, claro, em
alguns paises, com mais intensidade e, em outros, com menor expressao. Na
visdo da Rodrigues (2019), as transformacgdes decorrentes deste fato historico séo

perceptiveis em diversas areas.

Apébs a Segunda Guerra Mundial, a economia internacional comecou a
passar por profundas transformacBes que caracterizam a terceira
revolucdo industrial, cujas mudancas vdo muito além das
transformacgdes industriais. Ela engloba processos tecnholdgicos
decorrentes de uma integracéao fisica entre ciéncia e producéo, também
chamada de revolucédo tecnocientifica. (grifo meu)

Nesse cenario de progresso, cria-se uma demanda por um operariado
“‘especializado”, capacitado para operar maquinas com tecnologias modernas que
propiciavam producfes em séries para atender ao mercado global. Na iminéncia
das suas atribuicbes, o Estado cria modalidades educacionais: Mobral (Movimento
Brasileiro de Educacédo), supletivo, EJA (Educacédo de Jovens e Adultos), com o
propdsito de habilitar mado de obra para operar as maquinas tecnoldgicas, em um
claro movimento de inclusdo social. Para Lins (2016, p. 137), a modalidade de

ensino EJA atua como verdadeira forca transformadora.

A EJA — Educacao de Jovens e Adultos € segmento estratégico em pelo
menos dois aspectos, 0 da inclusdo educacional, como oportunidade
permanente e o da inclusdo social, esta promovida pela educacéo
considerando que avancar nela pode significar a promocdo do
desenvolvimento humano.
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A modalidade EJA é fruto de um processo decorrente das adequacgfes do
ensino, em conformidade com a demanda do mercado de trabalho, ou seja,
conforme o segmento industrial se moderniza, mais bem preparado o trabalhador
deve estar. Ele necessita saber distinguir o ligar “on” do desligar “off”, do contrério,
a producao para. Na verdade, essa proposta de ensino, no Brasil de meados do
século XX, chamou-se de educacgdo funcional/profissional. Na contramao dessa
proposta, a educacao libertadora, pontificada por Freire (2011), visava formar
cidadaos capazes de refletir o “mundo” social ao qual pertencia.

A modalidade EJA, em seu propdsito de contribuir com a meta n° 9, do
PNE, (Plano Nacional da Educacéo) e o processo de inclusdo social tém feito
parte dos programas do governo federal, que, em parceria com os Estados e
Municipios, tém fortalecido a modalidade. Em 2003, o MEC (Ministério da
Educacéo) lanca o PBA (Programa Brasil Alfabetizado), que previa universalizar a
alfabetizacéo entre pessoas de 15 anos ou mais. Pelo Decreto n° 10.959, de 8 de
fevereiro 2022, “a Uniao podera prestar assisténcia técnica e financeira” aos entes
federados, objetivando, naturalmente, o bem-estar social e o desenvolvimento

econdmico do pais.

3.2 Legislacédo que circunda a EJA

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacé@o para o trabalho. (grifo meu)

Neste artigo da Constituicdo Federal do Brasil, observa-se o quao o Estado
brasileiro interfere na educacéo, no sentido de regulamenta-la e promové-la para
todos, direcionando-a para preparar os discentes para o exercicio da cidadania e
para atuar no mundo do trabalho. E nessa mesma constituicdo, porém, no artigo
206, inciso IX, que nos deparamos com indicios de que a EJA, no seu aspecto
legal, esta assistida, visto que o referido inciso traz a seguinte redacao: “garantia
do direito a educacao e a aprendizagem ao longo da vida”, deixando a entender
gue os postulantes ao ensino em qualquer idade tém o direito de acessa-lo. A EJA

€ a modalidade educacional que mais se adapta aqueles que estdo em idade néo
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condizente com seu grau de instrucao.

Por outro lado, a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), discorre, de forma direta, a respeito da
EJA, no sentido de ampara-la legalmente e ditar outros regramentos que véao
desde a sua finalidade quanto ao publico, idade minima de acesso para o
fundamental e médio, até o estimulo para a permanéncia do aluno na escola.
Também, sdo notoérias as especificidades da Lei quando comparadas ao artigo
205, da CF. Na 9.394/96; além de pontuar os direitos do cidaddo a educacao ao
longo da vida, da conta também:

A educacéo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nédo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na

idade propria e constituird instrumento para a educagdo e a
aprendizagem ao longo da vida. (Brasil, 2018).

Observando a Constituicdo Federal de 1988 e o0s seus respectivos artigos
205 e 206, observamos uma proposta de legalidade para a educacéao brasileira de
modo geral, com vista na inclusdo social. A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional) vai ao encontro da Constituicdo Federal de 1988, detalhando
0s caminhos para que a educacgéao seja um fenémeno inclusivo e legal.

Assim, podemos concluir que a EJA, no seu propdésito primordial, incluséo,
seja uma “porta” de acesso a dignidade, de cidadania aqueles que estdo a

margem da sociedade, os excluidos.
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4 VIOLENCIA NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

O ambiente escolar tem sido cenario, nos ultimos tempos, de acfes
violentas, resultado dos conflitos que se ampliam com a precarizacdo da
educacdo. Na condicdo de atores, 0s sujeitos escolares — professores, alunos,
diretores... — tém protagonizado cenas de violéncia que colocam o Brasil no rol de
um dos mais violentos. Segundo a OCDE (Organizagcdo de Cooperagdo e
Desenvolvimento Econ6mico), o Brasil tem um dos mais altos indices no ranking
das agressodes contra os docentes. Essa mesma organizacdo aponta os tipos de
agressao mais comuns e a frequéncia de sua incidéncia, como podem ser

observados na Tabela 2, a seguir:

Tabela 2

e agressao verbal (48%);

e assédio moral (20%);
VIOLENCIA ~ MAIS ~ COMUM  CONTRA | * bullying (16%);
PROFESSORES. e discriminacao (15%);

e furto ou roubo (8%);

e agressao fisica (5%).

e hullying (22%);

e agressao verbal (17%);
VIOLENCIA MAIS COMUM CONTRA o agressdo fisica (7%);
ESTUDANTES. e discriminacg&o (6%);

e furto ou roubo (4%);

e assédio moral (4%).

Dados organizados pelo autor, em 08/03/2024

Contra os professores, a agressao verbal (48%) se destaca, seguida de
outras tantas. Quando a violéncia é contra os alunos, o cenario se modifica um
pouco, o bullying (22%) € o mais representativo.

A verbalizacdo é a ferramenta recorrente para a materializacéo da violéncia
mais comum entre os dois grupos. Parece estarmos diante de um indicio da

sensacdo de ndo punicdo, pois, diferente de uma violéncia fisica, que constitui
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prova instantaneamente contra o agressor, facilitando corregbes, o outro tipo de
violéncia, a verbalizacédo, pode envolver outros elementos comprobatorios, o que
pode causar um certo relaxamento de possiveis sancdes. Esse cenario de
inseguranca, quando catalisado por mais acdes violentas, ou seja, as punicdes e a
sobrecarga a que os docentes estao sujeitos fazem do ambiente escolar o cenario
favoravel para a ocorréncia da violéncia. A respeito da sobrecarga dos
professores, Paro (1998, p. 192) aponta para o seguinte:

. 0s problemas das classes subalternas sdo tantos, que as politicas
publicas ndo dédo conta de supera-los; por outro, porque a questdo da
pauperizacao, ligada a crise econdmica atual, traz a tona o problema da
violéncia e a preocupacdo de cuidar preventiva e/ou corretivamente
dessa questdo. Neste sentido o poder publico passa a atribuir essa

funcdo a escola, gerando novas expectativas da populacdo com relacédo
a instituicdo escolar. (grifo meu)

E preciso, também, olhar para os discentes, ja que, por vezes, fica a
sensacdo de que aqueles que ndo seguem a conduta estereotipada pela
sociedade — e, aqui, estamos diante de uma modalidade de tensionamento nas
relacbes sociais — sdo diagnosticados hiperativos. Nessa condicdo, apresentam
um comportamento “diferente”, de violéncia, de indisciplina e de autovioléncia.
Para Silva (2010), os estudos cientificos ndo dao conta da associacdo de
indisciplina e violéncia com problemas neurolégicos. Talvez, seja recomendado, a
fim de compreender a sindrome da violéncia como resultado dos conflitos no
ambiente escolar, observarmos as politicas pedagogicas dos educandarios. Quem
sabe, essa possa estar “doente”, proliferando a violéncia ao invés da paz, motivo
para que os estudos acerca da cultura da paz sejam realidade na escola e tema
deste estudo.

Ainda de acordo com Silva (2010, p. 113), é preciso ficar atento as
manifestacbes de indisciplina, pois, segundo o autor, esse comportamento foi
considerado o grande mal do século passado (XX): “a indisciplina foi considerada
a grande praga do século passado para a educacéo brasileira, e a violéncia seu
efeito mais nefasto”. No passado, o que era classificado indisciplina, hoje, é

hiperatividade, o que permite ao aluno cuidado médico. Entéo, resta a pergunta: a
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7

educacdo é caso de tratamento médico? Ou sera que ainda deve ser cuidada
pelos seus pares? Uma coisa é certa, a educacédo precisa de ajuda, mas o Estado
onde fica?

Em relacdo ao Estado, € importante pensarmos que a sua funcédo é
promover o bem social (assegurar educacdo para todos, saude, seguranca...).
Quando essa finalidade € negligenciada, a responsabilidade € de quem a compde.
Numa democracia, estes sujeitos podem ser renovados e novos integrantes
devem ser escolhidos, porém é importante o eleitor ficar atento, pois, segundo
Nogueira (2017, p. 38), “..eles devem reunir algumas caracteristicas: ser

virtuosos, honestos e ativos...”

Conforme Nogueira (2017), é obrigacédo do Estado promover a paz social, o
gue implica afirmar que esta estrutura deve se fazer presente nas mais diferentes
esferas sociais. Nao s0 isso, o Estado deve cumprir o seu papel na promoc¢ao da
paz. Quando o Estado falha, o que temos? A potencializacdo dos conflitos que ora
pode ser negativa, ora pode ser positiva. Considerando a primeira opc¢éo, a inércia
do Estado esta diretamente ligada a ela, principalmente quando pensamos nos
grupos sociais de maior vulnerabilidade social, nos que mais necessitam do
Estado e de seus tentaculos para regular as relacdes sociais. Por ser extensao do
Estado, a escola tem sido um dos palcos escolhidos para a promocéo da violéncia
em detrimento da paz, o que parece ser um contraditério, mas, considerando o
supracitado Silva (2010), quando este nos coloca a questdo da indisciplina X
hiperatividade, fica mais facil de compreendermos. E podemos elencar uma das
possiveis falhas da escola, tal como a presenca de policiais para mediar impasses
desencadeados no ambito escolar. E evidente que ndo me oponho as acfes
policiais, porém ha de se considerar um erro o uso da forca, estariamos replicando
a violéncia, o que vai de encontro a finalidade da escola — educar para a paz - e
ao que nos coloca Nogueira (2017) em relacédo a finalidade do Estado quando
afirma que este deve promover a paz.

Na via da cultura da paz no espaco escolar, atentar para o sentimento de
pertencimento e identidade a esse espaco pode ser significativo na promoc¢ao da

paz. Mais uma vez, pode-se recorrer a Silva (2010) quando comenta a respeito
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dos discentes que devem receber cuidado médico, aqueles que ndo se
enquadram nos padrbes preestabelecidos pela sociedade, aqueles que nao se
identificam com a escola, os excluidos. Entdo, o que esperar deles? Observe, no
formato da legalidade, que esse sujeito € estimulado pelo Estado, na medida em
gue nao promove a paz, a potencializar o conflito, o que, para Franco (2022), “é
inerente ao ser humano, a sua condicdo humana, de tal forma que para manter a
sociedade integrada e passivel de convivéncia harmoniosa, devemos recorrer ao
uso da razdo’. Considerando que as sociedades estdo em constante
metamorfose, novos arranjos sociais se constituindo, novas identidades sendo
formatadas, é prudente as instituicdes formais de educacdo considerarem esse
fendbmeno na implementacdo da cultura da paz. Do contrario, 0s sujeitos
considerados “fora dos padrboes sociais” estardo de “prontiddao” para serem
rotulados de violentos. Para Hall (2006, pag. 18),

Por muito tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio,
fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo moderno,
até aqui visto como um sujeito unificado. A chamada crise de identidade.
(grifo meu).

Procurando responder ao questionamento — o que esperar deles? -,
formulado anteriormente, diria que esses sujeitos, considerando Hall, ndo podem
ser vistos como diferentes, isso seria um erro. Ao que parece, eles sao resultados
daquilo que o autor chamou de “crise de identidade”, no entanto suas agdes
podem ser mediadas a partir da cultura da paz, por meio da incluséo social.

Quando nos referimos ao erro, logo vem a ideia de algo negativo. Os
sujeitos que erram sao rotulados de incompetentes, inabeis, ignorantes e acabam
“‘engrossando” o grupo dos excluidos — principalmente no ambiente escolar. O erro
€ uma situacao de tensionamento do conflito que, como resultado, pode produzir
algo positivo ou negativo.

Segundo Amorim (1998, p.144), “... utilizacdo do erro, ndo s6 para corrigir
seus proéprios erros, mas também para favorecer o aparecimento da diversidade e
a possibilidade da evolugao”. Observe o quao ambos os autores, Hall e Amorim,

se aproximam, porque, para um, o0 novo surge do erro, para o outro, da crise de
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identidade. Para ambos os autores, 0 que temos € um tensionamento que, por
ora, pode ser visto como interpessoal, por ora, intrapessoal. Entdo, é
recomendado evocar mais uma vez Nogueira (2022), quando este afirma que o
‘conflito é inerente ao ser humano”. Sendo assim, este autor nos ajuda a
compreender que a situacdo de erro e de crise é recorrente ao ser humano e,
guando potencializada, promove o diferente, o novo, o exotico. Cabe, entdo, no
espaco escolar, estarmos atentos para essa situacdo de constante metamorfose,

de mudancas, para nao reproduzirmos a violéncia.
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5 DOS MICROSSISTEMAS AO MESOSSISTEMA

Pensar a cultura da paz, no ambiente escolar, como alternativa para a
diminuicdo da violéncia tem sido um desafio constante para o Estado, para a
sociedade, para as familias e, principalmente, para 0s sujeitos que integram o0s
espacos de educacdo formal. Os indices de violéncia sugerem que as acdes
(proibicdo do uso de celular, portas de salas de aula chaveadas em horérios de
intervalo, monitoramento por cameras, presenca da brigada militar no interior dos
educandarios, politicas publicas...) empregadas para melhorar os indicativos da
violéncia nas escolas ndo tém surtido o efeito esperado. E preciso repensar
estratégias para despertarmos um convivio social de paz. Nesse sentido,
Monteiro, et al. (2019, p.67) afirma:

E neste cenario atual de violéncia nas escolas, que pensamos e
pesquisamos maneiras de minimiza-las por meio de estratégias de
prevencdo. Reconhecemos a importancia da sensibilizacdo do estafe
escolar e da sociedade como um todo por meio de novos projetos e
estudos que precisam ser apresentados pela escola as criancas e
adolescentes, bem como a toda comunidade escolar. Vale ressaltarmos,
também, que estes novos comportamentos precisam de intencionalidade,
comprometimento e engajamento do mesossistema familia-escola,
seguindo condutas ética como forma de reduzir as violéncias de forma
efetiva.

Pensar na familia, na escola — espacos como refeitorio, espacos de pratica
de esporte, no espaco de descanso — recreio — e na sala de aula como contextos
em gue o processo de interacdo dos individuos é permanente, permite, também,
identifica-los como microssistemas, espacos onde as relacdes sociais e
aprendizados sado intensos e por longos periodos do desenvolvimento humano.
Como se pode perceber, compomos uma rede de pequenos espacos de
socializacdo, em que o sujeito € responsavel por interliga-los, colocando-os em
rede. O resultado é a formacdo de um espaco mais amplo. Nesta pesquisa,
considerei a escola em dois momentos, dois microssistemas, a sala de aula e os
demais espacos de convivio.

Considerando esses microssistemas — familia, sala de aula e escola —, a
partir do trabalho de Bhering e Sarkis (2009), em que as autoras analisaram o

modelo tedrico metodoldgico bioecoldgico pensado por Urie Bronfenbenner, torna-
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se mais razoavel/flexivel compreender como as relacdes interpessoais ocorrem
dentro desses micros espacos e 0 quanto eles sao importantes para o0
desenvolvimento/formacao dos sujeitos que fazem parte desses redutos sociais.
De acordo com as autoras, o desenvolvimento dos sujeitos € influenciado pelas
coisas, pelo meio do qual fazem parte, o que n&do permite concluir que o meio
determina comportamentos sociais. De acordo com elas, interagimos com 0s
espacos aos quais estamos expostos de forma continua, reciproca e permanente,
o que implica afirmarmos estar sujeitos as mudancas produzidas nesses espacos,
na mesma ordem em que os influenciamos.

Essas estruturas, aqui identificadas como microssistemas, quando
interrelacionadas, sao responsaveis pela formacdo de uma outra estrutura ainda
maior, 0 mesossistema, 0 que nos permite pensar em uma paz mais duradoura,
pois, nele, permanecemos mais tempo, convivemos mais tempo, com relacdes
sociais mais duradouras. Atuar nos espacos micro, a partir da perspectiva da
cultura da paz, é estar se antecipando, prevenindo acdes violentas. Assim, a
importancia de mantermos o equilibrio e a harmonia entre esses espacos
menores. Nessa direcdo, a escola, na sua totalidade, estaria constituindo o que
chamamos de mesossistema, espaco social onde a quietude deve ser mais longa.
Promovendo estudos da cultura da paz no ambiente sala de aula, conectado com
a pedagogia transformadora, humanizadora, proposta por Freire (2005), espera-se
contribuir na formacao de cidadados multiplicadores da paz que circulam por outros
micros contextos sociais, atuando como pulverizadores, catalisando a cultura da
paz. Entdo, é como estarmos diante daquilo que vou denominar de efeito dominé
da paz: um microssistema contagiando o outro no sentido dual, num movimento

pela paz, perseguindo a paz duradoura. Para Hammes (2009, p. 17):

A situacd@o de hoje requer a elaboracdo de estudos e ac¢des que vao ao
encontro da paz duradoura. Por isso, pode ser necessario elaborar novos
“tratados de paz’, mas também a formacédo de pessoas para que possam
conviver com o diferente e resolver os conflitos de modo n&o-violento.
Propde-se um “movimento pela paz’, com um convite especial para
aqueles que mais sofrem pela falta de paz.

Espera-se que a escola, na sua totalidade, vista na sua magnitude, esteja
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impregnada pela cultura da paz, isso seria um belo exemplo do “efeito domind” da
paz.

O primeiro reduto social com o qual temos contato é a familia. As primeiras
licdes educativas que influenciam na nossa formac¢ao, no nosso desenvolvimento,
ocorrem neste espaco. E o inicio das nossas relacées interpessoais. E 0 momento
de nossas vidas em que o0 ato de educar é vestido de afetividade, descolado
daquele formato escolar predominante, em que alunos recebem as informacgdes
alusivas a disciplinas especificas. Isso ndo implica que a educacéo formal tenha
menos ou mais importancia, cada uma no seu tempo. Para Savater (2000, p.72),
0 primeiro ato educativo ocorre da seguinte forma:

A educacao familiar funciona pela via do exemplo, ndo por sessdes
discursivas de trabalho, e se apoia em gestos compartilhados, habitos do
coracdo, chantagem afetivas ao lado da recompensa de caricias e

castigos diferentes para cada um, talhados sob nossa medida (ou que
configuram a medida que nos sera sempre apropriada).

Essa perspectiva poderia ser denominada o “alicerce da educagao dos
individuos”, ou seja, o primeiro passo, a educagao primaria que nos prepara para
alcar outros estagios educacionais. “Alicerce forte, casa forte”, assim, podemos
perceber esta etapa.

Ja verificamos que o meio ao qual estamos expostos influencia a nossa
formacéo e, na direcdo contraria, os individuos também acabam influenciando o
meio social ao qual pertencem, ou seja, € o que defende Freire (2011), quando
afirma que o ato de aprender é um ato de ensinar e vice-versa.

Na educacao secundaria, segunda etapa da formacéo do individuo, o jovem
passa a integrar outros microssistemas — escola e sala de aula — e, naturalmente,
sua formacao/desenvolvimento € potencializada, assegurando-lhe, a partir das
novas experiéncias, influenciar outros contextos, como o familiar e o escolar, em
um claro movimento de dualidade. Considerando os trés contextos sociais aqui

elencados, poderiamos representa-los da seguinte forma.
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Imagem 2

Sala de aula
microssistema

Escola Familia
microssistema microssistema

Fonte: autor (2024)

A ideia de dualidade é reforcada quando observamos Freire (2011, p. 27),
que afirma: “quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao
aprender”. Dessa forma, constata-se a importancia de uma educacao
transformadora, libertaria, humanizadora. Cidaddos formados a partir desses

preceitos estardo aptos a atuarem como multiplicadores da paz.
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5.1 Microssistemas: suaimportancia na promocao da paz

A escola é um palco multifuncional, I6cus da manifestacéo de fendbmenos —
conflito, violéncia e paz —, da transformacéo social, do aprender e ensinar, do
exercicio da democracia, das relacdes interpessoais... Talvez, por isso, este
ambiente seja tdo importante na formacao do individuo. Olhando para o legado de
Freire (2005 e 2011), compreende-se que a formacédo cidada e consciente, ética e
humanizadora s6 sera possivel a partir de uma educacdo transformadora
decorrente dos espacos formais de ensino.

No entanto, € nesse espaco que se faz necesséario provocar, discutir,
polemizar temas como: conflito, violéncia e paz. Esses fenbmenos tém sido alvo
de inquietacdo de todos aqueles que se relacionam com a escola, principalmente
discentes, docentes, técnicos, equipes diretivas e familias.

A natureza humana, quando vista pelo olhar filoséfico, nos permite observar
0 quao o individuo apresenta comportamento conflitante, pois a nossa relacao
intrapessoal é percebida pela relacdo entre a razdo e a emocéo. E como se
estivéssemos diante de uma luta interior constante, huma tentativa de uma se
sobressair a outra, ou seja, estamos constantemente em conflito e, como
resultado dessa disputa, temos a violéncia ou a paz. Persistindo nessa linha de
raciocinio e extrapolando para outra dimensdo as relacdes interpessoais,
podemos perceber que ndo sera dificil a eclosdo do conflito nesta outra categoria
de nossas relacdes, ou seja, em sociedade, visto que a compomos na condicao de
ser conflitante. Franco (2022) percebe o ser humano da seguinte forma:

o conflito é inerente ao ser humano, & sua condi¢cdo humana, de tal forma
que para manter a sociedade integrada e passivel de convivéncia
harmoniosa, devemos recorrer ao uso da razdo... Em outras palavras, a

convivéncia em sociedade gera, inevitavelmente, conflitos, tendo em vista
as divergéncias de interesses.

Nesse sentido, Hammes (2021, p. 71) entende conflito da seguinte forma:

compreendido também como disputa ou discordia, o conflito instaura-se
no encontro de pessoas que tem pensamento e posicionamentos
diferentes. E resultado da convivéncia social, tendo por motivos
contendas por brinquedos, amores, bens, fama etc.
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Ao considerarmos ambos os autores, notamos que o conflito é resultado
das diferencas de objetivos que cercam 0s sujeitos enquanto agentes sociais.

Quando o assunto € violéncia, é dificil falar do tema sem considerar o que
venha a ser conflito e paz. Sdo assuntos que estao interligados, pois alcancar a
paz necessita da auséncia da violéncia, que, por sua vez, pode ser desencadeada
por comportamentos conflitantes.

Na busca por compreender melhor o que venha a ser violéncia, foi
necessario recorrer a autores que discorrem a respeito do assunto. Duran, ao
evocar Galtung, define violéncia como resultado da diferenca entre o que ele
definiu como sendo potencial e o real. E como se estivéssemos diante de uma
situacdo que poderia ser evitada, mas que é negligenciada. Segundo Galtung,
1969, apud Duran (2021, p. 3), violéncia é “a causa da diferenga entre o potencial
e o real’, ou seja, “entre o que poderia ter sido e o que é”.

Segundo Flickinger (2018), a violéncia direta, estrutural e cultural
apresentada por Galtung (1969) sao recorrentes nos espacos formais de
educacdo. Quando observamos os indices de violéncia escolar, logo detectamos
aguela que mais sobressai aos nossos olhos, a direta, a que se manifesta a partir
da agressao fisica, verbal e da humilhacdo psiquica. De certa forma, as acfes de
combate a violéncia no ambito escolar tém sido, em grande parte, direcionadas a
ela, a direta. Contudo, € preciso ficar atento aos outros dois modelos, a estrutural
e a cultural. A primeira, pouco percebida, por isso dificil de ser identificada, se
manifesta quando a escola, “brago” do Estado, negligéncia suas atribuicdes. Para
Galtung, apud Flickinger (2018, p. 16), “é tida como consequéncia de condicbes de
desigualdade, exploracdo e injustica...” Ja a cultural é aquela utilizada para
justificar as outras duas.

A violéncia cultural conectada com a violéncia simbdlica sdo as que
legitimam as outras duas (direta e estrutural) de modo vertical, ou seja,
através de propagacdo de ideias e/ou dogmas que pertencem as
camadas dominantes (que, usualmente na sociedade capitalista, sdo as

de maior capital econdmico) para as camadas minoritarias, a fim de que a
ordem social — o status quo — se mantenha. (Duran, 2021, p. 18).

A partir da leitura dos autores citados, observamos que, para obter a paz,
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seja ela positiva, seja negativa, faz-se necessario combater o triangulo da
violéncia, ou seja, a direta, a estrutural e a cultural. Assim, a paz pode ser
encarada como a contradicdo da violéncia.

Lederach (1998) parece abrir um caminho viavel a ser percorrido no sentido
de pensar acdes que possam diminuir a incidéncia da violéncia no ambito escolar.
Vale lembrar que a proposta de paz apresentada por Lederach, segundo Mouly
(2022), atende a uma escala macrossocial. O modelo piramidal, como o préprio
nome ja sugere, é apresentado a partir do formato de uma piramide, em que, no
topo, os lideres possuem maior poder de deciséo e influéncia, indispensavel para
mediar conflitos. Na parte mediana da piramide, encontram-se aqueles que
possuem muita influéncia social. J& na base, encontra-se o grupo social mais
numeroso, aqueles que podem contribuir na formatagédo de uma sociedade movida
pelo sentimento da paz. A Imagem 3 ajuda a compreender melhor a proposta
piramidal bem como seu funcionamento. E interessante, porquanto permite um
efeito “domind”, tanto na vertical quanto na horizontal; além do mais, esse mesmo

movimento pode ser percebido nos proprios grupos.

Imagem 3
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Figura 6.2. Modelo piramidal revisado
Fuente: Lederach (2007: 124)

Fonte: (Mouly, 2022)

Entéo, a ideia de modelo piramidal se prop6e ter como espelho o pensado
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por John Paul Lederach. Assim, realizando as devidas adaptacbes para atender
ao objetivo do trabalho, teriamos, no topo, a escola, a sala de aula na posicéo
mediana e, na base, a familia. Essa seria a disposicdo dos microssistemas.
Pensando o contexto sala de aula, o ponto de partida para os estudos da paz e de

difuséo parece ser o melhor arranjo.

O modelo piramidal pensado pode ser representado da seguinte forma:

Imagem 4

DIFUSAO DA PAZ A PARTIR
DA IDEIA EFEITO DOMINO
SENTIDO DUAL

MICROSSISTEMA ESCOLA

MICROSSISTEMA SALA DE AULA

MICROSSISTEMAFAMILIA

Fonte: autor (2024)

Considerando o esboco acima — Imagem 4 -, observamos a existéncia de
um “corredor” no sentido vertical e horizontal. No sentido horizontal, considera-se

a difusdo da paz entre 0s membros de um mesmo microssistema, ja no sentido
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vertical, a difusdo da paz seria de um microssistema para outro. Vale lembrar que
o ponto de partida para os estudos e difusdo da paz € a sala de aula. Ainda a
respeito da verticalidade, € preciso considerar que os individuos circulam entre 0s
microssistemas, atuando como propagadores da paz. Considerando
mesossistema uma estrutura construida pela unido de varios microssistemas,
como resultado, teriamos a paz numa dimensdo maior. Como defende Pimenta
(2018, p. 23), a paz

...deveria ultrapassar os limites estreitos da sala de aula, derrubar as

fronteiras entre os paises, dissolver os estranhamentos de raga, lingua,

cultura, religido, pois a escola tem objetivos muito mais amplos que o
simples ler, escrever e contar.

Como resultado da integragdo dos microssistemas, teriamos a constituicdo de um

mesossistema, aqui representado da seguinte forma, na Imagem 5:

Imagem 5

MESOSSISTEMA

pPaz...

educagao’.

soudemp

esper cnc

justica

f:'uler'nx('(l(‘:

Fonte: autor (2024)
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5.2 As cinco pedagogias da paz

Prefiro ser essa metamorfose ambulante

Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo
Do que ter aquela opiniéo formada sobre tudo

Raul Seixas, 1998

Nem sempre, os modelos educacionais brasileiros se preocuparam em
organizar uma educacdo voltada para os valores da cultura da paz. A escola
tradicional, assim definida pela Escola Nova, defendia um modelo educacional
hierarquico, em que criangas eram instruidas para serem obedientes; os
professores eram vistos como semideuses, havia zero estimulo para a capacidade
reflexiva das criancas, empatia, dentre outros valores ndo eram ponderados no

espaco escolar. A escola tradicional assim foi definida por Morais (1993, p. 22):

Presenca esmagadora e muitas vezes amordacante, situava-se o
professor como ponto de convergéncia de todos os acontecimentos,
como protagonista maior do ensino — misto de instrutor, moralista e
adestrador de comportamento. A esquadra de fardados que lhe ficava
diante, ia recebendo — no mais estupefato siléncio — as lavas das
erupcdes docentes, alguns para viverem o resto de suas vidas de cerviz
dobrada e sem vontade propria, outros envolvendo no intimo, com sua
forte revolta, a mais sofisticada arte da mentira e da hipocrisia — nem que
isto lhes servisse de recurso temporario. Uma coisa, porém, era certa:
ninguém se atreveria a face a face, contestar o que fosse nas atitudes e
no discurso do professor.

O modelo educacional que concebemos hoje nada mais é do que o
resultado de uma metamorfose da educacado, considerado por Raul Seixas uma
mudanca de atitudes e pensamentos, em vez de se segurar em ideias
ultrapassadas.

A introducdo de temas voltados para a paz surge na esfera formal de
educacéo no inicio do século XX, e ganha forca no pos-guerra; dentre os grandes

entusiastas, aparece Johan Galtung. Segundo Jares (2002, p. 27):
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No inicio do século XX, surge a primeira iniciativa solida de reflexdo e
acdo educativa para a paz. A Escola Nova... propunha um modelo de
educacéo para a paz a partir do enfoque dos grandes problemas sociais
e de mudancas do velho modelo escolar.

Diante desse processo de mudangas, surgem propostas de promocéo da
Cultura da Paz a partir de uma Educacéao para a Paz que, segundo Salles Filho
(2016), organiza-se em cinco pedagogias ou eixos articulados: os valores
humanos, os direitos humanos, a conflitologia, a ecoformacdo e a
vivéncia/convivéncia. Para o autor, essas pedagogias constituem dimensdes
interdependentes de uma pratica educativa orientada por uma compreensdo
complexa, ética e relacional da paz, na qual o conflito é reconhecido como
elemento peculiar das relagdes sociais e como possibilidade formativa. Assim, a
educacdo para paz perpassa o0 curriculo de forma transversal, articulando
conteudos, praticas e relacbes pedagodgicas, de moto a contribuir para a
transformacdo das relacbes humanas e para a construcdo cotidiana de uma
cultura da paz.

» Pedagogia dos valores humanos - os valores humanos -
honestidade, respeito, ndo violéncia, ética, justica, bom convivio —
sdo valores que desrespeitam a conduta do individuo. Além de
morais, também podem ser considerados sociais e éticos,
constituem um conjunto de regras estabelecidas para uma
convivéncia harmoniosa dentro dos contextos sociais aos quais
pertencemos. Para Rayo (2004), envolve ndo apenas ensino e
informacé&o da declaracdo dos direitos humanos, mas também a paz.

» Pedagogia dos direitos humanos — trata-se dos direitos basicos que
circundam a vida dos sujeitos. Portanto, pensar em direitos humanos
€ estar pensando no direito a vida, a seguranca, a moradia, a
educacéo, a liberdade, a saude, a igualdade... A paz é uma condicao
de vida dos individuos que esta condicionada a esses aspectos.

Nesse processo, a figura do Estado é extremamente importante;

guando ele negligéncia, temos a violéncia.



37

» Pedagogia da conflitologia — na visdo de Rayo (2004), a terceira
Pedagogia, a conflitologia, é encarada como a possibilidade de
encontrar o equilibrio entre as diferencas humanas, responsaveis
pelos conflitos. S&o acdes — praticas restaurativas, mediacéo,
resolucao de conflitos — que inibem a violéncia.

» Pedagogia da ecoformacdo — caracteriza-se pelo cuidado com a
educacdo ambiental rumo a uma educacdo sustentavel, uma
educacédo para os direitos humanos na direcdo da paz. Para Salles
Filho (2016, p. 149),

..., a ecoformacdo buscara a relacdo ser humano/ser planetario, nao
somente como um conjunto de praticas ecologicamente sustentaveis do
meio ambiente, mas como o rendimento da ideia de preservar e sustentar
a vida da forma mais plena e realizada no sentido da relagdo com todas
as formas de existéncia no planeta. Cuidar da agua, nesse limite é buscar
a paz, no sentido que o descuido com ela levara a morte. Tratar as
arvores com humanidade significa prevenir a degradacdo do meio
ambiente, que adiante podera causar desmoronamento e mortes, além
de prejuizos as pessoas em zonas de risco.

» Pedagogia das convivéncias — ela esta estritamente ligada as outras quatros
pedagogias. Trata-se das relacdes interpessoais evidenciadas nos contextos
sociais, de origem micro ou macro, em que o0s sujeitos fazem parte, sendo
responsaveis pelas acfes de formacdo continuada dos individuos, tanto no

espaco formal de aprendizagem como no informal. Para Salles (2016, p. 162):

Esta pedagogia da pratica pedagégica da Educacgéo para a Paz sugere
recursos educacionais que estardo em estreita sintonia com o0s
pressupostos das demais pedagogias da paz e que tem na ludicidade e
na corporeidade algumas de suas bases.
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6 METODOLOGIA

... Assim, a ciéncia pode ser caracterizada como uma forma de
conhecimento objetivo, racional, sistemético, geral, verificavel e

z

falivel. O conhecimento cientifico € objetivo porque descreve a
realidade independente dos caprichos do pesquisador. E racional
porque se vale sobretudo da razdo, e ndo de sensagdo ou
impressbes, para chegar a seus resultados. E sistemético porque
se preocupa em construir sistemas de ideias organizadas
racionalmente e em incluir os conhecimentos parciais em
totalidades cada vez mais amplas. E geral porque seu interesse se
dirige fundamentalmente a elaboragcdo de leis ou normas gerais,
que explicam todos os fendmenos de certo tipo. E verificavel
porque sempre possibilita demonstrar a veracidade das
informacdes. Finalmente, é falivel porque, ao contrario de outros
sistemas de conhecimento elaborados pelo homem, reconhece sua
propria capacidade de errar. (Gil, 1987, p.28)

Conforme Gil (1987), a ideia que temos hoje de ciéncia tem sua origem na
Idade Moderna, quando o homem se apresentava como elemento central para
produzir explicagdes dos fendbmenos naturais que o rodeavam. Esse momento da
historia do homem foi marcado por fortes mudancas na economia, na sociedade,
na politica e na ciéncia. Momento de transicdo do teocentrismo — periodo da
“escuridao” - para o antropocentrismo (séc. XIV e XV), periodo da “luz’. O agora
cientista faz uso de um aparato metodolégico e de procedimentos técnicos
capazes de garantir o entendimento objetivo dos fenbmenos através dos quais a
natureza se manifesta.

Considerando a natureza da producdo cientifica bem como sua
rigorosidade técnica, esta pesquisa propds uma intervencdo pedagogica de
abordagem qualitativa, na qual foram utilizadas, como caminhos metodoldgicos,
analise documental, aplicacdo de questionarios e pesquisa bibliografica. A opcéo
pela abordagem qualitativa ocorreu em decorréncia da compreensdo de o
pesquisador, na condicdo de sujeito observador, interagir no processo de
investigacdo, acompanhando as manifestacées do sujeito pesquisado e do seu
entorno. De acordo com Chizzotti (2010, p. 34), “o pesquisador ¢é parte
fundamental da pesquisa qualitativa. Ele deve, preliminarmente, despojar-se de
preconceitos, predisposicao para assumir uma atitude aberta...”. Para tratarmos do

bY

tema proposto, recorreu-se a pesquisa bibliografica acerca do conhecimento
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epistemoldgico produzido por alguns autores (Duran, Freire, Xesus), defensores
da cultura da paz como alternativa pacifica na resolucdo dos conflitos. De acordo
com Gil (1989), esse tipo de pesquisa revelou-se relevante, uma vez que
possibilitou ao investigador apropriar-se de um conhecimento mais amplo do que
aquele que poderia ser obtido por meio da pesquisa direta.

O uso da analise documental como ferramenta metodoldgica ajudou na
codificacéo de informacdes colhidas a partir de outros instrumentos que compdem
a metodologia proposta. Vale lembrar que, para Phillips (1974, apud Ludck e
André, 1986, pag. 38), qualquer fonte escrita que preste informacdes a respeito do
ser humano é considerado documento. Nesse sentido, Moraes (1999, p. 2) afirma:

...a matéria prima de andlise de contelido pode constituir-se de qualquer
material oriundo de material verbal ou n&do verbal”’, tais como: cartas,
cartazes, jornais, revistas, informes, livros, relatos, entrevistas, gravacoées.

Fazer uso deste recurso é de suma importancia ndo sé pela questdo do
carater cientifico do trabalho, mas também pelo fato de estarmos diante de uma
técnica que possibilita subtrair dos documentos informacgdes que, por vezes, estao
nas “entrelinhas” dos documentos. De acordo com Ludke e André (1986, p. 39),

temos:

os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem
ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaragbes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informacgodes.
N&o sdo apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem
num determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo
contexto.

A escolha pela pesquisa intervencionista ocorreu em decorréncia da
necessidade de buscar caminhos praticos para problemas frequentes do cotidiano
escolar que acabam interferindo no aprendizado dos alunos e nas relacfes
interpessoais dos discentes, docentes e técnicos. Segundo Damiani et. al. (2013),
‘A pesquisa do tipo intervencdo pedagodgica, sao aplicadas, ou seja, tém como
finalidade contribuir para a solucéo pratica de problemas”. Buscar compreender o
problema e apontar solu¢cbes e caminhos para a resolu¢cdo do problema é o

propdsito maior da pesquisa aplicada, aqui representada pela pesquisa
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intervencionista baseada num estudo de caso. Foi realizado um questionario
aberto com questdes gerais para que se possa identificar dos sujeitos da pesquisa
0 que sabem a respeito de violéncia, do conflito e da cultura da paz. Na
sequéncia, foram propostos 5 (cinco) encontros. Desses, 3 (trés) foram para que
pudesse, a partir de Freire, Back, Duran, Xesus, dentre outros, apresentar essas
teméticas. E 2 (dois) encontros para que pudéssemos, em formato de circulo,
dialogarmos a respeito dos nossos estudos.

No que desrespeito aos materiais que subsidiaram teoricamente a
pesquisa, tomamos o0 cuidado de organiza-los em uma Tabela para melhor
apresenta-los. Importante registrar que nado foram dispostos em ordem de

relevancia para a pesquisa, haja vista ndo adotarmos critérios de classificagéo.

Tabela 3: relacdo de estudos selecionados

Autores Titulo da obra Conceitos Conclusbes
explorados
Bressiani e Axel  Honneth: uma | Conflito social, | Os autores apresentam a
Silva teoria critica dos | teoria do | ideia do reconhecimento e
conflitos sociais reconhecimento

a teoria critica centrada no
conceito de Iuta pelo
reconhecimento,
desenvolvida pelo fildsofo
Axel Honneth. Para os
autores, os conflitos sociais
sdo vistos como algo
positivo, pois é a partir
deles que a sociedade se
encontra numa constante
metamorfose/transformacgéo
necessaria para sua

reestruturagao.
Monteiro, Lima | A escola como Ambiente, violéncia | As autoras identificam o
e Luz expressdo davioléncia | escolar, cultura da | ambiente escolar como um
ou lécus da paz. microssistema, em que as
cultura da paz? relacdes interpessoais
conflitantes, sejam

negativas, sejam positivas,
por vezes, desencadeiam
acOes violentas -
apresentam a cultura da
paz como alternativa para a
prevencdo do fenémeno
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violéncia.
O conceito de| O autor propde uma
Flickinger Johan Galtung e a | violéncia a partir de | discussdo a respeito da
violéncia escolar John Galtung | pratica da violéncia no
(direta, estrutural e | espaco escolar como
cultural) como | resultado da ineficiéncia do
fenbmeno no | dialogo. Fendmenos
ambiente escolar. alheios ao espaco escolar
séo encarados como
potencializadores da

violéncia. Nesta esfera dos
fenbmenos, o autor elenca

a natureza deles:
econdmica, global, cultural
e estrutural. Inspirado na

teoria de John Galtung,
explora as trés formas de
violéncia, direta, cultural e
estrutural, como sendo o
resultado da auséncia do
didlogo e o quanto estdo
presentes no espago
escolar. Ao constatar a
presenca da violéncia no
ambiente escolar, sugere
caminhos para a
antecipacdo dos conflitos
como meio para a paz.

Jussara Santos

Educacéo para a Paz:

A autora discute a

O trabalho da autora traz

Pimenta Construir o mundo que | pratica da cultura da | uma reflexdo acerca da
Se espera. paz e o ambiente | importancia do  “palco”
escolar como | escola como espago de
cenério de acbes de | promo¢do da paz. Para
paz. isso, ela evidencia a
importancia dos
educadores como agentes
catalisadores da cultura da
paz.
Franco, Protecdo dos Direitos | A autora explora a | Na busca por compreender

GiovannaBack

Personalissimos Frente
a Violéncia Escolar pela

Cultura da Paz
Educagdo, a Luz
“Paz  Perpétua”,
Immanuel Kant.

na
da
de

ideia de conflito,
cultura da paz,
ambiente escolar.

0 pensamento de Emanuel
Kant, a respeito da paz, a
autora explana que o
estado de conflto é
inerente ao ser humano, e
por isso, para podermos
conviver de forma
harmoniosa/paz, devemos
mediar nossos conflitos a




42

partir do uso da razéo ao
invés da emocéo.

Fonte autor (2024)

O levantamento bibliografico € parte importante do trabalho de pesquisa,
pois, a partir dele, o pesquisador é instigado a buscar e a se apropriar de
informacdes relevantes a respeito do tema que pretende pesquisar. Segundo
Sousa et. al. (2021), é o tipo de recurso metodolégico que auxilia o pesquisador a
aprofundar e a responder acerca do tema pesquisado. Trata-se de fontes ja

tratadas.
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7 INTERVENCAO

A intervencao desenvolveu-se em 7 (sete) encontros, iniciando-se com a
aplicacdo de um questionario aberto. Nos quatro encontros seguintes, foram
abordados, em forma de atividades, temas relacionados as 5 (cinco) pedagogias
da paz, sendo utilizados videos, com o propdsito de estimular reflexdes sobre as
tematicas propostas. No sexto encontro, aplicou-se um novo questionario aberto,
com o objetivo de mapear a evolu¢cdo dos alunos em relacdo aos conteldos
trabalhados. O sétimo e Ultimo encontro foi destinado a socializagdo das
aprendizagens e a producdo de um banner como produto das atividades,
permitindo aos participantes consolidarem o conhecimento adquirido, compartilhar
experiéncias e refletir sobre a importancia da pratica do dialogo e da cultura de
paz no ambiente escolar. O tempo estimado para cada encontro foi de 1 (uma)
hora.

> Primeiro encontro — reservado para aplicar o questionario aberto.
> Momento de sondagem — identificar o conhecimento dos participantes em

relacdo as tematicas propostas.

Primeiro circulo de estudos para a paz — Pedagogia dos Valores Humanos

A atividade do 1° circulo de estudos para a paz, baseada na pedagogia dos
valores humanos, foi de suma importancia, ja que a finalidade era promover uma
reflexdo acerca da importancia de convivermos harmoniosamente em sociedade,
respeitando a si proprio e ao outro. Esta atividade foi organizada da seguinte

forma:

» No primeiro momento do encontro, os alunos assistiram a um video de
13min., em que, na primeira parte, palavras alusivas a pedagogia dos
valores humanos - amor, amizade, solidariedade, honestidade,
compromisso, justica, responsabilidade, respeito, tolerancia,
generosidade... foram apresentadas e, nha sequéncia, imagens
correspondentes as palavras foram exibidas.

» Os alunos, organizados em circulo, ao final do video, apresentaram ao
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grupo a (as) palavra (as) escolhidas bem como a(s) imagem(s)
correspondente(s).

> No ultimo momento do encontro, cada um justificou sua (as) escolha(as)
ao grupo.

» O objetivo da tarefa foi reforcar, em grupo, os valores humanos dos
guais somos conhecedores, porém, no dia a dia, ndo os colocamos em

pratica.

Segundo circulo de estudos para a paz — Pedagogia dos Direitos Humanos

O 2° circulo de estudos para a paz ocorreu a partir da Pedagogia dos
Direitos Humanos, tema de suma importancia para a obtencdo da paz,
principalmente nos espacos de educacédo formal. Com esse estudo, pretendeu-se
conscientizar os alunos da importancia dos direitos humanos para o convivio
social decorrente dos espacos microssociais e macrossociais. De forma dialogada,
respeitando o tempo de 1 (uma) hora, assim foi apresentado o tema:

» 0s alunos foram convidados a se organizar em circulo;
» A fim de estimular o debate, foram realizadas as seguintes
perguntas:
e Como surgiram os direitos humanos?
e Quais sao esses direitos?
e Quais 0s mais desrespeitados?
e Declaracdo dos Direitos Humanos - principais
aspectos.
Para finalizar o encontro, os alunos foram convidados a produzir um bilhete,
no qual registraram os direitos mais desrespeitados e aqueles que julgam mais
relevantes para a obtencdo da paz. Na sequéncia, foram anexados em um mural

gue se encontrava no hall de acesso a escola.
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Terceiro circulo de estudo para a paz — Pedagogia da Conflitologia

O 39 circulo de estudo para a paz tratou da Pedagogia da Conflitologia,
momento em que o0s alunos puderam tomar consciéncia da importancia do
autocontrole em situacdes de dissonancia, seja em nivel interpessoal, seja,
intrapessoal. A paz é consequéncia do equilibrio das nossas relacdes. De forma
dialogada e respeitando o tempo de 1 (uma) hora, foi apresentado texto que
aborda a questéo do conflito nos dois niveis.

» Os alunos foram convidados a formar um circulo.
» Para estimular o didlogo, foram realizadas as seguintes preposicées:
e O que vocé entende diante da seguinte afirmacéo: “o
homem é um ser social”.
e Como vocé define conflito?
e Como vocé define violéncia?
e Vocé ja vivenciou uma das situa¢des anteriores? Como
foi resolvida?
e Dialogo, caminho a ser percorrido na resolucdo dos
conflitos.
Para finalizar o encontro, os alunos foram convidados a formar duplas; a
cada uma delas, foi distribuida uma folha A4, para que pudessem registrar
propostas para a resolucdo dos conflitos inerentes ao convivio escolar. Essas

propostas foram fixadas nos murais das salas de aulas do educandario.

Quarto circulo de estudo para paz — Pedagogia da Ecoformacéo

O 4° circulo de estudo para a paz ocorreu a partir da pedagogia da
ecoformacdo, momento em que assuntos relacionados ao meio ambiente foram
propostos no sentido de conscientizar os discentes da importancia desta pauta,
para que haja equilibrio nas relacdes homem X meio ambiente. A ideia foi
fomentar estudos que possibilitassem aos envolvidos refletir a forma como o ser
humano se relaciona com o meio ambiente esta diretamente ligada as mudancas

climaticas que, nos ultimos tempos, tém causado danos a vida numa escala
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assustadora. Mostrou-se, com isso, 0 quéo o ser humano é agente e resultado de

suas acgdes. Assim, a atividade para tal estudo ocorreu da seguinte forma:

> Aos alunos, foi apresentado um video de, aproximadamente, 4 minutos,
relacionado as causas e as consequéncias do aquecimento global.

» Na sequéncia, organizados em circulo, os alunos foram provocados a
refletir a respeito da Ultima enchente que atingiu os gauchos.

» O objetivo deste encontro foi demonstrar a relacao de interdependéncia
entre os humanos e o meio ambiente.

» Como atividade, foi proposto aos alunos que dialoguem com seus
familiares e amigos, a fim de saberem se eles sdo conscientes do
impacto desses fendbmenos em suas vidas.

» Os alunos foram orientados a registrar a conversa, para que, no

momento seguinte, fosse dividido com o grupo.

Quinto  circulo de estudo para a paz — Pedagogia das

Convivéncias/Vivéncias

Esse encontro ndo foi possivel realizar. A proximidade do final do ano letivo
e o envolvimento de alguns alunos com os estudos de recomposicdo da
aprendizagem fez com que alguns deles ndo pudessem participar do encontro.
Como o grupo ja estava bastante reduzido, entendi ser melhor ndo aplicar as

atividades alusivas a esta pedagogia.
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8 APRESENTACAO DA PESQUISA E ANALISE DOS DADOS

Esta pesquisa teve como l6cus de investigagdo o ambiente escolar, em que
alunos do noturno, da modalidade EJA, de uma escola publica da rede estadual
de ensino basico, da cidade de Pelotas, participaram, envolvendo-se nos estudos
propostos e fornecendo informagfes que subsidiaram este trabalho. A prética da
violéncia em ambiente escolar tem se intensificado cada vez mais, desenrolando-
se nos espacos de educacdo, no formato verbal, fisico e ideoldgico, envolvendo
professores, alunos, funcionéarios e familias. De acordo com os entrevistados, a
violéncia extrapola os muros escolares, como num efeito domind, contagiando a
todos, ocorrendo em duas “maos”, da escola para a sociedade e vice-versa.
Ressalta-se a importancia de acbes preventivas que devem incidir sobre o

momento conflitante, o que antecede a acao violenta.

Os resultados da pesquisa foram organizados em trés partes: a primeira foi
construida considerando informagdes colhidas a partir de um questionario aberto,
cujo publico-alvo da pesquisa respondeu a alguns questionamentos que
objetivaram sondar o que sabiam/conheciam a respeito da violéncia, do conflito e

da cultura da paz.

Na segunda parte, foram apresentados dados alusivos as pedagogias da
paz, momento em que 0s participantes da pesquisa puderam dialogar com seus
pares e com o mediador(pesquisador) acerca do que sabiam sobre as tematicas,
bem como se apropriaram de dados que contribuiram para esclarecer diavidas a
respeito dos principais eixos de discussdo postos neste trabalho. A finalidade
deste momento da pesquisa foi mostrar caminho(s) para podermos potencializar a
paz no ambiente escolar, transformar a forma como entendemos e respondemos
as divergéncias, estimular o dialogo e a mediacdo, para que possamos evitar a
violéncia.

Na terceira parte, a partir de um outro questionario aberto, apresentamos a
percepcao dos participantes quanto aos temas violéncia, conflito e cultura da paz.

Por fim, a Ultima etapa da pesquisa: a elaboracdo de um banner - pensado

e construido pelos participantes a partir dos estudos desenvolvidos sobre as
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pedagogias da paz.

8.1 O que pensam e 0 que sabem os envolvidos na pesquisa acerca de

violéncia, conflito e cultura da paz

Analisando o primeiro encontro com o grupo de discentes que se disp0s a
participar desta pesquisa, observou-se o quanto, para o grupo, € dificil saber
guando estdo diante de um ato de violéncia, quando estdo envolvidos num
conflito, até mesmo quando estdo direcionados a buscar a paz. Isso pode ser
atribuido a uma série de fatores, dentre eles, a falta de proposicdo de debates e
seminarios, o que, por sua vez, pode alavancar as agdes violentas. Correndo
contra a falta de informacdo e buscando se antecipar aos atos violentos, as
escolas da rede Estadual de ensino do Rio Grande do Sul contam com as Cipaves
(Comissao Interna de Prevengdo a Acidentes e Violéncia Escolar) — programa
desenvolvido pela Secretaria de Educacédo do Rio Grande do Sul que visa orientar
a comunidade escolar a respeito das mais diversas situacdes de violéncia que
podem ocorrer no ambiente escolar. Essas informacdes sao colhidas a partir dos
registros de ocorréncias de indisciplina, agressoes, depredacdes, atos de bullying,
entre outros. De acordo com o Cipave (2013, p. 22), a violéncia, quando

identificada, pode ser tratada da seguinte forma:

Se vocé perceber que episédios de violéncia tém ocorrido em sua escola,
talvez seja a caso de convidar um profissional especializado para auxiliar
na tarefa de identificar as motivacdes... Quando a escola favorece o
didlogo em torno desse tema, ela ajuda a desenvolver um senso critico
em seus alunos e ganha forca no sentido de valorizar o respeito, a
solidariedade e a convivéncia entre os seres humanos que chegam a
escola com origens, historias, bagagens e limitag8es muito diferentes.

Fica evidente que, para atuar com eficacia sobre acdes violentas, é
necessario se antecipar a elas. Por isso, a comissao sugere primeiro identificar as
motivacdes, ou seja, os conflitos, que podem ser entendidos, de acordo com

Andreazza e Quadros (2017, p.73), da seguinte forma:

E natural que as pessoas, em determinados momentos, discordem,
discutam, entre em oposi¢cdo quanto ao entendimento de ideias ou a
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pontos de vista, frente a fatos, acontecimentos. As discordancias, por
vezes transforma-se em conflitos, em situacées em que o0 consenso e a
harmonia sejam afetados, de tal forma que as relagbes de paz passem a
nao existir. (grifo meu)

Por mais que parega simples compreender o que venha a ser conflito, entre
os entrevistados, ndo houve unanimidade quanto ao seu significado. Alguns se
distanciam da questdo, enquanto outros demonstraram maior clareza em suas
respostas. Para nos ajudar na tarefa de refletir o quanto os participantes da
pesquisa entendem a respeito de conflito, usaremos Chrispino (2007, p.15), que

diz o seguinte ao definir conflito:

Conflito é toda opinido divergente ou maneira diferente de ver ou integrar

algum acontecimento. A partir disso, todos o que vivemos em
sociedadtemos a experiéncia do conflito. Desde os conflitos préprios da
infancia, passamos pelos conflitos pessoais da adolescéncia e, hoje,
visitados pela maturidade, continuamos a conviver com o conflito
intrapessoal (ir/ndo ir, fazer/ndo fazer, falar/ndo falar, comprar/ndo
comprar, vender/ndo vender , casar/ndo casar etc.) ou interpessoal,
sobre o qual nos deteremos. Sdo exemplos de conflito interpessoal a
briga com o vizinho, a separacao familiar, a guerra e o desentendimento
entre alunos. (grifo meu)

Entao, ao grupo foi direcionada a seguinte pergunta: Conflito, vocé sabe o
gue significa?

Sim. Sao conflitos entre alunos, entre professores. Brigas e tal.
(participante M)

Sim. Luta. (participante R)

Sim. Briga (participante N)

Considerando que os participantes da pesquisa, na sua maioria, integram
grupos de intensa vulnerabilidade social, o que permite pensar que eles
experimentam com frequéncia situacdes conflitantes/violentas — o que nao quer
dizer que outros extratos sociais também ndo vivenciem essas situacbes -,
entende-se que deveriam demostrar clareza a respeito do que é conflito. Afinal,
atuam, muitas vezes, como atores dessas situacfes na condi¢cdo de coadjuvante
ou de protagonistas. Todavia, o0 que se percebeu é que os participantes nao
conseguiram, na forma escrita, a0 menos, registrar seus entendimentos, seja por

dificuldades de escrever no papel o que pensam, seja pela falta de discussdes no
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ambito escolar a respeito da tematica. Outros trés participantes responderam a

mesma pergunta, escrevendo como resposta o seguinte:

Quando vocé tem alguma desavenca com alguém. (participante C)

Sim, 0 que acontece na escola Parque do Obelisco durante o dia com 0s

alunos e professores. (participante B)

Sim. E o que mais acontece na escola, acho antiético colegas de trabalho
ficarem se colocando uns contra os outros. Ao invés de se unirem para
melhorar a escola, mas ndo, eles s6 sabem disputar e ndo pensar no

melhor para escola. (participante A) grifo meu.

Aqui, aparecem duas respostas bastante interessantes. Considerando que
o participante A, além de estudar a noite na escola, dois de seus filhos frequentam
0 educandario no turno inverso — um no periodo vespertino e outro no matinal, o
gue nos permite pensar que ele esta presente na escola nos trés turnos, o que lhe
possibilita perceber uma zona de conflito entre os profissionais (professores) que
atuam na escola. Isso porque o participante entende que eles discordam entre si,
ou seja, eles vivem o que se denomina de conflito interpessoal, inclusive, vai além,
aponta esse desentendimento como um entrave para que a escola possa ser

melhor.

O participante C apresentou uma resposta mais de acordo com o que se
pensa como um ato conflitante. De forma simples, demonstrou comungar com o

gue apresenta Chrispino como definicdo do que venha a ser conflito.

Os participantes da pesquisa também foram “provocados” a falar o que
entendem a respeito do que, na visdo deles, seria um ato concreto de violéncia.
Para isso, responderam a seguinte pergunta: no seu entendimento, o que
caracteriza uma acéao violenta? Antes de irmos para as respostas obtidas, entendo
ser importante mencionar que vamos considerar a compreensdo de violéncia
pensada por Arandt (1994), que diz ser uma ac¢ao de imposicao de ideias, desejos

de um individuo sobre o outro, no uso da forca e do poder.

Na sequéncia, as respostas registradas pelos participantes. Vejamos:
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Violéncia, eu acho que tem em muitos lugares, tanto verbal como

corporal. (participante M)

Quando vocé tem alguma desavenca que ndo consegue resolver, pode

virar violéncia verbal ou fisica. (participante C)

Violéncia é gerada de vérias maneiras. O falar de alguém, ofensas

raciais, ofensas religiosas, ofensas de género. (participante B)

Desrespeito com o proximo, brigas. etc., como a verbal, fisicamente.

(participante A)

Falta de dialogo. (participante R)

E preciso informar que as respostas prestadas pelos participantes da

pesquisa foram transcritas conforme foram registradas.

Quando o assunto é violéncia, 0s participantes conseguiram, com mais
clareza, demonstrar o que pensam. Poderia fazer uso da ideia que registrei ha
pouco: eles sdo os atores deste cenario de conflito e violéncia presente nos
espacos microssociais e macrossociais, além do mais, atuam como protagonistas
e coadjuvantes; talvez, isso seja um elemento facilitador para o entendimento,
conseguem, por iSso, ser mais precisos.

Por outro lado, os registros dos participantes nos ajudam a entender a
intensificacdo da violéncia no ambiente escolar. Para Uchoas (2025, p.43), “a
violéncia nas escolas tem alcancado niumeros alarmantes nos ultimos anos”, o que
implica afirmar que nossos alunos convivem diariamente huma zona de violéncia.
Na mesma direcdo de Leandro Uchoas, Queiroz (2025, p.18) afirma que “nos
tltimos 10 anos no Brasil Escassez de politicas para melhorar a convivéncia e a
precarizacdo da estrutura de unidades de ensino colaboram com o avanco de
agressdes em instituicbes do pais”. Esse dado também facilita entender o
posicionamento dos participantes da pesquisa, estdo imersos no pProcesso
violento, admitindo a violéncia como o resultado mais sinistro do conflito. Fica facil
entender a dificuldade deles em compreender uma situacdo de conflito e, ao
mesmo tempo, a facilidade para perceber o que venha a ser violéncia. Também ha

de se considerar que a segunda, ao se materializar, impacta mais do que a
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primeira. S&o hipéteses que auxiliam na analise do comportamento dos

participantes.

Quando perguntados se ja haviam sido alvo de ac¢fes violentas, foram

praticamente unanimes em suas respostas. Observe:
Sim. Com palavras. (participante A)
Sim. Assaltado no trabalho. (participante B)
Sim. (participante R)
N&o. (participante N)

Sim. Aconteceu entre duas alunas na escola, eu fiquei apavorada.

(participante M)

Sim. Em outra escola quando era crianc¢a. (participante C)

Essas respostas apareceram como resultado do meio hostil em que nossas
escolas estdo se transformando. Era para ser diferente, um ambiente onde a
educacdo para a paz prevalecesse. Para Leandro Uchoas, s6 uma mudanca

radical de como percebemos a educacao pode privilegiar os estudos para a paz.

Na sequéncia, propus ao grupo que discorressem a respeito do
comportamento que teriam se estivessem vivenciando uma situacao de conflito no
espaco escolar. Para isso, perguntei: diante de uma situacdo de conflito, no
ambiente escolar, como vocé age? As respostas foram as seguintes:

Bato boca junto, ajudo, pois na escola ndo se pode deixar que ninguém

faca uma zona de conflito um lugar que se deve impor o respeito. Tanto

aqui quanto fora (participante A)

Depende, eu posso ficar quieta se ndo valer a pena responder ou eu

posso responder a altura ou até mesmo bater na pessoa. (participante C)

Comigo depende da situacéo, eu reajo na mesma forma ou saio no tapa.

(participante B)

Eu tento manter a calma e ajudar. Se ndo der, paciéncia, tudo fica pior.

(participante M)
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As respostas colhidas ndo foram nada animadoras, porém faz sentido se
considerarmos o posicionamento dos participantes frente aos questionamentos
anteriores. Por outro lado, constatou-se que o uso da violéncia € o recurso mais

utilizado, o que muda é a forma como se materializa, “bater boca”, “sair no tapa”,

“tudo pode ficar pior”, “bater na pessoa”. Outros participantes responderam assim:

Aberto ao dialogo. (participante R)

Eu nédo falo nada, vou ao diretor da escola. (participante N)

Dois participantes demonstram ter desenvolvido competéncias
socioemocionais essenciais para lidar com emocdes, superar desafios e construir
relacbes saudaveis. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
‘exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdao” é

fundamental para promover o respeito ao outro e aos direitos humanos.

Seguindo a sequéncia do questionario, aos participantes foi apresentada
uma proposicao hipotética, em que eles deveriam responder como seria sua
reagao. “Ao chegar na escola, o aluno Jodo sofreu bullying, o coleguinha Bruno o

= ”

chamou de “baldo”, o que |he deixou completamente envergonhado diante dos
seus colegas. No dia seguinte, o Joao foi interpelado por sua colega Diana que
também o chamou de “baldozinho”. Essa “brincadeira” se repetiu por varios dias.

Até que, em um dado momento, Jodo ndo queria ir mais para a escola”.

Vejamos as respostas:

Se fosse com algum irm&o meu, acho que iria chamar a atengcéo dos
professores e ter uma conversa, caso contrario iria tirar da escola.

(participante M)

Eu sim, mais eu revidarei com violéncia também. Foi errado, mais na

hora n&o pensei. (participante B)

Eu ia querer uma resposta da escola, dos pais da crianga que praticou
esse ato e, se ndo fosse resolvido, ia entra na justica contra os pais e a

escola por isso. (participante C)

Se fosse minha filha, eu iria tomar as decisfes corretas, pois onde nao
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existe respeito € um absurdo. A educacao vem de casa. (participante A)
Eu iria chamar os pais dessa crianca. (participante N)

Na minha posicdo de pai, procuraria os responsaveis da escola para
explicar o que estava acontecendo para chamar os pais do aluno e ele
para conversar e resolver a situacdo. (participante R)

Interessante as respostas, pois, por mais que o ambiente escolar esteja
fragilizado por conta da violéncia que se manifesta da escola e contra a escola,
diante de uma situacao de bullying escolar, caminhos diferentes foram apontados
na busca da resolucdo do impasse. Alguns participantes destacaram a importancia
de acionar professores, direcdo e pais dos envolvidos, optando por resolver o
problema por meio do didlogo. Outros manifestaram a necessidade de buscar um
mediador para a resolucdo da questdo. Para Abramovay (2003, p.63), o diadlogo

aparece como a principal ferramenta para combater a violéncia. Vejamos:

Também se destaca a proposicado “dialogo entre alunos, professores e
diretoria” e “parceria entre escola e comunidade” esta principalmente
entre os professores. Os dados apresentados indicam que 66% dos
alunos e 65% do corpo técnico-pedagdgico apontaram o didlogo entre
alunos, pais, professores e diretoria como medida apropriada para
combater a violéncia nas escolas.

Por fim, em menor escala, outros admitiram que revidariam com violéncia,
demonstrando a dificuldade de lidar com esse tipo de situacdo. No geral, as
respostas revelaram que a maioria dos entrevistados reconheceram o quao é
importante o uso do didlogo nessa situacao. Vale lembrar o que ja foi dito, os
participantes demonstraram dificuldade quanto a distinguir violéncia, conflito e

cultura de paz.

O dado a seguir € importante na medida em que permite observar que
100% dos entrevistados ndo ouviram falar dos estudos da cultura da paz. Para o
campo educacional, principalmente a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), essa
certificacdo aguca a educacdo, porquanto serve de indicador para o grande
desafio das escolas: fortalecer os estudos da cultura da paz. Nesse sentido,
Candau (2008, p.35) afirma que “a escola € um espacgo privilegiado para a

promocdo de uma cultura de direitos humanos e paz”. Por outro lado, o dado
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evidencia, portanto, a existéncia de uma lacuna significativa na formagdo e no
conhecimento dos participantes sobre temas essenciais a convivéncia

democrética e a resolucao pacifica de conflitos.

8.2 PEDAGOGIA DOS VALORES HUMANOS

Para este encontro, foi proposto aos participantes que assistissem a um
video, em que valores humanos, como amor, humildade, solidariedade, amizade,
honestidade, compromisso, justica, responsabilidade, respeito, tolerancia,
gratidao, generosidade, esperanca, disciplina e lealdade, foram apresentados. Na
sequéncia, organizados em circulos, foi estabelecido um didlogo abordando esses
valores e como eram percebidos no ambiente escolar. Em seguida, o0s
participantes escolheram dois ou trés valores e expressaram como vivenciam no

seu dia a dia. Vejamos as respostas:

Amor — amor é uma palavra que atualmente quase ndo é usada, posso
dizer que eu também ndo uso, mas ja que sei falar eu tento demonstrar
com atitudes, sendo compreensiva. Na escola, eu tento ser uma 6tima
colega, tento ndo desrespeitar meus colegas, funcionarios e direcéo.
(participante C)

Humildade — posso dizer que estou tentando ser mais humilde
com as pessoas, mais € um pouco dificil principalmente porque eu
nao sei como ser humilde. (participante C)

Compromisso — compromisso precisamos ter em todo lugar. Na
escola, em casa, no trabalho... (participante N)

Amor — amor ndo se joga fora e nem se acha no lixo... primeiro, eu
me amo para depois amar outra pessoa. (participante N)

Amor — eu coloco em pratica o amor no meu dia a dia, sendo
carinhoso com meus familiares, desde da hora de acordar, indo
trabalhar, antes de sair de casa,, beijo minha esposa, digo que
amo ela e minhas filhas, ligo para meus pais e falo que amo eles.
(participante R)

Tolerédncia — no dia a dia, sou bem tolerante em situagdes
desagradaveis, procuro conversar para uma situacdo nao chegar
ao extremo, ndo virar uma briga desnecesséria e, se for o caso,
até concordar com a outra pessoa. (participante R)

Gradiddo — sou grato a Deus por tudo que acontece em minha
vida e até mesmo ao que ja aconteceu, agradeco todos os dias por
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meus filhos, esposa, por acordar, respirar, até mesmo as
dificuldades e por ter forga para passar por isso. (participante R)

Compromisso — eu tenho muitos compromissos, ajudar minha
mae, levar e buscar meus irmdos na escola e cuidar deles.
(participante M)

Gratiddo — sou grata por estar viva, sou grata por meus pais,
nunca desistir da nossa familia, sou grata por Deus. (participante
M)

Amor — amor pelo proximo. (participante A)

Tolerancia — ser tolerante diante de certas situacOes, saber
relevar certas coisas para que eles se mantenham em ordem.
(participante A)

Gratiddo — ser grata sempre por Deus me guiar e me mostrar a
melhor direcdo. Gratiddo por ver meus filhos com saude e por ter
pessoas abencoadas no meu caminho.

Amor — sou amoroso com meus colegas e professores e com 0s
funcionarios da escola. (participante B)

Gratiddo — sou grato por estar na escola e pela merenda boa.
(participante B)

Humildade — ser humilde, ndo passar por cima dos colegas ou
professores. (participante B)

Observando as respostas, foi possivel se certificar que elas revelaram néo
apenas o comportamento individual de cada um, mas também indicaram como
cada um se posicionou frente as situactes de conflito e violéncia. Valores como
respeito, amor, solidariedade e tolerancia, quando internalizados, funcionam como
instrumentos essenciais para prevenir a violéncia e fortalecer praticas de
convivéncia pacifica. Esse exercicio demonstrou a importancia da educacao
voltada para a cultura da paz, cuja valorizacdo de principios éticos e humanos
contribui para a construcdo de ambientes sociais mais seguros e inclusivos. De
acordo com Freire (1967), a educacdo ndo pode ser vista como um ato de
domesticacdo, mas, sim, como uma pratica de liberdade, que o homem, no uso da

razao, possa compreender sua realidade para transforma-la.

Dessa forma, trabalhar com valores humanos na educacdo promove a
formacédo de cidadaos criticos e solitarios, capazes de enfrentar conflitos de forma

consciente e de contribuir para a construcéo de relagdes interpessoais pautadas
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na cooperagao e no respeito matuo.
8.3 PEDAGOGIA DOS DIREITOS HUMANOS

Para trabalhar com este tema, os participantes — organizados em circulos —
receberam material impresso da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
onde, os artigos mais mencionados foram: 1,3,4,5,6,9,10,12,17,18,23 e 24.
Vejamos como esses artigos foram comentados por eles.

Artigo 1

“Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao
dotados de razédo e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos outros com

espirito de fraternidade.”

Nem todos seres humanos sao livres, por conta dos familiares e também

da religido. (participante M)
Artigo 3

“Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranga.”

Literalmente a seguranca esta pior dentro das escolas, precisamos

de seguranca em todos os lugares, mas esta pior. (participante M)
N&o temos seguranca. (participante B)

Para nos, mulheres, ndo tem nenhum tipo de seguranca e

liberdade, é raro. (participante C)

Diante das respostas, foi possivel perceber que o0 quesito seguranca
emergiu como um dos mais debatidos, revelando ndo apenas a preocupacao
cotidiana com situacdes de violéncia, mas também o desejo de vivenciar relacdes
mais humanas, pautadas na paz e no respeito a dignidade. Por outro lado, direito
a vida e a liberdade nado foram lembrados. Por isso, trabalhar com a pedagogia
dos direitos humanos nas escolas possibilita ampliar a consciéncia critica,
favorecendo a construcédo de uma cultura de paz e de estratégias de convivéncia

ndo violentas. Como afirma Freire (1996, p.68), “a pratica educativa deve ser um
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ato de liberdade, que implica necessariamente no respeito a dignidade dos
educandos”, o que aproxima a educacgao da defesa e da promocao dos direitos

humanos.
Artigo 4

“Ninguém serd mantido em escraviddo ou servidao; a escraviddo e o trafico de

escravos serao proibidos em todas as suas formar.”
O trabalho escravo ainda existe, em granjas e vinicolas. (participante B)

A escraviddo ainda acontece, estamos em pleno século 21, mas € facil

perceber. (participante C)
Artigo 5

“‘Ninguém sera submetido a tortura, nem a tratamento ou castigo cruel, desumano

ou degradante.”

Eu acho que hoje em dia ndo costuma ser assim, porque as mulheres

sdo vitimas de torturas. (participante M)

Artigo 6

“Todo ser humano tem direito de ser, em todos os lugares, reconhecido como

pessoa perante a lei.”

N&o sdo todos os seres humanos que séo reconhecidos como gente, as
vezes, sO pela vestimenta da pessoa ela é mau tratada, pelas condi¢cbes
financeiras, pelo lugar onde mora, muitas vezes, somos tratados como

lixo. (participante N)

Na pratica, isso ndo acontece pelo motivo de preconceito, geralmente,
pessoas negras e pobres sdo tratadas como criminosas pela policia,
pelos ricos. (participante M)

Artigo 9

“‘Ninguém sera arbitrariamente preso, detido ou exilado.”

Muita gente é presa pela policia e € inocente. (participante M)
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Pobre e negros séo tratados diferentes. (participante B)

Artigo 10

“Todo ser humano tem direito, em plena igualdade, a uma justica e publica
audiéncia por parte de um tribunal independente e imparcial, para decidir seus

direitos e deveres ou fundamento de qualquer acusagao criminal contra ele.”

Se no artigo esta escrito que uma pessoa tem direito a igualdade e uma

audiéncia justa, por que isso nao é feito. (participante C)
Artigo 12
“‘Ninguém sera sujeito a interferéncia na sua vida privada, na sua familia, no seu

lar ou na sua correspondéncia, nem a ataque a sua honra e reputacdo. Todo o ser

humano tem direito a protecéo da lei contra tais interferéncias ou ataques.”

Tem muita falta de didlogo, pois somos vitimas de ataques a vida privada
e no coletivo também. (participante A)

Artigo 17
1. todo o ser humano tem direito a propriedade, sé ou em sociedade com outros.
2. Ninguém sera arbitrariamente privado de sua propriedade.

E preciso a existéncia de politicas publicas sérias para que as pessoas

possam ter sua casa. (participante B)

A maioria das pessoas pobres morrem sem ter uma propriedade.

(participante R)

Artigo 18

“Todo ser humano tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religiao;
esse direito inclui a liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade de
manifestar essa religido ou crenca pelo ensino, pela pratica, pelo culto em publico

ou em particular.”

falam em liberdade de escolher a propria religido, mas isto é mentira,
principalmente se vocé nascer numa familia de uma Unica religido. Vocé
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ndo pode escolher outra religido, pois pode ser expulsa de casa ou ser
agredida. (participante C)

Artigo 23

1. Todo o ser humano tem direito ao trabalho, a livre escolha de emprego, a

condicdes justas e favoraveis de trabalho e a protecao contra o desemprego.

2. Todo ser humano, sem qualquer distincéo, tem direito a igual remuneragéo por
igual trabalho.

3. Todo ser humano que trabalha tem direito a uma remuneragdo justa e
satisfatoria que lhe assegure, assim como a familia, uma existéncia compativel

com a dignidade humana;

4. Todo ser humano tem direito a organizar sindicatos e a neles ingressar para

protecao de seus interesses.

A remuneracao nem sempre € proporcional ao que produz o trabalhador,
na maioria das vezes, se recebe bem menos. (participante R)

Artigo 24

“Todo ser humano tem direito a repouso e lazer, inclusive a limitacdo razoavel das

horas de trabalho e a férias remuneradas periddicas.”

Isso, na préatica, ndo funciona pelo fato dos grandes empresarios nao
respeitarem por saber na necessidade do trabalhador, muitas vezes, te
obrigam a enfrentar um nUmero de horas superior ao previsto.
(participante R)

Mesmo tendo direito a lazer, o trabalhador ndo consegue usufruir, é
necessario trabalhar muito para poder sustentar a familia, entdo, o
momento de lazer temos que trabalhar. (participante C)

Nem sempre temos direito ao lazer, é necessario trabalhar bastante para
ganhar dinheiro. (participante B)

Nem todo trabalhador tem lazer, para ganhar dinheiro € preciso trabalhar
guase todos os dias do més. (participante N)

Os direitos dos trabalhadores ndo sao respeitados. (participante A)
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Ao analisar as respostas, observou-se que o artigo 24 foi o mais citado
pelos participantes, lembrado 4 (quatro) vezes. No entanto, os participantes
apontaram que o direito ao lazer muitas vezes ndo € possivel, devido a
necessidade de trabalhar longas jornadas, revelando as condicbes de
vulnerabilidade social que impactam diretamente sua qualidade de vida e
potencializam os conflitos interpessoais e intrapessoais. O artigo 3 foi citado 3
(trés) vezes, e os participantes relataram que nao se sentem seguros dentro da
escola e que o género feminino € quem mais sofre com a auséncia do Estado
guando o tema é seguranca. Os artigos 4,6,9,12 e 17 foram mencionados 2 (duas)
vezes. No artigo 4, os participantes observaram que a escravidao ainda existe em
formas contemporaneas, como a exploracdo do trabalho vulneravel e condicbes
precarias, indicando a heranca de um periodo sombrio na nossa histéria, que
iniciou l& no Brasil Colonial. No artigo 6, relataram que nem todas as pessoas séo
reconhecidas como sujeitos de direitos, sendo, muitas vezes, maltratadas ou
desvalorizadas pela sociedade e até por agentes de seguranca, especialmente
guando apresentam sinais visiveis de pobreza. O artigo 9 foi associado a
agressividade policial, destacando que pessoas inocentes sao tratadas como
criminosas, 0 que reforca a percepcdo de injustica e de violéncia
institucionalizada. Ja o artigo 12, que trata da protecdo a vida privada e a
integridade pessoal, evidenciou para os estudantes como a invasao de direitos
individuais e a falta de protecdo legal contribuem para um sentimento de

inseguranca e vulnerabilidade social.

Os artigos 1, 5, 10, 18, 17 e 23, embora citados uma Unica vez,
demostraram a preocupacdo dos participantes com a justica, liberdade e

dignidade humana.

Esses resultados demonstraram que o0s participantes reconhecem,
em sua realidade cotidiana, a presenca de violéncia estrutural, de discriminacado e
de conflitos, o que reforca a urgéncia de uma educacao voltada a consciéncia
critica, a cultura da paz e a efetivacao dos direitos humanos. Nesse sentido, Freire

(1979, p. 45) afirma que “a educacdo € um ato de liberdade, mediante o qual o
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homem percebe as contradicbes de sua realidade e busca transforma-la”,
destacando o papel da educacdo com instrumento para prevenir violéncias e
fortalecer a cidadania. Dessa forma, os dados indicaram que, ao refletirem sobre
os artigos da Declaracdo, os participantes ressignificaram sua condicdo de
sujeitos de direitos e se posicionaram ativamente em prol de uma sociedade mais

democrética, justa e pacifica.
8.4 PEDAGOGIA DA CONFLITOLOGIA

Organizados em circulos, o didlogo a respeito do tema iniciou a partir de
algumas provocagles, tais como: 0 que vocé entende diante da seguinte
afirmacéo: “O homem é um ser social”, Como vocé define conflito? Como vocé
define violéncia? Vocé ja vivenciou uma das situagdes anteriores? Como foi

resolvido? Dialogo, caminho a ser percorrido na resolucéo dos conflitos.

Na sequéncia, organizados em grupo, foram convidados a registrar
sugestbes de resolucdo de conflitos alusivos ao ambiente escolar. Vejamos o

resultado do encontro.
» Mais dialogo entre professores e alunos.
» Presenca de monitores a fim de ter mais seguranca.

> Professores e funcionarios mais capacitados com atividade extracurricular;

para melhor atender aos alunos.
» Atendimento especializado para os alunos com mais dificuldades.

» Que temas como conflito, violéncia e cultura da paz possam ser discutidos em

ciclos de palestras.

Ao analisar os registros dos alunos, ficou evidente que a escola é percebida
nao apenas como espaco de transmissdo de conteudos, sobretudo como lugar de
convivéncia e de construcdo de relacbes humanas. Ao diferenciarem conflito de
violéncia e ao proporem estratégias baseadas no dialogo, no respeito e na
formacdo continua, os participantes demonstraram consciéncia critica sobre 0s

desafios e as possibilidades de sua realidade escolar. Nesse sentido, sua
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participacdo evidencia uma pedagogia de paz em processo de construgéo, que
encontra respaldo em Freire (1996), quando afirma que a educacgdo s6 pode ser
transformadora se for dialdgica, libertadora e comprometida com a humanizacéao.
Assim, a experiencia mostrou que trabalhar com a pedagogia da conflitologia, no
contexto escolar EJA (ensino de jovens e adultos), € uma via importante para
fortalecer tanto a cultura da paz quanto a autonomia dos sujeitos.

8.5 PEDAGOGIA DA ECOFORMACAO

Nesta etapa da pesquisa, foi abordada a Pedagogia da Ecoformacéo. Os
participantes A, B, C, M, N e R foram convidados a refletir a partir da exibicdo de
um video que tratava de questdes socioambientais. A atividade teve como
proposito estimular a consciéncia critica e o dialogo coletivo da importancia desta
pauta, para que haja equilibrio nas relagbes homem X meio ambiente. Foram
discutidos o aquecimento global e, também, as ultimas enchentes que assolaram
0 Rio Grande do Sul no ano de 2024. Como atividade, foi proposto aos
participantes que dialogassem com seus familiares e amigos (importante registrar
gue os participantes dialogaram apenas com seus colegas de escola), a fim de
saberem se tinham consciéncia do impacto desses fenbmenos em suas vidas. As
respostas do grupo foram direcionadas mais para acdes que possibilitam diminuir
0s impactos nefastos que o homem causa ao meio ambiente. Vejamos o que

registraram:

» Separar materiais organico do inorganico poderia contribuir com a diminuicao

do aquecimento global.

» A escola deveria trabalhar mais a respeito do aquecimento global e suas
consequéncias, como, por exemplo, a enchente que ocorreu em Pelotas no
ano de 2024.

» Para deslocamento urbano, fazer uso da bicicleta em vez do veiculo, pois
diminuiria a emissdo do gas carbbnico, e, também, plantar mais arvores nos

espacos publicos.

» Conscientizar as criangcas da importancia de cuidar o meio ambiente, assim,
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eles poderao ter um mundo melhor.

Os registros dos participantes evidenciaram uma consciéncia préatica e critica
sobre a relagdo entre os seres humanos e o meio ambiente. Ao mencionarem a
separacao de lixo, a necessidade de maior educacéo sobre o aquecimento global
e a adocdo de meios de transportes sustentaveis, como a bicicleta, demostram
compreensao da importancia de acfes individuais e coletivas na preservacao
ambiental. Tais percep¢cOes expuseram a importancia dos estudos da pedagogia

da ecoformacao no ambiente escolar.
8.6 PEDAGOGIA DAS CONVIVENCIAS/VIVENCIAS

Nesta fase de estudos, aprendizados e conscientizacédo, a pedagogia das
convivéncias/vivéncias seria 0 quinto e ultimo encontro. Como o periodo previsto
para esta etapa se estendeu, ndo foi possivel realiza-la. Na verdade, ja estdvamos
no més de dezembro, momento em que os alunos se encontravam envolvidos nos
estudos de recomposicdo da aprendizagem. Optei, entdo, por aplicar as duas

Ultimas etapas da pesquisa, a fim de poder concluir.

8.7 PERCEPCAO DOS PARTICIPANTES A RESPEITO DA VIOLENCIA,
CONFLITO E CULTURA DA PAZ APOS CONTATO COM AS PEDAGOGIAS
DOS VALORES HUMANOS, DIREITOS HUMANOS, CONFLITOLOGIA E
ECOFORMACADO.

Como ja previsto no planejamento da pesquisa, nesta etapa, foi aplicado
aos participantes um outro questionario aberto, por meio do qual foram instigados
a responder questdes referentes a violéncia, ao conflito e a cultura da paz. Na
sequéncia, estdo as respostas dos participantes. A primeira questao proposta foi:

0 que é conflito?

E quando héa atrito entre duas ou mais pessoas, sendo por causa de
opinides diferentes ou objetivos que sdo percebidos como diferente.
(participante A)

E uma ac&o que envolve duas pessoas no minimo e que gera discordia
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entre ambos. (participante B)
Quando duas pessoas discordam em suas opinides (participante R)

Qualquer agédo que faca outra pessoa ficar com vontade de discutir.
(participante C)

Né&o sei. (participante M)

Briga. (participante N)

Ao analisar as respostas, vale lembrar que foram registradas pelos
participantes apos 4 (quatro) encontros, cuja proposta pedagogica foi discutir com
0 grupo as cinco pedagogias. Nesse contexto, a andlise tornou-se ainda mais
significativa, pois revela que, mesmo apds o contato com diferentes perspectivas
pedagogicas, 0s participantes mantiveram uma compreensao centrada no aspecto
interpessoal do conflito. Considerando as respostas obtidas no primeiro encontro,
foi possivel concluir que parte dos participantes ampliaram sua
definicdo/compreensdo acerca do que € conflito. Isso demonstrou que ha
necessidade de as escolas desenvolverem um trabalho pedagdgico continuo que

ajude a ressignificar o conflito como espaco de aprendizagem.

Para Freire (1996), a educacédo € sempre um ato politico e dialégico, em
gue tensdes fazem parte da construcdo do conhecimento. Assim, no contexto da
EJA (educacédo de jovens e adultos), torna-se essencial ajudar os estudantes a
ressignificar o conflito: ndo como obstaculo, mas como oportunidade para
fortalecer vinculos, promover justica e ampliar a consciéncia critica diante das

realidades que vivenciam.

Na sequéncia, as respostas referentes ao seguinte questionamento:

violéncia, como vocé define?

Quando se faz uso da forga bruta, ou por meio de gestos, atitudes ou
outras manifestagdes. (participante A)

E toda a a¢do que invade os direitos de outra pessoa. (participante B)
Eu defino como falta de didlogo entre duas pessoas. (participante R)

Qualquer agdo que deixe uma pessoa irritada a ponto de fazer uso da
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forca para se defender. (participante C)
A falta de didlogo que gera uma agresséo fisica. (participante M)

Falta de didlogo. (participante N)

Ao observar as respostas prestadas pelos participantes, considerando os
registros prestados pelos mesmos no primeiro questionario, é possivel perceber
gue ambos demonstraram ter mais clareza do que venha a ser uma agao violenta.
Ressalta-se que os estudos das cinco pedagogias da Paz parecem ter contribuido
para essa conscientizacdo. Como aponta Freire (2005), “Ndo ha educacgao neutra.
Ou ela é libertadora ou ela é opressora’. Ao mesmo tempo, ficou clara a
necessidade de intensificar esses estudos nos espac¢os microssociais, tais como,
escola, nucleo familiar, associacdes... Olhando de forma mais cuidadosa para o
gue foi registrado, verificamos que, para os participantes A e C, a violéncia esta
relacionada ao uso da forga, permitindo pensarmos, inclusive, na agressao fisica,
gue parece, para eles, ser a forma que melhor representa a violéncia. O
participante B ampliou essa visdo, compreendendo-a como “toda a agdo que
invade os direitos de outra pessoa”, deixando margem para que se possa pensar
em outras modalidades de violéncia estrutural, cultural... Ja o participante R citou
a “falta de dialogo”, o que permite avaliar que, para ele, a ideia de violéncia nao
estd bem clara, haja vista ter respondido com as mesmas palavras quando
‘provocado” para caracterizar violéncia no primeiro questionario. Para o
participante N, pode-se dizer que ele se enquadra nha mesma linha do participante
R. Para o participante M, sua ideia a respeito de violéncia praticamente nada

mudou, suas respostas (primeiro questionario e segundo) praticamente séo iguais.

Aos participantes, outra questdo foi posta. Agora, no espaco microssocial
(escola), estariam eles diante de uma situacdo de conflito, o que fariam para evitar

uma acao violenta? Vejamos as respostas:
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Manteria acalma e tentaria resolver o impasse a partir do didlogo.

(participante A)

Tentaria o didlogo e se eu tiver errado pediria desculpa. (participante B)
Eu ignoraria a pessoa para evitar atos violentos. (participante R)

Faria uso do didlogo para resolver o impasse. (participante C)
Chamaria alguém para mediar o conflito. (participante M)

Iriaignorar. (participante N)

As respostas registradas pelos participantes evidenciaram o resultado
positivo dos estudos propostos, ou seja, das cinco pedagogias da Paz. Observou-
se que ha prioridade para o dialogo como ferramenta na resolucdo de conflito,
demostrando compreensdo de que a violéncia ndo é um recurso eficaz para
solucionar desentendimentos. Quando essas respostas foram confrontadas com
as colhidas primeiramente, em que responderam como agiram numa situacdo de
conflito no ambiente escolar e expuseram o que fariam para evitar uma acéo
violenta, percebeu-se que os participantes B, N, C e A se dispdem a mediar o
conflito a partir do dialogo, contrariando o que informaram no primeiro
guestionario, em que entendiam que a “agresséao fisica” seria 0 método a ser
utilizado na resolucdo do impasse. Ja os participantes M e R mantiveram
praticamente as mesmas respostas, tanto no primeiro questionario quanto no
segundo. Para eles, isolar ou se afastar do individuo conflitante seria a ferramenta
utilizada para evitar acdes de cunho violento. Esse posicionamento dos
participantes converge com Freire (2005), que entende que a transformacéo das
relacdes e a construcdo de um ambiente mais justo e humano dependem da acao

conjunta e da conscientizacao critica.

Neste outro questionamento, a proposicdo apresentada aos alunos foi
direcionada para os estudos da cultura da paz. Na sua concepcéo, os estudos da
cultura da paz podem contribuir para diminuir as acdes violentas? Vejamos as

respostas registradas.
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Sim. (participante A)

Sim, pode! O mundo escolar precisa de mais amor e compreensdo das

pessoas. (participante B)
Sim. (participante R)

Sim. Porque teria mais didlogo, o que faria com que as pessoas

pensassem melhor nas suas acdes. (participante C)
Sim. (participante M)

N&o sabe. (participante N)

Analisando as respostas registradas para esse questionamento e
considerando as respostas escritas quando perguntados se ja haviam tido
conhecimento ou falado a respeito dos estudos da cultura da paz, concluiu-se que
houve uma mudanga comportamental, pois, num primeiro momento, na totalidade,
a resposta foi “ndao”. Neste momento da pesquisa, apos terem interagido com as
cincos pedagogias da paz, com excecdo de um participante, o restante entende
gue os estudos da cultura da Paz podem contribuir para a diminuicdo das acoes
violentas. Considerando o que identifiquei como “efeito domind” apresentado na
pagina 27 deste trabalho, sob o titulo “difusdo da Paz, a partir da ideia efeito
dominé sentido dual”’, percebi a importdncia da pulverizagdo dos estudos da
cultura da Paz nos ambientes microssociais, os quais refletem nos outros
espacos, em duas vias, como “agao e reacgao”, propagando e efetivando a paz.

Ana Maria Freire, ao lembrar de Paulo Freire, diz:

Paz s6 pode se instaurar como consequéncia de alguma educacéo
critico-conscientizadora, como a que Paulo propds: “ndo creio em
nenhum esfor¢co chamado de educacédo para a Paz que, em lugar de
desvelar o mundo das injusticas o torna opaco e tenta miopizar as suas
vitimas”. Fica claro que para Paulo a Paz nido é um dado, um fato
intrinsecamente humano comum a todos os povos, de quaisquer culturas.
Precisamos desde a mais tenra idade formar as criangas na “Cultura da
Paz”, que necessita desvelar e ndo esconder, com criatividade ética, as

praticas sociais injustas, incentivando a colaboragéo, a tolerancia com o
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diferente, o espirito de justica e da solidariedade. (Freire, 2006, p.391)

Considerando o que identifico, neste trabalho, como espac¢o microssocial e
macrossocial, fiz a seguinte pergunta aos participantes: vocé credita que as agdes
violentas desencadeadas no ambiente escolar sdo, em parte, originadas em

outros espagos?

Na minha opinido, eu ndo trago problemas, coisas de fora da escola, ndo
reproduzo no ambiente escolar. (participante A)

Sim, acredito. (participante B)
Sim. (participante R)

Sim. O que uma crianga vive em sua casa vai reproduzir na escola e em

outros espacos. (participante C)
Sim. Tanto na escola como em qualquer outro lugar. (participante M)

Sim. (participante N)

Diante das respostas, constatou-se que apenas um participante entende
gue as acles violentas externas a escola nem sédo reproduzidas no ambiente
escolar nem contribuem para comportamentos agressivos. A maioria, entretanto,
reconheceu a influéncia de fatores externos na manifestacdo de violéncia no
espaco escolar. Esses resultados reforcam a tese defendida neste trabalho sobre
o “efeito domind”, sugerindo que experiéncias vividas em diferentes contextos
podem se refletir no ambiente formal de educacdo. Assim, utilizar os espacos
microssociais como instrumento para promover estudos e praticas voltadas a
cultura da paz revelou-se um caminho promissor para a mitigacdo de

comportamentos violentos.

Finalizando esta etapa da pesquisa, 0 questionamento proposto para eles
foi 0 seguinte: ao cultivar a cultura da paz no ambiente escolar, é possivel termos,

em outros ambientes de convivio, a paz?

Sim. Pois acredito que o que se aprende na escola é possivel reproduzir

em outros ambientes de convivio social. (participante A)

Sim. (participante B) LER A OBSERVAGCAO QUE ELE FEZ NO
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TRABALHO.

Sim. (participante R)

Acho muito dificil. (participante C)

N&o soube responder. (participante M)

N&o sei. (participante N)

Das respostas obtidas, 50% vao ao encontro da ideia de dualidade
apresentada pelo pesquisador, ou seja, o0 que se aprende num determinado
espaco social é reproduzido em outro e vice-versa. E em duas vias, como o que
sugere a Imagem, da péagina 23, deste trabalho. Por outro lado, outras respostas
demonstraram que os participantes ainda ndo sabem ou ndo possuem certeza,
apontando para a necessidade de acOes educativas mais consistentes e reflexivas

sobre a cultura da paz.
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9 AVALIACAO DA PESQUISA

Ao avaliar a pesquisa que envolveu alunos da EJA (Educacéo de Jovens e
Adultos) de uma escola da rede estadual de ensino do RS, pude perceber a
importancia de trabalhar tematicas como violéncia, conflito e cultura da paz
articuladas as cinco pedagogias da paz — pedagogia dos valores humanos, dos
direitos humanos, da conflitologia, da ecoformagcdo e da convivéncia. Os
participantes, ao refletrem sobre essas dimensdes, puderam ressignificar
experiéncias de violéncia e conflito, ampliando a compreensdo de que a escola
pode ser um espaco de transformacdo social e de construcdo coletiva do

conhecimento.

A pesquisa teve como objetivo analisar os resultados obtidos a partir da
intervencdo pedagogica realizada, considerando o impacto das atividades
desenvolvidas sobre os participantes e a eficacia das estratégias metodologicas
empregadas. Buscou-se ndo s6 compreender de que maneira 0s instrumentos
utilizados, como questionarios abertos e atividades praticas, contribuiram para o
alcance dos objetivos propostos, bem como identificar limitacbes e possiveis

melhorias para futuras pesquisas.

A intervencdo ocorreu em um ambiente escolar especifico, Escola Estadual
de Ensino Fundamental Parque do Obelisco, e envolveu alunos da modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A avaliacdo ndo se restringiu apenas a
analise quantitativa sobre a percepcao dos alunos, mas também ao engajamento
durante as atividades e a apropriagdo do conhecimento relacionado as cinco

pedagogias da paz.

O primeiro instrumento utilizado foi o questionario aberto aplicado no inicio
da intervencdo, que permitiu mapear o conhecimento prévio dos alunos sobre
violéncia, conflito e cultura da paz. As respostas iniciais indicaram compreensao
limitada sobre conceitos de conflitos e estratégias de convivéncia pacifica,
evidenciando lacunas significativas para orientar o planejamento das atividades

subsequentes.
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Nos quatro encontros seguintes, os temas relacionados as 5 (cinco)
pedagogias da paz foram abordados por meio de atividades praticas, discussdes
em grupo e videos. A observacdo participante revelou um aumento gradual do
engajamento e da capacidade de expresséo dos alunos, demonstrando que as
estratégias utilizadas favoreceram a reflexdo critica e a internalizagdo de

conceitos.

O questionario aplicado no sexto encontro evidenciou avangos
significativos. As respostas mostraram maior capacidade de identificar situacdes
de conflito, propor solucbes pacificas e compreender a importancia do didlogo, da
empatia e do respeito ao proximo. Essa analise confirmou a eficacia da
metodologia qualitativa e do uso de mudltiplos instrumentos de avaliagéo,
mostrando que os alunos assimilaram o0s conceitos tedricos e sua aplicacéo

pratica.

No ultimo encontro, o grupo dedicou-se a producdo de um banner como
produto das atividades e de socializacdo das aprendizagens. O grupo sintetizou 0s
contetdos discutidos nos encontros anteriores, organizando suas ideias e
propondo acdes/comportamentos que possam instigar a diminuicdo da violéncia
no ambiente escolar e, também, em outros espacos. Entende-se que esta
atividade foi de suma importancia, ressaltando que ficara disponivel no ambiente
escolar, contagiando os discentes dos turnos da manha e tarde, cumprindo o

papel de propagador da paz.

Por fim, constatou-se que a pesquisa demonstrou que a combinacdo de
métodos qualitativos, atividades préticas, recursos audiovisuais e a producao do
banner possibilitou aprendizagens significativas. Mais do que isso, evidenciou-se
gue o impacto da intervencdo ndo se restringiu ao espaco escolar, mas se

projetou sobre outras dimensdes da vida dos participantes.

A nocao de dualidade que orientou esta analise mostrou-se fundamental;
aquilo que se aprende e pratica nos espacos microssociais reverbera no

macrossocial, retornando novamente a escola, em um movimento de
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retroalimentacdo. Assim, a cultura da paz revela-se ndo apenas como conteldo
pedagdgico, mas como prética social de transformacdo, capaz de fortalecer
vinculos, prevenir violéncias e ampliar horizontes de convivéncia pacifica em

diferentes esferas da vida social.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada com alunos da EJA (Educacéo de Jovens e Adultos)
revelou a complexidade das relacdes entre violéncia, conflito e cultura da paz,
mostrando que tais dimensdes se constituem em uma trama interdependente. Os
registros dos participantes evidenciaram que 0S espagos microssociais, como
escola, familia e comunidade, ndo estdo dissociados das dinamicas
macrossociais, mas se interpenetram em um movimento dual, no qual tanto

praticas violentas quanto iniciativas de paz circulam em ambas as direcoes.

Nesse sentido, verificou-se que a violéncia presente em contextos sociais
mais amplos impacta diretamente a escola, a0 mesmo tempo em que as praticas
educativas fundamentadas no dialogo e na cooperacdo podem irradiar efeitos
transformadores para além do espacgo escolar, fortalecendo a ideia apresentada

de efeito “domind”.

Além disso, o estudo reforca a tese de que o cultivo da cultura da paz, nos
ambientes sociais, constituiu um instrumento eficaz para lidar com conflitos e
reduzir acOes violentas, favorecendo a construcdo de novas formas de
convivéncia. Como aponta Mouly (2022, p. 45), “a paz nao € apenas auséncia de
guerra, mas um processo ativo de construgdo de relagdes justas e solidarias”.
Nesse sentido, a escola, especialmente na modalidade EJA, emerge como espaco
estratégico de ressignificacdo das relacées humanas, promovendo uma educacgao

comprometida com valores éticos, democraticos e emancipatorios.

Por fim, foi possivel constatar que os sujeitos, ao vivenciarem praticas de
didlogo, respeito e escuta no ambiente escolar, tornam-se capazes de expandir
tais experiéncias para outros locais de convivéncia social, fortalecendo o elo entre
0 micro e o mesossocial. Como destaca Ana Maria Freire, a educacéo libertadora
€ também uma pedagogia da esperanca, uma vez que permite aos individuos
vislumbrarem possibilidades de transformacdo de sua realidade. Dessa forma, a
EJA, ao assumir o compromisso com a cultura da paz, demonstra sua relevancia

nao apenas para a formacéao individual, mas para a construcado de uma sociedade



mais justa, solidaria e humanizada.
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Apéndice — 1 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

ur#:ampa
Universidade Federal do Pampa
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO (PPGEdu)
MESTRADO PROFISSIONAL
CAMPUS JAGUARAO

TERMO DE CONSENTIMENTO

Titulo da pesquisa: Educar para a paz: uma experiéncia educativa nos anos finais
do ensino fundamental - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — EJA
Pesquisador responsavel: Manoel Algemiro da Silva Irribarem

Pesquisadores participantes: Dr. Lucio Jorge Hammes e Manoel Algemiro da Silva
Irribarem

Instituicdo: Universidade Federal do Pampa — Unipampa

Telefone do pesquisador para contato: (53) 984191998

E-mail: manoelirribarem.aluno@unipampa.edu.br

Prezado participante, vocé esta sendo convidado (a) a participar da
pesquisal/intervencao intitulada “Educar para a paz: uma experiéncia educativa
nos anos finais do ensino fundamental - EJA” desenvolvida por Manoel Algemiro
da Silva Irribarem, discente do curso de Mestrado Profissional em Educacéo da
Universidade Federal do Pampa, sob orientacdo do Professor Dr. Lucio Jorge
Hammes.

O objetivo central do estudo € promover na EJA (Educacdo de jovens e
Adultos) estudos da cultura da paz visando minimizar ao maximo o uso da
violéncia como método na resolucédo dos conflitos. Esta pesquisa envolve alunos

da EJA da E.E.E.F. Parque do Obelisco, localizado na cidade de Pelotas.
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Para participar deste estudo, vocé devera autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo, nem receberéd qualquer vantagem
financeira. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para participar ou recusar-se. Vocé podera retirar 0 consentimento ou
interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua participacdo €
voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificacdo na forma de atendimento pelo pesquisador, que tratara a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Vocé nao sera identificado em nenhuma publicacdo. O nome e a identidade
serdo mantidos em sigilo, e os dados da pesquisa serdo armazenados pelo
pesquisador responsavel. Havera o compromisso de divulgacdo dos dados obtidos
apenas em reunides e publicagdes cientificas conforme as determinagdes éticas
da Instituicdo. Os resultados estardo a sua disposi¢cdo, quando finalizada. Este
termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a voce.

Eu, , fui informado (a) dos objetivos do

presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que
a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e o também modificar a
decisdo de participar, se assim o desejar. Declaro que concordo em participar
deste estudo. Recebi uma coépia deste termo de assentimento e me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Pelotas, de de 2024.

Manoel Algemiro da Silva Irribarem

Participante da Pesquisa
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Apéndice 2 — Instrumento da coleta de dados: Questionério Aberto

ur*:ampa
Universidade Federal do Pampa
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEDU)
MESTRADO PROFISSIONAL
CAMPUS JAGUARAO

Titulo da pesquisa: Educar para a paz: uma experiéncia educativa nos anos finais
do ensino fundamental - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — EJA
Pesquisador responsavel: Manoel Algemiro da Silva Irribarem

Pesquisadores participantes: Dr. Lucio Jorge Hammes e Mestranda Daniele
Miranda Lopes

Instituicdo: Universidade Federal do Pampa — Unipampa

Telefone da pesquisador para contato: (53) 984191998

E-mail: manoelirribarem.aluno@unipampa.edu.br

Nome do participante: Data:

Questionario:

Vocé ja ouviu falar dos estudos da cultura da paz?
Conflito, vocé sabe o que significa?

No seu entendimento, 0 que caracteriza a violéncia?
Diante de uma situacao de conflito, como vocé age?

Vocé ja foi alvo de agdes violentas?

YV V V V V V

Considerando os seguintes ambientes escolar: sala de aula, refeitorio e area
de circulacdo. Em algum deles, vocé percebeu do seu colega, funcionario,

professor algum comportamento violento, conflitante ou de dialogo em
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situacbes como as mencionadas.
» Considerando a seguinte proposi¢éo:
Ao chegar na escola, o aluno Jo&o sofreu bullying, o coleguinha Bruno o
chamou de “baldo” o que Ihe deixou completamente envergonhado diante
dos seus colegas. No dia seguinte, o Jo&o foi interpelado por sua colega
Diana que também o chamou de “baldozinho”. Essa “brincadeira” se repetiu
por varios dias. Até que em um dado momento, Jodo ndo queria ir mais
para a escola. Caso vocé estivesse no lugar do Jodo, ou fosse o

responsavel por ele, como seria sua reacao diante do acontecido?



Apéndice 3

APRENDER A CONVIVER EM
UM AMBIENTE ESCOLAR
E IMPORTANTE:

RESPEITAR AS
DIFERENCAS

TS ”

INCENTIVAR O
DIALOGO

"TER BOAS
MANEIRAS

CELEBRAR A
DIVERSIDADE

"
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