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RESUMO

O presente trabalho, de abordagem qualitativa, teve como objetivo investigar a compreensao
de docentes e licenciandos do Curso de Matematica - Licenciatura da Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA), localizada na cidade de Bagé/RS, sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). A pesquisa teve a finalidade de entender como esses profissionais da
educagdo percebem os desafios, as expectativas envolvidas na implementacdo de praticas
inclusivas, bem como o impacto da formagdo inicial na preparagdo para atender as
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) em aulas de Matematica. Por meio de um
questionario aplicado a egressos e residentes do curso, o estudo investigou aspectos
relacionados a integra¢do de estudantes, com foco nas estratégias pedagdgicas adequadas e
um curriculo que favoreca o desenvolvimento de habilidades especificas para atender a
diferentes necessidades. Ao abordar a inclusdo no ensino da matemadtica, a pesquisa sugere a
revisdao dos modelos formativos, visando aprimorar a capacitacdo de professores para lidar
com a diversidade nas turmas. Além disso, reflete nas barreiras pedagogicas e estruturais do
AEE e possiveis solu¢des, como a criagdo de um trabalho colaborativo entre os diferentes

profissionais da educagdo e o investimento em recursos € infraestruturas.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Matematica, Formacdo de

Professores.



ABSTRACT

The present study, with a qualitative approach, aimed to investigate the understanding of
teachers and undergraduates from the Mathematics Teaching Degree Program at the Federal
University of Pampa (UNIPAMPA), located in the city of Bagé/RS, regarding Specialized
Educational Assistance (AEE). The research sought to understand how these education
professionals perceive the challenges and expectations involved in implementing inclusive
practices, as well as the impact of initial teacher education in preparing to meet the Special
Educational Needs (SEN) in Mathematics classes. Through a questionnaire applied to
graduates and residents of the program, the study explored aspects related to student
integration, focusing on suitable pedagogical strategies and a curriculum that promotes the
development of specific skills to address different needs. By addressing inclusion in
mathematics education, the research suggests reviewing training models to enhance teacher
preparation to manage classroom diversity. Additionally, it reflects on the pedagogical and
structural barriers of AEE and potential solutions, such as fostering collaborative work among

different education professionals and investing in resources and infrastructure.

Keywords: Specialized Educational Assistance; Mathematics; Teacher Training.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho aborda educacdo inclusiva e a educacdo especial, que
desempenham papéis essenciais ao garantir que todos os alunos tenham o direito ao
aprendizado e a plena realizacdo do desenvolvimento no ambito escolar, independentemente
de suas caracteristicas fisicas, intelectuais ou emocionais. A educagdo inclusiva propde que
todas as criangas devem ter acesso a educacdo em condi¢des de igualdade em um ambiente
onde possam participar da experiéncia educacional de modo pleno, justo e equitativo. E um
modelo ndo apenas voltado para a inclusdo de alunos com necessidades especiais em escolas
convencionais, mas também para a adaptacdo do curriculo e das propostas didaticas visando

atender as diversidades de maneiras de aprender.,

A educacdo inclusiva concebe a escola como um espaco para todos, no qual os
alunos constroem o conhecimento segundo suas capacidades, expressam suas ideias
livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem como
cidaddos, nas suas diferengas. Nas escolas inclusivas, ninguém se conforma a
padrdes que identificam os alunos como especiais ¢ normais, comuns. Todos se
igualam pelas suas diferencas! (Ropoli et al. 2010, p. 08).

Por sua vez, a educacao especial diz respeito ao conjunto de servigos, recursos €
estratégias com a finalidade de atender alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. Na escola, ela se concretiza, sobretudo,
pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE), prestado de modo complementar ou
suplementar ao ensino regular. Este, por outro lado, ¢ planejado, com a intengdo de identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos ¢ de acessibilidade, tendo em vista eliminar

barreiras a aprendizagem e permitir o pleno desenvolvimento do conhecimento.

[...] a educacdo especial passa a ser identificada como uma modalidade de educacao
escolar a ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, a partir da
educagdo infantil, e apenas nos casos excepcionais em que a escola ndo tiver
recursos, o atendimento de alunos com maior comprometimento podera ocorrer em
instancias consideradas especiais: classes ou escolas. (Meletti e Bueno, 2011, p. 369)

A insercdo dos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares representa uma
conquista significativa na area educacional. No entanto, a efetividade deste processo esta
diretamente ligada a qualidade do Atendimento Educacional Especializado (AEE) oferecido.
Considerando esse contexto, foi realizada uma pesquisa no municipio de Bagé para investigar,
sob uma perspectiva tedrica e pratica, a situagdo do AEE em aulas de matematica,

reafirmando sua relevancia no incentivo de uma educacao inclusiva e de qualidade.
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O atendimento educacional especializado tem como fun¢do identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagao.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formag@o dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela. (Brasil, 2008, p.22-23)

Um dos fatores que me direcionou a esta pesquisa foi a experiéncia como cuidadora
em escola, além dos estdgios curriculares que realizei durante a minha graduacdo em
Matematica - Licenciatura por esta universidade. Ser cuidadora de alunos com algum tipo de
deficiéncia ¢ ter uma responsabilidade significativa e muitas vezes envolve ser o inico apoio
do aluno em sala de aula, proporcionando a ajuda necessaria para que ele possa participar
plenamente da vida escolar, por vezes vibramos com o0s avangos e por fazer parte deles,
viramos criangas para nos incluir nos espacos escolares, queremos inserir € quebrar barreiras
que podem surgir devido a sua deficiéncia, mostrando que sdo capazes de realizar as

propostas pedagogicas apesar de suas limitagdes.
[...] O cuidador ¢, também, um agente de transformag@o, pois possibilita uma
mediacdo entre o conhecimento historicamente construido e passado em sala pelo
professor ao educando com base em seu acompanhamento, pois ¢ com eles que as

criangas costumam tirar dividas e demonstrar suas dificuldades. (Freire et al. 2019,
p-103)

Com isso, este estudo visou responder a seguinte pergunta: Como 0s egressos e
residentes do Curso de Matematica - Licenciatura do Campus Bagé avaliam o contexto de
atuacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas da Educacao Bésica?

O objetivo geral desta pesquisa foi compreender as percepcdes dos egressos e
residentes do curso de Licenciatura em Matematica da UNIPAMPA sobre sua formagao e
preparo para atuar no AEE nas escolas de Bagé. Especificamente, buscou-se analisar suas
experiéncias durante os estdgios em escolas inclusivas, identificar as principais dificuldades
enfrentadas ao ensinar alunos com necessidades especiais em aulas de Matematica, investigar
seu conhecimento sobre praticas inclusivas em sala de aula e avaliar o grau de preparagao
para lidar com os desafios da educagao inclusiva.

Minetto (2008) ressalta que a formacdo docente requer planejamento antecipado e

reflexdes continuas sobre as praticas pedagdgicas, afirmando:

[...] O professor precisa organizar-se com antecedéncia, planejar com detalhes as
atividades e registrar o que deu certo e depois rever de que modo as coisas poderiam
ter sido melhores. E preciso olhar para o resultado alcangado e perceber o quanto
“todos” os alunos estdo se beneficiando das a¢des educativas. (Minetto, 2008, p.
101).
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Essa reflexdo ¢ fundamental para assegurar que as abordagens educacionais sejam
planejadas de forma a atender as diversas necessidades. Para isso, € necessario adotar
estratégias metodologicas que reconhecam as diferencas individuais € promovam o acesso
igualitario ao aprendizado. A organizacdo deve incluir recursos adaptados e métodos que
possibilitem aos estudantes superar barreiras, aproveitando suas capacidades e potencialidades
a0 maximo.

Embora o impacto social da pesquisa ainda ndo tenha sido alcangado, este estudo tem
o potencial de gerar transformagdes na formagao de professores de Matematica. Ao investigar
desafios e propor estratégias para melhorar a acessibilidade educacional, espera-se contribuir
para a capacitagao de profissionais mais preparados para implementar praticas inclusivas e
promover um ensino igualitidrio. Como ressaltado no artigo por Martins (2023), a autoeficacia
docente ¢ fundamental para a efetivagdo da educacao inclusiva, pois professores confiantes
em suas habilidades tendem a aplicar praticas pedagdgicas mais eficazes. Nesse contexto,
Almeida et al. (2020) afirmam que os curriculos de licenciatura devem ser ajustados as
diretrizes da educagdo inclusiva, promovendo uma educacao mais equitativa e acessivel. A
pesquisa sugere a inser¢do de disciplinas voltadas para praticas inclusivas no curriculo do
curso de Licenciatura em Matematica, com o objetivo de fornecer aos futuros professores as
ferramentas necessarias para atender as necessidades de alunos com deficiéncia, garantindo

uma formacao docente mais eficaz e alinhada as demandas da educacao inclusiva.

Educando todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncia tém a oportunidade de
preparar-se para a vida em comunidade, os professores melhoram suas habilidades
profissionais e a sociedade toma a decisdo consciente de funcionar de acordo com o
valor social da igualdade para todas as pessoas, com os consequentes resultados de
melhoria da paz social (Stainback; Stainback, 1999, p. 21).

A inclusdo de criancgas com deficiéncia ¢ um tema de grande relevancia e atualidade,
que vai além da simples integragdo em turmas regulares, sendo essencial adotar estratégias
que garantam a participacao plena dos alunos, considerando suas caracteristicas e criando um

ambiente educacional que promova um aprendizado justo e acessivel.
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2. CONCEITOS GERAIS E REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, serdo apresentados alguns conceitos fundamentais para compreender a

educacao inclusiva de maneira mais assertiva.

2.1 Educacio inclusiva no Brasil

A historia da educagdo inclusiva no Brasil ¢ marcada por periodos de exclusdo e
discriminacdo das pessoas com deficiéncia, com reflexos que se estendem até os dias atuais.
Segundo o deferido trabalho de Tomaz de Souto (2014), a andlise histdrica revela que, nos
séculos XVII e XVIII, predominavam teorias e praticas sociais que marginalizavam esses
individuos, tratando-os de forma preconceituosa e excluindo-os da sociedade. Nesse periodo,
as pessoas com deficiéncia mental eram internadas em orfanatos, manicomios e prisdes, sendo
tratadas como "doentes anormais", desprovidas de qualquer possibilidade de convivéncia
social. O trabalho de Tomdaz destaca, ainda, que as concepgdes sobre deficiéncia foram
moldadas conforme as crengas, valores culturais e transformacdes sociais de cada época.

Durante o século XIX, observa-se a institucionalizagdo especializada, com a
segregacdo dos deficientes em instituicdes que os mantinham afastados da sociedade e das
escolas. A partir do século XX, gradativamente, comegam a surgir movimentos sociais em
defesa da inclusdo, questionando as praticas de ensino da época e promovendo a valorizagao
das pessoas com deficiéncia. Esse movimento culmina na criacdo de instituigdes
especializadas e marcos legislativos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), em 1961, que comecou a garantir o direito a educacdo para pessoas com
deficiéncia, embora ainda de forma segregada.

O século XXI, conforme o estudo de Tomaz (2014), ¢ visto como um periodo de
transformagdo, no qual a educacdo inclusiva ¢ entendida como um processo que envolve a
implementagdo de valores como igualdade, participagdo e respeito pela diversidade. Dessa
forma, a proposta inclusiva vem sinalizar as mudancas necessarias para que a escola regular

proporcione uma educacao de qualidade para todos, independentemente de suas limitagoes.

2.2 Legislacoes da Educaciao Inclusiva no Brasil

A legislagdo sobre educagdo inclusiva e especial no Brasil abrange varias leis e
regulamentacdes que visam garantir o direito a educagdo de todas as pessoas, incluindo

aquelas com deficiéncias e necessidades educacionais especiais.
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e Constituicdo Federal de 1988: Define a educacdo como um direito fundamental e
garante igualdade de direitos para todas as pessoas, sem discriminagdo. Nos artigos
205, 206 e 208, sao definidas diretrizes essenciais para a educa¢do no pais, com foco
na inclusdo e na igualdade de acesso e permanéncia escolar. Essa legislag¢ao reforga a
obrigacdo do Estado de garantir a educacdo bdésica obrigatoria e gratuita,
estendendo-se desde a infancia até a adolescéncia. Um aspecto crucial ¢ a énfase no
atendimento  educacional  especializado para portadores de deficiéncia,
preferencialmente integrado na rede regular de ensino. Isso reflete um compromisso
constitucional com a inclusdo escolar e a valorizagdo da diversidade no ambiente
educacional.

e Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDB - Lei n° 9.394/96): A LDB
estabelece as diretrizes para a educacao no pais e reconhece a necessidade de oferecer
atendimento educacional especializado a alunos com deficiéncia.

e O Plano Nacional de Educacdo (PNE - Lei n° 13.005/2014): Estabelece metas e
estratégias para a educagdo no Brasil, incluindo a promoc¢ao da inclusao e da educagdo
especial na perspectiva inclusiva.

e [Estatuto da pessoa com deficiéncia (Lei n® 13.146/15): Tem o objetivo de promover os
direitos e a inclusdo das pessoas com deficiéncia. Ele estabelece principios
fundamentais de igualdade, acessibilidade e atendimento prioritario, garantindo
direitos como: educacao inclusiva, acesso ao mercado de trabalho, assisténcia social e
autonomia. A lei busca eliminar barreiras fisicas e sociais, assegurando que as pessoas
com deficiéncia tenham plena participacdo na sociedade e possam exercer seus
direitos de forma digna e igualitéria.

e Decreto n°® 7.611/11: Regulamenta a Politica Nacional de Educa¢do Especial na
Perspectiva da Educacdao Inclusiva e dispde sobre o atendimento educacional
especializado.

e (Convenc¢ao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia: Embora nao seja uma lei
nacional, o Brasil ¢ signatario dessa convencao da ONU, que estabelece principios
importantes em relagdo aos direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo o direito a
educacao inclusiva.

Essas leis e regulamentagdes estabelecem diretrizes importantes para a educacao
inclusiva no Brasil, incluindo a necessidade de adaptacao do ambiente escolar, a oferta de
Atendimento Educacional Especializado e o compromisso com a inclusdo de alunos com

deficiéncia nas escolas regulares. No entanto, a eficacia da implementa¢ao dessas politicas
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pode variar em diferentes regides ¢ instituigdes, ¢ ¢ um desafio constante para o sistema

educacional brasileiro garantir a efetiva inclusao de todos os alunos.

2.3 A diferenca entre AEE nas escolas e Instituicoes Especializadas

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ uma pratica fundamental dentro
do contexto da Educagdo Especial, buscando garantir a inclusdo de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no sistema

educacional regular.

[...] Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso da
escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, em
centro de atendimento educacional especializado de instituigdo especializada da rede
publica ou de institui¢do especializada comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a secretaria de educagéo ou 6rgdo equivalente
dos estados, do Distrito Federal ou dos municipios. (Brasil, 2009, p.17)

Essas instituicdes especializadas nao se limitam apenas a oferta de suporte
pedagdgico, mas geralmente oferecem um atendimento mais abrangente, abordando diversas
areas, como saude, terapia ocupacional, fisioterapia e apoio psicologico. Isso ¢ especialmente
relevante para alunos que necessitam de intervengdes mais intensivas e adaptadas, garantindo
um ambiente mais estruturado para o seu desenvolvimento.

A abordagem inclusiva promovida pelo AEE visa ndo apenas atender as necessidades
educacionais, mas também proporcionar um ambiente que favoreca o desenvolvimento global

do aluno, considerando suas particularidades e potencialidades.

2.4 Instituicoes Especializadas no municipio de Bagé

Essa secdo do texto se destina a apresentar as institui¢des especializadas do municipio
de Bagé/RS.

2.4.1 Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)

A APAE, Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de Bagé ¢ uma instituicao
sem fins lucrativos que desempenha um papel fundamental na promog¢ao da inclusdo e na
melhoria da qualidade de vida de pessoas com deficiéncia intelectual e multipla. A instituicao
tem como missdo oferecer suporte integral a pessoas com deficiéncia e suas familias,
proporcionando servigos gratuitos que abrangem areas como educacdo especial, assisténcia

social e saude.
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[...] O atendimento proposto pela APAE Educadora ¢ de carater pedagdgico, estando
qualquer intervengdo de natureza clinica e psicopedagogica subordinada ao
cumprimento das metas educativas previstas e operacionalizadas no curriculo
escolar. Desse modo, a proposta desenvolve suas agdes, construindo espacos
educacionais favoraveis a escolarizacdo e formacdo dos alunos, focalizando o
convivio social e a qualificagdo para o trabalho. Assim, as escolas avaliam e
planejam condi¢des que favorecem o desenvolvimento, a aprendizagem e a
socializacao de seus educandos. (Fenapaes, 2001, p. 36).

Para manter e expandir seus servicos, a APAE Bagé conta com as doacdes da
comunidade em geral e das cidades vizinhas, como Acegua, Hulha Negra e Candiota. A
arrecadagdo de recursos € crucial para preservar e aumentar os atendimentos oferecidos.

A Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais de Bagé oferece uma ampla gama
de atendimentos que incluem capoeira, cinoterapia, circo, danca, educagao fisica, equoterapia,
estimulacdo precoce, fisioterapia, golfe, musica, neuropsicopedagogia, nutri¢do, oficina
culinaria, oficinas recreativas, Pediasuit, psicologia, psicomotricidade, psicopedagogia,
refor¢o escolar/AEE, reiki (¢ uma terapia complementar que auxilia na reducao do estresse,
alivio da dor e fortalecimento do sistema imunolédgico, entre outros beneficios), servico social
e terapia ocupacional. Esses servicos visam promover o desenvolvimento integral dos
assistidos, proporcionando uma melhoria significativa em sua qualidade de vida. As
informacdes foram obtidas por meio das redes sociais oficiais da instituicdo e de contato
direto com a mesma. Para mais informac¢des ou para contribuir, a APAE Bagé pode ser
contatada através de suas redes sociais: @apaebage. A Instituicdo busca melhorar a qualidade
de vida das pessoas atendidas e promover a inclusdo e o respeito as diferencas na sociedade.

Com projetos inovadores € um forte compromisso com a qualidade, se torna um pilar
importante na promocao da justi¢a e da igualdade social, mostrando que a inclusdo ¢ essencial

para uma sociedade mais justa e acessivel para todos.

2.4.2 Conselho Municipal dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (COMPEDE)

E um 6rgdo colegiado e paritario, cuja fungio é normatizar e assessorar as politicas
voltadas a defesa e protegao dos direitos das pessoas com deficiéncia. Sua principal missao ¢
promover a criacdo de condi¢cdes que garantam a autonomia, a integra¢do e a participagdo
plena dessas pessoas na vida cotidiana, assegurando que todas as acdes sejam desenvolvidas
sem discrimina¢do ou preconceito. Criado pela Lei Municipal 4.512 de 2007, o COMPEDE
desempenha um papel crucial em Bagé, estabelecendo uma estrutura organizada para abordar

questdes relacionadas a acessibilidade e aos direitos das pessoas com deficiéncia. A
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instituicdo busca identificar e superar barreiras que limitam a participagdo efetiva desses
individuos na comunidade, promovendo um ambiente mais inclusivo e justo.

A atuagdo da institui¢ao envolve a formulagao e implementacao de politicas publicas
que visam melhorar a qualidade de vida das pessoas com deficiéncia. Com a responsabilidade
de representar e atender as necessidades desse publico, o Conselho coordena projetos e
iniciativas que visam ampliar o acesso a servigos essenciais, como saude, educacdo e
transporte. Além disso, integra representantes de diversos setores, contribuindo para a criagao
de uma rede de apoio e colaboracdo que fortalece o compromisso coletivo com a inclusdo e a
acessibilidade. Seu trabalho ¢ fundamental para garantir que as necessidades das pessoas com
deficiéncia sejam devidamente atendidas e respeitadas, promovendo avangos continuos em

termos de direitos e oportunidades

2.4.3 Uniao Espirita Bageense - Caminho da Luz

A Unido Espirita Bageense, conhecida também como Caminho da Luz, ¢ uma
associagdo civil sem fins lucrativos de carater filantropico que atende pessoas com
dificuldades motoras e cerebrais na regido de Bagé- RS. A instituicao oferece uma gama de
servicos a fim de instrui-las e inseri-las na sociedade, tais como: clinica de diagnostico e
tratamento; Centro de Referéncia em Transtorno do Espectro Autista (CCR); Centro de
Atendimento a Satde (CAS) e uma escola de educagdo continuada, que inclui a Educacao
para Jovens e Adultos (EJA), estimulacdo precoce/essencial, estimulacao em Libras e refor¢o
escolar para alunos da rede publica municipal, estadual e escolas particulares.

O Caminho da Luz disponibiliza esses servigos sem custo algum para a comunidade
regional. Os principais assistidos sdo pessoas com deficiéncias fisicas e/ou mentais,
congénitas ou adquiridas precocemente, que possuem uma gama de comprometimentos em
funcdo da deficiéncia, necessitando de reabilitagdo médico psicossocial. Os atendimentos sao
distribuidos em trés setores fundamentais: Clinica, Escola e Oficinas, atendendo pessoas de
ambos os sexos, desde bebés até idosos, oferecendo suporte e reabilitacio conforme cada
necessidade de cada pessoa. Desde 2014 a institui¢ao possui o Cantinho Azul, um espago
estruturado e especializado para o trabalho com criancas autistas, proporcionando um
ambiente em que os alunos com o transtorno ficam mais tranquilos e equilibrados, o que
favorece a comunicacdo verbal. Em 2018 a institui¢do implantou o Centro de Referéncia
Especializado em Atendimento para Autistas, ampliando sua estrutura para atender a

crescente demanda de pacientes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Ademais, o
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Caminho da Luz ¢ reconhecido como Centro de Referéncia Regional Especializado em

Atendimento para Autistas pelo Programa TEAcolhe do Governo do Estado.
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3. METODOLOGIA

O objetivo deste capitulo ¢ apresentar os aspectos metodologicos da pesquisa,
detalhando a abordagem adotada para a coleta de dados por meio de um instrumento, assim
como as técnicas utilizadas para analise. Em seguida, sdo descritos os aspectos praticos do

estudo, incluindo o perfil dos participantes e o processo de aplicagdo do questionario.

3.1 Caracterizacio da pesquisa

A pesquisa foi conduzida por meio da aplicagdo de um questiondrio semiestruturado,
direcionado a egressos e residentes do Curso de Matemadtica-Licenciatura da UNIPAMPA -
Campus Bagé. O objetivo principal foi investigar os desafios enfrentados na implementacao
do AEE nas aulas de Matematica, explorando as dificuldades encontradas pelos participantes
e suas percepgdes sobre o ensino para alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE). As questdes do questionario foram elaboradas para possibilitar a coleta de
informagdes qualitativas que fornecessem um panorama sobre a experiéncia desses individuos
no contexto da inclusdo escolar. Apos a aplicacdo, as respostas obtidas foram analisadas de
forma a identificar os principais obstaculos e as estratégias percebidas como eficazes para

promover a adaptagdo do ensino no ambiente de sala de aula.

3.2 Delineamento da pesquisa

Este estudo caracteriza-se como uma investigacdo de natureza qualitativa, com
abordagem exploratdria, visando uma compreensdo mais aprofundada e flexivel do objeto de
estudo, sem limitar a andlise a hipoteses ou categorias previamente definidas.

De acordo com Garnica (2004), as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa sao:

a) a transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma hipotese a
priori, cujo objetivo da pesquisa serd comprovar ou refutar; (c) a ndo neutralidade do
pesquisador que, no processo interpretativo, vale-se de suas perspectivas e filtros
vivenciais prévios dos quais ndo consegue se desvencilhar; (d) que a constitui¢cdo de
suas compreensdes dd-se ndo como resultado, mas numa trajetéria em que essas
mesmas compreensdes e também os meios de obté-las podem ser (re)configuradas; e
(e) a impossibilidade de estabelecer regulamentagdes, em procedimentos
sistematicos, prévios, estaticos e generalistas (Garnica, 2004, p. 86).

O carater exploratério visa identificar e compreender, de forma detalhada, as
experiéncias e percepgoes dos participantes sobre o Atendimento Educacional Especializado

nas aulas de Matematica, proporcionando uma andlise aprofundada e contextualizada do tema.
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Essa abordagem metodoldgica permite que a investigagdo se ajuste as respostas dos
participantes, sendo mais adequada para atingir os objetivos propostos, que envolvem a
analise das praticas e desafios vivenciados pelos egressos e residentes do curso, e possibilita a
constru¢dao de um quadro dindmico da realidade educacional, fornecendo uma base sélida para

futuras investigacdes e intervengdes no campo da educagdo inclusiva.

3.3 Populagao - alvo do estudo

O publico-alvo consistiu em alunos em fase de estagio, egressos e académicos do
curso de Licenciatura em Matematica do Campus Bagé, que colaboraram com o estudo ao
responderem a um levantamento de dados. A contribuicdo dos participantes foi fundamental
para o avango da pesquisa, proporcionando informagdes significativas para a elaboragdo de
um panorama detalhado sobre o tema. As questdes do questiondrio estdo disponiveis no

apéndice A.
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4. APRESENTACAO DA PESQUISA E ANALISE DOS RESULTADOS

Para colaborar com a justificativa e contextualizacdo deste trabalho, realizou-se um
breve levantamento de dados em uma escola publica de nivel fundamental do municipio,
durante 0 més de novembro de 2024, com o intuito de identificar o nimero de alunos da
educagdo inclusiva e suas particularidades. O estudo ocorreu em uma instituicdo de
aproximadamente 291 alunos matriculados, dos quais 53 pertenciam ao publico-alvo da
inclusdo. Dentre esses, 23 apresentam Transtorno do Espectro Autismo (TEA), 8 dislexia, 3
paralisia cerebral, 2 sindrome de Down, 7 deficiéncia intelectual e 10 estavam em avaliagdo
de diagnéstico de TEA e de deficiéncia intelectual. Esse levantamento evidenciou a
necessidade de conhecer as diferentes deficiéncias presentes no ambiente escolar e de adaptar
estratégias de atendimento, buscando garantir uma inclusdo efetiva e fortalecendo as

discussdes e propostas abordadas no presente trabalho.

Quadro 1 - Caracteristicas das condi¢des identificadas na escola.

DEFICIENCIA CARACTERISTICA

Disturbio neurodesenvolvimental que afeta interagao

. social, comunicagdo e comportamento. Dividido em
Transtorno do Espectro Autismo ’ ¢ p

(TEA) trés niveis: nivel 1, nivel 2 e nivel 3

E considerada um transtorno especifico de
aprendizagem de origem neurobiologica. Pessoas
Dislexia com dislexia apresentam um funcionamento peculiar
do cérebro para os processamentos linguisticos

relacionados a leitura, escrita e ortografia.

Conjunto de condi¢des permanentes que afetam

.. movimento, postura e coordenacao motora, causados
Paralisia Cerebral > P ¢ ’

por lesdes no cérebro em desenvolvimento.

Condigdo genética causada pela trissomia do

, cromossomo 21, com caracteristicas fisicas
Sindrome de Down

especificas e atraso no desenvolvimento cognitivo.
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Limitagao significativa no funcionamento intelectual

N habili 1 mo comunicaca
Deficiéncia Intelectual e habilidades adaptativas, como comunicacao e

interagao social, manifestada antes dos 18 anos

Fonte: Autora (2024)

As informagdes apresentadas no Quadro 1 realcam a complexidade da pratica
pedagogica em contexto inclusivo, evidenciando a diversidade de condi¢cdes e necessidades
educacionais presentes no ambiente escolar.

Nesse contexto, a coleta de dados do presente estudo foi realizada mediante a
aplicagdo de um questiondrio online, utilizando o Google Forms. O curso conta com 170
alunos, entre formados e ndo formados, dos quais apenas 26 responderam ao questiondrio. A
organizacdo das respostas se deu em constructos tematicos especificos, o que possibilitou um
estudo detalhado das dificuldades enfrentadas por docentes e futuros docentes no contexto do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), assim como, suas implicagcdes na pratica
pedagogica. O objetivo geral desta pesquisa foi compreender como os egressos/residentes do
Curso de Matematica — Licenciatura do Campus Bagé percebem a atuagdo do AEE nas
escolas, bem como o quanto se sentem preparados para este desafio. A analise das
contribui¢des ocorreu a partir da interligacao entre os objetivos especificos e os constructos da

pesquisa.
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Figura 1 - Numero de participantes na pesquisa

B n°de participantes B N° de egressos e residentes
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
4.1 Perfil dos participantes

Objetivo especifico relacionado:

Analisar as percepcdes e experiéncias de alunos dos cursos de licenciatura em relagdo
ao AEE durante seus estagios em escolas inclusivas em Bagg.

A primeira se¢do apresenta o perfil dos participantes, fornecendo informagdes sobre
suas caracteristicas sociodemograficas, o que permite uma compreensao inicial dos dados dos
individuos que contribuiram para a pesquisa. Dos 26 respondentes, 12 se identificaram como
género feminino (46,2%), 13 como masculino (50%) e 1 como ndo binario (3,8%). A faixa
etdria dos mesmos varia entre 23 e 65 anos, refletindo uma ampla representatividade de

geracoes
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Figura 2 - Faixa etaria dos participantes

M® de paricipantes

| 10

23 24 25 26 27 30 3 32 33 34 35 36 38 39 50 53 58 50 65

Idades
Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Adicionalmente, a andlise das respostas a pergunta “Vocé frequentou algum curso
relacionado ao Atendimento Educacional Especializado durante a sua formac¢ao?” Revelou
que muitos dos participantes mencionaram componentes curriculares direcionados ao AEE,
como disciplina de Educagdo Inclusiva. Entretanto, grande parte respondeu que ndo teve
acesso a cursos especificos sobre o tema, limitando-se a formacdo de geral na area. Essa
informacdo ¢ relevante, pois destaca que, de maneira abrangente, os participantes ndo

buscaram formagao especializada em AEE.

E importante, contudo, que a formagio inicial dos professores trate com solidez dos
aspectos gerais que permeiam a educagdo especial permitindo que estes, percebam
na sua pratica de docéncia as necessidades especiais de seus alunos, assim como
compreendam a educacdo inclusiva a partir de um olhar inclusivo. Contribuindo,
com isso, para uma pratica que considere as contingéncias e as possibilidades de
melhora no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com NEE Tendo em vista
que este aspecto ¢ fungdo principal da docéncia. (Pinheiro, 2010, p. 71)

Esse panorama inicial permite analisar como os perfis influenciam as percepcdes e
experiéncias em relacdo ao Atendimento Educacional Especializado, exploradas na préxima
secdo. Os dados mostram que, embora muitos participantes tenham acesso a disciplinas sobre
o AEE, a maioria ndo frequentou cursos especificos, evidenciando uma lacuna na formacgao

continuada. Isso aponta para a necessidade de especializagio no AEE para atender as
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demandas da educagdo inclusiva, refor¢ando a importancia de capacitagdo continua para os

profissionais.

4.2 Percep¢ao sobre o AEE

A analise do constructo 1 revela que, embora os participantes reconhecam a
importancia do atendimento educacional especializado, a maior parte dos docentes
consideram que sua formagdo sobre o tema foi insuficiente. Observa-se na figura 3 que, de
maneira geral, os respondentes acreditam ter uma compreensao do AEE que varia de razodvel
a boa. Oito (30,8%) avaliaram sua compreensdo como boa, trés (11,5%) como ruim e trés
(11,5%) como muito ruim. Constatou-se que doze (46,2%) dos participantes consideraram sua
compreensdo atual como razoavel, enquanto nenhum dos entrevistados avaliou sua
compreensdo como muito boa. Isso sugere que ha um certo grau de confianga, mas sem uma

preparacao robusta.
Figura 3 - Nivel de Compreensao sobre o AEE entre os respondentes

26 respostas

@ Muito boa
® Boa

Razoavel
@® Ruim
@ Muito ruim

30,8%

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Esses dados evidenciam que, embora alguns participantes considerem sua
compreensdo sobre o AEE boa, uma parte significativa ainda enfrenta dificuldades para
compreender totalmente o papel e a implementacdo em suas praticas pedagogicas. As
declaragdes dos participantes corroboram essa percepcdo, os mesmos serdo identificados

como P1, P2 e assim por diante. Um participante afirmou:

“Durante minhas experiéncias com alunos que apresentam Transtorno de Déficit de
Atenc¢do e Hiperatividade (TDAH), déficit de atencao e dislexia, enfrentei uma série
de desafios especificos relacionados a aprendizagem de matemadtica, mas também
desenvolvi estratégias para apoiar essas dificuldades. Cada condigdo exige
abordagens diferenciadas, mas todas compartilham a necessidade de adaptagdo e
paciéncia (P12, 2024)”.
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Outro enfatizou a limita¢do da formacao inicial: “O principal obstaculo ¢ o tempo que
se faz necessario para construcdo de um material adaptado” (P2, 2024). Isso mostra como a
escassez de recursos e a indisponibilidade afetam diretamente a capacidade dos docentes em
aplicar as estratégias de forma eficiente, afetando a inclusdo de alunos com deficiéncia no
processo de aprendizagem. De acordo com Pasian, Mendes e Cia (2012), a deficiéncia na
formagao inicial impacta diretamente na atuagdo docente, ja que muitos professores enfrentam
dificuldades para compreender plenamente o papel do AEE, o que compromete a
implementagdo de estratégias eficazes em sala de aula. Este ponto ¢ refletido nas respostas
dos participantes, que indicam que, mesmo quando as ferramentas de adaptacdo estdo
disponiveis, a falta de um profissional impede uma aplicacdo plena do AEE. Um exemplo
disso pode ser observado na fala de um dos participantes, que ressalta: “Nem sempre tem
profissional do AEE presente na sala, caso contrario, na maioria das vezes, o profissional que
atendia essas criangas e adolescentes [...] faltam materiais e tempo para planejar os
atendimentos adequados” (P11, 2024).

Um dos participantes destacou que o excesso de alunos em sala de aula representa um
impasse que torna o trabalho docente ainda mais desafiador: “Sem duvida, a principal
dificuldade ¢ a questdo do tempo e o excesso de alunos em sala de aula. Atualmente, tenho
turmas de aproximadamente 35 alunos, com aproximadamente 3 inclusos. O que torna muito
dificil ter um olhar especial a todos” (P13, 2024).

A caréncia de uma formac¢do mais solida e de maior suporte escolar surge como um
aspecto recorrente nas falas dos participantes, sendo amplamente respaldada pela literatura,
como aponta Mantoan (2003), que discute as dificuldades de inclusdo no contexto escolar,
enfatizando a necessidade de uma formagao mais adequada para os docentes e maior apoio

para o processo de inclusdo. No contexto da formacao dos docentes da educagdo regular.

[...] ¢ unanime a constata¢do de que os professores ndo estdo preparados para incluir
alunos com NEE, 2 seus cursos de graduacdo ndo os prepararam para isso ¢ as
poucas oportunidades de formagdo continuada também ndo. (Vitaliano; Manzini,
2010, p. 51).

Esses relatos de percepgdes evidenciam a lacuna entre a teoria e a pratica nas
formagdes oferecidas. As dificuldades praticas vivenciadas pelos participantes serao

analisadas na proxima secdo, onde o foco serd nos obstaculos encontrados durante os estagios.

4.3 Experiéncia pratica com o AEE

Objetivo especifico relacionado:
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Identificar as principais dificuldades e desafios enfrentados pelos egressos/residentes
que atuaram nas escolas que recebem alunos com necessidades especiais em suas aulas de
matematica.

No constructo 2, as experiéncias enfrentadas pelos egressos que atuam em escolas
inclusivas revelam aspectos criticos e pontos essenciais de aprendizado no contexto da
integracdo de alunos. Conforme evidenciado na figura 4, 18 dos participantes (69,2%)

indicaram nao ter tido contato com profissionais de AEE durante os estagios.
Figura 4 - Contato dos egressos e residentes com profissionais de AEE durante os estagios

26 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Por outro lado, 8 (30,8%) destacaram que essa interacao ocorreu. Essa auséncia parcial
de colaboragdo ¢ um indicador relevante de uma barreira sistémica. Esse cenario evidencia a
importancia da colaboracdo entre professores regentes e profissionais especializados,
fundamental para ajustar o curriculo as necessidades dos alunos. De acordo com Mendes et al.
(2011), essa colaboracdo ¢ essencial para planejar e avaliar estratégias pedagogicas inclusivas,
promovendo um ensino eficaz para alunos com necessidades educacionais. Neste estudo, o

trabalho colaborativo ¢ interpretado como:

[...] um modelo de prestacdo de servigo de educagdo especial no qual um educador
comum e um educador especial dividem a responsabilidade de planejar, instruir e
avaliar a instrugdo de um grupo heterogéneo de estudantes (Mendes; Almeida;
Toyoda, 2011, p.85).

A adaptacdo de materiais foi outro desafio central. Enquanto 8 dos participantes
(30,8%) relataram o uso de materiais adaptados e 6 (23,1%) mencionaram o planejamento
conjunto, 3 (11,5%) indicaram ndo ter realizado adaptacdes. O restante dos participantes se

distribui entre outras respostas, incluindo atividades gerais que ndo envolvem modifica¢des
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especificas, situagdes em que nio havia necessidade de ajustes ou casos sem contato com

alunos do AEE. Um participante relatou:

“Atualmente, tenho um aluno autista que ndo sabe ler nem escrever. Superei isso
levando imagens para demonstrar o que estava trabalhando com os colegas dele,
para introduzi-lo a sala de aula. Outro caso que tenho ¢ um aluno cego, para quem
levo, na maioria das aulas, algum material concreto, como graficos feitos com linhas
de trico” (P10, 2024).

Essa situacdo ¢ reforcada por Poker (2003, p. 41), que salienta a importincia da
capacitagdo dos educadores para adaptagdo de materiais e planos de ensino inclusivo,
afirmando que:

A formagdo de professores para a educacdo inclusiva precisa estar subsidiada em
analises do conhecimento cientifico acumulado a respeito das competéncias e
habilidades necessarias para atuar nessa perspectiva, ou seja, sua formacdo deve
basear-se na reflexdo e na criatividade. O professor necessita estar preparado para

selecionar conteudos, organizar estratégias ¢ metodologias diferenciadas de modo a
atender, adequadamente, a todos os alunos. (Poker, 2003, p. 41).

E relevante abordar as dificuldades praticas que eles enfrentaram ao implementar o
AEE nas escolas, especialmente no ensino de Matematica. Esse tema ¢ explorado no préximo

constructo.

4.4 Dificuldades enfrentadas durante o estagio

O constructo 3, discorre sobre os empecilhos enfrentados pelos egressos/residentes ao
atender alunos com necessidades especiais em suas aulas, com énfase nas condi¢des da
infraestrutura. A distribuicdo das respostas revela uma visdo geral sobre a adequacdo do

ambiente escolar. Conforme mostrado na figura a seguir:

Figura 5 - Espaco educacional

26 respostas

® sim
® Nao
Parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.
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A infraestrutura das escolas, no cenario de atendimento a esses alunos, se mostrou um
desafio pertinente durante o estagio docente. A fala de um dos participantes reflete essa

realidade:

“A infraestrutura ndo era grande coisa, porém acredito que, na pequena sala que
havia, era possivel acolher poucos alunos para as praticas de atendimento
especializado “No caso, o atendimento se fazia fora da sala de aula tradicional
apenas, nao havia este tipo de atendimento dentro da sala de aula” (P1, 2024).

Esse depoimento demonstra que, embora houvesse um espago destinado ao apoio, ele
ndo era adequado para atuacdo ampla e continua dentro da sala de aula regular. A falta de
acessibilidade foi identificada como outro problema. O participante 3 afirmou: “Ndo era
acessivel na parte fisica da escola” (P3, 2024). Esse comentario revela que possivelmente
muitas escolas ndo estdo fisicamente preparadas para atender as demandas de alunos com
deficiéncias, comprometendo a plena integracdo e o atendimento inclusivo. Ademais, a

precariedade da estrutura fisica também foi mencionada:

“A infraestrutura para atendimento a alunos especiais era precaria na maioria das
escolas da rede publica a época de meu estagio docente, em 2010. Como eu ndo
trabalhei com alunos inclusivos naquele momento, entdo ndo consigo avaliar bem a
questdo colocada” (P4, 2024).

Para Soares Neto et al. (2003):

[...] promover a educagdo requer a garantia de um ambiente com condigdes para que a
aprendizagem possa ocorrer. E importante proporcionar um ambiente fisico, aqui
denominado infraestrutura escolar, que estimule e viabilize o aprendizado, além de
favorecer as interagdes humanas (Soares Neto et al. 2013, p. 78).

A infraestrutura escolar ¢ determinante para a efetividade da inclusdo, pois a
adaptacdo da escola as necessidades dos alunos ¢ essencial para garantir que todos possam
aprender, independentemente de suas limitacdes. O participante 6 também destacou a
importancia do trabalho docente: “Professores bem competentes e atenciosos com seus
alunos” (P6, 2024). Essa fala reforca que, apesar das limitagdes estruturais, o
comprometimento dos docentes ¢ fundamental para a inclusao.

Em sintese, as falas dos participantes indicam que as condigdes estruturais das escolas,
especialmente na rede publica de ensino, ainda enfrentam desafios para atender
adequadamente. A auséncia de espacos adaptados, a caréncia de acessibilidade fisica e a
insuficiéncia de recursos permanecem como barreiras persistentes. Apesar disso, 0
comprometimento dos professores se destaca como elemento essencial para o éxito da

inclusdo escolar.
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Com base nas dificuldades encontradas, ¢ crucial investigar o conhecimento que os
egressos possuem sobre as praticas inclusivas, visto que essa informagao € determinante para
o sucesso da implementagdo do AEE. O proximo construto explora precisamente essa

questao.

4.5 Conhecimento sobre praticas inclusivas

Objetivo especifico relacionado:

Investigar o conhecimento dos egressos em relagdo as praticas inclusivas em sala de
aula.

O constructo 4 investigou o nivel de conhecimento dos participantes acerca das ag¢des
inclusivas, considerando tanto a autoavaliacao quanto os temas abordados na formacao inicial
e a percepcdo sobre sua suficiéncia para atuagdo pratica. Os resultados revelam uma
percepgao predominantemente moderada, com 13 (50%) dos participantes classificando seu
conhecimento como "razoavel". Além disso, 7 (26,9%) o consideraram "bom", enquanto 6

(23,1%) avaliaram como "insuficiente", conforme ilustrado na figura 6.
Figura 6 - Nivel de conhecimento sobre as praticas inclusivas

26 respostas
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26,9%

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Essa distribuicdo indica que a maioria dos respondentes nao se sente plenamente
confiante para atuar em contextos inclusivos, refletindo diretamente as limitagdes da
formagao recebida. Um numero significativo de participantes apontou a auséncia de uma
abordagem pratica durante a graduagdo. Embora alguns tenham mencionado temas como
acessibilidade e legislacdo educacional, esses foram trabalhados de maneira fragmentada e
tedrica, sem conexao com os desafios reais das salas de aula. Um deles relatou: "Na

graduacgdo tudo é muito superficial, so sabe o que realmente é quando necessita lidar no dia
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a dia" (P3, 2024). Essa percep¢do converge com os dados que mostram que 16 (61,5%)

receberam instrugdes sobre praticas inclusivas, mas as consideraram insuficientes (figura 7).
Figura 7 - Instrucdes especificas sobre as praticas inclusivas

26 respostas
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Enquanto, 10 (38,5%) afirmaram ndo ter tido nenhum tipo de preparo. Os temas
abordados no decorrer da formagdo foram considerados genéricos e, muitas vezes,

desconectados do ensino da matematica. Relatou um participante:

“Na matematica ndo presenciei topicos relacionados ao tema, mas ocorreu uma
determinada atividade na disciplina de semindrio onde os discentes adaptaram
materiais (jogos e atividades) e em outro momento foi o estagio, mas ndo vejo este
preparo em si no curso” (P3, 2024).

A auséncia de uma abordagem limita a capacidade dos professores e futuros
professores de adaptar conteudos matematicos as necessidades dos discentes com deficiéncia.
A inexisténcia de atividades praticas voltadas para o AEE e a desconexao entre o fundamento
e a realidade escolar foram queixas recorrentes, refletidas tanto nos graficos quanto nos
relatos dos participantes. Na andlise dos temas tratados durante a qualificacdo, foram
mencionados topicos como deficiéncia auditiva e visual (20%), legislagdo e politicas publicas
(25%), libras (15%), adaptagcdo de materiais (15%), inclusdo (15%) e outros ou auséncia de

lembranga (10%), (figura 8).
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Figura 8 - Temas abordados durante a formagao académica

Namero de Respondentes

Temas

Fonte: Autora (2024)

Apesar da relevancia dos temas abordados, a maioria dos participantes considerou as
discussdes tedricas e desconectadas da pratica escolar, como evidenciado no relato:
“Honestamente, tenho pouca recordacdo. Fizemos apenas uma cadeira de educagdo
inclusiva” (P19, 2024). Esses relatos ressaltam a importancia de reformular a formacgao inicial
docente, integrando praticas especificas e experiéncias aplicadas que capacitem de forma
efetiva os futuros professores a lidar com os desafios da inclusdo em sala de aula.

Eu, Andriéli, discente do curso de Matematica, venho trabalhando no ambiente escolar
tanto como cuidadora quanto como docente estagidria nas disciplinas do curso. Ao longo da
minha trajetéria profissional e académica, tive contato direto com alunos da educacao
inclusiva e percebi como a formagdo académica reflete diretamente no preparo dos
profissionais. Assim como os participantes desta pesquisa, minha formagao inclui apenas duas
disciplinas relacionadas a inclusdo: uma relativa a educagdo inclusiva e outra acerca de
Libras, ¢ desde entdo ndao obtive mais nenhuma forma¢do relacionada a inclusdo na
instituigao.

Durante a disciplina de educagdo inclusiva, fui desafiada a realizar um estdgio em uma
escola, onde trabalhei com um aluno do Atendimento Educacional Especializado (AEE). O

aluno em questdo tinha paralisia cerebral e, ao chegar na escola, a profissional da sala de
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recursos multifuncionais me apresentou um relatorio detalhado sobre suas limitagdes, além de
materiais adaptados para promover sua participagdo nas atividades.

Embora nao tivesse conhecimento prévio sobre como abordar a situagdo, a experiéncia
de trabalhar com o aluno foi extremamente gratificante, pois ele demonstrava uma
determinagdo admiravel, apesar das restricdes. No entanto, ao elaborar atividades para a
disciplina, percebi uma lacuna entre a teoria aprendida e a pratica vivenciada. A formacao
académica, que abordava as necessidades de alunos com deficiéncia e as estratégias
pedagdgicas para inclusdo, mostraram-se insuficientes para lidar com as particularidades de
cada caso, como o do aluno atendido no AEE. Isso ressalta a importancia de integrar a teoria
com experiéncias mais intensas e especificas, como as vivenciadas no estagio.

Em relacdo a disciplina de Libras, as atividades priorizam a interagdo e o
desenvolvimento de habilidades comunicativas, o que despertou meu interesse em aprender
mais sobre a lingua de sinais. Contudo, essa area acabou ficando restrita ao contexto
académico, sem continuidade na pratica, o que evidencia a falta de aplicagao do conhecimento
adquirido durante a graduagdo. A insuficiéncia no aprendizado reflete diretamente na

percepgao do preparo dos educadores, questao que sera abordada adiante.

4.6 Preparacao para a Educacio Inclusiva

Objetivo especifico relacionado:

Compreender o quanto os egressos se sentem preparados para lidar com as demandas
da educacao inclusiva em salas de aula de Matematica.

O constructo 5 revela uma visao critica sobre a preparagdo para lidar com as demandas
da educacdo inclusiva, especialmente nas aulas de matematica. Quando questionados sobre
sua preparagdo para o Atendimento Educacional Especializado, os resultados mostraram uma
disparidade entre a formagdo tedrica e a pratica vivenciada. Essa diferenca foi visivel na

avaliacdo feita pelos respondentes, conforme ilustrado na figura 9.
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Figura 9 - Avaliacdo da preparagdo para o AEE (Escalade 1 a 5)
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Frequéncia
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Fonte: Autora (2024)

Nenhum participante se avaliou completamente preparado, embora uma parte
expressiva se considere moderadamente capacitada, com uma escala de 1 a 5, onde 1 significa
"ndo preparado" e 5 indica "totalmente preparado", a falta de uma formagdo mais robusta e
abrangente ¢ clara. Em relacdo a essa avaliagdo, um participante afirmou: “Durante a minha
formagdo eu ndo me sentia preparada, mas com a pratica fui aprendendo” (P16, 2024). Outro
ressaltou a insuficiéncia da formacao tedrica. “Pouco preparado, pois a disciplina de educagdo
inclusiva apenas abordou conhecimentos tedricos, sem foco na pratica” (P9).

Quando perguntados especificamente sobre a preparagdo para os desafios do AEE, as
respostas foram consistentes com a avaliagdo anterior. A maioria dos participantes reconheceu
que a formagao foi insuficiente para os desafios reais que enfrentam ao lidar com alunos com

necessidades especiais. Um participante destacou:

“Sinto-me preparado para enfrentar os desafios do AEE, perante a minha
especializacdo e experiéncia na area. Minha formagdo em outra area também
proporcionou uma base solida em adaptac@o curricular, uso de tecnologias assistivas
e estratégias inclusivas” (P3, 2024).

Por sua vez, um participante expressou a sensa¢do de inseguranca:



38

“Ensinar ¢ sempre desafiador, indiferentemente de ser inclusivo ou ndo. Se sentir
preparado ndo combina muito comigo, eu sempre tenho davidas e sempre penso em
inumeras possibilidades tanto certas como erradas, entdo eu acho que o sentir-se
preparado s6 vém de ter muita ou alguma experiéncia com o mesmo” (PS5, 2024).

A percepcao de que a formacgao inicial ndo atendeu as necessidades foi amplamente
compartilhada entre os respondentes. Dessa forma, 96,2% dos participantes afirmaram sentir a
necessidade de mais capacitagdo ou apoio para aprimorar sua pratica de educacao inclusiva. A
principal necessidade mencionada foi a formacdo continua, com énfase no acesso a recursos,

apoio de especialistas em AEE e colaboragado entre as escolas (figura 10).
Figura 10 - Necessidade de mais formag¢ao ou apoio
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Fonte: Autora (2024)

Um participante sugeriu: “Mais semestres com educagdo inclusiva, porém mais
proximo dos estadgios, para que os discentes consigam fazer essa conexdo com o ambiente
escolar (P22, 2024)”. A sugestdo do participante ressalta a importancia de um equilibrio mais
robusto entre a formagao conceitual e a atuagdo no campo da pratica no processo de formagao
docente, apontando uma lacuna no curriculo atual, que ndo oferece aos discentes uma
vivéncia pratica suficiente para aplicar o conhecimento em contextos reais de sala de aula.
Isso implica uma revisdo na estrutura curricular, com a inclusdo de mais periodos de estagio
que permitam aos futuros professores uma imersdo maior no ambiente escolar, propiciando a
aplicacdo direta dos conceitos aprendidos.

Essa aproximacao entre a teoria e a pratica pode contribuir para que os educadores
estejam mais bem preparados para lidar com os desafios que surgirem. Ao mesmo tempo,
fortalece suas habilidades para programar taticas eficientes, adaptadas as necessidades de cada

aluno. Essa mudanga curricular pode promover uma visao mais holistica da inclusdao, que nao
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se limita ao conhecimento académico, mas também se expandiu para a experiéncia vivida,

tornando o ensino mais eficaz e personalizado.

4.7 Sugestdes e comentarios

No constructo 6, os participantes foram incentivados a compartilhar suas sugestdes
para aprimorar a formagdo de docentes, especialmente no ensino da Matematica em relagao
ao AEE, ¢ a relatar suas experiéncias pessoais. Este constructo aborda a aplicagdo pratica da
legislagao do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas, destacando como as
politicas estabelecidas buscam garantir a inclusdo e o apoio adequado aos alunos com
deficiéncia, particularmente nas salas de Matematica. As respostas indicaram que, embora a
legislagdo desempenhe um papel crucial na promog¢do da educacdo inclusiva, sua

implementagao pratica ainda enfrenta desafios significativos.
e Avaliacdo da Aplicacao Pratica da Legislacdo do AEE

A maioria dos participantes observou que, enquanto a legislacdo ¢ bem formulada
teoricamente, sua aplicagdo pratica nas escolas encontra barreiras, como a falta de recursos e a
auséncia de apoio adequado. Um participante afirmou:

“A aplicagdo da legislagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas
escolas tem melhorado, mas ainda enfrenta alguns desafios. As diretrizes, como a
Lei Brasileira de Inclusdo, asseguram que todos os alunos, incluindo os com
deficiéncia, tenham acesso a educag@o inclusiva. No entanto, a forma como isso
acontece varia bastante de uma escola para outra. Para que as diretrizes funcionem

de verdade, ¢ importante ter recursos disponiveis, professores, orientadores ¢ boa
colaboragdo entre os profissionais” (P3, 2024).

Outro participante também indicou que, na pratica, a legislacdo muitas vezes ndo se
concretiza efetivamente: “No papel a legislagdo ¢ maravilhosa, porém a falta de recurso as
necessidades das escolas ¢ péssima, as escolas fazem o que conseguem com o que tem (P7,
2024)”. Este depoimento destaca que, embora a legislacdo seja positiva na teoria, ela esbarra
nas limitagdes praticas das escolas, como a falta de materiais adequados e a caréncia de

profissionais especializados.
e Desafios no ensino da matematica

No ambito da Matematica, os obstaculos mostram-se ainda mais evidentes devido a
exigéncia de adaptacdes especificas para alunos com deficiéncia. Os participantes apontaram
que a escassez de materiais e a limitacdo de oportunidades para formagdo continuada

intensificam os desafios de implementar a legislagcdo no cotidiano escolar. Um deles ressaltou:
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“A legislagdo garante que os alunos com deficiéncia estejam em sala de aula, mas ndo garante
a qualidade de ensino, ficando para o professor(a) a tarefa de colocar a inclusdo em pratica

(P14, 2024)”.
e Sugestoes

Virios participantes apresentaram sugestdes construtivas para aprimorar a formacao
docente e o apoio necessario. P18, por exemplo, propds que a formacao fosse mais pratica,
defendendo a "criagdo de materiais pedagogicos adaptados” e a "observagdo dos alunos em
sala de aula". Essa abordagem permitiria que os futuros educadores se preparem melhor para
as situagdes reais que enfrentardo no ambiente escolar. Por sua vez, P6 destacou a importancia
da formacdo continua, sugerindo que fosse dada mais énfase a “informagdes e cursos de
extensdo”. A atualizacdo constante € vista como crucial para que os professores se sintam
mais preparados para atender as necessidades diversas de seus alunos, especialmente no
contexto de aulas inclusivas. A falta de formacao continuada pode levar os educadores a se
sentirem despreparados para lidar com as complexidades da inclusdo, prejudicando a
qualidade do ensino.

Além disso, P3 apontou que a produgdo de “materiais pedagdgicos adaptados” e o uso
de “tecnologias assistivas ” deveriam ser mais enfatizados. Essas ferramentas sao consideradas
determinantes para garantir que todos os alunos, independentemente de suas necessidades,
tenham acesso ao conteido de forma equitativa. Sem essas adaptacdes, a inclusdo muitas
vezes se torna uma formalidade, ndo atendendo efetivamente as particularidades de cada
aluno.

Nesse sentido, P19 sugeriu que durante a formacao inicial, os alunos de licenciatura
tivessem a oportunidade de realizar “estagios ou participagdes na parte AEE da escola”. Essa
vivéncia pratica permitiria que os futuros educadores se familiarizassem diretamente com as
necessidades dos alunos com deficiéncia e com o trabalho do professor de AEE, tornando a
formag¢do mais conectada com as situagdes reais que encontrardo nas escolas.

Complementando essas sugestdes, P8 destacou a necessidade de revisdo na carga
horaria dos professores, sugerindo que a “diminui¢do do tempo em sala de aula para quem
tem 40h ou mais” seria fundamental para que os docentes tivessem mais tempo para planejar
aulas e atividades adaptadas, além de participar de capacitagdes continuas, essenciais para
lidar com a diversidade de alunos. A sobrecarga de trabalho impede muitos professores de se
dedicarem adequadamente a formacdo e ao planejamento de praticas inclusivas. Outro

participante enfatizou: ‘“Na maioria dos casos a inclusdo ¢ possivel e os alunos se
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surpreendem, mas a carga horaria do professor deveria ser revista, dificil fazer um trabalho
com qualidade que eles merecem tendo que lecionar manha, tarde e noite” (P9, 2024).
Finalmente, P17 defendeu a inclusao de “disciplinas mais especificas da area de AEE
na graduagdo”. A proposta ¢ que os futuros professores se preparem de forma mais profunda
para as questdes da inclusdo e as necessidades educacionais especiais. Uma abordagem mais
especifica e focada durante a formagdo garantiria que os docentes estivessem melhor

preparados para atuar de maneira eficiente em salas de aula inclusivas.



Figura 11 - Areas prioritdrias para mais formagao
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Fonte: Autora (2024)

Essas sugestdes expressam a preocupagdo dos participantes com a qualidade da
formacdo docente, destacando a necessidade de integrar teoria e pratica, utilizar materiais
adaptados e tecnologias assistivas, além de promover formacdo continua e experi€ncias nas
escolas. A implementagdo dessas propostas pode aprimorar a preparagao dos educadores para

lidar com a diversidade em sala de aula, garantindo uma educagao inclusiva de qualidade para

todos os alunos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, foi realizado um estudo com o objetivo de compreender como o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) se articula com o ensino de Matematica em
contextos inclusivos. A investigacao centrou-se nas percepgdes de licenciandos e egressos do
Curso de Matematica da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), explorando tanto os
desafios da formagdo inicial quanto as condi¢des praticas enfrentadas no ambiente escolar. A
pesquisa evidenciou aspectos cruciais sobre a adequacdo das estratégias pedagdgicas, a
integragdo de recursos e a preparagao docente, trazendo contribui¢cdes relevantes para o
campo da educacao inclusiva e para o debate sobre a constru¢do de modelos de ensino mais
equitativos.

A andlise revelou que, embora a inclusdo seja amplamente reconhecida como um
direito fundamental, sua implementagdo nas escolas ainda enfrenta desafios substanciais.
Esses obstaculos estdo fortemente associados a falta de alinhamento entre a formacao
académica e as exigéncias praticas do cotidiano escolar. A auséncia de uma preparagao
robusta, que inclua a aplicagdo de estratégias inclusivas eficazes e a adaptagdo de contetidos,
como os de Matematica, sublinha a necessidade urgente de revisar os curriculos de formacao
docente. Essa revisdo deve garantir que os futuros professores estejam adequadamente
preparados para lidar com a diversidade presente nas salas de aula, promovendo um ensino
mais inclusivo e acessivel. Além disso, a pesquisa ressalta que o AEE ndo se limita a
adaptacao de recursos ou metodologias, mas exige um olhar atento as especificidades de cada
estudante, promovendo um ambiente educacional que valorize e respeite as singularidades. O
trabalho colaborativo entre professores, gestores e especialistas em inclusdo emergiu como
uma estratégia essencial para superar as barreiras ainda presentes. Essa interacdo permite a
construgdo de praticas mais alinhadas as necessidades do publico-alvo da inclusdo, garantindo
que o processo educativo seja verdadeiramente acessivel e significativo.

Outro aspecto que se destaca ¢ o papel da formacdo continuada como ferramenta
indispensavel para aperfeigoar a atuacdo docente. Oferecer aos educadores oportunidades de
qualificacdo que transcendam os limites da formacao inicial pode ser o diferencial necessario
para que a inclusdo deixe de ser apenas uma ideia aspiracional e se torne uma realidade
transformadora. Com base nessas reflexdes, este estudo reafirma que a inclusdo educacional
vai além da matricula de alunos com necessidades especiais. Trata-se de um compromisso

¢tico e pedagogico que exige investimentos em infraestrutura, capacitacdo docente,
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desenvolvimento de materiais acessiveis ¢, acima de tudo, mudangas na mentalidade e nas
praticas educacionais.

Ao concluir esta investigacdo, espera-se que as contribuicdes apresentadas inspirem
acOes concretas para consolidar a inclusdo como um principio central no sistema educacional,
especialmente no ensino de Matematica. Que este trabalho seja um ponto de partida para
novas reflexdes, pesquisas e praticas que fortalecam a educagdo como um direito universal,

onde a diversidade seja ndo um obstaculo, mas uma riqueza a ser valorizada e celebrada.
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APENDICE A - ESTRUTURA DO QUESTIONARIO
Caro(a) participante,
Vocé esta sendo convidado(a) a participar voluntariamente de uma pesquisa cientifica. Esta
pesquisa tem como objetivo entender as praticas e desafios enfrentados pelos professores no

atendimento a alunos com necessidades especiais durante as aulas de Matematica.

Garantimos o total anonimato de sua identidade (seus dados serdo usados apenas para
confecgdo do atestado de horas) na divulgagdo de qualquer resultado de pesquisa. Todas as
informacodes serdo apresentadas de maneira genérica, sem expor particularidades individuais
de qualquer discente. Caso se sinta constrangido(a) com alguma pergunta, vocé pode

interromper o preenchimento do questionario.

Os resultados obtidos nesta pesquisa contribuirdo para a reflexdo e o entendimento do cenério
atual em relagdo ao atendimento educacional especializado (AEE) nas aulas de matematica,

resultando em possiveis melhorias futuras.

Sua participagdo neste estudo ¢ voluntdria, € vocé ndo terd nenhum custo nem recebera

qualquer vantagem financeira por participar.

A qualquer momento durante a pesquisa ou posteriormente, vocé podera solicitar informacgdes
sobre sua participagdo e/ou sobre a pesquisa. Para isso, entre em contato através dos seguintes

meios:

Anderson Luis Jeske Bihain - andersonbihain(@unipampa.edu.br

Andriéli Lopes Machado - andrielilopes.aluno@unipampa.edu.br

Cristiano Peres Oliveira - cristianooliveira@unipampa.edu.br

Agradecemos desde ja sua participagdo e disponibilidade!


mailto:andersonbihain@unipampa.edu.br
mailto:andrielilopes.aluno@unipampa.edu.br
mailto:cristianooliveira@unipampa.edu.br

Secao 1: Perfil do Respondente

1 - Qual seu género?
() Feminino

() Masculino

() Outro:

2 - Qual a sua idade?

3 - Vocé ja se formou?

( ) Sim

( ) Nao

4 - Em que ano foi sua formagao? (Se ndo se formou, deixe em branco)
5 - Vocé atua como professor(a)?

() Sim

( ) Nao

6 - Se sim, em que nivel vocé leciona?

( ) Ensino Fundamental

() Ensino Médio

( ) Ensino Superior

( ) Outro:

7 - Durante sua formagdo, vocé€ frequentou algum curso relacionado ao Atendimento

educacional especializado (AEE) ? Se sim, por favor, especifique qual?

Constructo 1: Percep¢ao sobre o AEE

8 - Como vocé avalia sua compreensdo atual sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE)?

( ) Muito boa

( )Boa
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( ) Razoavel

( ) Ruim

( ) Muito ruim

9 - Quais foram os principais topicos sobre educagao inclusiva e Atendimento Educacional
Especializado (AEE) abordados durante sua formac¢do académica? Liste os mais relevantes.
10 - Vocé acredita que os conteudos relacionados ao AEE abordados durante sua formagao
académica foram suficientes para prepara-lo(a) para atuar em salas de aula inclusivas?

( ) Totalmente suficiente

( ) Suficiente

() Parcialmente suficiente

() Insuficiente

( ) Totalmente insuficiente

Constructo 2: Experiéncia pratica com o AEE

11 - Durante seus estagios, vocé teve a oportunidade de trabalhar diretamente com
profissionais de AEE?
() Sim
( ) Nao
12 - Como vocé avalia a colaboragdo entre professores de Matematica e profissionais de
AEE nas escolas onde estagiou?
( ) Muito boa
( )Boa
( ) Neutra
( ) Ruim
() Muito ruim
13 - Durante a sua atuagdo, vocé teve a oportunidade de trabalhar em salas de aula com
alunos que necessitam de AEE?
( ) Sim
( )Nao
14 - Se sim, como vocé descreveria essa(s) experiéncia(s) com alunos inclusivos?
() Muito positivas
( ) Positivas

( ) Neutras
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( ) Negativas

() Muito negativas

15 - Se sim, quais atividades de AEE foram mais comuns durante seus estagios?
( ) Apoio individual

( ) Material adaptado

( ) Planejamento conjunto

() Outros:

16 - Relate suas experiéncias praticas trabalhando com alunos com deficiéncia nas aulas de
matematica durante seus estagios ou atividades profissionais. Quais foram os principais

desafios que vocé enfrentou e como os superou?

Constructo 3: Dificuldades enfrentadas durante o estagio

17 - Quais foram os principais desafios que voc€ enfrenta/enfrentou ao ensinar matematica
para alunos que necessitam de AEE durante seu estagio ou experiéncia profissional?
(Marque todas as que se aplicam)

( ) Falta de recursos

( ) Falta de materiais adaptados

( ) Falta de formagao adequada

( ) Dificuldade em adaptar o curriculo

( ) Falta de apoio de especialistas em AEE

() Dificuldade em realizar avalia¢des inclusivas

() Falta de tempo para planejar atividades inclusivas

( ) Outro:

18 - Vocé acredita que a infraestrutura das escolas onde estagiou era adequada para atender

alunos com necessidades especiais?

( ) Sim

( ) Nao

( ) Parcialmente

19 - Se respondeu "sim" na questdo anterior, descreva como a infraestrutura escolar
influenciou a qualidade e a acessibilidade do Atendimento Educacional Especializado

(AEE) na sua experiéncia.

Constructo 4: Conhecimento sobre praticas inclusivas
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20 - Como voc¢ classificaria seu nivel de conhecimento sobre praticas inclusivas?

() Muito bom

( ) Bom

( ) Razoavel

() Insuficiente

21 - Durante sua formagdo em nivel de graduacdo, vocé€ recebeu instru¢des especificas
sobre praticas inclusivas em sala de aula?

( ) Sim

( )Nao

22 - Quais foram os principais temas sobre educacgao inclusiva e Atendimento Educacional
Especializado (AEE) abordados em sua formacdo de graduacao? Mencione os mais
importantes.

23 - Existe algum aspecto especifico do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
que vocé acredita ndo ter sido abordado de forma adequada em seu curso? Se sim, qual?

24 - Existe algum aspecto especifico do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
que vocé acredita ndo ter sido abordado de forma adequada em seu curso? Se sim, qual

( ) Ensino colaborativo

( ) Diferenciagdo de tarefas

( ) Uso de tecnologias

( ) Agrupamento flexivel de alunos

( ) Planejamento colaborativo com outros professore assistivas

( ) Outros:

Constructo 5: Preparacio para a educacio inclusiva

25 - Em uma escala de 1 a 5, como vocé avalia sua preparagao para lidar com as demandas
da educacao inclusiva em salas de aula de Matematica?

( ) 1 =Nada preparado

()2

()3

()4

( ) 5 = Muito bem preparado

26 - Em que medida vocé se sentiu preparado(a) para enfrentar os desafios do AEE,

incluindo o ensino para alunos com deficiéncia, durante sua formagdo académica?
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27 - Vocé ja participou de alguma formacdo continuada na éarea do Atendimento
Educacional Especializado (AEE)?

() Sim

( ) Nao

28 - Vocé sente necessidade de mais formacdo ou apoio para melhorar sua pratica em
educagdo inclusiva?

( ) Sim

( ) Nao

29 - Em que areas vocé sente que precisa de mais formagao ou apoio para atuar de forma
eficaz em ambientes inclusivos?

( ) Formagao continua

() Acesso a recursos

( ) Apoio de especialistas em AEE

( ) Apoio da escola

( ) Outros:

Constructo 6: Sugestdes e comentarios

30 - Como vocé avalia a aplicagdo pratica da legislacio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nas escolas? Considere como as diretrizes e politicas estabelecidas
garantem a inclusdo e o apoio adequado aos alunos com deficiéncia em sala de aula de
matematica.

31 - Vocé percebeu alguma diferenca entre o que ¢ prescrito na legislagdo do AEE ¢ a
pratica nas escolas onde vocé atuou ou estagiou? Se sim, por favor, descreva essas
diferencas.

32 - Quais sugestoes vocé daria para melhorar a formagdo de futuros professores de
Matematica em relacao ao AEE?

33 - Ha algo mais que vocé gostaria de compartilhar sobre sua experiéncia com a educagdo

inclusiva e 0 AEE?
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