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RESUMO

Esta pesquisa aborda a inclusao escolar na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
discutindo sua relevancia ndo apenas pela reinsercao dos e das estudantes nessa
modalidade para concluir o ensino fundamental, mas também pela necessidade de
promover a inclusao cidada, tragando estratégias para superar desafios relacionados
as barreiras atitudinais e sociais enfrentadas pelos e pelas estudantes. A pesquisa
discute os seguintes eixos tedrico-conceituais: a Educacéo de Jovens e Adultos; a
inclusdo enquanto tematica cidada; a inclusdo como direito humano fundamental; os
desafios e as oportunidades para a inclusdo no contexto da EJA; e as barreiras
atitudinais observadas no cotidiano escolar. O objetivo da pesquisa é contribuir para
o desenvolvimento da educagdo de jovens e adultos, com foco na superagao de
barreiras atitudinais, na inclusdo, na conscientizacao e na formacéao cidada dos e das
estudantes, para uma sociedade sem discriminacdo. Trata-se de uma pesquisa de
natureza qualitativa, do tipo etnografica, que utiliza os diarios de classe da
pesquisadora como principal instrumento de coleta de dados (André, 2008),
acompanhados da imersao/observagao direta em campo, abrangendo o contexto de
sala de aula e o processo de ensino-aprendizagem na disciplina de cidadania e em
aulas interdisciplinares. Os e as sujeitos/as envolvidos/as foram 10 estudantes da
modalidade EJA, de uma escola municipal de Bagé (RS), no segundo semestre de
2024. O percurso metodoldgico consistiu em analisar as percepgdes dos estudantes
diante das praticas pedagogicas para promover a inclusdo escolar, considerando a
identificacdo e a superagao de barreiras atitudinais e sociais. Além dos diarios de
classe, foi aplicado um questionario (novembro de 2025) para conhecer as
percepgdes dos participantes antes e apds a intervencao educacional. A analise de
dados, realizada por meio de instrumentos complementares, identificou barreiras
como: racismo, aporofobia, etarismo, exclusdo social, classismo, sexismo,
capacitismo, LGBTfobia, estigmatizagdo escolar e desigualdades educacionais. A
pesquisa contribui para a area da EJA ao alertar para barreiras que comprometem a
educacao cidada e a inclusao social plena dos estudantes.

Palavras-chave: inclusdo; EJA; cidadania; barreiras atitudinais.



ABSTRACT

This research addresses school inclusion in Youth and Adult Education (EJA),
discussing its relevance not only for the reintegration of students in this modality to
complete elementary school, but also for the need to promote civic inclusion, outlining
strategies to overcome challenges related to attitudinal and social barriers faced by
students. The study discusses the following theoretical-conceptual axes: Youth and
Adult Education; inclusion as a civic theme; inclusion as a fundamental human right;
challenges and opportunities for inclusion in the EJA context; and the attitudinal
barriers observed in daily school life. The objective of the research is to contribute to
the development of youth and adult education, focusing on overcoming attitudinal
barriers, inclusion, awareness-raising, and the civic education of students, aiming for
a society without discrimination. This is qualitative, ethnographic research that uses
the researcher's class diaries as the primary data collection instrument (Andre, 2008),
accompanied by direct field immersion/observation, covering the classroom context
and the teaching-learning process in the citizenship subject and interdisciplinary
classes. The subjects involved were 10 EJA students from a municipal school in Bagé
(RS) during the second semester of 2024. The methodological path consisted of
analyzing students' perceptions regarding pedagogical practices to promote school
inclusion, considering the identification and overcoming of attitudinal and social
barriers. In addition to the class diaries, a questionnaire was administered (November
2025) to identify participants' perceptions before and after the educational intervention.
Data analysis, carried out through complementary instruments, identified barriers such
as: racism, aporophobia, ageism, social exclusion, classism, sexism, ableism,
LGBTphobia, school stigmatization, and educational inequalities. The research
contributes to the EJA field by highlighting barriers that compromise civic education
and the full social inclusion of students.

Keywords: inclusion; Youth and Adult Education (EJA); citizenship; attitudinal
barriers.
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1 INTRODUGAO

A Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), € uma modalidade essencial em meio
a politica educacional brasileira (Brasil, 1996), associada a inclusdo social e ao
fortalecimento da cidadania. Em Bagé, assim como em tantos outros municipios, a
EJA representa uma segunda chance para aquelas pessoas, que por diversos
motivos, ndo puderam concluir a formagao basica na idade esperada ou por assim
dizer apropriada. Por tal caracteristica, esta modalidade nao oferece apenas
conhecimentos formais ou conteudos curriculares; ela serve como catalisador para a
reintegracao social e o desenvolvimento pessoal de inumeros(as) estudantes.

Neste contexto, a inclusdo é uma tematica que emerge com particular
relevancia, pois conceitualmente extrapola a simples aceitagcao da diversidade e das
diferencas e se estabelece como mecanismo de criacdo de ambientes promotores de
igualdade de oportunidades, independentemente das condigbes fisicas, sociais ou
psicoldgicas das pessoas (Brizolla, 2002). Entretanto, mesmo sob essa perspectiva,
a inclusao enfrenta desafios cotidianos, especialmente quando se trata da integragao
efetiva em sala regular de estudantes que necessitam do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), e os que possuem ou sofrem preconceitos e estigmas.

A vivéncia escolar, do ponto de vista docente, revela indicios de que a pratica
inclusiva ndo pode limitar-se as adaptagdes didatico-pedagdgicas, ja que a falta de
empatia e compreensao também sao aspectos visiveis e que demandam atencgao na
modalidade, sendo necessario atuar para a sensibilizagdo da comunidade escolar
sobre a importancia de construir um espaco acolhedor que favoregam a convivéncia
e o respeito mutuo. Ou seja, observar-se que a problematica da inclusdo na EJA nao
€ apenas um reflexo das limitagdes estruturais e pedagdgicas, mas também decorre
de percepgdes e atitudes coletivas, também chamadas de barreiras atitudinais.

Diante dessa percepcgao, este trabalho de pesquisa busca estabelecer a
articulacao entre as tematicas e conceitos sobre EJA, cidadania e inclusdo, frente as
barreiras atitudinais e sociais, ndo apenas para preencher lacunas teoricas, mas
principalmente para promover um impacto direto na comunidade e fomentar uma
cultura de respeito a diversidade, valorizagao das diferengas promovendo incluséao.
Sendo assim, metodologicamente, a pesquisa se caracteriza como etnografica
(André, 2006), baseando seu caminho investigado nas interagdes reais e simbdlicas

das experiéncias vividas e compartilhadas no ambiente pesquisado, favorecendo a
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coleta de dados através dos diarios de classe. O contexto de pesquisa escolhido por
conveniéncia (Gil, 2002), trata-se de uma Escola de Ensino Fundamental da cidade
de Bagé, na Regido da Campanha do Rio Grande do Sul, e que oferece a modalidade
de Educagao de Jovens e Adultos, atendendo a varios bairros periféricos da cidade,
no ano de 2024. A problematica da pesquisa é: Como as barreiras atitudinais podem
ser abordadas na Educacéo de Jovens e Adultos de Bagé para promover a inclusdo
e conscientizagcido dos(as) estudantes sobre a tematica?

A escolha desta problematica deve-se ao numero expressivo de evasao na
modalidade EJA, a percepcdo da professora/pesquisadora na observacado das
relagdes e desafios diante da preocupacéo com a inclusdo educacional e com o papel
transformador da escola no enfrentamento das desigualdades sociais e culturais tdo
presentes na EJA e no ambito educacional que infelizmente apresenta estigmas,

preconceitos e discriminagao.

1.1 Motivagao pessoal e profissional

Do ponto de vista profissional, minha trajetéria comegou aos 17 anos, quando
ingressei na Universidade da Regido da Campanha para estudar Direito.
Paralelamente, movida por uma paixao pela educagao, matriculei-me no curso de
Pedagogia. Apds dois anos conciliando ambos os cursos, optei por me dedicar
integralmente a Pedagogia, guiada pelo desejo de ser professora. Concluindo o curso
em 1995, fazendo varias especializagbes sempre ligadas a educagdo, graduada em
Histodria, tendo ingressado no Mestrado em politicas publicas na UFGRS, em 2018,
precisei interromper para um tratamento de saude bastante severo. Em 2023, assumi
o cargo de professora de Histoéria e Cidadania na Educagao de Jovens e Adultos em
Bagé, com uma nova matricula, a servidora publica que até entdo havia exercido suas
fungcdes como professora na educacgéo infantil, minha maior alegria de trabalhar até
entdo, e atuando como coordenadora de areas administrativas na Secretaria de
Educacdo Municipal, por oito anos. A EJA veio com uma descoberta de docéncia,
trazendo motivacao e curiosidade para que eu pudesse aplicar meus conhecimentos
na modalidade, mesmo tendo especializagdo nessa area de ensino, ainda n&o havia
trabalhado nela. O que me proporcionou uma visao intima das realidades enfrentadas
pelos estudantes da modalidade. Esse contato bem proximo me inspirou a investigar

mais profundamente a inclus&o social neste contexto educacional. Pois a tematica é
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desafiadora e mobiliza ndo s6 os valores pessoais da professora/pesquisadora e
também a preocupacdo em eliminar atitudes preconceituosas, além de lacunas
educacionais, os(as) estudantes da EJA revelam também vulnerabilidades
socioeconOmicas profundas. Minha vivéncia-experiéncia como professora da turma-
sujeita desta pesquisa revelou que muitos desses estudantes frequentam a escola
como um meio de acesso a refeicbes e alguns ainda possuem deficiéncias sem
diagnéstico, devido a falta de suporte adequado, ao longo das aulas ndo havia como
nao perceber todo um contexto que revelava a esperanca dos e das estudantes ao
retorno a escola, mas carregados de um histérico marcado pela exclusdo social,
interrup¢cées no percurso escolar, estigmatizagdo e negacdo de direitos,
discriminag&o, preconceito racial, de género, de idade, as deficiéncias, e de tantas
outras formas, o que impacta diretamente suas trajetérias e permanéncia na escola.
Comprometida com esse interesse, em fazer diferente a pratica docente, essas
observacgdes no cotidiano escolar, me despertaram a necessidade de compreender
de modo mais aprofundado como essas barreiras se constituem e se reproduzem
mesmo num cotidiano educativo, bem como, quais estratégias pedagdgicas podem
contribuir para sua identificacdo e superacgao.

A percepcgao de que a inclusdo nao se limita ao acesso fisico ou a matricula,
mas envolve o reconhecimento dos e das estudantes como sujeitos de direitos e de
saberes, reforga 0 meu compromisso como professora/pesquisadora com uma
educacao pautada na equidade, respeito a diversidade e na promog¢ao da cidadania,

ensinando os direitos e deveres dos/das estudantes da EJA.

1.2 Delineamento da pesquisa

Para desenvolver a pesquisa, definiu-se como questdo norteadora a ser
desenvolvida no estudo: Como as barreiras atitudinais podem ser abordadas na
Educacgao de Jovens e Adultos de Bagé para promover a incluséo e conscientizagao
dos(as) estudantes sobre a tematica?

Para responder tal questionamento, estabeleceu-se como objetivo geral:
Contribuir com discussdes sobre a educagao inclusiva na Educacédo de Jovens e
Adultos de Bagé, como foco na superagcdo de barreiras atitudinais, inclusao,

conscientizacéo e formacgao cidada dos(as) estudantes.
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Para operacionalizar o objetivo geral, delimitaram-se dois objetivos
especificos, sendo o primeiro, identificar as percepg¢des dos estudantes da Educacao
de Jovens e Adultos de Bagé em relagdo a inclusdo e a superagdo de barreiras
atitudinais e sociais, € o0 segundo, promover agdes educacionais inclusivas para
conscientizacao e inclusdo com a utilizagao de estratégias pedagdgicas e formativas
que contribuam para a constru¢gao de uma pratica docente inclusiva, comprometida
com a valorizagdo da diversidade e a eliminagcdo de atitudes excludentes e
preconceituosas no espago escolar.

Academicamente, a decisao de focar este estudo na Educacio de Jovens e
Adultos (EJA) surge de uma compreensao profunda do papel fundamental que a
educagdo desempenha na promogao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Reconhece-se que a educagao € um direito inalienavel para todos e todas,
sendo a modalidade de EJA crucial para incluir aqueles/as que, por diversos motivos,
nao puderam completar sua educagao basica no tempo convencional.

Este segmento educacional ndo s6 oferece uma segunda chance para muitos
adultos, melhorando suas condigbes de vida em aspectos socioecondmicos, mas
também apresenta uma rica area de investigagcdo como muitas questdes ainda
inexploradas. A pesquisa revela uma preocupagdo central com os desafios de
inclusdo educacional e social e com o papel transformador da EJA no enfrentamento
das desigualdades sociais e culturais. Além disso, a escolha do tema reflete o
compromisso da professora/pesquisadora com a producdo de conhecimentos que
dialoguem com a realidade concreta da escola publica e as demandas dos sujeitos da
EJA, articulando a teoria e a pratica, valorizando as experiéncias dos estudantes e os

tornando protagonistas em suas descobertas e aprendizados.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Este estudo sustenta-se na intersecgao entre educacao, cidadania e inclusao,
no ambito das barreiras atitudinais, buscando compreender como esses conceitos se
entrelagam, desafiam e impactam a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Neste
capitulo, exploram-se as dimensbes tedricas e as perspectivas voltadas para a
inclusdo social e os principios de cidadania que guiam os processos educacionais. A
seguir, apresentam-se trés subtdpicos, sendo contextos da Educagao de Jovens e
Adultos; a inclusdao enquanto tematica cidada; e os desafios e oportunidades da
inclusdo na EJA. Justamente nos ditos desafios que emergem as barreiras atitudinais,
de certo modo silenciosas, mas com efeitos profundos no comportamento de uma

sociedade.

2.1 Contextos da educagao de jovens e adultos

A EJA no Brasil possui raizes histéricas que remontam ao periodo colonial,
quando os jesuitas, durante o processo de catequizacdo de indigenas, também
alfabetizavam criangas e adultos com o objetivo de disseminar a fé catdlica. No
entanto, a expulsdo dos jesuitas no século XVIIl, apos a chegada da familia real,
resultou em um abandono da educagao desses grupos, deixando a responsabilidade
educacional a margem do Império (Strelhow, 2010).

Em 1930, a educagédo de adultos ganha relevancia com a criagdo da Liga
Brasileira de Educacgao de Adultos, movimento que visava combater o analfabetismo
crescente. O governo instituiu o Plano Nacional de Educacéo, estabelecendo como
dever do Estado a oferta gratuita e obrigatéria do ensino primario, estendido aos
adultos como um direito constitucional (Friedrich et al., 2010).

A partir de 1945, com o aumento do numero de analfabetos, a educagao de
adultos ganhou destaque. Ja em 1947, se discute sobre o analfabetismo e a educagao
de adultos no Brasil (Colavitto; Arruda, 2014). Foi criado o Servigo Nacional da
Educacgao de Adultos (SNEA) voltado ao ensino supletivo; onde surge a 12 Campanha
Nacional de Educagao de Adolescentes e Adultos (CEAA), com interesse em reduzir
o analfabetismo das nacdes em desenvolvimento; o 1° Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos e, em 1949, o Seminario Interamericano de Educacao de

Adultos. Nos anos de 1950, é realizada a Campanha Nacional de Erradicagdo do
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Analfabetismo (CNEA) e, na década de 1960, o Movimento da Educagdo de Base
(Vieira, 2004). Em 1967, o governo militar cria o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo, mais conhecido MOBRAL, com o intuito de alfabetizar funcionalmente
e promover uma educacdo continuada, voltada para a capacitagdo da forca de
trabalho (Strelhow, 2010).

Na década de 1970, surge no pais o ensino supletivo, criado em 1971 pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1971). Nos anos 1980, foi
possivel implantar a Fundagdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos
(Fundagéao Educar), vinculada ao Ministério da Educacéao, que ofertava apoio técnico
e financeiro as iniciativas de alfabetizacao existentes (Vieira, 2004).

A Constituicdo Federal de 1988 representa o primeiro grande marco legal que
reconhece a educagao como um direito de todos. No artigo 208, inciso |, determina-
se que “o dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de [...]
ensino fundamental obrigatorio e gratuito, inclusive para os que nao tiveram acesso
na idade propria” (Brasil, 1988, p. 63, grifo nosso). Além disso, o artigo 205 reforca
que:

(...) a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao

pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagido para o trabalho" (Brasil, 1988, p. 63).

Em 1996, surge a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
(LDB), que reafirma o direito dos jovens e adultos trabalhadores ao ensino basico
e ao dever publico sua oferta gratuita, estabelecendo responsabilidades aos
entes federados através da identificacdo e mobilizacdo da demanda, com
garantia ao acesso e permanéncia (Brasil, 1996). Essa lei dispde, em seu artigo
4°, Inciso VII, que:
(...) o dever do Estado com a educacgdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: [...] oferta de educacgéao escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas

necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores
as condigbes de acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1996, p. 5).

No artigo 37, a LDB define a EJA como uma modalidade da educagéao basica,
voltada para aqueles que nao concluiram o ensino fundamental ou médio na idade
regular e afirma que "a educacgao de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo

tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
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prépria" (Brasil, 1996, p. 7). O artigo 38, por sua vez, determina que "os sistemas de
ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base nacional
comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular"
(Brasil, 1996, p. 7).

O Governo Federal, em 2003, criou a Secretaria Extraordinaria de Erradicacao
do Analfabetismo, langando entdo o Programa Brasil Alfabetizado, nele incluidos o
Projeto Escola de Fabrica, voltado para cursos de formagédo profissional, o
PROJOVEM, com enfoque central na qualificacdo para o trabalho unindo a
implementagcdo de ag¢des comunitarias, € o Programa de Integracdo da Educacgao
Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos, o PROEJA (Vieira, 2004). Ja em
2007, o Ministério da Educacéo aprova a criagao do Fundo de Desenvolvimento da
Educacgao Basica (FUNDEB), passando todas as modalidades de ensino a fazer parte
dos recursos financeiros destinados a educacgao (Brasil, 2007b).

No cenario atual, a sociedade vé a juventude e o adulto analfabeto como
sinbnimo de problema e motivo de preocupacgao. A Educacao de Jovens e Adultos no
Brasil € marcada pela descontinuidade e por ténues politicas publicas, insuficientes
para dar conta da demanda potencial e do cumprimento do direito, nos termos
estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988. Essas politicas sdo, muitas vezes,
resultantes de iniciativas individuais ou de grupos isolados, especialmente no ambito
da alfabetizacdo, que se somam as iniciativas do Estado. O adulto analfabeto
defronta-se com a sociedade letrada e necessita de, no minimo, saber enfrentar a
tecnologia da comunicagéo para que, como cidad&o, saiba lutar por seus direitos, pois
ao contrario, torna-se vitima de um sistema excludente e pensado para poucos
(Friedrich et al., 2010).

Em relagdo a regulamentacdo, a Educagao de Jovens e Adultos no Brasil é
regida na atualidade por um conjunto de marcos legais que garantem o direito a
educacao para aqueles que nao tiveram as oportunidades de concluir seus estudos
na idade regular. Esses marcos estabelecem as diretrizes, os direitos e as
responsabilidades do Estado em promover a inclusdo educacional de jovens, adultos
e idosos.

Por outro lado, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, aprovadas pela
Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000, oferecem orientagdes para que os sistemas de ensino
adaptem curriculos e praticas pedagdgicas, a fim de atender as especificidades dos

estudantes da EJA, valorizando suas experiéncias e conhecimentos prévios. No
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mesmo sentido, o Programa Brasil Alfabetizado, regulamentado pelo Decreto no
6.093/2007, é outra das politicas publicas federais que buscam promover a
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, com foco na alfabetizag¢ao inicial e incluséo
social, sendo um importante recurso para a EJA (Brasil, 2007a).

Para operacionalizar a politica de Educacéao de Jovens e Adultos, a Resolugao
CNE/CEB n° 3/2010 estabelece os niveis fundamental e médio, orientando as redes
de ensino sobre a organizagao da oferta. Essa normativa ressalta a necessidade de
curriculos flexiveis e adaptaveis as demandas dos(as) estudantes, integrando o
trabalho com os estudos. Complementarmente, o Parecer CNE/CEB n° 11/2000
oferece orientagbes para a criagdo e oferta de cursos e programas de EJA,
enfatizando que esses cursos devem ser oferecidos em turnos alternativos para
atender alunos trabalhadores.

Por fim, o Decreto n° 7.083, de 2010 institui a Educacao de Jovens e Adultos
Integrada a Educacao Profissional (EJA-EP), incentivando a criagdo de cursos que
combinam a formacgao escolar com a educacgéo profissional, promovendo qualificacédo
técnica e aumentando as oportunidades de inser¢ao no mercado de trabalho para os
estudantes da EJA (Brasil, 2010).

Sancionado em 2014, o Plano Nacional de Educacéo (PNE) estabelece metas
para a educagao do Brasil até 2024, abrangendo também a EJA. A Meta 9 visa "elevar
a taxa de alfabetizagado da populagédo com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015 e
erradicar o analfabetismo absoluto até 2024, além de reduzir em 50% o analfabetismo
funcional" (Brasil, 2014, p. 8). Ja a Meta 10 propde "oferecer, no minimo, 25% das
matriculas da educacéo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na
forma integrada a educacéao profissional, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE"
(Brasil, 2014, p. 8).

No que diz respeito ao perfil dos(as) estudantes, a EJA é vista como a
modalidade de ensino que esta destinada a pessoas que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio em idade esperada. As
caracteristicas demograficas e socioecondmicas dos estudantes da EJA séo bastante
especificas e refletem a diversidade social e econémica do pais.

Comecando pela idade, adultos e idosos, a maioria dos estudantes da EJA tém
idade acima de 18 anos, com um grupo de adultos entre 30 e 50 anos de idade, que
procuram terminar seus estudos, como forma de qualificagao profissional, a fim de

tentar uma colocagdo no mercado de trabalho, que busca por colaboradores com



24

ensino médio pelo menos (Brasil, 2021). H&4 também um grupo de idosos que
felizmente tem interesse em retomar seus estudos e conseguem a partir dessa
modalidade. Na faixa etaria de 18 a 29 anos, espelha a procura de jovens que querem
concluir o ensino médio, para poder prosseguir estudando, devido aos programas
destinados a incentivos educacionais no nivel superior e a melhor colocagéo no
mercado de trabalho (Brasil, 2021).

A maioria desses estudantes é do sexo feminino, com idade superior aos 40
anos de idade, que interromperam seus estudos para trabalhar e cuidar da familia,
com baixa renda, ou até mesmo vulneraveis socialmente, que precisam exercer
fungdes informais no mercado de trabalho (Inaf, 2024). De raga negra ou parda,
refletindo desigualdades raciais histéricas no acesso a educagdo. Embora existam
alunos da EJA em zonas rurais, a maioria esta concentrada em areas urbanas,
especialmente nas periferias das grandes cidades. As regides com maior demanda
pela EJA costumam ser o Nordeste e o Norte, onde os indices de analfabetismo e de
evasdo escolar sdo mais elevados (Inaf, 2024).

Na Educacdo de Jovens e Adultos, os estudantes apresentam também
diferentes necessidades e expectativas especificas que devem ser consideradas para
promover uma educacao inclusiva e eficaz. Essas necessidades refletem suas
experiéncias de vida, realidades socioecondmicas e os desafios enfrentados no
retorno a escola. O horario em que é ofertada a EJA, por exemplo, facilita a retomada
dos estudos aqueles estudantes que trabalham, ou a flexibilidade em algumas
atividades escolares, o trabalho em grupo, com consulta, facilita a permanéncia
daqueles estudantes que possuem dificuldades de aprendizagem.

Assim, basicamente, a EJA € uma modalidade de ensino que precisa estar em
sintonia com a realidade dos seus estudantes, muitos dos quais passaram longos
periodos afastados da escola e enfrentam dificuldades significativas, como
deficiéncias na alfabetizagdo e no dominio de conteudos basicos. Diante desse
contexto, €& fundamental adotar metodologias pedagodgicas que valorizem o
conhecimento prévio dos/as estudantes e oferegam abordagens diferenciadas, como
o ensino por projetos, metodologias ativas, atividades praticas e dialogos que
incentivem a participacao ativa.

Os estudantes da EJA buscam conteudos que tenham relevancia em suas
vidas praticas e profissionais e esperam que a educacgao os capacite com ferramentas

uteis para o cotidiano e para o mercado de trabalho. A EJA € mais do que um caminho
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para a conclusao de estudos; € um instrumento de transformacao social, alinhado com
os principios freireanos de educacgao libertadora e emancipatoria (Freire, 2008). Nesse
sentido, a EJA se destaca n&o apenas pelo acesso ao ensino formal, mas também
pela capacidade de desenvolver a consciéncia critica das e dos estudantes,
permitindo que compreendam seu papel social e os desafios enfrentados pela
sociedade.

De acordo com a Constituicado Federal de 1988, a educacéao basica € um direito
de todos os cidadaos brasileiros e o Estado tem a obrigagao de assegurar esse direito,
inclusive aos que ndo tiveram acesso a escolarizagdo na idade adequada (Brasil,
1988). A EJA, ao proporcionar essa ‘segunda oportunidade’, assume um papel
reparador, permitindo que jovens, adultos e idosos acessem e usufruam dos direitos
sociais, civis e trabalhistas garantidos a todos os cidadaos. Além disso, por meio do
desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e calculo, a EJA contribui para que
esses individuos adquiram a capacidade de realizar tarefas cotidianas de forma
independente, como preencher formularios, acessar informac¢des online e
compreender conteudos em espagos publicos. Esse processo € essencial para
promover autonomia e fortalecer a autoestima dos/as estudantes, uma vez que a
educacao, ao oferecer ferramentas basicas de comunicagcdo e expressao, se torna
uma chave para a emancipagao pessoal e social (Marques; Romualdo, 2021).

Na perspectiva freiriana, a educagao ndao € um processo neutro, mas um ato
politico que tem o potencial de transformar vidas e estruturas sociais. Os processos
de ensino e de aprendizagem, portanto, devem considerar a realidade dos estudantes
e partir de suas experiéncias de vida, promovendo a reflexdo critica sobre as
condi¢des sociais e econdmicas em que estdo inseridos. A educacao na perspectiva
inclusiva, como defendida por Freire, assume um carater dindmico e dialégico, no qual
o estudante ndo € um recipiente passivo de conhecimento, mas um agente ativo em
sua construgdo (Esquinsani, 2021; Freire, 2008). Esse principio € fundamental na
EJA, pois permite que os estudantes sejam sujeitos de sua prépria historia,
compreendendo a educagcdo como um meio para o exercicio pleno da cidadania e da
participacao ativa na sociedade.

Além do aspecto pedagdgico, a EJA cumpre uma fungdo social e politica,
promovendo o desenvolvimento de um senso critico e da responsabilidade social. A
partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica, que defendem a

adaptagdo dos curriculos a realidade dos estudantes de EJA, essa modalidade



26

educativa deve proporcionar um ambiente inclusivo e acolhedor, que respeite as
particularidades e trajetorias de vida de cada aluno (Lopes; Lino, 2021). Em sintese,
a EJA é mais do que uma alternativa ao ensino regular; € um mecanismo de resgate
social e de construgao de identidades cidadas. Ao proporcionar uma formagao ampla
que inclui, além dos conteudos pedagdgicos, a valorizagao da experiéncia de vida e a
promogao da autonomia, a EJA cumpre um papel essencial na democratizacdo da
educacédo e no fortalecimento da sociedade brasileira (Campos; Cruz; Cavalcante,
2021).

Para Freire (2008), a educagcdo é um instrumento de emancipacédo e
transformacao, possibilitando aos educandos, especialmente aqueles em situacéo de
vulnerabilidade, a construgdo de uma consciéncia critica. Assim, ao retornar a escola,
os estudantes da EJA ndo apenas aprendem conteudos, mas também reconstroem
suas identidades sociais e entendem seu papel enquanto cidadaos (Freire, 2008). O
ambiente escolar da EJA é, portanto, um espaco de convivéncia e troca de
experiéncias, onde ocorre a reconciliagdo com a educacido. Esse processo de
interacdo com pares que compartilham trajetérias semelhantes cria um senso de
pertencimento e fortalece a confianga dos estudantes, ajudando-os a enfrentar as
dificuldades e a buscar novas oportunidades de crescimento.

A relacao entre a EJA e o desenvolvimento pessoal e social € também reflexo
de uma abordagem inclusiva e acolhedora, que considera as necessidades e os
contextos de cada estudante. Segundo Gadotti e Romao (1995), o analfabetismo é
uma expressado da pobreza e uma consequéncia inevitavel de uma estrutura social
injusta. Os autores ainda afirmam que “seria ingénuo combaté-lo sem combater suas
causas” (Gadotti; Romao, 1995, p. 71), indicando que a educacao de jovens e adultos
esta profundamente ligada a transformacao das condi¢gbées de vida dos estudantes
trabalhadores.

Em conclusdo, a EJA desempenha um papel crucial na formagcao de uma
consciéncia critica e na promog¢ao de uma cidadania ativa, resgatando trajetérias de
vida e fortalecendo a incluséo social e econdmica. Ao possibilitar o desenvolvimento
pessoal e profissional, a EJA contribui para a constru¢do de uma sociedade mais justa,
onde a educagao se torna um meio de superagédo das condi¢gdes de desigualdade,
transformando o ensino em uma pratica emancipadora e voltada para a justiga social,

informando e combatendo os estigmas e preconceitos existentes.
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Paralelamente aos direitos, os/as estudantes possuem deveres que contribuem
para o bom funcionamento das instituicdes de ensino e para a convivéncia harmoniosa
no ambiente escolar. Ensinando que é fundamental por parte dos/das estudantes lo
cumprimento das normas institucionais, a assiduidade, respeito aos seus colegas,
professores e funcionarios da escola e membros da comunidade, se comprometendo
com a preservagdo do patriménio publico ou privado das instituicbes de ensino,
cumprindo com suas obrigag¢des estudantis com relagéo as orientagdes educacionais
dos professores, com postura ética, respeito e empatia, para construgdo de um
ambiente educacional justo e participativo comprometido com a participagao cidada.

Para Libaneo (2004), a formagao escolar envolve ndo apenas direitos, mas
também deveres ligados a disciplina intelectual, participacdo e responsabilidade

social, essenciais a construcao do conhecimento.

2.2 A inclusao enquanto tematica cidada

A inclusdo como tematica cidada se refere ao processo de garantir que todos
os individuos, independentemente de suas condi¢des sociais, econdmicas, culturais
ou fisicas, tenham acesso igualitario aos direitos e oportunidades oferecidos pela
sociedade. A inclusdo é um principio fundamental para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e democratica, em que a cidadania seja exercida de maneira
plena por todos. Ela vai além do conceito de aceitacao, tratando da remocao de
barreiras que historicamente excluiram certos grupos sociais do acesso aos direitos
basicos. E nesse contexto que buscamos compreender este tépico, indo além do
ambito meramente educacional e no intuito de uma compreensao sobre inclusao
social.

Ensinar o conceito de cidadania implica tornar claro e compreensivel o direito
de participacao ativa na vida publica e social que todas e todos, em tese, possuem.
No entanto, a exclusdo social, econdmica e politica de certos grupos, como pessoas
com deficiéncia, minorias étnico-raciais, jovens e adultos sem escolarizagao formal,
populagao LGBTQIAP+, entre outras populagdes em vulnerabilidade, compromete a
capacidade desses sujeitos de exercer plenamente sua cidadania. A educacgéo cidada
vem no sentido de fazer com que todas e todos sintam-se capazes e pertencentes a

nossa sociedade, oportunizando uma mudancga de percepcao dos estudantes.
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A inclusdo como um direito humano fundamental esta sustentada pelo principio
de que todos os individuos, independentemente de caracteristicas pessoais ou
sociais, tém o direito de participar plena e ativamente da vida social, politica,
econdmica e cultural. Esse principio esta solidamente fundamentado na Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (DUDH) de 1948, que consagra a igualdade em
dignidade e direitos entre todos os seres humanos. A inclusdo, portanto, configura-se
como um elemento central para a justica social e a igualdade, assegurando que
nenhuma pessoa seja excluida ou discriminada por questdes de raga, género,
deficiéncia, idade, condicdo socioecondmica, orientacdo sexual ou qualquer outra
caracteristica pessoal (Santos, 2016; Moreira, 2013).

A Constituicao Federal de 1988 reforgca essa premissa ao estabelecer, em seu
Artigo 205, o compromisso do Estado brasileiro com uma educagéo na perspectiva
inclusiva que valoriza as diferencas individuais e busca integrar todos os cidadaos de
maneira equitativa no processo educacional (Lopes; Lino, 2021). A educacgéo inclusiva
representa, assim, um pilar para a concretizagcéo dos direitos humanos, pois promove
a aceitagao das diversidades e valoriza cada individuo, independentemente de seus
fatores fisicos, psiquicos ou sociais (Marques; Romualdo, 2021).

O conceito de inclusao, ao inserir as pessoas com deficiéncia e outras minorias
na sociedade, revela-se como uma pratica transformadora, essencial para combater
a exclusao e proporcionar igualdade de oportunidades. De acordo com Freire, a
educacgao na perspectiva inclusiva deve ser uma pratica dialdgica e critica, na qual o
educador, ao respeitar as diferencas, constroi um ambiente onde cada estudante se
vé valorizado e reconhecido. Freire defende que a educacido € um ato politico que,
quando orientado para a inclusao, potencializa o desenvolvimento humano e fortalece
a democracia, constituindo-se em uma pratica de liberdade (Freire, 2008; Esquinsani,
2021).

Compreender a inclusdo como um direito humano significa entender que ela
transcende o simples acesso a espacos fisicos e curriculos adaptados; trata-se de um
processo que demanda o reconhecimento pleno dos direitos e da dignidade de cada
pessoa. A educacgao na perspectiva inclusiva, ao promover a aceitacao e valorizacao
das diferengas, ndo s6 contribui para o desenvolvimento individual dos alunos, mas
também reforca a coesdo social e o respeito mutuo, essenciais para o exercicio da

cidadania (Campos; Cruz; Cavalcante, 2021).
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Dessa forma, a inclusdo educacional e social configura-se como um
compromisso ético e moral de cada sociedade para assegurar que todos os individuos
tenham acesso a uma educacgado de qualidade e a uma participagéo significativa em
todos os ambitos da vida. Ao assumir a inclusdo como base dos direitos humanos, o
Brasil reforga a importancia de uma educagao que nao apenas informa, mas também
forme cidadaos conscientes de seus direitos e deveres, preparados para atuar de
maneira ativa e responsavel em um mundo que valorize a equidade e a justiga,
respeitando a diversidade.

A educagao na perspectiva inclusiva € um direito assegurado por uma série de
normativas e tratados internacionais, os quais foram formulados para superar as
barreiras ao acesso educacional de pessoas com deficiéncia e promover um ambiente
educativo inclusivo e igualitario. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), de 1948, € um marco inicial nesse sentido. Embora nao seja uma legislagao
vinculante, a DUDH estabelece principios fundamentais, como o direito de todos a
igualdade e protecdo contra discriminagdo, que reforga o compromisso com o0 acesso
aos direitos basicos, incluindo a educacéo, saude e participagao politica (ONU, 1948).
Outro documento de grande relevancia € a Convengao sobre os Direitos da Crianga,
de 1989, adotada pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas e ratificada pelo Brasil
em 1990. A convengao estabelece, entre outros, os direitos ao desenvolvimento, a
educacao e a protecdo contra exploracao, delineando bases para que o direito a
educagao seja promovido e assegurado a todas as criangas, incluindo aquelas com
deficiéncia (Unicef, 1989).

No mesmo sentido, a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, realizada
em 1990, e a subsequente Declaragao de Jomtien, consolidaram o compromisso com
a educacgao universal, apontando para a necessidade de expandir 0 acesso a
educacao basica e promover a equidade educacional. Esse compromisso foi
reforcado na Declaragado de Salamanca, de 1994, resultado da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais, a qual destacou a inclusdo como meio
eficaz para combater a discriminagao e promover a igualdade de oportunidades. A
Declaragdo de Salamanca defende que as escolas regulares com orientagdes
inclusivas constituem o meio mais eficaz de combater atitudes discriminatérias e
promover uma sociedade inclusiva (Unesco, 1998).

Outro marco importante para a promogao da inclusdo educacional surge da

Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao
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contra as Pessoas com Deficiéncia, conhecida como Conveng¢ao de Guatemala, de
1999. No Brasil, essa convencgéo foi promulgada pelo Decreto n® 3.956/2001 e define
a deficiéncia como uma restrigao fisica, mental ou sensorial que limita a capacidade
de exercer atividades diarias. Essa convencao estabelece que as pessoas com
deficiéncia tém direito a uma educagao inclusiva e ao pleno acesso aos espagos de
aprendizagem (Brasil, 2001).

No contexto brasileiro contemporaneo, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI), também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(Brasil, 2015), estabelece um marco fundamental para a garantia de direitos e a
promoc¢ao da inclusdo social das pessoas com deficiéncia no Brasil. No contexto
educacional, a LBI reforga o direito a educagao na perspectiva inclusiva, assegurando
que o acesso a escola regular seja garantido em todos os niveis de ensino, sem
discriminacao.

A lei exige a adaptacdo de meétodos, curriculos, materiais e infraestrutura
escolar para atender as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia,
promovendo, assim, uma educagao que valorize a diversidade e respeite o potencial
individual de cada aluno. Além disso, a LBI reconhece o papel essencial de
professores e funcionarios na criagdo de um ambiente acolhedor e acessivel,
incentivando a formagao continuada e o uso de tecnologias assistivas. Com suas
diretrizes, a LBl ndo apenas promove a inclusao, mas transforma a escola em um
espaco de igualdade, de oportunidades, onde as barreiras fisicas, atitudinais e
pedagogicas sao rompidas, permitindo que as pessoas com deficiéncia desenvolvam
plenamente suas capacidades e exergam sua cidadania de forma plena e autdnoma
(Brasil, 2015).

E nesse contexto de inclus&o e inclus&o social que devemos compreender a
tematica cidada e a educacgédo de jovens e adultos. Na EJA, o direito humano a
educacgdo ganha uma dimensao ainda mais ampla, uma vez que tal modalidade se
propde nado apenas a alfabetizar e instruir, mas a promover a cidadania e a
participagado ativa na vida social, politica e econdmica. Para jovens e adultos que
tiveram seu acesso a educacao interrompido, a EJA oferece uma oportunidade de
completar a formagédo escolar e de se engajar de forma critica na sociedade,
fortalecendo a identidade cidadéa e a consciéncia de seus direitos e deveres (Santos,
2016; Manzini-Covre, 1993).
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A EJA, ao incluir individuos com diversas historias e realidades, configura-se
como um ambiente de resgate e valorizagdo da cidadania. Manzini-Covre (1993)
define cidadania como o direito a vida plena, um ideal que deve ser construido
coletivamente e que permite aos individuos participar plenamente na vida politica,
social e econdmica de seu pais. Nesse sentido, a EJA contribui para a formacao de
uma sociedade mais justa, pois oferece uma plataforma educacional onde os/as
estudantes podem expressar suas experiéncias, colaborar com seus pares e atuar em
prol de uma convivéncia democratica.

A participacao ativa dos/as estudantes da EJA no ambiente escolar promove
uma cultura de acolhimento e inclusao, tanto para colegas que retornam aos estudos
apos anos afastados quanto para aqueles que enfrentam barreiras sociais ou fisicas,
como a deficiéncia. O educador, nesse contexto, desempenha um papel crucial ao
promover discussdes que abordam a cidadania e a inclusdo, criando um ambiente
desafiador e transformador. Essa abordagem inclusiva favorece o desenvolvimento
de habilidades sociais e politicas, ampliando as capacidades dos alunos para agir de
forma consciente em seus grupos sociais, aplicando os conhecimentos adquiridos em
sala de aula em suas relagdes cotidianas (Lopes; Lino, 2021).

A inclusdo, no contexto da EJA, € um fator que fortalece a participacao politica
e social de grupos historicamente marginalizados. Quando politicas educacionais e
sociais garantem condi¢des equitativas de acesso aos direitos e oportunidades, como
no caso de cotas para inclusdo de minorias, a sociedade avanca em direcdo a uma
representatividade mais justa. No campo politico, iniciativas como a implementagao
de cotas para mulheres, negros e indigenas promovem a diversidade nas instancias
de deciséao e lideranga, criando condigdes para que os interesses de todos 0s grupos
sejam ouvidos. No campo social, a inclusdo remove barreiras que limitam o acesso a
direitos basicos, como educacéo e trabalho, promovendo uma sociedade mais justa e
coesa (Moreira, 2013; Esquinsani, 2021).

Para os estudantes da EJA, a quebra dessas barreiras € fundamental, pois
possibilita uma reconexdao com a sociedade e uma integragdo em contextos sociais
amplos. A EJA, ao oferecer uma educacgao na perspectiva inclusiva e cidada, contribui
para que esses individuos desenvolvam o sentido de pertencimento a uma sociedade
que valoriza suas experiéncias e trajetorias pessoais. Dessa forma, a EJA promove o
fortalecimento da cidadania, formando cidadaos capacitados a exercer seu direito de

participacao e a contribuir ativamente para a constru¢ado de um ambiente social mais
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inclusivo e democratico, capaz de reconhecer e combater o racismo estrutural
existente na sociedade.

Nesse contexto complexo, entre EJA e inclusdo, é preciso estabelecer uma
discussao pontual sobre a politica de inclusdo na educacdo e de educagao para
inclusdo. A implementacdo de politicas publicas de inclusdo educacional,
especialmente na EJA, exige o comprometimento consistente do governo e de toda a
sociedade, a fim de garantir a reducdo efetiva das desigualdades e promover um
sistema educacional mais equitativo. No Brasil, diversas iniciativas tém sido
promovidas para fomentar a inclusdo na educacéo, refletindo um movimento que
busca consolidar os direitos assegurados pela legislagéo, principalmente a partir do
que é estabelecido pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também
conhecida como LBI (Brasil, 2015).

A LBI define diretrizes fundamentais para a promog¢ao da inclusao educacional,
especialmente ao assegurar que pessoas com deficiéncia tenham acesso garantido a
educacdo em igualdade de condigdes com os demais, conforme previsto no Artigo 28,
inciso |, que determina “a matricula obrigatéria de pessoa com deficiéncia em
instituicbes de ensino regular’, e no inciso Il, que prevé “a oferta de profissionais de
apoio escolar e de materiais didaticos adequados” (Brasil, 2015). Essas disposi¢cdes
representam um avanco significativo na constru¢do de uma educagao na perspectiva
inclusiva € marcam o compromisso com o combate ao preconceito e a exclusao no
ambiente educacional.

Articulada a LBI, é preciso relembrar que a LDB contribui diretamente para a
inclusao na EJA ao estipular, em seu Artigo 37, que “a educagéao de jovens e adultos
devera articular-se, preferencialmente, com a educacio profissional, na forma do
regulamento” (Brasil, 1996). Esse artigo ressalta a importancia de uma educagao
voltada para o desenvolvimento das competéncias necessarias ao mercado de
trabalho, destacando que muitos alunos da EJA, ao buscarem o ensino fundamental
e médio, também necessitam de formacao profissional para aumentar suas chances
de insercao no mercado de trabalho.

Dessa forma, politicas de inclusdao na EJA nao apenas promovem o direito a
educacao, mas também incentivam o desenvolvimento econémico e social dos/as
estudantes com deficiéncia e que, por qualquer motivo, ndo tiveram a oportunidade
de concluir a educacao basica no tempo esperado. A conclusao da educagao basica

pela EJA oportuniza que pessoas com deficiéncia sejam impactadas por outras
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politicas publicas de inclusdo, pontualmente no ensino superior, como 0s programas
de acdo afirmativa e cotas em universidades e concursos publicos, destinadas a
grupos historicamente desfavorecidos, incluindo pessoas com deficiéncia, negros e
indigenas. Essas politicas contribuem para a democratizagdo do acesso ao ensino
superior e ampliam as oportunidades de mobilidade social e econdmica para esses
grupos (Lopes; Lino, 2021).

A inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino também &
promovida por meio de politicas que assegurem infraestrutura acessivel, adaptacao
de materiais didaticos e formacgao continuada de professores, atendendo ao que a LBI
estabelece em relagdo aos recursos e condigbes de acessibilidade (Marques;
Romualdo, 2021). No entanto, a efetividade dessas politicas enfrenta obstaculos que
vao além da legislacao e da formulagao de programas especificos.

Um dos principais desafios é a aplicacao pratica das politicas, frequentemente
limitada pela falta de recursos financeiros, caréncia de capacitacdo dos profissionais
e auséncia de vontade politica. Além disso, o preconceito e a discriminagao social
persistem como barreiras invisiveis que dificultam a implementagdo plena das
politicas inclusivas, evidenciando a necessidade de um esforco continuo de
conscientizagéo e educagao para a igualdade (Moreira, 2013).

A desigualdade estrutural que permeia o sistema educacional brasileiro e a
sociedade como um todo, com suas raizes no racismo, sexismo e exclusido
socioecondmica, continua a representar um obstaculo significativo para a inclusao
plena na educacéo (Esquinsani, 2021). A criagdo de programas de alfabetizagéo e
formagao continuada é outra medida importante para promover a inclusao de jovens
e adultos na educacgao. Iniciativas como essas visam reduzir a defasagem escolar e
auxiliar os estudantes da EJA a alcangar a conclusdo da educacgéo basica, que é
fundamental para o desenvolvimento de habilidades essenciais ao exercicio da
cidadania e ao ingresso no mercado de trabalho. Assim, a EJA se consolida como um
espaco de inclusdo, acolhendo estudantes que retornam aos estudos apds anos
afastados e que enfrentam diferentes desafios em suas trajetérias educacionais
(Campos; Cruz; Cavalcante, 2021).

Ainda que o Brasil tenha avancado na criagdo de politicas publicas inclusivas,
a sua implementagéao plena exige um esforgo conjunto do governo, da sociedade civil
e dos atores sociais. E necessario um sistema de fiscalizagdo e avaliacdo que

assegure a efetivagao das politicas e garanta que as instituicbes de ensino cumpram
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o papel de prover um ambiente educacional inclusivo e acessivel. A construcdo de
uma sociedade verdadeiramente inclusiva e igualitaria sé sera possivel quando o
direito a educacido de qualidade para todos for respeitado e praticado de maneira
universal, de acordo com os principios da LBl e das demais legislagdes pertinentes.

Ainscow e Ferreira (2003) apontam que entender a educagao inclusiva como
algo restrito ao atendimento de pessoas com fragilidades fisicas, motoras e cognitivas
€ reduzir a amplitude do conceito de inclusdo a um mero artificio de acesso. A
verdadeira inclusdo € um movimento de transformacao social, em que os direitos a
cidadania e a dignidade sao reconhecidos no cotidiano escolar. Na EJA, isso se torna
particularmente relevante: os estudantes, muitas vezes, ja vivenciaram exclusdo em
outros momentos de suas vidas e podem apresentar resisténcia ou desconfianga em
relacéo ao processo educacional (Esquinsani, 2021). Infelizmente onde nem sempre
sao percebidas as ditas barreiras atitudinais. Consequentemente, criar um ambiente
acolhedor, no qual cada pessoa se sinta pertencente, é fundamental para garantir que
a inclusao néo seja meramente simbdlica.

Sob esse prisma, Mantoan (2003) faz uma analise critica do que se
compreende por inclusao escolar, ressaltando que nao se pode restringir a inclusao a
simples presenca fisica de estudantes nas salas de aula. Trata-se de revisitar
estruturas pedagodgicas, organizar formagdo docente continuada e promover
adaptacdes curriculares capazes de contemplar a pluralidade de ritmos de
aprendizagem. Essa reflexdo se aplica integralmente ao contexto da EJA, cujos
estudantes adultos e jovens trazem bagagens sociais, culturais e psicologicas
diversas. A presenca de um/a professor/a bem preparado/a, além de contar com
recursos de acessibilidade, pode ser o catalisador para o engajamento e o sucesso
de quem decide retomar a escolarizagéao.

No que se refere ao aspecto conceitual, a educacido na perspectiva inclusiva
deve ser observada como direito basico, e ndo como mera opc¢ao. A sala de aula,
nesse sentido, precisa refletir a heterogeneidade do mundo. Correia e Tonini (2012,
p. 368) recordam que “a educag¢ao pode definir-se como sendo um processo de
aprendizagem e de mudanga que se opera num aluno através do ensino e de
quaisquer outras experiéncias a que ele é exposto nos ambientes onde interage”. Em
outras palavras, ndo ha como separar o processo formativo do contexto social e das

multiplas influéncias que atravessam a vida do estudante.
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A pratica inclusiva, portanto, requer planejamento pedagdgico cuidadoso,
sensibilidade a trajetoria de cada individuo e abertura para a participagao da familia e
da comunidade. E fundamental desfazer a dicotomia ensino regular versus ensino
especial, como sublinhado por Correia (1977). A educacgéao especial deve ser tomada
como um conjunto de apoios e servigos que, aplicados dentro do espago escolar
comum, maximizem o potencial de cada aluno. Para a EJA, isso ganha ainda mais
relevancia, pois se trata de devolver a oportunidade de aprender a quem, por
diferentes circunstancias, ndo teve condigcbes de prosseguir na educagao formal.
Nessa perspectiva, os apoios especializados — sejam tecnoldgicos, profissionais ou
didaticos — devem estar integrados as praticas rotineiras, sem constituir uma estrutura
paralela ou excludente. Aos estudantes jovens e adultos que apresentam condi¢des
de deficiéncia, é necessario buscar o atendimento educacional especializado (AEE),
conforme direito previsto na legislagao brasileira.

Ampliar a conscientizagao sobre inclusdo na EJA implica também em promover
debates que enfatizam a importdncia de se reconhecer o estudante como
protagonista, valorizando o saber que ele carrega da vida, do trabalho e das relagbes
sociais. Assim, as adaptagdes e flexibilizagdes curriculares ndo se restringem a
facilitar o acesso de quem possui uma limitagdo fisica, mas incluem também a
readequacdo dos conteudos e das metodologias, de modo que fagam sentido para a
realidade do publico atendido. Quando a escola se propde a ouvir esses sujeitos,
abrem-se caminhos para a constru¢cdo de um curriculo vivo, permeado por
experiéncias que dialogam com o mundo do trabalho e com a vida em comunidade.

Nesse sentido, a inclusdo deve ser compreendida como um processo continuo
de revisdo das praticas escolares, no qual todos os agentes (professores, gestores,
estudantes e familiares) atuam colaborativamente. Embora muitas vezes a EJA seja
vista como uma modalidade secundaria ou de menor prestigio, ela possui o potencial
de impulsionar transformagbes profundas na vida de quem retorna aos estudos.
Oferecer condicbes de equidade a esse publico significa garantir que,
independentemente de limitagdes ou barreiras enfrentadas, cada pessoa possa

desenvolver suas habilidades e ampliar suas perspectivas de futuro.
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2.3 Desafios e oportunidades da inclusao na EJA

A Educacéo de Jovens e Adultos enfrenta desafios significativos na promogao
da inclusdo, especialmente no que diz respeito as barreiras atitudinais e fisicas, que
limitam a participagéo plena de pessoas pertencentes a grupos historicamente
marginalizados, pessoas com deficiéncia, idosos e minorias étnico-raciais. Superar
esses obstaculos é fundamental para garantir a equidade no acesso a educagéo, ao
trabalho e a vida cultural e social. A inclusdo depende nao s6 de politicas publicas
bem formuladas, mas também de transformacdes no ambito social, educacional e
estrutural, de modo a desconstruir as praticas excludentes que permeiam o sistema
educacional e a sociedade.

As barreiras atitudinais representam um dos maiores desafios a inclusdo na
EJA, pois englobam atitudes, preconceitos e comportamentos que resultam na
exclusao de pessoas com deficiéncia e outros grupos vulneraveis. Essas barreiras
refletem-se em praticas de paternalismo, quando pessoas com deficiéncia sao
tratadas de forma condescendente, e em preconceitos que subestimam a capacidade
desses individuos, prejudicando sua autonomia e limitando sua participagao ativa.
Tais atitudes discriminatérias dificultam a insercdo no mercado de trabalho e o acesso
a educacdo de qualidade. Freire (2008) salienta que a educagdo deve ser um
processo que promova a consciéncia critica dos individuos, permitindo-lhes refletir
sobre suas realidades e resistir a estigmas e esteredtipos prejudiciais.

Por outro lado, as barreiras fisicas referem-se aos obstaculos estruturais que
limitam a mobilidade e 0 acesso de pessoas com deficiéncia, mas também podem ser
consideradas em relagdo aos adultos e idosos que apresentam dificuldades de
locomogado ou de acesso proprios ao desenvolvimento nesta etapa de vida. A
acessibilidade arquitetonica, por exemplo, € um ponto critico: a falta de rampas,
elevadores e portas adequadas impede o acesso pleno a edificagdes publicas e
privadas, bem como, a observagcdo de pisos seguros, antiderrapantes, barras em
corrimao, banheiros adaptados, etc. Essas barreiras fisicas nao sé limitam a
mobilidade dos estudantes, mas também afetam negativamente sua participagéo nas
atividades escolares, comprometendo o principio de igualdade de acesso assegurado
pela LBI (Brasil, 2015), que estabelece o direito das pessoas com deficiéncia a
acessibilidade e ao atendimento educacional especializado, determinando que os

espacos educacionais sejam adaptados para permitir o acesso universal. O ambiente
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acessivel as pessoas com deficiéncia beneficia, dessa forma, os/as estudantes da
EJA que dele também necessitam, por suas necessidades proprias quanto a idade.

Da mesma forma, a auséncia de sinalizagdo adaptada representa outro desafio
critico. A falta de placas em braille e sinais sonoros em locais como transportes
publicos e instituicbes de ensino exclui pessoas com deficiéncia visual, limitando sua
capacidade de locomogao e participacdo social. Esses fatores indicam que a
infraestrutura urbana e educacional precisa de investimentos para assegurar a
mobilidade e a inclusdo de todas as pessoas, favorecendo um ambiente social onde
os direitos de cidadania sejam respeitados.

As barreiras impostas por preconceitos e pela falta de empatia sdo formas
poderosas de exclusdo social que afetam diretamente a vida de individuos
pertencentes a grupos vulneraveis. Essas barreiras, apesar de muitas vezes serem
invisiveis, tém um impacto profundo, pois reforcam estigmas e dificultam a
participacdo desses grupos nas diversas esferas sociais, como mercado de trabalho
e educacgao. O preconceito racial, de género e contra pessoas com deficiéncia, por
exemplo, sao barreiras que persistem mesmo em contextos onde politicas inclusivas
estdo estabelecidas formalmente. A educacao inclusiva, ao promover valores de
respeito e compreensao, desempenha um papel central na desconstru¢cao dessas
atitudes excludentes, pois aproxima as pessoas das realidades vividas por grupos
marginalizados e reduz a excluséo social (Brizolla, 2002).

A falta de empatia intensifica essas barreiras, pois a empatia € essencial para
que as pessoas reconhecam as necessidades e os desafios dos outros. A auséncia
dessa compreensao gera indiferengca em relagdo as desigualdades, dificultando a
criagcdo de um ambiente verdadeiramente inclusivo e justo. A empatia permite que a
sociedade compreenda e valorize a diversidade, incentivando a mobilizagao para
reduzir as barreiras sociais e econémicas que limitam o pleno desenvolvimento de
todos os individuos (Campos; Cruz; Cavalcante, 2021).

A falta de infraestrutura adequada é uma das principais limitacdes a inclusao
na EJA, uma vez que muitas instituicdes de ensino nao estao preparadas para atender
as necessidades de estudantes com deficiéncia. Sem rampas de acesso, banheiros
adaptados e patios inclusivos, os/as estudantes enfrentam uma série de dificuldades
que afetam diretamente sua experiéncia educacional e, consequentemente, seu
desempenho. Além da infraestrutura fisica, ha uma grande caréncia de capacitagao

adequada dos profissionais de educacéao para lidar com as necessidades especificas
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dos estudantes da EJA, principalmente aqueles com deficiéncia. Muitos educadores
carecem de formacgao continuada que possibilite realizar as adaptagdes didatico-
pedagogicas necessarias para que as praticas educacionais estejam alinhadas aos
principios da incluséo social (Esquinsani, 2021).

A formagao de professores para a inclusdo educacional na EJA é um desafio
que exige ndo apenas o desenvolvimento de habilidades técnicas, mas também uma
compreensao profunda das necessidades e particularidades dos estudantes. A
construgcdo de praticas pedagdgicas inclusivas implica reflexbes continuas sobre a
realidade encontrada nas escolas e sobre as possibilidades de transforma-la,
abordando aspectos que vao além da mera instrugdo. Muitos educadores enfrentam
dificuldades nesse processo, sendo que alguns manifestam resisténcia a mudangas
em suas praticas pedagdgicas, enquanto outros expressam vontade de inovar, mas
encontram barreiras estruturais e sistémicas que limitam suas acdes nas redes de
ensino (Silva, 2024; Zanzarini, 2023).

No contexto de uma educacgéao inclusiva, o professor precisa ser preparado para
lidar com as diferengas e acolher a diversidade de modo a promover uma pedagogia
que valorize a individualidade e singularidade de cada aluno. Segundo Glat e Nogueira
(2003), os educadores de hoje precisam de uma formagao que os capacite a nao tratar
os alunos segundo um modelo homogéneo, mas sim a reconhecer e atender as
necessidades especificas de cada estudante. Esse modelo inclusivo desafia os
paradigmas tradicionais e exige que o professor seja um facilitador no processo de
aprendizado, promovendo a autonomia e o desenvolvimento critico dos estudantes.

A pedagogia proposta por Freire (2008), que enfatiza a humanizagdo e a
libertagao, coloca o educador em um papel transformador. Para Freire (2008), uma
pedagogia humanista e inclusiva passa pela superagao de estruturas opressoras,
onde o educador atua como um agente que conduz os oprimidos a revelarem suas
realidades e a se comprometerem com a transformacao de suas condi¢gdes. Assim, o
professor que adota uma abordagem inclusiva precisa ir além de ensinar conteudos
formais: ele deve inspirar mudangas de pensamento e fomentar uma consciéncia
critica nos estudantes. Freire (2008) ressalta a importdncia da esperanga como
elemento central na pratica docente, afirmando que o professor precisa nao sé
ensinar, mas também transmitir aos alunos a capacidade de acreditar em mudancas,
de modo que eles se tornem individuos pensantes e criticos em relagao a realidade

que os cerca.
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A constante atualizagao das praticas docentes e a adaptagao das metodologias
de ensino sao essenciais para atender as demandas emergentes e para responder de
maneira eficaz as necessidades dos alunos com deficiéncia e demais grupos
marginalizados. Essa atualizagao permite que o educador atue em consonéancia com
as novas tecnologias e demandas educacionais, promovendo uma pratica pedagdgica
que seja significativa, dindmica e inclusiva. No mesmo sentido, a capacitagdo de
professores para atender a diversidade no contexto da EJA € essencial para
assegurar uma educagao inclusiva e de qualidade, conforme preveem as diretrizes
nacionais de politicas educacionais.

Contudo, os programas de capacitagdo enfrentam limitagdes que impactam a
eficacia dos processos formativos e dificultam a pratica inclusiva nas escolas. Os
programas de capacitacdo oferecidos pela Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao (Secadi), do Ministério da Educagéao, tém por
objetivo desenvolver competéncias nos educadores para trabalhar com alunos com
deficiéncia, promovendo uma educagdo mais equitativa e inclusiva. Tais programas
visam, entre outros objetivos, a adaptagdo dos conteudos -curriculares e o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que atendam as necessidades individuais
dos estudantes. Apesar dessas metas bem delineadas, a realidade das escolas
publicas revela que a implementagdo efetiva enfrenta barreiras relacionadas a
disponibilidade de recursos e a continuidade das formacoes.

Uma das principais limitagdes dos programas de capacitacdo esta na falta de
continuidade das ag¢des formativas. Estudos indicam que programas pontuais, ainda
que relevantes, nao proporcionam o desenvolvimento de habilidades praticas de longo
prazo, fundamentais para o manejo das necessidades educacionais especiais. Nesse
sentido, Bueno (2016) ressalta que as ag¢des da Diretoria de Politicas de Educacgéao
Especial (DPEE), vinculada a Secadi, tém avangado, mas esbarram na falta de um
planejamento de formagao continuada, que permitiria 0 aprimoramento progressivo
das praticas inclusivas. A auséncia de um sistema de capacitacao continua limita o
impacto desses programas, pois os professores, ao retornarem para suas praticas
cotidianas, muitas vezes nao dispdem de apoio para aplicar as metodologias
aprendidas.

Outro desafio é a limitagdo de recursos financeiros e logisticos para assegurar
a abrangéncia nacional dos programas de formagdo. A Coordenagédo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio do Programa de
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Apoio a Eventos no Pais para a Educagao Basica (PAEP-EB), também contribui para
a capacitacdo, mas os investimentos sao insuficientes para cobrir a diversidade de
demandas regionais e locais. Dessa forma, muitas escolas, especialmente em areas
remotas ou periféricas, ndo conseguem acessar tais formagdes, o que amplia as
desigualdades educacionais e dificulta a universalizagdo de uma educagao
verdadeiramente inclusiva.

Além disso, a falta de articulagdo entre as politicas de formacédo e as
necessidades especificas das escolas e dos professores compromete a efetividade
desses programas. Segundo Souza (2021), a implementagcdo de programas como o
Plano Nacional de Formagédo de Professores da Educagédo Basica (Parfor) gerou
impacto positivo nas escolas publicas, porém evidenciou a necessidade de uma
formacao que considerasse as realidades e os contextos especificos dos educadores.
Essa desconexao entre as politicas nacionais e as necessidades locais acaba criando
lacunas que enfraquecem o potencial inclusivo dos programas de capacitagao.

Portanto, embora os programas de capacitagdo para professores tenham
objetivos bem definidos e visam ampliar a capacidade de atendimento inclusivo, a
auséncia de continuidade, a limitacdo de recursos e a falta de adequacgao as
especificidades das redes de ensino representam obstaculos significativos. Para que
a educacao na perspectiva inclusiva avance no Brasil, € imprescindivel que os
programas de capacitagdo contem com investimentos sustentaveis e um
planejamento que garanta o apoio aos professores ao longo de suas trajetorias,
possibilitando, assim, a construgdo de uma pratica pedagdgica inclusiva e
transformadora.

No que diz respeito a EJA, evidencia-se que a modalidade apresenta um
conjunto especifico de desafios pedagdgicos, uma vez que atende a um publico
heterogéneo, composto por estudantes com variadas experiéncias de vida, niveis de
escolaridade e objetivos de aprendizagem. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e documentos orientadores locais, como o Documento Orientador Municipal
(DOM) de Bagé, estabelecem diretrizes que auxiliam no planejamento das habilidades
e competéncias a serem trabalhadas ao longo do periodo letivo. No entanto, as
metodologias de ensino na EJA precisam ir além do cumprimento de normas
curriculares: devem ser adaptadas a realidade e as necessidades dos alunos,
tornando-se praticas flexiveis e eficazes que favorecam a inclusao e valorizem a

diversidade presente entre os estudantes (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001).



41

Uma metodologia inclusiva na Educagao de Jovens e Adultos deve considerar
que muitos estudantes trazem consigo conhecimentos prévios e habilidades
adquiridas em contextos informais, os quais precisam ser reconhecidos, valorizados
e integrados ao processo de aprendizagem. Essa valorizagdo das competéncias pré-
existentes possibilita que o ensino se torne mais significativo, incentivando os
estudantes a mobilizarem seus saberes anteriores para alcancar novos objetivos
educacionais e de desenvolvimento profissional. Além disso, esse processo favorece
a revisao critica de conceitos internalizados, inclusive aqueles relacionados a atitudes
preconceituosas ou discriminatérias que, muitas vezes, comprometem as interacdes
interpessoais no ambiente escolar. Em muitos contextos, observa-se que os préprios
educadores investem em formagdes continuadas e em processos de auto atualizagao
para acompanhar metodologias mais dindmicas e condizentes com a diversidade
presente na EJA.

A presenca das tecnologias no ambiente educacional pode representar um
diferencial positivo na EJA, na medida em que contribui para a construgdo de aulas
mais interativas e atrativas, capazes de dialogar com as multiplas formas de acesso a
informacgéo e ao entretenimento que jovens e adultos experienciam fora do espago
escolar. O uso de recursos tecnoléogicos — como videos, plataformas de ensino
virtual, aplicativos educativos e ferramentas audiovisuais — favorece uma
aproximacao mais efetiva com os estudantes, tornando o processo de ensino-
aprendizagem mais dinamico, acessivel e inclusivo. Essas estratégias mostram-se
especialmente relevantes para o engajamento de estudantes com deficiéncia
intelectual e de diferentes origens culturais, promovendo um ambiente de
aprendizagem plural e sensivel as especificidades dos sujeitos (Bueno, 2016).

Entretanto, ao analisar o uso das ferramentas tecnoldgicas na EJA, impde-se
uma reflexao critica: todo o publico adulto possui as condicdes necessarias para
utilizar esses recursos de forma autbnoma? Nesse ponto, emergem as chamadas
barreiras atitudinais, especialmente aquelas relacionadas ao etarismo. Segundo
Goldani (2010, p. 413), o preconceito etario no Brasil manifesta-se em diferentes
esferas sociais, como nas familias, nos érgdos governamentais, nos ambientes
escolares, no mercado de trabalho e nos espagos de convivéncia. Essas barreiras
envolvem preconceitos, estigmas, discriminagdes e estereotipos que, de maneira
consciente ou inconsciente, afetam as interagdes sociais e limitam oportunidades. No

campo educacional, tais barreiras materializam-se em expectativas negativas por
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parte de educadores, colegas e da propria sociedade, como a crenga de que pessoas
adultas ou idosas n&o seriam capazes de aprender ou de utilizar tecnologias digitais,
0 que acaba por inibir, desestimular e, muitas vezes, excluir estudantes que desejam
retornar ao ambiente escolar.
Nesse sentido, € fundamental reconhecer que a aprendizagem ao longo da vida
€ plenamente possivel, ainda que demande adequacgdes pedagdgicas, curriculares e
didatico-metodologicas, tal como ocorre em todas as etapas da educagédo. Conforme
destacam Papalia e Olds (2000, p. 519),
(...) pessoas mais velhas podem aprender novas habilidades e informacgdes,
principalmente quando os materiais e métodos levam em conta as mudancas

fisiologicas, psicoldgicas e cognitivas pelas quais elas podem estar passando.
(Papalia; Olds, 2000, p. 519).

Essa compreensao reforca a necessidade de praticas pedagdgicas que
respeitem os ritmos, as experiéncias e as condicdes proprias dos estudantes da EJA,
superando visdes reducionistas sobre a capacidade de aprendizagem na vida adulta.
Assim, a inclusdo tecnoldgica e pedagogica na EJA ndo deve ser pensada apenas
como insercdo de ferramentas digitais, mas como um processo intencional de
enfrentamento das barreiras atitudinais, de valorizagao das trajetdrias de vida e de
promog¢ao da equidade educacional, garantindo que todos/as estudantes tenham
condi¢des reais de aprender, participar e permanecer no espaco escolar, sabedores

de seus direitos e deveres numa instituicdo de ensino.
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3 BARREIRAS ATITUDINAIS: AS ATITUDES QUE EXCLUEM

Os debates sobre a inclusdo educacional tém se ampliado ao longo das ultimas
décadas, deslocando-se de uma perspectiva centrada apenas no acesso fisico ao
espacgo escolar para uma compreensao mais abrangente e necessaria, que considera
as dimensdes sociais, culturais, simbdlicas e relacionais presentes no cotidiano
educacional. Nesse cenario, as barreiras atitudinais configuram-se como um dos
principais entraves a efetivacdo do direito a educacado, uma vez que se manifestam
nas crencgas, valores, comportamentos e praticas que orientam as relagdes entre os
sujeitos nos espagos escolares.

A fim de compreender como surgem e se consolidam as barreiras atitudinais,
trouxe neste capitulo uma linha do tempo tedrica sobre elas:

Década 1940-1950: Preconceito como construgao social

O marco inicial para a compreensdo das barreiras atitudinais encontra-se nos
estudos sobre preconceito e relagdes intergrupais. Gordon Allport, em The Nature of
Prejudice (1954), estabelece que o preconceito € uma atitude aprendida socialmente,
caracterizada por julgamentos prévios e generalizagdes negativas direcionadas a
grupos especificos. Allport demonstra que tais atitudes se manifestam de forma
gradativa, desde discursos estereotipados até praticas explicitas de discriminagéo,
levando a teoria de que as barreiras atitudinais sao fendbmenos sociais e historicos, e
nao individuais.

Década 1960: Estigma e identidade social

Na década de 1960 Erving Goffman ampliou a analise das barreiras atitudinais
ao introduzir o conceito de estigma, em sua obra Stigma: Notes on the Management
of Spoiled Identity (1963). Goffman analisa como determinados atributos passam a
ser socialmente desqualificados, produzindo processos de rotulagao, desvalorizacéo
e exclusao simbdlica. Sua contribuicdo para a educagao evidencia como as relagcdes
sociais e institucionais produzem barreiras atitudinais que afetam a identidade, a
autoestima e a participagcao dos sujeitos no espacgo escolar.

Década 1970-1980: Educacao critica e relagées de poder

As contribuigcbes de Paulo Freire no campo educacional, em Pedagogia do
Oprimido (1968) e Pedagogia da Autonomia (1996), introduzem uma leitura critica das
relacbes educativas. Freire ndo utiliza explicitamente o termo barreiras atitudinais,

mas fundamenta teoricamente o tema ao denunciar praticas educativas autoritarias,
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discriminatorias e desumanizadoras, que sao atitudes que desconsideram os saberes
e experiéncias dos estudantes, constituindo assim, formas de opressao, configurando
barreiras a inclusdo, a participacdo e a emancipacgao.

Década 1990: Inclusao e direitos humanos

Com o fortalecimento dos direitos humanos e da perspectiva inclusiva, as
barreiras atitudinais passam a ser reconhecidas como a Declaragdo de Salamanca
(1994), ampliam a compreensao da inclusdo ao enfatizar que a exclus&o n&o decorre
apenas de limitagdes individuais, mas das atitudes e estruturas sociais.

Nesse periodo o debate educacional passa a considerar a necessidade de
transformar concepgdes, metodologias e culturas institucionais.

Década 2000-2010: Sistematizagcao do conceito de barreiras atitudinais

No contexto brasileiro, Romeu Kazumi Sassaki, destaca-se como referéncia
fundamental ao sistematizar o conceito de barreiras atitudinais no campo da inclusao.
Na obra Inclusdo: construindo uma sociedade para todos (2009), Sassaki define as
barreiras atitudinais como aquelas baseadas em preconceitos, estigma e esteredtipos,
manifesta em atitudes como paternalismo, desvalorizagao, indiferenca e rejeigdo. Sua
contribuicdo é decisiva para a consolidagcao do termo no debate educacional e para
sua aplicagao em politicas publicas e praticas pedagdgicas inclusivas.

Década 2010: Inclusao, diversidade e interseccionalidade

Os estudos sobre barreiras atitudinais passam a dialogar com abordagens
interseccionais, incorporando analises sobre raga, género, classe social, deficiéncia,
idade e sexualidade. Mantoan (2003; 2015), Lopes (2021) e Carvalho e Ximenes
(2022) ampliam o debate ao enfatizar que as barreiras atitudinais sdo produzidas por
multiplas desigualdades que se sobrepdéem no cotidiano escolar. Nesse periodo, o
foco desloca-se para a formacédo docente, a cultura escolar e a necessidade de
praticas pedagogicas antidiscriminatérias.

Atualidade: barreiras atitudinais na educagao de jovens e adultos

No contexto contemporéneo, o debate sobre barreiras atitudinais ganha
centralidade na EJA, modalidade marcada por trajetorias de exclusdo social e
educacional, outros estudos, além da presente pesquisa, mostram que classismo,
etarismo, racismo estrutural e a estigmatizagdo escolar constituem barreiras
persistentes na EJA, exigindo abordagens pedagogicas dialdgicas, contextualizadas
e comprometidas com a cidadania. A compreensao histérica do conceito reforga a

necessidade de superar visdes individualizantes e promover praticas educativas que
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reconhegam os sujeitos dessa modalidade de ensino, como portadores de saberes,
ofertando humanizagao, flexibilidade, acesso e permanéncia na escola.

Verificando a linha do tempo apresentada em relacdo as observacdes das
din@micas e relatos dos e das estudantes em aula, levaremos para compreensao da
pesquisa o conceito de que as barreiras atitudinais sao atitudes discriminatérias que
se apresentam cotidianamente no comportamento das pessoas, que sdo enraizadas
pelas praticas conscientes e inconscientes dos seus nucleos familiares e sociais e
infelizmente reproduzidas no contexto escolar.

Segundo Sassaki (2003), as Dbarreiras atitudinais sao obstaculos
comportamentais, emocionais e culturais que impedem a plena participacdo dos
sujeitos na sociedade. O autor define as barreiras atitudinais como as atitudes
discriminatorias, estigmatizantes ou de superprotegdo, que refletem uma visao
distorcida da deficiéncia e limitam a autonomia das pessoas. Essas barreiras sao,
portanto, imateriais, mas profundamente eficazes na exclusdo — uma vez que podem
restringir o acesso, a aceitagdo e a valorizagdo do individuo no convivio social e
escolar, através do que os educadores e estudantes identificam como preconceito,
para julgar ou rotular, paternalismo, comiseracao, indiferenga, capacitismo e tantas
outras, fomentando até de forma invisivel a dissensao entre os sujeitos. Por isso, a
importancia da percepgao do educador/mediador diante dessas praticas que
infelizmente sdo vivenciadas nas instituicbes de ensino e, ainda mais nitidas na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, onde os estudantes trazem suas
bagagens para a escola. Sassaki (2003) enfatiza que as barreiras atitudinais
constituem o principal desafio a inclusdo escolar, pois mesmo com os avangos legais,
como a Lei Brasileira da Inclusédo (2015), ainda ha resisténcia na pratica pedagdgica,
na gestao escolar e obviamente no convivio entre os(as) estudantes.

A maneira de superar as barreiras atitudinais na educacado, é através da
informagédo e conhecimento, combatendo toda forma de preconceito a diversidade

humana, e promovendo respeito, justica e equidade.
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4 PRESSUPOSTOS TEORICO- METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa insere-se no campo das abordagens qualitativas (Gil,
2002), que fundamenta o estudo de campo que busca aprofundar-se no contexto e no
objeto de pesquisa. Geralmente “[...] focaliza uma comunidade de trabalho, de estudo,
de lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana” (Gil, 2002, p. 53). Por sua
vez, a abordagem qualitativa também vem ao encontro da caracteristica de
aprofundamento do estudo de campo. E uma abordagem que “[...] depende de muitos
fatores, tais como a natureza dos dados coletados, a extensdo da amostra, os
instrumentos de pesquisa e os pressupostos teéricos que nortearam a investigacao”
(Gil, 2002, p. 133).

O delineamento escolhido para um “descer ao campo” foi a abordagem
etnografica, tendo como foco as praticas pedagodgicas e as experiéncias vividas pela
autora enquanto professora da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A escolha
metodoldgica resulta da compreenséo de que o fendbmeno educativo é, antes de tudo,
um processo humano, social e simbdlico, que exige do pesquisador sensibilidade e
imersao no contexto investigado. Assim, o olhar da professora-pesquisadora assume
papel central: € do cotidiano escolar, das relacées e dos sentidos produzidos nesse
espaco que emergem os dados que sustentam a analise.

A escolha da etnografia para o desenvolvimento desta pesquisa justifica-se
pela natureza do fenémeno investigado e pelos objetivos propostos, que demandam
uma compreensdo aprofundada das relagdes, praticas e significados construidos no
cotidiano escolar. A etnografia, enquanto abordagem qualitativa, permite apreender
os fenbmenos educacionais em sua complexidade, considerando o contexto social,
cultural e histérico em que estao inseridos os sujeitos da pesquisa.

Como instrumentos de producido de dados, a pesquisa adotou os diarios de
classe como principal instrumento, reconhecendo neles n&o apenas registros
descritivos, mas narrativas que expressam a complexidade da pratica docente e as
percepgdes dos sujeitos participantes. Os diarios também trouxeram as evidéncias e
as percepcoes de minha atuagdo como professora-pesquisadora com a turma
envolvida na pesquisa. Conforme defende André (2008, p. 26), “a etnografia da pratica
escolar busca compreender a escola como um universo cultural préprio, dotado de
significados e relacbes que se expressam nas interagcdes cotidianas”. Esse olhar

implica escutar as vozes que compdem o espacgo da EJA — estudantes, colegas e a
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prépria pesquisadora — articulando o particular e o geral, o micro e 0 macrossocial,
como salienta a autora:
(...) nos estudos do tipo etnografico temos enfatizado a necessidade de
apreensao da perspectiva do outro, o uso da teoria na construcao das

interpretacdes, na busca de um ir e vir do empirico para o conceitual e do
conceitual para o empirico (André, 2002, pag, 77).

A pesquisa foi realizada no contexto da rede municipal de ensino de Bagé,
especificamente no acompanhamento dos/das estudantes desde a T3, equivalente ao
sexto ano do ensino fundamental no inicio de 2023, a modalidade de EJA é
desenvolvida por semestres, tendo seu periodo de conclusdo e formatura no nono
ano, em dezembro de 2024, da turma T6 , que onde a professora/pesquisadora atuou
como docente da disciplina de Cidadania e Historia. O campo empirico compreende
registros de sala de aula, atividades e interagdes que revelam a EJA como um espago
de formacao critica e de reconstrucdo de identidades sociais. A escolha por este
cenario deu-se por conveniéncia, conforme a tipologia proposta por Gil (2002), que
reconhece a relevancia da acessibilidade e familiaridade do pesquisador com o
campo, aspectos que potencializam a densidade da analise. A ado¢c&do da pesquisa
de campo, justifica-se por sua capacidade de proporcionar o contato direto do
pesquisador com a realidade investigada, permitindo a coleta de dados no contexto
em que os fendbmenos ocorrem, principalmente porque torna mais real a obtencao de
informacdes mais precisas e contextualizadas. A atuacao da professora/pesquisadora
foi conectada com essa metodologia pois o objetivo era compreender as percepgdes,
comportamentos e praticas dos sujeitos envolvidos, contribuindo para uma analise
aprofundada das histérias e saberes que eles carregam. Para participar ativamente
das vidas dos/das estudantes, a professora/pesquisadora, manteve uma convivéncia
diaria bastante proxima com a turma, frequentando suas residéncias em varios bairros
da cidade, nas atividades extraclasse propostas e desenvolvidas, investigando suas
trajetérias e registrando seus processos de ensino aprendizagens bem como o0s
resultados dessas experiéncias, dentro e fora da escola, num recorte temporal total
de dois anos, na investigagdo. Com énfase ao segundo semestre de 2024, porque a
pesquisa culmina com os sujeitos participantes concluindo sua etapa de ensino

fundamental.
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4.1 Contexto da pesquisa

A aplicacdo da pesquisa deu-se em uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental de Bagé, na zona periférica da cidade, oferecendo a modalidade
Educacéao de Jovens e Adultos, cobrindo os turnos da manha, tarde e noite, servindo
a uma comunidade estudantil que inclui aproximadamente 265 estudantes no ensino
fundamental regular e aproximadamente 43 na EJA.

Do ponto de vista estrutural, a escola conta com 13 salas de aula, duas salas
de recursos, salas dedicadas a projetos, leituras e convivéncia, salas para a gestéao,
refeitério e uma quadra poliesportiva. Ao todo, 28 professores atuam na EMEF, entre
equipe gestora e regentes de sala de aula, além de seis funcionarios para limpeza,
cozinha e manutencao.

No que tange ao cenario escolar, a estrutura predial da escola tem bastante
espaco fisico, mas também é carente de recursos para manutengao de toda area que
dispbes. Caréncia que também €& sentida no cenario do bairro, com relagdo aos
cuidados e melhorias de ordem geral.

A comunidade reside em casas que, na sua maioria, sdo de parentes mais
idosos, os antigos proprietarios, que permitem a construgdo de algumas pecgas no
mesmo terreno, ou moram com suas familias recém formadas, em muitos casos,
adolescentes com seus pares e filhos pequenos. Observando as caracteristicas dos
moradores, percebemos que muitas mulheres sdo chefes dessas familias, maes solo,
cujas profissdes sdo autbnomos/as, trabalhadores/as assalariados/as, diaristas,
pedreiros, pessoas que se mantém fazendo os chamados “bicos”, para sobreviver e
manter suas familias, mesmo que possuam beneficios de programas federais, como
por exemplo, o Bolsa Familia. Percebe-se ainda, que o numero de dependentes é de
dois ou mais filhos, dificultando, inclusive, conseguir vaga na escola de educagao
infantil (EMEI) localizada no bairro.

Os moradores nascidos e criados no bairro concluiram seus estudos de nivel
fundamental na escola, por ser uma escola publica localizada bem proxima a zona
rural. Um dos problemas graves e urgentes do bairro é a questdo do cuidado com o
meio ambiente; os moradores precisam de programas socioambientais e fiscalizagédo
para impedir a colocacdo de lixo e descarte de moveis, eletrbnicos e sucatas no
entorno da escola e em terrenos nao cercados, bem como, animais, cavalo, vacas e

caes soltos pelas ruas, o que transformaria de forma pontual a qualidade de vida no
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bairro.

Figura 1 - Localizagao geografica da escola

Fonte: Google Maps (2025).

4.2. Sujeitos participantes

Nesse topico, apresento os sujeitos participantes da pesquisa. Considerando
que se trata de uma pesquisa etnografica, entende-se que tanto pesquisadora quanto
os demais envolvidos no contexto de pesquisa devem ser contemplados neste topico.
Primeiro, sera apresentada uma breve trajetoria pessoal e profissional, em razéo disso
sera na primeira pessoa. Posteriormente, serdo apresentados os estudantes que

participaram da pesquisa.

4.2.1 A professora/pesquisadora

Minha formag¢ao académica iniciou no Colégio Franciscano Espirito Santo, na
cidade de Bagé RS, onde conclui o Ensino Médio, no chamado Cientifico, porém
minhas melhores amigas cursaram magistério na escola. Penso vir dessa época a
paixao por ensinar, além das memoarias afetivas com minha avé que brincava de ser
minha aluna, com apenas seis anos de idade, tudo que eu aprendi na escola treinava

com ela, um quadro e giz em casa eram minha maior diversao.
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Com dezessete anos, ingressei na Universidade da Regido da Campanha nos
cursos de Direito e Pedagogia. Durante os estagios da faculdade, atuei na Escola
Estadual Waldemar Amoretty Machado, no periodo noturno, onde tive mais contato
com estudantes adultos. Formei-me em 1995 e, desde entdo, passei alguns anos
atuando na educacéao infantil, em escolas particulares, periodo no qual sinto auséncia
de ter tido contato com estudantes com necessidades educacionais especiais.

Sempre buscando atualizagcdo e novos conhecimentos, fiz algumas
especializagbes na area da educacgao: Neuropsicopedagogia, Educagcao Ambiental,
Gestao escolar, Educacéo infantil e anos iniciais, Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacédo, politica e sociedade. A partir de 2011, atuando na rede municipal de
ensino, na educacéo infantil, na Secretaria de Educacéao, na area administrativa e na
EJA, concluiu a licenciatura em Histéria. Atuando, na rede municipal de ensino, minha
observagcdo em relagdo a inclusdo foi de maior aproximagao, devido ao grande
numero de alunos matriculados na rede publica com necessidades educacionais
especiais.

Desde 2023 atuando na modalidade de Educacéo de jovens e adultos (EJA)
me aproximei da comunidade escolar, dos estudantes, e essa paixdo por atuar
verdadeiramente além da sala de aula, provavelmente vem de uma profunda conexao
com a missao de transformar vidas por meio da educagdo. Ao trabalhar com essa
modalidade, me sinto com a oportunidade de ajudar pessoas, que por diversas razoes,
nao puderam concluir os estudos em sua idade apropriada, oferecendo-lhes a chance
de aprender e se desenvolver em todas as areas da vida, reconhecendo suas
habilidades. Meu compromisso e envolvimento na EJA demonstra minha preocupacao
com a inclusao social, com a quebra de barreiras atitudinais e educacionais, com o
sentimento de empoderamento dos estudantes. Cada aula ministrada, cada avango
no aprendizado, e na acolhida dos estudantes aos colegas que chegam na escola,
com ou sem necessidades educacionais especiais, traduzem um impacto na
autoestima e nas percepcgdes de alcangcarem um futuro melhor. A modalidade de EJA
permite um contato mais humanizado e sensivel as histérias e realidades vivenciadas
por cada estudante, respeitando suas vivéncias anteriores.

Penso que a paixao por essa area também esta nos desafios e na riqueza de
poder adaptar métodos e estratégias de ensino para atender os diferentes ritmos de

aprendizagem e perfis de estudantes.
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4.2.2 Estudantes da EJA

Os participantes desta pesquisa compreendem um grupo diversificado de
estudantes da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) da escola publica referida no
contexto da pesquisa, situada na periferia da cidade de Bagé. O grupo é formado por
aproximadamente 14 (quatorze) ex-alunos de uma turma T6, com idades variando
entre 15 e 53 anos.

Os/As estudantes apresentam um perfil heterogéneo, ndo apenas em termos
de idade, mas também de experiéncias de vida e desafios socioeconémicos. Alguns
enfrentam dificuldades significativas de expressao e participagdo em sala de aula,
muitas vezes derivadas de timidez, constrangimento, ou receio de exposicdo e
julgamento por parte dos(as) colegas. Este comportamento reflete um contexto de
vulnerabilidade que abrange aspectos sociais, econémicos e pedagdgicos.

E notavel que, para muitos desses/as estudantes, a escola representa mais do
que um espago de aprendizado; ela é também um lugar de acolhimento e de acesso
a necessidades basicas, como a alimentagdo. Relatos indicam que alguns/mas
estudantes frequentam a escola primariamente para jantar, e pedem para levar
alimentos restantes para casa, evidenciando a precariedade de suas condi¢cdes de
vida.

A diversidade deste grupo € ainda mais ampliada por suas historias pessoais:
inclui desde individuos que ja viveram nas ruas ou foram encarcerados, até maes
solteiras jovens e adultos que enfrentam preconceitos por sua orientagao sexual em

comunidades carentes.

4.3 Instrumentos e corpus da pesquisa

O corpus da pesquisa € constituido pelos diarios de classe elaborados entre
agosto e dezembro de 2024, complementados por observagdes e produgdes dos
estudantes, com foco nas aulas de Cidadania. Esses registros foram selecionados por
conterem narrativas de situagdes de inclusao, conflitos, separagdes e aprendizagens
significativas, em consonancia com o objetivo de compreender a EJA como
perspectiva inclusiva e formadora de sujeitos criticos capazes de identificar e superar

barreiras atitudinais.
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Os diarios foram produzidos de forma sistematica, logo apds cada encontro,
contemplando trés dimensdes:

a) descri¢cao das praticas pedagdgicas;

b) percepgdes e sentimentos da pesquisadora;

c) analise reflexiva das interagbes e dos resultados observados.

A analise seguiu uma ldgica interpretativa inspirada em André (2008), que
recomenda a triangulagéo entre observacgao, reflexdo e teoria. Cada episodio descrito
foi lido a luz dos conceitos de formagao cidada (Libaneo, 2001), ideologia (Chaui,
2000) e pratica inclusiva, buscando compreender como as agdes pedagdgicas
produzem significados e abrem caminhos para a superag¢ao de barreiras atitudinais e

sociais.

Tabela 1 - Sintese do corpus da pesquisa

Registro Periodo Turma Tematica central Evidéncias principais Fonte
1 Ago/2024 T6 C|dadgn|a e Dlscussqes ‘sol.)re empaua e Diario de
pertencimento respeito a diversidade classe
Estratégias de apoio entre Didrio de
2 Set/2024 T6 Inclusdo e acolhimento  pares; valorizagao da fala
do aluno classe

3 Out/2024 T6 Superacao de barreiras Relatos sobre desigualdade Diario de

sociais e solidariedade classe

4 Nov/2024 T6 Direitos e deveres Debate sobre politicas Didrio de
publicas e desigualdade classe

Reflexdes sobre o papel da Diario e

5 Dez/2024 T6 Avaliagao inclusiva . ~ . .
escola na reinsergao social atividades

Fonte: Autora (2025).

A representacdo da tabela explicita os procedimentos para organizagdo da
analise de modo a assegurar coeréncia teodrica, clareza metodologica e progressao
ordenada dos argumentos, em consonancia com os objetivos da pesquisa e com 0s
pressupostos da investigagao qualitativa de natureza etnografica. A estrutura adotada
permite ao leitor compreender, de forma sistematica, os fundamentos conceituais,
metodoldgicos e analiticos que sustentam o estudo. Inicialmente, o texto apresenta a
contextualizagcido do tema, situando a problematica das barreiras atitudinais no campo
da educacgao na perspectiva inclusiva, com énfase na Educacgao de Jovens e Adultos.
Essa secao introdutdria tem a fungdo de delimitar o objeto de estudo, justificar sua

relevancia cientifica e social e explicitar os pressupostos que orientam a investigagao.
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4.4 Procedimentos da pesquisa

Por se tratar de uma pesquisa etnografica (Silva; Silva, 2021), esta investigagéo
busca compreender os significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias
educacionais e sociais, tomando como foco a realidade da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) e as barreiras atitudinais e sociais que interferem nos processos de
ensino e aprendizagem.

A pesquisa foi conduzida em dois momentos principais: a analise documental
dos registros produzidos pela pesquisadora enquanto docente da EJA e,
posteriormente, a realizagdo de entrevistas estruturadas com egressos/as da
modalidade. A articulagdo desses procedimentos metodolégicos possibilitou
apreender de forma integrada, tanto os elementos evidenciados nas praticas
pedagdgicas quanto as percepgdes, narrativas e memorias dos/das estudantes que
experienciaram o0 processo educativo, onde mostram as barreiras atitudinais
reconhecidas por eles, de forma explicita ou velada.

A primeira etapa consistiu no exame de documentos produzidos no contexto da
pratica docente e das atividades desenvolvidas com a turma investigada. Essa anadlise
teve como finalidade identificar elementos relacionados a inclusdo, as estratégias de
ensino e as interagdes entre educadora e estudantes, identificando e manifestando
quais suas percepcgoes frente as barreiras atitudinais. Os documentos que compdem
o corpus desta etapa s&o planos de ensino, diarios de bordo da educadora e registros
de planejamento e agbes pedagogicas.

Em um segundo momento, foram realizadas entrevistas estruturadas
(QUADRO 4 DEMONSTRATIVO: SUJEITOS PARTICIPANTES E RESPOSTAS),
com egressos/as da T6 da EJA que participaram das a¢des educativas observadas.
As entrevistas permitiram compreender como esses sujeitos percebem sua trajetoéria
educacional, as dificuldades enfrentadas e as contribuicbes da escola para seu
desenvolvimento pessoal e social. As entrevistas foram realizadas em local e horario
previamente acordados, respeitando o sigilo, a autonomia e a liberdade de
participagdo dos sujeitos, conforme previsto no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).
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4.5 Coleta de dados

A produgao dos dados foi realizada em duas etapas articuladas, iniciando-se
com a analise documental e, subsequentemente, com a realizagdo de entrevistas
estruturadas, conforme ja apresentado. Todo o material empirico foi tratado conforme
os preceitos éticos, com a devida submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP).
O sigilo das informagdes foi assegurado pela anonimizag&o dos participantes por meio
de codinomes, e a participacao voluntaria formalizada pela assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Para a analise dos dados, foi utilizada a Analise de Conteudo Categorial
Tematica, conforme proposta por Bardin (2016). A escolha deste método justifica-se
por sua capacidade de desvelar, de forma sistematica e interpretativa, os nucleos de
sentido que compdem a comunicagao. Isso nos permite identificar e classificar temas
e padrdes recorrentes nos documentos e nas falas dos participantes, alinhando-se
diretamente aos objetivos desta investigacéo.

O processo analitico seguiu as trés fases, conforme segue:

12 fase - Pré-analise: fase que consiste na organizagédo do corpus, composto
pelas transcricbes das entrevistas e pelos documentos coletados. Realizagdo de
leitura flutuante para uma impregnacao inicial do conteudo e, a partir dela, formulagéo
de hipdteses e indicadores que orientam a analise. As unidades de registro (palavras-
chave, frases) e de contexto (paragrafos) sao preliminarmente definidas.

22 fase - Exploracdo do material: nesta etapa, o corpus é submetido a um
processo de codificacdo, no qual os trechos pertinentes serdo classificados e
agregados. A partir deste agrupamento por semelhanga, sao criadas categorias de
analise, que podem ser a priori (definidas pelo referencial teérico) ou emergentes (a
posteriori, surgidas do proprio material), visando identificar os temas centrais sobre
inclusdo, barreiras atitudinais e praticas pedagodgicas na EJA.

32 fase - Tratamento dos Resultados, Inferéncia e Interpretacao: por fim, os
dados categorizados sao tratados e submetidos a uma analise interpretativa por meio
de inferéncias e estabelecidas articulagdes com o referencial tedérico que fundamenta
a pesquisa, buscando responder a pergunta-problema e alcangar os objetivos
propostos.

A aplicagao rigorosa deste percurso metodolégico permite uma compreensao

critica e contextualizada das estratégias da educadora e das percepg¢des dos
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egressos sobre as dinamicas socioculturais na EJA, gerando subsidios para o
fortalecimento de praticas pedagdgicas mais inclusivas.

A principio, as categorias a priori definidas para interpretar as percepgdes
dos/das estudantes eram: preconceito com a modalidade, discriminagao e estigma
presentes no contexto educacional, especialmente na Educacgao de Jovens e Adultos.

O preconceito refere-se a julgamentos prévios, construidos historicamente na
sociedade que coloca valores negativos sobre grupos, sustentando visdes
estereotipadas e naturalizadas sobre raga, género, classe social e deficiéncia. Ao
longo da pesquisa, foi possivel analisar que essas categorias tem mais ramificacoes
de discriminagdo ou negagao de direitos, manifestando-se tanto de forma explicita
quanto velada nas relacbes escolares e institucionais. Por isso se considera
importante a abordagem e ressignificagcdo das relagdes interpessoais e praticas

inclusivas nas trajetérias educacionais.
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5 APRESENTAGCAO DA PESQUISA E ANALISE DOS RESULTADOS

A escrita deste capitulo nasce do chio da escola, do olhar atento e do coracao
inquieto de quem vive diariamente o desafio de ensinar e aprender na Educacao de
Jovens e Adultos. Como professora-pesquisadora, estive imersa nesse espago por
mais de um ciclo letivo, acompanhando histérias, reencontros e resisténcias que
atravessam o cotidiano de sujeitos que retornam a sala de aula em busca de
dignidade, pertencimento e novas possibilidades de vida. Foi desse convivio escolar
cotidiano, do caderno da professora e do diario de campo que emergiram as
experiéncias aqui analisadas.

O percurso que apresento € fruto de uma observacao viva e participativa, em
que a docéncia se tornou também instrumento de investigacdo. A cada aula
registrada, percebia-se que a EJA ultrapassa o simples ato de transmitir conteudos: é
um espaco de reconstrugao de trajetorias interrompidas e de reencantamento com o
saber. A pesquisa, de natureza etnografica, buscou compreender essas vivéncias a
partir das interagcbes, das praticas e das narrativas produzidas pelos estudantes,
observando como o ensino, quando pautado na escuta, na empatia e na partilha de
saberes, pode se tornar uma forma de inclusdo social e superagcdo de barreiras
atitudinais, de exercicio da cidadania plena, abordando temas essenciais como o anti
racismo, respeito a diversidade, combate aos preconceitos, sendo capazes de
desconstruir o racismo institucional.

Os resultados que aqui se apresentam foram construidos com base em
registros de sala de aula, planos bimestrais, projetos interdisciplinares e anotagdes
reflexivas, que, somados, compdéem um mosaico de experiéncias singulares.
Inspirada por uma perspectiva critico-social (Libaneo, 2001) e por uma concepgéao de
educagao comprometida com a transformagao da realidade (Freire, 1996; Mészaros,
2008), esta analise se propde a revelar como a escola, mesmo diante de limitagcbes
estruturais e sociais, permanece como um dos ultimos lugares onde ainda é possivel
semear esperanca.

A leitura etnografica que desenvolvi me permitiu reconhecer o valor pedagdgico
dos gestos cotidianos — as conversas no intervalo, o esforgo silencioso de quem
trabalha o dia inteiro e ainda chega a noite para estudar, o sorriso que acompanha a
descoberta de um novo aprendizado. O reconhecimento dos colegas estudantes

diante de uma premiacdo de melhor aluno. Esses detalhes, que muitas vezes



57

escapam as pesquisas quantitativas, sao, neste estudo, o cerne da analise: é neles
que se manifesta a poténcia da EJA como espaco de reinvencdo de si e de
emancipacao coletiva.

Assim, as paginas seguintes apresentam os caminhos e sentidos dessa
caminhada: iniciam pela contextualizagcdo do campo e do percurso etnografico
adotado, avangam para a organizagdo dos eixos tematicos que emergiram dos
registros de sala, e culminam em uma leitura critica das experiéncias, nas quais a

inclusdo é compreendida como pratica atitudinal, humana e libertadora.

5.1 Contexto, caracterizagao e envolvimento no campo etnografico

A opcéo pela EJA como campo de investigagdo parte de uma motivagao
profundamente humana e pedagodgica: compreender como a inclusdo e a cidadania
se materializam nas relagdes de ensino e aprendizagem. O percurso metodolégico,
portanto, reflete um movimento reflexivo e ético, no qual a professora-pesquisadora
reconhece sua pratica como lugar de produgado de saberes e transformagao social.
Inspirada na vertente critico-social da educagao, a analise dialoga com a concepgéao
de formacdo cidada defendida por Libaneo (2001), segundo a qual o processo
educativo deve ir além da transmissao de conteudos, articulando-se a construgao de
sujeitos autbnomos e conscientes de seu papel na sociedade.

Nesse sentido, a pratica docente € compreendida como espaco de reinsergao
social e construgdo da cidadania, assumindo a educagao como um direito € uma forma
de resisténcia. Conforme aponta Chaui (2000), a ideologia se manifesta nas
instituicdes e praticas cotidianas, naturalizando desigualdades; por isso, a reflexao
critica torna-se imprescindivel para desvelar as contradicbes presentes na escola e
ressignificar a experiéncia educativa. Essa leitura critica fundamenta a analise dos
registros, permitindo interpretar os diarios ndo apenas como relatos, mas como

expressoes de um contexto histoérico e ideoldgico.
5.2 Percurso etnografico e instrumentos da pesquisa
A estruturagdo e desenvolvimento da pesquisa tem a abordagem etnografica

como metodologia central e deu-se a partir da analise dos dados registrados ao longo

do semestre de aulas ministradas junto a Turma T6 da modalidade EJA, no ensino
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Fundamental, o que corresponde ao nono ano, Por compreender que a realidade
educacional é constituida por significados, relagdes e praticas cotidianas que so
podem ser plenamente compreendidos a partir das vivéncias no campo e do contato
direto com os sujeitos, a escolha da etnografia foi pensada por possibilitar a
pesquisadora estar no meio escolar, buscando interpretar os fendmenos e identificar
as barreiras atitudinais e sociais a partir da perspectiva dos proprios sujeitos
participantes, respeitando suas vozes, experiéncias e contextos de vida. Como bem
foi salientado pela Prof.? Dr.? Clarissa Haas na ocasido da qualificagcdo desta
pesquisa, dar protagonismo e reconhecimento aos estudantes da EJA é fundamental
para que, no decorrer do percurso etnografico, aliado aos diarios de classe que séo
parte importante dos instrumentos de coleta de dados, assim como também a
entrevista num momento final da pesquisa com os sujeitos participantes, toda a

riqueza e complexidade das relagdes sociais se explicitermn no processo.

5.3 Eixos tematicos dos diarios de classe

A analise interpretativa dos dados empiricos, organizados em eixos tematicos,
correspondem as dimensdes centrais reveladas nos registros etnograficos.

Os registros a seguir correspondem as aulas observadas e vivenciadas pela
pesquisadora no contexto da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), totalidade 6, na
Escola Municipal de Bagé/RS, realizadas no ano de 2024. Cada registro foi elaborado
a partir dos diarios de classe, planos de ensino norteados pelo documento orientador
municipal (DOM) e observagdes de campo, compondo o material etnografico que

fundamenta a analise apresentada no Capitulo 4 desta dissertagao.

Quadro 1 - Registro dos planos de trabalho da formagao cidada

(continua)

ELEMENTO DO PLANO DE .
CONTEUDOS DOS PLANOS DE

TRABALHO DA FORMAGAO TEMATICA
~ AULA
CIDADA
Aula interdisciplinar — Geografia e
Cidadania. Formas de representagéo
1. Cidadania e Trabalho Cidadania e Inclusao e pensamento espacial: alfabetizagdo

cartografica, formas de representacao

cartografica e usos cotidianos.




59

Quadro 1 — Registros dos planos de trabalho da formagéao cidada

(concluséo)

ELEMENTO DO PLANO DE
TRABALHO DA FORMAGAO
CIDADA

TEMATICA

CONTEUDOS DOS PLANOS DE
AULA

1. Cidadania e Trabalho

Cidadania e Inclusao

Formas de representagao e
pensamento espacial: alfabetizacao
cartografica, formas de representacao

cartografica e usos cotidianos.

Formas de representagao e
pensamento espacial: alfabetizacao
cartografica, formas de representacao

cartografica e usos cotidianos.

Ensino e pratica de cidadania na

escola.

2. Cidadania e Trabalho

Género

Aula interdisciplinar — Historia e
Cidadania
Comemoracéo alusiva ao Dia

Internacional da Mulher

3. Cidadania e Trabalho

Educacao ambiental

Sustentabilidade, meio ambiente e

cidadania.

4. Cidadania e Trabalho

Educacéo e cultura

Cinema e pratica pedagodgica.

5. Cidadania e Trabalho

Etica e diversidade

Etica, cidadania e diversidade

6. Cidadania e Trabalho

Iniciagdo cientifica

Grandes Navegacdes e Feira de
Ciéncias (aula interdisciplinar) —

Histoéria, Ciéncias e Cidadania

Aula nado formal — Astronomia,
pertencimento e projeto de vida. Inclui
o relato completo da visita guiada, o
impacto simbdlico sobre os estudantes
e a reflexao sobre a EJA como espago

de emancipacgao e sonho.

Visita orientada ao Planetario da

Unipampa Bagé

Fonte: Autora (2025).
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5.3.1 Territorio, cartografia e pertencimento

Base nos Registros 1, 2 e 3. Compreensdo do espago geografico como
dimensdao de identidade, empatia e solidariedade. Analise das praticas de
alfabetizagao cartografica e do fortalecimento da cidadania pelo reconhecimento do
territério. Dialogo tedrico com Freire (1996, 2008), Libaneo (2001) e Chaui (2000).

5.3.2 Etica, trabalho e direitos

Base nos Registros 4, 5 e 8. Discussé&o sobre cidadania, ética e incluséo social.
Reflexbes sobre as desigualdades e o papel formativo da EJA na construgédo da
consciéncia critica, ja que se constitui com um espago formativo. Segundo Libaneo
(2012) a escola possui uma fungéo sociopolitica e cultural imprescindivel, formar

sujeitos capazes de compreender criticamente a realidade e intervir nela.

5.3.3 Cultura, motivacgao e resiliéncia

Base nos Registros 6 e 7. Exploragao das praticas culturais e de sensibilizagdo:
o projeto Vigilantes Ambientais e o filme A Rainha de Katwe. Relagdo entre
experiéncia estética, motivagcao e educagcao como pratica de liberdade. Referenciais:
Freire (1996), Mészaros (2008) e Morin (2011).

5.3.4 Ciéncia, tecnologia e oportunidades

Base nos Registros 9 e 10. Reflexao sobre inovagao pedagdgica, protagonismo
e superagao de estigmas. Descricdo da feira de ciéncias e da visita a Unipampa.
Interpretacéo sobre como a EJA cria pontes para a cidadania e a formagéao integral.
Dialogo com Libaneo (2001), Chaui (2000) e Mészaros (2008).

5.4 Interpretacao dos resultados: a inclusao como pratica atitudinal
Com base nos dados obtidos foi possivel compreender que a inclusdo, mais do

que uma diretriz pedagdgica, constitui-se como um modo de ser e agir no espago

escolar. Capaz de identificar nas relagdes e praticas educativas na EJA fragilidades a
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serem transformadas e evidenciando praticas atitudinais inclusivas capazes de
fortalecer a cidadania, superar barreiras sociais, o problema da evasao escolar e da
formagao de preconceitos neste publico. Os dados etnograficos revelaram momentos
de acolhimento genuino, nos quais as experiéncias de vida dos sujeitos valorizadas
pela pesquisadora, transformaram e integraram seus saberes ao processo de ensino-
aprendizagem. Essas atitudes demonstram o que Paulo Freire (1996) denomina de
pratica humanizadora, uma agéo educativa que reconhece o outro sujeito de direitos
e de saberes, capaz de contribuir para a transformacao de si e do meio em que vivem.

A partir das aulas realizadas, organizadas pelos eixos citados, e com
apresentagao dos diarios de classe na integra nos anexos deste trabalho, é possivel
afirmar que, de modo geral, as categorias de barreiras atitudinais e sociais foram
identificadas a partir das interagdes cotidianas, dos registros nos diarios de classe e
dos relatos dos/das estudantes. As praticas docentes assumiram carater intencional,
critico e emancipatério, buscando ndo apenas minimizar tais barreiras, mas torna-las
visiveis, (sem expor, ofender, excluir nenhum dos sujeitos das ag¢des), promovendo a
conscientizacao, o dialogo e a formacéao cidada. Dessa forma a pesquisa evidencia o
papel central da docéncia na EJA, como pratica ética, politica e transformadora, que
procura exemplificar a qudo comprometida deve ser a atuacdo docente com a
constru¢cdo de uma educagao inclusiva e socialmente justa.

5.3.1 Territdrio, cartografia e pertencimento, registros das aulas 1,2,3.

5.3.2 Etica, trabalho e direitos, registros das aulas 4,5,8.

5.3.3 Cultura, motivagao e resiliéncia, registros das aulas 6,7.

5.3.4 Ciéncia, tecnologia e oportunidades, registros das aulas 9,10.

Assim sendo, de forma concreta, trago através dos trés instrumentos da coleta
de dados: diario de classe, feedbacks sistematicos dos e das estudantes ao longo do
processo formativo e questionario aplicado ao término da pesquisa, as barreiras
atitudinais que foram identificadas, em quais momentos ocorreu essa identificacdo e
qual instrumento operacionalizou essa identificacdo, bem como a praticas docentes
aplicadas para intervir e conscientizar os/as estudantes da existéncia das barreiras

atitudinais.
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Quadro 2 - Barreiras atitudinais e sociais identificadas na EJA e praticas docentes de

conscientizagcao e superagao

(continua)
BARREIRAS COMO FORAM INSTRUMENTOS PRATICAS DOCENTES DE
ATITUDINAIS E ENCONTRADAS NO UTILIZADOS CONSCIENTIZP:CAO E
SOCIAIS CONTEXTO DA PESQUISA SUPERACAO
. . .. Roda de conversa sobre
Evidenciado em comentarios .
. . racismo estrutural
estereotipados, baixa o .
: Diario de classe Uso de filme, textos e
autoestima dos estudantes Feedbacks situacdes problema para
Racismo negros/as, associados a GOes prob p
D ~ dos/das valorizacao da identidade
rajetoria de exclusdo estudantes negra, garantindo a
educacional e social. (Aulas gra, garantir
conscientizagcio sobre seus
7,10) o
direitos
Evidenciado nos relatos gsc?:l:?giglgg dl:)T ambiente
pessoais dos/das o ,
Diario de classe Escuta sensivel
estudantes, suas dores L =
. ) Feedbacks Flexibilizagdo na forma de
Aporofobia sentidas causadas pelo L A
) dos/das participagdo das dindmicas
preconceito com a pessoa
estudantes escolares, favorecendo
pobre. (Aulas pertencimento e garantia de
1,2,3,4,5,6,7,8,9,10) o
direitos
Observado na valoroando as experiéndias
autodesvalorizagao de P
. . e saberes dos/das
Etarismo ou estudantes de maior faixa Feedbacks estudantes, exemplificando
. etaria, sentimento de dos/das A
Idadismo . . aos mais jovens suas
incapacidade para aprender, | estudantes

comparagdes negativas entre
geracgoes. (Aulas 3, 5,10)

trajetorias de vida como
conhecimento legitimo no
processo educativo.

Relatos dos estudantes em
aula, de trabalho precoce,

Diario de classe

Discussdes na aula de
cidadania sobre direitos
sociais

Estudo da Constituicéo

Exclusao social | pobreza, dificuldade de goese/ccijl;e;cks Federal de 1988
permanecer na escola. estudantes Dialogo sobre o

(Aulas 1,2,3,5,7,9,10)

fortalecimento da escola
como espacgo de inclusao e
reconhecimento social

Relatos de estudante que
identificava como natural as

Diario de classe

Discusséo sobre
desigualdade e trabalho,

. desigualdades econdmicas, Feedbacks direitos e justica social
Classismo : e ; . .

conformismo com condig¢édo dos/das Articulagéo entre conteudo
de inferiorizagao econdmica. | estudantes curricular e realidade
(Aulas 3,4) dos/das estudantes
Evidenciado em falas que Discussao sobre igualdade
reforcam papeis tradicionais | Diario de classe de género, respeito,

Sexi de género e na inferiorizagdo | Feedbacks participagao equitativa,

exismo . ~

da mulher em determinados | dos/das desconstrucao de
debates em sala. (Aulas estudantes estereodtipos, mulher néo é

1,2,3,5,6,8)

sexo fragil
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Quadro 2 — Barreiras atitudinais e sociais identificadas na EJA e praticas docentes de

conscientizacao e superagao

(concluséo)

BARREIRAS COMO FORAM INSTRUMENTOS PRATICAS DOCENTES DE
ATITUDINAIS E ENCONTRADAS NO UTILIZADOS CONSCIENTIZACAO E
SOCIAIS CONTEXTO DA PESQUISA SUPERACAO
Comentarios em aula de que T_rabal_ho pedagagico sobre
. o diversidade humana, debate
a competéncia para aprender | Diario de classe : .
i : ~ F K sobre inclusao direito
Capacitismo © menor_dewdo concepgoes eedbacks humano fundamental
estigmatizantes quanto a dos/das ~ ’
. desconstrugao de
capacidade da pessoa com estudantes preconceitos, conforme
deficiéncia. (Aula 8,10) Mantoan (2003)
Observada em piadas, Discussao fundamentada
ofensa direta em publico, Diario de classe sobre direitos e promogao
direcionada a orientacao Feedbacks do respeito a diversidade
LGBTFOBIA : . .
sexual e identidade de dos/das Roda de conversa para criar
género do colega. (Aulas estudantes ambiente seguro para
2,4,6,8,10) didlogo e escuta
Analise e avaliagao
Didrio de classe continua dos progressos
Relatos de experiéncias dos/das estudantes
. ~ : Feedbacks .
Estigmacgao anteriores de fracasso dos/das Reconhecimento dos
escolar escolar, evasao, baixa auto estudantes avancos individuais
estima. (Aulas 2,7,10) Ressignificagdo da escola
como espago de
reconstrugao de trajetorias
Evidenciada na falta de Planejamgnto pedagogico
. I contextualizado
Desigualdades equidade dos/das_ Diario de classe Analise critica das politicas
e estudantes, nas diferentes Feedbacks . ;
educacionais . . educacionais
estruturadas realidades sociais, & no dos/das Fortalecimento da EJa
acesso desigual aos estudantes . ~
como meio de reconstrugao
recursos. (Aulas 1,2,5,10) social

Fonte: Autora (2025).

Ainda para ratificar as percepcdes dos estudantes sobre as barreiras atitudinais

e desafios enfrentados na EJA, foi aplicado um breve questionario sobre o tema:

Quadro 3 - Instrumentos de coleta de dados: questionario

1. Como foi sua experiéncia como estudante na EJA?

2. Como vocé avalia a importancia das aulas de cidadania na sua formagéo?

Fonte: Autora (2025).
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Para melhor compreender as vivéncias dos(as) estudantes, e como
contribuigdo foram identificados os seguintes resultados do questionario:
Quadro 4 - Demonstrativo de respostas dos sujeitos participantes
SUJEITO/ EXPERIENCIAS E RELATOS | IMPORTANCIA | BARREIRA
A SEXO NA EJA DAS AULAS ATITUDINAL
IDENTIFICADA
Morro de vergonha porque Disse que _qurofobla
parei de estuda, agora meu neto interiorizada
. i recuperou a
P1 Feminimo me ajuda com as tarefa do ; (vergonha da
L = autoestima e o oo
colégio, ele vem de manha e eu ; condigéo
e desejo de aprender .
de noite social)
-"Ouvi meus colegas falando Considera a EJA
P2 Feminino | due sou velha pra estudar, mas uma oportunidade Etarismo,
€ meu direito completa o nono de incluséo e exclusdo social
ano na Eja” superacao.
-"Parei com o colégio porque Afirma que as aulas Classi
. . . : assismo,
P3 Feminino | tive outra filha, mas sem estudo ampliaram sua sexismo
ndo consigo servigo” autonomia.
-"Me disseram que mulher negra Diz que a EJA
P4 Feminino nem precisa estudar, s6 vou fortaleceu sua Racismo
trabalhar de doméstica” identidade e voz
-"Debocharam de mim no Relatou enxergar
P5 Masculino quadro, néo sei escrever e é as aulas como Capa0|t.|smo
certo, mas entendi que é meu transformacao de educacional
direito vim na aula” vida
- V0|t.el pra Eja, porque preciso Ressalta que as
. terminar os estudos e arrumar . .
P6 Masculino aulas abriram Aporofobia
um trabalho, a professora me ST
X i portas profissionais.
ajudou com o curriculo
-“Desisti duas vezes de estudar, A EJA representa
P7 Masculino | até apanhei dos colegas porque acolhimento e LGBTfobia
me visto diferente deles” respeito.
-“Tive que sair da maljha, para Hoje se sente
. trabalhar, e também a . .
P8 Masculino : ~ capaz de seguir Classismo
professora disse que eu ndo
- estudando.
aprendia
-“Sai da manha porque nao A escola inclusiva o
P9 Masculino aprendo normal, preciso de ajudou a participar Capacitismo
ajuda da professora e do AEE” plenamente
-“Aqui na Eja, fico com Consid
vergonha, mas me arrisco a ler onsidera que a ; o
. ’ EJA lhe deu Estigmatizacao
P10 Masculino em voz alta, sem medo de .
oportunidade de escolar
aprender e ser zoado pelos
” recomego.
outros

Fonte: Autora (2025).
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Por meio, finalmente, do terceiro instrumento de identificacdo de preconceitos
e barreiras atitudinais e sociais - as situagdes pedagogicas (aulas, encontros, saidas
de campo, etc.) - proporcionaram inumeras vivéncias, com registro mais elaborado de
10 momentos de interacdo com a turma; desse modo, denominamos “situacao
pedagogica” toda a vivéncia com a turma, uma vez que nao se trataram apenas de
desenvolvimento de aulas, no sentido tradicional do termo, mas experiéncias,
percepcgoes, interacdes, dentro e fora de sala de aula e do proprio espago escolar.
Além dessas respostas sintetizadas no quadro, nos apéndices ainda encontram-se
mais declaracgdes e falas das vivéncias dos/das estudantes onde a pesquisa evidencia
as barreiras encontradas.

A seguir, o quadro 5 apresenta os preconceitos identificados nas situagcdes

pedagdgicas.

Quadro 5 - Comparativo dos preconceitos identificados nas situagdes analisadas

(continua)
SITUAGAO PRECONCEITOS - .
. DESCRIGCAO SINTETICA
PEDAGOGICA IDENTIFICADOS
Estudantes demonstraram rejeigdo e desdém
1 Exclusao social: falta de ao colega que precisava de apoio,
empatia evidenciando préticas de excluséo e auséncia

de sensibilidade social.

. L A vergonha dos estudantes por ndo
Baixa alfabetizacao o o
conhecerem seu proprio territério revela

2 territorial: constrangimento . - .
. o inseguranca, vulnerabilidade e dificuldade de
identitario .
pertencimento.
Rejeicdo a pobreza e discriminagdo baseada
) ) na classe social, manifestando desprezo por
3 Classismo: Aporofobia . .
estudantes em situagao de vulnerabilidade
econbmica.
Classismo: aporofobia;
estigma familiar (pai Sobreposigao de estigmas relacionados a
4 apenado); preconceito pobreza, a familia criminalizada, a cultura local
cultural; auto preconceito e ao autoconceito fragilizado dos estudantes.
(internalizagao do estigma)
Territorial; ambiental, Discriminagdes associadas ao local de
5 classismo; aporofobia; auto moradia, condigdes ambientais degradadas,

preconceito pobreza e internalizagao de estigmas sociais.
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Quadro 5 - Comparativo dos preconceitos identificados nas situagbes analisadas

(concluséo)

SITUAGAO PRECONCEITOS - .
! DESCRICAO SINTETICA
PEDAGOGICA IDENTIFICADOS
Preconceito social; . _
) ~ Percepgdes negativas sobre pobreza extrema,
aporofobia; excluséo; o .
. R discriminagao estrutural, desigualdades de
6 preconceito de género A . o
o ) ) género e raca, e impactos emocionais
implicito; racismo; baixa
. decorrentes das opressoes.
autoestima
Capacitismo/validismo;
preconceito racial; Discriminagao por condigao fisica, intelectual,
7 preconceito de género; falta raga e género, aliadas ao desconhecimento e
de empatia; estigma sobre a construgao social de estigmas.
deficiéncia intelectual
Preconceito socioecondmico; | Discriminagédo por condigao fisica, intelectual,
8 exclusao; baixa expectativa raga e género, aliadas ao desconhecimento e
sobre alunos da EJA a construgao social de estigmas.
Racismo estrutural; Os estudantes reconhecem os preconceitos
9 desigualdade educacional; naturalizados que atravessam suas trajetorias,
estigma territorial; refor¢gando a vulnerabilidade social e
discriminagao simbdlica educacional.
Desigualdade estrutural, A visita a universidade evidenciou barreiras
10 barreiras atitudinais; histéricas que afastam grupos populares de
preconceitos simbdlicos e espacos académicos e reforgam a sensacgao
educacionais de nao pertencimento.

Fonte: Autora (2025).

5.5 Sintese da analise da pesquisa: a aventura etnografica de uma acao

educativa para a inclusao de todos e todas

As situagdes analisadas apds as percepgdes no cotidiano escolar evidenciam
varias formas de preconceito que permeiam a trajetéria dos estudantes da EJA, a
profundidade das discriminacdes observadas revela que os estudantes vivenciam
cotidianamente condigbes de vulnerabilidade social, desigualdade estrutural e
estigmacéo simbdlica revelando processos historicos de exclusdo. Essas barreiras,
como afirma Goffman (1988), gera uma marca sustentada pelos mecanismos de
individuo porque €& pobre, inferiorizando

estigmatizacdo, desqualificando o
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socialmente e levando ao preconceito, que constitui o juizo negativo antecipado sobre
0 outro, e a discriminacao que leva a materializacdo das a¢des concretas de excluséo,
rejeicao e impedimento da participagédo plena nas agdes, primeiro ambiente escolar,
posteriormente na vida.

Inicialmente se observou a ocorréncia do preconceito de exclusao social,
presente nas atitudes de menosprezo e rejeicdo direcionado a um colega que
necessitava de suporte para frequentar as aulas. Situagdo que exigiu intervencdes
pedagogicas pautadas na empatia e no acolhimento, para minimizar praticas
discriminatorias. Também se evidenciou que relatos de vida compartilhados com
muita vergonha pelos estudantes provocaram constrangimento principalmente para
aqueles com baixa alfabetizagédo territorial, o que revela a forca dos estigmas
relacionados ao pertencimento comunitario e as condi¢cdes de vida.

Inimeras vezes emergiram preconceito de classe, aporofobia, classismo, e
estigmas vinculados a historia familiar, como na situagdo do pai apenado. Tais
manifestagdes reforcam que a pobreza, a origem social e os antecedentes familiares
funcionam como marcadores de desigualdades, gerando exclusdes e auto exclusédo
que afetam intensamente a autoestima dos sujeitos participantes da pesquisa. O
preconceito cultural, o territorial e 0 ambiental também foram identificados, revelando
como a identidade vinculada ao lugar de origem se torna fundamento de discriminagao
simbdlica e social.

Mais profundamente, analisando o comportamento dos estudantes, € possivel
reconhecer o auto preconceito, ou seja, a internalizagdo do estigma pelos proprios
estudantes. Paulo Freire (1996; 2005) denomina esse fenbmeno como internalizagéo
da opressao, quando os sujeitos passam a acreditar nos discursos desvalorizados que
historicamente lhes foram dirigidos. O que impacta diretamente na autoconfianga e no
engajamento na sala de aula, fortalecendo a exclusdo e muitas vezes levando a
evasao escolar.

Infelizmente nas interacdes das aulas, sdo notados preconceitos com relacao
ao género e a raga, O empoderamento relatado por estudantes mulheres ao
conhecerem narrativas inspiradoras revela a presenga implicita de estigmas de
género que, historicamente, limitam as oportunidades femininas no campo
educacional. O racismo, igualmente presente, reproduz desigualdades historicas e

reforca barreiras de acesso e pertencimento.
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Foram identificadas manifestacbes de capacitismo/validismo, principalmente
nas atividades voltadas a compreenséao das dificuldades enfrentadas por estudantes
com deficiéncia. A falta de empatia, o desconhecimento e os estigmas associados a
deficiéncia intelectual tornaram evidentes as barreiras atitudinais denunciadas por
Sassaki (1997), que reforgam exclusdes dentro e fora do ambiente escolar.

Notadamente existe uma baixa expectativa sobre estudantes da EJA e suas
condicbes de vulnerabilidades ilustram preconceitos educacionais que operam
historicamente contra esse publico. Libaneo (2012) denomina essas situagbes como
desigualdades educacionais estruturais, pois se fundamentam no entrelagamento de
condi¢des sociais, econdmicas e culturais que impactam tanto o acesso quanto a
permanéncia escolar. Esses preconceitos sdo perpetuados por praticas sociais e
institucionais que invisibilizam saberes, trajetorias e capacidades desses sujeitos. A
visita a universidade tornou evidente a profundidade do preconceito simbdlico que
afasta as classes populares dos espacgos de produgdo do conhecimento. A surpresa
e o encantamento dos estudantes, muitos dos quais nunca haviam saido de seus
bairros, expuseram tanto a for¢a das barreiras atitudinais quanto a poténcia das
praticas educativas emancipatoérias. A experiéncia reafirma a perspectiva freireana da
educacao como caminho de libertacdo e de reconstrugcdo da identidade oprimida,
permitindo que os sujeitos reconhegam-se como protagonistas de sua propria histéria.

Quadro 6 - Mapeamento das barreiras atitudinais emergentes na pesquisa

(continua)

BARREIRA "
ATITUDINAL CONCEITO CIENTIFICO FUNDAMENTADO
E uma forma sistematica de discriminagéo baseada na raga, que se manifesta
através de praticas conscientes ou inconscientes que criam desvantagens ou
privilégios. Essa visdao é baseada no conceito de racismo estrutural, onde
racismo é regra e ndo a excegéo, segundo Silvio Almeida, no livro Racismo
Estrutural (2019). Salientando ainda, que € um crime conforme Fundamental
e imprescindivel indicar que o racismo é crime no Brasil, considerado
inafiancavel e imprescritivel pela Constituicdo Federal (Art. 50, XLII) e pela
Lei no 7.716/1989, e

Desde 2023, a injuria racial também foi equiparada a crime de racismo pela
Lei 14.532, tornando-a igualmente inafiancavel e imprescritivel, punindo
condutas que ofendem a dignidade ou o decoro com base em raga, cor ou
etnia.

E a aversdo, medo ou desprezo e repudio direcionado especificamente aos
2. Aporofobia pobres e a pobreza. Fundamentada pela filésofa espanhola Adela Cortina
(1990).

E o termo usado para referir-se aos esteredtipos (como pensamos),
preconceitos (sentimos), e a discriminagao (como agimos) em relagao a
pessoas mais idosas, definido por Robert Butler (1969).

1. Racismo

3. Etarismo ou
Idadismo
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Quadro 6 - Mapeamento das barreiras atitudinais emergentes na pesquisa

(concluséo)

BARREIRA
ATITUDINAL

CONCEITO CIENTIFICO FUNDAMENTADO

4. Exclusao social

Refere-se ao ato de afastar, segregar ou ndo incluir alguém ou grupo.
Segundo Robert Castel (1995), em sua obra As metamorfoses da questao
social. Analisando a exclus&do como um processo dinamico de vulnerabilidade
e desfiliacdo que rompe os lagos do individuo com a sociedade, na
contemporaneidade esse processo compreende nao sé a questao econdmica,
mas também as questdes, etaria, sexual, de género, patolégica e
comportamental.

5. Classismo

E o preconceito de classe (social/elitista) que expressa estigma atribuidos aos
pobres, considerados “menos capazes”. O classicismo opera como violéncia
simbdlica e legitima praticas discriminatérias e de desigualdade, segundo
Carvalho e Ximenes (2022).

6. Sexismo

O sexismo refere-se a um conjunto de crencas, atitudes e praticas que
promovem a suposicdo de que um sexo ou género é superior ao outro,
resultando em discriminacao e desigualdade social. Fundamento por Pauline
M. Leet (1965). Fazendo um paralelo com o racismo, argumentando que julgar
as pessoas pelo sexo delas, quando o sexo € irrelevante para a capacidade
ou valor, é analogo ao julgamento baseado na raga. A intengéo original do
conceito era aumentar a consciéncia sobre a opressao e a discriminagao
enfrentadas por meninas e mulheres.

7. Capacitismo

O capacitismo é visto como forma de preconceito que associa deficiéncia a
incapacidade e dependéncia. Carvalho e Ximenes (2022) destacam que esse
estigma produz barreiras atitudinais que impedem a participagdo plena dos
estudantes, reforcando normas de normalidade e invalidagédo das diferencas
corporais e cognitivas.

8. LGBTFOBIA

E o preconceito, discriminagcdo e 6dio contra pessoas lésbicas, gays,
bissexuais, transgénero, intersexo e outras identidades de género e
orientagdes sexuais diversas (LGBTI+). Ela se manifesta em comportamentos
como violéncia fisica e psicoldgica, tratamento desigual, negacgao de direitos
e exclusao, Goffman explica que identidades sexuais dissidentes s&o
historicamente marcadas como “desviantes”, sustentando estigmas morais.
Carvalho discute a LGBTfobia como resultado de normas culturais
excludentes que atravessam o curriculo e as interagdes escolares. Ximenes
(2022) a compreende como violéncia psicossocial que produz medo,
silenciamento e sofrimento emocional.

9. Estigmacgéo
escolar

E a atribuicdo de caracteristicas negativas e rétulos a estudantes com base
em suas diferengas, o que pode levar a exclusdo e ao tratamento
discriminatério Erving Goffman (1963, 1981) E um preconceito que pode surgir
de fatores como baixo rendimento, problemas familiares, comportamentos
inadequados ou diferengas em relagdo a alguma caracteristica, como
deficiéncias ou origem socioecondmica. Esses estigmas prejudicam a
autoestima e o aprendizado, e podem resultar em bullying, isolamento e
abandono escolar.

10. Desigualdades
educacionais
estruturais

Referem-se as disparidades sistémicas e persistentes no acesso,
permanéncia e sucesso educacional entre diferentes grupos sociais, que
resultam de vieses e praticas discriminatérias enraizadas nas instituicoes e na
prépria estrutura da sociedade, como sistemas juridicos, econdmicos e
governamentais, essa € a definicdo conceitual que sintetiza o estudo de Pierre
Bourdieu e Basil Bernstein (1998).

Fonte: Autora (2025).
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa “Educar para incluir: Estratégias e desafios na educacgéo de Jovens
e Adultos frente as barreiras atitudinais efetivada com base na experienciacdo e
percepgdes registradas nos diarios de classe da modalidade EJA no ensino
fundamental de Bagé, teve a intencdo de evidenciar comportamentos e praticas
pedagogicas capazes de promover transformagdes significativas nas vidas dos
estudantes, por meio do mapeamento das barreiras atitudinais.

Analisando os objetivos da pesquisa, concluimos que a observagao continua
aliada as mudangas de comportamento dos sujeitos, embasadas pela legalidade dos
processos em sociedade sdo capazes de oferecer instrumentos para medir, avaliar e
transformar quaisquer realidades de enfrentamento ao preconceito e barreiras
atitudinais no campo da educacéao.

A realizagdo desta pesquisa trouxe a luz da razdo, possibilidades reais de
transformagao necessarias ao importante papel docente nas escolas, ja que boa parte
das ag¢des para real inclusao, ndo se limita a adaptagao de conteudos e metodologias,
mas envolve a transformacdo das atitudes, valores e praticas pedagogicas que
sustentam o cotidiano escolar.

A pesquisa alerta para os problemas urgentes e reais presentes a partir das
barreiras atitudinais no contexto escolar o que exige praticas inclusivas também
urgentes, que se utilizem de didlogo, conhecimento, sensibilidade e, principalmente,
compromisso com o outro, implicando em rever posturas, escutar as diferencas e
compreender que cada estudante aprende de maneira unica. A oportunidade da
educacgao, portanto, mais do que uma exigéncia legal € uma escolha ética de direito a
aprendizagem e a cidadania.

Os resultados da pesquisa demonstraram, por fim, que educar para incluir é
educar para a convivéncia, para o respeito a diversidade e para a emancipagao dos
sujeitos, cumprindo a nobreza do ato de educar, transformando-os em seres mais
conscientes e solidarios para o entendimento de que podemos pertencer num mesmo
ambiente sem impor barreiras atitudinais e sociais, preconceitos e intolerancia, com a
convicgao de que é necessario revisitar os conceitos e compor novos aprendizados a
respeito dos saberes. A maior riqueza do ser humano é a capacidade de se reinventar
independente de suas limitagdes, e a maior forca de um educador, ndo esta em

ensinar, mas em fazer acreditar no potencial.
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APENDICES
APENDICE A - PLANOS DE AULAS
1. AULA INTERDISCIPLINAR Geografia e Cidadania
Formas de representagdo e pensamento espacial: alfabetizacao cartografica,

formas de representagao cartografica e usos cotidianos.

Figura 2 - Simbolos de representacao cartografica

Fonte: Pixabay (2026).

A representacao geografica e o pensamento espacial.

Cartografia € arte, € a ciéncia que trabalha na produgdo e elaboragao de
cartas/mapas. Os mapas, as imagens de satélite, o globo terrestre e a fotografia aérea
sao produtos cartograficos. Eles representam partes da superficie ou toda a superficie
da terra. S&o instrumentos que nos ajudam a conhecer, compreender e analisar a
realidade.

Ha muito tempo, os seres humanos se interessam em representar o espago
geografico a sua volta. A necessidade de conhecer melhor o lugar onde se vive, novos
lugares, marcar territorios, registrar novos caminhos, identificar as caracteristicas dos
lugares levou os seres humanos a organizar diferentes representagoes

cartograficas. Estas ferramentas permitem analisar o espago da maneira como esta
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organizado e que ajudam a orientar novas agoes. Os mapas sao representagdes
espaciais em superficies planas, muito utilizados para localizar paises ou regides e
mostrar informagdes diversas, como as caracteristicas fisicas e humanas de um
determinado lugar.

Como foram produzidos os mapas antigos?

Primeiros registros cartograficos pelas civilizagbes antigas representavam
pequenas localidades. Eram utilizados materiais como pedra e argila cozida. Mais
tarde passaram a ser entalhados em madeira e gravados em metal. Somente no
século |l, passaram a existir os mapas em papiro, uma espécie de papel feito com
plantas de mesmo nome.

Outro material utilizado na produgdo de mapas era o pergaminho, produto
derivado da pele ou couro de ovelha.

Os mapas mais antigos sdo documentos histéricos, fontes de informagao sobre
o passado de varias civilizagbes. Um dos mapas mais antigos conhecidos foi
elaborado pelos babilénios ha cerca de 4.400 anos.

A importancia da cartografia— no periodo das grandes navegacgdes, a
Cartografia contribuiu para descoberta de novos caminhos, pois, com os mapas
Nauticos foi possivel aventurar-se pelos Mares com mais seguranga. Os cartografos
eram Aventureiros: caminhavam a pé por enormes areas desconhecidas, onde
coletavam dados e registravam coisas significativas dos lugares como: uma montanha
ou rio, florestas, serras, contornos do litoral e outras paisagens. Também registravam
os elementos culturais dos povos descobertos. Em seguida organizam todos estes
dados para confeccionar o mapa. Desse modo, os cartografos atuavam como guias
indicando a diregao que os desbravadores e exploradores deveriam seguir.

A tecnologia empregada na producao dos produtos cartograficos. No
tempo passado havia poucos recursos técnicos disponiveis, ja nos dias atuais a
técnica estda bem avangada por causa da tecnologia. Atualmente os mapas séo
feitos com auxilio de computadores que tém grande capacidade de armazenar e
organizar muitas informagées. Os computadores, com seus programas avangados,
sao importantes instrumentos de precisao para confeccdo de mapas, elaborados com
base em fotos aéreas, imagens de satélite e dados numéricos, ampliando a

capacidade de representar ou pensar no espaco.
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As fotos aéreas

S&o muito utilizadas pelo governo por empresas na elaboragao de mapas. Nas
atividades cotidianas, ou seja, no dia-a-dia, as fotos aéreas servem para diversos
estudos, entre eles, planejamentos urbanos e agropecuarios. Com base nelas é
possivel obter informagdes como a localizagado de rios, morros, ilhas, pontes, ruas e
avenidas. Um detalhe: As fotos ndo sdo mapas, mas auxiliam na confeccao deles.

Atividade: Desenhe um mapa, com a localizagdo da escola, como uma foto
aérea (vista de cima), contendo o maior numero de informag¢des que vocé se lembre

do bairro e arredores. Pode ser construido em duplas.

Relatério de coleta de dados 1:

Durante as atividades realizadas nessa aula os estudantes fizeram uso dos
aplicativos google maps e waze para localizar suas residéncias em seus bairros, 0s
que nao tinham aparelho de celular, usaram o da professora, compartilharam
informacdes de como era sua rua, quais as caracteristicas, quais as dificuldades que
enfrentavam com falta de calgamento, de canalizagdo adequada, de saneamento.
Nessa dinamica, pude observar a vulnerabilidade de alguns, que necessitam de ajuda
da professora e dos colegas para se localizar geograficamente, para calcular o tempo
de deslocamento de suas casas até a escola, a falta de familiaridade n&o s6 com uso
de tecnologia, mesmo que habitual para muitos, nesse caso o celular, e também a
falta de estrutura em casa, onde ficamos sabendo das necessidades enfrentadas por
um dos estudantes que teve a casa destelhada apés um temporal, e que por falta de
roupas secas, faltava as aulas. Realidade que foi relatada pelos colegas, nesse bairro
houve grande numero de estragos nas casas. Foi quando convidei colegas
professores para enviar material didatico impresso, em caso de auséncia dos
estudantes, também solicitei a escola que no final da noite, esse estudante levasse
para casa uma refeigdo igual a que recebeu na escola, para auxilia-lo com a familia,
aos finais de semana, eu e outra professora, sempre faziamos visitas para
acompanhar a situagado e levar géneros alimenticios e roupas para amenizar a
situacao bastante vulneravel que se encontravam. Felizmente esse estudante nao
desistiu de estudar e continuou seus estudos, sendo aprovado para outra totalidade.
O interesse dos demais estudantes em acompanhar e se envolver para que alguém
pudesse ajudar o colega foi tocante, eles demonstraram empatia e solidariedade para

construir uma rede de apoio, a ajuda era para levar o material didatico, a merenda
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ofertada, ou mesmo passar na casa do colega, e trazer para a professora. Enquanto
faziam essas acgdes iam se fortalecendo e percebendo a importancia de serem
comprometidos e responsaveis em relacdo a uma determinada situacao.

Nessa ocasiao infelizmente foi notado o preconceito de exclusao social, onde
foi necessario reforgo para uso da empatia para evitar o desdém e rejeicao ao colega

gue necessitava de amparo e suporte para frequentar as aulas.

2. AULA INTERDISCIPLINAR Geografia e Cidadania

Formas de representagdo e pensamento espacial: alfabetizagcédo cartografica,
formas de representacéo cartografica e usos cotidianos.

As imagens de satélite. Este é mais um produto cartografico. Estas
imagens sao produzidas por satélites artificiais. Mas o que é um satélite artificial
? Equipamento construido pelo ser humano e colocado em 6rbita em torno dos astros,
como um planeta, visando obter diferentes tipos de informacgdes.

As imagens de satélite s&o utilizadas para diversas finalidades
como: monitoramento ambiental (verificar a ocorréncia de desmatamento em
determinada area, por exemplo), previsao do tempo, elaboragdo de novos mapas. As
imagens de satélite sdo muito utilizadas por empresas e pelas Forgas Armadas dos
paises. Também utilizadas pelos governos para fiscalizagdo ambiental. Ex. identificar
queimadas.

Avanco tecnolégico e mapas digitais na atualidade

Durante muitos séculos os mapas foram feitos a mao, desenhados em pedras,
pergaminhos e depois, em papel. Com o desenvolvimento tecnoldgico, os mapas
passaram a ser elaborados com maior precisdo. Gragas ao auxilio de programas de
computador, hoje os mapas podem se apresentar na versao digital, ou seja, um
arquivo eletronico que pode ser consultado a qualguer momento, sem a necessidade
de reproduzir em papel.

Um exemplo muito conhecido é, através de um celular, com o uso do GPS,
receber informagdes de satélites artificiais sobre a localizagao dos lugares.

Observe a imagem do uso do GPS:
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Figura 3 - GPS em uso
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Fonte: Autora (2025).

ATIVIDADE: VAMOS PESQUISAR NO CELULAR LOCALIZACAO DE
ENDERECOS IMPORTANTES (EXEMPLO>HOSPITAIS, ESCOLAS, DELEGACIAS,
PRACAS, ETC), UTILIZANDO A TECNOLOGIA A NOSSA FAVOR

Relatério de coleta de dados 2:

As observagdes durante a execugdo desta aula, foi muito singular em relagéo
a percepgao de cada estudante, pois alguns demonstraram inseguranga em relagao
a sua autonomia e por conseguinte a sua localizagdo, demonstraram nessa aula
pratica, a auséncia de informacdes sobre seu bairro, cidade e em relacao a capital do
Estado, na questado que abordamos necessidade hospitalar fora do municipio. Alguns
estudantes, tentaram fazer a pesquisa sugerida pela professora e ficaram detidos na
questao da falta de informacéo e identificacdo nas ruas da cidade, pois ndo conhecem
as ruas do seu proéprio bairro, imagine de outros bairros mais distantes. Por vezes,
identificamos os comentarios de que se ndo possuem recursos para ir ao centro da
cidade, nao havia necessidade de conhecer outros bairros, tamanho desinteresse por
ter novas ambigbes e perspectivas de novos horizontes. Ainda um outro grupo de
estudantes formado pelos maiores de idade, e alguns que trabalham formalmente,
souberam citar locais e pontos de referéncia para identificarmos as instituicoes

indicadas para a atividade pedagdgica proposta. Diante desta realidade, identificamos
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a necessidade de reforgar a importancia da autonomia, da independéncia pessoal e
financeira, pois um estudante que pretende continuar seus estudos até por exemplo a
conclusdo de um curso técnico ou superior, precisa se deslocar pelo seu municipio,
identificar os principais prédios publicos, agéncias bancarias e 6rgaos para
confeccionar seus documentos pessoais pertinentes a vida de um cidadao atuante na
sociedade.

Nessa ocasido os relatos dos estudantes fizeram com que os menos
esclarecidos tivessem vergonha da sua vulnerabilidade de informagdes, tornando-os
pessoas com baixa alfabetizacao territorial, causando constrangimento pela falta de

pertencimento ao seu bairro, e contexto de vida, aporofobia.

3. AULA INTERDISCIPLINAR Geografia e Cidadania
Formas de representagdo e pensamento espacial: alfabetizagcédo cartografica,
formas de representacgéo cartografica e usos cotidianos.
Alfabetizacao cartografica. Vamos entender quais sdo os elementos de um

mapa: titulo, legenda, escala, orientagao, fonte, confira neste mapa a seguir:

Figura 4 - Alfabetizacao cartografica
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Tipos de mapas: eles representam informagoes diversas sobre o espaco
geografico.
1 — Mapa politico — mostra divisao politico administrativa de um territério (pais,

estado ou municipio).



Figura 5 - Mapa politico

Fonte: IBGE (2025).
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2 — Mapa fisico — mostra os elementos naturais, como formas de relevo, rios,

lagos, altitude.

Figura 6 - Mapa fisico

Fonte: IBGE (2025).

América do Sul: fisico

Adaptado de: IBGE. Atlas geogrdfico escolar.
6. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2012. p. 40.
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3 - Mapas tematicos

Figura 7 - Mapas tematicos

Outros mapas

Os mapas podem representar qualquer tipo .

de informacdo que se pretende localizar em st :
um determinado espaco.
— i " f :
Para isso, existem os chamados mapas Sk ey (R 4
tematicos, que abordam diferentes temas, e ;
como rede de transportes, populacdo, :; ;“ i —*—

atracdes turisticas, entre outros. e 8 m e

IBGE. Atlas escolar, 2011. Disponivel em
http://atlasescolar.ibge.gov.br/images/atlas/mapas_mundo/
mundo_densidade_demografica_por_paises.pdf. Acesso em:
13 jan. 2015.

Fonte: IBGE (2025).

Atividade
Questao 1 — o que é um mapa?
Questao 2 — O que é imagem de satélite?
Questao 3 — Quais sao as utilidades das fotografias aéreas?
Questao 4 — Como os mapas sao feitos na atualidade?
Questao 5 — Quais os elementos de um mapa?
Questao 6 — Cite dois tipos de produtos cartograficos utilizados no cotidiano. (dia-a-
dia)

Relatério de coleta de dados 3:

Nesta atividade, que parecia ser uma mera aula interdisciplinar de geografia e
cidadania, com a simples aplicagcéo didatica de transmitir o conhecimento, tornou-se
a descoberta de curiosidades, desafios e sonhos de estudantes de EJA, que muitas
vezes, tem apenas o desejo de ir ao centro da cidade. Durante as aulas sempre
disponibilizei alguns minutos para ouvir os relatos dos estudantes, sobre o conteudo,
0 que mais gostaram, o que acharam curioso, e quais suas aplicagbes para esse
conhecimento. Me deparei com uma realidade, que nunca imaginei ouvir. Lembro que

escrevi um relato de experiéncia chamado mapeando sonhos, e deixei num caderno
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de anotagdes. Ouvir de um estudante, que nunca tinha visto um mapa geografico com
interesse, e que através da minha fala, ele conseguiu vontade de conhecer outros
lugares, seu clima, suas paisagens, e ainda mais sua cultura. Fazer um estudante
desmotivado a acreditar que sonhar € uma alavanca para a realizacdo, por mais
distante e dificil que parega. O relato de um estudante foi que viagem para ele tinha
gosto de saudade e raiva, ele viajou de volta para Porto Alegre, onde nasceu, para
visitar a avé e de la para Charqueadas visitar o pai, que estava apenado. Porém, ele
nao tinha documentagcdo autorizada e nao conseguiu entrar. Seu pensamento e
sentimentos desde entdo ficaram num lugar de frustragcdo. Esse jovem relatou que
voltou para Bagé e que quando chegou na escola, mentiu para os colegas que tinha
ido ver o estadio do Grémio, e que foi no shopping, mas que sentia vergonha da
mentira, porque parecia que os colegas nao acreditavam. - Professora s6 estou
contando isso porque mudei de colégio. Entdo tentei amenizar e disse: - ahh, tua
sensacado foi frustrante, porque na verdade tu querias ser colorado, igual tua
professora mais legal, risos. Ele conteve a emogé&o e continuou, achei que eu era um
pobre coitado, viajar para onde, sem dinheiro, sem nogédo de nada, mas agora, profe
quando tu falas, que mesmo com qualquer condicdo um aluno pobre pode participar
de concursos de matematica, de redacgéo, gincanas que a escola participa, sorteio de
bolsa que as escolas de idioma fazem sempre no comecgo do semestre, tu me fizeste
querer de novo, meu sonho é conhecer lugares diferentes. E vendo no livro ou na
internet os lugares, até sonho que estou la. E sempre lembro da tua frase profe, a
gente € do tamanho do nosso sonho! Até minhas notas melhoraram.

Diante desse relato, entendi que ser educador € bem mais do que transmitir
contetdo didatico de acordo com o ano do estudante. E no minimo abrir portas e

janelas de saberes variados e de dar esperanga e motivagao aos estudantes.
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Figura 8 - Apresentacgao coletiva

Fonte: Autora (2024)

Nessa ocasiao foi notado o preconceito de classe, rejeicdo a pobreza

(aporofobia), durante as leituras dos estudantes.

4. AULA INTERDISCIPLINAR Cidadania e Trabalho

Como ensinar e praticar a cidadania na escola? A pratica da cidadania é
essencial na formacdo de seus alunos. Saiba como promover responsabilidade,
empatia e pensamento critico na educacgao basica.

Esta aula em especial surgiu a partir da necessidade de alguns estudantes em
se matricular e/ou manter vinculados a instituicdo de ensino, pois alguns, nao
possuiam documentos de identificagcdo pessoal, € nem mesmo documentos
comprobatérios das suas situagdes escolares vigentes. A partir do tema da aula
ensinar e praticar a cidadania na escola, contribuiu para o melhor funcionamento da
secretaria escolar em organizar a documentagdo dos estudantes, bem como, a
responsabilidade dos responsaveis para com seus estudantes menores de idade, em
atualizar a documentacao dos filhos.

Nesta aula foi abordado o comportamento do cidaddo em relagdo a pratica da
cidadania, reconhecendo seus direitos e deveres, e mais ainda a importancia da
participacdo social. Justifica-se essa abordagem para ensinar o exercicio da

cidadania, pois € um dos pilares da Educagao de Jovens e Adultos, ja que muitos
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estudantes desta modalidade tiveram em algum periodo da vida seus direitos
negados. E fundamental que o espaco escolar promova reflexdes sobre o significado
de ser cidadao, incentivando o pensamento critico, o respeito as diferencas e a
participacado ativa na comunidade em que residem. Foi desenvolvido nesta pratica
abordagem didatica em todo conteudo da aula, o objetivo de promover a compreensao
e a pratica da cidadania entres os estudantes, estimulando atitudes de respeito,
responsabilidade e entendimento para eles, do que € participacéo social efetivamente.
Ou seja, eles identificarem e fazer valer seus direitos, refletir sobre o papel de cada
sujeito na construgcdo de uma sociedade justa e inclusiva, estimular a expressao oral
e escrita dos estudantes sobre o tema. Sempre de acordo com 0 que preconiza a
BNCC e o DOM. citando em especial a competéncia 9, exercitar a empatia, o dialogo,
a resolucgéao de conflitos e a cooperacéo. E as habilidades (EF09HI02) Analisar as lutas
sociais e politicas por direitos e cidadania no Brasil; (EFO8LP03) Produzir textos orais

e escritos com clareza, respeitando os contextos e o0s interlocutores.

Relatério de coleta de dados 4:

O feedback dos estudantes sobre a tematica abordada nesta aula, foi
surpreendente, alguns se sentiram excluidos até mesmo do seu nucleo familiar, pois
0s pais apos um término de relacionamento rasgaram todos os documentos da familia,
outros eram detentores apenas da certiddo de nascimento, sem ter outros
documentos quaisquer para sua identificacao e ou condi¢cdes de tentar o mercado de
trabalho. Tendo em vista, que muitos sdo maiores de dezoito anos, necessitavam do
registro geral de cidadao para fazer o primeiro titulo eleitoral, tema bastante abordado
pela turma quando falamos neste documento. O histérico escolar, documento
indispensavel para identificar a situagao escolar dos estudantes, também é um direito
assegurado, que nem sempre € entregue as familias na ocasidao da conclusdo do
ensino fundamental, principalmente em escolas rurais, e os estudantes desconhecem
este direito.

Na ocasido a professora/pesquisadora, levou com autorizacdo do pai
responsavel suas alunas gémeas, ao correio da cidade, para confeccionar seus
documentos CPFs, e ao cartério da cidade, para expedir suas certiddes de
nascimento, ja que, por ocasidao de abandono da genitora ficaram sem documentos.
De acordo com Libaneo (2012), a escola tem papel fundamental na formacgéao ética e

social do sujeito, devendo promover uma educagao que va além da transmissao de
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conteudos, alcancando a construgao de uma consciéncia critica € emancipatoria.
Nesse sentido, a abordagem das barreiras atitudinais deve estar inserida em um
projeto pedagogico que reconhega as necessidades dos estudantes e os auxiliem a
conquistar as solucdes. Neste contexto, realmente me comprometo a realizar além da
pratica docente convencional, sou educadora e apaixonada pela profissao, portanto,
focada na evolucdo dos estudantes.

Nessa ocasiao foram percebidos os preconceitos de classismo, aporofobia,
estigma familiar quanto ao pai apenado, preconceito cultural e auto preconceito

internalizagao do estigma.

Figura 9 - Confecgéo de documentagéao

= v

Fonte: Autora (2024).

5. AULA INTERDISCIPLINAR Cidadania e Historia

Dia Internacional da mulher e sua importancia ao longo das geragdes futuras.

AULA INTERDISCIPLINAR - DIA INTERNACIONAL DA
MULHER

Atividade: Aula interdisciplinar, com todos os estudantes da EJA, conhecendo
o contexto de onde se originou a data do dia internacional da mulher, observando ao
longo da histdria a biografia de grandes personalidades femininas, que se destacaram,

nas suas areas de atuagao junto as suas comunidades, e também de alcance mundial.
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Fazendo a diferengca com suas agdes inovadoras nos mais diversos ambitos de
trabalho na sociedade.

Para essa atividade, fixei na sala as fotos e biografias de todas as
personalidades femininas escolhidas. Os estudantes formaram grupos entre todas as
totalidades, apds ouviram a apresentagao das biografias e seu contexto historico pela
professora Liliane, foi realizado sorteio para que cada grupo em ordem numeérica,
escolhesse sua mulher de destaque, reconhecidas mundialmente, foi aplicada uma
atividade de caca palavras com o0 mesmo tema.

Com os grupos formados, foi oferecido suporte pedagdgico junto a cada grupo,
que fez a leitura e roda de conversa entre si, sobre sua biografia escolhida, e fez uma
producao textual sobre a mesma, fazendo ao final, a leitura coletiva para os demais
grupos, um dos estudantes fez os registros fotograficos de todo o trabalho.

Os objetivos pedagdgicos pretendidos foram alcangados e ainda superou as
expectativas, promovendo a interagdo e descobertas dos conhecimentos de cada
aluno, estimulando a escrita e a leitura.

Dentre as personalidades trabalhadas:

Figura 10 - Maria Montessori

Fonte: Google (2024).

Montessori nasceu em 31 de agosto de 1870 em Chiaravalle, Italia. Seu pai,
Alessandro Montessori, era oficial do Ministério das Financas, trabalhando na época
numa fabrica de tabaco estatal. Sua mae, Renilde Stoppani, era bem-educada para a

época e provavelmente parente do geologo italiano Antonio Stoppani.l

Desde muito jovem, manifestou interesse pelas matérias cientificas,

principalmente matematica e biologia, resultando em conflito com seus pais, que
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desejavam que ela seguisse a carreira de professora. Maria Montessori, aos 10 anos,
em 1880.Indo contra as expectativas familiares, inscreveu-se na Faculdade de
Medicina da Universidade de Roma, escolha que a levou a ser, em 1896, uma das

primeiras mulheres a formar-se em medicina na ltalia.

Placa colocada em homenagem a Maria Montessori na casa onde nasceu
(Chiaravalle - ltalia). Apos sua formatura, ndo pode exercer como médica, pois na
época nao se admitia uma mulher examinando o corpo de um homem. Ent&o iniciou
um trabalho com criangas com necessidades especiais na clinica da universidade,
vindo posteriormente dedicar-se a experimentar em criangas, sem comprometimento
algum, os procedimentos usados na educagao dos que tinham comprometimento.
Observou, também, criangas que brincavam nas ruas e criou um espaco educacional
para estas criancas - a Casa dei Bambini. Responsavel também pela criacdo do

Meétodo montessori de aprendizagem, composto especialmente por um material de

apoio em que a propria crianga (ou utilizador) observa e faz as conexdes corretas.
Obras:
e O segredo da Infancia, (1936).
¢ Mente absorvente, Ed. Nordica, (1949).
e Formacao do Homem, Ed. Portugalia, (1949).
e Em Familia, Ed. Nérdica, (1951).
e Pedagogia Cientifica, Ed. Flamboyant, (1965).
e A Crianga, com Luiz Horacio da Matta, (1984).
e Educacédo e a Paz, Ed. Papirus, (2004).
e Para Educar o Potencial Humano, Ed.Papirus, (2004).

e Da Infancia a Adolescéncia (2006).

Figura 11 - Rosa Parks

Fonte: Google (2024).
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Rosa Parks, ativista americana que recusou a ceder seu lugar num 6nibus

nos anos 1950, um evento que catalisou 0 movimento pelos direitos civis.

Figura 12 - Harriet Tubman

Fonte: Google (2024).

Harriet Tubman, abolicionista que trabalhou como barqueira na ferrovia
subterranea, ajudando centenas de escravizados a fugir para o norte dos Estados

Unidos.

Figura 13 - Dandara dos Palmares
W

Fonte: Google (2024).

Dandara dos Palmares, guerreira e lider militar no Quilombo dos Palmares,
conhecida por sua habilidade na capoeira e sua participagao ativa na resisténcia

contra os colonizadores.
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Figura 14 - Maria da Penha

Fonte: Google (2024).

7

Maria da Penha, A histéria de Maria da Penha é a de uma farmacéutica
brasileira que sobreviveu a duas tentativas de feminicidio pelo ex-marido, ficando
paraplégica. Apds sofrer por anos com a violéncia, ela buscou justica com o apoio de
movimentos feministas, o que levou a criagdo da Lei n® 11.340/2006, conhecida como
Lei Maria da Penha, que endureceu o combate a violéncia doméstica e familiar contra

a mulher no Brasil.

Relatério de coleta de dados 5:

Nesta aula a principal intengdo além de transmitir conhecimento a respeito de
grandes personalidades femininas ao longo da histéria, foi empoderar meninas e
mulheres em suas realidades, e aproximar o publico de estudantes masculino para
reconhecer o papel das mulheres e refletirem todos/as, sobre suas lutas e conquistas
como forma de valorizag&do e exercicio da cidadania. ldentificando as personagens
que se destacaram em diferentes areas de atuagdo na sociedade, e suas
contribuicbes, compreendendo seus contextos sociais e culturais, e construindo um
pensamento critico sobre as desigualdades de género e a necessidade de equipara-
los para atuar respeitosamente. Os recursos didaticos na modalidade EJA, sdo
bastante escassos, por isso, as pesquisas foram feitas pelo celular da
professora/pesquisadora, e posteriormente apresentadas pelos estudantes ao grande
grupo, o que fomentou uma leitura mais abrangente sobre a vida de cada mulher
estudada. O envolvimento dos(as) estudantes nas discussdes e em toda atividade foi

extremo, a capacidade de relacionar as historias das personagens estudadas com seu
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contexto pessoal de vida é impactante, o grupo se manteve absorvido pelos fatos
relatados, o que promoveu uma atividade formativa e participativa consideravel para
0 grupo, que demonstrou interesse em mudar suas atitudes de respeito e valorizagéo
da diversidade de género. Para o encerramento da atividade usei a frase: “Quando
uma mulher se levanta, todas se levantam com ela.” — Audre Lorde. E reforcar a
mensagem de que as mulheres poderosas nao estao apenas nos livros de
histéria, mas também nas familias, nas escolas, nas comunidades — e entre as
préprias estudantes da EJA, que constroem todos os dias novas formas de resisténcia
e transformacao social.

Nessa ocasido foram percebidos os preconceitos de género (sexismo)

principalmente, desvalorizagdo historica das mulheres, machismo estrutural.

Figura 15 - Aula pratica - Dia Internacional da Mulher

Fonte: Autora (2024)

Figura 16 - Aula pratica - Dia Internacional da Mulher (2)

Fonte: Autora (2024)
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6. AULA INTERDISCIPLINAR Cidadania e Trabalho

Sustentabilidade, meio ambiente e cidadania - Foi ministrado curso de
Conhecimentos e cuidados com meio ambiente em parceria com o Grupo Vigilantes
Ambientais, promovido pela Ong e parceria com a Unipampa, no periodo de margo a
outubro de 2024, o grupo de estudantes da EJA, foi contemplado com inumeros
aprendizados e oportunidades de passeios através da proposta feita pela
professora/pesquisadora com o coordenador do grupo de vigilantes ambientais, as
aulas eram tedricas foram desenvolvidas nas escola, no periodo da tarde, bem como
0s passeios a localidades do municipio de Bagé. A abordagem das aulas e as
experiéncias vividas no decorrer do curso, certamente impactaram a vida dos(as)
estudantes, pois sentiam a necessidade de uma intervengéo de cuidados ambientais
em torno da escola e do bairro que residem. Trazendo maior conscientizacdo aos

moradores para a responsabilidade com sua escola, bairro e cidade.

Relatério de coleta de dados 6:

Essa foto registra um passeio que fizemos com alunos da EJA, que
participavam do grupo Vigilantes ambientais,s&o uma ong organizado e mantido pela
professora Ketlen Grala, da Unipampa e pelo Engenheiro agrobnomo Ricardo Alfaya,
que faz agdes de prevencédo e cuidados com meio ambiente. Quando soube das agdes
da ong, entrei em contato com Ricardo e consegui que incluissem a escola na
programagcgao do curso, teve a duragdo de 4 meses e entre aulas teoricas e praticas
tivemos alguns passeios para conhecer locais onde foi realizado limpeza e
revitalizagdo tais como panela do candal, pareddo. O transporte foi realizado com
veiculo da Unipampa, os estudantes ganharam camisetas e bonés, foram todo trajeto,
interagindo e questionando sobre as condi¢gdes que observavam pelas ruas da cidade.
Gravaram depoimentos para o registro da Ong, ao retornar a escola, no periodo da
noite durante a aula, foi realizada roda de conversa, onde obtive o feedback dos
estudantes, eles estavam encantados com o passeio, fazer parte de algo além da
pratica escolar, se tornou inovador, eles comentavam com os colegas que nao faziam
parte dos vigilantes, pois essa atividade, foi um convite meu, com incentivo na nota
escolar, alguns que nao trabalhavam ficaram chateados por ndo terem entrado no
grupo desde o inicio do curso. Percebendo como € importante dar o primeiro passo é
aceitar as oportunidades que sao ofertadas através da educacao. Um dos relatos mais

significativos, foi a vergonha que sentiam do préprio bairro, pois o lixo estava jogado
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pelas ruas, as pessoas mesmo que muito vulneraveis recebiam roupas de doacéo, e
apos usar, ndo lavavam, descartavam nas ruas do bairro. Outros além da vergonha
relataram que se envolveram em discussdes com vizinhos apds terem conhecimentos
mostrados pelo curso, tais como, evitar queimadas nas casas, de lixo, de roupas
usadas, de méveis velhos. E felizmente tiveram meios de conhecer, internalizar e
replicar os conhecimentos, para tentar mudar a mentalidade aplicada pelos moradores
do bairro. E ainda tentar aplicar os mesmos conhecimentos para cuidar da escola, que
€ de todos no bairro, pois a cada invasao e depredacao, a escola fica menos atrativa
para os novos estudantes. E acaba com a histéria de uma escola que une todos e
todas na comunidade. O encerramento deste curso, ao longo do periodo escolar,
promoveu um desenvolvimento e conscientizagdo ambiental responsavel e
comprometido entre o grupo de estudantes surpreendente, a professora/pesquisadora
adquiriu um kit de ferramentas de jardim para que juntamente com os estudantes da
EJA, realizaram o plantio de canteiros e a limpeza da area externa da escola, de onde
surgiu um projeto chamado escola viva, que foi realizado na escola.

Nessa ocasido foram identificados os seguintes preconceitos: territorial,

ambiental, classismo, aporofobia, auto preconceito.

Figura 17 - Passeio com os vigilantes ambientais

Fonte: Autora (2024).
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Figura 18 - Aula tedrica com os Vigilantes Ambientais

Fonte: Autora (2024).

7. AULA INTERDISCIPLINAR Cidadania e Trabalho - Cinema e pratica
pedagégica

Essa aula interdisciplinar foi realizada, com a apresentacgao do filme, Rainha de
Katwe (2016), dirigido por Mira Nair, narra a inspiradora histéria real de Phiona Mutesi,
uma jovem que vive em Katwe, uma das regides mais pobres de Kampala, em
Uganda. A vida de Phiona muda quando ela conhece o xadrez através de um
programa social liderado por um missionario, Robert Katende. Mesmo enfrentando
inumeros desafios socioecondémicos, ela descobre seu talento para o jogo e, com
apoio, dedicacdo e educacdo, se torna uma campea internacional. Apds a
apresentagao do filme foi apresentada uma série de caracteristicas do pais, do
continente, do clima, da politica, dos esportes, mas principalmente da populacado e
seus enfrentamentos diarios para sobreviver com tamanha vulnerabilidade social.
Assim como Phiona, muitos estudantes da EJA carregam historias marcadas por
privacdes, abandono escolar, trabalho precoce e desafios sociais. No entanto, a EJA
representa para eles o "xadrez" de suas vidas — um espago de recomeco, estratégia,
superagao e transformacgédo. O professor, nesse contexto, torna-se uma figura
semelhante ao mentor de Phiona: alguém que acredita no potencial do estudante e o
ajuda a enxergar novas possibilidades. A trajetdria de Phiona mostra que, quando se
oferece acesso a educacgao de qualidade, mesmo em contextos adversos, € possivel

romper ciclos de exclusdo. Da mesma forma, a EJA, quando feita com sensibilidade,
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respeito e valorizagdo da trajetéria dos estudantes, pode ser um verdadeiro
"movimento de rainha": potente, livre e transformador. Eu procuro langar mao de todos
0S recursos que encontro para tornar essas descobertas e oportunidades reais para
que os estudantes alcancem o objetivo de concluir seus estudos, mas também
possam conectar os aprendizados da escola com a vida em sociedade, para se
preparar para o trabalho, para desejar novas trajetorias educacionais, para melhorar
a vida financeira da familia, e para principalmente se realizar no que escolherem
atuar.Depois do filme a aula prosseguiu com uma oficina de xadrez, com uma
competicdo entre os estudantes, nesse esporte podemos trabalhar a matematica, o
raciocinio légico, a socializagao, e foi muito agradavel toda a dinamica, para finalizar
a noite, todos os estudante receberam um certificado e o campeao recebeu um mimo
da professora. Pratica pedagdgica muito bem planejada e complexa que cumpriu com
exceléncia a proposta que resolvi abordar, dialogando o esporte com a construgéo de
saberes. Os relatos dos(as) estudantes apds essa aula, repercutiu na escola por
semana, através de relatos, da procura de emprego, de investigar novos cursos, tanto
que convidei o coordenador do Senac para fazer uma roda de conversa na escola,
mostrando novas oportunidades para os estudantes através da qualificagao
profissional e do estudo. Foi emocionante presenciar a gratiddo dos estudantes, mais
que meus discentes, sujeitos unicos e tomando consciéncia da sua importancia na
minha vida de educadora e na sociedade. Um dos estudantes mais atuantes na escola
me relatou A histéria da Rainha de Katwe inspira uma visdo da educagcao como pratica
de liberdade, reafirmando que ninguém esta velho demais ou em condigdo humilde
demais para aprender, sonhar e vencer. Professora a senhora € t&o apaixonada pelo
seu trabalho, que nédo ha preguica que resiste na sua sala de aula, o espirito de luta
que a senhora mostra pra gente é contagiante, quem n&o vai pra frente fica até com

vergonha de n&o estudar.

Relatério de coleta de dados 7:

Nesta aula com uma metodologia ndo formal, utilizando uma obra
cinematografica para ensinar, os objetivos foram alcangados porque houve o
engajamento significativo dos estudantes, a narrativa inspiradora da protagonista do
filme despertou forte identificagdo com suas realidades, desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo através das explicagao sobre a condicdo social e

acesso a educagao em Uganda, valorizagdo da autoestima e da autoconfianca, ao
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perceberem que, assim como Phiona, também sao capazes de aprender, crescer e
transformar suas histérias. Durante a atividade percebi que houve a promog¢ao de uma
educacao conectada com o mundo real e com os sonhos desses estudantes da EJA,
que dificiimente se expressam a respeito. A utilizacdo do cinema como recurso
didatico, aliado a abordagem interdisciplinar, € uma estratégia potente para promover
aprendizagens integradas emocionantes e de fato transformadoras. Sentir a emogéao
das estudantes ao comentar que se sentiram empoderadas ao conhecer as
conquistas da protagonista do filme, e que as motivou a sonhar, desejar e lutar para
conseguir conquistar uma profissao através do estudo.

Na ocasido foram encontrados os seguintes preconceitos: preconceito social
quanto a situagcdo socioecondmica, de extrema pobreza e exclusdo, fruto de
preconceitos estruturais que afetam tantas comunidades, gerou sentimento de
proximidade com a realidade dos estudantes, baixa autoestima, preconceito de
género implicito na fala das estudantes, quando relatam que se sentem empoderadas

ao conhecer uma protagonista que venceu desafios para estudar, racismo.

Figura 19 - Oficina de Xadrez

Fonte: Autora (2024).
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Figura 20 - Oficina de Xadrez (2)

Fonte: Autora (2024).

Figura 21 - Certificacao da oficina de xadrez

Fonte: Autora (2024)

8. AULA INTERDISCIPLINAR Cidadania e Trabalho
Etica, cidadania e diversidade
Nesta aula a tematica proposta teve objetivo de promover a reflexdo e
conscientizacdo dos estudantes sobre a importdncia da cidadania e inclusdo na
sociedade, incentivando atitudes de respeito, tolerdncia e solidariedade.
(EJAT6TBGO1) compreender o significado e as origens das palavras “cidadao” e
‘cidadania”; (EJAt6etbg02) analisar os fundamentos da ética; (EJAT6TBGO3)
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identificar ~ processos que contribuem para formagcdo de  sujeitos
éticos;(EJAT6CTBG04) compreender e analisar as diversas formas de preconceito e
exclusao existentes no Brasil.

Na atividade foi abordado o tema da Inclusdo que se refere a garantia de
acesso a participagcdo de todas as pessoas, independentemente de suas
caracteristicas pessoais, nos processos de ensino e aprendizagem. A inclus&o escolar
até respaldada por legislagdes especificas, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015), que estabelece a igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia
na escola, bem como o direito a educag¢ao de qualidade para todos. Além disso, no
contexto educacional, a inclusdo abrange a diversidade de género, raga, etnia,
orientacdo sexual, deficiéncia, entre outras caracteristicas, e visa garantir que cada
estudante seja respeitado e tenha suas necessidades individuais atendidas. Para isso,
€ fundamental que os profissionais da educagéao estejam capacitados e sensibilizados
para promover praticas inclusivas em sala de aula, que valorizem a diversidade e
combatam qualquer forma de discriminagdo. As leis correspondentes a inclusao
escolar visam garantir a efetivagado desse direito, por meio da oferta de recursos e
adaptacdes necessarias para atender as necessidades de todos os estudantes. Além
da Lei Brasileira de Inclusdo, outras normativas como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/1996) e o Plano Nacional de Educagédo (Lei
n°13.005/2014) também trazem diretrizes e metas para a promogéao da inclusdo na
educacao brasileira. Nessa aula, apenas da teoria apresentada, € essencial salientar
que as escolas e educadores estejam engajados na promogao da inclusdo em todas
as suas praticas pedagogicas, garantindo que cada estudante seja acolhido,
respeitado e tenha oportunidade de desenvolver seu potencial de forma plena e
igualitaria. A educacéao firmada na perspectiva inclusiva ndo é apenas uma questao
de direitos humanos, mas também de garantia de uma sociedade mais justa e

democratica para todos e todas.

Relatorio de coleta de dados 8:

A dinamica desta aula, foi uma breve introdug¢ao sobre cidadania e inclusao,
explicando a importancia desses conceitos para a constru¢gdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria, apresentagdo de video com a realidade da escola e estudantes da
inclusao, turno do dia atendidos pelo AEE, debate em grupo, propondo a discussao

de casos relacionados a cidadania e inclusao, como por exemplo, a discriminagao de
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pessoas com deficiéncia, preconceito racial e de género. Também foi solicitado ao
grupo de estudantes que apresentassem sugestdes para solugéo desses problemas
discutidos. Ainda tivemos a parte de experimentagdo, abordando algumas
dificuldades fisicas enfrentadas por alguns estudantes, com a caixa dos sentidos,
caminhar com 6culos simulando baixa visdo, e visao zero, pega pega sensorial. O
encerramento foi com a reflexdo coletiva sobre o tema discutido e vivenciado ao longo
da atividade. Reforcando a importancia de promover a cidadania e a inclusdo em
nosso dia a dia.

Ainda para sequéncia didatica dessa semana, um estudante que é bem atuante
nas redes sociais, fez um video sobre o dia Sindrome de Down, com a participagao
de alguns estudantes

(https://www.facebook.com/share/v/1ZaxgekmJ4/?mibextid=wwXIfr). Nessa ocasido

foi percebido o preconceito de capacitismo/validalismo, que é a discriminagdo de
pessoas com deficiéncia, dificuldades fisicas, preconceito racial, de género, falta de
empatia, desconhecimento e estigma quanto a estudantes com deficiéncia intelectual.

Atividade em sala de aula sobre a tematica e gravagao video.

Figura 22 - Gravacgao de video sobre Sindrome de Down

Fonte: Autora (2024)
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Figura 23 - Painel Sindrome de Down

of oAl
UM ABRACON

DIA 21 DE MARCO DIA
INTERNACIONAL DA
SINDROME DOWN

Fonte: Autora (2024)

9. AULA INTERDISCIPLINAR Historia, Ciéncias e Cidadania

No desenvolvimento dessa aula além de explicar que As Grandes Navegagodes
foram um periodo histérico, principalmente nos séculos XV e XVI, caracterizado por
expedicdes maritimas de paises europeus, com destaque para Portugal e Espanha,
em busca de novas rotas comerciais, riquezas e territorios.

Com suas principais caracteristicas das Grandes Navegacdes: Pioneirismo
portugués: Portugal foi o primeiro pais a se langar nas Grandes Navegacgdes, com a
conquista de Ceuta em 1415 sendo considerada o marco inicial.

Expansao maritima: Além de rotas comerciais, as navegacgdes levaram a
descoberta de novos territorios, como a América, e a expansao da influéncia europeia
pelo mundo.

Desenvolvimento tecnoldégico: As navegagdes impulsionaram o
desenvolvimento de novas tecnologias nauticas, como a caravela, e aprimoraram
técnicas de navegagao.

Consequéncias: As Grandes Navegacgdes tiveram impactos significativos na
economia, politica e cultura, levando ao estabelecimento do sistema colonial e ao
contato entre diferentes povos e culturas.

Principais poténcias envolvidas: Portugal: Liderou as primeiras expedi¢des,

explorando a costa africana, chegando a india e descobrindo o Brasil. Espanha:
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Buscou rotas alternativas para as indias, culminando na "descoberta" da América por
Cristévao Colombo.
Outros paises: Inglaterra, Franga e Holanda também participaram das
navegacgoes, explorando novas areas e estabelecendo colbnias.
Principais causas:
e Econdémicas: Busca por novas rotas comerciais, especiarias, ouro e
outros recursos.
¢ Politicas: Fortalecimento do poder das monarquias e expansao
territorial.
¢ Religiosas: Difusédo do cristianismo e expansao da fé catdlica.
e Técnicas: Aprimoramento de embarcagdes e técnicas de navegacgao.
e Principais consequéncias:
e "Descoberta" da América: Chegada de Cristévao Colombo ao

continente americano, abrindo caminho para a colonizagéo.

Relatério de coleta de dados 9:

Apods aplicado conteudo didatico programado, propus aos estudantes fazer
uma pesquisa na internet, com objetivo de conectar os fatos historicos a realidade
atual, sobre transporte fluvial descobrindo que € muito utilizado na regido Norte do
Brasil para o transporte de passageiros e de cargas. Embora seja mais lento, € mais
barato e menos danoso a natureza. Nessa dindmica os estudantes montaram
apresentagdes sobre a pesquisa, explicando que o transporte fluvial designa todos os
deslocamentos de pessoas e cargas que sao realizados através dos rios e dos canais
naturais ou artificiais localizados no interior dos continentes. Sendo usados também
para o turismo através de barco, balsa e lancha nesta regiao.

O fato de conseguir envolver os estudantes durante a pesquisa, resultou numa
grata surpresa, um estudante que trabalhava na construgéo civil, com conhecimento
de hidraulica e elétrica, confeccionou um barco a vapor, com material reciclado e
quando fez a demonstragdo em aula, surpreendeu o grupo. Essa aula e o produto
confeccionado resultaram na participacdo da feira de ciéncias do municipio e
classificada para feira de ciéncias intermunicipal realizada na Unipampa.

Participaram dessa atividade estudantes com suas bagagens de vida bem

marcantes, mas que acima de tudo, estavam focados nos estudos e acreditando que



103

s6 através do conhecimento irdo melhorar e conquistar novos objetivos, e participar
de um evento, com possibilidades reais de obter reconhecimento por sua
apresentagdo a partir da produgdo de um colega, promoveu a melhora nos
rendimentos escolares de toda turma.

Criou interesse em novos temas, e curiosidade para participar de novas feiras
e mostras de trabalhos, o que antes era um obstaculo a ser vencido, se tornou em
oportunidades de novas aprendizagens.

https://www.facebook.com/share/v/19AijcTzrfe/

https://www.facebook.com/share/16a1FaZz1n/?mibextid=wwXIfr
https://www.facebook.com/story.php?story fbid=2172727259765238&id=1000
10839546562&mibextid=wwXIfr&rdid=ZxrwoWmJH7Q7KeTL

Nessa ocasiao foram observadas situagdes preconceituosas quanto as

situacdes sécio econdmicas, desigualdade, exclusado, baixa expectativa sobre alunos
da EJA, internalizado pelos proprios estudantes devido a experiéncias anteriores de

fracasso ou discriminacéao.

Figura 24 - Feira de Ciéncias Escola Sao Pedro

Fonte: Autora (2024).
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Figura 25 - Feira de Ciéncias Escola Sao Pedro (2)

Fonte: Autora (2024).

Figura 26 - Feira de Ciéncias Escola Sao Pedro (3)

Fonte: Autora (2024).

10. AULA NAO FORMAL Cidadania e Trabalho.
Levando a EJA para uma visita ao Planetario da Unipampa
Nesta aula a pratica pedagogica abordada aplicada foi de um aprendizado n&o
formal, através de uma visita a Universidade Federal do Pampa, proporcionando
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vivéncias e incentivando sentimento de pertencimento dos(as) estudantes ao projeto
de ensino concluir o ensino fundamental e prosseguir com os estudos até ingressar
na Universidade. O planejamento desta aula, foi pensado para estimular a
continuidade dos estudos dos(as) estudantes da EJA, e com isso mostrar as
Universidades, as escolas profissionalizantes e outros ambientes de estudo para
qualificagao profissional, e com isso aumentar as fontes de informagao e dar opgdes

para aqueles/as que pretendem cursar o ensino superior no futuro.

Relatério de coleta de dados 10:

A visita dos estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) a universidade
foi uma vivéncia marcante, que ultrapassou os muros da escola e provocou profundas
reflexdes e sentimentos. Para muitos, foi a primeira vez que pisaram em um campus
universitario, um lugar que parecia distante, quase inalcangavel. Mas, ao serem
recebidos com acolhimento, respeito e escuta, os estudantes puderam se ver ali:
pertencentes, possiveis e protagonistas. Desde que o transporte saiu da escola, foi
bem agradavel, percebi que alguns dos estudantes ndo saem do bairro, foram
observando todo trajeto, conversando e se empolgando cada vez mais para essa
visita guiada ao planetario e a Unipampa. Foram recebidos pela equipe do planetario,
e ficaram atentos a tudo que foi apresentado durante a sessio, depois foram para a
parte pratica da visitagdo, onde fizeram suas exploragdes e consideragdoes sobre o
clima, as estagdes e fendbmenos da natureza que conheciam. Em seguida, foram para
outros prédios, visitaram laboratorios, a biblioteca e os corredores movimentados por
estudantes e professores. A curiosidade se misturava com o encantamento. Durante
a visita, conheceram projetos de pesquisa e extensao que dialogam diretamente com
a realidade de suas comunidades. Além de estimular a busca pelo conhecimento,
essa visita fez com que tivessem uma quebra de estigmas, muitos perceberam que a
universidade ndo é um espago reservado apenas aos mais jovens ou aos que
seguiram o "caminho tradicional". A diversidade encontrada no campus reforgou a
ideia de que ha lugar para todos, inclusive para quem retorna a escola apos anos de
auséncia. Conheceram um professor da universidade que também foi aluno da EJA.
quase nao acreditaram quando ouviram o relato do professor. O refor¢o do sentimento
de pertencimento, ao serem tratados com igualdade e respeito, os estudantes se
sentiram valorizados enquanto sujeitos do conhecimento. Ao final da visita, as

conversas entre os estudantes giravam em torno de planos, cursos, bolsas,
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vestibulares. ldeias que antes pareciam distantes se tornaram projetos de vida. O que
era apenas um passeio institucional revelou-se um potente movimento de
empoderamento e inspiragdo. Um dos estudantes lembrou o que sempre falo em aula,
somos do tamanho dos nossos sonhos. Essa visita a universidade reafirmou que o
papel da escola, especialmente na EJA, vai além do ensino de conteudos: ela precisa
criar pontes, abrir portas e mostrar caminhos possiveis. E, naquele dia, os olhos dos
nossos(as) estudantes brilharam com a certeza de que nunca é tarde para sonhar —
e, principalmente, para realizar.

Na ocasido dessa dindmica educacional fora da escola, foi observado que a
visita a Universidade revelou um conjunto de preconceitos sociais, educacionais e
simbdlicos historicamente estruturados que atravessam as histérias desses
estudantes, ao perceberem que muitos deles nunca haviam saido do proprio bairro e
se encantavam com o ambiente universitario como se fosse um espaco distante quase
impossivel, evidencia-se a forga das barreiras atitudinais e das desigualdades sociais.
Trata-se do que Libaneo (2012) denomina de desigualdades educacionais estruturais,
que se manifestam tanto no acesso quanto nas expectativas sociais dirigidas aos
estudantes das classes populares. Para o autor, a escola é atravessada por
condicionantes sociais que influenciam a maneira como certos grupos sao percebidos
e, muitas vezes, subestimados, reforcando a ideia de que alguns “n&o pertencem” aos

espacos de produgao do conhecimento.

Figura 27 - Visita a Unipampa

Fonte: Autora (2024).
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Figura 28 - Visita a biblioteca da Unipampa

Fonte: Autora (2024).

Figura 29 - Visita ao Planetario da Unipampa

Fonte: Autora (2024).
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APENDICE B - MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Educar para Incluir:
Estratégias e Desafios na Educacdo de Jovens e Adultos frente as Barreiras
Atitudinais e Sociais”, desenvolvida por Liliane Martins Costa, discente de Mestrado
Académico em Ensino da Universidade Federal do Pampa, sob orientacdo da Prof.2
Dr.2 Francéli Brizolla.

O objetivo central do estudo € contribuir com reflexdes sobre a educagao na
perspectiva inclusiva na Educacdo de Jovens e Adultos de Bagé, com foco na
desconstrucao de barreiras atitudinais - especialmente a do preconceito - promovendo
conscientizagéo e formacao cidada dos(as) estudantes.

O convite a sua participagédo se deve ao fato de vocé ser egresso(a) de uma
turma de T6 da Educagao de Jovens e Adultos de uma escola municipal em Bagé,
onde a pesquisa sera desenvolvida. Sua experiéncia e percepg¢oes sdo fundamentais
para o sucesso deste estudo.

Sua participagao € voluntaria, isto €, ela ndo € obrigatdria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou nao participar, bem como retirar sua participagcao a
qualqguer momento. Vocé nao sera penalizado de nenhuma maneira caso decida nao
consentir sua participagao, ou desistir da mesma.

A sua participagao consistira em responder as perguntas de uma entrevista
estruturada, conduzida pela pesquisadora do projeto. A entrevista abordara temas
como sua experiéncia na EJA e a importancia das aulas de cidadania na sua
formacao. O tempo de duracado da entrevista sera de aproximadamente 30 minutos.

Serdo tomadas as seguintes medidas e/ou procedimentos para assegurar a
confidencialidade e a privacidade das informacdes por vocé prestadas: seu nome nao
sera divulgado em nenhuma fase da pesquisa. Para garantir o sigilo, seu nome sera
substituido por um codinome na transcricdo das entrevistas e na divulgagcdo dos
resultados. Apenas a pesquisadora e sua orientadora, que se comprometeram com
o dever de sigilo, terdo acesso aos dados brutos. O material coletado sera

armazenado em local seguro.
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Toda pesquisa envolve riscos. Os possiveis riscos associados a este estudo
sdo0 minimos e incluem:

Possivel constrangimento ou desconforto ao responder a questdes sensiveis que
possam relembrar situacdes delicadas.

Tomar parte do seu tempo para responder a entrevista.

Potencial invasao de privacidade, que sera minimizada com as medidas de sigilo e
anonimato descritas.

Para minimizar esses riscos, vocé tera total liberdade para nao responder a
qualquer pergunta que o(a) deixe desconfortavel. Caso sinta necessidade de apoio ou
esclarecimentos, a pesquisadora estara a disposi¢ao para ajudar.

O beneficio direto relacionado com a sua colaboracdo nesta pesquisa é a
oportunidade de refletir sobre sua trajetéria educacional e valorizar suas experiéncias.
De forma indireta, os resultados do estudo poderao contribuir para fortalecer a
autoestima dos estudantes da EJA e incentivar a construgéo de praticas pedagdgicas
mais inclusivas, beneficiando a comunidade escolar e a sociedade.

A qualquer momento vocé podera desistir de participar da pesquisa e retirar
seu consentimento sem qualquer tipo de prejuizo ou sang¢ao, basta uma manifestagao
direta a pesquisadora por qualquer meio de comunicagao, inclusive por ligagado a
cobrar.

A qualguer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera
solicitar do pesquisador informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0
que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo, inclusive
por ligagdo a cobrar. Os resultados gerais da pesquisa serdo divulgados em
publicacbes académicas e eventos cientificos. Um resumo dos resultados sera
disponibilizado para a comunidade escolar onde a pesquisa foi realizada.

A participacdo na pesquisa ndao envolve custos para vocé. Nao havera
pagamento ou remuneragdo. Se houver algum dano, decorrente da presente
pesquisa, vocé tera direito a indenizagao, através das vias judiciais, como dispdéem o
Cddigo Civil, o Cadigo de Processo Civil, na Resolugédo n°® 466/2012 e na Resolugao
n°® 510/2016, do Conselho Nacional de Saude (CNS).

Em caso de qualquer situag&o que venha a configurar risco ou dano decorrente
da participagdo na pesquisa, sera garantida assisténcia integral e imediata aos
participantes, conforme previsto na Resolugcdo CNS n°® 466/2012. Essa assisténcia

compreendera o atendimento emergencial, quando necessario, € 0 acompanhamento
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completo para tratar eventuais complicagdes ou prejuizos diretos ou indiretos
resultantes da pesquisa, sem qualquer 6nus ao participante. O pesquisador se
responsabiliza por assegurar a cobertura e o custeio integral dessas situagdes.

As entrevistas serao transcritas e armazenadas em arquivos digitais, sob a
responsabilidade da pesquisadora e sua orientadora. Ao final da pesquisa, todo
material sera mantido em arquivo por pelo menos 5 anos, conforme Resolucdes
466/12 e 510/16 do CNS. Com o fim deste prazo, sera eliminado.

Em caso de duvida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa da Unipampa. O Comité é formado por um grupo de
pessoas que tém por objetivo defender os interesses dos participantes das pesquisas
em sua integridade e dignidade e assim, contribuir para que sejam seguidos padrées
éticos na realizagao de pesquisas.

Como forma de devolutiva aos sujeitos participantes, sera realizada uma roda
de conversa/reunido ao término da pesquisa, em data a ser combinada com o grupo.
Nesse momento, serdo apresentados e discutidos os principais achados e reflexdes
decorrentes do estudo, buscando socializar as percepg¢des identificadas e promover
um dialogo coletivo sobre os resultados. A atividade também tera o intuito de valorizar
as experiéncias e trajetorias dos participantes, incentivando-os a dar continuidade ao
seu percurso académico e formativo, reconhecendo a relevancia de suas
contribuicbes para a pesquisa e para a construcdo de praticas educativas mais

inclusivas e reflexivas.

Tel do CEP/Unipampa: (55) 3911-0200, voip 8025
E-Mail: cep@unipampa.edu.br

https://sites.unipampa.edu.br/cep/

Endereco: Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592
Prédio Administrativo — Sala 7A

Caixa Postal 118 Uruguaiana — RS

CEP 97500-970

Contato com o(a) pesquisador(a) responsavel: Liliane Martins Costa
Tel.: (53) 99958-5008

E-mail: lilianecosta.aluno@unipampa.edu.br
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Bagé, de de

Nome e Assinatura do Pesquisador

Informo que entendi os objetivos e condigbes de minha participacdo na pesquisa
intitulada “Educar para Incluir: Estratégias e Desafios na Educagdo de Jovens e

Adultos frente as Barreiras Atitudinais e Sociais” e concordo em participar.

Uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido esta sendo entregue ao
participante da pesquisa abaixo assinado.

(Assinatura do participante da pesquisa)

Nome do participante:
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APENDICE C - PARECER CONSUBSTANCIADO CEP n°. 8022629

FUNDAGAO UNIVERSIDADE
FEDERALDO PAMPA-  “QRErA ™
UNIPAMPA

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educar para incluir: estratégias e desafios na Educagao de Jovens e Adultos frente as
barreiras atitudinais e sociais

Pesquisador: LILIANE MARTINS COSTA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 92636525.6.0000.5323

Instituicao Proponente: Fundagéo Universidade Federal do Pampa UNIPAMPA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 8.022.629

Apresentacéo do Projeto:

As afirmagdes elencadas nos campos ;Apresentagdo do Projeto;, ¢ Objetivos da Pesquisay, e ;Avaliagao
dos Riscos e Beneficios;, foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas da

Pesquisa (PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2382111, de 14/11/2025).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Contribuir com reflexdes sobre a educagao na perspectiva inclusiva na Educagéao de Jovens e Adultos de
Bagé, com foco na desconstrugéo de barreiras atitudinais - especialmente a do preconceito - promovendo
conscientizagao e formagao cidada dos(as) estudantes.

Objetivo Secundario:

- Analisar como se manifestam indicios de atitudes preconceituosas vivenciadas por estudantes da
modalidade de jovens e adultos em uma escola da cidade de Bagé,

- Propiciar, aos/as estudantes, a reflexdo sobre os sentidos da inclusdo e cidadania construidos no cotidiano
social, por meio de vivéncias pedagdgicas, formais e nao formais; - Refletir sobre as transformagdes sociais
vivenciadas pelos/as estudantes de EJA a partir da intervencgado educativa realizada.

Endereco: BR 472 - Km 585 - Campus Uruguaiana

Bairro: Prédio Administrativo - Sala 23 - Caixa CEP: 97.501-970
UF: RS Municipio: URUGUAIANA
Telefone: (55)3911-0202 E-mail: cep@unipampa.edu.br

Pagina 01 de 08
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FUNDACAO UNIVERSIDADE

FEDERAL DO PAMPA-  “QRErA ™
UNIPAMPA

Avaliacado dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Continuagéo do Parecer: 8.022 629

Considerando as dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual, de acordo com a
Resolugdo do Conselho Nacional de Saide N° 466, de 12 de dezembro de 2012, consideramos que os
riscos potenciais sdo: Invasdo de privacidade; Responder a questdes sensiveis que revelem pensamentos
nunca revelados; Discriminagdo e estigmatizagao a partir do contetdo revelado; Divulgagdo de dados
confidenciais

(registrados no TCLE); Tomar o tempo do sujeito ao responder ao questiondrio/entrevista; Interferéncia na
vida e na rotina dos sujeitos; Embarago de interagir com estranhos e medo de repercussées eventuais. E
fundamental ressaltar que, pelas caracteristicas da pesquisa, em que ndo sera realizada nenhuma
modificagdo intencional nas variaveis fisiolégicas ou psicolégicas e sociais dos sujeitos, entendemos que
esta pesquisa deve ser categorizada como de risco minimo. Para minimizar tais riscos, serdo adotadas
medidas em conformidade com a Resolugdo CNS N° 466, de 12 de dezembro de 2012, como por exemplo a
utilizacéo de cédigos ou pseuddnimos para evitar a invasao de privacidade dos sujeitos participantes; as
perguntas serdo formuladas para minimizar o desconforto, permitindo que os participantes pulem aquelas
que nao desejam responder, além de oferecer suporte psicolégico, se necessario, sera mantida a
confidencialidade rigorosa, com os dados reportados de maneira agregada, bem como esses dados serao
armazenados de forma segura e off-line. Essas medidas visam garantir a integridade, seguranga e bem-
estar dos participantes, mitigando os riscos nas dimensoes fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural
e espiritual. Em caso de qualquer situagdo que venha a configurar risco ou dano decorrente da participagao
na pesquisa, sera garantida assisténcia integral e imediata aos participantes, conforme previsto na
Resolugdo CNS n° 466/2012. Essa assisténcia compreendera o atendimento emergencial, quando
necessario, e o acompanhamento completo para tratar eventuais complicagées ou prejuizos diretos ou
indiretos resultantes da pesquisa, sem qualquer dnus ao participante. O pesquisador se responsabiliza por
assegurar a cobertura e o custeio integral dessas situagées.

Beneficios:

Frente aos riscos apresentados, acredita-se que a participagdo dos sujeitos traz beneficios diretos e
indiretos, como por exemplo a promogdo de ambientes inclusivos, a formagéo cidada na perspectiva dos
direitos humanos.
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Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa e caracterizada como um estudo etnografico (Silva; Silva, 2021),

aprofundara a compreensao sobre os desafios e estratégias para a inclusao social na Educagao de Jovens
e Adultos (EJA). Participarao do estudo 14 sujeitos egressos de uma turma de T6 da EJA de uma escola
municipal da periferia da cidade de Bagé, Rio Grande do Sul. A investigac@o sera conduzida em dois
momentos principais: primeiramente, sera realizada uma analise documental de registros produzidos pela
pesquisadora enquanto docente da turma, como planos de ensino e diarios de bordo, para identificar
elementos sobre inclusdo e praticas pedagogicas. Em um segundo momento, serdo realizadas
entrevistas estruturadas com os egressos da modalidade, a fim de compreender suas percepgdes sobre a
trajetdria educacional e o desenvolvimento pessoal e social. Para a analise de todo o material coletado, sera
utilizada a metodologia de Andlise de Contetdo Categorial Tematica, conforme proposta por Bardin (2016).

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Vide campo ¢ Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes;,

Recomendacdes:
Vide campo ¢ Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes;,

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Trata-se de analise de resposta ao parecer pendente n® 7.943.166 emitido pelo CEP em 03/11/2025.

Pendéncia 1 - TCLE

a) A pesquisadora informa que a pesquisa sera realizada com a turma T6 da EJA de uma escola municipal
de Bagé e que a pesquisa sera desenvolvida na escola. Dessa forma, a pesquisadora deve anexar na
PlatBr o termo de instituigdo coparticipante, encontrado no Ilink
<https://sites.unipampa.edu.br/cep/autorizacao-instituicao-co-participante/>;
RESPOSTA: Esclarece-se que a questdo apontada ndo € uma pendéncia, tendo em vista que a pesquisa
ndo sera realizada em contexto escolar. A vinculagdo dos sujeitos com a escola é de egressos, isto &, ndo
ha presenga desses ex-alunos em sala de aula e a pesquisa sera aplicada diretamente junto aos sujeitos. A
vinculagdo com a escola faz parte apenas da caracterizagdo do perfil dos sujeitos participantes e nao havera
nenhuma parte da pesquisa a ser desenvolvida na escola.

ANALISE: Atendida.
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b) Informar como sera o retorno aos participantes que participaram da pesquisa visto que sa@o egressos da
escola, e ndo apenas para comunidade escolar que a pesquisa foi desenvolvida;

RESPOSTA: Foi acrescentada a informacgéao solicitada no ultimo paragrafo do TCLE, antes das

informacgdes de contato com o CEP. Também foi incluida a mesma informagao no ultimo paragrafo do Item
3.5, sobre informagdes éticas da pesquisa, no Projeto Brochura. O retorno ocorrera em roda de
conversal/reunido onde serao apresentados e discutidos os principais achados e reflexdes decorrentes do
estudo, buscando socializar as percepgdes identificadas e promover um didlogo coletivo sobre os
resultados.

ANALISE: Atendida.

c) Informar no texto que caso algum risco elencado se concretize o participante da pesquisa tera direito a
assisténcia integral, conforme previsto na Resolugao 466/2012: 11.3.1 - assisténcia imediata ; é aquela
emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao participante da pesquisa, em situagcdes em que este dela
necessite; e 11.3.2 - assisténcia integral ¢, € aquela prestada para atender complicagdes e danosdecorrentes,
direta ou indiretamente, da pesquisa. Essa responsabilidade ndo pode ser transferida ao

sistema publico de saude, de modo a ndo gerar uma demanda adicional a este servigo. Cabe ao
pesquisador assegurar a cobertura e o custeio integral de tais situagées, sempre que se fizerem
necessarias, garantindo assim a protecdo, a dignidade e a seguranga do participante;
RESPOSTA: Foi disponibilizada a informagéao solicitada, nos termos da Resolugdo CNS n° 466/2012 tanto
no TCLE quanto no projeto brochura para melhor alinhamento entre os documentos. No TCLE, a informagao
pode ser verificada no terceiro paragrafo da segunda pagina do arquivo. No projeto brochura, a informagao
consta no Ultimo paragrafo da pagina 35, o item 3.5.

ANALISE: Atendida.

d) Incluir a informagéo de que o participante podera fazer ligages a cobrar a pesquisadora;

RESPOSTA: A informacao foi explicitada no TCLE, no ultimo paragrafo da pagina 1 e no primeiro paragrafo
da pagina 2, dando opgao de ligagdo a cobrar tanto para retirada do consentimento quanto para solicitar
esclarecimentos ou informagdes sobre a pesquisa.

ANALISE: Atendida.
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b) Informar como sera o retorno aos participantes que participaram da pesquisa visto que sdo egressos da
escola, e ndo apenas para comunidade escolar que a pesquisa foi desenvolvida;

RESPOSTA: Foi acrescentada a informagao solicitada no ultimo paragrafo do TCLE, antes das

informagdes de contato com o CEP. Também foi incluida a mesma informagao no Gltimo paragrafo do Item
3.5, sobre informagdes éticas da pesquisa, no Projeto Brochura. O retorno ocorrera em roda de
conversalreunido onde serdo apresentados e discutidos os principais achados e reflexées decorrentes do
estudo, buscando socializar as percepgdes identificadas e promover um didlogo coletivo sobre os
resultados.

ANALISE: Atendida.

c) Informar no texto que caso algum risco elencado se concretize o participante da pesquisa tera direito a
assisténcia integral, conforme previsto na Resolugao 466/2012: 11.3.1 - assisténcia imediata ;, é aquela
emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao participante da pesquisa, em situagées em que este dela
necessite; e 11.3.2 - assisténcia integral ;, & aquela prestada para atender complicagdes e danosdecorrentes,
direta ou indiretamente, da pesquisa. Essa responsabilidade nao pode ser transferida ao

sistema publico de saude, de modo a ndo gerar uma demanda adicional a este servico. Cabe ao
pesquisador assegurar a cobertura e o custeio integral de tais situagdes, sempre que se fizerem
necessarias, garantindo assim a protegcdo, a dignidade e a seguranca do participante;
RESPOSTA: Foi disponibilizada a informacgao solicitada, nos termos da Resolugdo CNS n° 466/2012,tanto
no TCLE quanto no projeto brochura para melhor alinhamento entre os documentos. No TCLE, a informagao
pode ser verificada no terceiro paragrafo da segunda pagina do arquivo. No projeto brochura, a informagéao
consta no ultimo paragrafo da pagina 35, o item 3.5.

ANALISE: Atendida.

d) Incluir a informagéo de que o participante podera fazer ligages a cobrar a pesquisadora;

RESPOSTA: A informacao foi explicitada no TCLE, no ultimo paragrafo da pagina 1 e no primeiro paragrafo
da pagina 2, dando opgéo de ligagado a cobrar tanto para retirada do consentimento quanto para solicitar
esclarecimentos ou informagdes sobre a pesquisa.

ANALISE: Atendida.
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e) Informar que 1 via do TCLE sera entregue ao participante da pesquisa;

RESPOSTA: A informagao foi incluida na terceira pagina do TCLE, junto as assinaturas do pesquisador e do
participante, pois acredita-se que, desta forma, a informagéao tera destaque para ambas as partes

ANALISE: Atendida.

Pendéncia 2 - Termo de confidencialidade

a) Apenas a assinatura da Francéli Brizolla esta validada pelo site . A pesquisadora Liliane Martins Costa
deve inserir um novo termo com assinatura valida;

RESPOSTA: Foram incluidos, nesta segunda versdo da submissdo do projeto ao Comité Etica, dois
arquivos correspondentes ao Termo de Confidencialidade, um assinado pela Prof.? Dr.? Francéli Brizolla,
orientadora desta pesquisa, e outro assinado pela pesquisadora responsavel. Optou-se por arquivos
separados para evitar que as validagées do GOV sejam sobrescritas.

ANALISE: Atendida.

b) O termo devera estar de acordo com a PlatBr, no que diz respeito ao nome do pesquisador

responsavel. Desta forma, & necessario substituir o nome da Franciele e incluir o da Liliane, pois é ela que
esta cadastrada na PlatBr como responsavel principal.

RESPOSTA: O Termo foi atualizado com a substituigdo da Prof.? Dr.? Francéli Brizolla como responsavel
pela pesquisa, sendo incluida Liliane Martins Costa, em consonancia com a informagao da Plataforma
Brasil.

ANALISE: Atendida.

3- Pendéncia 3 - Metodologia

a) Devem constar as informagées detalhadas que constam no projeto brochura, caso ndo haja espago,
podera ser anexado a parte;

RESPOSTA: A metodologia foi atualizada na Plataforma Brasil até onde os caracteres permitiram. Foi
informado no mesmo campo de preenchimento que a versao completa consta no projeto brochura e em
arquivo a parte.

ANALISE: Atendida.

b) Deletar a informagéo de que os participantes tém apenas 15 dias para retirar a participagao da pesquisa.
Os participantes podem retirar o consentimento de participar da pesquisa a
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letramento ndo & pleno. Por tal motivo,ndo & possivel apresentar questées mais complexas e rebuscadas
que possam ser consideradas mais adequadas para uma avaliagdo ética. Reforgo que se trata da versao
que de fato sera aplicada.

ANALISE: Atendida.

b) Quanto a questao n° 4, sugere-se revisdo uma vez que a mesma podera ocasionar constrangimento ao
participante.

RESPOSTA: A questao foi reformulada e consta no Apéndice do projeto brochura, bem como em arquivo
separado.

ANALISE: Atendida.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios parciais e final da pesquisa, por
meio da Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo 'relatério’ para que sejam devidamente apreciadas no CEP,
conforme Norma Operacional CNS n® 001/13, item X1.2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 14/11/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2382111.pdf 19:16:02
Declaragao de termo_confidencialidade_versao2_franc | 14/11/2025 |LILIANE MARTINS Aceito

| Pesquisadores eli_brizolla.pdf 19:14:30 [COSTA
Declaragéo de termo_confidencialidade_versao2_liliane| 10/11/2025 [LILIANE MARTINS Aceito
| Pesquisadores costa.pdf 22:10:31 _|COSTA
Recurso Anexado |carta_resposta_a_pendencias_liliane_co| 10/11/2025 |LILIANE MARTINS Aceito
pelo Pesquisador sta_cep.pdf 22:09:20 |COSTA
Outros metodologia_projeto_liliane_costa_cep_| 10/11/2025 [LILIANE MARTINS Aceito
versao2.pdf 22:07:19 _|COSTA
Outros instrumento_liliane_costa_cep_versao2.| 10/11/2025 |LILIANE MARTINS Aceito
pdf 22:05:09 |COSTA
TCLE / Termos de |tcle_cep_liliane_martins_costa_versao2.| 10/11/2025 [LILIANE MARTINS Aceito
Assentimento / pdf 22:03:47 |COSTA
Justificativa de
|Auséncia
Projeto Detalhado / | projeto_pesquisa_liliane_costa_cep_ver| 10/11/2025 |LILIANE MARTINS Aceito
Brochura sao2.pdf 22:02:11 _|COSTA
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Investigador projeto_pesquisa_liliane_costa_cep_ver| 10/11/2025 |LILIANE MARTINS Aceito
sao2.pdf 22:02:11__|COSTA
Folha de Rosto folha_rosto_assinado_assinado.pdf 06/10/2025 |LILIANE MARTINS Aceito
22:26:17 __|COSTA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

URUGUAIANA, 02 de Dezembro de 2025

Assinado por:
Karina Sanches Machado d Almeida
(Coordenador(a))
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Comité de Etica em Pesquisa

Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592
Prédio Administrativo — Sala 23

Caixa Postal 118

Uruguaiana - RS

CEP 97500-970

Telefones: (55) 3911 0200 — Ramal: 8025
ou B365.

E-mail: cep@unipampa.edu.br

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Educar para incluir: estratégias e desafios na Educagao de Jovens e Adultos frente
as barreiras atitudinais e sociais

Pesquisador responsavel: Liliane Martins Costa

Campus/Curso: Campus Bagé / Mestrado Académico em Ensino

Telefone para contato: (53) 99958-5008

Local da coleta de dados: Bagé, Rio Grande do Sul

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade e o
anonimato dos participantes da pesquisa cujos dados serdo coletados por meio de formularios
presenciais em local a combinar com cada um dos sujeitos da pesquisa. Concordam, igualmente, que
estas informacgdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execugdo do presente projeto. As
informagdes somente poderado ser divulgadas preservando o anonimato dos participantes da pesquisa e
serdo mantidas em poder do responsavel pela pesquisa, Liliane Martins Costa, por um periodo de 5
anos. Apés este periodo, os dados serdo eliminados.

Bagé, 03 de novembro de 2025

Docurmento assinado digitalmente
o FRANCELI BRIZOLLA
g(w ! Data: 10/11/2025 22:20:44-0300
verifique em hitps://validar.iti gov.br

Francéli Brizolla
SIAPE 2671799

Liliane Martins Costa
CPF 706.922.110-04
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