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RESUMO

Este trabalho investiga algumas possibilidades pedagogicas do uso articulado entre literatura e
midias audiovisuais no ensino médio, a partir da analise comparativa entre 0 romance Dom
Casmurro (1899) de Machado de Assis, e sua adaptacgdo televisiva na série Tudo o que € Solido
Pode Derreter (2009). Com base em referenciais tedricos como Linda Hutcheon (1989 e 2013),
Robert Stam (2006 e 2022) e Rildo Cosson (2006 e 2022), a pesquisa compreende a adaptacéo
como uma prética intertextual e intermidial que amplia o letramento literario e favorece a
recepcdo critica da obra original. A abordagem metodoldgica é qualitativa, sustentada por um
estudo de caso, e contempla a analise de elementos narrativos, estéticos e tematicos presentes
tanto no romance quanto na adaptagdo audiovisual. Diante disso, apresenta-se estratégias
didaticas que valorizam os multiletramentos e as linguagens contemporaneas como ferramentas
de mediacdo no processo de ensino-aprendizagem da literatura.

Palavras-chave: Dom Casmurro; adaptacéo literaria; letramento literério; ensino de literatura;
multiletramentos; audiovisual.



ABSTRACT

This study investigates pedagogical possibilities for articulating literature and audiovisual
media in high school education through a comparative analysis of the novel Dom Casmurro
(1899) by Machado de Assis and its television adaptation in the series Tudo o que é Solido Pode
Derreter (2009). Grounded in theoretical frameworks such as Linda Hutcheon (1989, 2013),
Robert Stam (2006, 2022), and Rildo Cosson (2006, 2022), the research understands adaptation
as an intertextual and intermedial practice that expands literary literacy and fosters a critical
reception of the original work. The methodological approach is qualitative, based on a case
study, and involves an analysis of narrative, aesthetic, and thematic elements in both the novel
and the audiovisual adaptation. Accordingly, the study proposes didactic strategies that value
multiliteracies and contemporary forms of language as mediating tools in the teaching and
learning of literature.

Keywords: Dom Casmurro; literary adaptation; literary literacy; literature teaching;
multiliteracies; audiovisual.
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1. INTRODUGAO

O ensino de literatura no Brasil enfrenta desafios significativos, sobretudo no que se
refere & aproximag&o dos estudantes com obras classicas, muitas vezes consideradas distantes
da realidade contemporanea. No contexto atual, em que prevalecem as linguagens audiovisuais
e as midias digitais, torna-se necessario repensar estratégias didaticas que favorecam o interesse
e a participacdo ativa dos alunos. A literatura, enquanto pratica estética e formativa, deve
dialogar com os repertorios culturais dos jovens, sem perder de vista sua complexidade textual,
historica e simbdlica. Nesse sentido, pesquisas recentes tém destacado a importancia de
metodologias que articulem o canone literario a cultura midiatica contemporanea, promovendo
maior engajamento e formacao critica dos estudantes (SILVA, 2022).

Entre as obras canonicas da literatura brasileira, Dom Casmurro, de Machado de Assis,
ocupa lugar de destaque, sendo frequentemente abordada no Ensino Médio. Publicado em 1899,
0 romance € marcado pela ambiguidade narrativa, pela subjetividade do narrador e pela
constante oscilacdo entre memoria e ficcdo. O enredo, centrado na figura de Bento Santiago e
na duvida em torno da suposta traicdo de Capitu, suscita multiplas interpretacdes e continua
gerando debates criticos mais de um século ap6s sua publicacdo. No entanto, os desafios
impostos pela linguagem machadiana e pela estrutura fragmentada da obra exigem mediacdes
cuidadosas por parte dos educadores, a fim de tornar sua leitura mais acessivel aos alunos.

Nesse sentido, as adaptacBes audiovisuais surgem como recursos pedagdgicos potentes,
capazes de promover o letramento literario por meio da intermidialidade e da intertextualidade.
A série Tudo o que é Sélido Pode Derreter, veiculada pela TV Cultura, apresenta uma proposta
inovadora ao adaptar obras literarias para o contexto escolar contemporaneo, utilizando
recursos visuais, sonoros e simbolicos para reatualizar os sentidos dos textos. No episodio
inspirado em Dom Casmurro, a narrativa é transposta para o universo juvenil, explorando os
conflitos emocionais e a ambiguidade por meio de linguagens préximas ao cotidiano dos
estudantes. Trata-se de uma abordagem que amplia as possibilidades de compreensao da obra
literaria, sem desconsiderar sua complexidade.

Este trabalho propde-se a analisar a adaptacdo de Dom Casmurro na série Tudo o que é
Sélido Pode Derreter, investigando suas potencialidades como recurso didatico para o ensino
de literatura. A andlise parte do entendimento de que a adaptacdo ndo € uma mera transposi¢ao
do texto para outra linguagem, mas uma pratica criativa de ressignificacdo, como defendem
autores como Linda Hutcheon (1989), Robert Stam (2006) e Julie Sanders (2016). A adaptacéo,
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nesse contexto, constitui-se como um novo texto, dotado de autonomia estética e discursiva,
que estabelece dialogo com a obra original e com o publico contemporaneo.

A abordagem metodoldgica adotada neste estudo € qualitativa, com base em um estudo
de caso. O foco recai sobre a analise comparativa entre 0 romance de Machado de Assis e sua
adaptacdo audiovisual, tendo como objetivo identificar continuidades, rupturas e novas
possibilidades interpretativas. A investigacdo concentra-se em aspectos narrativos, tematicos e
estéticos, como a representacdo do narrador ndo confiavel, a subjetividade dos personagens, o
uso de recursos audiovisuais para expressar dilemas psicologicos e a construcdo de
intertextualidades. A analise é fundamentada nos estudos de adaptacdo e nas teorias sobre
linguagem visual e letramento literario. Embora ndo se realize uma intervengdo pratica em sala
de aula, o trabalho propde estratégias pedagogicas aplicaveis ao ensino de literatura, com vistas
a estimular o interesse dos alunos e favorecer uma leitura critica da obra.

A estrutura deste trabalho organiza-se em cinco capitulos, que articulam os fundamentos
tedricos, os procedimentos metodoldgicos, a analise comparativa e as proposic6es pedagdgicas
da pesquisa. O primeiro capitulo apresenta a introducéo, na qual sdo delineados o tema, os
objetivos, a justificativa, a metodologia e a delimitacdo do corpus. O segundo capitulo
desenvolve a fundamentacdo tedrica, discutindo os conceitos de adaptacdo, intertextualidade,
leitura literaria e o ensino de literatura em didlogo com as midias contemporaneas. O terceiro
capitulo descreve a metodologia adotada, explicitando os critérios de selecdo das obras, 0s
procedimentos analiticos e o recorte especifico da pesquisa. O quarto capitulo relne a analise
comparativa entre o romance Dom Casmurro e sua adaptacdo no episodio da série Tudo o que
é sdlido pode derreter, seguida de propostas pedagdgicas que buscam articular leitura e escrita
em diferentes linguagens. Por fim, as consideracgdes finais, sintetizando os principais resultados

obtidos e indicando possibilidades para estudos futuros.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA: PERCURSOS TEORICOS ENTRE LINGUAGEM, LEITURA E
ADAPTACAO LITERARIA

De acordo com Soares (2004) e Kleiman (1995) o termo letramento surge no Brasil e
em outros paises como Francga, Portugal e Estados Unidos, guardada as nomenclaturas
individuas de cada pais, para designar praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita, mas
que sdo muito mais complexas do que as que eram ensinadas na escola. As préaticas de leitura
e escrita envolvidas pelo termo letramento abrangem aspectos sociais e culturais das

sociedades. Segundo Soares (2004, p. 5):

Nos paises desenvolvidos, ou do Primeiro Mundo, as praticas sociais de leitura e de
escrita assumem a natureza de problema relevante no contexto da constatacéo de que
a populagdo, embora alfabetizada, ndo dominava as habilidades de leitura e de escrita
necessarias para uma participacdo efetiva e competente nas praticas sociais e
profissionais que envolvem a lingua escrita. Assim, na Franga e nos Estados Unidos,
para limitar a andlise a esses dois paises, os problemas de illettrisme, de
literacy/illiteracy surgem de forma independente da questdo da aprendizagem bésica
da escrita.

Essa peculiaridade também foi percebida no Brasil, notou-se que individuos mesmo
conhecedores do codigo linguistico ndo conseguiam realizar algumas atividades mais
complexas envolvendo a escrita, entendidas aqui, como aquelas que envolvem planejamento
textual, adequagé@o ao contexto comunicativo, organizacdo coerente de ideias e consciéncia
dos efeitos de sentido. Dizemos mais complexas no sentido dos processos cognitivos que
envolvem a utilizacdo e compreensdo dos sentidos que estdo envolvidos no processo de
interacdo verbal, esses individuos ndo conseguiam produzir um bilhete em um ambiente
doméstico por exemplo. Tanto que podemos observar a utilizacdo de certos termos como
Analfabeto Funcional para definir essa parte da populacdo, tanto na midia como na critica
especializada (Tasca; Guedes-Pinto, 2013).

A utilizacdo desse termo destaca um posicionamento que foi tomado no Brasil que
diferenciou a forma como o letramento foi tratado aqui em comparacdo com os demais paises
em que o termo surgiu simultaneamente. Segundo Soares (2004, p.8) aqui no Nosso pais o
termo manteve uma relagdo muito préoxima com o termo alfabetizagdo ja que “[...] o que tem
levado a concepgdo equivocada de que os dois fendmenos se confundem, ¢ até se fundem.”

Essa confusdo com os termos, talvez tenha causado problemas estruturais quando
imaginamos os dois processos, € preciso que a diferenca entre 0s termos seja clara para o
professor, uma vez que a alfabetizacdo entendida como a apropriacdo do sujeito do codigo
linguistico é fundamental para uma interacdo por meio da escrita pelos sujeitos, mas difere

muito do entendimento de letramento. Diante da discussdo apresentada ao longo deste
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trabalho, entende-se o letramento como a capacidade de participar criticamente de préaticas
sociais mediadas pela leitura e escrita, enquanto a alfabetizacéo diz respeito a decodificacdo
do sistema alfabético da lingua.

Tanto que a definicdo para letramento ainda € motivo de debate e discussdes, ndo se
chegou a uma definigdo para esse termo que seja unénime entre o0s estudiosos, o certo € que
encontramos algumas posicoes que se assemelham em torno de dois campos semanticos, como
diz Terra (2013, p. 31):

Controvérsias sobre a definicdo de letramento podem ser observadas, por exemplo, a
partir de certas posicGes tedricas de pesquisadores e estudiosos que consideram o
letramento como uma questdo social e politica e, portanto, ideolégica (Gee, 2001,
2000, 1990/1996; Graff, 1979/1991; Green, 2001; Kleiman, 1995/2001; Luke, 1996;
Marcuschi, 2001; McKay, 1996/2001, 1993; Pahl & Rowsell, 2005; Rojo, 2001b,
2000; Scribner & Cole, 1981; Street, 2003, 2001, 1995, 1984; Soares, 2003,
2021/2002, para citar alguns), enquanto outros, como Hasan (1996) e Halliday (1996),
mesmo admitindo a existéncia de aspectos politicos, sociais e cognitivos envolvidos
no letramento, veem esse fen6meno como linguistico.

Sabedores dessa diferenca, situamos o leitor que 0 nosso posicionamento quanto ao
letramento é entendé-lo com uma prética social e ideologica, uma vez que entendemos a lingua
como reflexo das suas sociedades. Mas, quanto ao termo esclarecemos que o “[...] letramento
parece ter hoje em dia tantas definigdes quantas sao as pessoas que tentam definir a expressao”
(Marcuschi, 2010, p. 24).

Consideramos importante tratar desse tema aqui porgque imaginamos a nossa pesquisa
como ferramenta de apoio aos professores de lingua portuguesa do Ensino Médio para o
desenvolvimento de um letramento em seus alunos, e infelizmente concordamos com Soares
(2004) quando ela diz que no Brasil as discussdes acerca do letramento sempre surgem
enraizadas ao conceito de alfabetizacdo, e é necessario que essa ideia seja desfeita e as
discuss@es sobre o letramento possam seguir em outras direcdes.

E importante desfazer essa confusdo de conceitos para que o professor de lingua
portuguesa possa situar a sua pratica em sala de aula em aspectos que estejam ligados a vida
dos alunos, tornando as aulas de lingua portuguesa algo mais que a apreciacao de um cédigo
linguistico que serve apenas para meios de comunicagdo (Luiz, 2025).

A linguagem é compreendida como um instrumento fundamental para que o individuo
atue nas diversas dimensdes da vida em sociedade (Vergna, 2022). Embora exista uma vasta
producéo tedrica sobre o conceito de letramento, considera-se pertinente reservar um espaco
para aprofundar algumas das principais abordagens sobre o tema, especialmente aquelas

formuladas por Magda Soares (2004) que define o letramento como mais do que a simples
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aquisicdo da leitura e da escrita; para ela, trata-se do desenvolvimento pleno dessas praticas,
permitindo que o sujeito participe criticamente das atividades sociais.

De acordo com Soares (2018), o letramento representa a condi¢do de quem ndo apenas
domina a leitura e a escrita, mas também vivencia praticas sociais mediadas por essas
competéncias. Ainda segundo a autora, o letramento diz respeito ao que 0s sujeitos fazem com
essas habilidades, em contextos especificos, e a forma como tais praticas se articulam com os
valores, as necessidades e 0s usos sociais da linguagem.

Em muitas praticas escolares, observa-se uma descontextualizacdo dos textos utilizados
nas aulas de lingua portuguesa. Frequentemente, os textos sdo extraidos de seus contextos de
producéo e empregados apenas como ferramentas para o ensino de regras gramaticais, como se
a lingua fosse um objeto distante do cotidiano dos alunos. Kleiman (1995) aponta que, diante
do fracasso escolar de grande parte dos estudantes oriundos de familias com pouca vivéncia
letrada, torna-se urgente incorporar, nas analises escolares, as praticas sociais de outras
instituices que também produzem e utilizam a linguagem de maneira significativa.

Para ilustrar essa critica, Kleiman (1995, p. 27) apresenta um exemplo emblematico: é
comum que, numa tarde qualquer, uma crianca do semiarido nordestino e outra de uma favela
do Rio de Janeiro estejam, ambas, copiando a palavra “gato” do quadro-negro em uma sala de
aula da primeira série. A autora evidencia, com isso, a padronizacdo e a homogeneizacéo das
praticas escolares, que ignoram os contextos socioculturais distintos nos quais os alunos estéo
inseridos. Embora o exemplo citado tenha sido publicado héa trés décadas, ele ainda se mostra
bastante pertinente atualmente. A realidade escolar continua marcada pela auséncia de
contextualizacdo nas aulas de lingua portuguesa, especialmente no que diz respeito a insercao
do texto e do estudante em contextos auténticos de producdo. Reconhece-se que possibilitar ao
aluno o entendimento do proposito da escrita e das circunstancias em que ela ocorre configura-
se como uma funcao essencial do professor dessa disciplina (Street; Bagno, 2020).

Se a proposta da escola é desenvolver os letramentos, torna-se necessario compreender
que tal conceito ultrapassa as habilidades técnicas de leitura e escrita, envolvendo também as
praticas sociais nas quais o sujeito esta inserido. Em estudos mais recentes, uma tendéncia
crescente em considerar o letramento como pratica social, assumindo uma perspectiva
transcultural. Dessa forma, compreende-se que o termo se relaciona com uma diversidade de
praticas e com o desenvolvimento de multiplas competéncias (Street; Bagno, 2020).

Entendido unicamente como uma pratica restrita a uma unica area do conhecimento, o
conceito de letramento torna-se anacronico, uma vez que a literatura especializada ja reconhece

sua presenca em diferentes esferas, nas quais a linguagem cumpre papel fundamental na
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construcdo e apropriacdo de saberes. Nesse sentido, Terra (2013) apresenta uma sintese de
autores que evidenciam as variadas formas de aplicacdo do termo. Como observa: é
indispensavel reconhecer que nédo existe apenas um tipo de letramento, mas sim “letramentos”
(Street; Bagno, 2020).

Atualmente, compreende-se o letramento como um conjunto de préticas sociais, 0 que
implica ir além da simples distingdo entre ser letrado ou iletrado. E possivel identificar, na
literatura, diversas expressfes que exemplificam essa ampliagdo conceitual, como “letramento
literario”, “letramento visual”, “letramento digital”, “letramento politico”, entre outros. Essa
nova perspectiva aponta para um ensino de lingua materna mais proximo das praticas cotidianas
e atento as transformagdes nos modos de producéo de sentido (Vergna, 2022).

Kleiman (1995) ja assinalava que os textos predominantes nos meios de comunicagdo
apresentavam natureza multissemiotica ou multimodal, incorporando linguagens verbais,
imagens, fotografias e elementos graficos — uma constatacéo feita antes mesmo do advento
das redes sociais como fendmeno massivo.

A luz dos acontecimentos recentes, tal constatacdo revela-se ainda mais precisa. A
popularizacéo dos dispositivos digitais ampliou significativamente as formas de comunicagao
e interacdo social. As redes sociais passaram a concentrar um vasto repertdrio de ferramentas
visuais, simbdlicas e expressivas, por meio das quais 0s usuarios transmitem emocdes, opinides
e posicionamentos. Observa-se que instituicBes, inclusive érgdos governamentais, vém
ocupando esses espacos digitais de forma crescente, utilizando os recursos oferecidos por tais
plataformas para se aproximar do publico de maneira mais direta e eficaz.

Um exemplo ilustrativo dessa tendéncia pode ser observado em publicaces realizadas
pela pagina oficial do Ministério da Educacdo (MEC) na rede social Instagram. Essas postagens
integram texto, imagem e elementos interativos, como icones de aprovacdo e comentarios,
compondo uma linguagem hibrida e altamente engajadora. Tal fenébmeno reforca a importancia
de incorporar essas novas formas de linguagem nas préaticas pedagdgicas, reconhecendo-as

como legitimas e relevantes para o processo educativo contemporaneo.
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Figura 1: Print de uma publicagdo na pagina do MEC no Instagram
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Fonte: Pégina oficial do Ministério da Educacgéo na plataforma digital Instagram

Observa-se, nas publicagdes digitais, uma combinacdo expressiva de linguagens, em
que textos e imagens dialogam de forma integrada para a construcdo do sentido. Também se
identifica a presenca de elementos interativos, como a possibilidade de o leitor comentar
utilizando tanto linguagem verbal quanto visual e expressar reacdes por meio de icones, como
o simbolo de um coracdo, que representa aprovacao. Esse exemplo, extraido de uma postagem
do Ministério da Educagdo (MEC) na rede social Instagram, ilustra de maneira clara a
complexidade semidtica presente nas midias digitais e nas redes sociais. Tal cenario reforca os
argumentos ja discutidos anteriormente quanto a relevancia de se trabalhar, no ambiente
escolar, com diferentes formas de linguagem, especialmente aquelas que estdo mais proximas
da vivéncia cotidiana dos estudantes (Tasca; Guedes-Pinto, 2013).

A publicacdo mencionada, por se tratar de uma comunicacdo oficial de um o6rgao
governamental, evidencia que o uso de linguagens multimodais ndo esta restrito ao universo
informal ou popular. Diante disso, questiona-se por que a escola ainda tende a considerar essas
formas comunicativas como inferiores ou secundarias, mesmo quando institui¢des publicas as
adotam amplamente (Vergna, 2022).

Ainda que o ensino formal continue priorizando a linguagem verbal como eixo principal
do letramento, torna-se cada vez menos justificavel ignorar os conhecimentos que os estudantes
ja possuem sobre textos multimodais. Como observa Kleiman (1995, p. 50), e fundamental
ensinar os alunos a interpretarem criticamente a linguagem visual, sobretudo em uma época em
gue muitas imagens sdo utilizadas para manipular, banalizar ou reproduzir valores sociais
guestionaveis.

Essa constatacdo evidencia mais um desafio a ser enfrentado no contexto escolar: a
necessidade de capacitar os estudantes para a leitura critica de contetdos produzidos com essas

novas linguagens, cada vez mais acessiveis e compartilhaveis. Muitos desses conteidos
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exercem influéncia significativa na formacao de opinides e comportamentos, 0 que exige um
preparo pedagdgico adequado por parte dos educadores (Birck, 2013).

Diante das transformacdes vivenciadas pela sociedade contemporanea e da diversidade
de préticas de letramento, compreende-se como urgente, no contexto da educacéo brasileira,
refletir sobre dois conceitos centrais: o letramento digital e os multiletramentos. O primeiro
refere-se as formas de interagdo com as Tecnologias da Informacdo e Comunicacgdo (TICs),
bem como as habilidades necessarias para compreender e utilizar criticamente os meios digitais.
Ja o segundo diz respeito a multiplicidade de linguagens presentes nos discursos das midias,
buscando compreender de que maneira os sentidos séo construidos a partir da combinagéo de
diferentes cddigos — verbais, visuais, sonoros, gestuais, entre outros (Filatro; Cavalcanti,
2022).

2.1 LETRAMENTO DIGITAL

Considerando as transformacfes sociais em curso e a necessidade de reformular as
abordagens pedagogicas em sala de aula, torna-se imprescindivel promover um didlogo mais
efetivo entre a escola e as dindmicas sociais contemporaneas. Nesse contexto, o letramento
digital assume papel de destaque nas discussdes educacionais, uma vez que a realidade escolar
precisa refletir as novas formas de interacdo, comunicacéo e producéo de sentido que permeiam
a vida dos estudantes (Conceicédo; Ghisleni, 2019).

Dudeney, Hockly e Pegrum (2021) alertam para o fato de que as institui¢cbes de ensino
estdo preparando alunos para um futuro incerto, cujas demandas profissionais e sociais ainda
ndo se delinearam completamente. Segundo os autores, embora ndo se possa prever quais
profissdes existirdo nem 0s problemas politicos e sociais que emergirao, ja se compreende que
os individuos precisardo de um conjunto de competéncias especificas para atuar em economias
e sociedades fortemente conectadas pelo universo digital.

Essa constatagdo leva ao entendimento de que as formas tradicionais de ensino j& ndo
sdo suficientes para atender as exigéncias de uma sociedade tecnologicamente mediada. Os
alunos de hoje vivenciam uma realidade na qual se torna possivel, por exemplo, realizar
operacdes bancarias por meio de dispositivos moveis, manter vinculos interpessoais através de
chamadas de video e participar de processos seletivos ou mercados de trabalho completamente
digitais. Diante dessa nova configuragdo, compreende-se que o letramento digital precisa ser

incorporado de maneira sistematica as praticas pedagogicas, de modo que o estudante
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desenvolva habilidades para compreender, utilizar e produzir conteido em ambientes digitais
com criticidade e responsabilidade (Lima; Aradjo, 2021).

Coscarelli; Ribeiro (2020) reforcam essa perspectiva ao afirmar que o cidadao
contemporaneo necessita estar preparado para lidar com os espacos digitais, seja no ambito do
lazer, seja no contexto profissional, tanto em instancias pablicas quanto privadas. Ao incluir o
letramento digital como uma competéncia a ser trabalhada nas escolas, estas contribuem para a
formacéo de sujeitos mais criticos, autbnomos e socialmente participativos. Assim, o papel da
escola passa a ser ndo apenas o de ensinar o uso das ferramentas tecnologicas, mas o de orientar
a sua apropriacao critica, criativa e ética.

Embora alguns argumentem que parte dos estudantes ndo disponha de dispositivos
digitais ou acesso regular a internet, € importante destacar que a questao central ndo se refere a
posse de tecnologias, mas a maneira como a sociedade, de forma generalizada, ja opera
majoritariamente por meio de sistemas digitais (Ribeiro; Coscarelli, 2023).

O mundo atual esta cada vez mais informatizado, e boa parte das interacdes sociais,
institucionais e profissionais ocorre por meio de tecnologias da informagdo e comunicacao.
Dudeney, Hockly e Pegrum (2021) observam que, para os estudantes participarem plenamente
das redes sociais, acessarem oportunidades no mercado de trabalho e atuarem como cidadaos
em contextos culturalmente diversos, torna-se necessario que desenvolvam uma gama completa
de letramentos digitais.

No processo de compreensdo desse cenario, 0s mesmos autores definem letramento
digital como o conjunto de habilidades individuais e sociais que permitem interpretar,
administrar, compartilhar e construir significados eficazmente nos diversos canais digitais de
comunicacéo. Isso implica que tais competéncias precisam ocupar um lugar de centralidade nas
praticas escolares, o que infelizmente ainda ndo se verifica de forma sisteméatica em muitas
instituicoes.

No atual contexto de cibercultura, os sujeitos necessitam dominar conhecimentos
especificos para interagir com diferentes meios, suportes e linguagens, operando entre diversos
géneros e contextos comunicativos. A escola, nesse sentido, deve preparar o aluno para transitar
com fluéncia entre essas multiplas esferas e compreendé-las criticamente (Farias; Passoni,
2025).

Mesmo diante da evidéncia de que as redes sociais e as tecnologias de informacéo
moldam significativamente os modos de vida, a escola ainda resiste a reconhecer essas formas
de linguagem como legitimas. A velocidade com que uma informacéo circula, a forma como

ela afeta grupos sociais e a maneira como interfere nas decisdes pessoais e coletivas exigem um
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posicionamento pedagdgico que va além da simples reproducdo de contelido. A questdo das
fake news, por exemplo, evidencia a capacidade das midias digitais de manipular opiniGes e de
influenciar processos democraticos, como elei¢des, por meio da disseminacédo de informagdes
falsas (Ribeiro; Coscarelli, 2023).

Nesse ambiente digital, os estudantes produzem e consomem géneros textuais que,
muitas vezes, ndo sdo valorizados pela escola. Essas producdes costumam apresentar
linguagens nédo escolarizadas e formas de escrita ndo convencionais, Como 0 uso de recursos
audiovisuais ou multimidiaticos. Embora esses textos ndo sigam os padrdes tradicionais da
escrita formal, eles ndo deixam de constituir discursos validos e significativos para os alunos,
influenciando diretamente suas formas de pensar, sentir e agir no mundo (Lima; Aradjo, 2021).

Reconhece-se, portanto, a urgéncia de integrar essas producdes ao espaco escolar. A
escola precisa superar a visao normativa da linguagem e incluir nas atividades pedagogicas
textos que dialoguem com o cotidiano dos alunos. Essa mudanca implica repensar 0s modos de
ensino e incorporar novas semioses e linguagens, que vao além do oral e do escrito, abrangendo
recursos visuais, sonoros, digitais e interativos. O que realmente importa é compreender 0s
efeitos de sentido provocados por cada linguagem e utiliza-los de forma pedagdgica (Filatro;
Cavalcanti, 2022).

Bakhtin (2021) j& havia apontado que toda interacdo humana é mediada pela linguagem,
0 que reforca a necessidade de expor os estudantes a uma diversidade de géneros discursivos.
Isso inclui tanto os géneros consagrados academicamente quanto aqueles que emergem do
cotidiano digital dos alunos. A escola deve reconhecer a relevancia desses géneros populares e
proporcionar condi¢des para que o0s estudantes compreendam as dindmicas discursivas que 0s
constituem.

O ambiente digital, com suas possibilidades interativas e multimodais, oferece uma nova
configuracdo para a construcdo de significados. Essa configuracdo exige do professor um novo
olhar, capaz de reconhecer, analisar e explorar criticamente os textos que circulam nas midias
digitais. Para aprofundar essa abordagem, faz-se necessario recorrer ao conceito de
multiletramentos, discutido por Almeida; Rojo (2021), que serd explorado na proxima secdo
como uma proposta tedrica e metodoldgica capaz de responder aos desafios impostos pela

multiplicidade de linguagens e pela diversidade cultural na contemporaneidade.
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2.2. APEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS

Antes de iniciarmos as discussdes sobre os multiletramentos é preciso esclarecer o
conceito, j& que anteriormente falamos sobre os muitos letramentos e as suas relacbes com as
préticas sociais, ao falarmos em multiletramentos talvez o leitor acabe por confundir alguns
conceitos. A diferenca mais importante que € necessaria para o entendimento das discussdes e
propostas nesta area (Almeida; Rojo, 2021).

A concepcdo de multiletramentos propde um olhar ampliado sobre os modos de
comunicacdo e producdo de sentido que se manifestam em uma sociedade marcada por
maultiplas culturas, idiomas e formas de expressdo. Almeida; Rojo (2021) argumenta que
vivemos em tempos de “hibridismos”, nos quais os sujeitos participam de diversas comunidades
discursivas e transitam entre distintos codigos culturais. Essa realidade desafia os modelos
educacionais tradicionais, ainda voltados a valorizacdo de determinadas praticas linguisticas
em detrimento de outras.

Historicamente, a escola privilegiou as formas de comunicacdo consideradas "cultas”
ou "eruditas", marginalizando préticas linguisticas oriundas de grupos populares e excluindo
expressoes culturais que ndo se enquadravam nos modelos hegemonicos. Com o0 avanco das
tecnologias da informacdo e da comunicacao (TICs), essas fronteiras culturais e linguisticas se
tornaram ainda mais permeaveis, exigindo da escola uma abertura para reconhecer e valorizar
a diversidade de praticas comunicativas que circulam socialmente (Filatro; Cavalcanti, 2022).

O espaco escolar, no entanto, ainda permanece restrito a certos géneros e linguagens,
como o texto dissertativo-argumentativo, amplamente valorizado em avaliagcdes externas como
0 ENEM. Isso revela uma visdo limitada das competéncias linguisticas que os estudantes
precisam desenvolver para atuar plenamente na sociedade contemporanea, marcada pela
multiplicidade de midias, linguagens e interacfes. Como lembra Almeida; Rojo (2021), os
textos atuais sdo compostos por maltiplos modos de significacdo — verbais, visuais, sonoros,
graficos —, 0 que exige dos leitores e produtores de texto a capacidade de transitar entre essas
diversas semioses.

Dessa forma, torna-se indispensavel que os estudantes aprendam a compreender e
produzir textos que vao além do verbal, reconhecendo o valor dos discursos multimodais que
fazem parte do cotidiano. Isso inclui, por exemplo, o dominio das linguagens presentes em
redes sociais, videos, infograficos, memes, jogos e outras formas de expressdo digital. Essa
competéncia, chamada de multiletramento, permite aos sujeitos compreenderem as mensagens

em suas multiplas dimensGes e responderem a elas de forma critica, criativa e contextualizada.
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Almeida; Rojo (2021) sintetiza algumas das principais caracteristicas dos discursos que
exigem multiletramentos: sdo interativos e colaborativos; desafiam estruturas tradicionais de
poder e propriedade; e sao hibridos, combinando linguagens, midias e culturas diversas. Tais
discursos, amplamente difundidos nas redes digitais, transformaram radicalmente a forma como
as pessoas se comunicam, aprendem e constroem conhecimento.

Um exemplo marcante da importancia dessa perspectiva surgiu em 1994, com a cria¢éo
do New London Group (GNL), formado por estudiosos de diversos paises, que se reuniram com
0 proposito de refletir sobre os impactos das mudancas sociais, culturais e tecnoldgicas na
educacéo. Dessa iniciativa nasceu o conceito de pedagogia dos multiletramentos, apresentado
no manifesto “A Pedagogia dos Multiletramentos: Desenhando Futuros Sociais” (1996), que
propGe uma nova abordagem educacional baseada em quatro componentes: pratica situada,
instrucdo explicita, enquadramento critico e préatica transformada.

Essa pedagogia atribui aos estudantes um papel central e ativo no processo de
aprendizagem, compreendendo-0s como sujeitos capazes de produzir significados relevantes e
socialmente situados. A nocdo de design torna-se central nessa proposta, pois considera 0s
alunos como autores que reconfiguram e criam sentidos a partir de elementos disponiveis em
seu repertorio cultural e comunicacional. Com isso, o curriculo escolar precisa ser
constantemente atualizado para responder as transformacdes do mundo contemporaneo.

A proposta dos multiletramentos rapidamente encontrou eco em diversos paises, como
Africa do Sul, Malasia e Grécia, por dialogar com desafios educacionais comuns a contextos
multiculturais e globalizados. No Brasil, os primeiros documentos curriculares que buscaram
responder a essas transformacdes foram os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM), instituidos em 1999, que orientavam a formacéao a partir de trés dominios: a vida em
sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva. Embora os multiletramentos ainda
ndo estivessem explicitamente presentes nesses documentos, a preocupa¢do com a diversidade
e com o desenvolvimento de competéncias para 0 mundo contemporaneo ja se fazia notar.

Com o tempo, as orientacdes curriculares foram sendo revisadas e ampliadas. Em 2006,
surgiram as OCNEM (OrientacBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio), que
introduziram pela primeira vez o termo "multiletramentos™ no contexto da educacéo brasileira.
Posteriormente, em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) consolidou essa
abordagem ao destacar a importancia dos multiletramentos no ensino de Lingua Portuguesa,
reconhecendo que o ensino da linguagem deve estar conectado as praticas sociais

contemporaneas.
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Atualmente, os cursos de formacdo docente incluem disciplinas que abordam os
multiletramentos, o que reflete o reconhecimento crescente de sua importancia para uma
educacdo voltada ao desenvolvimento de sujeitos criticos, criativos e atuantes nas maultiplas
esferas da vida social. Essa orientacdo também se manifesta na atuacao de orgaos oficiais como
0 Ministério da Educacdo, cujas politicas publicas tém buscado incorporar a diversidade
cultural e linguistica ao curriculo escolar.

Dessa forma, a pedagogia dos multiletramentos representa uma resposta teérico-
metodologica potente para o cenario educacional atual, ao articular a valorizacéo da diversidade
cultural com a necessidade de preparar os estudantes para os desafios das sociedades digitais e
multiculturais. A inclusdo dessas perspectivas no cotidiano escolar € uma estratégia

fundamental para garantir uma formacéo cidada plena e socialmente engajada.

2.3 CONCEITOS DE ADAPTACAO E INTERTEXTUALIDADE

O conceito de adaptacéo, sobretudo no campo da literatura e das artes visuais, vem sendo
amplamente discutido por tedricos como Linda Hutcheon (1989), Robert Stam (2006) e Julie
Sanders (2016). Esses autores compreendem a adaptacdo ndo como uma copia ou reproducdo
fiel da obra original, mas como um processo criativo e interpretativo que, ao ressignificar o
texto-fonte, produz uma nova obra com autonomia estética e discursiva. A adaptacdo, nesse
sentido, € uma pratica que envolve escolhas, interpretacdes e estratégias narrativas que
dialogam com o texto de origem, mas também com o novo contexto cultural, historico e social
no qual ela é produzida e consumida.

No campo da teoria literdria, esse processo estd diretamente relacionado a
intertextualidade, entendida como a presenca de um ou mais textos em outro texto, conforme
proposto por Kristeva (1980), com base nos estudos de Mikhail Bakhtin (2021). A
intertextualidade rompe com a ideia de texto como uma unidade autdnoma e original, e enfatiza
a natureza relacional e dialdgica de toda producdo textual. Ao adaptar uma obra como Dom
Casmurro para a linguagem audiovisual, a série Tudo o que é Solido Pode Derreter estabelece
uma rede de relages intertextuais que envolvem ndo apenas o romance de Machado de Assis,
mas tambem referéncias culturais contemporaneas, praticas juvenis de linguagem e os codigos
proprios do audiovisual.

De acordo com Genette (1997), a intertextualidade € apenas uma das manifestacdes do
que ele chama de transtextualidade, conceito mais abrangente que inclui também a

paratextualidade, metatextualidade, hipertextualidade e arquitextualidade. Nesse sentido, pode-
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se dizer que a adaptagéo seria, entdo, um tipo de hipertextualidade, em que um texto deriva de
outro por meio de transformacdo ou imitacdo. Nessa perspectiva, € possivel perceber que a
adaptacdo de uma obra literaria classica para o formato de serie televisiva ndo visa apenas
repetir a historia original, mas reorganiza-la segundo os codigos e possibilidades do novo meio,
utilizando-se de recursos imageéticos, sonoros e visuais que nao estdo presentes na forma escrita,
mas que contribuem significativamente para a construgéo de sentido.

Essa multiplicidade de linguagens utilizadas na adaptacéo caracteriza o fenbmeno da
intermidialidade, ou seja, o transito entre diferentes midias e formas de expressdo. A série
mencionada recorre a elementos como trilha sonora, planos de camera, cortes de montagem e
atuacdo dramatica para explorar a ambiguidade e subjetividade presentes em Dom Casmurro.
Esses elementos intersemidticos ampliam o acesso dos estudantes ao universo da obra
machadiana e favorecem a construcdo de uma leitura critica, aproximando-os do contetdo
literario por meio de linguagens mais proximas de seu cotidiano cultural.

E importante destacar que, ao incorporar multiplas linguagens, a adaptagao se insere na
perspectiva dos multiletramentos, conforme definido por autores como Almeida; Rojo (2021)
os multiletramentos consideram as diversas formas de representacdo e comunicacdo na
contemporaneidade, valorizando a pluralidade cultural e semidtica dos textos. Assim, ao
trabalhar uma obra como Dom Casmurro por meio de sua adaptacéo audiovisual, o professor
pode promover préticas de letramento literario que ultrapassam a decodificacao do texto escrito,
estimulando a analise critica de discursos, imagens, sons e simbolos.

Além disso, a adaptacdo favorece o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos
ao confrontar diferentes versdes de um mesmo enredo. O episodio da série reinterpreta os
personagens e os conflitos da obra original sob uma nova perspectiva, promovendo o
deslocamento da narrativa para contextos escolares e juvenis, 0 que permite aos estudantes
identificarem continuidades e rupturas em relacdo ao texto literario. Esse exercicio intertextual
é especialmente frutifero para o ensino de literatura, pois estimula o aluno a compreender que
o0 sentido de uma obra néo é fixo, mas construido a partir de maltiplos olhares e leituras.

Portanto, a adaptacgdo literaria, compreendida como uma forma de intertextualidade
expandida e intermidial, constitui um recurso pedagdgico relevante para o ensino de literatura
na contemporaneidade. Ao valorizar a multiplicidade de linguagens, a dialogia entre os textos
e a mediacao critica, a adaptacdo pode possibilitar a construcdo de uma experiéncia leitora mais
rica, engajada e contextualizada com as praticas culturais dos estudantes. Nesse sentido,

trabalhar a adaptacdo de Dom Casmurro em sala de aula, por meio de sua releitura na série
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Tudo o que é Sdlido Pode Derreter, representa uma estratégia eficaz para promover o
letramento literario e a formac&o de leitores criticos no Ensino Médio.

2.4 O POTENCIAL PEDAGOGICO DAS MIDIAS AUDIOVISUAIS

A integracdo da tecnologia na educacao tem sido uma jornada continua de evolucédo e
adaptacdo, marcada tanto por desafios quanto por oportunidades significativas para o ensino e
a aprendizagem (Santos et al., 2024a). O panorama historico dessa inclusdo revela uma
progressao desde o uso de ferramentas simples, como slides e retroprojetores, até a adogdo de
tecnologias digitais avancadas, como tablets, smartphones e plataformas de aprendizagem
online. Essa transicdo reflete ndo apenas o0s avancos tecnologicos, mas também uma mudanca
na percepcao sobre o papel da tecnologia na educacdo (Narciso et al., 2024a).

O répido avanco tecnoldgico e a crescente digitalizacdo da sociedade trazem novos
desafios e oportunidades para o sistema educacional. Nesse cenario, a incorporacgdo eficaz de
tecnologias ao curriculo escolar torna-se essencial para responder as exigéncias de um mundo
cada vez mais interconectado e dependente de habilidades digitais. Essa abordagem vai além
da simples inclusdo de ferramentas tecnoldgicas no ensino, abrangendo a reformulacdo de
estratégias pedagdgicas e curriculos para capacitar individuos a navegar e prosperar na era
digital (Santos et al., 2024b).

As tecnologias emergentes, como as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacédo (TDICs), se tornaram um elemento essencial no cenério educacional atual. Além
disso, a interatividade e as metodologias inovadoras desempenham um papel vital na educacgéo
contemporanea. A interatividade possibilita uma comunicacdo rica e significativa entre 0s
alunos e os ambientes digitais, enquanto as abordagens pedagdgicas inovadoras colocam o
aluno no centro do processo de aprendizagem, promovendo a resolucdo de problemas, a
criatividade e a colaboracao (Lino et al., 2024).

As primeiras tecnologias aplicadas ao contexto educacional facilitaram as interagdes
humanas, eliminando barreiras geogréaficas e aprimorando os processos de aprendizado. A
Internet fortalece a ideia de preparacdo continua dos profissionais da educacdo para utilizar
diversas tecnologias, ndo apenas pela rapidez na disseminacao de informacdes, mas tambem
por promover novos modelos de interacdo (Siqueira et al., 2021). E, o conceito de Educagéo
4.0 apoia um processo de ensino continuo, diferindo das metodologias tradicionais que, sdo

aplicadas atualmente com foco apenas na identificacdo de erros e acertos dos alunos, sem
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considerar o aprendizado adquirido durante o processo (Maria; Mufioz; Nicacio, 2024). O
professor 4.0 deve ser perceptivo e flexivel, criando condigdes adequadas as exigéncias desse
novo modelo de ensino (Narciso et al., 2024a).

As novas formas de gestdo do conhecimento, a valorizacdo de conteudos digitais e a
transformacéo digital associada a Industria 4.0 demandardo novas competéncias dos docentes.
Seré necessario superar os modelos didaticos pedagogicos tradicionais, permitindo uma maior
fluidez e desconstrucdo do paradigma educacional convencional. Todos os envolvidos
precisardo se adaptar rapidamente a essa nova gestdo do conhecimento (Lino et al., 2024;
Lopes; Castro; Oliveira, 2024; Sharma, 2019).

Essas tecnologias se aplicam a todos os periodos da educacéo, desde a educac¢do infantil
até o ensino superior, proporcionando ferramentas inovadoras que enriquecem o processo de
ensino e aprendizagem em todas as fases do desenvolvimento académico. Na sociedade
contemporanea, mesmo antes de aprenderem a ler e escrever de maneira tradicional, muitas
criangas ja usam e conseguem explorar tablets e smartphones (Lopes; Castro; Oliveira, 2024).

No ambito educacional, a IA estar se tornando cada vez mais presente, proporcionando
experiéncias de aprendizagem adaptativas e personalizadas, o que melhora significativamente
0 engajamento e a eficiéncia dos alunos. Sistemas de tutoria inteligente exemplificam essa
aplicacdo pratica, oferecendo feedback e suporte personalizados aos alunos, ajustando 0s
materiais de ensino de acordo com as dificuldades identificadas. Além disso, assistentes virtuais
facilitam a comunicacdo e a organizacdo de tarefas, enriquecidos pelo PLN, permitindo
interacBes mais naturais e eficientes (Santos et al., 2024a).

As Tecnologias Emergentes (TE) estdo cada vez mais presentes no cotidiano dos alunos
desde cedo. Diante deste cenério, é evidente que as institui¢ces de ensino ndo podem ignorar
uma cultura que tem uma incidéncia cada vez maior nas relacdes sociais. Nas discussdes
voltadas para a educacdo, é fundamental reconhecer que a formacdo docente merece atencédo
especial (Almeida, 2024).

Na contemporaneidade da sala de aula, é essencial que os educadores assumam o papel
de guias orientadores, em vez de serem apenas transmissores de conteddo. Na
contemporaneidade da sala de aula, € essencial que os educadores assumam o papel de guias
orientadores, em vez de serem apenas transmissores de conteudo. Essa mudanca de perspectiva
esté diretamente alinhada aos fundamentos da pedagogia dos multiletramentos, que valoriza a
atuacdo docente como mediadora de praticas sociais diversas e contextos culturais maltiplos.

Nesse cenério, cabe ao professor criar condigbes para que os estudantes desenvolvam
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competéncias criticas e criativas, capazes de transitar entre diferentes linguagens, como a
verbal, a visual e a digital, refletindo sobre os sentidos construidos em cada uma delas.

As aulas devem ser voltadas para a pesquisa e experimentacao, enquanto as instituicdes
de ensino precisam promover redes de aprendizagem interconectadas entre professores e
alunos, possibilitando a aquisi¢do de conhecimento tanto no ambiente escolar quanto fora dele
(Lino et al., 2024).

Diante disso, percebe-se que a contemporaneidade trouxe consigo um desafio
significativo no campo educacional, onde a evolucdo tecnoldgica tem sido fundamental na
redefinicdo do curriculo e das préaticas pedagogicas. A historia do curriculo, desde seus
primordios nos Estados Unidos até sua influéncia no Brasil, reflete uma busca continua por
métodos mais eficazes de educacdo, com foco no desenvolvimento do aluno como um sujeito
ativo e critico (Moretto, 2011). Alguns estudos, como o de Lopes, Castro e Oliveira (2024) e
Almeida (2024) consideram ainda insuficiente o reconhecimento da necessidade formativa dos
professores para 0 uso pedagdgico das tecnologias na educacdo, apesar de muitas pesquisas
estarem sendo desenvolvidas sobre este tema no Brasil.

Sobre as teorias pedagdgicas que sustentam o uso das TE na educacao, Oliveira (2020)
destaca a importancia do construtivismo e da aprendizagem significativa, argumentando que a
integracdo das tecnologias digitais no ensino deve ser vista como uma oportunidade para
promover uma aprendizagem ativa, na qual o aluno € o protagonista de seu processo educativo.
Essa perspectiva ressalta a necessidade de estratégias pedagogicas que nao apenas utilizem
tecnologias digitais como ferramentas de ensino, mas que também fomentem uma mudanca
paradigmatica na relacéo entre aluno, conhecimento e professor.

Além disso, Silva et al. (2022) discutem como as metodologias ativas, apoiadas por
tecnologias digitais, podem ser aplicadas para aumentar o engajamento dos alunos e promover
um aprendizado mais efetivo e significativo. Essa visao corrobora a ideia de que a integracéo
de tecnologias digitais na educacdo, junto com uma abordagem pedagdgica inovadora, é
essencial para atender as demandas de um cenario educacional em constante evolugdo. A
abordagem tradicional, centrada na transmisséo de conteudos e na memorizagéo, contrasta com
a inovadora, que prioriza a participacdo ativa do aluno, o uso de multiplas linguagens e a
construcdo colaborativa do conhecimento.

Portanto, ao serem incorporadas como ferramentas de ensino-aprendizagem, as
tecnologias digitais oferecem uma série de beneficios, incluindo maior acessibilidade ao
contetido, personalizagdo da aprendizagem e a possibilidade de interacdes dindmicas entre
alunos e professores (Narciso et al. 2024a, 2024b; Santos et al., 2024a, 2024b).
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No entanto, a incorporagédo dessas tecnologias deve ser feita de maneira planejada e
cuidadosa. A simples presenca de tecnologia ndo assegura uma educacao de qualidade; é crucial
que a integracéo tecnologica seja acompanhada de uma solida estratégia pedagdgica. Para que
essa transformacéo seja bem-sucedida, € essencial que os educadores estejam bem-preparados
para utilizar essas tecnologias de forma eficaz. A formagédo continua dos professores no uso de
novas tecnologias é fundamental para garantir que o curriculo atenda as necessidades dos alunos
na era digital. Embora a tecnologia tenha o potencial de transformar o curriculo, a eficacia dessa
transformacdo depende de um planejamento cuidadoso e da capacitagdo adequada dos
educadores (Lino et al., 2024).

As midias audiovisuais tém se consolidado como ferramentas significativas para o
ensino, sobretudo em contextos marcados por transformacgdes tecnoldgicas e culturais. A
escola, enquanto espaco de formacdo critica, ndo pode permanecer alheia aos modos
contemporaneos de producdo e circulacdo de sentido. O uso pedagdgico de filmes, séries,
videos, documentérios, curtas-metragens, entre outros produtos audiovisuais, tem o potencial
de aproximar os contedos escolares do universo cultural dos estudantes, despertando o
interesse, favorecendo a mediacdo cognitiva e ampliando as possibilidades de interpretacéo e
expressdo. As linguagens multimodais utilizadas nesses materiais oferecem suporte néo apenas
a compreensao de temas complexos, mas também ao desenvolvimento da leitura critica e da
autoria estudantil.

Diversos estudos (Balsan; Franz; Souza, 2019; Barreto, 2021; Blikstein; Valente;
Moura, 2020; Lino et al., 2024; Lopes; Castro; Oliveira, 2024; Maria; Mufioz; Nicacio, 2024;
Mokhtar; Alshboul; Shahin, 2019; Santos et al., 2024b; Sharma, 2019; Silva et al., 2022;
Siqueira et al., 2021) apontam que as midias audiovisuais podem atuar como mediadoras
potentes do conhecimento quando sdo inseridas de forma planejada e critica. Segundo Xavier
(2012), a presenca da imagem em movimento nas praticas pedagdgicas favorece o
envolvimento dos alunos e contribui para o fortalecimento da aprendizagem significativa, desde
que o professor assume o papel de mediador e promotor de debates que extrapolem a superficie
narrativa. A presenca do cinema e da televisdo na sala de aula, por exemplo, ndo deve ser
reduzida ao entretenimento ou ao refor¢o de conteddos, mas pensada como um espaco de leitura
e producédo de sentidos, permitindo que o estudante compreenda os discursos que circulam
socialmente e reconheca as estrategias retoricas e ideoldgicas presentes nas representacoes
audiovisuais.

A experiéncia estética propiciada pelas midias audiovisuais, além de ampliar a

sensibilidade do estudante, contribui para a formacao ética e politica, pois possibilita o contato
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com diferentes culturas, realidades e modos de ser. A escola, ao inserir essas linguagens em
suas praticas, reconhece a legitimidade das expressdes simbolicas do presente e promove uma
articulacdo mais efetiva entre curriculo e cultura. Conforme observa Gomes (2019), o uso
pedagdgico de videos e filmes é eficaz na promocéo de debates, na problematizacéo de temas
sociais e na construgdo coletiva do conhecimento. Contudo, para que esse uso seja de fato
transformador, é preciso romper com a logica da reproducdo e investir em metodologias
participativas, em que os estudantes também possam produzir contetdo, exercitando sua autoria
e autonomia.

Outro aspecto relevante diz respeito ao impacto das midias audiovisuais no ensino de
literatura. Ao adaptar obras literarias para o cinema ou para a televisdo, cria-se um espaco de
mediacdo, em que 0s elementos visuais, sonoros e simbolicos podem dialogar com o texto
escrito, favorecendo diferentes formas de leitura e interpretacdo. A intermidialidade, nesse caso,
ndo empobrece a experiéncia literaria, como argumentam os discursos mais conservadores, mas
a amplia, oferecendo novas possibilidades de fruicdo e compreensdo. A série Tudo o que é
Sélido Pode Derreter, por exemplo, ao adaptar Dom Casmurro, ressignifica os elementos
narrativos machadianos por meio de uma linguagem acessivel ao publico jovem, sem eliminar
a complexidade da obra original. Essa estratégia contribui para uma aproximacdo efetiva dos
alunos com os cléssicos da literatura, muitas vezes vistos como distantes e dificeis.

Alem disso, a integracdo das midias audiovisuais ao ensino deve ser pensada a luz das
praticas sociais letradas da contemporaneidade, em que predomina a cultura da imagem, da
velocidade e da interatividade. Os estudantes do século XXI estdo imersos em um ecossistema
comunicacional marcado por videos curtos, memes, plataformas de streaming e redes sociais.
Ignorar essas formas de linguagem é perder a oportunidade de estabelecer vinculos pedagogicos
com seus repertorios culturais. Como defendem Coscarelli e Lopes (2011), o trabalho com
multiletramentos exige que a escola considere as novas textualidades como parte do processo
de ensino-aprendizagem, reconhecendo a legitimidade dos textos audiovisuais como objetos de
leitura, analise e producdo critica.

A potencialidade educativa das midias audiovisuais ndo esta apenas na sua capacidade
de atrair a atencdo dos estudantes, mas sobretudo na possibilidade de problematizar
representacdes, desconstruir estereotipos, promover debates ético-politicos e desenvolver
habilidades de analise discursiva e critica. Trabalhar com essas linguagens requer do professor
um conhecimento técnico e tedrico, mas, principalmente, uma postura investigativa e criativa,
capaz de articular os recursos audiovisuais com 0s objetivos pedagdgicos, com as necessidades

dos estudantes e com o contexto sociocultural em que estéo inseridos.
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2.5 ENSINO DE LITERATURA E LETRAMENTO LITERARIO

A sociedade é reflexo das suas necessidades no que diz respeito & producéo cultural.
Todas as manifestacdes sdo anseios direcionados a elaboracdo do pensamento. Bem como, o
pensamento é produto dos desejos dessa mesma sociedade. Este processo realiza-se de forma
solidaria com todos os membros da comunidade. N&o se restringe s6 aos pensamentos de alguns
que venham a ser impingidos no meio social como também néo se efetua no simples ato da
decodificacdo de palavras. Ha sim, o desenvolvimento da compreensdo de maneira reflexiva
das ideias daqueles que produzem. O individuo introjeta as ideias de outros e, a partir de entéo,
chega as suas inferéncias.

E inquestionavel que a trajetoria de ascensdo da sociedade se faca através da leitura.
Centra-se na nossa sociedade cultural aquilo que é escrito. Logo a leitura s6 tem a oferecer
beneficios no enriquecimento cultural. Desde que 0 processo ocorra com interacdo de quem
produz e de quem Ié, haverd ampliacdo do conhecimento e condigdes sociais. Ndo devemos,
porém, deixar de considerar as condigdes sociais de acesso a leitura. J é do nosso conhecimento
a ideia de que a leitura é de valor irrefutavel e que traz beneficios a sociedade.

Como a leitura tem finalidade de formar leitores competentes e, consequentemente, a
formacdo de escritores, a pratica de leitura implica na visdo e interpretacdo de mundo. Neste
processo de aprendizagem, novos modelos idealizadores contribuem na matéria-prima de
futuros modelos. O ato de ler contribui na intertextualidade de um espaco histérico ja concebido
e a possibilidade de a histéria vir a ser transformado.

A sala de aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela leitura,
assim como um importante setor para o intercambio da cultura literaria, ndo podendo ser
ignorada, muita menos desmentida sua utilidade. Revela-se imprescindivel e vital um
redimensionamento de tais relagdes, de modo a transforma-las eventualmente no ponto de
partida para um novo e saudavel didlogo entre o livro e seu destinatario mirim.

Essa ideia de dominacdo é incorporada pela escola como objetivo, uma vez que esta
introduz a crian¢a na vida adulta, mas ao mesmo tempo, protege-a contra as agressdes do mundo

exterior, separando-a de seu coletivo (familia, sociedade) e a fazendo esquecer o que ja sabe.

O sistema de clausura coroa o processo: a escola fecha suas portas para 0 mundo
exterior (...). As relagbes da escola com a vida sdo, portanto, de contrariedade (...) é
por omitir o social que a escola pode se converter num dos veiculos mais bem
sucedidos da educacdo burguesa; pois a partir desta ocorréncia, tornou-se possivel a
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manifestacéo dos ideais que regem a conduta da camada do poder, evitando o eventual
questionamento que revelaria sua face mais auténtica (Zilberman, 2021, p.19).

De acordo com Zilberman (2021), abordar as relacdes entre a literatura e ensino
legitimando a funcdo da leitura, sugerindo livros, assim como atividades didaticas, a fim de
alcancar o uso da obra literaria em sala de aula e nas suas casas com objetivos cognitivos, e ndo
apenas pedagdgicos; considerar o confronto entre a criagéo e o livro didatico, tornando o Gltimo
passivel de uma visdo critica e o primeiro ponto de partida para a consideracdo dos interesses
do leitor e da importancia da leitura como desencadeadora de uma postura reflexiva perante a
realidade.

Para Zilberman (2021), hoje se percebe que as criangas criam suas hipdteses sobre a
leitura e a escrita, por isso é preciso que haja proximidade entre o leitor e o texto. Além disso,
0 texto literario abre varias possibilidades de leitura, proporcionando ao leitor condicdes de
perceber o real a medida que ele interage com a leitura.

Assim, o professor como mediador deve saber como introduzir um texto aos seus alunos
e perceber as formas de conhecimento. A sua vivéncia social ou até mesmo escolar podera

influenciar muito na sua interpretacéo do texto e isso deve ser evitado.

A crianca é vista como um ser em formacéo, cujo potencial deve-se desenvolver a
formacéo em liberdade, orientando no sentido de alcance de total plenitude em sua
realizagdo”. Isto é possivel se o professor utilizar livros em sala de forma
transformadora, aceitando suas vérias interpretagdes. (Zilberman, 2021, p.27).

Por isso, é muito importante que o professor consiga perceber e compreender as
multiplas visdes da literatura, para descobrir como a histéria, a principio ingénua, pode ser
portadora de contradi¢Ges da realidade da crianca. Segundo Zilberman (2021, p. 29). “[...] para
se alcancar o estimulo a leitura, é preciso que esta disciplina estabeleca quais metas didaticas
sao validas para a utilizagdo do livro infantil na escola”

O educador deve saber o quanto é importante sua pratica e acdo em sala de aula, sua
mediac¢do motivard ou ndo a crianga a préatica da leitura e escrita. Segundo Zilberman, “[...] para
se alcancar o estimulo a leitura, é preciso que esta disciplina estabeleca quais metas didaticas
sdo validas para a utilizagdo do livro infantil na escola” (2021, p. 29).

A crianga no ambiente de educacédo infantil deve ter contato com uma diversidade de
leitura e escrita, que possa proporcionar habilidades e competéncias necessarias a alfabetizacéo.

Esta se inicia com o processo de compreensdo da forma como a escrita alfabética representa a
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linguagem. Em outras palavras, pretende-se que a crianga e o jovem tenham, pela vida afora, a
literatura como forma de enriquecimento.

A universidade do ato de ler provéem do fato de que todo individuo esta implicitamente
capacitado a ele, a partir de estimulos da sociedade e da vigéncia de codigos que se transmite,
de preferéncia, por intermédio de um alfabeto. Como estes estimulos passam a ocorrer, com
grande intensidade, a partir do século XVIII a leitura se revela como um fendmeno
historicamente delimitado e circunscrito a um modelo de sociedade que se valeu dela para sua
expansdo. A consolidacdo deste modelo relacionou-se a um elenco de fatores de ordem
econdmica, social, cultural e ideoldgica.

Por conseguinte, sabendo ler e ndo mais perdendo esta condigdo, 0 jovem néo se
converte necessariamente num leitor, ja que este se define, em principio, pela assiduidade a
uma instituicdo determinada da literatura.

A escola tem uma finalidade sintetizadora, transformando a realidade viva nas distintas
disciplinas ou areas de conhecimento que sdo apresentadas ao estudante. O peculiar, neste caso,
é gque, durante o processo de sintese, ocorrem inversdes que maculam seu objetivo cognitivo. O
enclausuramento da crianga, porque, convertida em aluno, ela se isola ainda mais da sociedade
e introduz-se num meio sobre o qual igualmente ndo exerce nenhum poder.

A literatura infantil somente podera alcancar sua verdadeira dimensdo artistica e estética
pela superacdo dos fatores que intervieram na sua geracdo. Por isso, o valor literéario téo-
somente emergira; da renincia ao normativo, o que implica o abandono do ponto de vista
adulto, a ampliacéo do horizonte tematico de representacao e a incorporacao de uma linguagem
renovadora, atenta ao discurso da vanguarda, as modalidades da parddia, enfim, acompanhando
a evolucdo da arte literaria, que se da sempre como ruptura e ndo como obediéncia (Birck,
2013).

O ensino de literatura, no contexto contemporaneo, demanda uma abordagem que va
além da simples transmisséo de contetido ou da leitura instrumental de textos. A literatura deve
ser compreendida como pratica discursiva, estética e cultural, capaz de promover a formacao
critica, sensivel e ética dos sujeitos. Nesse sentido, o letramento literario surge como um
conceito fundamental para repensar o lugar da literatura na escola, especialmente no Ensino
Médio, em que os desafios de leitura e compreensdo se intensificam diante de textos mais
complexos e de repertdrios juvenis cada vez mais diversos. O letramento literario, conforme
definido por Rildo Cosson (2022), ndo se limita a decodificacdo das palavras, mas se refere a
capacidade de compreender, interpretar, fruir e dialogar criticamente com os textos literarios

em suas multiplas dimensdes simbolicas, historicas e linguisticas.
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A escola, historicamente, tratou a literatura de forma normativa, enfatizando a
memorizagédo de autores, datas e caracteristicas de escolas literarias, o que distanciou os alunos
da experiéncia estética e afetiva com os textos. Essa abordagem reducionista compromete a
formacéo do leitor literario e alimenta a ideia de que a literatura é algo alheio a vida cotidiana.
A proposta do letramento literario, ao contrério, reconhece o potencial transformador da
literatura e busca desenvolver nos estudantes competéncias interpretativas e sensibilidade
estética por meio da leitura orientada e significativa de obras literarias. Para isso, é necessario
que o ensino de literatura promova o encontro entre o texto e o leitor, considerando sua
experiéncia de mundo, sua cultura e sua subjetividade.

Estudos apontam que préaticas escolares mais abertas, dialdgicas e mediadas por
diferentes linguagens, como a audiovisual e a digital, favorecem o letramento literario,
sobretudo quando o professor atua como mediador e ndo como transmissor de interpretacGes
fechadas. A mediacdo docente é essencial para contextualizar as obras, propor
problematiza¢des, incentivar multiplas leituras e permitir que o aluno se reconhe¢a como sujeito
leitor. A leitura literaria, nesses moldes, torna-se uma pratica social e formativa, que mobiliza
emoc0Oes, reflexBes e posicionamentos criticos diante da realidade. Conforme destaca
Zilberman (2021), o letramento literario se concretiza quando a literatura deixa de ser um objeto
apenas de analise e passa a ser um territorio de vivéncia, de autoria e de resisténcia simbdlica.

Outro aspecto relevante para o ensino de literatura é a valoriza¢do dos multiletramentos
e das praticas intertextuais que atravessam o cotidiano dos estudantes. A leitura literaria, em
dialogo com as midias digitais, as redes sociais e os produtos culturais contemporaneos, pode
ampliar significativamente a participacdo dos alunos e sua capacidade de leitura critica. Nesse
cenario, a adaptacdo de obras candnicas para suportes audiovisuais, como no caso da série Tudo
0 que é Solido Pode Derreter, permite aproximar os estudantes de textos desafiadores como
Dom Casmurro, ao mesmo tempo em que desenvolve o letramento literario por meio de uma
perspectiva multimodal. Essa pratica pedagodgica, quando orientada por objetivos claros e
critérios estéticos e discursivos, ndo apenas motiva 0 engajamento, mas amplia as
possibilidades de apropriagdo da linguagem literaria.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao tratar da area de Linguagens, enfatiza
a importancia de formar leitores competentes e criticos, aptos a transitar por diferentes géneros
discursivos e modos de enuncia¢do. O documento reforca que a literatura deve ser trabalhada
com regularidade ao longo da educacéo bésica, em praticas que valorizem a leitura autbnoma,
a formagdo do repertdrio cultural e o desenvolvimento de competéncias interpretativas. Nesse

contexto, o letramento literario € um dos pilares para que o estudante ndo apenas compreenda
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textos literarios, mas também atribua sentido a eles e se aproprie da linguagem como forma de
expressao e intervencao social.

Portanto, o ensino de literatura na atualidade deve ser repensado a luz das concepgdes
de letramento literario e das préaticas pedagogicas que consideram a diversidade cultural, a
multiplicidade de linguagens e a centralidade do leitor como sujeito ativo na construcéo de
sentidos. Promover o letramento literario é permitir que o estudante se torne um leitor critico,
sensivel e criativo, capaz de reconhecer a literatura como parte constitutiva de sua identidade e
de seu pertencimento sociocultural. E nesse horizonte que se insere a analise da adaptacéo de
Dom Casmurro e sua utilizagdo como recurso didatico, ndo como uma substituicdo do texto
original, mas como uma mediacdo potente que amplia os modos de ler, sentir e pensar a

literatura.

2.6 A OBRA DOM CASMURRO E SUAS AMBIVALENCIAS NARRATIVAS

O romance Dom Casmurro, de Machado de Assis, publicado em 1899, constitui uma
das obras mais instigantes da literatura brasileira, tanto pela complexidade de sua construcao
narrativa quanto pela ambiguidade que permeia seus personagens e sua trama. Considerado um
marco do realismo brasileiro, o livro ultrapassa os limites das convenc¢des do género ao explorar
profundamente a subjetividade do narrador, Bento Santiago, também conhecido como
Bentinho, cuja perspectiva Unica e enviesada conduz o leitor por uma narrativa repleta de
siléncios, lacunas e contradi¢Bes. Essa estrutura ambigua e fragmentada torna Dom Casmurro
um campo fértil para maltiplas interpretac@es e problematizages criticas, sendo uma obra que
permanece atual e desafiadora no contexto escolar contemporaneo.

A filiacdo de Dom Casmurro ao Realismo brasileiro ndo pode ser reduzida a um gesto
de enquadramento cronolégico ou formal. Conforme observa Bosi (2015), o Realismo néo se
constitui apenas como uma reacdo ao Romantismo, mas como um momento de expansédo da
consciéncia critica na literatura, que desloca o foco da idealiza¢&o para o0 exame meticuloso dos
conflitos humanos e sociais. Nesse sentido, a prosa machadiana, em sua fase realista, ndo apenas
registra os sintomas de uma época, mas problematiza os proprios mecanismos de percepcao e
representacdo. A subjetividade, longe de ser abolida, torna-se o territério privilegiado para a
desmontagem dos discursos e das méscaras sociais, como se Vé na construcdo de um narrador
que, ao tentar restaurar a juventude por meio da memoria, revela sobretudo os tragos de sua

propria desconstrucao.
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Machado de Assis leva as ultimas consequéncias aquilo que Bosi (2015, p. 232)
denomina de “psicologismo desmascarador”, ou seja, uma escrita que ndo busca tanto narrar os
fatos externos, mas revelar as camadas de racionalizacao, desejo e autoengano que compdem o
sujeito moderno. Em Dom Casmurro, essa estratégia se materializa na figura de Bento Santiago,
cuja tentativa de narrar o passado se converte em performance de justificacdo pessoal. A
interiorizacdo radical promovida por Machado é uma forma de critica as ilusdes do eu e da
memoria, desafiando o leitor a lidar com uma verdade sempre mediada pelo olhar de quem a
relata. Nesse movimento, a critica social ndo desaparece, mas se enraiza nas formas mais sutis
do comportamento burgués, nos siléncios convenientes, na fragilidade dos vinculos afetivos e
no controle simbolico das relagdes de género.

A principal tensdo narrativa do romance gira em torno da suposta traicdo de Capitu,
esposa de Bentinho, com seu melhor amigo Escobar. No entanto, Machado de Assis ndo oferece
provas concretas que sustentem a acusacdo, deixando em aberto a veracidade dos fatos e
provocando o leitor a ocupar uma posicéo ativa diante da narrativa. A divida sobre a fidelidade
de Capitu ndo é apenas um elemento da trama, mas 0 motor que impulsiona toda a narrativa,
construindo-se a partir de indicios subjetivos, memorias inconsistentes e juizos pessoais do
narrador. A obra, assim, se estrutura como um grande jogo psicoldgico, em que o discurso de
Bentinho revela mais sobre sua inseguranca, ciimes e obsessdes do que sobre 0s supostos atos
da esposa.

Machado de Assis utiliza recursos inovadores para a época, como 0 narrador nao
confiavel, o tempo ndo linear, a intertextualidade, a metalinguagem e a ironia, 0 que demonstra
seu dominio da forma romanesca e sua capacidade de tensionar o pacto ficcional com o leitor.
A escolha por um narrador em primeira pessoa, que tenta reconstruir os fatos de sua juventude
por meio de suas préprias lembrancas, é uma estratégia que convida o leitor a questionar a
veracidade e a coeréncia dos eventos apresentados. Como observam estudiosos da obra
machadiana (Cardoso, 2019; Schilling, 2016) o texto constréi uma espécie de armadilha
interpretativa, em que o leitor é simultaneamente guiado e enganado pelo narrador, obrigando-
o a refletir sobre os limites entre verdade e ficcdo, entre aparéncia e esséncia, entre narrativa e
memoria.

A ambivaléncia do romance ndo se limita apenas ao campo da narrativa, mas também
atravessa a caracterizacdo dos personagens. Capitu, frequentemente descrita de forma
enigmatica e simbdlica, é uma personagem que desafia os esteredtipos femininos da época. Sua
imagem é marcada pelos célebres "olhos de cigana obliqua e dissimulada”, expressao que se

tornou um dos elementos mais debatidos da literatura brasileira. A forma como Bentinho
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descreve Capitu oscila entre admiracgdo e suspeita, revelando o olhar machista e controlador do
narrador sobre a figura feminina. Essa tenséo narrativa entre o que se diz e 0 que se omite, entre
0 que se V& e 0 que se imagina, contribui para o carater ambiguo da obra, permitindo abordagens
criticas que envolvem género, identidade, linguagem e poder.

No contexto escolar, trabalhar Dom Casmurro requer um esforco de mediagdo que
considere essas ambiguidades como ponto de partida para o desenvolvimento da leitura critica.
de sentidos provocados postas definitivas sobre a inocéncia ou culpa de Capitu, o professor
pode explorar as estratégias narrativas que produzem a duvida, discutindo com os alunos os
efeitos de sentido provocados pelo discurso do narrador. Essa abordagem permite ndo apenas
compreender a complexidade estética da obra, mas também refletir sobre temas como citmes,
masculinidade, manipulacdo da linguagem, memoria seletiva e construcdo da verdade. Além
disso, ao ser adaptada para outras midias, como no episodio da série Tudo o que € Sélido Pode
Derreter, a obra ganha novos contornos e atualizagcbes, permitindo novas leituras e
interpretacdes a partir de codigos visuais, sonoros e simbolicos.

Ao reunir esses tragos, a prosa machadiana realiza, segundo Bosi (2015), uma operacgéo
intelectual de alto grau de complexidade formal e critica. A ironia, a fragmentacdo narrativa, a
ambivaléncia e a constante autorreflex&o do narrador colocam Dom Casmurro entre as obras
que ndo apenas participam do projeto realista, mas o tensionam desde dentro. Para Bosi, esse
nivel de elaboracéo indica que Machado “ndo adota um realismo de reprodugdo”, mas sim de
questionamento. Essa postura o aproxima das grandes obras da literatura moderna, ao mesmo
tempo em que desafia modelos escolares de leitura linear ou explicativa. Reconhecer essas
camadas € essencial para abordar a obra em sala de aula de maneira que respeite sua densidade
e pluralidade interpretativa.

Portanto, Dom Casmurro permanece como uma obra aberta, cuja riqueza literaria reside
justamente em suas ambivaléncias narrativas, nas vozes silenciadas e nos discursos insinuados.
A construcdo da davida como elemento central do enredo faz do romance uma ferramenta
privilegiada para o ensino de literatura, pois estimula a autonomia interpretativa e a capacidade
de analise dos estudantes. Ao explorar essas ambiguidades, o educador pode promover o
letramento literario de forma critica, instigando os alunos a refletirem ndo apenas sobre o texto
literario, mas também sobre a linguagem, os discursos sociais e as relagdes de poder que se

manifestam na literatura e na vida.
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3. METODOLOGIA

Este trabalho adota a metodologia do estudo de caso com abordagem qualitativa,
centrando-se na andlise da adaptacdo do romance Dom Casmurro, de Machado de Assis, no
episodio correspondente da série televisiva Tudo o que é Solido Pode Derreter. A escolha por
esse recorte metodoldgico justifica-se pela singularidade do objeto analisado e pela
possibilidade de compreender as estratégias narrativas, estéticas e tematicas utilizadas na
transposicdo da obra literaria para o formato audiovisual. N&o se pretende realizar uma
intervencdo didatica ou aplicagdo pratica em sala de aula, mas sim uma investigacéo tedrico-
analitica que permita compreender o potencial pedagdgico da adaptacdo como recurso para 0
ensino de literatura.

Parte-se da hipdtese de que a adaptacdo audiovisual do romance, ao transpor 0s
principais elementos narrativos e tematicos de Dom Casmurro para uma linguagem mais
préxima da cultura juvenil contemporanea, contribui para ampliar a compreensdo da obra
original por parte dos estudantes. Supde-se que a recriacdo audiovisual, ao utilizar recursos
expressivos como imagem, som, ritmo e performance, favorece o engajamento estético e critico
dos alunos, permitindo-lhes acessar aspectos subjetivos e ambiguos da narrativa de forma mais
direta e significativa. Essa hipotese orienta a analise ao considerar que a adaptacdo ndo apenas
reconta a histéria de Bento Santiago, mas ressignifica a obra machadiana, tornando-a mais
acessivel e instigante no contexto escolar.

A metodologia esta fundamentada nos pressupostos tedricos de Linda Hutcheon,
especialmente na obra de 1989, que concebe a adaptacdo como um processo criativo e
interpretativo, e ndo como mera reproducdo da obra original. Para a autora, a adaptacdo deve
ser compreendida como uma préatica de reinterpretacédo cultural, na qual ocorrem deslocamentos
de tempo, espaco, linguagem e publico, promovendo novos sentidos a narrativa de origem. Com
base nessa perspectiva, o estudo tem como foco as escolhas narrativas e estilisticas realizadas
na adaptacdo de Dom Casmurro, com o intuito de verificar de que maneira tais escolhas
contribuem para o processo de ressignificagdo da obra no contexto audiovisual e, por
consequéncia, para a formacéo do leitor literario no espaco escolar.

A analise sera desenvolvida em duas frentes principais: comparativa e interpretativa. A
primeira delas consiste em uma analise comparativa entre a estrutura e a narrativa do romance
machadiano e o episodio da série. Serdo examinados aspectos como a construcao do narrador,
0 encadeamento dos acontecimentos, 0s pontos de vista adotados, o tratamento das personagens

e 0s temas centrais — com destaque para a ambiguidade da suposta traicdo de Capitu e a
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subjetividade do narrador Bento Santiago. Essa etapa busca identificar continuidades e rupturas
entre o texto literdrio e a obra audiovisual, considerando tanto os elementos que foram
preservados quanto aqueles que foram transformados para atender as especificidades da
linguagem televisiva.

Na sequéncia, sera realizada a analise interpretativa das solucGes adotadas pela
adaptacdo em relacdo a estética audiovisual. Serdo considerados elementos como trilha sonora,
fotografia, enquadramentos, ritmo de montagem, atuacéo dos personagens, ambientacédo e uso
de recursos visuais simbolicos. O objetivo é compreender como tais elementos contribuem para
expressar os dilemas psicoldgicos, os conflitos subjetivos e a instabilidade narrativa presentes
em Dom Casmurro, criando novas possibilidades de leitura para o publico contemporaneo. Essa
etapa permitira observar como a adaptacao ndo apenas traduz a narrativa original, mas também
recria seus significados a partir de uma nova gramatica expressiva.

Além disso, a andlise levard em conta a intertextualidade entre a obra original e sua
adaptacdo, compreendendo a série ndo como uma reproducdo literal, mas como um novo texto
que dialoga com o romance machadiano e com os repertdrios culturais dos jovens espectadores.
A adaptacdo serd compreendida como um produto cultural autbnomo, que se apropria de
elementos da narrativa original para construir novos sentidos, inserindo-se nas praticas
contemporaneas de leitura mediada por imagens. Conforme afirma Hutcheon (1989), as
adaptacdes nos convidam a revisitar a obra original sob novas perspectivas, potencializando o
dialogo entre passado e presente, tradi¢do e inovacéao.

Para orientar essa leitura critica, serd utilizada uma matriz analitica baseada nos
seguintes eixos: estrutura narrativa, tratamento tematico, escolhas estéticas e dispositivos
intertextuais. A analise sera sustentada por uma leitura do romance Dom Casmurro e por uma
observacao atenta e sistematica do episodio da série. Embora a pesquisa ndo se proponha a
investigar diretamente a recepc¢do por parte dos estudantes, seus resultados poderdo subsidiar
propostas pedagdgicas voltadas a formacdo do leitor literario no ensino médio, a partir da

utilizacdo de adaptagdes audiovisuais como ferramentas de mediacéo e reflexao critica.
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4. ENTRE A LITERATURA E O AUDIOVISUAL: A SERIE “TUDO O QUE E SOLIDO
PODE DERRETER”

Lancada em 2009 pela TV Cultura, a série Tudo o que é solido pode derreter, dirigida
por Rafael Gomes e Esmir Filho, integra um projeto de renovacgédo da ficcdo infanto-juvenil
brasileira, ao estabelecer uma ponte entre o repertorio da literatura classica e os dilemas
contemporaneos da adolescéncia. Segundo Batista e Agabiti (2013), a série, derivada de um
premiado curta-metragem homonimo, propde uma abordagem inovadora da adaptacao literaria,
ndo como transposicao linear de conteudos, mas como processo de recriacdo, em que o transito
entre midias e linguagens é tematizado na propria

Com treze episodios de aproximadamente 22 minutos, o enredo acompanha Thereza,
uma jovem leitora que, a0 mergulhar nos classicos exigidos pelo curriculo escolar, passa a
relacionar suas experiéncias cotidianas com os conflitos e personagens das obras estudadas. A
série, conforme destaca Gomide (2012), articula uma estética da recepcdo em que o ato de
leitura se converte em préatica audiovisual, promovendo uma interacdo dindmica entre o texto
literario, o universo emocional da protagonista e o olhar do espectador

Lima et al. (2014) observam que a qualidade da série reside precisamente na sua
capacidade de integrar multiplas linguagens e de estimular o letramento literario sem recorrer
a simplificacdes. Os autores apontam que a construcao dos episddios favorece a ampliagdo do
horizonte cultural dos jovens, ao promover uma familiarizacdo com o canone literario de forma
ludica e envolvente

Como lembra Jenkins (2008), em tempos de convergéncia midiatica, o publico jovem
busca narrativas que dialoguem com seus repertdrios culturais e tecnolégicos. Nesse sentido, a
proposta de Tudo o que é sélido pode derreter responde a uma demanda por produtos culturais
que cruzem os limites entre literatura, televisdo e novas midias. Além da exibicao televisiva, o
projeto contemplou um site interativo, que disponibilizava os episddios, materiais de apoio e
um blog assinado pela protagonista, criando um espaco de didlogo com os espectadores

Segundo Batista e Agabiti (2013), o percurso criativo de Rafael Gomes demonstra uma
compreensdo sofisticada das especificidades de cada midia. O diretor optou por ndo configurar
a série como parte de uma franquia transmidiatica nos moldes comerciais, mas como um projeto
autoral que explora as possibilidades narrativas do audiovisual para provocar novas leituras das
obras literarias

Além da dimensdo estética, a série foi concebida com um claro objetivo pedagogico.
Borges (2014) argumenta que a qualidade na programacédo televisiva infantojuvenil esta

relacionada ndo apenas aos aspectos formais, mas a sua capacidade de engajar o publico em
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processos de reflexdo e construcéo de sentido. Nesse aspecto, Tudo o que é s6lido pode derreter
oferece um exemplo de como a televisdo publica pode contribuir para a formacéo cultural e
critica dos jovens

O episodio 7, dedicado a leitura de Dom Casmurro, exemplifica de maneira expressiva
a proposta da série. Apds a indicacdo da obra machadiana pelo professor de Literatura, Thereza,
em meio aos conflitos do ambiente escolar, identifica paralelos entre o triangulo amoroso do
romance e a situacdo vivida por seus colegas Dalila e Jodo Felipe. O casal, antes o mais popular
do colégio, passa por uma ruptura publica, alimentando rumores e especulagdes entre os alunos.
Movida por sentimentos ambiguos, inclusive um interesse roméantico por Jodo Felipe, Thereza
projeta na amiga Dalila a figura enigmatica de Capitu. O episddio explora essas camadas de
leitura através de recursos audiovisuais como montagem paralela, cenas de imaginacdo e
inser¢bes metatextuais, que, como observa Gomide (2012), reforcam a ambiguidade narrativa

da obra original e mantém em aberto a multiplicidade de interpretagdes

Figura 2: Cena do episddio 7 da serie “Tudo o que é Solido Pode Derreter”

Fonte: Frame extraido do DVD da série, volume 2. Acervo pessoal do pesquisador.

Além disso, o olhar da protagonista sobre Dalila constrdi uma personagem que vai além
do papel de antagonista. Embora alvo de julgamento pelos colegas, Dalila mantém uma postura
autdbnoma e uma presenga marcante, contrariando a visdo reducionista sugerida por Thereza e
pelo olhar social ao seu redor. Como destacam Lima et al. (2014), a série promove uma leitura
critica ndo apenas das obras literarias, mas também das relagcdes interpessoais e dos discursos
de género presentes no ambiente juvenil. A ressignificacdo de Dalila como figura complexa e
carismatica contribui para que o episodio dialogue com questdes contemporaneas, estimulando
0 espectador a refletir sobre a formacao de estereotipos e o papel da literatura na construgéo de

novas sensibilidades
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A trajetdria de Tudo o que € solido pode derreter confirma, portanto, a relevancia de se
repensar o papel da adaptagdo no ensino de literatura. Em vez de um mero suporte didatico, a
série atua como dispositivo de mediacdo cultural, oferecendo aos jovens leitores novos modos
de se apropriar dos classicos, como defendem Batista e Agabiti (2013) e Gomide (2012). Esta
reflexdo sera aprofundada na anélise que se segue, centrada na comparagdo entre o romance

machadiano e sua releitura na linguagem audiovisual.

4.1 ANALISE COMPARATIVA ENTRE O ROMANCE E SUA ADAPTACAO NA SERIEE
PROPOSTAS PEDAGOGICAS PARA O SEU USO EM SALA DE AULA

A andlise comparativa entre o romance Dom Casmurro, de Machado de Assis, e 0
sétimo episddio da série Tudo o que € Solido Pode Derreter, veiculada pela TV Cultura em
2009, oferece um campo fértil para discutir os processos de transposi¢do narrativa e os desafios
pedagdgicos relacionados ao ensino da literatura no contexto escolar contemporaneo. Conforme
aponta Hutcheon (2011), a adaptacdo deve ser compreendida como um processo cultural de
recriagcdo e reinterpretacdo, que desloca o texto original para novos contextos de recepcao e
linguagem, abrindo novas possibilidades de sentido. Nesse mesmo horizonte, Stam (2006)
reforca que a adaptacdo ndo deve ser reduzida a um exercicio de fidelidade, mas vista como
pratica intertextual que dialoga com diferentes discursos e formas culturais.

Ao inserir a figura da jovem Thereza como personagem-leitora, a série articula um jogo
metaleitural que aproxima o universo machadiano da experiéncia juvenil contemporanea. Essa
escolha narrativa, como ja destaca Vicola (2017), permite que a leitura literaria se torne também
um espaco de identificacdo e ressignificacdo, transformando a personagem em um modelo de
“leitor-protagonista”. A estratégia rompe com a logica de passividade que muitas vezes permeia
0 ensino de classicos literarios, propondo uma leitura mais ativa e dialdgica.

Conforme Cartmell e Whelehan (2014), o uso de adaptacbes em sala de aula deve
ultrapassar a abordagem tradicional do “compare and contrast” e estimular o olhar critico sobre
0s processos de traducdo intersemiotica. A adaptacdo de Dom Casmurro para a série televisiva
opera nesse sentido, criando uma narrativa que ndo apenas atualiza os temas do romance, mas
dialoga com o repertério cultural dos estudantes. Um exemplo significativo é o jogo entre a
trama do romance e a situacao do casal popular do colégio, Jodo Felipe e Dalila, cujas relacGes
amorosas e rumores de traicdo ecoam o triangulo amoroso entre Bentinho, Capitu e Escobar.

Ao incluir sequéncias em que colegas de escola comentam essas suspeitas, a serie estabelece
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um paralelo entre passado e presente, evidenciando a permanéncia dos conflitos humanos em
diferentes contextos.

Um aspecto crucial € o tratamento do narrador ndo confiavel. No romance, a duvida
sobre a culpa ou inocéncia de Capitu é mediada pela memoria seletiva e pelo discurso ambiguo
de Bento Santiago. A série, ao explorar recursos como montagem paralela, flashbacks e cenas
imaginadas por Thereza, recria esse efeito de ambiguidade. Como argumenta Stam (2006), o
audiovisual possui meios proprios para lidar com a fragmentacao narrativa e a subjetividade, o
que permite uma nova leitura da instabilidade do discurso. A escolha da adaptacdo por nédo
resolver a davida e manter o olhar critico do espectador reflete uma compreensdo sofisticada
do texto original.

A construcédo da personagem Capitu/Dalila também merece destaque. Ao conferir maior
autonomia, carisma e consciéncia de género a personagem, a série atualiza criticamente o papel
de Capitu, superando estere6tipos associados a figura feminina na tradicdo literaria. Como
observa Cosson (2006), praticas pedagdgicas que estimulam o letramento literario devem
também promover reflexdes sobre discursos sociais e culturais, contribuindo para a formacéo
de leitores criticos. O contraste entre a representacdo passiva sugerida pelo narrador de Bento

Santiago e a Dalila da série permite precisamente esse tipo de problematizacéo.

Figura 3: Dalila atravessa o corredor sob o olhar narrativo de Thereza.

Fonte: Frame extraido do DVD da série, volume 2. Acervo pessoal do pesquisador.

Outro ponto relevante é o uso da intertextualidade e da multimodalidade. A série ndo se
limita a adaptar o enredo, mas cria um ambiente cultural em que musicas, girias, figurinos e
elementos visuais aproximam a narrativa da vivéncia juvenil, em consonancia com o que

defende Mello et al. (2013), para quem a adaptacdo deve dialogar com os cédigos culturais da
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audiéncia. Assim, o episodio funciona como um texto multimodal que estimula a leitura critica
e o desenvolvimento do letramento literario e visual.

A cena final do episddio, em que Thereza reflete sobre os célebres “[...] olhos de cigana
obliqua e dissimulada” (ASSIS, 2019, p. 92), enquanto Dalila atravessa os corredores da escola,
sintetiza essa abordagem. Ao manter a divida e a ambiguidade, a adaptagdo reafirma o carater
aberto do texto machadiano, como ja indicava Candido (1995), para quem a literatura humaniza
ao confrontar o leitor com a complexidade da experiéncia humana. Nesse ponto, a adaptacao
cumpre ndo apenas um papel artistico, mas também pedagdgico, ao estimular o pensamento
critico dos alunos.

Além disso, como aponta o estudo de Duarte (2009), as adaptac6es audiovisuais, quando
integradas ao ensino de literatura, podem atuar como ponte para a leitura da obra original,
ampliando a recepcao critica e 0 engajamento dos estudantes. 1sso se confirma no caso da série
analisada, cuja linguagem acessivel e estratégias narrativas favorecem a aproximagdo dos
alunos com o texto machadiano, sem simplifica-lo. O episddio respeita a complexidade da obra,
ao mesmo tempo que facilita seu dialogo com o publico jovem.

Por fim, ao articular elementos do letramento literario (Cosson, 2006), da pedagogia dos
multiletramentos (Rojo, 2012) e das praticas contemporaneas de ensino de literatura e cinema
(Fresquet, 2017), a adaptacdo de Dom Casmurro na série Tudo o que é S6lido Pode Derreter

se configura como um recurso potente para o trabalho em sala de aula.

4.2 PROPOSTAS/SUGESTOES DE ATIVIDADES DE LEITURA E ESCRITA ENTRE O
ROMANCE E O EPISODIO DA SERIE

As propostas de leitura e escrita apresentadas a seguir tém como objetivo ampliar a
experiéncia literaria dos estudantes por meio do dialogo entre o romance Dom Casmurro, de
Machado de Assis, e sua adaptacdo televisiva na série Tudo o que € solido pode derreter. Com
base na articulacdo entre linguagem verbal e linguagem audiovisual, as sugestdes reunidas
buscam promover a leitura critica, a interpretacdo estética e a producdo autoral dos alunos,
incentivando sua atuacdo como sujeitos leitores e produtores de sentido. A aproximacao entre
as midias tem como foco ndo apenas a compreensao narrativa, mas também o desenvolvimento

de uma postura reflexiva diante das relagdes entre literatura, cultura e linguagem.

4.2.1 LEITURA COMPARATIVA ENTRE O ROMANCE E O EPISODIO DA SERIE
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A leitura comparativa entre a obra literaria Dom Casmurro, de Machado de Assis, e sua
adaptacao televisiva no episodio da série Tudo o que é Solido Pode Derreter, veiculada pela
TV Cultura, constitui uma estratégia didatica de alto valor formativo, por permitir o
desenvolvimento simultaneo de competéncias de leitura literaria e de analise critica das
linguagens multimodais. Tal préatica esta ancorada nos pressupostos do letramento literario
(COSSON, 2006), segundo os quais a leitura da literatura ndo se restringe a decodificacéo do
texto, mas abrange a capacidade de estabelecer relagdes intertextuais, interdisciplinares e
intersemioticas.

Para a realizacdo dessa proposta, o professor deve selecionar, de forma criteriosa,
trechos emblemaéticos do romance que correspondam a momentos estruturantes da narrativa,
como a infancia dos personagens, a formacgédo do vinculo afetivo entre Bentinho e Capitu, o
amadurecimento dos conflitos internos do narrador, a crescente tensdo gerada pelos ciumes, e
a ambigua morte de Escobar. Apds a leitura coletiva desses fragmentos, o episddio da série
deve ser exibido em partes correspondentes, de maneira que se estabeleca um paralelo direto
entre a estrutura do romance e sua reinterpretacao audiovisual.

E fundamental que a leitura comparativa va além da simples identificacdo de
semelhangas e diferengas entre as duas obras. Para isso, o professor pode elaborar roteiros de
analise com questdes norteadoras que estimulem os estudantes a refletirem criticamente sobre
0 processo adaptativo. Algumas questdes orientadoras podem incluir: Quais elementos
narrativos foram mantidos, transformados ou suprimidos na adaptacdo? Como a linguagem
audiovisual representa as ambiguidades presentes na obra original? De que forma a
performance dos atores, a trilha sonora, 0os enquadramentos e o ritmo da edi¢cdo contribuem
para a construcdo de sentido na série? A perspectiva da narradora adolescente da série altera
a recepcao da historia contada por Bentinho?

Outro ponto relevante a ser explorado com os estudantes é o papel do leitor/espectador
no processo de interpretacdo. Enquanto o romance machadiano exige um leitor ativo e
desconfiado diante de um narrador claramente parcial, a adaptacéo televisiva, por sua vez,
propde novas camadas de significacdo por meio de recursos audiovisuais que permitem
diferentes leituras e possibilidades de identificacdo. Essa dindmica abre espago para que 0S
estudantes compreendam que toda leitura — seja literaria ou audiovisual — € situada
historicamente e atravessada por subjetividades, valores e repertdrios culturais.

Por meio dessa proposta, pretende-se ndo apenas incentivar a leitura do romance, mas
também oferecer uma abordagem que respeite as especificidades dos estudantes do Ensino

Médio, utilizando uma linguagem proxima de seu universo simbolico. O contato com a
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adaptacao televisiva torna-se, assim, um meio de aproximagao com o texto literario, a0 mesmo
tempo em que estimula o pensamento critico, a reflexdo estética e a compreenséo da literatura
como manifestacdo cultural viva e em constante didlogo com outras formas de expressao

artistica.

4.2.2 ANALISE DO NARRADOR NAO CONFIAVEL E REESCRITA DE PERSPECTIVAS

Uma das caracteristicas mais complexas e instigantes de Dom Casmurro € a presenca
do narrador em primeira pessoa, Bento Santiago, cuja confiabilidade é amplamente questionada
pela critica literaria. Essa ambiguidade narrativa, baseada na seletividade e subjetividade de
suas memorias, constitui um elemento central para a formacéao do leitor critico e, portanto, deve
ser abordada como eixo estruturante na leitura didatica da obra.

A proposta pedagdgica consiste em explorar a figura do narrador ndo confiavel como
conceito literario e mobiliza-lo como ferramenta para a analise critica do romance e de sua
adaptacdo audiovisual. Inicialmente, os alunos devem ler trechos nos quais Bentinho expressa,
de maneira obsessiva, seus ciumes em relacdo a Capitu e Escobar, observando 0 modo como
ele estrutura seu discurso, omite informacdes ou manipula os fatos. Em paralelo, seréo exibidas
cenas correspondentes da série Tudo o que é Solido Pode Derreter, com aten¢do a forma como
a linguagem audiovisual sugere outras interpretacdes, por meio do uso de expressdes faciais,
cortes, trilha sonora e flashbacks que muitas vezes contradizem ou relativizam o relato de
Bentinho.

Apos essa andlise, os estudantes serdo desafiados a reescrever uma cena-chave da
narrativa, escolhendo outra perspectiva narrativa: a de Capitu, de Escobar, da mée de Bentinho,
de um observador neutro ou mesmo de um narrador onisciente. Essa atividade de reescrita,
embora criativa, ndo € meramente ficcional. Trata-se de uma estratégia de letramento literario
que permite ao aluno compreender, na pratica, os efeitos do ponto de vista narrativo sobre a
construcdo de sentido. A mudanca de foco narrativo revela como as escolhas linguisticas e
estruturais moldam a recep¢do da histdria, e como o discurso estd sempre atravessado por
intences, valores e ideologias.

A construcdo dessa proposta de reescrita também se inspira em uma cena significativa
do episddio, em que Thereza conversa com sua mae na cozinha sobre o romance. Durante 0
dialogo, a mée observa que Dom Casmurro € um livro narrado por um homem, sob uma Unica
perspectiva, e que Capitu € uma personagem muito forte. Essa fala simples, mas incisiva,

evidencia a centralidade do ponto de vista na narrativa machadiana e reforca a importancia de
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questionar as versdes apresentadas como verdades absolutas. Ao trazer essa provocacao
diretamente da série, a proposta ganha maior densidade critica, pois convida os estudantes a
confrontar a unilateralidade do narrador, reconhecendo que todo discurso carrega escolhas,
omissOes e intencionalidades. Assim, abre-se espaco para que outras vozes, silenciadas ou
distorcidas no texto original, sejam escutadas, elaboradas e ressignificadas.

Do ponto de vista tedrico, a atividade ancora-se na noc¢ao de que toda narragdo é um ato
de selecdo e interpretacdo, e que a multiplicidade de vozes é condicdo constitutiva do texto
literario moderno (Bakhtin, 2021). O trabalho com reescritas expande a compreensdo do carater
polifénico da obra machadiana, a0 mesmo tempo em que promove o0 desenvolvimento de
habilidades argumentativas, criativas e analiticas nos estudantes.

Como sugestdo de aprofundamento, o professor pode propor a apresentacdo das
reescritas em diferentes géneros discursivos ampliando o repertério textual da turma e
favorecendo o exercicio da transposicao linguistica. O resultado desse trabalho pode ainda ser
exposto em sala ou em ambiente virtual, promovendo uma discusséo coletiva sobre os limites

da objetividade narrativa e a construgdo social das verdades ficcionais.

4.2.3 DISCUSSAO CRITICA SOBRE A REPRESENTACAO DE CAPITU E OS
ESTEREOTIPOS DE GENERO

A figura de Capitu é, sem duvida, um dos elementos mais emblematicos e controversos
da literatura brasileira. Sua representacdo ambigua em Dom Casmurro, marcada por expresses
como “olhos de cigana obliqua e dissimulada”, tem sido objeto de intimeras interpretagdes, ora
celebrando sua astlcia e complexidade, ora condenando-a sob a 6tica de um discurso patriarcal.
Essa pluralidade de leituras torna a personagem um ponto privilegiado para uma abordagem
critica das relagdes de género, tanto na obra machadiana quanto em suas reinterpretaces
contemporaneas.

A presente proposta pedagodgica visa promover um debate estruturado sobre as
representacdes femininas na literatura e na midia, com foco na personagem Capitu. A atividade
parte da leitura de trechos do romance em que Capitu é descrita por Bento Santiago, destacando-
se especialmente os momentos em que a ambiguidade e a desconfianga do narrador se projetam
sobre ela. Em seguida, séo exibidas cenas equivalentes da adaptacdo televisiva, nas quais a
performance da atriz, 0s enquadramentos e 0s recursos técnicos possibilitam outras leituras da

personagem mais autbnoma, critica e carismatica.
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A proposta se ancora nos estudos de género e critica literaria feminista, conforme
autores como Simone de Beauvoir (2021) e Judith Butler (2003) , que discutem a constru¢ao
social das identidades femininas e a presenca de estereotipos de género na literatura. Esses
referenciais tedricos ajudam a compreender como a personagem Capitu foi, ao longo da
historia, aprisionada em categorias morais e dicotdmicas, mulher ideal versus mulher traidora
que refletem visGes masculinas e normativas da feminilidade.

Em sala de aula, o professor pode organizar rodas de debate orientadas por perguntas
provocativas: Capitu é vitima ou vila? A quem pertence a versao da histéria: a ela ou a Bento?
Como a narrativa do romance reforga ou questiona os padrdes de género de sua época? E a
adaptacao televisiva: ela atualiza esse debate? Que discursos sobre o feminino estdo em jogo
em cada versdo? Tais perguntas favorecem o exercicio da escuta, da argumentacdo e da
desconstrucdo de naturalizages historicas.

Para aprofundar a analise, os alunos podem produzir painéis comparativos com
representacdes de Capitu em diferentes midias, desde a telenovela Capitu (2008), passando por
memes de internet, até perfis ficcionais em redes sociais. Esses materiais, ao serem contrastados
com o romance, evidenciam como os discursos sobre as mulheres se reconfiguram ou se
perpetuam conforme o meio, o contexto cultural e os valores de época. A producdo desses
painéis pode ser individual ou em grupos, seguida de exposi¢des e debates avaliativos.

Ao final, a proposta proporciona ndo apenas o estudo literario, mas também a formacéo
cidada dos estudantes, estimulando-os a refletirem criticamente sobre o0s papéis sociais
historicamente atribuidos as mulheres, sobre 0s mecanismos de opressdo simbdlica e sobre o
poder da linguagem na construcao de identidades. Dessa forma, o ensino de literatura se articula

a educacdo para os direitos humanos e a promocdao da equidade de género no ambiente escolar.

4.2.4 LEITURA E ANALISE DOS ELEMENTOS AUDIOVISUAIS DA ADAPTACAO DO
ROMANCE

Compreender o texto literario em dialogo com sua adaptacao audiovisual exige um olhar
atento aos cddigos especificos da linguagem filmica. Essa proposta busca desenvolver o
letramento multimodal dos estudantes, capacitando-os a ler criticamente as estratégias
narrativas utilizadas no episodio da serie Tudo o que é Sélido Pode Derreter, a partir da obra

Dom Casmurro. A atividade pretende demonstrar que a leitura de imagens, sons e montagens
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também constitui um processo interpretativo tdo complexo quanto a leitura textual,
promovendo o reconhecimento da multiplicidade de sentidos que o audiovisual pode gerar.

A primeira etapa da atividade consiste na selecdo, por parte do professor, de uma ou
mais cenas significativas da série. Podem ser escolhidas, por exemplo, sequéncias que
evidenciam a tensdo emocional de Bentinho, a representacdo da personagem Capitu em
momentos de ambiguidade ou situagcGes em que o ciime do protagonista se intensifica. Durante
a exibicdo, os alunos sdo incentivados a observar elementos como os tipos de plano utilizados,
0 enquadramento das personagens, os efeitos de iluminacgéo e sombras, a trilha sonora e o ritmo
da montagem. A intencdo é fazer com que eles percebam como esses recursos atuam na
construcdo de sentidos, emocdes e atmosferas.

Apds a analise guiada pelo professor, os estudantes devem ser organizados em grupos e
convidados a escolher outras cenas para realizar uma leitura critica aprofundada. Cada grupo
elabora um roteiro de analise contendo a descricdo do contexto da cena, a identificacdo dos
recursos audiovisuais empregados e a interpretacdo dos efeitos gerados por esses recursos. Os
alunos também devem relacionar essas escolhas técnicas ao conteudo literario correspondente,
refletindo sobre o impacto das adaptaces na forma como os personagens e os conflitos sao
apresentados. Esse momento permite que os estudantes se tornem agentes ativos no processo
de leitura e anélise, desenvolvendo argumentacéo, escuta atenta e interpretacdo coletiva.

Para a sistematizacdo dos resultados, os grupos podem apresentar suas analises por meio
de seminarios, relatorios visuais, painéis multimodais ou pequenos videos comentados. A
proposta valoriza tanto a capacidade de leitura estética quanto a articulagdo com contetdos
literarios e culturais, favorecendo a formacdo de leitores mais criticos, autbnomos e preparados
para lidar com as multiplas linguagens que circulam no cotidiano.

Além disso, ao trabalhar com o audiovisual em sala de aula, o professor promove a
atualizacdo da pratica pedagdgica e a aproximacdo entre os estudantes e os classicos da
literatura. A linguagem da série, mais préxima do repertorio juvenil, permite novas
identificacOes e experiéncias estéticas, tornando a leitura mais envolvente e significativa. A
proposta contribui, portanto, para a valorizagdo do ensino de literatura enquanto espago de
formacéo critica e sensivel, em sintonia com as transformacdes tecnoldgicas e culturais do

século XXI.

4.2.5 PRODUCAO DE RELEITURAS CRIATIVAS A PARTIR DA OBRA
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A releitura criativa é uma das estratégias mais eficazes para promover o envolvimento
ativo dos estudantes com a literatura. Ao permitir que os alunos se apropriem da obra e a
transformem com base em suas vivéncias, repertorios e linguagens contemporaneas, essa
proposta favorece a construcao de vinculos afetivos com os textos e estimula o desenvolvimento
de competéncias linguisticas, expressivas e reflexivas. A atividade parte da ideia de que a leitura
literaria ndo se limita a decodificacéo verbal, mas se expande por meio de praticas intertextuais,
multimodais e autorais.

Nesta proposta, 0s estudantes sdo convidados a criar producdes inspiradas na leitura do
romance Dom Casmurro e na visualizacdo do episodio da série Tudo o que é Solido Pode
Derreter. O ponto de partida consiste em um momento de reflex&o coletiva sobre os temas
centrais da narrativa, como ciumes, ambiguidade, relacdes de poder, constru¢do de memodria,
papel da mulher na sociedade e o julgamento subjetivo. Apds esse momento, os alunos devem
selecionar uma perspectiva, um trecho ou uma temética da obra que considerem relevante para
elaborar uma releitura que dialogue com a realidade contemporéanea.

Entre as possibilidades de producédo estdo a criacdo de roteiros de cenas alternativas
ambientadas nos dias atuais, com linguagem proxima da juventude; a gravacao de videos curtos
baseados em passagens do livro ou da série; a escrita de cartas ficticias entre os personagens,
explorando emogdes ndo reveladas no texto original; a construcdo de perfis de Bentinho e
Capitu em redes sociais, com publicacbes que reflitam suas visbes subjetivas dos
acontecimentos; a producdo de podcasts simulando entrevistas ou juris simulados sobre a
suposta traicdo; ou ainda a elaboracdo de trilhas sonoras comentadas, que expressem o estado
emocional dos personagens ao longo da trama.

Essas atividades devem ser precedidas por uma etapa de planejamento e pesquisa, na
qual os estudantes definem o objetivo comunicativo de suas producdes, o publico-alvo, o
formato e as referéncias utilizadas. O professor, nesse processo, assume o papel de mediador,
orientando quanto a coeréncia com a obra de origem, a articulagdo tematica e a criatividade nas
escolhas discursivas. Ao final, os trabalhos podem ser apresentados em uma mostra cultural ou
compartilhados em plataformas digitais, promovendo o protagonismo estudantil e a valorizagéo
da autoria.

Mais do que uma simples atividade complementar, essa proposta representa uma forma
de revitalizar o contato com os classicos literarios, conferindo-lhes novos sentidos e relevancia
no universo dos jovens leitores. Ao reescreverem a obra por meio de linguagens diversas, 0s

alunos compreendem a literatura como um espaco vivo, dindmico e em constante dialogo com
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a sociedade. A experiéncia da criagdo torna-se, assim, uma ferramenta de aprofundamento

interpretativo, de expresséo estética e de formacéo cidada.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo teve como objetivo principal analisar as possibilidades
pedagdgicas decorrentes do uso articulado entre literatura e audiovisual, a partir da comparagao
entre o romance Dom Casmurro, de Machado de Assis, e sua adaptacéo televisiva no episodio
da série Tudo o que € Sélido Pode Derreter. Ao longo do estudo, foi possivel constatar que a
leitura critica do texto literario pode ser significativamente potencializada quando inserida em
propostas de ensino que consideram a multiplicidade de linguagens contemporaneas e 0s novos
modos de recepcao e producédo de sentido dos estudantes do Ensino Médio.

A adaptacdo audiovisual, longe de representar uma simplificagdo ou empobrecimento
da obra machadiana, apresentou-se como um instrumento de mediacdo potente, capaz de
ampliar o acesso dos alunos ao universo literario. Ao reconfigurar os elementos centrais da
narrativa original em uma linguagem préxima a juventude atual, o episodio analisado possibilita
a construcdo de pontes simbolicas entre a literatura candnica e o cotidiano dos estudantes,
favorecendo a identificacdo, o engajamento e a interpretacdo critica.

A analise demonstrou que a série respeita a esséncia ambigua e reflexiva da obra
machadiana, a0 mesmo tempo em que reinterpreta suas personagens e conflitos a luz de
questBes contemporaneas, como os papéis de género, o lugar da mulher na narrativa e os efeitos
das subjetividades no ato de narrar. A personagem Capitu, por exemplo, ganha novos contornos
interpretativos ao ser representada com mais autonomia, complexidade e empoderamento, o
que convida a problematizacdo de leituras tradicionais marcadas por um viés patriarcal.

As propostas pedagdgicas desenvolvidas com base nessa analise apontam para uma
concepcao de ensino de literatura que ndo se limita a reproducéo de contedidos, mas que visa a
formacéo de leitores criticos, sensiveis e ativos. A leitura comparativa entre obra e adaptacéo,
a reescrita de perspectivas, a analise do narrador ndo confidvel, a interpretagdo dos elementos
audiovisuais e a producao de releituras criativas configuram-se como préaticas que articulam

teoria, pratica e reflexdo, promovendo o letramento literario e multimodal de forma integrada.
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Além disso, tais propostas evidenciam o potencial da literatura como ferramenta de
formacdo ética, estética e social, capaz de provocar questionamentos sobre a construcdo da
memoria, os limites da verdade, as representacdes sociais e as multiplas vozes presentes nos
discursos. Nesse sentido, o ensino de Dom Casmurro mediado pelo audiovisual ndo apenas
desperta o interesse pela obra literaria, como também contribui para a ampliacao das habilidades
interpretativas dos alunos, o fortalecimento da autonomia leitora e a formacgdo de uma postura
critica diante dos discursos sociais.

Ressalta-se ainda que essa abordagem ndo elimina a necessidade da leitura integral e
atenta do texto literario. Ao contrario, ela a valoriza, ao oferecer caminhos de acesso e
ressignificacdo que dialogam com os repertdrios juvenis e com as demandas da escola do século
XXI. O professor, nesse processo, assume um papel de mediador cultural, capaz de promover
experiéncias estéticas significativas e formar sujeitos que reconhecem a literatura como espaco
de construcgdo de sentidos e de exercicio da cidadania.

Conclui-se, portanto, que a integragdo entre literatura e audiovisual, realizada de
maneira critica, planejada e intencional, representa um caminho promissor para 0
fortalecimento do ensino de literatura na educacéo basica. Trata-se de uma pratica que respeita
a complexidade da obra literaria, mas que também reconhece a necessidade de inovar as
estratégias didaticas, tornando o ato de ler mais inclusivo, prazeroso e transformador.
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