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RESUMO

Esta pesquisa, fundamentada na Analise do Discurso materialista, investiga como as
praticas de escrita de si, por meio da produgdo de memdrias, testemunhos e
autobiografias, contribuem para a constituicdo subjetiva e o desenvolvimento da
autoria em alunos do oitavo ano do ensino fundamental de uma escola publica
estadual. A investigacao parte da premissa de que a produgédo textual ultrapassa a
dimenséao técnica e configura-se como um espaco de inscrigado discursiva, onde os
sujeitos rearticulam suas experiéncias pessoais e sociais, manifestando tensdes
ideoldgicas e historicas. A metodologia envolveu a analise de textos produzidos pelos
alunos, buscando identificar vestigios discursivos, formagdes discursivas e posi¢coes-
sujeito presentes nos dizeres, bem como a inter-relagao entre memoria, historicidade
e subjetividade. A intervencao pedagogica, composta por atividades voltadas a escrita
de si, resultou na elaboragéo da coletdnea Quando palavras sdo espelhos: escritas
de si, memorias, testemunhos e autobiografias de quem se constitui no dizer, reunindo
narrativas que evidenciam a singularidade dos alunos e as multiplas filiagcoes
discursivas que atravessam seus dizeres. Os resultados indicam que os alunos, ao
revisitar suas historias e experiéncias, ndao apenas narram fatos, mas reconstroem
sentidos e posicionam-se criticamente diante dos discursos dominantes, evidenciando
a autoria como um gesto discursivo. A autoria manifestou-se em escolhas lexicais,
marcas de subjetividade e na apropriagado criativa dos discursos culturais e sociais,
revelando um movimento de inscrigao do sujeito na linguagem e no mundo. A proposta
pedagogica mostrou-se eficaz para o desenvolvimento da autoria, criando condi¢des
para que o0s sujeitos-alunos experimentassem deslocamentos discursivos,
organizassem coeréncia textual e assumissem responsabilidade pelo dizer,
projetando-se no texto como autores. Dessa forma, a escrita de si, no contexto
escolar, emerge como uma pratica formativa que promove a consciéncia critica e a
afirmacado identitaria, reconhecendo a linguagem como um espago ativo de
constituicdo do sujeito e de resisténcia as desigualdades sociais e historicas. Este
estudo reforga a importancia de praticas pedagodgicas que valorizem a escrita como
gesto de autoria e sujeito, contribuindo para a formacao de estudantes capazes de
interpretar, ressignificar e produzir sentidos, ampliando suas possibilidades de
atuacdo no mundo.

Palavras-Chave: andlise do discurso; escritas de si; processos de subjetivacao;

sujeito-aluno; posicao-autor.



ABSTRACT

This research, based on materialist discourse analysis, investigates how the practices
of writing about oneself, through the production of memoirs, testimonials, and
autobiographies, contribute to the subjective constitution and development of
authorship in eighth-grade students at a public state school. The investigation is based
on the premise that textual production goes beyond the technical dimension and
constitutes a space for discursive inscription, where subjects rearticulate their personal
and social experiences, manifesting ideological and historical tensions. The
methodology involved the analysis of texts produced by students, seeking to identify
discursive traces, discursive formations, and subject positions present in the
statements, as well as the interrelation between memory, historicity, and subjectivity.
The pedagogical intervention, consisting of activities focused on writing about oneself,
resulted in the creation of the collection Quando palavras sao espelhos: escritas de si,
memorias, testemunhos e autobiografias de quem se constitui no dizer (When words
are mirrors: writings about oneself, memories, testimonies, and autobiographies of
those who constitute themselves in speech), bringing together narratives that highlight
the uniqueness of the students and the multiple discursive affiliations that run through
their words. The results indicate that students, when revisiting their stories and
experiences, not only narrate facts, but reconstruct meanings and position themselves
critically in relation to dominant discourses, highlighting authorship as a discursive
gesture. Authorship manifested itself in lexical choices, marks of subjectivity, and the
creative appropriation of cultural and social discourses, revealing a movement of
inscription of the subject in language and in the world. The pedagogical proposal
proved effective for the development of authorship, creating conditions for the student
subjects to experience discursive shifts, organize textual coherence, and take
responsibility for what they say, projecting themselves in the text as authors. Thus,
writing about oneself in the school context emerges as a formative practice that
promotes critical awareness and identity affirmation, recognizing language as an active
space for the constitution of the subject and resistance to social and historical
inequalities. This study reinforces the importance of pedagogical practices that value
writing as a gesture of authorship and subjectivity, contributing to the formation of
students capable of interpreting, reframing, and producing meaning, expanding their
possibilities for action in the world.

Keywords: discourse analysis; writings of self; subjectivation orocesses; student-

subject; author position.
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1 INTRODUGAO

Ao longo da minha experiéncia docente, pude perceber que a escrita, enquanto
pratica discursiva, nao se limita a um mero exercicio de expressao individual, mas se
inscreve em um campo de relagdes sociais e ideologicas que constituem o sujeito.
Essa constatacdo nasceu da observacido atenta das producdes textuais dos meus
alunos, nas quais emergem tensdes, disputas de sentidos e ressignificagbes. As
narrativas que eles constroem nao sao apenas desabafos ou expressdes pessoais,
mas reflexos das condi¢gdes historicas, sociais e culturais que moldam suas
subjetividades: algo que me desafiou e motivou a compreender melhor esse processo.
A Analise do Discurso, nesse sentido, revelou-se uma ferramenta potente para
compreender como essas produg¢des nao apenas reproduzem, mas também resistem
e reconfiguram relagdes de poder e formas ideoldgicas presentes no contexto escolar.

Considerando essa dimensao social e discursiva da escrita, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) orienta que o ensino de Lingua Portuguesa deve promover
praticas que possibilitem aos estudantes compreender e interagir criticamente nos
diferentes campos de atuagao. Para isso, indica o trabalho com géneros discursivos
que circulam em diversas esferas, como comentarios em redes sociais,
correspondéncias pessoais (sobretudo digitais), discursos politicos e propagandas,
bem como analises de interacdes online, a fim de refletir sobre os efeitos de sentido e
as estratégias de persuasao que atravessam esses textos. Essas praticas contribuem
para a formacgao cidada, permitindo que os jovens compreendam as relagcdes de poder
e o0s processos ideoldgicos que permeiam a linguagem. Nesse contexto, a escrita de
si, presente em géneros como diarios, blogs, entrevistas e relatos pessoais, ganha
relevancia, pois oferece aos alunos nao apenas um espago de expressao subijetiva,
mas também um campo de reflexao critica sobre sua experiéncia e sobre os discursos
sociais que a constituem.

A produgdo textual, para além de um exercicio escolar, constitui-se como
pratica significativa de expressao e construgcdo de sentidos. Por meio da escrita,
sujeitos elaboram experiéncias, processam emogoes e estabelecem vinculos com o
outro e com o mundo. N&do a toa, areas como a psicologia reconhecem o valor
terapéutico da escrita em géneros como diarios, blogs e cartas, que funcionam como

espacos de elaboragao e ressignificagdo da vivéncia. Assim, escrever nao é apenas
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comunicar, mas também construir-se, compreender-se e se inserir nas redes
discursivas que organizam a vida social.

Diante dessa necessidade, considero que trabalhar a escrita de si em sala de
aula, orientando os alunos a um processo gradual de autorreflexdo, pode constituir-se
como um caminho potente para a formacgao subjetiva. Essa pratica possibilita que os
sujeitos revisitem suas experiéncias e reelaborem sentidos, reconhecendo as tensdes
e contradigdes que atravessam suas histérias, ao mesmo tempo que projetam novas
formas de significar a prépria trajetoria. Mais do que um exercicio de escrita, trata-se
de oferecer um espaco discursivo que favoreca deslocamentos e a constituicao do
sujeito.

Nesse contexto, entendo que a escola possa ser um espacgo acolhedor, afinal,
a formacgéao escolar tem papel fundamental no desenvolvimento pessoal e social de
nossos alunos. No entanto, € importante reconhecer que, muitas vezes, essa
expectativa ndo se concretiza, e a instituicdo pode até assumir uma postura
excludente. De certa forma, em sala de aula, o docente se depara com diversas
experiéncias afetivas. Nao quero afirmar que o professor faga papel de psicélogo, mas
que, em muitos momentos, possa ser um mediador entre subjetividades e um mundo
social repleto de desafios.

A construgao de um ambiente de reconhecimento e respeito as diferencas nao
€ responsabilidade exclusiva da escola. A escola € um espaco onde se manifestam e
se enfrentam conflitos e resisténcias, atuando como um local de reproducdo e
confronto de discursos. Nesse contexto, a formacgéo do pensamento critico dos alunos
ocorre em meio a tensdes sociais, culturais e politicas que ultrapassam a atuacao
direta da instituicdo. Assim, a escola contribui para desacomodar os alunos,
incentivando uma participagao ativa e consciente na vida social, cultural e politica, em
um processo de formacao determinado por fatores e dindmicas que vao além dos
limites escolares.

Para dar continuidade a esse propésito, a pesquisa teve por objetivo analisar
como a escrita de si pode contribuir para o desenvolvimento da autoria como marca
da subjetividade de alunos dos anos finais do ensino fundamental. A partir dessa
pratica, busquei identificar e interpretar os vestigios discursivos, as formacodes
discursivas e as posigdes-sujeito presentes nos textos produzidos por esses alunos.
Essa analise permitiu compreender como os estudantes ndo apenas materializam

suas experiéncias e gestos de interpretacdo, mas também como constroem sua
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identidade discursiva, atuando como autores de si.

A pesquisa desdobrou-se nos seguintes objetivos especificos: analisar o
discurso do sujeito-aluno, observando as marcas de subjetivacdo e o0s
posicionamentos discursivos como autor; investigar as relagdes de intertextualidade e
interdiscursividade que o sujeito-aluno estabelece, identificando como outros textos e
discursos agem sobre sua constru¢ao subjetiva; e examinar as condigdes de produgao
do discurso e as estruturas linguisticas que articulam linguagem, ideologia e
inconsciente, contribuindo para a produg¢ao de sentidos nos textos.

Como resultado, espero que este trabalho contribua para o desenvolvimento
de praticas pedagogicas que estimulem o autoconhecimento e a reflexao critica sobre
a realidade que os cerca. A escrita de si demonstrou ser uma ferramenta poderosa
para fortalecer a voz e a autoria dos alunos, capacitando-os a compreender os
significados em suas experiéncias e impulsionando a constru¢cdo de uma subjetividade
autoral, autorreflexiva e engajada. Acredito que esta dissertacao valoriza o potencial
formativo e transformador da escola, mostrando ser possivel exercer seu papel como
espaco de acolhimento e como ponte para a autonomia e a construgao de histérias

proprias.

1.1 Trajetoria académico-profissional

A escolha de um tema de pesquisa geralmente vem de um lugar profundo de
identificacdo e questionamento. Acredito que todo pesquisador se depara com uma
area que, de alguma forma, toca seu proéprio sujeito, instigando questionamentos e
gerando o desejo de compreender as diversas camadas que a envolvem. No meu
caso, o trabalho com a escrita e a subjetividade dos alunos sempre esteve imerso em
um constante movimento de inquietagao e busca por respostas.

Confesso que, ao comecar a articular minhas ideias sobre essa area, vivi um
processo de inseguranga, como se as palavras ainda ndo conseguissem traduzir o
que eu sentia em relagao ao tema. Essa experiéncia de desconforto, no entanto, foi
importante, pois reforcou a certeza de que esse campo de estudo era o que realmente
ressoava de minha trajetéria e que nao cogitei, em nenhum momento, abandona-lo.

Com o tempo, as pesquisas, as leituras e as trocas de ideias foram tornando
esse tema mais claro e estruturado, permitindo-me vislumbrar a importancia de pensar

a pratica da escrita na sala de aula, especialmente quando se trata de uma interagao
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do sujeito-aluno com os discursos que circulam na sociedade. Ao refletir sobre isso,
percebo que a escrita, ao contrario do que muitos pensam, vai além de um simples
exercicio formal ou técnico; ela € uma das maneiras mais profundas de expressao e
de subjetivacdo, de deslocamento do sujeito frente aos outros discursos que o
atravessam.

Em minha pratica pedagdgica, desde os anos iniciais até os anos finais do
ensino fundamental, sempre estive atenta a producao textual, percebendo-a como
uma importante ferramenta para a construgdo da identidade e a compreensao dos
processos subjetivos. Quando iniciei minha atuagcdo com turmas de Lingua
Portuguesa na escola publica estadual de Dom Pedrito, durante o retorno pos-
pandemia, pude notar como a escrita poderia ser um espaco de reconhecimento de
subjetividades. A dindmica de apresentagdo inicial, com temas simples e
descontraidos, logo se transformou em um momento de maior profundidade, ao
solicitar que os alunos escrevessem sobre uma experiéncia significativa de suas
vidas. Ali, a subjetividade deles comegou a se revelar de maneira mais clara para mim,
principalmente quando percebi que, na maioria das vezes, lembrangas evocadas eram
de grande sofrimento e dificuldades.

Esse tipo de atividade se tornou recorrente ao longo dos anos, sendo
fundamental para compreender a complexidade das subjetividades que se
manifestam nas producdes textuais. A escrita se mostrou um canal para o
reconhecimento de vivéncias intensas e, muitas vezes, silenciadas, que exigem uma
leitura atenta dos processos discursivos que configuram o sujeito. Em minha atuagao
como assistente social na APAE (Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais) de
Bagé, a experiéncia de lidar com essas narrativas de vida tornou-se ainda mais
desafiadora, pois ndo consigo separar completamente minhas duas profissdes, devido
ao impacto emocional de ouvir historias tdo dolorosas. Esse contato constante com
narrativas de sofrimento fortaleceu ainda mais minha convicgao de que a escrita de si
€ uma forma de expressao crucial na construgao das subjetividades desses sujeitos.

Com base no que vivencio em minha trajetéria académica e profissional,
percebo a pesquisa da interacao social através da producgao textual como um campo
fascinante, que analisa como os alunos se subjetivam por meio da linguagem, se
posicionam dentro de contextos e discursos especificos. Acredito que a escrita de si

nao apenas permite a materializagcdo de experiéncias singulares, mas também a
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possibilidade de reconfiguracdo dessas experiéncias, evidenciando o poder

transformador da linguagem.

1.2 Contextualizagao da Problematica

Como professora de anos finais da educacgao basica em uma escola estadual
de Dom Pedrito, enfrento o desafio de engajar alunos que vivem em bairros com
acesso limitado a recursos de leitura e escrita. Meus alunos, com idades entre 12 e
16 anos, sdo um grupo diversificado de meninos e meninas, muitos dos quais ja
assumem responsabilidades de trabalho fora da escola. Essa realidade desafiadora
exige uma abordagem pedagdgica adaptativa que reconhega suas experiéncias de
vida e as integre ao aprendizado.

Desde quando comecei a trabalhar nessa escola, realizo escritas de momentos
marcantes como dinamica de apresentagdo para minhas turmas. Essa pratica de
atividades de escrita de si no inicio do ano letivo sempre me revela um universo rico
e diverso de experiéncias dos alunos, proporcionando um espago para que
compartilhem memodérias importantes de suas vidas. Certa vez, um aluno entregou um
texto intitulado "Pai Herdi", que logo chamou minha atencdo. Ao ler o relato, fui
surpreendida pela narrativa: ele descrevia, com detalhes, o dia em que descobriu que
seu pai havia cometido um crime barbaro — matado, esquartejado e enterrado o corpo
de sua amante. A historia, tdo impactante quanto inesperada, parecia mais uma
reportagem policial do que uma memoria pessoal. Intrigada, decidi conversar com o
aluno em particular para compreender melhor o que ele havia compartilhado.

Durante nossa conversa, ele me mostrou reportagens de jornal e televisao que
confirmavam os detalhes do caso. Perguntei a ele sobre a escolha do titulo "Pai Herdi",
que parecia destoar do conteudo do texto. Sua resposta foi simples, mas
profundamente tocante: "Até o momento em que a policia invadiu minha casa para
prendé-lo, esse crime era desconhecido pela nossa familia. Até aquele instante, meu
pai era meu grande herdi." Aquela resposta revelou ndo apenas a complexidade de
seus sentimentos, mas também a maneira como a escrita de si pode ser um canal
poderoso para explorar e processar experiéncias profundamente marcantes,
ajudando a transformar memarias dolorosas em narrativas que dao sentido ao vivido.

Para lidar com contextos como estes, busco criar um ambiente de

aprendizagem inclusivo e estimulante que valorize as vozes e experiéncias dos
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alunos. Utilizo métodos de ensino que promovem a participagéo ativa, desafiando os
alunos a trazerem suas proprias histérias para a sala de aula. Projetos colaborativos,
discussbes em grupo e atividades praticas s&o fundamentais para tornar o
aprendizado relevante e acessivel. Além disso, tento incorporar materiais didaticos
que reflitam a diversidade cultural e social dos alunos, ajudando-os a ver a si mesmos
e suas comunidades representadas no conteudo curricular.

Reconhecendo as barreiras ao acesso e incentivo a leitura e escrita, busco
estratégias para fomentar o interesse e a competéncia nessas areas essenciais, afinal
0 objetivo de nossas aulas ndo € apenas ensinar a gramatica e o vocabulario, mas
também facilitar a compreensao dos alunos sobre como a linguagem € usada para a
producao de sentidos. Isso envolve encorajar os alunos a questionarem os discursos
que circulam, sejam eles em textos didaticos, na midia ou em suas interag¢des diarias.
Ao fazer isso, eles comecam a ver a lingua ndo como um conjunto de regras a serem
seguidas, mas como um campo de possibilidades expressivas e ideoldgicas, onde
podem exercer seu proprio lugar de fala.

Para tanto, encontramos na Analise do Discurso de vertente materialista uma
lente poderosa para compreender as dinamicas de sala de aula em que atuamos,
especialmente no que diz respeito a leitura e a escrita.

Ao observar a linguagem como um espaco de luta e poder, posso identificar
como as condigdes socioecondmicas e ideoldgicas constituem a maneira como meus
alunos se engajam com o texto e a palavra falada. A partir dessa perspectiva,
reconhecgo que cada ato de leitura ou escrita € um ato de interpretagdo marcado por
multiplas camadas de significado, que sao moldadas tanto pelas experiéncias
individuais dos alunos quanto pelo contexto mais amplo em que vivem.

Sob esse ponto de vista, partimos da questdo pedagodgica: De que forma a
escrita de si pode ser utilizada como estratégia para o desenvolvimento da autoria
desses alunos? Para isso, propde-se analisar os discursos produzidos por eles sobre
si mesmos. Durante as analises, buscaremos observar como configuram suas
subjetividades, em que formacdes discursivas se inserem e que posigdes-sujeito

assumem em suas producdes textuais.

1.3 Propésitos do estudo

A producéao textual abrange diversos aspectos cognitivos, afetivos, sociais e
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culturais, desempenhando um papel fundamental na construgéo de significados e na
incorporagao da subjetividade no discurso. Entre os fatores que podem dificultar a
producao textual, destacam-se a falta de motivacao e interesse, bem como a auséncia
de identificagdo com as propostas escolares. Além disso, ideologias e barreiras
resultantes de experiéncias pessoais podem dificultar o processo. Outro desafio € a
tendéncia de tratar as habilidades linguisticas, como ler, escrever e interpretar, de
forma isolada e restrita a disciplina de Lingua Portuguesa, desconsiderando sua
importancia em todas as areas do conhecimento.

Diante desses desafios, pensamos ser necessario buscar por formas que
tornem a producéo textual mais significativa, motivadora e, principalmente, relevante
para os alunos. Nesse sentido, o presente trabalho apresenta sua justificativa, crendo
que a escrita de si € uma pratica que pode favorecer o desenvolvimento da capacidade
de se expressar por escrito, valorizar suas memoarias e suas origens, além da reflexao
critica sobre os discursos que circulam e constituem a construgdo de sua
subjetividade.

Com base na perspectiva discursiva anteriormente apresentada, a analise dos
textos produzidos busca compreender como as propostas de escrita de si, memorias
e narrativas se constituem como praticas discursivas determinadas pelas condi¢cdes
de producado. Nesse horizonte tedrico, a escrita de si ndo € tomada como mera
transcricdo do real, mas como um gesto interpretativo atravessado pela linguagem,
pela histéria e pela ideologia. Por exemplo, a escrita da autobiografia se configura
como um ato de inscrigdo do sujeito no mundo, um movimento em que a subjetividade
do autor (aluno) se manifesta e se confronta com as estruturas sociais e ideoldgicas
preexistentes.

Nesse processo de produgao, o autor ndo € um sujeito isolado, mas um ponto
de convergéncia onde cruzam diversas vozes do interdiscurso. No momento em que
o aluno-autor narra sua propria historia, ele se coloca em dialogo com o mundo, néo
apenas expressando sua subjetividade, mas também rearticulando e ressignificando
as narrativas que o constituem. Portanto, a escrita de si € um espacgo onde essa
subjetividade é tanto moldada quanto moldadora da realidade discursiva em que esta

imersa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Sujeito, lingua, discurso

Na Analise do Discurso de vertente materialista (AD), o sujeito é entendido
como em constante formagdo, cuja existéncia é profundamente enraizada na
linguagem e na histéria. Ele ndo € um ser plenamente autbnomo, pois sua liberdade
€ limitada por estruturas linguisticas e histéricas preexistentes. Ao mesmo tempo, ele
nao € um mero produto de forgas externas, afinal, sua subjetividade € construida
através da interacdo com outros discursos. Essa dialética entre autonomia e
determinacao externa é central para a compreenséao do sujeito na AD.

De acordo com Indursky (2008), a nogao de sujeito € compreendida como uma
categoria tedrica complexa, cujo desenvolvimento percorre os seguintes conceitos:
unicidade, desdobramento e fragmentagao. No primeiro, a teoria questiona o sujeito
como uma unidade integra, sem a participagdo de fatores externos, apontando a
unidade do sujeito como um efeito de seu processo de subjetivacdo; ja o
desdobramento, implica que o sujeito é atravessado por diferentes discursos que o
dividem em diferentes posi¢cdes-sujeito e definem o modo como ele se identifica com
a Formacao Discursiva (FD) determinante de sua subjetividade. Finalmente, na
fragmentacao, o sujeito € compreendido como sendo cindido e afetado por multiplos
discursos que coexistem, muitas vezes, de maneira conflitante, ndo sendo estavel ou
unico, desafiando a ideia de um sujeito de natureza prépria por se encontrar
fragmentado em diferentes posi¢coes-suijeito.

Leandro-Ferreira (2000) destaca que o sujeito mantém uma relagdo ativa
dentro de uma FD, significando que, embora seja determinado por ela, ele também
contribui para a sua configuracdo através de sua pratica discursiva. O sujeito,
portanto, ndo é a origem exclusiva do sentido nem o ponto de partida do discurso. Ele
€, antes disso, um ponto de convergéncia onde multiplas vozes e discursos se cruzam,
resultando em um sentido que é sempre compartilhado e nunca inteiramente préprio.
Esse processo pode ser compreendido a partir da distingdo entre sujeito empirico e
posigao-sujeito no discurso, conforme explica Orlandi (2010, p.15):

O sujeito da analise de discurso ndo é o sujeito empirico, mas a posigao
sujeito projetada no discurso. Isto significa dizer que ha em toda lingua
mecanismos de projegao que nos permitem passar da situagao sujeito para
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a posicao sujeito no discurso. Portanto, ndo é o sujeito fisico, empirico que
funciona no discurso, mas a posig¢édo sujeito discursiva. O enunciador e o
destinatario, enquanto sujeitos, sdo pontos da relagdo de interlocugao,
indicando diferentes posi¢des sujeito.

A incompletude € uma caracteristica intrinseca do sujeito na AD. A busca por
completude € um processo continuo que nunca alcanga um estado final, pois a
subjetividade do sujeito estda sempre em construgdo permeada por ideologias. A
afirmacgao da identidade, portanto, € um esforgco constante para preencher essa lacuna
de incompletude, um esforco que é tanto pessoal quanto coletivo, refletindo a
incessante necessidade de se definir e redefinir no contexto das relagdes sociais e do
discurso.

Assim, ao considerarmos que o sujeito se constitui na linguagem, a lingua
também se torna fundamental para a AD. Sob essa perspectiva, a lingua ndo é apenas
um sistema homogéneo e estavel, mas uma pratica social marcada por
heterogeneidade e dinamismo, constituida pela historia, ideologia e pelas relagbes de

poder. Como destaca Leandro-Ferreira (2001, p.17):

Condicao de possibilidade de um discurso, materialidade ao mesmo tempo
linguistica e historica, produto social que resulta de um trabalho com a
linguagem no qual coincidem o histérico e o social. No &mbito discursivo, a
lingua é reconhecida por sua opacidade e pela forma como nela intervém a
sistematicidade e o imaginario, aparecendo o equivoco como elemento
constitutivo da mesma.

A abordagem da AD se distancia de uma visdo da lingua como um objeto
apenas gramatical, ela compreende a lingua como constituida pelo social, ideoldgico
e historico. Esse dispositivo tedrico permite compreender como a lingua atua na
producao de sentidos, sem limitar-se a enunciados explicitos, mas abarcando também
0 que é dito e o que ¢ silenciado.

Para a AD, a lingua transcende a simples comunicagao, ela se apresenta como
a materialidade discursiva do que é dito e, também, do ndo-dito. E na forma discursiva
que a AD permite observar as praticas que envolvem nao s6 o sentido, mas o controle
e o direcionamento de sentidos. A lingua, portanto, é tanto veiculo de comunicagao
quanto de dominagao e de resisténcia, sendo um elemento essencial do processo de
constituicdo das subjetividades.

Dessa forma, a AD explora a lingua em sua pratica discursiva e as escolhas de

significacdo que podem engendrar tanto a expressédo de subjetividades quanto a
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omisséao de conteudos, seja intencional ou ndo. A lingua, enquanto pratica discursiva,
constitui-se como espaco de disputas, capaz de interpelar o sujeito, resistir a
consensos e produzir sentidos contestatorios.

Orlandi (2006) argumenta que a lingua ndo é um filtro instrumental para a
selecao de palavras, mas sim o0 espago concreto onde se constitui o sujeito. Nas
Ciéncias Sociais e Humanas, tem-se uma visao da lingua como algo transparente,
que permite o acesso direto ao sentido, nesse aspecto a autora destaca que a
linguistica ensina que a lingua possui uma estrutura propria e ndo pode ser
simplesmente transposta. A AD contribui para a compreensao da opacidade da lingua,
marcada pela histéria, pela sociedade, pela politica, e também pelo simbdlico.
Segundo essa perspectiva, a lingua ndo € neutra, mas sim, carregada de sentidos,
com discursos invariavelmente determinados por ideologias. A AD busca
compreender os multiplos sentidos produzidos pelo sujeito e materializados na lingua,
elementos interdependentes capazes de revelar as ideologias que sustentam o
discurso propriamente dito.

Na AD, o discurso é compreendido como um objeto tedrico que se manifesta
por meio de sua materialidade linguistica. Trata-se de uma pratica social e ideologica
cuja regularidade se revela na analise dos processos de sua produg¢ao, e nao apenas
nos produtos textuais. O discurso, portanto, é visto como uma dispersao de textos,
cuja compreensao se vincula a concepgao de linguagem marcada por determinagdes

histdricas e sociais. Nesse sentido, Orlandi (2023, p.188):

O uso que estou fazendo do conceito de discurso é o da linguagem em
interagdo, ou seja, aquele em que se considera a linguagem em relacdo as
suas condi¢gdes de produgao, ou, dito de outra forma, é aquele em que se
considera que a relagao estabelecida pelos interlocutores, assim como o
contexto, é constitutivos da significagcdo do que se diz. Estabelece-se, assim,
pela nogédo de discurso, que o modo de existéncia da linguagem é social:
lugar particular entre lingua (geral) e fala (individual), o discurso € lugar social.
Nasce ai a possibilidade de se considerar a linguagem como trabalho.

Constitui-se também como um espaco de luta ideoldgica, no qual diferentes
vozes disputam sentidos. Por isso, ndo é fixo nem estatico, mas dindmico, mutavel,
refletindo transformacdes que atravessam a sociedade. Os discursos nao apenas
produzem sentidos, mas também formam e sao formados pelos sujeitos, em um
processo de constituicdo mutua. Nesse quadro, a AD analisa o discurso considerando

sua materialidade e as condi¢gdes de producédo que o determinam.
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Por situar-se entre a linguistica e as ciéncias sociais, a Analise do Discurso,
conforme formulada por Michel Pécheux e desenvolvida no Brasil por Eni Orlandi,
permite compreender a escrita de si como uma pratica discursiva inscrita na
historicidade e nas condi¢des de produgao que atravessam o sujeito. Essa perspectiva
sustenta praticas pedagodgicas que possibilitam ao sujeito-aluno assumir a posigao de
autor, mobilizando gestos singulares de interpretagdo e marcando, no texto, sua
singularidade.

A experiéncia em sala de aula tem mostrado o quanto nossos alunos sentem-
se desmotivados com a escrita. Essa desmotivagao vem se estendendo ao longo dos
anos da educagao basica, e a queixa da grande maioria das turmas é a falta de
contextualizacdo e diversificacdo dos temas, além da falta de valorizacdo das
producdes por parte dos professores. Infelizmente essas causas geram frustragao e
dificuldade em desenvolver a autoria.

Considerando que a escrita de si ainda se constitui como uma pratica em
constru¢ao no espacgo escolar, o trabalho com narrativas e memdérias requer um olhar
que contribua para compreender o processo de escrita, evitando esteredtipos,
preconceitos e juizos de valor que possam comprometer a autonomia do sujeito-aluno
ou criar barreiras com o professor.

Sendo assim, devemos considerar o trabalho com a produgao de escritas de
si, como um exercicio de autoconhecimento e de resisténcia. Caracterizados pela
narragdo em primeira pessoa, permite que o sujeito-aluno se posicione como
protagonista de sua prépria histéria, ao mesmo tempo em que reflete sobre as
tematicas que o definem individualmente e aquelas que ressoam com o coletivo. Ao
narrar suas préprias experiéncias, o aluno-autor mobiliza dizeres do interdiscurso e
desloca os sentidos de determinadas formacdes discursivas, reivindicando seu
espacgo como sujeito ativo na construcao de discursos € na luta por significados.

Além do que ja foi dito, vale lembrar que a producdo de memorias € uma
maneira de constru¢do da identidade do sujeito. Na AD, a memodria discursiva &
compreendida como uma entidade dindmica que se atualiza constantemente através
da enunciagao. Diferente de um repositério estatico de significados, a memoria
discursiva € um campo de possibilidades que se manifesta no presente, sempre em
relagdo com o esquecimento e o deslocamento. Conforme destacado por Orlandi
(2010, p.21):
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Situamos a memodria justamente no eixo vertical: sdo enunciagdes que se
estratificam no eixo vertical de tal maneira que qualquer formulacado se da
determinada pelo conjunto das formulagdes ja feitas. No entanto, ha uma
particularidade que define a natureza da meméria discursiva: trata-se do fato
que quando enunciamos ha essa estratificacdo de formulagdes ja feitas que
presidem nossa formulagao e formam o eixo de constituicdo de nosso dizer.
Mas sao formulagbes ja feitas e esquecidas. Por isso € que podemos afirmar
que a memoéria discursiva é constituida pelo esquecimento.

Essa perspectiva € corroborada por Leandro-Ferreira (2001, p. 78), que
enfatiza a anterioridade e autonomia desse funcionamento ao afirmar que “a meméria
discursiva € algo que funciona antes, em outro lugar e independentemente do suijeito,
e cuja mobilizagao ocorre todas as vezes que o sentido € produzido.” No entanto, cabe
ressaltar que a memoria discursiva ndo se confunde integralmente com o
interdiscurso. Enquanto a memoaria discursiva se refere ao ja-dito que se atualiza na
constituicdo dos sentidos, o interdiscurso compreende ndo apenas esse repositorio
de dizeres estabilizados, mas também o que foi silenciado ou ainda n&o formulado. E
essa caracteristica de virtualidade do interdiscurso que Ihe confere a incompletude,
possibilitando a emergéncia de novos sentidos e deslocamentos discursivos.

Essa perspectiva ressalta que a memoaria discursiva nao € fixa, mas esta em
continua interacdo com o contexto presente, determinada pelas condigdes sdécio-
histéricas e ideoldgicas. Cada enunciagao traz consigo tragos de discursos passados,
ao mesmo tempo em que contribui para a formacdo de novos sentidos, em um
processo constante de atualizacao e transformacao.

Essas possibilidades de dizeres que emergem no momento da ressignificagao,
sao determinadas por um processo de esquecimento que desloca a memoria,
concebida como uma “virtualidade de significagdes” (Orlandi, 1988, p. 189). A
memoria discursiva € parte de um processo histérico, resultado de disputas de
interpretacdes sobre eventos presentes ou passados.

A linguagem, nesse contexto, € vista como o “tecido da memdria” (Courtine,
2006, p. 10) e os processos discursivos sdo responsaveis por trazer a tona o que, em
uma memoaria coletiva, é caracteristico de um determinado processo histérico. Assim,
0 sujeito apropria-se das palavras de uma voz anénima que surge no interdiscurso,
incorporando essa memoria que se manifestara de formas distintas em diferentes
discursos.

A memoria inerente a linguagem € o que permite que os processos discursivos

tragam a tona as caracteristicas distintas de um processo historico especifico. Assim,
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a memoria € formada e reformada pelos discursos que emergem e se entrelagam no
decorrer da histdria, refletindo as lutas ideoldgicas e as transformacgdes sociais.

Orlandi (2023, p.128) observa que o sujeito se apropria das palavras de uma
voz anbnima que emerge do interdiscurso, fazendo da memdria discursiva algo
préprio. Essa apropriagao ndo é um ato de posse, mas um processo de identificagao
e reinterpretagcdo, onde a memoaria se manifesta de maneiras diversas em discursos
variados. Portanto, a memdria na AD é um processo que remete a parafrase, que se
expressa através da linguagem e € constantemente reconfigurada pela interagao
discursiva do sujeito em sociedade.

Neste contexto entre memodria e subjetividade, a Analise do Discurso
compreende a linguagem como um espago em que o sujeito, ao se apropriar das
palavras, ndo apenas reinterpreta a memoria coletiva, mas também constréi sua
identidade. A linguagem, atravessada por formacdes discursivas e ideoldgicas, nao
atua como simples instrumento de comunicagdo, mas como materialidade constitutiva
do sujeito: produz esquecimentos, tensionamentos e delimita o que € possivel dizer
(Orlandi, 2015, p.32). Assim, as subjetividades sdo continuamente moldadas
conforme o sujeito interage com os discursos.

Essa constituicao esta diretamente ligada a posi¢ao-sujeito, conceito central na
AD, que se refere ao lugar que o sujeito ocupa em uma formacgao discursiva, a partir
do qual enuncia. Esse lugar ndo é fisico, mas ideoldgico e discursivo, definido pelas
condicdes de producao e pelas relacbes de sentido que o atravessam. Essa posicao
nao é fixa nem plenamente consciente: interpelado pela ideologia, o sujeito acredita
ser origem de seu dizer, quando, na verdade, mobiliza sentidos historicamente
determinados. Dessa forma, ndo ha um sujeito autbnomo, mas um sujeito que se
constitui no e pelo discurso, assumindo posicdes oferecidas pelas formacdes
discursivas, que variam conforme a situacdo de enunciacdo. Como afirma Orlandi
(2015, p. 39): “o sujeito é interpelado pela ideologia e € assujeitado pela lingua, de
modo que, ao falar, ele ocupa uma posicao que lhe é determinada pelas formacodes
discursivas.”

No ambito desta pesquisa, compreender o conceito de posicao-sujeito €
essencial para analisar a escrita de si como espaco de constituicado subjetiva e de
gestos de autoria. Ao narrar suas memoarias, experiéncias e proje¢des, os alunos
assumem determinadas posi¢des discursivas que revelam marcas de sua constituicao

ideoldgica. Nessa perspectiva, a autoria ndo € entendida como expressao individual
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livre de condicionamentos, mas como resultado do movimento de inscrigdo do sujeito
nas redes de sentidos que o atravessam, no qual emergem deslocamentos,
resisténcias e ressignificagées. Conforme Orlandi (1988, p.115), a autoria se constitui
no gesto de interpretagcdo do sujeito, que, ao ocupar uma posi¢do no discurso,
reinscreve sentidos ja ditos, produzindo novos efeitos de significagcao.

A identidade, na perspectiva materialista da Analise do Discurso, ndao é algo
fixo ou inerente ao individuo, mas um processo historico-ideoldgico constituido na e
pela linguagem (Orlandi, 1998, p.204). Como explica Pécheux (2009, p. 160), os
sujeitos se constituem por meio de processos de identificacdo, que se dao nas
relagcbes com as formacgdes discursivas que os atravessam, definindo “o que pode e
deve ser dito” em determinada conjuntura. Assim, ndo somos entidades autbnomas:
nossa constituicdo resulta da intersecgdo entre linguagem, ideologia e relagdes
sociais, em um movimento continuo de interpelagdo que determina tanto como nos
percebemos quanto como somos percebidos. A identidade, portanto, € um efeito
discursivo dindmico, marcado por deslocamentos e pelas condi¢cdes histéricas e
ideoldgicas que regulam a produgéo de sentidos.

Em suma, o discurso na AD é visto como uma nogao complexa que nao pode
ser reduzida a uma mera colecao de textos ou falas. Ele € uma pratica social que
reflete e constitui a realidade por meio de forgcas histéricas e ideoldgicas onde a
linguagem e o sujeito se constituem mutuamente para produzir significados que sao
ao mesmo tempo pessoais e coletivos, revelando as tensdes e os conflitos que

caracterizam a vida social.

2.2 Formagao imaginaria

A formagdo imaginaria € um conceito central na Analise do Discurso,
desenvolvido por Michel Pécheux, que designa as proje¢des ideoldgicas que os
sujeitos constroem sobre si mesmos e sobre os outros no interior das relagdes
discursivas (ORLANDI, 2015; PECHEUX, 1997 [1969]) Essas projecdes, constituidas
historica e socialmente, determinam nao apenas o que é dito, mas também como &
interpretado. Nesse sentido, a formagao imaginaria evidencia a complexidade do
discurso ao mostrar que a comunicacao nao se reduz a transmissao de informacgdes:
ela é atravessada por representagdes que sustentam posigdes de sujeito e relagdes

de poder.
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Na Analise do Discurso de linha materialista, a compreensao de como os
sujeitos se constituem e interagem no social passa necessariamente pela analise das
relagdes discursivas. Michel Pécheux (1990), em sua obra seminal Analise Automatica
do Discurso (AAD-69), introduz um conceito fundamental para essa discussado: a
imagem que A faz de B (e vice-versa). Essa nogao nao se refere a uma representagao
psicoldgica individual, mas sim a um efeito de sentido produzido na e pela linguagem,
que se materializa nas formacgdes discursivas e nas posigdes-sujeito. Em outras
palavras, a forma como um sujeito (A) percebe e constréi discursivamente o outro (B)
esta intrinsecamente ligada a sua prépria posi¢ao ideoldgica e ao lugar que ocupa na
estrutura social.

Essa construcdo da imagem do outro € um processo dinamico e
ideologicamente determinado. Pécheux (1990 [1969], p.345) argumenta que A e B
designam lugares especificos na estrutura de uma formagao social, e as imagens que
eles atribuem a si mesmos e ao outro sao reflexos dessas posicdes. A antecipacao,
nesse contexto, desempenha um papel crucial. O sujeito, ao se enunciar, antecipa a
imagem que o outro fara dele e, com base nessa antecipagao, ajusta seu discurso.
Essa antecipacdo ndo € uma previsao consciente, mas um mecanismo discursivo que
opera na constituicao dos sentidos e na filiagdo do sujeito a determinadas formacoes
ideoldgicas.

Eni Orlandi (1998), ao dialogar com as proposi¢cées de Pécheux, aprofunda a
discussao sobre a antecipacao e sua relacdo com a identificacdo. Para Orlandi, a
antecipagao € um mecanismo discursivo que permite ao sujeito experimentar o lugar
do outro, ou seja, projetar-se na posigao do interlocutor. Esse movimento de
antecipacgao é fundamental para a construcao da identidade, pois é na relagédo com o
outro, e na imagem que se faz dele, que o sujeito se reconhece e se constitui. A
identificacdo, portanto, ndo € um processo estatico, mas um continuo trabalho
discursivo de filiagdo e reconhecimento, mediado pela antecipagcdo da imagem do
outro e do lugar que ele ocupa no interdiscurso.

Como afirma Orlandi (2023, p.188):

Em relacao a essas formagdes imaginarias e aos fatores que contam nelas,
devemos lembrar a ilusdo subjetiva que é constitutiva do sujeito falante, isto
é, o fato de que ele produz linguagem e esta reproduzido nela, acreditando
ser a fonte exclusiva do seu discurso quando, na verdade, o seu dizer nasce
em outros discursos.
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A AD tem a formacgao imaginaria como um elemento central, afinal, é através
dela que o sujeito discursivo constréi representagdes dele mesmo e dos outros dentro
de um espaco simbdlico, que, na maioria das vezes, é determinado pelas estruturas
ideoldgicas e discursivas em que estéo inseridos. A formagao imaginaria permite que
0 sujeito possa assumir posigdes dentro das formagdes discursivas e ideoldgicas.
Orlandi (2015, p.38) exemplifica:

Na relagéo discursiva, sdo as imagens que constituem as diferentes posic¢oes.
E isto se faz de tal modo que o que funciona no discurso ndo é o operario
visto empiricamente, mas o operario enquanto posi¢ao discursiva produzida
pelas formagdes imaginarias. Dai que, na analise, podemos encontrar, por
exemplo, o operario falando do lugar do patrao.

Em suas obras, Pécheux (1997) evidencia a relagéo intrinseca entre ideologia
e linguagem, mostrando como ela afeta nosso modo de significar o mundo. O sentido,
nesse quadro, nunca é fixo ou transparente, mas se produz na ambiguidade e no
conflito das posi¢cdes que o sujeito ocupa. Assim, a formagao imaginaria permite
compreender a articulagdo entre linguagem, sujeito e ideologia, revelando como, ao
se posicionar no discurso, o sujeito projeta-se a partir dos lugares que imagina ocupar
e dos que atribui ao outro.

Nesse movimento, a antecipacao, entendida como o gesto de imaginar o outro
a quem se dirige, inscreve também um estatuto de escuta: ao enunciar, o sujeito se
coloca simbolicamente no lugar do outro, produzindo sentidos atravessados por essa
relacdo imaginaria. No contexto da escrita de si, esse gesto se intensifica, pois
escrever sobre si é também escutar-se e escutar o outro na propria materialidade do
discurso. Dessa forma, a identidade ndo é fixa ou essencial, mas construida no jogo

entre dizer e ouvir, nas formagdes discursivas que atravessam o sujeito.

2.3 Texto e autoria

A posigao de autoria, na perspectiva da AD, conforme propde Orlandi (1998),
€ uma das possiveis posi¢coes-sujeito que o enunciador pode assumir no discurso.
Essa posicdo é determinada pelas condigbes sécio-historicas e ideoldgicas, bem
como pelas exigéncias de coeréncia, ndo contradicdo e responsabilidade que
produzem o efeito de autoria. O sujeito-autor, assim, assume a fungédo social de

organizar e assinar uma produgéao discursiva, conferindo-lhe um efeito de unicidade
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— um mecanismo ideoldgico que, como observa a autora, mascara a multiplicidade
de vozes e formacgdes discursivas que atravessam o texto.

O sujeito-autor, sob o ponto de vista da Analise do Discurso, conforme propde
Orlandi (2012), n&o é concebido como um sujeito autdnomo, mas como uma fungéo
discursiva, atravessada pela ideologia e pelas condigbes de produgao. Essa
perspectiva ressalta a autoria como afetada por fatores externos, que vao além da
intencao e da consciéncia. Além disso, sendo o sujeito uma representagao dos lugares
dentro da estrutura de uma formagéo social, como propde Pécheux (2008, p. 81), o
autor nao representa uma identidade fixa. Portanto, ndo existe um sujeito unico, mas
sim uma pluralidade de posi¢cdes associadas as diferentes formacgdes discursivas e
ideologicas com as quais o sujeito se identifica. A autoria, assim, € uma posigao
complexa, refletindo a intersecgédo de discursos e ideologias que estruturam tanto o
texto quanto o seu autor.

A autoria, longe de ser uma expressao isolada, € o resultado de uma rede de
relagbes discursivas e ideoldgicas que se materializam na escrita. Esta, por sua vez,
transcende a mera transmissao de informagdes para se tornar um mecanismo de
engajamento e transformacgao para o sujeito-autor. Assim, podemos considerar que a
escrita expde a complexidade da autoria.

A escrita, em sua pratica social, envolve a interagao entre sujeito, discurso e
contextos histéricos e ideoldgicos, ndo sendo apenas uma forma de expressao
individual, mas também um instrumento de construcao e transformacao do discurso
sobre a realidade. Nesse sentido, a escrita na escola, ndo pode ser vista como uma
atividade isolada e mecanica, mas como um processo dinamico e dialdgico, que
requer a participagao ativa e critica dos alunos e do professor.

A partir dessa perspectiva, a escrita em sala de aula pode ser entendida como
uma pratica que possibilita aos alunos o acesso aos diferentes discursos que circulam
na sociedade, bem como a construc&o de sua propria voz e posicao discursiva. E esse
contato com diferentes discursos que configura a subjetividade do aluno. Sobre este

ponto, Indursky (2001, p.30) afirma:

[...] o sujeito produz seu texto a partir de um lugar social e, ao fazé-lo, exerce
a funcdo enunciativa de autor. Esse sujeito-autor, em minha perspectiva,
mobiliza diferentes relagbes com a exterioridade e as organiza, dando-lhes a
configuracado de um texto. Dito de outra forma: em seu trabalho de escritura,
o0 sujeito-autor mobiliza varios e diversificados recortes textuais relacionados
a diferentes redes discursivas e diferentes subjetividades. Tal fazer o conduz
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a estabelecer uma trama entre diferentes recortes discursivos, provenientes
de diferentes textos afetados por diversas Formagdes Discursivas e
diferentes posigbes-sujeito.

Assim, ao trabalhar com textos em sala de aula, ndo se trata apenas de ensinar
estruturas linguisticas, mas de possibilitar que o sujeito-aluno, como afirma Indursky,
mobilize recortes discursivos e diferentes posigdes-sujeito para configurar sua escrita.
Nesse processo, criar sentidos, argumentar, produzir e interpretar ndo s&o praticas
neutras, mas movimentos atravessados por formagdes discursivas e ideoldgicas que
sustentam a impressao de realidade em seus textos.

Orlandi (2015) afirma que o texto € um objeto linguistico-histérico, que tem uma
textualidade propria e que esta inserido em, pelo menos, uma formacgao discursiva.

Ainda de acordo com a autora (2012, p.117):

O texto, dissemos inumeras vezes, é a unidade de andlise afetada pelas
condigdes de produgdo. O texto &, para o analista de discurso, o lugar da
relacdo com a representagao fisica da linguagem: onde ela é som, letra,
espaco, dimensdo direcionada, tamanho. E o material bruto. Mas é também
espaco significante. E ndo é das questdes menos interessantes a de procurar
saber como se pde um discurso em texto.

Para discutir o texto e o trabalho com escrita em sala de aula, € necessario
refletir sobre o sujeito na perspectiva da Andlise do Discurso. Esse sujeito ndo é
origem plena de seu dizer, mas se constitui no e pelo discurso, a partir das condigdes
de producido que o atravessam. Ao produzir um texto, o sujeito mobiliza sentidos
disponiveis no interdiscurso, ocupando posicdes determinadas pelas formagdes
discursivas que o constituem. Nessa dinamica, interpreta e reinscreve sentidos, mas
sempre sob a interpelagdo da ideologia, que regula o que pode ou deve ser dito em
determinada conjuntura historica. Nesse contexto, a autoria ndo é entendida como
expressao plena da individualidade, mas como efeito do movimento do sujeito no
interior das formagdes discursivas, assumindo posi¢cdes enunciativas que |he
permitem produzir gestos de interpretagéo e significar.

Como afirma Orlandi (2015, p. 71):

O autor é lugar em que se realiza esse projeto totalizante, o lugar em que se
constroéi a unidade do sujeito. Como o lugar de unidade € o texto, o sujeito se
constitui como autor ao constituir o texto em sua unidade, com sua coeréncia
e completude. Coeréncia e completude imaginarias.

Essa perspectiva mostra que a autoria se ancora em uma ilusao de unidade e
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completude do texto, efeito do imaginario que sustenta a posi¢cao de autor. Como
explica Orlandi (2015, p. 46):

Atravessado pela linguagem e pela histéria, sob o modo do imaginario, o
sujeito s6 tem acesso a parte do que diz. Ele é materialmente dividido desde
sua constituicao: ele é sujeito de e é sujeito a. Ele é sujeito a lingua e a
histéria, pois para se constituir, para (se) produzir sentidos ele é afetado por
elas. Ele é assim determinado, pois se nao sofrer os efeitos do simbdlico, ou
seja, se ele ndo se submeter a lingua e a histéria ele ndo se constitui, ele ndo
fala, ndo produz sentidos.

Vale ressaltar que a analise do discurso busca compreender os processos de
producgao, circulacao e interpretacdo dos sentidos dos textos, levando em conta os
aspectos linguisticos, historicos, sociais e ideologicos que os constituem. Mas acima
de tudo, coloca em evidéncia as contradigdes e as heterogeneidades que marcam o
discurso do sujeito, que sado dissimuladas pela ilusdo de transparéncia e de evidéncia
da linguagem. Sob esse ponto de vista, a AD demonstra ter uma dimens&o critica,
visando desnaturalizar os discursos dominantes e dando voz também aos discursos
de resisténcia.

Nesse cenario, a autoria ndo se limita a funcao autor, entendida como posi¢ao
discursiva assumida pelo sujeito ao enunciar. Ela envolve também o gosto pela
autoria, isto é, o desejo e o0 prazer em produzir sentidos, inscrever-se na linguagem e
imprimir marcas de singularidade no texto. Esse gosto é um gesto que implica
deslocamentos, escolhas e um investimento subjetivo no dizer, configurando a escrita

nao apenas como obrigagao escolar, mas como um espago de identificagcao e criagao.

2.4 Escrita de si

Escolhemos trabalhar com a escrita de si nessa pesquisa, compreendendo-a,
conforme propdem Schons e Grigoletto (2008), como uma pratica discursiva por meio
da qual os sujeitos produzem dizeres sobre si, constituindo-se nas relagdes de
linguagem e de memodria. Essa perspectiva permite entender a escrita de si como
atravessada por fatores histéricos e ideoldgicos, expressando as relagdes de poder e
as condi¢des de producao nas quais o sujeito esta inserido.

A escrita de si € um ato de significar-se através do texto, dialogando com as

forgas sociais e ideoldgicas, demonstrando a interagéo entre o sujeito, o discurso e o
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contexto social, tornando-se assim um processo discursivo complexo e dinamico,
objeto de estudo que interessa a Analise do Discurso.

Retomando a nogédo de interdiscurso ja discutida anteriormente, podemos
considerar a escrita de si como efeito de discursos anteriores que circulam
socialmente e compdem o interdiscurso, podendo emergir de diferentes maneiras no
intradiscurso, isto é, no discurso atual do sujeito. Em outras palavras, o que o sujeito
diz é constituido por dizeres ja ditos, que retornam e se reatualizam nas condigbes
especificas de producdo. Esse movimento permite que o sujeito se ressignifique
constantemente, construindo-se tanto como autor quanto objeto do discurso.

A respeito dessa nogéao, Orlandi (2015, p.29) afirma:

A memoria, por sua vez, tem suas caracteristicas, quando pensada em
relacdo ao discurso. E, nessa perspectiva, ela é tratada como interdiscurso.
Este ¢é definido como aquilo que fala antes, em outro lugar,
independentemente. Ou seja, € o que chamamos meméoria discursiva: o saber
discursivo que torna possivel todo o dizer e que retorna sob a forma do pré-
construido, o ja-dito que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada
da palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o
sujeito significa em uma situacao discursiva dada.

O interdiscurso, na producéo de escritas de si, mostra-se um espaco onde a
subjetividade e a ideologia se encontram e se entrelagam, afinal, o sujeito é
interpelado por ideologias dominantes, mas também pode resistir e subverter essas
determinacdes através da escrita. Nesse movimento, é importante considerar que o
sujeito enuncia sempre a partir de um lugar social, inscrito em formacgdes discursivas
que lhe sdo possiveis nas condicbes de produgcdo em que esta inserido. Essas
posicdes sdo atravessadas por fatores como classe social, género, ideologia e raga,
marcando, na escrita de si, a multiplicidade, as contradigdes e os conflitos internos
que constituem esses discursos.

Para Schons e Grigoletto (2008, p.409) “é na perspectiva da escrita de si que
o criador se coloca como autor de verdades, pelo menos daquele momento de criacao,
e com dominio absoluto sobre a imagem e a posteridade do poder”. Sob o ponto de
vista da AD, a escrita de si € considerada uma pratica discursiva que envolve a
inscricao do sujeito em seu proprio discurso, refletindo sobre si mesmo e sua posigao
enquanto sujeito. Nessa pratica, o sujeito se engaja num processo de autoconstrugao
e autorreconhecimento, onde a narrativa pessoal se entrelaca com o coletivo,

refletindo as estruturas sociais e ideolégicas formadoras de identidade.
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Ao registrar suas experiéncias e pensamentos, o0 sujeito nao apenas se
descobre, mas, sobretudo, identifica as forgas externas que orientam suas formas de
significar o mundo. Esse processo possibilita uma analise que contempla as diversas
vozes internas, que coexistem e refletem sobre os discursos dominantes na sociedade
€ no ambiente em que esta inserido. Dessa forma, a escrita de si se torna um poderoso
instrumento de subjetividade e critica social, indicando a pluralidade das relagdes de
poder e o impacto das formagdes ideoldgicas presentes no discurso. Entendemos a
escrita de si como um ato de falar de si mesmo, demonstrando a interagéo entre o
sujeito, o discurso e o contexto social, um processo complexo e dinamico, analisado

sob a perspectiva da Analise do Discurso.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O percurso tedrico-analico da Analise do Discurso (AD) nada mais € que uma
forma de investigar os processos de produgado, circulagdo e interpretacdo dos
discursos na sociedade, levando em conta os aspectos linguisticos, historicos, sociais
e, principalmente, ideoldgicos que os constituem. Obviamente, ndo cabe a AD apenas
descrever ou explicar os discursos, mas sim levantar questionamentos que permitam
compreender o processo que da luz aquele discurso.

Trabalhar com a produgao de escritas de si € uma oportunidade de analisar as
posi¢des discursivas que constituem o sujeito, suas relagdes, suas ideologias e,
principalmente, suas subjetividades. Essa pratica textual ndo é apenas um registro de
memoaorias, mas uma forma de o autor se inserir no tecido social, dialogando com as
estruturas de poder e as formagdes ideoldgicas que o cercam. Nesse sentido, a AD
nao busca uma verdade absoluta para o que € dito, mas compreende que o0s
significados emergem da materialidade linguistica e histérica, atravessados por
ideologias e pelo inconsciente, que ndo podem ser plenamente aprendidos ou
controlados (ORLANDI, 2015). Dessa forma, incentivar a escrita de si € também
promover um trabalho de emancipacao, no qual as narrativas pessoais contribuem
para a ampliacao do discurso social.

A metodologia adotada neste trabalho fundamenta-se na Analise do Discurso
de vertente materialista, originada principalmente das obras de Michel Pécheux e de
Eni Orlandi, alinhada a uma perspectiva anti-positivista. Nessa abordagem, nao se
trata de um conjunto de regras ou procedimentos aplicaveis de forma uniforme em
diferentes contextos, mas de uma concepc¢ao ancorada no materialismo histérico, que
compreende os discursos como praticas sociais atravessadas por ideologia e
inconsciente, determinadas pelas condi¢gdes concretas de sua produgao.

Como explica Orlandi (2015, p. 17):

Nos estudos discursivos, ndo se separam forma e conteldo e procura-se
compreender a lingua ndo s6 como uma estrutura, mas sobretudo como
acontecimento. Reunindo estrutura e acontecimento, a forma material é vista
como acontecimento do significante (lingua) em um sujeito afetado pela
histéria. Ai entra entédo a contribui¢do da Psicanalise, com o deslocamento da
nogédo de homem para a de sujeito. Este, por sua vez, se constitui na relagao
com o simbdlico, na histéria.

Dessa forma, essa perspectiva teérico-metodoldgica se sustenta na articulagao
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entre a materialidade historica, a logica linguistica e a Psicanalise, permitindo analisar
as condigcdes que determinam a produgao discursiva, bem como 0S processos
inconscientes que intervém na constituigdo do sujeito e na producdo de sentidos.
Assim, a analise ultrapassa o nivel textual, considerando também as rela¢des de
poder e as formagdes ideoldgicas que atravessam e configuram os sentidos.

No contexto desta pesquisa, a Sequéncia Discursiva (SD) se apresenta como
uma ferramenta metodoldgica fundamental para a analise dos textos dos alunos. A
SD n&o é um simples recorte textual aleatorio, mas sim um segmento discursivo que
evidencia a relacdo entre os sentidos produzidos, as formagdes discursivas e os
efeitos de subjetivagcdo do sujeito-aluno. Para selecionar uma SD, é necessario
realizar um recorte discursivo, ou seja, uma escolha tedrica e metodologica que
considera a materialidade do discurso, as condicbes de produgdo e o0s
atravessamentos ideoldgicos presentes no enunciado. Dessa forma, a SD nao se
restringe a superficie linguistica do texto, pois carrega tragos do interdiscurso e dos
processos de memoria discursiva, permitindo-nos identificar ndo apenas os sentidos
explicitos, mas também aqueles silenciados ou deslocados. Ao analisarmos as SDs
nos textos dos alunos, buscamos compreender como a escrita de si evidencia os
processos de subjetivacao e autoria, observando os modos como o sujeito se constitui
no discurso e se posiciona em relagcao as suas experiéncias e ao contexto social em
que esta inserido.

Como professora de anos finais de uma escola publica, visamos desenvolver o
projeto com foco principal na escrita de si. Esse tipo de producédo revela a
singularidade do sujeito-aluno, e a produgao autobiografica pode ser encontrada em
diferentes géneros, sendo estes os motivos de sua escolha. Nada mais adequado que
a escrita de si para considerarmos a determinacao dos sentidos e das representacoes
que o sujeito-autor cria de si e do mundo. Um discurso, nesse sentido, ndo € apenas
um texto ou uma fala, mas uma pratica social que envolve sujeitos, posi¢des e
condi¢gdes de producdo. Assim, os textos produzidos pelos alunos sao resultado de
uma pratica pedagdgica que articula leitura, escuta, discusséo e escrita, organizada
por meio de uma unidade didatico-discursiva planejada em subprocessos. Essa
pratica visa nao apenas desenvolver habilidades linguisticas, mas provocar
deslocamentos de sentido, convocando os sujeitos a se posicionares frente aos
discursos que os atravessam.

Segundo o objetivo da pesquisa, que é analisar como a escrita de si contribui



33

para o desenvolvimento da autoria dos alunos dos anos finais do ensino fundamental,
buscamos, a partir da identificacdo e interpretagcdo das marcas discursivas, das
formacgdes discursivas e das posigdes-sujeito presentes em seus textos, compreender
as formas de subjetivacdo do sujeito-aluno da escola publica do ensino fundamental.
Assim, utilizamos o dispositivo tedrico-analitico da AD para desenvolver nossa
intervengdo pedagdgica, afinal, a analise do discurso materialista se concentra na
compreensao critica das maneiras pelas quais a linguagem contribui para a

reproducao ou transformacao das relagdes sociais e de poder.



34

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA INTERVENGAO PEDAGOGICA

Podemos considerar que a intervencdo pedagogica a partir da produgéo de
escritas de si fundamentadas na AD é uma forma de incentivar e acompanhar o
sujeito-aluno no processo de produgdo, circulacdo e interpretagcdo dos textos de
memorias, textos estes capazes de revelar as formas de subjetivagdo do sujeito.
Sendo assim, a acéo pedagogica busca desenvolver as habilidades de linguagem do
aluno, além de sua capacidade critica e autoral, considerando as diferentes
perspectivas que pode assumir em relagdo aos discursos que circulam na sociedade
e, consequentemente, na escola publica.

A intervencao pedagdgica € proposta em situagdes de escrita de si que sejam
significativas para os alunos e apresentada em diferentes géneros autobiograficos,
como diarios, cartas, memorias, depoimentos, redes sociais, entre outros,
considerando suas fungdes e possibilidades. Além disso, estimulamos os alunos a
organizarem os discursos no processo de textualizagdo e suas relagbes com o
contexto, identificando as marcas de singularidade e, assim, observando o processo
de subjetivagao.

A unidade didatico-discursiva foi elaborada com base em uma série de
subprocessos que aprofundaram a pratica reflexiva e a expressao singular dos alunos.
Cada subprocesso explorou diferentes aspectos da narrativa pessoal e da construcao
identitaria. No Subprocesso 1: Escrita de Memorias, a etapa focou na recuperacao
e registro de lembrancas significativas, incentivando os alunos a refletirem sobre
eventos passados e o impacto em suas vidas. No Subprocesso 2: Escrita de
Testemunho, os alunos foram convidados a documentar experiéncias que
testemunharam, promovendo uma compreensao mais profunda dos acontecimentos
sociais e historicos. Finalmente, no Subprocesso 3: Escrita de Autobiografia, os
alunos narraram suas proprias historias de vida, integrando memarias e testemunhos
para formar um relato coeso que revelasse suas trajetdrias e seus gestos singulares
de interpretacao.

Na estrutura do projeto, optamos por selecionar textos literarios distintos para
introduzir cada subprocesso de escrita, alinhando-os ao tema especifico e ao objetivo
de cada etapa. Essa escolha visou criar um ponto de partida envolvente e significativo,
que facilitasse a conexdo dos alunos com o conteudo e promovesse uma

compreensao mais profunda dos conceitos trabalhados. Assim, para o primeiro
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subprocesso, exploramos a escrita de memérias inspirada pelo conto Olhos d’Agua,
de Conceigao Evaristo, enquanto o segundo subprocesso, voltado a escrita de
memorias, foi introduzido com a leitura dos dois primeiros capitulos de Becos da
Memodéria, também de Conceigcado Evaristo. Ja o terceiro e ultimo subprocesso, contou
com a leitura do primeiro capitulo de O beijjo na parede, de Jeferson Tendrio, uma
narrativa factual que produz um efeito de autobiografia. A cada nova introducéo, a
literatura cumpriu um papel ndo apenas ilustrativo, mas também motivacional,
permitindo que o efeito estético da obra literaria mobilizasse sentidos e despertasse
nos alunos um olhar mais critico e sensivel sobre suas proprias experiéncias.

Para cada subprocesso, o trabalho com as obras foi conduzido de forma a
promover uma imersao profunda dos alunos nas narrativas, fazendo uso da leitura
expressiva como recurso fundamental para ampliar o engajamento. No primeiro
subprocesso, a leitura do conto Olhos d’Agua foi realizada com uma entonagdo que
enfatizava o tom intimo e reflexivo da narrativa, ajudando os alunos a acessarem suas
préprias vivéncias e a explorarem a escrita de si. Ja no segundo subprocesso, com
Becos da Memoria, a leitura dos primeiros capitulos destacou o tom memorialistico da
obra, enfatizando o ritmo e a cadéncia que sugeriam o valor das historias familiares e
das recordagcbes comunitarias, caracteristicas presentes nas figuras de Vo6 Rita e Tio
Totd. Para o terceiro subprocesso, que se dedicou a producdo de autobiografias,
utilizamos o primeiro capitulo de O beijo na parede. Nesse caso, a leitura buscou uma
entonacao direta e pessoal, refletindo a voz do personagem de dez anos que narra
sua trajetdria em primeira pessoa. Essa escolha de tom visava destacar a forga e a
autenticidade da narrativa autobiografica, o que proporcionou aos alunos um modelo
de escrita introspectiva e sincera. Com essa abordagem, eles foram convidados a se
colocar como protagonistas em suas proéprias historias, explorando suas experiéncias
de vida com uma perspectiva autoral e reflexiva. A leitura expressiva, como nas etapas
anteriores, mostrou-se crucial para captar o interesse e o envolvimento dos alunos,
levando-os a se conectarem com o texto e a embarcarem no processo de escrita.
Essa escolha pela entonacéao interpretativa foi essencial, pois percebi que a forma
como lia influenciava diretamente o interesse e a participacao dos alunos, facilitando
a conexao emocional deles com os textos e promovendo um ambiente que os

incentivava a compartilhar e a resgatar suas proprias memoarias e histérias familiares.
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4.1 Unidade didatico-discursiva

A unidade didatico-discursiva (UDD), conforme propde Fernandes (2021), ndo
€ apenas o conjunto das atividades desenvolvidas em sala de aula com o intuito de
transmitir conhecimento, mas sim como um espacgo de praticas sociais e ideologicas.
Nesse sentido, a UDD é sim um processo dinamico que esta intrinsecamente ligado
as estruturas materiais e historicas (Fernandes, 2021). Na pratica, dentro da sala de
aula, a UDD se da através do trabalho com textos, falas, interagdes e com as praticas
pedagogicas como um todo. Certamente, todas as atividades sao afetadas por fatores
externos, como contextos histérico, social, politico e econdmico. Assim, o que é
ensinado e como isso ocorre ndo s&o neutros, mas impregnados de ideologia.

A UDD em nossa pesquisa € o espago onde se reproduzem os conflitos
discursivos de cada aluno-autor, considerando nao apenas o texto em si, mas também
as escolhas linguisticas, a organizagao textual, as imagens utilizadas e a forma como
todos esses elementos materializam visdes especificas de mundo. Esse ambiente
serve para representar interesses e ideologias particulares, desvelando camadas de
significado e relagdes de poder que constituem o discurso.

Fernandes (2021) formula o conceito de UDD como uma sequéncia de
subprocessos discursivos com fins pedagdgicos, que produz um efeito de unidade e
autoria na pratica pedagogica. Neste estudo, conforme mencionado anteriormente,
aplicamos trés subprocessos: Subprocesso 1: Escrita de Memérias; Subprocesso 2:
Escrita de Testemunho; e Subprocesso 3: Escrita de Autobiografia.

Ao integrar esses trés subprocessos, a UDD proporcionou uma pratica
pedagogica coesa que valorizou a autoria e a expresséo singular dos alunos. Cada
subprocesso contribuiu para a construcao de discursos que foram, ao mesmo tempo,
pessoais e coletivos, refletindo as complexas interagcdes entre o eu € 0o mundo. Através
dessa abordagem, foi possivel desvelar efeitos de sentido e relacbes de poder,
permitindo uma compreenséo critica e multifacetada das narrativas produzidas.

Para tanto, cada subprocesso possuia seus proprios objetivos. No caso da
escrita de memorias, o objetivo foi permitir que os alunos revisitassem suas
experiéncias pessoais e reconstruissem eventos passados através da linguagem.
Esse subprocesso focou na capacidade dos alunos de refletirem sobre suas préprias
vidas e selecionar momentos significativos que pudessem ser narrados. Além disso,

a escrita de memorias ajudou a desenvolver habilidades de descricdo e narracéo,
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promovendo a expressao de emocgdes e interpretacdes singulares. Dessa forma, os
alunos criaram textos que nao apenas relataram eventos, mas que também revelaram
suas visdes de mundo e experiéncias unicas.

A escrita de testemunho teve como objetivo principal dar voz a experiéncias
vividas ou observadas que possuiam relevancia social ou histérica. Nesse
subprocesso, os alunos foram incentivados a compartilhar narrativas que
evidenciassem injusticas, desafios ou momentos criticos, contribuindo para uma
compreensao mais ampla e empatica da sociedade. Através desse exercicio, 0s
alunos exploraram a relagdo entre suas vivéncias pessoais e aquilo que
testemunharam, materializando discursos que representaram nao apenas seus
gestos de interpretagdo, mas também os de comunidades e grupos aos quais
pertenciam.

A escrita de autobiografia teve como objetivo oferecer aos alunos a
oportunidade de narrar a histéria de suas vidas de forma abrangente e reflexiva. Esse
subprocesso incentivou a construgdo de uma narrativa coerente, que abarcou
diferentes fases da trajetoria do sujeito-autor. Por meio da autobiografia, os alunos
exploraram suas subjetividades, valores e transformacgdes ao longo do tempo. Esse
exercicio promoveu a consciéncia critica sobre a propria trajetoria e sobre como suas
escolhas e experiéncias refletem as marcas dos contextos sociais, culturais e
histdricos, proporcionando uma visdo mais completa e profunda de si mesmos.

Dessa forma, a UDD, ao articular a escrita de memdrias, testemunhos e
autobiografias, criou um ambiente de ensino que foi além da simples transmissao de
conhecimento. Ela se configurou como um espacgo de reflexdo critica e expressao
pessoal, onde os alunos puderam explorar suas proprias historias e as dos outros,
compreender os diferentes efeitos de sentido e desenvolver uma visdo mais profunda
e critica do mundo ao seu redor.

Para garantir a efetividade da abordagem, abaixo apresento o cronograma de

execucao das atividades realizadas:
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Tabela 1 — Cronograma de atividades

Subprocesso Subprocesso Subprocesso Atividade
1 2 3 Final
05/09 a 23/09 a 14/10 a 04/11 a
20/09/2024 11/10/2024 01/11/2024 22/11/2024
Introdugéo ao tema: | Introdug¢do ao tema: | Introdugao ao tema: Producao do
apresentacéao e apresentacao e apresentacao e produto
explicacao sobre explicacao sobre explicacao sobre pedagogico
memoarias testemunhos escrita de si.
Leitura motivadora: | Leitura motivadora: | Leitura motivadora: | Apresentagao final
Olhos D’agua Becos da Memoria O Beijo na Parede dos textos
produzidos
Escrita sobre suas Produgao de Escrita de si
proprias testemunhos
experiéncias
Revisao, feedback e | Revisdo, feedback e | Revisédo, feedback e
reescrita reescrita reescrita
Compartilhamento e | Compartilhamento e | Compartilhamento e
discussao discusséao discusséao

Fonte: Autor (2025)

4.2 Leituras preparatorias para a escrita

4.2.1 Sobre o trabalho com Olhos D’agua

Trabalhar com a obra Olhos D’agua (2016), de Conceicao Evaristo, em especial
com o conto homénimo, permite um mergulho em narrativas que refletem realidades
sociais e afetivas densas, comuns a muitas familias brasileiras. A escrita de Conceig¢ao
Evaristo proporciona uma experiéncia literaria carregada de emocodes e reflexdes
sobre identidade, dor e superacao. Esse conto fala sobre um universo de sentimentos:
como perda e saudade, ao mesmo tempo que traz questdes sociais que permeiam as
relagdes de afeto e de resisténcia.

Apods a leitura e o compartilhamento de impressdes sobre o conto, os alunos
foram incentivados a produzir uma escrita de si, inspirada na profundidade da obra.
Essa atividade os estimulou a refletir sobre episédios marcantes de suas vidas,
permitindo a expressao de suas subjetividades e o resgate de memoarias pessoais que
dialogam, de maneira singular, com os temas presentes na obra. Esse exercicio
promoveu um espago para a valorizagao das vivéncias dos alunos, destacando a
importancia de suas proprias histérias.

A escolha por trabalhar com Conceicédo Evaristo se deu pela escrita marcada
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pela clareza e profundidade, temas caracteristicos da realidade brasileira, além da
abordagem a questdes raciais, sociais e afetivas com um estilo que toca tanto pela
simplicidade quanto pela densidade emocional. A obra & capaz de estimular a
sensibilidade e aproximar o leitor de uma narrativa que fala de vivéncias reais e
complexas.

Conceigcado Evaristo € uma escritora cuja trajetéria inspira e engrandece a
literatura brasileira. Mulher negra, nascida em Belo Horizonte, enfrentou desafios e
barreiras sociais e raciais e ainda assim conseguiu trilhar um caminho notavel na
literatura e na academia.

Na coletédnea de contos Olhos D'agua, Evaristo explora temas como racismo,
exclusao social e violéncia, mas também o afeto e a resiliéncia. O conto de mesmo
nome é especialmente forte, convidando o leitor a refletir e valorizar histérias e

memorias, muitas vezes, silenciadas.

4.2.2 Sobre o trabalho com Becos da Memodria

A obra Becos da Memoria (2017) foi selecionada para dar continuidade ao
trabalho de escrita de si, especialmente no segundo subprocesso, que envolve a
producado de textos de testemunho. Evaristo, com sua habilidade de explorar a
memoria coletiva e familiar, apresenta na obra uma narrativa rica em recordagdes de
infancia e de vida em comunidade. Essa escolha visa incentivar os alunos a
revisitarem suas proéprias histérias e a valorizarem as experiéncias e memaorias que
constituem suas trajetorias pessoais e familiares.

Nos primeiros capitulos da obra, Evaristo apresenta personagens como Vo Rita
e Tio Toto, figuras que trazem consigo um repertorio de lembrangas e saberes
passados de geragcdo em geracdo. Essas narrativas de memoéria familiar tém uma
fungao crucial no fortalecimento da subjetividade.

Para os alunos, a leitura dos trechos escolhidos foi uma inspiracdo para
explorar as proéprias raizes, acessando memdérias de histdrias contadas por seus
familiares, de episodios vivenciados ou de figuras que marcaram suas vidas. Ao
envolver-se com essas lembrancgas, eles ndo apenas resgatam o passado, mas
também recriam e revalorizam o seu presente.

Esse processo de escrita de memoarias, estimulado por Becos da Memoria, se

alinha ao projeto, pois propdée uma pratica de escrita de si que vai além da
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individualidade, integrando o coletivo e o familiar. A atividade permite que os alunos
compreendam que suas historias ndo sao isoladas, mas sim conectadas a um
universo maior de experiéncias compartilhadas. Ao se inspirarem em personagens
como Vo Rita e Tio Toto, eles exploram o poder da memadria como um recurso
narrativo, refletindo sobre como essas recordagoes, interligam-se com suas préprias
vivéncias e com a formacéao de sua subjetividade.

A autora constroi a imagem de figuras como V6 Rita e outros personagens que
carregam consigo historias da comunidade e dos lagos familiares em seus gestos,
falas e recordagdes, 0 que inspira os alunos a conectarem a narrativa com suas
proprias vivéncias e memdrias.

Na obra, Vo Rita é descrita como uma guardia das tradicées e das memorias,
ela compartilha experiéncias, sabedorias passadas de forma oral. Os relatos de Vo
Rita inspiram os alunos a refletirem sobre suas historias, sobre o que ouvem e

presenciam em familia.

4.2.3 Sobre o trabalho com O Beijo na Parede

O Beijo na Parede (2020), conta a histéria de uma crianga que enfrenta os
desafios impostos pela desigualdade racial e social. O romance € uma narrativa que
conta a histéria do protagonista, abordando suas dificuldades, suas duvidas e suas
expectativas.

Essa abordagem literaria foi fundamental para a atividade de escrita de si
proposta aos alunos, pois o contato com a trajetéria do protagonista do romance
desperta um olhar introspectivo e reflexivo sobre suas proprias experiéncias. A leitura
do primeiro capitulo serviu como inspiragcao para que os alunos narrassem suas
historias pessoais, incentivando uma expressao auténtica.

Embora O Beijjo na Parede seja uma obra literaria, sua narrativa em primeira
pessoa cria uma proximidade com o leitor, fazendo com que parega que o préprio
personagem narra sua trajetoria e compartilha diretamente suas vivéncias e reflexdes.
Esse recurso confere um tom de confidéncia e autenticidade, como se o protagonista
estivesse revelando seus pensamentos mais intimos e suas lutas diarias. A escolha
pela primeira pessoa é fundamental para a construgdo da subjetividade do
personagem e para a imersao do leitor, que passa a perceber os acontecimentos a

partir do olhar do personagem, um garoto de 10 anos, marcado por uma visao infantil
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e, ao mesmo tempo, carregada de sensibilidade diante das experiéncias narradas.
Esse estilo narrativo também oferece aos alunos um modelo literario que valoriza a
subjetividade, facilitando a identificagdo e incentivando-os a explorar suas proprias
histérias na atividade de escrita de si.
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5. ANALISE DAS ESCRITAS DE SI:

A analise dos textos produzidos pelos alunos permite uma exploracdo das
condigbes de producdo. Por meio das narrativas, € possivel identificar ndo apenas
elementos linguisticos, mas principalmente os sentidos que emergem das
experiéncias relatadas e as relagdes entre linguagem, subjetividade e contexto
sociocultural. Nesta abordagem, consideramos o viés da AD, que investiga como os
discursos sao atravessados por condi¢des historicas, ideologicas e sociais, revelando
tensdes, contradigdes e as marcas do sujeito em seus enunciados. Assim, é possivel
compreender como ele organiza os sentidos e revela as marcas de subjetividade,

conforme aponta Orlandi (2008, p.115):

Todo texto é heterogéneo do ponto de vista de sua constituicdo discursiva:
ele é atravessado por diferentes formacdes discursivas, ele é afetado por
diferentes posicdes do sujeito, em sua relagcao desigual e contraditéria com
os sentidos, com o politico, com a ideologia.

Ao longo desta analise, buscamos compreender como os alunos, na fungao de
enunciadores de seus textos constroem suas memoarias, lidam com afetos e
estruturam suas subjetividades discursivas a partir de suas historias de vida.
Exploraremos as relacdes entre o que é dito, o ndo dito e as formagdes discursivas
que permeiam suas producgdes, atentando para os efeitos de sentido e as
interpelagdes ideoldgicas que atravessam seus relatos.

Para a analise dos textos, selecionei quatro producdes para cada subprocesso
de escrita, com base no critério da diversidade tematica, de modo a contemplar
diferentes posigcbes-sujeito e suas respectivas marcas discursivas. Essa escolha esta
alinhada aos objetivos da pesquisa, pois possibilita observar as marcas de
subjetivagdo e os posicionamentos discursivos dos sujeitos-alunos como autores,
além de investigar as relagdes de intertextualidade e interdiscursividade presentes nas
producdes. Busca-se, assim, compreender como diferentes discursos participam da
construgcao subjetiva dos alunos e examinar as condicdes de produgdo que
perpassam esses enunciados.

Essa selecgéo, por si sO, configura-se como uma pratica discursiva, uma vez
que reflete escolhas que nao séo neutras, mas atravessadas por critérios subjetivos e
contextuais que dialogam com o campo de possibilidades discursivas disponiveis.

Ao optar por essa metodologia, reconhec¢o que o ato de selecionar textos € um
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gesto de interpretagcédo, determinado pelas condigdes de producdo e pelos sentidos
que emergem do processo de escrita dos alunos. Assim, a analise nao se limita ao
conteudo textual, mas busca compreender como essas escolhas (tanto as dos alunos
quanto as minhas) participam da construgdo de sentidos e evidenciam as relagdes

entre linguagem, subjetividade e contexto sociocultural.

5.1 Escrita de memorias

A escrita de memorias ocupa um lugar central nesta analise por permitir que os
alunos revisitem suas histérias pessoais e as ressignifiquem por meio da escrita. Essa
pratica possibilita ndo apenas o registro de eventos marcantes, mas também a
expressao de subjetividades, permitindo que o sujeito-aluno revele como percebe e
interpreta 0 mundo ao seu redor. Na escrita de memdrias, emergem vestigios
discursivos que evidenciam tanto os sentidos produzidos quanto os silenciados,
oferecendo um rico material para observar a constituicdo do sujeito na linguagem e
nas relagdes sociais. Para compreender esse processo, € fundamental recorrer a

nogcao de memoaria discursiva, que, segundo Dorneles (2003, p. 43):

Se constitui como atravessamento do interdiscurso sobre si mesmo, uma vez
que ele funciona determinando isso que pode/deve ser dito ou isso que ndo
pode/néo deve ser dito e esta constituido pelo conjunto de saberes de uma
FD. Desse modo, os efeitos de memadria nem sempre serdo o de retorno do
dito em outro lugar, mas poderdo ser de apagamento, esquecimento da
memoaria para que a atualidade produza sentido numa determinada condigao
de produgéo.

Dessa forma, ao analisarmos os textos dos alunos, buscamos identificar como
os sentidos ali construidos se relacionam com formulagdes discursivas anteriores,
ainda que, muitas vezes, de maneira inconsciente. A memoria discursiva, ao operar
por meio do esquecimento, evidencia que os sentidos mobilizados na escrita dos
alunos nao surgem de forma isolada, mas estédo atrelados a um interdiscurso que os
antecede e os atravessa. Para compreender esses processos, utilizamos SDs
(sequéncias discursivas) extraidas das narrativas dos alunos, analisando como esses
sentidos se articulam e revelam marcas da historicidade e das formagdes discursivas
que os sustentam.

O primeiro texto analisado foi intitulado O salsicha em promog¢ao, narrado em

primeira pessoa, cria um lugar de enunciagdo marcado pela perspectiva intima,
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sugerindo um sujeito que relata uma experiéncia cotidiana:

SD 01: O salsicha em promocgéao

“Minha mae foi resolver umas coisas no centro e decidiu adotar um cachorrinho.
Eu estava no meu pai, portanto nem sabia da surpresa que ela planejava para mim.
Ela ligou para uma amiga para saber se ainda tinha os filhotes de salsichinha. A amiga
avisou que havia sobrado apenas um, que por coincidéncia estava na promog¢ao por
R$50,00.

Minha mé&e imediatamente buscou o filhote. Chegando la, avistou o bichinho de
orelhas grandes e olhos pidées. Quando voltei para casa e abri a porta, dei de cara
com o filhote e foi uma festa na hora! Desde entdo, ele virou meu companheiro, e
minha m&e ama contar a histéria do Marley, que com desconto nos trouxe tanta

felicidade.”

A mae aparece como agente principal na aquisicdo do cachorro, essa
construcdo discursiva associa a figura materna as acdes de decisao e cuidados com
a familia. Além disso, o ato de adotar o animal evidencia uma pratica comercial ja que
as palavras “desconto” e “promogao” sao citadas, revelando uma materialidade
discursiva do capitalismo, tornando o filhote ndo apenas um animal, mas também um
produto adquirido com valor promocional.

Ja a descricdo do cachorro como tendo “orelhas grandes e olhos piddes”
produz uma imagem apelativa e de cunho emocional, essa estratégia discursiva
geralmente age na criagdo de uma identificagcdo com o leitor, deslocando o foco da
atitude comercial para a criacido de um vinculo afetivo.

O nome “Marley” pode evocar as referéncias culturais com o filme Marley e Eu
(2008), o que pode associar o filhote a uma histéria de amizade e amor incondicional.
A referéncia ao filme, uma obra da industria cinematografica hollywoodiana, configura
uma relacao de interdiscursividade, em que o discurso sobre o animal de estimacéao é
atravessado pelo imaginario coletivo construido em torno do filme mundialmente
conhecido.

O cachorrinho é descrito como motivo de felicidade e diversédo para a familia, e
a utilizacao de alguns termos geram efeito de humor: “promog¢ao” e “desconto”. Outras

expressdes como: “foi uma festa na hora!” e “nos trouxe tanta felicidade” produzem



45

efeitos de leveza, levando o discurso a condigdes materiais e historicas que
atravessam a relagdo entre humanos e animais, ao mesmo tempo em que revelam
um deslocamento de sentidos entre formagdes discursivas distintas, a do consumo e
do afeto. Esse deslizar de sentidos, ao aproximar o campo mercadoldgico do universo
familiar, contribui para a singularidade do relato e da produgao do humor.

Mesmo em um texto aparentemente simples, a AD nos permite refletir sobre os
multiplos efeitos de sentidos que podem ser produzidos a partir do fio discursivo: o
discurso afetivo-familiar, o de consumo e principalmente o discurso cultural sobre o
lugar de importancia dos animais nas relagbes humanas. Essa multiplicidade
discursiva evidencia a complexidade das relagdes sociais e ideologicas, mostrando
que o discurso nunca € neutro.

No texto em andlise, as marcas de subjetividade sido elementos
fundamentais para identificar o gesto de autoria do sujeito-aluno. Podemos considerar
que desde o inicio, sado utilizados pronomes como “minha”, “meu” e o préprio uso do
“eu”, colocando o narrador no lugar de protagonista da histéria. Fica claro também,
que o relato ndo é apenas a reprodugao de um acontecimento, mas uma interpretacao
pessoal, na qual o narrador seleciona e organiza os elementos que considera mais
importantes e significativos, imprimindo, inclusive, um efeito de humor que reforga sua
posicao autoral e sua forma singular de significar a experiéncia vivida.

Além disso, o texto é perpassado por descricdes expressivas, como "bichinho
de orelhas grandes e olhos piddes" e "foi uma festa na hora!", essas escolhas ndo sao
neutras: elas evidenciam a posi¢ao subijetiva do aluno, que reconfigura a experiéncia
vivida ao conta-la.

Outro aspecto que merece destaque € a relacado afetiva construida entre o
sujeito-aluno e o cachorro, o enunciado "ele virou meu companheiro, € minha mae
ama contar a histéria do Marley" eleva o animal a um lugar simbdlico, como parte
integrante da dindmica familiar e fonte de felicidade.

Vale lembrar que a escolha do nome foi uma forma de ressignificar a
experiéncia aos discursos culturais transmitidos pelo filme, amplamente
compartilhados e que reforgcam o papel simbdlico do animal em sua histéria.

Dessa forma, as marcas de subjetividade presentes no relato revelam nao
apenas a posigao autoral do sujeito, mas também as condigbes discursivas que

sustentam e dao forma aos sentidos que ele produz.
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O proximo texto, que tem o titulo de: Minha vé, revela um lugar de enunciagao
marcado pela saudade e pelo luto, apresentando uma interlocugdo com a figura da
avo, que mesmo ausente fisicamente, ainda estabelece uma dinamica entre o sujeito
que narra a histéria e uma memoaria que associa a figura da avé a sabedoria, ao afeto

e principalmente a auséncia e a dor da perda.

SD 02: Minha voé

“Dia 25 de setembro seria aniversario da minha avo Nidia Maria. Eu nunca senti
tanta falta dela quanto senti este ano. Varias coisas ruins aconteceram nesse dia em
2024. Eu ndo consequi evitar pensar nela e nos momentos que vivemos juntas
enquanto ela ainda estava aqui.

Ela amava orquideas, principalmente as roxas. Usava um batom vermelho
vibrante e sempre dizia: “E para embelezar meus beicos, ndo é, Maricota?”. Ela
sempre me chamava de Maricota, e desde que se foi, ouvi esse apelido no maximo
trés vezes.

Eu nunca fui de chorar, mas ultimamente ando chorando igual uma criancinha.
Sempre que tento segurar o choro, acabo lembrando de quando estava no colo dela
dizendo que segurar o choro me dava dor de garganta. Ela riu e disse: “Entdo ndo é
para segurar, né?”. Toda vez que lembro disso, desato em um choro téo feio que até
me assusto.

Muitas vezes, eu a via escondida na garagem chorando por causa da minha
mae. Elas brigavam muito, sabe? Todo dia de manha eu acordava com os gritos das
duas. Quando minha mée ia embora, eu corria para minha avo, brigava com ela e
questionava o motivo da discusséo. Depois, ao vé-la escondida na garagem, eu me
arrependia e a confortava, assim como ela fazia comigo.

Ela era uma fumante fervorosa. Quando néo tinha cigarro, meu tio-avé levava
o famoso ‘lambido” para ela. Sempre que eu achava um, jogava fora, e ela ficava
super brava.

Um dia, ela parou de andar, e eu fui ajuda-la. Na madrugada daquele mesmo
dia, fomos para Porto Alegre. Descobrimos que ela tinha cancer de pulmao. No fim do
ano, ela faleceu. Suas ultimas palavras foram que me amava.

No dia, eu n&do senti nada. Mas no dia seguinte, chorei baixinho a noite inteira,

escondida, lembrando das ultimas palavras dela. Hoje, lembro das manias e do cheiro
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dela. Ainda sinto o abrago dela. Sempre digo que superei, mas sei que ndo é verdade.”

O discurso é atravessado por formacdes discursivas, entendidas, conforme
Pécheux (2016), como os modos pelos quais, em determinadas formacdes
ideoldgicas, se determina o que pode e deve ser dito por um sujeito. Nesse sentido,
as palavras ndo tém um sentido fixo em si mesmas, mas significam a partir das
posi¢des que ocupam no interior dessas formacdes. Assim, no texto em analise, essas
formagdes discursivas moldam as representag¢des da avo como uma figura idealizada:
os elementos como o batom vermelho, a paixao pelas orquideas roxas e, sobretudo,
os apelidos carinhosos, constroem uma imagem marcante e afetiva conforme o que
pode e deve ser dito sobre a vo.

Por se tratar de uma narrativa de luto, as memdrias tendem a realgar aspectos
positivos, os gostos e até mesmo as manias. Embora a avo fosse fumante, o texto nao
recupera diretamente o cheiro do cigarro nem o associa a algo negativo. Ao contrario,
quando a narradora menciona “o cheiro dela”, esse elemento aparece vinculado a
afetividade e a saudade. Essa escolha deixa ver uma operacgao discursiva de selecao
lexical e organizacao sintatica que favorece a constru¢gao de uma imagem amorosa
da avo, silenciando tracos que poderiam romper o tom de carinho e saudade. Assim,
o vinculo emocional permanece, reforgcado pelo modo como a memoaria é articulada
no discurso, que, como observa Orlandi (2015), € sempre o lugar onde se entrecruzam
a historia, a ideologia e a constituicdo do sujeito.

Apesar dos efeitos de afetividade, o texto também mostra os conflitos em
familia, como as brigas entre mae e filha e até mesmo da neta com a avo por conta
do seu vicio. A riqgueza de detalhes, como a cor das flores, o cheiro da avo e detalhes
dos momentos vivenciados, mostram como a memoaria revive elementos materiais e
sensoriais para resistir a auséncia e ao luto.

A frase “Ainda sinto o abrago dela” remete a uma memoaria que associa a perda
ao desejo de permanéncia, revelando como o sujeito busca no passado e em suas
lembrangas, uma forma de lidar com o presente.

No texto identifica-se também a tentativa de racionalizar a perda, quando ela
diz: “Sempre digo que superei, mas sei que nao é verdade”, evidencia que o
sentimento de perda é processado de maneira subjetiva, contrastando com os
discursos de conforto que falam sobre o significado de superagdo da morte.

A relagao do sujeito com o passado € mediada por interpelagcdes ideoldgicas
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que constituem o modo como ele interpreta sua experiéncia. A figura da avo interpela
o narrador como “Maricota”, reforcando uma subjetividade vinculada ao afeto, mas
também ao pertencimento familiar. Essa interpelacdo permanece viva mesmo apos a
morte, mostrando como a linguagem é capaz de transcender a materialidade fisica e
sustentar lacos simbdlicos.

A narrativa dessa memoria € marcada claramente pelas tensdes entre
presenga e auséncia, superagcdo e permanéncia. A AD, nesse caso, nos ajuda a
compreender que essas tensdes ndo sao apenas pessoais, mas também socialmente
estruturadas, tornando-se um lugar de disputa entre a linguagem e o siléncio da
auséncia. Essa disputa pode ser vista na forma como a memoria se apresenta, como
algo fragmentado e atravessado por lacunas que ndo se reduzem a uma
representacdo simples do passado. A partir da leitura que Mariani (2012) faz de
Pécheux (1988), podemos compreender que o esquecimento, ao contrario do que se
poderia pensar, “nao esta designando algo que em algum momento se soube, mas
sim, o acobertamento da causa do sujeito no préprio interior de seu efeito” (PECHEUX,
1988, p. 183). Nesse sentido, Mariani evidencia que as lacunas no discurso, 0s
espacos de esquecimento, ndo sao apenas omissdes, mas formas de ocultagdo que
fazem parte da construgcao da subijetividade.

No testemunho do aluno-autor sobre a perda de sua avo, essas lacunas sao
evidentes. A memodria da avo nao € uma totalidade, mas um espaco de falhas e de
inexpressdes, o que se reflete nas auséncias e no “nao dito” de sua narrativa. O
processo de lembranga, portanto, € atravessado por aquilo que escapa a linguagem,

pela tentativa de se escrever o que o discurso nao pode registrar integralmente.

O terceiro texto de memdrias, chama-se “O dia em que eu sai de casa”, ele
traz consigo a posigdo do sujeito enunciador, os efeitos de sentido gerados e

principalmente, as formagdes discursivas que atravessam o relato.

SD 03: O dia em que eu sai de casa

“O dia em que eu sai de casa foi uma escolha dificil. Eu tive que abandonar
minha mae e ndo sabia se seria aceito na casa dos meus avos.
Eu morava com minha mae, meu padrasto e meus meio-irm&os. Nunca me dei

bem com meu padrasto, e ele também dizia que ndo gostava de mim. Tivemos varias
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discussbes, mas a mais séria foi uma briga fisica. Essa ultima discussdo me levou a
decidir sair de casa.

Depois de outra briga, falei para minha mae que queria ir embora. Disse que,
se ela quisesse, podia falar com meus avos. Logo em seguida, fui embora sem dizer
tchau e nem olhar para tras. Minha méae preferiu ficar com meu padrasto. Ela chorava,
pedindo para eu ficar, mas dez anos convivendo com ele ja tinham sido suficientes
para mim.

Hoje moro com meus avos. Precisei procurar um emprego por causa disso,
mas pelo menos conheci uma garota incrivel no novo trabalho. Ndo vou mentir, guardo

rancor da minha mae por nao ter escolhido o filho dela, no caso EU.”

O titulo do texto, “O dia em que eu sai de casa”, mobiliza uma intertextualidade
com uma cangao sertaneja amplamente conhecida no Brasil, que evoca cenas
marcadas pelo afeto materno, despedida e emocéao. Ao acionar esse discurso, espera-
se a presenca de sentidos ligados ao cuidado, a orientagdo e a saudade, presentes
na letra da musica. No entanto, no texto analisado, esses sentidos ndo se atualizam:
a narrativa nao traz marcas de afeto materno, produzindo um deslizamento entre o
que é antecipado pelo titulo e o que efetivamente se diz. Esse contraste revela o
funcionamento da memédria discursiva, mostrando que o sujeito se inscreve em uma
formacgao discursiva em que a referéncia cultural é acionada, mas ressignificada na
sua proépria experiéncia. Nesse movimento, reconhece-se um gesto de autoria, pois o
sujeito rompe com a expectativa de sentido evocada pela cangao e constréi um relato
singular, no qual outros sentidos emergem.

O sujeito se posiciona em um lugar de introspecg¢ao ao revisitar sua propria
histdria e ressignifica-la por meio da escrita. A nogao de ruptura, nesse contexto, pode
ser compreendida como um distanciamento simbdlico ou real de experiéncias
anteriores, especialmente no que diz respeito ao vinculo materno. Esse movimento
pode manifestar-se tanto na forma de uma quebra efetiva desse lago, quanto na
reinterpretagao subjetiva da relagdo entre mae e filho. Assim, a escrita do aluno revela
um sujeito em deslocamento, que revisita sua trajetoria a partir de um novo olhar,
reorganizando sentidos e (re)construindo sua proépria identidade discursiva. Essa
ruptura, portanto, ndo implica necessariamente uma separacao definitiva, mas um
processo de transformagao do sujeito no discurso.

As condi¢gbes de producdo desse discurso parecem ser atravessadas por
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relagdes familiares conflituosas, marcadas por rejeicéo e por busca de acolhimento.
Esse lugar de fala evidencia um conflito interno que dialoga com os valores sociais e
culturais intimamente relacionados a familia, afetos e deveres.

Esse embate torna-se perceptivel nos momentos em que o aluno-autor oscila
entre a necessidade de corresponder as expectativas impostas pelo meio e o desejo
de afirmar sua propria subjetividade. O sujeito demonstra a coexisténcia de
sentimentos contraditorios, refletindo sua afetagdo pelos discursos sociais que
normatizam as relagbes familiares. Além disso, percebe-se um deslocamento
discursivo que sugere a tentativa de reinterpretar sua experiéncia e os papéis que
ocupa dentro desse contexto. Dessa forma, a escrita se constitui como um espaco
onde as tensdes entre o eu e o outro sdo postas em jogo, permitindo que ele ndo
apenas narre um episddio, mas também reposicione-se simbolicamente diante dele.

O sujeito-autor demonstra o ideal de uma familia nuclear, mas que é
desconstruida pela auséncia de harmonia e pelo conflito entre os membros. O trecho
em que ele fala sobre a decisdo da mde em manter a relagcdo com o companheiro:
“preferiu ficar com meu padrasto em vez de priorizar a convivéncia com o filho”,
expressa um sentimento de abandono e ressentimento. Aqui, observa-se o
funcionamento de uma formacéao imaginaria que associa a figura materna ao cuidado
e a protegao incondicional, como se a mulher ndo pudesse ter outros desejos ou
sentimentos além daqueles voltados ao amor e a protecdo dos filhos. Tal
funcionamento revela como certos sentidos sobre a maternidade s&o naturalizados
socialmente e retomados pelos sujeitos em suas experiéncias discursivas.

Esse processo evidencia aquilo que Orlandi (2010, p. 15) define como:

[...] jogo das chamadas formacgdes imaginarias que presidem todo discurso:
a imagem que o sujeito faz dele mesmo, a imagem que ele faz de seu
interlocutor, a imagem que ele faz do objeto do discurso. Assim como também
se tem a imagem que o interlocutor tem de si mesmo, de quem Ihe fala, e do
objeto de discurso.

A formulacao do sujeito revela a expectativa de que a mae priorizasse o vinculo
materno em detrimento de sua relagao conjugal, reforcando um ideal culturalmente
enraizado de maternidade sacrificial. No entanto, ao relatar a escolha da méae e o
impacto emocional dessa decisdo, o texto também expbde as contradicbes que
permeiam essa constru¢ao social. A “mulher-mae”, nesse contexto, surge como um

sujeito que nao se encaixa plenamente no modelo imaginario de mae abnegada,
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demonstrando que sua subjetividade e suas relagdes extrapolam o papel de cuidadora
abnegada. Assim, o autor coloca em evidéncia uma fratura discursiva: de um lado, a
idealizagdo da maternidade como sinbnimo de renuncia e devogao ao filho, de outro,
a realidade de uma mulher que faz escolhas que n&o correspondem a essa
expectativa imaginaria.

O tema central da narrativa que é a decisao de “sair de casa” esta associado a
uma escolha dolorosa de autonomia e transformagao pessoal, e também a sofrimento
e abandono. Essa decisao de cortar lagos para preservar sua decisdao € amparada
pelos avos que assumem um papel de substituicdo parental. Além disso, essa
acolhida remete a avé como a figura de amparo e de cuidados que pode tomar o lugar
afetivo mais proximo da mae, o que também se observa no segundo texto (SD02).

Declaracées como: “abandonei”, “ndo sabia se seria aceito” e “ndo vou mentir,
guardo rancor” reforcam a materialidade do conflito interno do sujeito e da inseguranca
emocional gerada pela situagdo. A presenga do rancor mostra um luto evidente com
a relagdo materna e que o sujeito ainda esta atravessado por essa ruptura. A auséncia
da despedida traduz de forma simbdlica um rompimento definitivo e uma recusa em
revisitar aquele ambiente que deveria ser familiar.

O quarto texto analisado foi intitulado como “Minha melhor memdria”, essa
narrativa é sensivel, simples e carregada de lembrancgas positivas da infancia. Essas
memorias positivas retratadas no texto transcendem uma simples recordacao
individual e se insere em um processo mais amplo de construgao de sentido, no qual
as experiéncias pessoais dialogam com os tragos socio-histéricos que as constituem.
Nesse sentido, a visao de Michel Pécheux (2014, p.142) sobre a memoria oferece

uma compreensao mais profunda:

Sob essa perspectiva, a memoria se reporta ndo aos tragos corticais dentro
de um organismo, nem aos tragos cicatriciais sobre este organismo, nem
mesmo aos tragos comportamentais depositados por ela no mundo exterior
ao organismo, mas sim a um conjunto complexo, preexistente e exterior ao
organismo, constituido por séries de tecidos de indices legiveis, constituindo
um corpus soécio-histérico de tragos. (grifos do autor)

A narrativa esta inscrita em um campo discursivo afetivo, onde a memoria
funciona como um lugar de resisténcia simbdlica com a falta de contato com o
padrasto. Essas condi¢des revelam tensdes entre o passado idealizado e o presente

marcado pela ruptura.
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SD 04: Minha melhor mem©éria

“Minha melhor memoria foi quando estavamos eu, minha mée e meu padrasto,
todos reunidos em casa em um domingo a tarde. Estavamos em familia. Minha mée
fazia pinhdo na pressado enquanto assistiamos a Eliana. Essa lembranga me traz uma
sensacdo tdo boa. Depois, ficamos aproveitando o momento juntos.

Quando eu era crianga, meu padrasto fazia brincadeiras comigo. Eu gostava
muito desses momentos com ele. Eu amava ir com ele buscar minha mé&e no
shopping. Ele sempre comprava um hamburguer no Burger King para mim.

Quando viajavamos para a praia, ele deixava eu escolher as musicas no carro.

Esses momentos sempre estardo na minha memoaria. Hoje em dia, eu e meu
padrasto nem nos falamos mais, mas tenho um carinho eterno por ele. Ele foi como
um pai para mim. Por isso, considero essas as minhas melhores memorias.”

A memodria do domingo em familia € carregada de significados culturais que
vinculam a ideia de felicidade e completude a momentos de convivéncia doméstica,
como assistir a televisédo juntos, cozinhar e compartilhar pequenos gestos de afeto.
Essa formacéao discursiva, ligada a uma representagao tradicional de familia, reforca
o papel simbdlico do lar como um espaco de unido e seguranca.

A funcgao paterna aparentemente assumida pelo padrasto é percebida através
de “Quando eu era crianga, meu padrasto fazia brincadeiras comigo” ou “Ele sempre
comprava um hamburguer no Burger King para mim”, proporcionando cuidado,
diversao e presenca. Esse discurso contrapde o esteredtipo negativo sobre padrastos
do texto anterior e apresenta uma figura imaginaria positiva, enfatizando o impacto
emocional de sua atuacéo no passado.

O relato recupera do interdiscurso o discurso que associa a infancia a
momentos felizes e marcantes do cotidiano. A escolha de situagbes como
brincadeiras, viagens e pequenos gestos (como comprar hamburgueres ou deixar
escolher musicas) faz funcionar uma memoria discursiva que valoriza os atos
cotidianos como simbolos de afeto e construgao de lagos familiares.

Ainda que as relagbes tenham sido interrompidas, a frase “esses momentos
sempre estardo na minha memoria” evidencia a permanéncia simbdlica de um
passado feliz, repleto de momentos simples, mas memoraveis em termos de registro
inconsciente dos afetos.

Apesar da auséncia de contato atualmente com o padrasto, o sujeito ainda
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expressa carinho e reconhecimento pelos momentos vividos. Essa coexisténcia de
distanciamento e gratidao revela a complexidade das relagbes humanas, na qual a
memoria de experiéncias passadas se entrelagca com o distanciamento presente,
sugerindo que o vinculo construido nao foi suficiente ou n&o se estabeleceu de forma
reciproca entre os dois. O fato de o afastamento ndo ser explicado explicitamente no
relato é significativo, pois abre espago para o siléncio e as lacunas na narrativa. Nesse
caso, 0 nao-dito assume um papel relevante, indicando que o vinculo nao foi sdlido o
suficiente para resistir ao tempo ou que ele ndo se consolidou de maneira mutua. A
tensao entre memoaria e realidade, como questionado, também nos leva a refletir sobre
como a realidade do sujeito, aquilo que ele concebe como sua experiéncia, é sempre
uma construcdo discursiva. A realidade, assim como a memoria, ndo é um simples
reflexo dos fatos, mas uma impressédo formada a partir da interpretagao individual,
determinada pelas condi¢cdes de discurso. Portanto, os “fatos” que o sujeito lembra
sao mediados por suas emogdes, suas necessidades de reconstru¢ao de identidade
e 0s elementos culturais e sociais que constroem seu discurso.

Essa narrativa, assim como outras, materializa as vivéncias pessoais através
de elementos sensoriais e concretos que ajudam a construir a memoaria: “pinhdo na
pressao” e “assistiamos a Eliana”, criam um cenario cotidiano,  onde momentos em
familia sdo entrelagcados com a cultura popular e habitos alimentares. A mencéao ao
programa de televisdo de domingo, "Eliana", remete a um habito comum em muitas
familias brasileiras: a reunido diante da televisdo para acompanhar programas
direcionados ao publico familiar, como o "Domingdo do Faustdo", o "Programa do
Huck", ou ainda o tradicional "Programa Silvio Santos". Esses programas se
consolidaram como um ritual de domingo para muitas familias brasileiras,
especialmente entre as classes populares, oferecendo entretenimento compartilhado
entre diferentes geracdes. Além disso, € interessante notar como, ao lado da
televisdo, as comidas compartilhadas, como o pinh&o, se tornam simbolos de
momentos coletivos de lazer e convivéncia, consolidando-se como parte importante
da formacgao cultural brasileira. No entanto, é possivel perceber que tais habitos nio
sdo universais. Em outras culturas, as atividades em familia podem incluir praticas
diferentes, como fazer uma caminhada, um piquenique, jogar algum jogo de tabuleiro,
contar historias, ler livros em voz alta ou até mesmo tocar musica, estabelecendo
outros tipos de interacao familiar que também fortalecem os vinculos afetivos. Essas

variacdes culturais no modo de passar o tempo em familia evidenciam como os
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habitos de convivéncia podem ser culturalmente construidos pelos meios de
comunicagao e pelas tradigdes locais.

A quebra desses momentos e o afastamento atual entre o sujeito e o padrasto
pode ser lido como uma ruptura que, embora dolorosa, ndo anula o impacto positivo
das vivéncias compartilhadas no passado. Isso reflete uma subjetividade construida
pela tentativa de preservar memaorias como parte da identidade pessoal. Além disso,
a auséncia de explicacado para o distanciamento pode indicar um discurso marcado
pelo silenciamento sobre os motivos da ruptura, destacando a relevancia do passado
como forma de manter o pertencimento simbdlico. Podemos perceber que foco nao
esta nos eventos da ruptura em si, mas na maneira como os momentos do passado
sdo significados e reconectados ao presente. Portanto, o siléncio sobre a ruptura se
torna parte do processo de reconstrugcao e preservacdo da memoria afetiva, que é
constantemente reconfigurada a partir da significacdo pessoal atribuida a esses
eventos.

A escrita de memdérias, no ambito desta pesquisa, revela-se como um gesto
discursivo que ultrapassa o simples ato de narrar fatos vividos. Trata-se de uma
pratica em que a memaoria opera nao como um depdsito estatico de lembrangas, mas
como um espago de atualizagcdo do ja-dito, atravessado por esquecimentos e
deslocamentos. Nesse processo, 0 sujeito reinscreve sua historia sob novas
condicbes de producdo, reelaborando sentidos e, ao fazé-lo, constitui-se
discursivamente.

Na perspectiva da Analise do Discurso, essa dinamica se explica pela relagao
entre repeticdo e memoria discursiva: ao retomar enunciados anteriores, o0 sujeito nao
os reproduz de forma idéntica, mas os reinscreve em outro contexto, produzindo
novos efeitos de sentido. Como lembra Orlandi (2015, p.47), € pelo retorno do ja-dito,
sempre marcado pela diferenga, que o discurso se movimenta. Assim, aquilo que é
repetido ndo permanece igual, mas se transforma, permitindo a linguagem operar
como espacgo de permanéncia e deslocamento simultaneos.

Dessa forma, a construgéo da subjetividade pela memoaria ndo se da de modo
linear, mas no entrecruzamento de vozes, silenciamentos e retomadas. Cada
lembrancga narrada traz consigo marcas ideoldgicas e histéricas, pois o sujeito, ao
enunciar, ocupa posi¢oes discursivas que nao sao neutras, mas determinadas pelas
formacgdes discursivas que o atravessam. Nesse sentido, escrever memorias é

também confrontar-se com os limites e possibilidades do dizer, revelando gestos de
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autoria que tensionam sentidos naturalizados e inscrevem novas significagoes.
Portanto, compreender a escrita de memdrias como pratica discursiva é
reconhecer que ela produz muito mais do que registros pessoais: ela instaura um
movimento de subjetivagdo, no qual a repeticdo, longe de ser simples copia, é
condicao para a emergéncia do novo. Essa perspectiva reafirma o valor pedagogico
dessa pratica, pois evidencia que, ao escrever sobre si, 0 aluno nao apenas resgata

0 passado, mas constroi modos singulares de significar o mundo e a si mesmo.

5.2 Escrita de testemunhos

Nesta secdo, concentro-me na analise de textos de testemunhos produzidos
pela turma, dando continuidade ao estudo da escrita de si. O testemunho,
compreendido a partir de Mariani (2012), constitui-se como uma pratica discursiva que
mobiliza a memoria e o esquecimento, produzindo sentidos sobre o vivido em meio as
relacdes entre o individual e o coletivo. Sob a perspectiva da AD (PECHEUX, 1988;
ORLANDI, 2015), esses textos deixam ver ndo apenas as marcas do sujeito, mas
também as condigdes socio-historicas que atravessam suas narrativas. Assim, o
testemunho se apresenta como um espaco de ressignificacdo, em que os alunos nao
apenas relatam experiéncias, mas também se posicionam discursivamente diante de
si mesmos e do mundo que os cerca. A partir disso, € possivel observar como 0s
sentidos se produzem nos textos, evidenciando as tensdes entre a subjetividade do
sujeito-autor e os discursos que o constituem.

Nesta secéao, o primeiro texto analisado chama-se “O golpe de 300”:

SD 05: O golpe de 300

“Um amigo meu de S&o Paulo me contou uma histéria em que ele perdeu
R$400 com uma garota de programa. N6s estavamos em “call” jogando com amigos
em comum quando ele me contou.

Era mais um dia normal em que jogavamos e riamos muito, adoramos jogar
videogame online, conhecemos pessoas de varios lugares, até que o Danilo falou para
o Miguel contar a histéria de como perdeu dinheiro com uma garota de programa.
Miguel contou que tinha recebido o salario e queria “fazer atos carnais”.

Apos procurar alguém que lhe agradasse pelos sites, ele contratou o servigo
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de uma garota por R$ 100 por 30 minutos. Ele deu R$ 400, ou seja, pagou por duas
horas de servigo. Chegando no local, comegaram a fazer as coisas, e entdo, 30
minutos depois, ela pediu para ele acelerar porque outro cliente iria chegar. Feito isso,
ela pediu que ele esperasse no quarto ao lado.

Vinte minutos depois, ela o chamou, dizendo que ele precisava ir embora. Ele
questionou, pois ainda faltava 1h30 de servigo, mas ela disse que n&o iria cumprir.
Com medo de algo acontecer, ja que era um bairro perigoso, ele foi embora. E assim
foi o dia em que ele tomou o golpe de 300.

Achei essa historia muito engragada, ndo esqueci mais.”

O texto produzido pelo aluno de 14 anos apresenta-se como um testemunho
relatado em terceira pessoa, em que o enunciador reconstréi a narrativa de uma
vivéncia de outra pessoa, no caso, mediada por um espaco de interagao virtual. Essa
construcao discursiva evidencia a relagao intrinseca entre a constituicdo do sujeito e
a linguagem, uma vez que o autor, ao narrar uma histéria, posiciona-se
discursivamente em relagao aos valores, sentidos e significados que se constituem no
relato e que sdo determinados pelas formagdes discursivas e pelas condi¢cdes sécio-
historicas e ideoldgicas presentes. Sob a perspectiva da AD, o enunciador ndo € um
sujeito autbnomo, mas um sujeito que se inscreve em um lugar discursivo especifico,
marcado por for¢as ideoldgicas que orientam a produgao de sentido e determinam as
formas de subjetivagéo e de interpretacéo da experiéncia narrada.

A primeira observacao a ser feita diz respeito ao carater mediado da narrativa:
o0 protagonista da historia ndo € conhecido pessoalmente pelo autor. Esse
distanciamento cria um efeito de despersonalizagdo que permite que a historia seja
relatada com um tom de humor e leveza, mesmo abordando um tema potencialmente
delicado e polémico. O discurso do aluno-autor, ao dizer "Achei essa histéria muito
engragada, ndo esqueci mais", evidencia uma relagao de identificagdo ludica com o
evento narrado, em que o tragico e o cémico se misturam. Nesse ponto, vemos a
inscricao do sujeito-aluno em um interdiscurso em que situagdes inusitadas e os
relatos de "golpes" sdo frequentemente tratados em um registro humoristico em
comunidades digitais e espacos de socializagao dos jovens atualmente.

Outro aspecto relevante diz respeito a propria escolha do tema e a forma como
ele é narrado. O texto revela marcas do interdiscurso, com a reproducédo de formas

de falar caracteristicas de um espaco social especifico: a interagdo entre adolescentes
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em plataformas de jogos online. Palavras como “call” e a estrutura sequencial da
narrativa remetem a um discurso mediado pela tecnologia, no qual as fronteiras entre
0 publico e o privado, o intimo e o compartilhado, estdo desfocadas. As marcas
discursivas presentes na escrita do sujeito-aluno evidenciam as condigdes de
producao no meio digital, no qual a circulagdo de sentidos e a reconfiguragdao das
praticas sociais ocorrem de maneira particular. Como aponta Fernandes (2023), a
escrita em contextos mediados por inteligéncia artificial e ambientes digitais
transforma as relagbes com a autoria e o discurso, introduzindo novos modos de
producgao e apropriagao de sentidos.

Além disso, € importante notar como o enunciador se posiciona em relagao aos
sujeitos e aos eventos narrados. A escolha de termos como “fazer atos carnais” e a
explicitagdo do valor financeiro envolvido (“R$100 por 30 minutos”, “o golpe de 300”)
evidenciam uma tentativa de reproduzir um discurso adulto, ao mesmo tempo que o
tom geral do relato denuncia um distanciamento emocional em relagdo aos temas
abordados. Essa contradicdo marca a formacéo discursiva em que o aluno esta
inserido, em que as praticas de linguagem juvenil materializem sentidos hegeménicos
que naturalizam o humor em situagdes de exploracao e vulnerabilidade.

Por fim, a narrativa reflete as condi¢des ideoldgicas que permeiam a relagao
do autor com o tema da sexualidade e do consumo. A naturalizagcdo do relato, bem
como a auséncia de questionamentos éticos ou sociais sobre os eventos descritos,
mostra como os discursos circulantes, especialmente nos espacgos digitais, podem
reforcar o apagamento critico de situagdes complexas. Assim, a analise desse texto
permite compreender como a subjetividade do autor € atravessada por discursos que
produzem e reproduzem sentidos, ao mesmo tempo que reescreve, na sua
singularidade, os efeitos de memaoria que mobilizam sua produgao discursiva.

Esse texto nos leva a observar como o discurso do sujeito-autor € constituido
por condi¢cdes de producdo especificas, que incluem ndo apenas a juventude e a
insercao no espago de um jogo virtual, mas também as marcas de sua vivéncia em
uma cidade pequena como Dom Pedrito, que contrastam com a urbanidade e os
sentidos associados a grande metrépole, representada aqui por Sao Paulo.

A relacado entre o enunciador e o protagonista da histéria — que ele considera
um "amigo" mesmo sem conhecé-lo pessoalmente — revela como os sentidos de
amizade e interagao estdo sendo reconfigurados no espaco digital. Para o aluno, essa

proximidade construida por meio de conversas em “call” se equipara ao convivio



58

presencial, indicando uma transformacao nas praticas sociais de convivéncia juvenil.
No entanto, ao mesmo tempo em que ha uma aproximagao discursiva entre esses
sujeitos, percebe-se também um deslocamento: o sujeito-autor se posiciona como
espectador de uma histéria que néo Ihe pertence diretamente, mas que ele ressignifica
como entretenimento e humor.

Essa interagao evidencia como o espaco virtual funciona como um lugar de
encontro de discursos que transcendem as fronteiras locais e culturais. O aluno,
sujeito de um espag¢o marcado por caracteristicas interioranas, de cidade pequena,
entra em contato com um sujeito de um grande centro urbano, cuja experiéncia
narrada remete a um universo distante das praticas cotidianas de um adolescente de
Dom Pedrito. Esse contraste gera uma tensdo discursiva: por um lado, o aluno
reproduz, de forma aparentemente ingénua, discursos que naturalizam o acesso ao
sexo pago e as relagdes de consumo, por outro lado, ele reinscreve esses discursos
em seu proprio contexto juvenil, ressignificando-os como uma histéria engracada a
ser compartilhada.

O sujeito-aluno n&do problematizar o teor adulto da narrativa também é
significativo e pode ser entendido a partir das condi¢des de producao do seu discurso.
Em espacos virtuais, temas considerados tabus em interagdes presenciais podem ser
mais facilmente abordados, diluindo as fronteiras entre o aceitavel e o questionavel,
especialmente para individuos em formacao. Esse fendbmeno, somado a dindmica do
anonimato e a falta de contato presencial, pode explicar a naturalidade com que o
autor lida com o tema do relato. Ele ndo se posiciona criticamente em relacédo a
histéria, mas a reescreve produzindo um efeito cbémico, como parte de uma
experiéncia compartilhada com outros jogadores e replica essa historia entre o
acontecimento relatado e o real, incluindo a propria escola.

O uso da expressao “atos carnais” merece destaque, pois evidencia um
deslocamento em relagao a formas mais comuns para designar a pratica sexual. Essa
escolha pode indicar uma tentativa de formalizagdao ou de alinhamento a uma norma
discursiva que considera certos termos como inadequados, apontando para um gesto
de busca pelo que seria socialmente aceitavel ou “politicamente correto”. Além disso,
as aspas que acompanham a expressao produzem um efeito significativo: sinalizam
heterogeneidade, revelando que o sujeito coloca a palavra em cena como se ela nao
Ihe pertencesse inteiramente. Nesse funcionamento, podemos interpretar a

persisténcia de um tabu em torno da sexualidade, que atravessa o discurso e faz com
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que o sujeito recorra a estratégias para falar do tema sem se envolver plenamente
nele.

Outro fato que chama a atengéo, é o uso da palavra “amigo” para descrever
uma pessoa que ele nunca conheceu presencialmente e que reflete a produgao de
novos sentidos de amizade no espacgo virtual. Para o autor, o vinculo construido
através das interagdes online é suficiente para atribuir legitimidade a essa relagao,
revelando como as praticas discursivas contemporaneas reconfiguram as formas de
pertencimento e de identificagdo entre os sujeitos. Nesse sentido, o texto evidencia a
constituicdo do sujeito-aluno como identificado com formagdes discursivas que
transitam entre o local e o global, o juvenil e o adulto, o publico e o privado, marcando

um entrelagamento significativo de sentidos.

“Biquinho”, o sexto texto analisado, € uma narrativa de testemunho que traz
a tona a relagao entre o passado e o presente por meio de uma experiéncia familiar
compartilhada. Nele, o sujeito-autor relembra uma historia contada por sua mée sobre
um episodio engragado envolvendo seu padrinho, relatando o momento em que essa
memoria lhe foi transmitida e os efeitos emocionais que provocou. Sob a perspectiva
da AD, interessa-nos compreender como os sentidos de humor, afeto e pertencimento
familiar se articulam na constru¢cao dessa narrativa e como a memoria opera aqui nao
apenas como reconstituicdo de um fato, mas como um espaco de manutengao de

lagos e subjetividades.

SD 06: Biquinho

“Quando eu era mais nova, minha made me contou uma histéria muito
engracgada na qual meu padrinho, irméo dela, “dava biquinhos” e “nadava no chao” de
medo. Ela me contou essa histéria em um final de tarde, entre muitas risadas, ao
relembrar momentos do passado.

Antes de comecar a contar, minha mae ria tanto que chorava. Ela disse que,
naquela noite, s6 estavam ela, minha avo (a mae dela) e meu padrinho em casa, o
resto da familia tinha saido.

Era noite, e todos ouviram um barulho dentro de casa. Foram investigar, e
descobriram que uma janela estava aberta. Quando menos esperavam, um morcego

voou baixo perto do meu dindo. Para desviar do animal, ele “deu um biquinho” e
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comecgou a “nadar” no chao, tentando escapar.
Quando ouvi essa historia pela primeira vez, chorei de tanto rir. Até hoje, de

todas as historias do meu dindo, essa é, sem duvida, a mais engragada.”

A narrativa apresentada traz em sua constituicdo discursiva uma rica interagao
entre memoéria, humor e afetividade, elementos que se articulam para produzir
sentidos no contexto familiar. Nessa narrativa, podemos compreender como o gesto
de memodria inscrito no relato ndo € uma simples recordacao individual, mas uma
pratica discursiva que revela a historicidade dos sentidos e a construcdo de
subjetividades por meio da linguagem.

Ao narrar uma historia contada por sua mae sobre o comportamento do
padrinho em uma situagao inusitada, o sujeito-aluno apresenta em sua escrita, um
episodio que ndo vivenciou, mas que se tornou parte de sua memdéria afetiva por meio
do relato oral. Esse processo evidencia a transmissao da memdria entre as vozes da
mae e da filha, destacando como a memdéria é compartilhada, transformada e
apropriada pelos sujeitos. A relagéo entre as duas se torna ndo apenas um veiculo de
lembrancgas, mas também um meio de construcao identitaria, ja que a filha internaliza
a experiéncia narrada e a faz sua, mesmo sem té-la vivido diretamente.

Outro aspecto importante que emerge na analise do texto é a repeticdo do
gesto da mae. O ato de "rir tanto que chora", presente tanto na performance da mae
quanto na reacio do aluno-autor ao ouvir a historia, indica uma relacédo afetiva forte
entre elas. Esse comportamento reproduzido ndo € apenas por se tratar de um
episddio cdmico, mas também pela apropriacéo da reacao da mae por parte da autora,
reafirmando ndo apenas a forca do acontecimento narrado, mas também o vinculo
emocional entre elas. Podemos considerar essa repeticdo de gestos e efeitos de
sentido como um processo de parafrase, no qual os dizeres e comportamentos de
uma geracdo atravessam a outra, mantendo-se, contudo, abertos a novas

ressignificagdes. Nesse sentido, Orlandi (2023) destaca que:

A paréfrase é considerada, na linguistica, como a ‘matriz do sentido’.
Segundo nossa perspectiva, a polissemia € a ‘fonte do sentido’, uma vez que
€ a proépria condigdo de existéncia da linguagem. Se o sentido ndo fosse
multiplo, ndo haveria necessidade do dizer.

Essa reflexdo permite compreender que, ao reproduzir a reacao da mae, o
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aluno nao apenas repete um gesto, mas o reinscreve em sua propria experiéncia,
produzindo novos efeitos de sentido em um contexto diferente. A repeticdo ndo é mera
cbpia, mas um processo discursivo em que a parafrase permite a estabilizacdo de
sentidos, enquanto a polissemia possibilita sua multiplicacédo e transformagéo. Assim,
o gesto repetido mantém sua matriz de sentido (a parafrase), mas se abre para novas
significagdes (a polissemia), demonstrando a complexidade da producdo do
significado nas relagdes sociais e afetivas.

O humor, elemento central na narrativa, opera como um efeito de sentido que
desloca o acontecimento de um possivel campo de tensédo (o medo do morcego) para
o dominio do cédmico, do engragado. Esse deslocamento é possibilitado por formacgdes
discursivas que sustentam o riso e que inscrevem o comportamento do padrinho como
algo inesperado. A reagado da mae ao contar a historia — rir a ponto de chorar — revela
como os efeitos de sentido se atualizam a cada enunciagao, transformando o relato
em uma performance que reforga os lagos afetivos familiares.

Além disso, a construgdo discursiva do texto evidencia a relevancia da
oralidade na producédo de sentidos. O episédio, originalmente contado de forma oral,
€ recontado e reinscrito por outro gesto de autoria, que recupera nao apenas o0
conteudo da histéria, mas também efeitos préprios da oralidade, como a
expressividade presente no riso da mae. Essa transformacédo do discurso oral em
registro escrito demonstra a fluidez entre essas modalidades de linguagem e como
elas se inter-relacionam na construcao de sentidos.

A figura do padrinho, protagonista da histéria, € representada como uma
pessoa cOmica e querida, ocupando um lugar especifico na memoria familiar. Esse
lugar ndo é arbitrario, mas construido discursivamente por meio de narrativas que o
posicionam como simbolo de momentos engragados e afetivos. Assim, o texto ndo
apenas relata um fato, mas inscreve o padrinho em uma memoria coletiva que
reafirma os lagos familiares e é passado de mae para filha.

Além disso, o texto faz emergir sentidos sobre a relagao especial entre a aluna
e seu padrinho — carinhosamente chamado de "dindo". O uso desse vocativo intimo
jaindica a proximidade emocional entre os dois, posicionando o padrinho em um lugar
central na memdria e no discurso da autora. A narrativa nao apenas o apresenta como
protagonista de uma histéria engragada, mas também como alguém cuja presenca é
marcante e valorizada na vida da autora. Esse vinculo € construido discursivamente

por meio de termos que o aproximam afetivamente ("dindo") e pela escolha do
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episddio como uma das "mais engragadas" historias dele, demonstrando a relevancia
que ele ocupa no imaginario € na memoaria familiar.

Por fim, a narrativa demonstra que a historicidade dos sentidos é reafirmada
na forma como o relato ressignifica um episoddio do passado, deixando de ser um
espaco de intimidade e ultrapassando esse ambito individual para se tornar um gesto
de partilha e socializacdo do acontecido. Essa articulagdo entre memaoria, humor e
oralidade evidencia a complexidade discursiva do texto e os multiplos sentidos que

ele produz no contexto em que circula.

No proximo texto, intitulado "O pescador confiante”, encontramos mais uma
narrativa carregada de humor e marcada por memorias afetivas, desta vez envolvendo
a relacdo entre o sujeito-aluno e sua madrinha. A histéria remete a um episodio cémico
sobre o marido da madrinha, um apaixonado por pescaria, cuja confianga desmedida
culmina em uma situagao inusitada. Este relato permite explorar como o humor e as
relagdes interpessoais sdo discursivamente construidos, revelando também os efeitos
de sentido que habitam o espaco familiar e as praticas narrativas que constituem as

memoarias compartilhadas.

SD 07: O pescador confiante

“Uma vez minha dinda me contou que o marido dela, apaixonado por pescaria,
tinha certeza de que iria pegar o maior peixe da vida na proxima vez que fosse pescar.

De manh& bem cedo, ele acordou cheio de confianca, dizendo que aquele seria
seu dia de sorte. Chegando ao local, montaram tudo e ficaram esperando. Duas horas
se passaram e nada. Até que, de repente, a vara comegou a mexer. Ele ficou animado
e puxou com tanta forga que acabou caindo na agua.

No fim, nunca souberam se era mesmo um peixe grande ou outra coisa

qualquer. Mas minha dinda diz que até hoje ri quando lembra dessa historia.”

Nesse texto, a marcacao de autoria ja é evidenciada na escolha do titulo. Ao
nomear a narrativa, o autor assume uma posi¢cao discursiva que revela sua
interpretacéo sobre o acontecimento. O préprio titulo ja funciona como um gesto de
leitura que antecipa sentidos e orienta a compreensao do leitor. Ao fazer essa escolha,

0 narrador se inscreve ndo apenas como um narrador que relata, mas também
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interpreta a historia e o trago central do personagem.

Podemos tentar aprofundar a analise desse texto destacando a forma como o
sujeito-aluno mobiliza elementos discursivos que se situam na interface entre o
individual e o coletivo, revelando um enraizamento em praticas e memorias familiares.
Assim como no texto anterior, a narrativa € marcada pelo uso de um tom humoristico
e afetivo, que nao so reflete a experiéncia vivida pela "dinda" (madrinha), mas também
inscreve o sujeito-aluno em um espago discursivo em que as relagbes familiares
desempenham um papel central na constituicdo de sentidos.

Primeiramente, € importante notar o uso do termo "dinda", que, assim como no
texto anterior, carrega uma carga afetiva significativa. Essa nomeagao € mais do que
uma forma de nomear a madrinha: ele materializa um vinculo de proximidade e
intimidade que reforca a centralidade das relagbes familiares na construgdo da
memoria compartilhada. O uso desse termo néo é neutro, mas indica a maneira como
0 sujeito se posiciona em relagcdo a sua madrinha, como alguém que participa
ativamente de um campo discursivo familiar, constituido por valores, lacos afetivos e
praticas de transmissao de histdrias.

Além disso, a escolha de narrar uma histéria humoristica ndo se limita a simples
comicidade da situagao — o pescador confiante caindo na agua ao puxar a vara de
pescar — mas opera como um mecanismo de reafirmacao dos lagos familiares e de
identificacdo. A narrativa, ao ser transmitida pela madrinha e recontada pelo autor,
atravessa diferentes vozes, inscrevendo-se no interdiscurso, ou seja, em uma rede de
sentidos que ultrapassa a singularidade do relato para incorporar os gestos de
memoria da madrinha e da propria familia. Cada relato, cada lembranca
compartilhada, ressignifica o passado e o inscreve de forma coletiva no presente. A
memoria, ndo € apenas uma construgado individual, mas uma vivéncia dinamica e
interligada, na qual os gestos de cada pessoa se entrelagam e dao forma a um legado
de experiéncias que ultrapassa o tempo e a separagao entre os sujeitos.

Outro ponto relevante para a analise € a questao da transmissdo da memoria
familiar. O aluno n&o presenciou o evento narrado, mas a escolha de compartilha-lo
revela a importancia desse episddio no repertorio discursivo de sua familia. Isso
evidencia como as histérias narradas, mesmo que nao vividas diretamente, tém o
poder de constituir subjetividades e de marcar posig¢des discursivas. A memoria, aqui,
nao é apenas individual, mas coletiva, familiar, funcionando como um gesto de

interpretacdo que € mediado pela linguagem e atravessado por condi¢des historicas
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e sociais.

Finalmente, podemos observar como a histéria narrada também reflete uma
configuragdo especifica de género discursivo. A narrativa familiar humoristica se
constitui por meio de uma relagdo entre o dito e o n&o dito, com a construgcdo do
suspense (a espera pelo peixe), o climax cédmico (a queda na agua) e o desfecho
aberto (a duvida sobre o que havia fisgado o anzol). Essa estrutura contribui para os
efeitos de sentido do texto e reforga a forma como o sujeito-aluno se inscreve no
discurso, apropriando-se das vozes de outros para construir sua propria enunciagao.

Comparar as similaridades desses dois textos permite compreender o papel da
linguagem na mediacao das relagbes familiares e na construgdo de subjetividades
discursivas. Situagdes como a repeticdo dos termos "dindo" e "dinda" em ambos os
textos ndo é apenas uma escolha casual do sujeito-aluno, mas um elemento
discursivo significativo que revela como essas nomeagdes carregam sentidos afetivos
e reforcam os lacos familiares na narrativa. Essa escolha lexical marca a subjetividade
do aluno ao colocar-se em uma posi¢cao discursiva que valoriza a proximidade, o
carinho e a intimidade familiar. Além disso, o tom humoristico presente nas histérias
€ um recurso que vai além do entretenimento, funcionando como um meio de reafirmar
o vinculo emocional com as figuras de referéncia, como o tio ou a madrinha. O humor,
portanto, emerge como efeito de sentido que articula memodria e subjetividade,
compondo uma narrativa na qual o sujeito-aluno se posiciona como parte de um
coletivo familiar que compartilha experiéncias e risadas. Esse gesto discursivo néo
apenas reproduz as vozes de outros, mas também permite ao aluno-autor apropriar-
se dessas memoarias, ressignificando-as em sua prépria enunciagao e fortalecendo

sua identidade subjetiva dentro desse espaco relacional.

O texto a segquir, “A histéria do taxi’, € um exemplo de como as historias
familiares, carregadas de oralidade e tensao, podem ser ressignificadas no espaco da
escrita. O sujeito-aluno recupera uma histéria contada pelo pai, em um contexto de
convivéncia, para dar forma a uma narrativa que articula elementos de aventura e
superagdo. Nessa narrativa o sujeito produz um gesto de interpretacdo de
protagonismo e até mesmo um tipo de heroismo do pai, atribuindo a ele muita
coragem e principalmente astucia em um episddio marcante. A partir desse
testemunho, sera possivel analisar como o discurso se organiza em torno das

relacdes familiares, da subjetividade do sujeito-aluno e dos sentidos que emergem na
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construgao dessa narrativa no dialogo com sua historia de vida.

SD 08: A histoéria do taxi

“Numa viagem, eu estava com meu pai e uns colegas dele, sentados dentro de
uma fabrica. Era final de tarde e ja estava anoitecendo, quando meu pai comegou a
contar sobre a época em que trabalhava como taxista. Ele nos falou sobre um
momento tenso que ocorreu em uma corrida.

Naquele tempo, segundo meu pai, havia muitos assaltos a taxistas, e alguns
colegas ja tinham sido roubados. Se ndo me engano, um deles chegou a falecer por
causa disso. Apesar de ser um pouco maluco, meu pai era consciente de suas acoes.

Ele contou que, em uma corrida, trés ou quatro passageiros subiram no carro
e pediram o destino. Ele ja desconfiou e, ao analisar a situagao, percebeu que algo
estava errado. Mudou o percurso e comegou a acelerar o Voyage, subindo a Avenida
Sete de Setembro. Os ponteiros estavam no limite e os meliantes comegaram a se
desesperar.

Meu pai contou a classica historia de que a mulher dele o havia abandonado.
Eles pediram, desesperadamente, para ele parar o carro. No fim, ele parou quase na
saida de Dom Pedrito e conseguiu sair ileso. Ele ainda deu uma boa licdo de moral

neles.”

O texto apresentado pelo sujeito-aluno traz uma narrativa construida em torno
do tema segurancga no trabalho. Comegando pelo espacgo onde a historia foi contada
— "dentro de uma fabrica, no final de tarde" — ndo podemos considerar um mero
cenario, mas um lugar simbdlico de troca de experiéncias e construgcdo de
significados. A fabrica, nesse contexto, emerge como um espaco de socializagado, um
lugar de compartilhamento de histérias, configurando espago e momento de transigao
entre descanso e trabalho. Essa ambientacdo evoca um espaco discursivo coletivo,
onde os relatos ganham novos contornos a medida que s&o narrados e ouvidos,
imersos em um contexto social de convivéncia e troca de experiéncias.

A historia contada pelo pai do sujeito-aluno traz a tona sentidos atravessados
por memaorias sociais ligadas ao medo e a insegurancga. O pai, enquanto taxista, ocupa
uma posicao discursiva marcada pelo risco, reforgada pela mencao a "muitos assaltos

a taxistas" que, na época, eram frequentes. A desconfianca em relacdo aos
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passageiros — "trés ou quatro" — surge ndo apenas como uma reagao isolada, mas
como efeito de um discurso ja sedimentado que associa certos comportamentos a
perigo e violéncia. Esses sentidos sédo reforgados pela referéncia a episddios tragicos
vividos por colegas de profissdo, inscrevem-se no jogo das formag¢des imaginarias,
nas quais determinadas imagens do outro, aqui, o passageiro desconhecido, sao
construidas como potenciais ameacas, naturalizando o medo como parte constitutiva
do cotidiano de profissbes como a de taxista.

Nesse cenario, o pai é representado no discurso do filho como alguém astuto
e estrategista, capaz de perceber rapidamente o risco e agir de forma defensiva para
proteger sua propria vida. Essa representacgao reflete a projeg¢ao que o filho faz de seu
pai, atribuindo-lhe caracteristicas que parecem reforgar a admiracéo ou a valorizagao
de sua capacidade de enfrentar situagdes de perigo. A decisdo de "mudar o percurso”
e "acelerar o Voyage" constréi discursivamente os efeitos de sua habilidade de agir
sob pressao e sua capacidade de escapar de uma situagao perigosa. Esses gestos
sao narrados de forma heroica, reforcando a admiracao que o filho sente pelo pai. O
tom da narrativa projeta sobre o pai uma imagem de figura forte e muito esperta, capaz
de perceber com antecedéncia o risco que poderia estar correndo, mas também como
um sujeito atravessado por discursos de resisténcia e sobrevivéncia, que se
materializam em suas acgdes e na forma como ele conta a histéria.

Outro ponto que merece destaque ¢é o elo afetivo entre pai e filho, que permeia
toda a narrativa. O sujeito-aluno ndo apenas reconta a historia do pai, mas se mostra
um grande admirador do pai. Ao compartilhar esse testemunho, o sujeito-aluno da
continuidade a um vinculo que vai além do relato em si, reafirmando seu
pertencimento a essa historia e a esses sentidos que ela carrega. Assim, a narrativa
€ atravessada por discursos que nao sao apenas do pai, mas que se tornam do filho,
conectando geragcdes por meio do afeto e dos testemunhos e memodrias
compartilhadas.

A analise do texto evidencia, portanto, como os sentidos de medo,
desconfianga e superagao sado reconstruidos no processo de narragdo. O sujeito-
aluno, ao relatar esse testemunho, ndo apenas repete o que ouviu, mas se apropria
do discurso do pai, ressignificando-o em seu proprio gesto de escrita. Nesse
movimento, vemos como a subjetividade do aluno se constitui em relagdo aos
discursos que circulam em seu entorno, especialmente aqueles vinculados a figura

paterna, ao trabalho e a experiéncia de viver em um mundo repleto de desafios e
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insegurangas.

Outros elementos que chamam a atengao na narrativa sdo as expressoes: "os
ponteiros estavam no limite" e a “historia classica” sobre 0o momento de abandono pela
mulher. Ambos ndo apenas conferem dinamismo a narrativa, mas também remetem
a formagdes imaginarias naturalizadas: ao qualificar como “classica” a cena de
abandono, o texto atualiza um imaginario social que associa a figura feminina a
instabilidade afetiva ou a incapacidade de manter vinculos duradouros, reforcando
esteredtipos sobre género. Esse funcionamento discursivo merece atengao, pois
indica como certas representagcdes da mulher circulam e sao retomadas pelos
sujeitos, ainda que sob a forma de memdaria discursiva.

A frase "os ponteiros estavam no limite" vai muito além do que descrever a
aceleragéo do carro em uma tentativa de fuga. Ela materializa a tens@o, o desespero
do momento, simbolizando o esforgo extremo do pai em escapar de uma situacao que
supostamente colocava sua vida em risco. Ha, nesse trecho, uma articulagao entre o
literal e o metaférico: enquanto descreve o estado fisico do carro, inclusive citando o
modelo “Voyage”, em alta velocidade, também remete a subjetividade do pai, que,
naquele instante, vivia uma experiéncia no limite emocional. A escolha dessa
expressao posiciona o pai como um sujeito que ndo apenas enfrenta o perigo, mas o
faz de forma corajosa e calculada, reforcando uma identidade masculina associada a
resisténcia e a capacidade de tomar decisdes rapidas em momentos criticos, isso
também fica claro no trecho em que o autor diz que: “Apesar de ser um pouco maluco,
meu pai era consciente de suas acgdes.”

Ainda sobre o trecho da "histéria classica" de que a mulher o havia abandonado
introduz um elemento de estratégia discursiva. Ainda que possa ser uma narrativa
real, frequentemente repetida e marcada pela subjetividade do relato, ela é utilizada
pelo pai como um recurso para desestabilizar os passageiros suspeitos. A palavra
"classica" carrega um tom de reconhecimento e ironia, indicando que esse tipo de
historia é recorrente e amplamente conhecido. O pai, ao lancar mao desse discurso,
utiliza algo ja disponivel na memoaria coletiva para manipular os sentidos e distrair os
passageiros, como se homens “abandonados” por suas esposas se tornassem
desesperados e capazes de qualquer coisa. Essa acdo demonstra uma habilidade
discursiva que vai além do ato de contar historias, revela uma certa astucia em criar
uma versao de si que inspira empatia ou confusdo no outro, desarmando a ameaca.

Esses dois aspectos do relato: a tensao traduzida pela velocidade extrema e a
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estratégia discursiva encarnada na narrativa do abandono, ajudam a construir o pai
como um sujeito central na histéria, admirado por sua coragem e inteligéncia.
Concomitantemente, eles reforgam o vinculo afetivo entre pai e filho, que, ao narrar
esse testemunho, tenta enaltecer o protagonismo do pai em sua propria subjetividade.
Esse gesto de narrar transforma o episédio em algo maior que um simples relato de
uma fuga: torna-se uma narrativa de resisténcia e admiragdo, compondo sentidos

compartilhados no espaco de trabalho.

5.3 Escrita de autobiografias

O ultimo bloco esta focado nas escritas autobiograficas, aqui, chega-se a um
novo recorte de analise que permite explorar como o sujeito simboliza sua experiéncia
e subjetividade ao se colocar como protagonista de sua prépria narrativa.

No percurso desta pesquisa, as analises ja se debrugaram sobre os textos de
memorias e testemunhos, cujos discursos revelaram aspectos significativos das
relagdes entre o sujeito, o tempo e as condi¢des historicas que o constituem. Agora,
com as escritas autobiograficas, o sujeito € convocado a selecionar, organizar e
significar episddios de sua trajetoria, mas esse movimento esta longe de ser
transparente ou neutro. Trata-se de um processo marcado por silenciamentos,
contradi¢cbes e deslocamentos que, ao invés de fragilizar a narrativa, a constituem em
sua complexidade discursiva. O dito e o ndo-dito operam juntos, configurando sentidos
que revelam nd&o apenas 0 que 0O sujeito enuncia, mas também o que se apresenta
como lacuna ou resisténcia a significagao.

A AD nos permite perceber que as narrativas ndo se limitam a dimensao
individual, mas integram sentidos que sao determinados historica e ideologicamente.
Os sujeitos que se colocam no papel de narradores de si mesmos ndo escapam as
formacgdes discursivas que os atravessam, que delimitam as possibilidades do que
pode ser dito e do que permanece silenciado. Assim, a escrita autobiografica é lida
nao apenas como um relato pessoal, mas como um campo de disputa de sentidos,
onde emergem tensdes entre a memoria, a subjetividade e o lugar do sujeito no
discurso.

As anadlises que seguem abaixo exploram os textos autobiograficos a partir de
um olhar que evidencia os processos discursivos que configuram as escritas de si. Ao

dialogar com os recortes anteriores, essas analises aprofundam a compreensao sobre
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as relagdes entre o sujeito e os sentidos que ele mobiliza para narrar sua existéncia,
dentro das condi¢des historicas e sociais que determinam seu dizer.

O primeiro texto € “Minha vida sortuda”. Essa produgdo apresenta uma
narrativa que produz efeitos de sentido de otimismo e leveza. A narrativa evidencia
processos de subjetivacdo que mobilizam sentidos ligados a familia, aos gostos
adquiridos e as projec¢des futuras, em um didlogo constante com discursos que
valorizam o esforgo, a resiliéncia e o sucesso como resultados de percurso construido
a partir de determinadas condi¢des historicas e sociais. A relagao entre trabalho,
sonhos e o desejo de deixar um legado, revela uma tensao discursiva entre o presente
vivido e um futuro idealizado, que opera como espacgo de resolugao das lacunas do

passado.

SD 09: Minha vida sortuda

“Bom, nasci na cidade de Trés Coroas, no estado do Rio Grande do Sul. Bebi
a agua do parto na cesarea e precisei ser transferido para o hospital de Porto Alegre
numa madrugada. Foi tudo certo e tranquilo.

Passei os primeiros 3 anos da minha vida na Serra e, depois, vim para Dom
Pedrito em um Fusca. Ndo lembro muito dos meus amigos de Ia, e por aqui consigo
lembrar desde a creche.

Sempre gostei de carros. Meu pai trabalhava em uma lavagem e toda hora em
que eu estava la, pulava para dentro dos carros e isso me divertia muito. Minha paixao
por construgbes, ambientes organizados e limpos também n&o fica de fora e, claro,
uma estranha vontade de aprender a cozinhar e fazer varios tipos de pratos diferentes,
porém, super gostosos e bem elaborados.

Muitos desses gostos vim adquirindo conforme meu paladar, quando eu via
programas de culinaria, ficava encantado e com vontade de estar la e até mesmo
participar daquilo. Atualmente, vejo esses sonhos se aproximando cada vez mais e
mais. Eu acredito na sorte e por algum motivo me deparo com tudo o que eu passei e
reflito: “como uma pessoa pode chegar aqui e ter feito tanto”. Consegui me manter até
hoje sem perder o félego ou as esperancgas.

Futuramente, quero recuperar todos os momentos em que deixei de fazer algo
por preguica e, ao final disso tudo, descansar em paz, sabendo que fiz um bom

trabalho pelo mundo.”
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"Minha vida sortuda” mostra um sujeito que organiza sua narrativa em torno de
memorias pessoais, desejos e projecdes de futuro. A escolha do titulo ja posiciona o
discurso em uma formacéo que valoriza a superacéo e naturaliza os acontecimentos
vividos, atribuindo-os a "sorte". Esse gesto interpretativo, porém, produz significados
divergentes: de um lado, reforca um tom otimista e de gratiddo, como se os
acontecimentos fossem frutos de um destino favoravel, de outro, ao reduzir a trajetoria
a “sorte”, apaga as condigdes historicas, sociais e materiais que possibilitaram ou
limitaram essas experiéncias, silenciando tensdes relacionadas a desigualdade e ao
esforgo individual.

O trecho em que o sujeito menciona o nascimento e o fato de ter "bebido a
agua do parto" oferece um ponto de entrada interessante para a analise dessa
narrativa. Essa declaracdo, que remete a um evento literal e possivelmente critico,
ganha forga com a informagdo de que houve necessidade de transferéncia entre
hospitais logo apds o nascimento, indicando possiveis complicagdes respiratdrias ou
meédicas. Nesse contexto, o episddio adquire um significado que ultrapassa o ambito
bioldgico, funcionando como um marco inicial de vulnerabilidade fisica que repercute
na forma como o sujeito constréi sua narrativa. A escolha de narrar esse evento
sugere que ele ocupa um lugar importante na constituicdio da memoria e na
legitimagao da trajetdria que é apresentada, destacando desde o inicio a singularidade
de sua historia de vida. Nesse ponto € possivel compreender, de acordo com a AD,
que os relatos de memodria ndo sao neutros, mas atravessados por formacoes
discursivas que organizam o modo como o0s sujeitos interpretam e significam suas
experiéncias. Assim, mesmo sendo uma memaoria contada, sua inclusdo no texto nao
€ aleatdria, ela atua discursivamente na construcdo de uma narrativa de identidade.

Ao inscrever essa memoria contada, o sujeito ndo apenas se apropria de um
discurso alheio, mas também o reinscreve em sua prépria narrativa, atribuindo-lhe
novos sentidos. Relatando o nascimento de forma tao detalhada, mencionando nao
apenas a cidade e o estado, mas também o evento incomum de "tomar a agua do
parto" e a transferéncia para outro hospital, o sujeito reforca uma ideia de
singularidade em sua trajetoria desde o principio. Essa escolha discursiva ndo apenas
atribui relevancia ao momento inaugural de sua existéncia, mas também produz um
efeito de superagdo, como se desde o inicio houvesse desafios a serem vencidos,
constituindo um enredo que naturaliza a resiliéncia como trago identitario. Podemos

interpreta-lo ndo apenas como um marco na narrativa, mas também como um sinal
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da “sorte” mencionada no texto. A escolha da palavra “sorte” parece sugerir mais do
que um acontecimento positivo, provavelmente esteja relacionado a superagédo de
dificuldades ou a valorizagdo em estar vivo, reforgando um sentido de gratiddo ou
reconhecimento das condigdes que permitiram essa trajetoria de vida.

O uso dessa memoria no texto dialoga com o funcionamento do discurso
autobiografico, no qual o sujeito organiza fragmentos de sua experiéncia (ou de relatos
sobre sua experiéncia) para construir uma subjetividade. Esse gesto discursivo reforga
a ideia de que o passado, mesmo mediado pelo relato do outro, € mobilizado para
legitimar o presente e projetar um futuro. Assim, o episédio do nascimento ndo é
apenas um dado biografico, mas um ponto de simbolismo que contribui para a
constituicdo de sentidos no texto e na construgédo da identidade do sujeito.

A narrativa se estrutura a partir de uma sequéncia temporal que alterna entre
fragmentos da infancia, vivéncias presentes e sonhos futuros. O espagco desempenha
um papel importante nessa organizagao, com destaque para a transigcao geografica
de Trés Coroas para Dom Pedrito. O deslocamento, representado pela imagem do
Fusca, ndo € uma escolha aleatodria: ao invés de dizer simplesmente “carro”, a
nomeacao ativa uma memoria discursiva associada a um veiculo popular,
historicamente marcado por sentidos de simplicidade, durabilidade e pertencimento
as classes trabalhadoras. Essa materialidade indica ndo apenas a modéstia das
condi¢cdes materiais da familia, mas também um modo de significar essa experiéncia
a partir de um objeto que carrega valor afetivo e simbdlico na cultura brasileira.
Embora descrito de forma aparentemente neutra, sem conflitos, esse deslocamento
espacial silencia possiveis tensdes sobre os impactos dessa mudanca na constituicao
do sujeito e nas suas condi¢des de pertencimento, ao mesmo tempo em que
reinscreve sentidos ligados a resisténcia e a adaptagéo no cotidiano.

As memodrias de infancia, por sua vez, evidenciam um vinculo com o pai,
particularmente no ambiente de trabalho em uma lavagem de carros, que marca a
constituicdo dos gostos e desejos do sujeito. A paixdo por carros surge associada a
uma vivéncia ludica, em que o ato de "pular para dentro dos carros" simboliza
liberdade e diversdo, mas também reforca valores sociais mais amplos, como
autonomia. Ao mesmo tempo, o texto expande essa construgcao identitaria ao incluir
uma “estranha vontade” de cozinhar, adjetivada assim nao por acaso, mas por
contrastar com os imaginarios sociais que associam a cozinha ao universo feminino e

os carros ao masculino. Essa tensdo evidencia o atravessamento ideologico de
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posicoes-sujeito marcadas por expectativas de género, revelando uma formagao
imaginaria que opdée menino/menina, carro/cozinha, for¢a/cuidado. A relacdo com a
culinaria, apresentada como algo encantador e elaborado, desloca o foco para
praticas que articulam organizagéo, estética e prazer, marcando uma subjetividade
plural, contraditéria e dividida em proje¢des distintas para os géneros.

No entanto, a centralidade da "sorte" no discurso € significativa. Quando o
sujeito afirma: “como uma pessoa pode chegar aqui e ter feito tanto”, ha uma tentativa
de legitimar sua trajetoria a partir de um imaginario de esforgco e persisténcia, mas
que, ao mesmo tempo, minimiza as condi¢des externas que contribuiram para esses
feitos. A auséncia de problematizacao das condicbes materiais e sociais € um ponto
de tenséao, especialmente porque a narrativa silencia possiveis conflitos ou desafios
estruturais enfrentados ao longo do caminho. Esse silenciamento pode ser
compreendido como um efeito da formacgao discursiva em que o mérito individual é
exaltado, enquanto as limitagdes impostas pelas desigualdades sociais permanecem
implicitas.

O texto também projeta um futuro que organiza os desejos do sujeito em torno
da ideia de recuperacao e legado. Ao afirmar: “quero recuperar todos os momentos
em que deixei de fazer algo por preguica” e, ao final, “descansar em paz, sabendo que
fiz um bom trabalho pelo mundo”, o sujeito posiciona-se em uma temporalidade que
associa o tempo como recurso valioso e finito. Essa constru¢do do futuro dialoga com
uma formagao discursiva de produtividade e contribuicdo social, em que o "bom
trabalho pelo mundo" reflete a busca por um impacto positivo e duradouro. Contudo,
essa projecao também carrega marcas de tensao: ao mesmo tempo em que deseja
deixar um legado, o discurso reconhece os limites de sua agdo e as condigbes que
desafiam a realizagdo plena desse desejo.

Em toda a narrativa, as escolhas do que dizer e do que silenciar sao
fundamentais para compreender o funcionamento do discurso. As lacunas, como a
auséncia de conflitos ou desafios explicitos e aparentes, revelam os gestos
interpretativos do sujeito ao organizar sua escrita. Como aponta Orlandi (2015, p.81),
na analise de discurso, ha nogcdes que “encampam o nao-dizer”: a nogdo de
interdiscurso, a de ideologia, a de formacao discursiva. Consideramos que ha sempre
no dizer um nao-dizer necessario. Nesse sentido, a simplicidade das descrigdes
iniciais sobre o nascimento e a infancia contrasta com a complexidade das reflexdes

finais sobre sorte, trabalho e contribuicdo. Essas contradicdes sdo constitutivas do
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discurso, evidenciando a historicidade do sujeito, que se movimenta entre a
estabilidade do passado, as aspiragdes do presente e as incertezas do futuro.

Ao final da narrativa, no trecho em que o sujeito menciona “descansar em paz,
sabendo que fiz um bom trabalho pelo mundo”, revela-se uma articulagao discursiva
gue mobiliza valores em torno da ideia de completude e legado. O desejo de repouso
como objetivo final projeta um fechamento simbdlico de sua existéncia, no qual o
esforco presente € legitimado pela expectativa de valorizagao futura. Esse enunciado
dialoga com formacgdes discursivas que atribuem sentido a vida por meio da ideia de
contribuigcdo e propésito, reforcando a relagdo entre trabalho, realizacdo pessoal e
impacto social.

No entanto, € significativo observar que o descanso aparece condicionado a
sensacgao de ter “feito um bom trabalho pelo mundo”, sugerindo que a busca por
produtividade e significado esta profundamente enraizada na constituigcao identitaria
desse sujeito. Essa formulacao aponta para uma tensao discursiva entre o desejo de
cessar a atividade e a necessidade de justificar seu percurso por meio de um saldo
positivo. Assim, a nogao de repouso nao se configura apenas como um encerramento,
mas como um marcador simbdlico de reconhecimento e valorizagao.

A referéncia ao descanso definitivo, amplamente associada ao contexto da
morte e frequentemente presente em lapides, carrega uma ambiguidade significativa.
Ao mesmo tempo que evoca um sentido de conclusao e repouso eterno, pode também
ser lida como uma metafora para um alivio merecido apdés uma fase de dedicacgao,
reforcando a relagdo simbdlica entre trabalho, mérito e recompensa.

Essa perspectiva pode refletir um discurso internalizado a partir da interferéncia
de discursos sociais e familiares. Na AD, compreende-se que o sujeito n&o é originario
de suas proprias palavras, mas constituido por um entrecruzamento de formacgdes
discursivas com as quais se identifica. Talvez ele esteja atravessado por significagdes
que valorizam a produtividade e a transformacéao social, amplamente disseminadas
em diferentes praticas e espacgos enunciativos. Nesse sentido, a ideia de repouso
como validacdo de uma vida produtiva pode funcionar como um eco de valores
compartilhados por sua comunidade, que naturalizam a concepc¢do de que a
existéncia s6 alcanca plenitude quando justificada por agdes concretas e
transformadoras. Assim, esse enunciado ndo apenas insere o sujeito dentro de uma

formacédo discursiva neoliberal, mas também evidencia sua interpelagdo pelos



74

discursos do Outro, isto €, pelos sentidos que circulam socialmente e antecedem sua
fala.

O texto "Minha vida sortuda”, portanto, ndo se limita a narrar fatos isolados,
mas funciona como um espaco em que sentidos se entrelagam, e sdo atravessados
por formagdes discursivas que estruturam e tensionam a construgao da subjetividade.
A "sorte", enquanto condutora do fio narrativo, assume o papel de estabilizar
significados e legitimar conquistas, ao mesmo tempo em que acoberta condigdes
materiais e histdricas que delineiam a trajetéria do sujeito. Esse deslocamento
discursivo evidencia a complexidade da escrita de si, em que as memdrias individuais
dialogam com os discursos coletivos que atravessam e organizam as experiéncias
vividas. Ao transitar entre passado, presente e futuro, o sujeito ndo apenas projeta
uma identidade resiliente e grata, mas também demonstra contradi¢des latentes entre
0 que foi vivido e 0 que é idealizado. Assim, a analise compreende os efeitos de
sentido do texto como um gesto de negociagao entre o que € dito e 0 que ¢ silenciado,
construindo um imaginario de pertencimento, esfor¢co e esperanga que sustenta e da

sentido a trajetdria narrada.

Na analise do proximo texto, "Um pouco sobre mim", destaca-se a intrincada
relacdo entre as expectativas sociais, as projecdes de futuro e os deslocamentos de
sentidos que constituem a subjetividade do jovem, aluno do 8° ano do Ensino
Fundamental. O texto traz elementos que transitam entre o desejo de atender as
demandas familiares, a busca por autonomia e as aspiragdes profissionais e pessoais,
evidenciando como a escrita de si se torna um espaco de articulagao entre o dito e 0
nao-dito, o individual e o coletivo, organizando sentidos que tensionam condi¢des de

producao e subjetividade.

SD 10: Um pouco sobre mim

“Nasci no Brasil, no Rio Grande do Sul. Sou um menino que da valor as
pequenas coisas, que ndo quer falhar com os pais e que tem medo de nédo dar orgulho
a eles. Quero me tornar um homem bem-sucedido para nunca faltar nada dentro de

casa.



75

Diria que sou uma pessoa quieta e calma. Gosto de ficar sozinho, tendo meus
momentos, seja jogando, ouvindo musica ou até mesmo assistindo a um filme. Amo
adquirir conhecimento sobre as coisas, passar tempo com minha familia e amigos.

Meus planos véo além de terminar a escola. Quero passar numa faculdade de
programacgéo, sair da cidade onde nasci e me mudar para uma cidade grande, por

conta das oportunidades de trabalho. La, pretendo construir minha familia.”

O texto "Um pouco sobre mim" articula uma narrativa que, a primeira vista,
parece simples, mas que revela multiplas camadas de sentido. Trata-se de um
processo de subjetivagdo na qual o sujeito localiza-se em um espaco de tensdes,
marcado por valores herdados, expectativas familiares e culturais e proje¢cdes de um
futuro idealizado. Logo na abertura, a mengao ao local de nascimento, “nasci no Brasil,
no Rio Grande do Sul”, opera como um gesto de pertencimento territorial que introduz
0 sujeito em uma cadeia discursiva de identidade e raizes, mas que rapidamente cede
lugar a um foco mais intimo e pessoal: o desejo de reconhecimento e aprovagao.
Nesse ponto, emerge o primeiro deslocamento discursivo importante: a referéncia as
“pequenas coisas” que valoriza e ao "medo de nao dar orgulho aos pais" sugere que
a constituicdo da subjetividade do sujeito esta fortemente ancorada em uma relagao
de divida simbdlica com sua familia, na qual o sucesso individual € medido pelo
cumprimento de expectativas externas.

Ja o trecho em que o sujeito afirma que "n&o quer falhar com os pais" revela
um ponto de sua narrativa em que as expectativas familiares e as pressdes sociais se
entrelagcam profundamente na constituicdo de sua subjetividade. Esse desejo de
atender as expectativas familiares, além de evidenciar um forte vinculo simbdlico com
os pais, também pode ser interpretado a luz de uma dindmica de Aparelho Ideolégico
do Estado (AIE), onde as ideologias familiares, muitas vezes inconscientes, reforgcam
as normas sociais que moldam o comportamento do sujeito.

Ainda sobre essa afirmacéo, o autor revela um desejo individual, mas carrega
consigo ecos de formacgéao discursiva que posiciona a familia como o nucleo central
de validagao moral e emocional, e os pais, como figuras de autoridade cuja aprovagao
se torna um ideal regulador da conduta do sujeito. Embora a familia ndo seja uma
instituicdo estatal, ela desempenha um papel importante na construcdo e no
fortalecimento de ideologias sociais. A ideia de que a aprovagdo dos pais é

fundamental para a definicdo do sucesso individual pode ser vista como uma
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reproducao de AIE, ja que a familia, muitas vezes de maneira inconsciente, reitera
valores e expectativas alinhadas com a ideologia dominante da sociedade. Essa
dindmica configura um campo de controle simbdlico que impde padrdes de conduta,
bem como expectativas de sucesso e comportamento, refletindo e sustentando
ideologias de classe, género e ascensao social. A exigéncia de validacao da familia,
portanto, ndo é apenas pessoal, mas também social, sendo um reflexo das pressoes
ideoldgicas que determinam a forma como o sujeito é percebido e aceito em diferentes
espacos da vida social.

Ao falar isso, ele se posiciona em um lugar de vulnerabilidade frente as
expectativas parentais, mas também demonstra o desejo de reconhecimento familiar.
O verbo “falhar” é carregado de um peso semantico significativo: ele ndo apenas
denota a auséncia de éxito, mas também convoca uma ideia de julgamento, de ser
avaliado sob critérios que extrapolam o desejo do préprio sujeito. A falha, nesse
sentido, € mais do que uma questao pratica, € um risco de desapontamento que
ameaca a relagéo entre ele e os pais, como se falhar, no sentido de fracassar, fosse
um fim.

Ja o trecho onde descreve sua personalidade como “quieta e calma” desloca o
foco para caracteristicas que reforcam uma imagem de introspecg¢ao e contencao.
Aqui, o "gosto de ficar sozinho" é apresentado ndo como isolamento, mas como um
momento de reconexao consigo mesmo, mediado por atividades individuais, como
jogar, ouvir musica e assistir a flmes. Essas praticas, inseridas em um universo
tecnolégico e cultural contemporaneo, caracterizam-se como formas de
entretenimento e distracdo tipicas da juventude. No entanto, contrastam com a
projecdo de um futuro que demanda esforgo, dedicagao e transformacgdo. Enquanto
no presente o sujeito se reconhece em atividades individuais e prazerosas, o futuro
se apresenta como um espaco de exigéncias ligadas ao trabalho e ao sucesso, o que
pode evidenciar uma tensao discursiva. A valorizagado da produtividade como critério
de realizacéo social pode tornar esse contraste ainda mais significativo, sugerindo
uma possivel vulnerabilidade do sujeito diante das expectativas que recaem sobre ele.
Assim, a oposicao entre lazer e exigéncia produtiva ndo apenas marca uma diferenca
temporal, mas também pode revelar um deslocamento subjetivo entre desejo e
necessidade, prazer e obrigagdo. Esse contraste pode evidenciar uma
vulnerabilidade: enquanto o presente € vivido em atividades que proporcionam prazer

imediato, o futuro projetado demanda uma mudanca drastica de postura que pode ser
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desafiadora e que nao é claramente articulada na narrativa. Nesse ponto, é possivel
notar como o discurso oscila entre permanéncia e deslocamento: enquanto o gosto
por estar sozinho sugere um desejo de estabilidade emocional e um refugio contra as
pressdes externas, os planos para o futuro revelam um impulso de ruptura com esse
estado, relacionado ndo apenas ao desejo de "sair da cidade onde nasci", mas
também a necessidade de corresponder a expectativas sociais e pessoais sobre
mobilidade, sucesso e transformacéo.

A cidade grande, na narrativa, emerge como um espago simbolico de
oportunidades e realiza¢des. Ela representa um horizonte de possibilidades que nao
apenas contrasta com o lugar de origem, mas que também legitima um discurso de
progresso e ascensao social. Esse imaginario de cidade grande, fortemente
idealizado, dialoga com a projecao de ingressar em uma “faculdade de programacgao”,
um campo associado a inovagdo e ao mercado globalizado atual. No entanto, a
escolha da area profissional também pode ser lida como uma adesao a um discurso
que valoriza a tecnologia como via de sucesso, apagando, em parte, as condigdes
concretas de acesso a esse campo, como 0s recursos financeiros e educacionais
necessarios. Mais uma vez, ha siléncios significativos: como o sujeito articula, ou
talvez evite articular, as dificuldades dessa transicao? Até que ponto essa projecao
reflete um desejo proprio € ndo a determinagao de discursos sociais que associam
tecnologia ao progresso? Essa duvida pode ser entendida ao observarmos que a
escolha pela area de programacao esta ligada a uma ideia comum na sociedade, que
vé a tecnologia como um caminho certo para o sucesso, mas também a possiveis
identificacbes com interesses pessoais e praticas de lazer. Em muitos casos, o contato
com jogos digitais, redes sociais ou outras atividades tecnoldgicas no cotidiano pode
reforgar essa aproximagao, tornado a profissdo desejada ndo s6 pela promessa de
ascensao social, mas também por um vinculo afetivo com experiéncias prazerosas
mediadas pela tecnologia. A relagcido entre tecnologia e ascensao social, amplamente
divulgada nos meios de comunicagao e nos discursos educacionais, se combina,
assim, a elementos da vida cotidiana que conferem sentido e legitimidade a escolha.

A relacdo com a familia, embora menos detalhada, atravessa toda a narrativa,
seja como ponto de origem, seja como objetivo final. Ao expressar o desejo de
"construir minha familia" apds alcangar o sucesso profissional, o sujeito tenta
organizar a vida adulta em etapas: estudo, trabalho, estabilidade financeira e, por fim,

constituicdo de um nucleo familiar préprio. Essa linearidade discursiva, tipica de ideais
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sociais tradicionais, parece naturalizada no texto, mas também carrega tensodes
implicitas. A distancia geografica sugerida pelo desejo de "sair da cidade onde nasci"
coloca em questdo como o sujeito imagina manter os lagos familiares que
fundamentam grande parte de suas aspiragoes.

Outro ponto relevante € a valorizagao do conhecimento como parte central da
subjetividade do sujeito. "Amo adquirir conhecimento sobre as coisas" nao é apenas
uma expressao de curiosidade, mas um posicionamento discursivo que conecta a
ideia de aprendizado ao progresso pessoal e a realizagdo futura. Essa construgéo
ressoa com um discurso de autoaperfeicoamento, no qual o aprendizado surge como
um valor intrinseco e como um meio de ascensdo. Contudo, ha uma auséncia de
detalhamento sobre o que significa, na pratica, adquirir conhecimento: é um
aprendizado formal, associado a escola e a faculdade ou um aprendizado cotidiano,
vinculado as experiéncias de vida? Esse siléncio pode ser interpretado como uma
tentativa de evitar contradigdes ou como uma estratégia de ampliacéo do alcance do
discurso, mantendo-o aberto a multiplas interpretagdes.

Por fim, o texto conclui com um desejo de transformagao que articula trabalho
e familia como pilares de um futuro idealizado. No entanto, é possivel perceber que
esse futuro é construido n&o apenas a partir de aspiragdes pessoais, mas, sobretudo,
de pressdes sociais que constituem o discurso do sujeito sobre si. O sujeito, ao
escrever sobre si, organiza suas memorias, caracteristicas e desejos em um
movimento que busca dar coeréncia a sua subjetividade, mas que, ao mesmo tempo,
evidencia as tensdes e contradigdes que o constituem. O discurso de sucesso, por
exemplo, esta em constante dialogo com um desejo de pertencimento e estabilidade,
criando deslocamentos simbdlicos entre o que foi, 0 que € e o que sera.

Portanto, a analise do texto permite compreender como o sujeito se inscreve
em formacgdes discursivas que combinam com uma posi¢ao-sujeito conservadora,
negociando, em sua escrita, as contradicbes entre autonomia e dependéncia,
permanéncia e transformagao. A autobiografia ndo é apenas uma descrigao de si, mas
um espago onde os sentidos sdo construidos, tensionados e deslocados, revelando

um sujeito que, ao falar de si, também evidencia os discursos que o constituem.

Na narrativa intitulada “Eu tenho uma biografia”, o sujeito-aluno organiza sua
trajetéria pessoal a partir de episédios marcantes e gostos que se entrelagam com

suas aspiragdes, revelando um esforco de autoinscricdo em um imaginario de
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gratidao, superagao e ambigao. O titulo, ao enfatizar a existéncia de uma "biografia",
posiciona o sujeito como alguém que reconhece a relevancia de sua historia, ainda
que ela se apresente de forma simples e cotidiana, sinalizando um desejo de
legitimacdo de sua experiéncia de vida dentro de um contexto maior. Assim, as
formacgdes discursivas que compdem o relato sdo carregadas de tensdes entre o dito
e 0 nao-dito, evidenciando deslocamentos, silenciamentos e contradicbes que

estruturam a escrita autobiografica.

SD 11: Eu tenho uma biografia

“Sou brasileira, gatcha, nascida em Bagé, mas moro em Dom Pedrito durante
toda a minha vida. Minha casa também é a mesma desde que me conhego por gente.

Falando sobre gostos, eu gosto de algumas coisas bem especificas, como
tomar café fora, principalmente com a Camila, minha melhor amiga de anos. Gosto do
verdo, gosto de praia, gosto bastante da cor rosa. Gosto de passar o tempo com o
Gui, que também foi meu melhor amigo por anos. Amo ouvir musica, brincar com meu
cachorro, que se chama Biscoito e adoro tudo o que envolva a area da beleza. Estou
fazendo um curso de designer de sobrancelhas e extensionista e, no meu tempo livre,
gosto de estar com minha familia e, as vezes, com a familia do Gui. Também gosto
de pintar.

Meu maior sonho é me formar em medicina veterinaria e trabalhar com o que
amo. Na minha casa, as coisas sempre foram muito simples. Moro com meus pais,

minha irméa e o Biscoito.”

Comegamos pelo titulo "Eu tenho uma biografia” que se apresenta como um
gesto discursivo que anuncia a inscricdo do sujeito em uma narrativa de si,
demarcando um lugar no simbdlico em que sua histéria € legitimada como digna de
ser contada. A declaragdo carrega complexidades significativas, que reforcam a
posicdo autoral do sujeito e sua singularidade. O gesto de afirmar “eu tenho uma
biografia” revela a tentativa do sujeito de se constituir enquanto tal, mesmo que em
constante relacdo com os siléncios, as contradicbes e os deslocamentos que
permeiam a escrita autobiografica.

O texto como um todo revela uma construcdo discursiva centrada em

pertencimentos, gostos e projecdes de futuro. Ao iniciar a escrita, ela se apresenta
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como brasileira, gaucha e se posiciona espacialmente nas cidades de Bagé e Dom
Pedrito, destacando que sempre morou na mesma casa. Esses aspectos nao surgem
isolados, mas se articulam dentro de condi¢cdes de producgao especificas que incluem
sua posicdo histérica, social e cultural. Por exemplo, a insisténcia na ideia de
estabilidade: “durante toda a minha vida” e “desde que me conheco por gente”, revela
uma subjetividade fortemente ancorada na permanéncia e no pertencimento,
produzindo um efeito de naturalizagdo da imobilidade espacial, que pode ser
interpretado como uma inscrigao ideoldgica de pertencimento.

Ao falar sobre seus gostos, sdo elencadas atividades cotidianas e prazeres
pessoais, como tomar café fora, ouvir musica, brincar com o cachorro e estar com
amigos e familia. A expresséo “tomar café fora” remete ao ato de sair de casa, indo a
lugares como padarias ou cafeterias, em contraste com o espago doméstico descrito
como constante e familiar. Esse “fora” sugere ndo apenas um deslocamento fisico,
mas um gesto simbdlico de escapar da imobilidade, criando momentos que rompem
com a rotina e introduzem outras experiéncias, ainda que em uma esfera simples e
cotidiana.

A énfase no verbo “gostar’ e nas expressdes afetivas como “amo” e “adoro”
posiciona o sujeito em um discurso que privilegia a afetividade e o lazer como
elementos centrais de sua subjetividade, levando a uma relagédo de unido entre afeto
e a satisfagdo imediata. Essa construgdo discursiva dialoga com ideologias que
valorizam o individualismo e o bem-estar como pilares identitarios.

As relacbes afetivas ocupam um papel central na narrativa, especialmente as
referéncias a Camila, ao Gui, ao Biscoito e a familia. Ao mencionar que “Camila” é
sua “melhor amiga de anos” e que “Gui” também “foi seu melhor amigo”, o texto
insinua transformacdes na relagdo entre eles ao longo do tempo. As marcas de
deslocamento no discurso sobre o Gui: “que também foi meu melhor amigo por anos”,
onde o verbo “foi” sugere uma mudanga que nao € explicitada, aponta para possiveis
rupturas ou reconfiguragdes da amizade. No entanto, a narrativa atualiza um sentido
de proximidade ao destacar que gosta de estar com a familia do Gui, o que indica que,
apesar das transformacgoes, persiste um vinculo significativo. Além disso, o uso do
apelido “Gui” reforca a intimidade e a afetividade presentes nessa relagao, sinalizando
que, mesmo diante de mudancas, permanece um traco de familiaridade e confianca.

Ja a familia é apresentada de forma sucinta, mas afetiva, sendo descrita como

um espaco de convivéncia em que "as coisas sempre foram muito simples". Até
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mesmo a relagédo com o cachorro pode ser vista como uma extensao do discurso da
simplicidade que permeia o texto. O proprio nome do animal, “Biscoito”, remete nao
apenas a algo comum e cotidiano, mas também a um alimento acessivel e presente
no dia a dia, o que reforca a conexdo com a valorizagdo de elementos
despretensiosos. Além disso, “Biscoito” ndo é descrito com adjetivos extravagantes
ou detalhes especificos, 0 que esta alinhado a construgdo de uma narrativa pautada
pela simplicidade e pelo afeto cotidiano. A simplicidade aqui parece ser naturalizada,
sem criticas, mas com potencial para abrir questionamentos sobre as condi¢coes
materiais e simbolicas em que esta inserida. Além disso, essa relagao é apresentada
como um ponto de ancoragem, mas sem grandes expansdes discursivas. Ao dizer
“‘moro com meus pais, minha irma e o Biscoito”, a convivéncia familiar se mostra
naturalizada, deixando implicitos os sentidos dessa experiéncia. Aqui, a auséncia de
conflitos ou adjetivagcbes mais complexas pode ser interpretada como um efeito de
silenciamento ou de adesdo a uma formagao discursiva que normaliza o espago
doméstico como harmonioso e estavel.

Ao longo do texto, ndo aparece uma descrigdo clara de si, 0 que podemos
perceber sao caracteristicas de seu cotidiano. Ao se descrever como alguém que
“sempre morou na mesma casa’, parece aderir a uma formagao discursiva de
valorizag&o da constancia, que, em um nivel simbdlico, contrasta ndo apenas com as
mobilidades e transformagdes que atravessam sua narrativa, mas também com o
texto anterior, no qual a imobilidade é representada como algo a ser superado. Aqui,
nao se manifesta o desejo de mudancga, mas sim a valorizagao de uma permanéncia
que sugere estabilidade e continuidade. A repeticao desse “mesmo” aponta para uma
tentativa de fixacdo identitaria, que, na perspectiva da Analise do Discurso, esta
sempre em tensdo, dado que o sujeito é marcado pela historicidade e pelo
deslocamento continuo.

Um ponto que chama atencao € a projecao de um futuro idealizado: o sonho
de se formar em medicina veterinaria e trabalhar “com o que amo”. Ainda nesse ponto,
a projecao do futuro como veterinaria pode ser vista como um efeito do discurso
meritocratico, que legitima a ideia de que o esfor¢co pessoal conduz a realizagao
profissional e a ascensao social. Esse discurso, no entanto, encontra seus limites
quando confrontado com a simplicidade material apresentada no texto: “na minha
casa, as coisas sempre foram muito simples”. O ndo-dito, aqui, € tao significativo

quanto o dito: como as condicbes de producado concretas (econdmicas, sociais e
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simbdlicas) dialogam com a viabilidade da realizagdo desse sonho? Que elementos
discursivos silenciam possiveis tensdes e condi¢des de realiza-lo? Que oportunidades
teve ao longo da vida e o que gostaria de ter no futuro? O desejo, inscrito no futuro,
representa ndo apenas a proje¢cdo de um sonho, mas uma tentativa de superagao
discursiva que transcende as condigdes materiais do presente. Assim, o discurso do
sonho e o discurso da simplicidade coexistem, produzindo um efeito de contraste e
tensdo entre aspiracao e realidade.

Vale lembrar que em toda producéo discursiva, ha lacunas e siléncios que
constituem o proéprio funcionamento do discurso. No caso desse texto, os nao-ditos
emergem, por exemplo, nessa relagao entre um futuro idealizado e as condigcbes
materiais do presente. A maneira como a autora descreve sua trajetoria e expectativas
de forma objetiva e sem aprofundar certos aspectos pode ser compreendida como
uma “simplicidade declarada”. Essa simplicidade se manifesta na escolha de palavras
diretas, na auséncia de detalhamento sobre desafios enfrentados e na falta de
questionamentos explicitos sobre os obstaculos dessa trajetoria. Dessa forma,
observa-se uma auséncia de problematizagdo em um nivel discursivo, ou seja, néo
sdo aprofundadas reflexdes sobre as dificuldades ou implicagdes desse percurso.
Esse contraste se torna evidente ao considerar a complexidade da formagdo em
medicina veterinaria que exige ndo apenas recursos materiais e financeiros, mas
também acesso a oportunidades educacionais e suporte social, aspectos que ndo sao
abordados diretamente no texto.

Ainda que o “sonho” esteja latente, existe uma alternativa, apresentada como
se fosse um “plano B” que é o curso na area da estética. Esse “plano B” nao deixa de
ser algo do interesse da autora, mas a forma como ela discursiva, os dois desejos
revelam uma diferenga de intensidade. Enquanto o sonho € associado ao verbo
“amar”, carregado de emocao e aspiragcao profunda, a alternativa é relacionada ao
verbo “gostar”, que sugere algo mais acessivel e menos idealizavel. Essa diferenga
evidencia um possivel silenciamento do sonho, talvez devido a falta de perspectiva de
sua realizagao, ou, ainda, em fungdo da formacéo imaginaria sobre as profissdes.
Nesse movimento, o “plano B” se apresenta como uma opgdo mais palpavel ou
realizavel, inscrita em um campo de sentidos que legitima determinadas posi¢des
sociais e desautoriza outras.

Por fim, a anélise da temporalidade no discurso revela um sujeito dividido entre

um presente marcado pela estabilidade (“minha casa também é a mesma desde que
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me conhecgo por gente”) e um futuro que projeta mudanca e realizagao pessoal. Esse
deslocamento entre temporalidades pode ser lido como um indice das contradi¢des
discursivas que constituem o sujeito: de um lado, a permanéncia e o pertencimento,
de outro, a aspiracéo por mobilidade e transformacéo.

O discurso da simplicidade ndo impede, mas tensiona, o discurso do sonho, e
€ justamente nessa tensao que o sujeito se constitui. A escrita de si, nesse caso,
funciona como uma tentativa de organizar essas contradicbes, ainda que elas
permaneg¢am presentes no texto.

A analise, assim, nos permite compreender como o sujeito-autor organiza seu
discurso para lidar com as contradicbes de sua experiéncia, inscrevendo-se em um
jogo de sentidos que reflete as condi¢des histdricas e sociais em que vive.

A proxima narrativa, intitulada “Simplesmente eu”, apresenta um sujeito que
se posiciona discursivamente em um espacgo de intensa complexidade emocional e
social, entrelacando memdérias marcantes, perdas e projecdes de futuro. O titulo, ao
enfatizar a subjetividade de maneira direta, sugere uma tentativa de organizar a
pluralidade de experiéncias vividas em um discurso que mescla humor, dor e
resiliéncia. A recorréncia de episodios, como a perda do pai, a convivéncia com a
doenca degenerativa da mae e a necessidade de assumir responsabilidades
precoces, constroi uma subjetividade que transita entre a vulnerabilidade e a forga,

revelando uma relacéo tensa com as condi¢cdes de producio de sua narrativa.

SD 12: Simplesmente eu

“Minha mée tem 41 anos, e meu pai faleceu quando eu tinha 13 anos. Aos 5
anos, entrei na pré-escola e aos 10 fiz minha primeira viagem para outros estados.
Aos 13, perdi meu pai, e desde entdo, ndo tive tantas memorias marcantes. Aos 14,
namorei pela primeira vez. Aos 16, namorei pela segunda vez e levei uma facada,
KKK...

Atualmente, pretendo fazer faculdade de administragdo e ciéncias contabeis
para trabalhar em banco, mas também penso em fazer a prova da ESA. Bom, por
enquanto, estou decidindo e pensando.

Minha mée tem uma doencga degenerativa e as vezes as coisas ndo sdo faceis,

minha vida é basicamente cuidar da minha méae e vir para a escola. As vezes é até
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dificil falar de mim, tantas coisas aconteceram... mas gosto de musica e o fone me faz

esquecer de muita coisa.

O texto revela um percurso de vida marcado por perdas, responsabilidades
precoces e desafios que impactam diretamente na constituicdo do sujeito discursivo.
Desde o inicio, o autor posiciona sua narrativa em torno de eventos temporais e
emocionais significativos, como o falecimento do pai aos 13 anos e a doencga
degenerativa da mé&e. Esses acontecimentos sdo apresentados de forma direta e
objetiva, mas carregam uma carga emocional que, em alguns momentos, aparece
suavizada por marcas discursivas de ironia, como no relato “levei uma facada, KKK”.
Essa escolha discursiva reflete uma tentativa de lidar com experiéncias dificeis por
meio do humor, um recurso que, embora aparentemente leve, pode ser lido como uma
estratégia de enfrentamento e ressignificacdo. O uso do “KKK”, forma comum de
expressar risos na escrita digital, especialmente em mensagens de texto ou redes
sociais, demonstra uma tentativa de lidar com a dor por meio do riso, criando uma
camada de protecdo emocional que permite ao autor tratar do evento sem se expor
completamente. Nesse movimento, o riso ndo apenas elimina a gravidade do episédio,
mas também sugere uma forma de suavizacdo ou distanciamento emocional em
relacdo ao trauma vivido. Além disso, é possivel ler esse gesto a luz de uma formacgao
imaginaria que atravessa os discursos sobre masculinidade, marcada pelo imperativo
de contencédo emocional, sintetizado em expressées como “meninos ndo choram”. Ao
recorrer ao humor em vez da expressao direta do sofrimento, o sujeito ndo so6 preserva
sua imagem diante do outro, mas também reinscreve sentidos historicamente
associados a virilidade, evidenciando como tais representacbes moldam praticas
discursivas cotidianas.

A organizacao temporal do texto chama atencao, pois se estrutura em marcos
cronoldgicos especificos, como “aos 5 anos, entrei na pré-escola” e “aos 10, fiz minha
primeira viagem para outros estados”. Esses momentos, no entanto, ndo séo
acompanhados de expansodes narrativas ou reflexdes mais profundas. O marco dos
13 anos, por outro lado, € destacado com maior impacto emocional: “perdi meu pai, e
desde entao, nao tive tantas memoérias marcantes”. O luto pelo pai € um ponto central
na narrativa e, ao que tudo indica, se relaciona diretamente com sua percepc¢ao de si
e do mundo. Essa perda aparece como uma espécie de divisor de aguas, que delimita

nao apenas o “antes” e o “depois”, mas também o tipo de relagdo que o autor
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estabelece com o tempo e com sua historia. Além disso, a auséncia paterna implicou
assumir responsabilidade em relagéao a mée, algo que ndo pode ser compartilhado
com outra figura, sugerindo uma sobrecarga precoce que atravessa suas
experiéncias. Ele nos mostra que, para além do evento em si, o luto talvez tenha
gerado um impacto emocional profundo, que dificulta a constru¢cdo de novas
experiéncias que possam ocupar o lugar dessa auséncia.

A vida afetiva do autor também aparece como parte de sua narrativa, mas de
maneira pontual e desprovida de detalhes significativos, exceto pelo evento
mencionado de forma irbnica envolvendo a facada. Essa brevidade nas descricbes
pode refletir uma tentativa de nao aprofundar aspectos emocionais que poderiam
gerar vulnerabilidade, ao mesmo tempo que sugere um deslizamento discursivo em
direcdo a uma postura de leveza ou descompromisso ao lidar com temas sensiveis.

O presente é descrito com um misto de vontade e incerteza. O autor menciona
seu desejo de cursar administracdo e ciéncias contabeis para trabalhar em banco,
mas também considera “fazer a prova da ESA”. A prova da ESA, por sua vez, € o
exame de admissao a Escola de Sargentos das Armas, instituicdo responsavel pela
formacao de sargentos do Exército Brasileiro. Esta prova avalia os conhecimentos
académicos, aptidao fisica e as habilidades dos candidatos, sendo um dos processos
seletivos mais concorridos para a inser¢gao na carreira militar. Essa indefinicao entre
trabalhar em um banco ou seguir carreira militar aponta para um sujeito que transita
entre diferentes possibilidades de futuro, sem aderir completamente a uma unica
escolha. Essa postura pode ser entendida como um reflexo das condicbes materiais
e afetivas descritas no texto, especialmente a centralidade da figura da méae e as
responsabilidades assumidas no cuidado dela.

O trecho “minha vida é basicamente cuidar da minha mae e vir para a escola”
€ outro aspecto importante da narrativa. O autor descreve sua rotina como sendo
basicamente cuidar da mae, que tem uma doencga degenerativa, e ir a escola. Essa
descricdo, por um lado, reflete o peso das responsabilidades assumidas
precocemente e, por outro, indica a redugcdo de seu espago de autonomia e
individualidade. Ele menciona que “as vezes as coisas nao sao faceis”, mas a falta de
maiores detalhes sobre essa dificuldade pode indicar um silenciamento sobre o
desgaste emocional e as limitagbes enfrentadas. A subjetividade construida aqui
parece marcada pelo cuidado com o outro, um papel que o sujeito parece ter assumido

de forma naturalizada, mas que ao mesmo tempo o coloca em uma posi¢cao de
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vulnerabilidade. Além disso, esse recorte suscita uma reflexdo sobre o futuro: em que
medida as condicbes materiais e simbdlicas vivenciadas por esse aluno sé&o
favoraveis para que ele possa dedicar-se plenamente aos estudos e projetar outros
caminhos para si? Essa tensdo entre responsabilidade familiar e perspectiva de futuro
evidencia como as condi¢des de produgao incidem sobre a escrita, revelando marcas
de uma subjetividade atravessada por restricdes sociais e econdémicas

Apesar disso, o autor encontra formas de refugio e ressignificacdo em
elementos como a musica e o uso de fones de ouvido, descritos como uma maneira
de “esquecer de muita coisa”. A musica aparece como uma valvula de escape na vida
do autor. Ele afirma que o fone [de ouvido] o ajuda a “esquecer de muita coisa”, o que
revela como o consumo cultural se torna um refugio frente as dificuldades do cotidiano.
A musica ouvida isoladamente por meio dos “fones” ndo se reduz a objeto ou
atividade, mas a espagos simbdlicos que permitem ao autor criar um distanciamento
momentaneo de sua realidade. Esse recurso mostra que, apesar das dificuldades, o
sujeito encontra formas de lidar com suas experiéncias, mesmo que temporariamente.

Assim, o texto apresenta um sujeito em constante tensdo entre passado,
presente e futuro, marcado por perdas e responsabilidades precoces. Essas
fragmentagdes podem ser entendidas como rupturas na sua constituicao identitaria,
resultantes das contradi¢des historicas, sociais e discursivas que o atravessam. O luto
pelo pai, as responsabilidades com o cuidado da mae e a dificuldade de construir
memoarias marcantes apds os 13 anos sao indicativos de uma narrativa que tenta se
organizar diante das rupturas e dos silenciamentos. Esses elementos remetem a falta,
falta do pai, de apoio, de redes de cuidado, que atravessa o dizer do sujeito e ressoa
nas condigbes materiais de sua existéncia, marcando ndo apenas a experiéncia
vivida, mas também as possibilidades de futuro e de investimento em si.

Além disso, a linearidade temporal proposta na narrativa é atravessada por
siléncios e lacunas que revelam uma subjetividade em constante tens&o entre o vivido
e 0 nao-dito. Ainda assim, ha no discurso uma busca por sentido, seja por meio do
humor, dos sonhos ou da musica, que inscreve esse sujeito em um movimento
continuo de reorganizagao de sua historia e de si mesmo.

Essa reorganizagao da histéria e do sujeito, no entanto, nos leva a refletir sobre
a relacéo entre o presente, o passado e o futuro, como se esses tempos n&o fossem
apenas etapas distintas, mas se entrelacassem de forma complexa e dinamica. O

passado, com suas marcas e auséncias, parece ser constantemente revisitado e
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reinterpretado no presente, enquanto o futuro, idealizado e projetado, surge como uma
meta a ser alcangada. Nesse movimento, a subjetividade do sujeito-aluno € marcada
por uma constante tensdo entre o desejo de realizar-se no futuro e as imposi¢des do
presente, muitas vezes, deixando o agora em um segundo plano. Como, entado, o
sujeito pode viver o presente de forma plena, sem que ele se perca na espera de um
futuro que se torna o unico espaco de realizagao?

A questao da relacao entre presente, passado e futuro nas producdes textuais
€ profundamente reveladora do processo de subjetivagdo que atravessa esse sujeito.
Ao olhar para o futuro, projetando uma visao idealizada dele, os alunos-autores nao
apenas desenham um cenario de realizagdes e conquistas, mas também refletem
suas expectativas e 0 modo como percebem seu papel no mundo, mediado por uma
série de discursos sociais e culturais.

A busca por um futuro idealizado pode ser interpretada como uma tentativa de
encontrar um sentido para o presente, de dar diregdo a propria existéncia e as
escolhas feitas no agora. No entanto, € importante problematizar se o futuro, na sua
visao, é realmente um horizonte de realiza¢des ou se ele se torna, muitas vezes, uma
expectativa imposta por normas e padrdes sociais que os conduzem a enxergar O
presente como uma preparag¢ao para algo que esta por vir. Isso cria uma tensao entre
o desejo de alcancar algo no futuro e a realidade de um presente, muitas vezes,
marcado por dificuldades, incertezas e desafios.

Esse movimento de olhar para o futuro também nos faz refletir sobre como a
subjetividade do sujeito-aluno é construida a partir dessa perspectiva de tempo. Ao
projetar um futuro idealizado, ele é levado a medir seu presente em fungao daquilo
que se espera dele, seja no campo profissional, académico ou pessoal. Esse futuro,
entdo, ndo é apenas uma realizacdo pessoal, mas uma construcido social, mediada
por discursos que ditam quais trajetdérias sdo mais valorizadas e desejaveis para
obtencao do sucesso. Nesse sentido, o futuro se torna uma forma de validagéo do
sujeito no presente, uma vez que suas escolhas, agbes e pensamentos sao
constantemente avaliados com base nas expectativas em relacdo ao que ele se
tornara.

Por outro lado, essa idealizagao do futuro pode silenciar o presente, como se
fosse meramente uma fase passageira, sem a devida atencdo as questbes e
complexidades que o compdem. A subjetivagdo dos jovens, nesse caso, fica muitas

vezes voltada para o futuro, relegando o presente a um espago de preparacao,
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quando, na realidade, ele € um campo de experiéncias e significagcdes que também
precisa ser valorizado e vivido de maneira plena.

E como o presente, com suas tensdes, afetos e contradicdes, pode ser
valorizado na construcdo da identidade desses jovens? Essas reflexdes sé&o
fundamentais para entender como a subjetividade é construida ndo apenas em
relagéo ao futuro, mas também como ela se relaciona com o presente que habitam e

dos discursos que contribuem para sua constituicio.
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6. A ESCRITA DE SI E A AUTORIA

A analise das produgdes textuais evidencia a presenga marcante da autoria do
sujeito-aluno dos anos finais do ensino fundamental, manifestada por meio de
escolhas lexicais, marcas de subjetividade e apropriacdo de discursos culturais e
sociais. Nos relatos, a construgdo das memorias néo se restringe a reprodugao dos
fatos, mas configura uma reinterpretacdo dos eventos a partir de uma perspectiva
afetiva e discursivamente situada.

A relagao entre subjetividade e memadria emerge como um aspecto central na
andlise. Os textos analisados nao apenas descrevem lembrangas, mas as
reorganizam, privilegiando determinados aspectos em detrimento de outros. O
silenciamento de tracos negativos das relagbes familiares, como possiveis
desentendimentos, criticas ou ressentimentos, ilustra um movimento discursivo de
idealizacdo e preservagao da imagem afetiva. Ao mesmo tempo, observa-se uma
transicdo entre visdes positivas e negativas, demonstrando que essas relagdes séo
atravessadas por conflitos e afetos que se manifestam discursivamente.

Os gestos de autoria também se revelam na selegao de cenas do cotidiano que
ganham valor simbdlico, conectando as memdrias a praticas culturais compartilhadas,
tais como encontros familiares, rituais religiosos e habitos regionais. Esses elementos,
ao serem recuperados na escrita, ndo apenas marcam a singularidade do sujeito, mas
também evidenciam sua filiacdo a determinados discursos culturais e identitarios. A
afetividade transborda das palavras e se inscreve nos pequenos detalhes,
evidenciando que a memoaria é construida tanto pelo que é lembrado quanto pelo que
€ silenciado, como o caso de mengdes sutis a auséncias e perdas, que, mesmo nao
explicitadas, funcionam como marcas de um nao-dito. Esses silenciamentos, longe de
serem neutros, revelam a tensao entre o desejo de preservar uma imagem afetiva e a
dificuldade de inscrever experiéncias de dor no discurso.

Podemos compreender que a autoria ndo se restringe a expressdao de uma
subjetividade singular, mas a inscricdo do sujeito em redes discursivas que
determinam sua experiéncia e sua relagdo com o mundo. Nesse sentido, 0s processos
de subjetivacao se manifestam na forma como os autores articulam suas experiéncias,
dialogam com discursos ja instituidos e se posicionam criticamente em relagdo aos

temas abordados.
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Além disso, a oralidade e a transmissao de memarias aparecem como aspectos
centrais das narrativas. Os textos demonstram como a inscri¢gao discursiva do sujeito-
aluno esta atravessada por historias familiares compartilhadas, que vao além da
simples recordacdo individual e se constituem como praticas discursivas que
reafirmam vinculos e produzem sentidos.

Percebe-se que, em alguns discursos, o sujeito é inserido em uma rede de
valores hegemonicos que naturalizam praticas sociais e relagcbes de consumo,
enquanto em outros ha um enraizamento discursivo em contextos familiares e
afetivos. Essa diferenca reflete a heterogeneidade das formacgdes discursivas se filiam
os sujeitos, evidenciando como a linguagem atua na mediagédo da construgado de
sentidos e subjetividades.

As marcas de autoria emergem por meio do uso de pronomes pessoais,
expressoes avaliativas e escolhas lexicais que evidenciam a posi¢cdo enunciativa dos
alunos-autores. A presenga de relatos pessoais e a apropriagao de discursos sociais
indicam um movimento de inscricdo do sujeito na linguagem, configurando sua
identidade discursiva.

A materialidade linguistica revela as formagdes discursivas que atravessam os
dizeres dos alunos, apontando para um funcionamento discursivo em que a relagao
entre memoria e historicidade se configura como central. As referéncias a
experiéncias vividas sdo, assim, construidas por processos de significacdo que
articulam diferentes vozes, evidenciando um jogo de filiagbes discursivas que
conforme a AD, remetem as redes de sentidos ja estabilizados no interdiscurso. Esse
movimento indica que o sujeito, ao narrar, reinscreve-se nessas redes, produzindo
deslocamentos que revelam tanto a permanéncia quanto a transformacao de sentidos.
Desse modo, a escrita de si emerge como espago privilegiado para observar a
constituicdo da subjetividade e a relagao entre linguagem, ideologia e historia.

A inscricdo do sujeito no discurso ocorre de forma singular, revelando nao
apenas a materializacdo de experiéncias individuais, mas também os
atravessamentos historicos e sociais que as constituem. Dessa maneira, os discursos
que emergem dessas producdes ndo sao apenas relatos pessoais, mas inscrigoes de
uma memoria coletiva que se atualiza na escrita de si, que é o caso das narrativas
analisadas neste trabalho. Essas escritas evidenciam como os sujeitos mobilizam

diferentes formacdes discursivas para dar sentido as suas vivéncias, instaurando
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deslocamentos que revelam tanto marcas de filiagdo quanto gestos de autoria,
indicando um processo continuo de constituicdo identitaria."

Ao analisar os elementos discursivos presentes, percebe-se a mobilizagao de
diferentes “regimes de verdade” que sustentam os dizeres dos sujeitos-alunos. Esses
efeitos de estdo vinculados as condigbes de producgao e as relagdes de poder que
regulam os sentidos possiveis no campo discursivo. Assim, revelam um jogo de forgas
entre o que pode ser dito e o que deve se manter silenciado, configurando um espaco
de resisténcia e reinscricdo de sentidos.

Por fim, a analise dessas producdes textuais nos permite refletir sobre o papel
da escrita de si no desenvolvimento da autoria do sujeito-aluno, evidenciando como o
discurso opera na construgcdo de identidades e na negociacédo de sentidos. Além
disso, compreender o funcionamento discursivo das escritas de si é essencial para
pensar a escrita como um espago de constituigdo subjetiva e de inscrigdo histérica

dos sujeitos no mundo.
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7. PRODUTO PEDAGOGICO

O projeto foi implementado através de uma série de atividades praticas que
orientaram os alunos na produgdao de seus textos. Essas producdes foram
posteriormente reunidas em uma coletdnea publicada pela LEB Livraria e Editora
Bageense, formando um conjunto diverso de narrativas que refletem o discurso dos
estudantes sobre si mesmos € o mundo ao seu redor. A coletanea foi organizada de
forma a destacar a autenticidade e a singularidade de cada escrita. Além disso, cada
texto € acompanhado por orientagées pedagdgicas detalhadas sobre o processo de
construcdo e condugdo das atividades, visando auxiliar outros educadores
interessados em aplicar praticas semelhantes de escrita de si em suas salas de aula.

A coletanea de escritas de si, intitulada “Quando palavras sé&o espelhos.
Escritas de si: memorias, testemunhos e autobiografias de quem se constitui no dizer’,
€ o resultado de uma proposta pedagdgica aplicada com alunos do oitavo ano do
ensino fundamental, em que se promoveu a escrita de si como meio de desenvolver
a autoria. O trabalho foi desenvolvido com o intuito de desacomodar os alunos,
valorizando as singularidades de suas historias e estimulando a constru¢do de uma
voz propria na escrita. Cada atividade de escrita foi cuidadosamente planejada para
criar um ambiente seguro e encorajador, onde os alunos pudessem refletir sobre suas
memoaorias, suas experiéncias e principalmente sobre sua subjetividade. A coletanea
reune esses textos e orientagées que detalham a organizagédo e o desenvolvimento
das atividades.

Para auxiliar outros educadores, incluimos sugestdes praticas sobre como
estruturar as atividades e organizar a dindmica da sala de aula ao trabalhar com a
escrita de si. Este material contempla a preparacéo inicial, o suporte durante a escrita
e 0 acompanhamento das produgdes. Além disso, compartilho algumas estratégias
para incentivar o engajamento dos alunos, promover a troca entre pares e oferecer
feedbacks construtivos, sempre com o objetivo de fortalecer a autorreflexdo e a
consciéncia de autoria em cada estudante. Esses métodos permitem que os
professores adaptem as atividades a realidade de suas turmas, ajustando o ritmo das
atividades e a profundidade dos temas abordados conforme a necessidade.

O principal objetivo deste produto pedagdgico é proporcionar um ambiente de
ensino que valorize a autoria e os gestos singulares de interpretagdo, ao mesmo

tempo em que promove uma reflexdo critica sobre os multiplos efeitos de sentidos
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possiveis. Através da produgao textual — seja pela escrita de memorias, testemunhos
ou escritas de si — os alunos tém a oportunidade de explorar suas proprias historias
e compreender as experiéncias dos outros, desacomodando o conhecimento
sedimentado e abrindo espaco para uma compreensao critica das relagdes sociais,

culturais e historicas que atravessam seus dizeres.



94

8. CONCLUSAO

A analise realizada nesta pesquisa revela como as praticas discursivas do
sujeito-aluno do oitavo ano, através das escritas de memoarias, testemunhos e
autobiografias, oferecem condi¢des proficuas para a construgao da subjetividade e da
identidade no contexto educacional. Ao revisitarem suas histérias e experiéncias, os
alunos ndo apenas registraram suas vivéncias, mas reconstruiram sentidos e se
posicionam discursivamente frente a si mesmos e ao mundo ao seu redor. Cada uma
dessas praticas discursivas se configurou como uma forma distinta de escrever-se,
mas todas compartilham um propdsito comum: permitir que o sujeito se perceba e se
exprima em um campo de tensdes, entre o que € dito e 0 que € silenciado, entre o que
€ permitido e o que é reprimido pelos discursos dominantes.

A escrita de memarias, como um espaco de ressignificagao, possibilitou que os
alunos-autores ndo apenas recontassem momentos de suas vidas, mas também
ressignificassem essas experiéncias a partir de uma linguagem que reflete 0 modo
como discursivizam o mundo. A pratica de escrever memorias torna-se, assim, uma
forma de reorganizar a narrativa de vida, permitindo que o sujeito se veja sob uma
nova otica, desconstruindo e reconstituindo sua histéria. Esse movimento de
reinterpretacao é fundamental para a construgcao de sentidos, pois nele emergem as
contradi¢des, os silenciamentos e as lacunas que sao parte intrinseca da experiéncia
humana.

A escrita de testemunhos, por sua vez, trouxe a tona a dimensao coletiva e
histérica das narrativas individuais, refletindo como o sujeito se posiciona frente a um
mundo que, muitas vezes, o marginaliza ou o silencia. Ao compartilhar suas vivéncias,
os alunos-autores ndo estavam apenas narrando suas historias pessoais, mas
também se insurgindo contra os silenciamentos. O testemunho, nesse sentido, se
configura como uma pratica discursiva de resisténcia e de afirmacao do sujeito, que
se reconhece e se reivindica como protagonista de sua prépria histéria, capaz de dar
VOZ as suas vivéncias.

Finalmente, a escrita autobiografica se apresentou como um ponto de
convergéncia entre a individualidade e a coletividade, entre o sujeito e os discursos
que o constituem. Ao se colocarem como protagonistas de suas proprias narrativas,
os alunos, na posigao de autores, ndo estavam apenas registrando uma sequéncia de

eventos, mas construindo um sentido mais profundo de identidade, de memaria e de
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pertencimento. A autobiografia, nesse contexto, vai além de um simples relato, ela é
um campo de disputa, onde o sujeito negocia e reconfigura suas relagdes com o
tempo, com a histéria e com os outros. E nesse campo de tensdes que se desenha a
complexidade do ser marcado por silenciamentos, contradicdes e deslocamentos,
que, longe de fragilizar a narrativa, a tornam mais rica e multifacetada.

Essa pesquisa, ao percorrer os caminhos da escrita de memorias, testemunhos
e autobiografias, demonstra que a linguagem n&o € apenas um reflexo do mundo, mas
um espaco ativo de constituicdo do sujeito. A escrita de si, sob a 6tica da Analise do
Discurso, revela-se como um processo continuo e dinamico, no qual, o sujeito esta
constantemente sendo (re)feito pelas palavras que escolhe usar, pelas histérias que
decide contar e pelos discursos que os atravessam. Em cada uma dessas praticas,
os alunos, ao darem forma a suas narrativas, estdo simultaneamente criando e
contestando os discursos que constituem suas subjetividades.

No contexto educacional, essas praticas de escrita se configuram como
instrumentos poderosos de transformacéo e de empoderamento. Ao proporcionar aos
alunos a oportunidade de escrever suas memorias, seus testemunhos e suas
autobiografias, a escola ndo apenas os ensina a se expressar, mas também os
convida a refletir sobre o poder da linguagem na construcao de suas proprias historias.
O ensino da escrita, portanto, vai além de uma técnica: € um convite ao sujeito para
que se reconhecga, se ressignifique e se posicione discursivamente no mundo. Ao
possibilitar que os alunos assumam a autoria de suas narrativas, a escola contribui
para a formacao de sujeitos mais criticos, conscientes de seu lugar na sociedade e
das forgas sociais e historicas que configuram suas subjetividades.

Por fim, o que emerge dessa pesquisa € o desejo de que a escola reconheca
a si como um espaco de acolhimento que valoriza as multiplas formas de subjetividade
que atravessam os sujeitos-alunos. Em um cenario onde as desigualdades sociais,
culturais e histéricas ainda determinam quem tem voz e quem ¢ silenciado, a escrita
se apresenta como um campo de resisténcia, onde os sujeitos tém a oportunidade de
contestar, de afirmar suas identificagdes e de criar novos sentidos para o mundo em
que vivem. Assim, a escrita de si ndo é apenas uma ferramenta de expressao pessoal,
mas uma pratica socialmente significativa, capaz de gerar transformagées tanto no
sujeito quanto na coletividade.

Em sintese, a andlise das producgdes textuais revelou que a intervencao

pedagdgica proposta ndo apenas possibilitou a escrita de memérias, testemunhos e
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autobiografias, mas também favoreceu o desenvolvimento da autoria enquanto
posigao discursiva. Ao assumir o lugar de autor, os alunos mobilizaram sentidos
historicamente constituidos no interdiscurso, reinscrevendo-os em seus textos e
imprimindo marcas de singularidade. Essa autoria ndo se configurou como expressao
autbnoma e original, mas como efeito do movimento interpretativo do sujeito, que,
atravessado pela linguagem, pela ideologia e pela memdria discursiva, produziu
gestos proprios de significagéo.

A proposta pedagogica, ao abrir espago para a escrita de si, criou condigdes
para que o0s sujeitos-alunos experienciassem um processo de deslocamento,
exercitando escolhas discursivas, construindo coeréncia textual e, sobretudo,
projetando-se no texto como responsaveis pelo dizer. Nesse sentido, compreendemos
que houve avanco no desenvolvimento da autoria, uma vez que os textos analisados
evidenciam um movimento do sujeito em processo de assumir a fungao-autor,
marcada pela organizagdo do texto, pelo investimento argumentativo e pela
mobilizagcédo de recursos linguisticos que sustentam sua posi¢ao de autor.

Desse modo, podemos afirmar que a intervengao pedagadgica contribuiu para a
constituicdo de sujeitos mais conscientes de sua posi¢ao discursiva, capazes de
interpretar, ressignificar e produzir sentidos. Ao possibilitar o contato com a
heterogeneidade discursiva, com a memoria e com a reflexao sobre a linguagem, a
escrita em sala de aula assumiu sua dimensao formativa, ndo apenas como pratica

escolar, mas como gesto de autoria e de constituicdo subjetiva.
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