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RESUMO

A presente dissertagdo tem como objetivo investigar a influéncia de intervengfes formativas
relativas a educacdo inclusiva no processo de formacdo com professoras/es do ensino
fundamental em uma escola publica. O estudo situa-se nos dominios da abordagem
qualitativa, caracterizada quanto aos objetivos como exploratdria, tratando-se de uma
pesquisa colaborativa. A populacdo ¢ composta por uma coordenadora pedagdgica, cinco
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental de uma escola da rede municipal de
ensino de um municipio da fronteira oeste do Rio Grande do Sul e uma gestora da Estratégia
de Saude da Familia (ESF) adstrita a escola. A escola esta localizada em uma regido afastada
do centro da cidade, a qual ainda esta em processo de formacdo e apresenta grande
vulnerabilidade social. A referida escola possui um total de 1.290 estudantes distribuidas/os
em trés turnos, destes 53 possuem deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento. A
coleta de dados ocorreu em trés etapas. Para tanto, a primeira etapa, consta, na realizacdo de
um diagnéstico do ambiente escolar e da regido onde a escola estd localizada, com a
finalidade de caracterizar o contexto em que as/os estudantes com deficiéncia e/ou transtornos
globais do desenvolvimento estdo inseridas/os, ainda nesta etapa, foi realizada a leitura e
analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e do Regimento Escolar da escola, bem como,
entrevista semiestruturada com as professoras participantes, coordenadora pedagogica da
escola e gestora da ESF buscando identificar suas concepcdes prévias em relacdo a educacédo
inclusiva. Na etapa seguinte foram aplicadas quatro intervengdes formativas (IFs) com as
professoras, visando a ressignificacdo dos conceitos e praticas vigentes quanto a educacdo
inclusiva, através de formacgdes com discussdes de fundamentacdo teorica sobre o tema. A
terceira etapa do estudo investigou as mudancas provocadas pelas intervencdes, considerando
as contribuicdes para o saber e a pratica profissional das professoras envolvidas. Diante dos
resultados alcancados, foi possivel identificar que, a escola, possui uma grande demanda de
estudantes com deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento e apesar da oferta de
atendimento especializado, a mesma, carece de um apoio complementar. O PPP e o
Regimento Escolar abordam alguns itens que planejam estratégias pontuais para a incluséo
escolar, no entanto, ainda carecem de uma proposta especifica que contemple as/os estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacéo.
Referente as concep¢bes prévias trés das cinco professoras possuiam uma compreensao
proximas ao conceito de “Educacdo para Todas/os” e assim permaneceram com O Seu
conceito apos as IFs. As IFs desenvolvidas na segunda etapa do estudo, evidenciaram a
necessidade de promocdo de espacos de formacgdo que facilitem as professoras rever suas
praticas, trocarem experiéncias e apropriarem seus conhecimentos. Conforme os resultados
encontrados na terceira etapa 0s conceitos relacionados a educacdo inclusiva, pouco se
modificaram a partir da realizacdo das IFs, no entanto, as principais contribui¢es foram para
a pratica pedagogica das professoras. Por fim, o estudo salienta a importancia da realizacdo de
pesquisas e intervencdes que busquem promover as/aos professoras/es discussdes que
possibilitem um novo pensar e novas praticas referentes ao tema.

Palavras-Chave: Incluséo Escolar; Educacéo Béasica; Pesquisa Colaborativa.



ABSTRACT

This dissertation aims to investigate the influence of formative interventions related to
inclusive education in the process of training with elementary school teachers in a public
school. The study is in the domains of the qualitative approach, characterized as the objectives
as exploratory, being a collaborative research. The population is composed of a pedagogical
coordinator, five teachers from the early years of elementary school of a school of the
municipal school system of a municipality of the western border of Rio Grande do Sul and a
manager of the Family Health Strategy (FHS). school. The school is located in a region far
from the city center, which is still in the process of formation and has great social
vulnerability. This school has a total of 1,290 students distributed in three shifts, of which 53
have disabilities and / or global developmental disorders. Data collection occurred in three
steps. To this end, the first stage consists in making a diagnosis of the school environment and
the region where the school is located, in order to characterize the context in which students
with disabilities and / or global developmental disorders are inserted. During this stage, the
School's Pedagogical Political Project (PPP) and School Regiment were read and analyzed, as
well as a semi-structured interview with the participating teachers, the school's pedagogical
coordinator and the FHS manager seeking to identify their previous conceptions. regarding
inclusive education. In the following stage, four formative interventions (FIs) were applied
with the teachers, aiming at the resignification of the current concepts and practices regarding
inclusive education, through training with discussions of theoretical foundation on the subject.
The third stage of the study investigated the changes caused by the interventions, considering
the contributions to the knowledge and professional practice of the teachers involved. Given
the results achieved, it was possible to identify that the school has a high demand for students
with disabilities and / or global developmental disorders and despite the provision of
specialized care, it needs additional support. The PPP and the School Regiment address some
items that plan specific strategies for school inclusion, however, they still lack a specific
proposal that addresses students with disabilities, global developmental disorders and / or
high skills / giftedness. Concerning the previous conceptions, three of the five teachers had an
understanding close to the concept of “Education for All” and thus remained with their
concept after FIs. The Fls developed in the second stage of the study highlighted the need to
promote training spaces that facilitate teachers to review their practices, exchange experiences
and appropriate their knowledge. According to the results found in the third stage the concepts
related to inclusive education, little changed after the performance of Fls, however, the main
contributions were to the pedagogical practice of teachers. Finally, the study highlights the
importance of conducting research and interventions that seek to promote teachers and
discussions that enable new thinking and new practices related to the theme.

Keywords: School Inclusion; Basic education; Collaborative Research.
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APRESENTACAO

Motivada pelo interesse da pesquisadora em pesquisar acerca das diferencas e da
diversidade no ambiente escolar, bem como, por vivéncias académicas e profissionais, a
presente dissertagdo busca investigar a influéncia de intervengOes formativas relativas a
educacdo inclusiva no processo de formagdo com professoras/es do ensino fundamental em
uma escola publica.

Desta forma a dissertacdo foi estruturada pelos seguintes itens: INTRODUCAO, no
qual, foi abordado o tema e o problema norteador deste estudo, seguido pelos OBJETIVOS
propostos e que almejou-se alcancar com o estudo; posteriormente apresenta-se no
REFERENCIAL TEORICO os pilares tedricos que fundamentam o estudo, seguido pela
METODOLOGIA onde estdo presentes a caracterizacdo da pesquisa, 0s instrumentos
utilizados para coleta de dados e o tratamento dos dados; os RESULTADOS serdo
apresentados através de trés producdes que foram organizadas de modo a contemplar os
objetivos do estudo; DISCUSSAO dos resultados apresentados, finalizando com as
CONSIDERACOES FINAIS que apontam ao final do trabalho os principais resultados
encontrados, as PERSPECTIVAS, onde sdo manifestadas ideias para futuras pesquisas
relacionadas ao estudo e as REFERENCIAS que trazem as fontes das citagdes contidas na

dissertacdo.
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1 INTRODUCAO

1.1 O Problema e sua relevancia

Ao longo da histéria da educagdo ocorreram diversas mudangas na forma de se tratar
com aquelas/es que eram considerados “diferentes da normalidade”, passando de uma etapa
de exclusédo e de atendimento segregado até a compreensao das diferencas e das deficiéncias,
0 que possibilitou chegarmos hoje no que consideramos de educacdo inclusiva (SELAU,
2007). Sailor et al. (1992) citado por Mendes (2017), aponta que o termo ‘“educagdo
inclusiva” emergiu no inicio da década de 1990 e, embora tivesse implicacfes politicas
semelhantes as do termo “inclusdo”, seu foco era mais na escola do que na sala de aula.

Conforme explica Mendes (2017) o termo “educa¢@o inclusiva”, popularizado pela
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) na literatura educacional, assumiu o conceito de
“escola para todos”, em referéncia ao conjunto de estudantes que vém sendo tradicionalmente
marginalizados pela escola, consideradas/os todas/os como estudantes com ‘“necessidades
educacionais especiais”:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar todas
as criancas independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e
superdotadas, criangas de rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de

populacdo ndmade, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais, e criangas de outros grupos marginalizados (UNESCO, 1994, p. 3).

Desta forma, Capellini e Rodrigues (2012) referem-se que a educacdo inclusiva,

Trata-se de uma reestruturacdo da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas
escolas de modo que estas respondam a diversidade de alunos, inclusive aqueles
com deficiéncia. E uma abordagem humanistica, democratica, que percebe o sujeito
e suas singularidades, tendo como objetivos o crescimento, a satisfagcdo pessoal e a
insercdo social de todos (CAPELLINI E RODRIGUES, 2012, p. 39).

Com a influéncia de documentos oriundos de conferéncias internacionais, tais como, a
Declaragcdo de Jomtien (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394, 1996), estabelece, no seu artigo 59, que os
sistemas de ensino devem assegurar as/aos estudantes "curriculos, métodos, técnicas, recursos

educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades”, bem como,
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“professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns”. (BRASIL, 1996). Deste modo, ao longo dos anos,
Os sistemas de ensino passaram a se organizar para atender as necessidades
educacionais de todos os alunos, inclusive das pessoas com deficiéncia, respeitando
suas especificidades por meio de adequacBes no espaco fisico e na implementagéo

de servicos de apoio, bem como no fazer pedagdgico (POKER, VALENTIM e
GARLA, 2018, p.128).

Entretanto, apesar dos avancos mencionados e das transformagfes ocorridas no
sistema educacional, ainda sdo inimeras as barreiras que dificultam as politicas inclusivas de
se efetivarem na préatica cotidiana das escolas, entre elas, a formacdo docente, objeto de
estudo desta dissertacdo. Para Glat e Nogueira (2003) uma alternativa para a concretizagédo
das politicas publicas inclusivas sdo 0s programas de capacitacdo e acompanhamento
continuo, visando a orientacdo do trabalho docente na perspectiva da diminuigédo gradativa da
exclusdo escolar. Assim sendo, faz-se necessario, que “o profissional professor esteja
preparado para exercer uma pratica educativa contextualizada, atenta as especificidades do
momento, a cultura local e ao alunado diverso em sua trajetdria de vida e expectativas
escolares” (GATTI, 2013, p. 53).

Desta forma, a discussao e reflexdo frente a tematica educacdo inclusiva dentro do
ambiente escolar, a partir de formagdes com professoras/es, oferta espacos de troca de
conhecimentos e ressignificacdo de conceitos, assumindo, a forma¢do como um processo
interativo e dindmico. Logo, N6voa (2007) nos remete a pensar que a troca de experiéncias e
a partilha de saberes consolidam espacos de formacdo mdtua, nos quais as/os participantes sdo
chamadas/os a desempenhar, simultaneamente, o papel de formadora/or e de pesquisadora/or.
Sendo “o professor formado de maneira, a saber, mobilizar seus conhecimentos, articulando-
0s com suas competéncias mediante acdo e reflexdo teorico-préatica” (PLETSCH, 2009, p.
145).

Porém, para alcancar as intencionalidades almejadas, as acdes de formacdo precisam
ser muito bem planejadas e embasadas em referenciais teéricos, pois,

[...] ndo podemos adentrar as questdes da educagdo escolar e da formacdo de
professores sem pensar na necessidade de se esposar uma filosofia educacional e

sem ter uma convicgdo quanto a alguns pressupostos sociais para as questdes
educacionais (GATTI, 2013, p. 53).

Neste sentido, por compreendermos a importancia do planejamento quanto as a¢des
de formacdo, a pesquisa colaborativa se firma como uma alternativa para tal proposito, ao

buscar uma aproximacdo entre pesquisadora/or e professora/or com o intuito de que haja
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colaboracéo entre ambas/os. A pesquisa colaborativa se caracteriza como uma modalidade da
pesquisa-acdo, sendo que essa abordagem de investigacdo na &rea da educacao busca romper
com os modelos empirico-analiticos predominantes de pesquisas (IBIAPINA, 2008).

Na América Latina, as pesquisas participantes de modo geral, assim como a
pesquisa-acdo educacional, comegam a surgir nas experiéncias de Paulo Freire, Danilo Strech
e Carlos Rodrigues Branddo, entre 1960 e 1970, tomando um caréater ideologico, politico e
social quanto a participacdo dos grupos marginalizados na sociedade em decisfes e solucdes
coletivas (ALMEIDA E BARROS, 2017).

A pesquisa colaborativa, por sua vez, aparece na década de 1980, no cenario
educacional internacional e chega ao Brasil na década de 1990, sendo apresentada como “uma
alternativa para o desenvolvimento de estudos considerados emancipatorios” (IBIAPINA,
2008, p. 25). Segundo Desgagné (2007) a pesquisa colaborativa se consolida ao propor a
diminuicdo do distanciamento entre a universidade e o0 meio escolar, entre a teoria e a prética,
partindo da realidade do contexto escolar, propiciando o desenvolvimento profissional
docente e servindo de pesquisa sobre a acdo docente, com a intencdo de colaborar com a
realidade do contexto estudado.

Partindo deste entendimento, o presente estudo justifica-se, como parte do processo de
entendimento, que enquanto pesquisadoras/es na area de ensino devemos estar atentas/os para
as problemaéticas sociais e seus desencadeamentos no processo educacional. Buscando o
fortalecimento de uma pratica que dialogue com as necessidades educacionais das/os
estudantes, propiciando uma educacdo de qualidade pautada na valorizacdo das diferencas
(MARIUSSI, GISI e EYNG, 2016).

Para tanto, o estudo ter4 como tematica a formacdo de professoras/es para a educagéo
inclusiva, buscando responder ao seguinte problema de pesquisa: Qual a influéncia de
intervencdes formativas relativas a educacdo inclusiva para o processo de formacdo de

professoras/es do ensino fundamental em uma escola pablica?

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Investigar a influéncia de intervengdes formativas relativas a educacdo inclusiva no

processo de formacdo com professoras/es do ensino fundamental em uma escola publica.
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1.2.2 Objetivos Especificos

- Compreender e descrever o contexto escolar e territorial, no qual, as/os professoras/es
atuam;

- Identificar as estratégias de articulacdo entre escola e servicos de salde para o atendimento
as/aos estudantes com deficiéncia;

- Analisar o regimento escolar e o projeto politico pedagogico da escola, a fim de, identificar
as acOes planejadas na perspectiva da educacgéo inclusiva;

- Identificar as concepgdes de professoras/es e coordenadora pedagdgica da escola a respeito
da educacdo inclusiva e as acOes planejadas frente ao processo inclusivo;

- Analisar as apropriac6es conceituais relativas a educacdo inclusiva, a partir das intervencdes

formativas realizadas com as/os professoras/es.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Transitar sobre a tematica educacao inclusiva é desafiador, tendo em vista, o vasto
campo de estudos que se tem produzido nas ultimas décadas com a referida tematica, bem
como, a legislacdo que ampara e assegura os direitos as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades. Desta forma buscamos entre a leitura de
livros, teses, dissertacOes, artigos cientificos e documentos oficiais construir este referencial
tedrico. Estando o presente referencial tedrico organizado em trés subtitulos, sendo eles:
“Breve historico acerca do processo de luta pela garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia”, “Educacao inclusiva: legislacdo nacional e internacional” e “Formacdo de

professoras/es para atuar na perspectiva da educacao inclusiva”.

2.1 Breve historico acerca do processo de luta pela garantia dos direitos das pessoas com

deficiéncia

O movimento social ligado & educagdo inclusiva encontra-se historicamente
relacionado a luta por direitos civis, sobretudo ao que é conhecido pela inclusdo daquelas/es
que sdo segregadas/os ou marginalizadas/os pela sociedade (CROCHIK et al, 2009). A
concepcao atual sobre a atencdo dada as pessoas com deficiéncia é resultado de um longo
processo, consequéncia da luta por garantia de direitos as pessoas com deficiéncia, ao longo
da histéria brasileira. Brevemente iremos apresentar as principais conquistas alcancadas
durante os séculos XIX, XX e XXI.

Lanna Junior (2010) ao discorrer sobre a “Historia do Movimento Politico
das Pessoas com Deficiéncia no Brasil” contextualiza o processo de articula¢do e constituicdo
do movimento politico das pessoas com deficiéncia, bem como, elenca as suas principais
conquistas. O autor explica que, durante o periodo colonial, usavam-se praticas isoladas de
exclusdo - apesar de o Brasil ndo possuir grandes instituicdes de internagédo para pessoas com
deficiéncia. As pessoas com deficiéncia eram confinadas pela familia e, em caso de desordem
publica, recolhidas as Santas Casas ou as prisoes.

No século XIX, segundo o autor, tiveram inicio as primeiras acdes para atender as

pessoas com deficiéncia, quando o pais dava seus primeiros passos apés a independéncia.
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O contexto do Império (1822-1889), marcado pela sociedade aristocratica, elitista,
rural, escravocrata e com limitada participacdo politica, era pouco propicio a
assimilacdo das diferencgas, principalmente as das pessoas com deficiéncia. O
Decreto n° 82, de 18 de julho de 1841, determinou a fundag&o do primeiro hospital
“destinado privativamente para o tratamento de alienados”, o Hospicio Dom Pedro
Il, vinculado a Santa Casa de Misericordia, instalado no Rio de janeiro. O
estabelecimento comecou a funcionar efetivamente em 9 de dezembro de 1852
(LANNA JUNIOR, 2010, p. 20).

Em 1854, foi fundado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos* e, em 1856, o Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos?, ambos no Rio de Janeiro. Durante o século XIX, apenas 0s
cegos e os surdos eram contemplados com acdes para a educagio (LANNA JUNIOR, 2010).
Ja no século XX, em 1926, foi criado o Instituto Pestalozzi visando o atendimento
especializado a pessoas com deficiéncia mental. Em 1945, foi fundada a Sociedade Pestalozzi
do Brasil.

A primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) foi fundada em
1954, no Rio de Janeiro, com o intuito de promover atencdo integral a pessoa com deficiéncia.
A partir de 1960, o crescimento das instituicdes de natureza filantrépica, sem fins lucrativos,
as APAEs e as Sociedades Pestalozzi, que teriam o papel de oferecer atendimento aos casos
mais graves de deficiéncia intelectual, acabaram aceitando criangas com deficiéncia leve e
problemas de comportamento, encaminhadas pela rede pablica (CAPELLINI e RODRIGUES,
2012). Por volta de 1970, havia mais de 800 estabelecimentos de ensino especial no Brasil.

Também em 1954 foi fundada a Associacdo Brasileira Beneficente de Reabilitacdo
(ABBR), de acordo com Lanna Juanior (2010) em meados da década de 1950, estudantes de
medicina e especialistas trouxeram da Europa e dos Estados Unidos os métodos e paradigmas
do modelo de reabilitacdo do pds-guerra, cuja finalidade era proporcionar ao paciente o
retorno a vida em sociedade. Conforme ressalta Maior (2015), esses centros surgiram a partir
da epidemia de poliomielite nos anos 1950 e 1960, adotando terapias instituidas a partir da |1
Guerra Mundial.

Na é&rea publica no século XX, desenvolveram-se politicas assistencialistas,
divorciadas da insercéo social. Essas iniciativas correspondem também ao modelo
biomédico ou de integracéo, calcado nos esforgos de normalizacdo das pessoas com

deficiéncia para atender os padrdes de desempenho e estética exigidos pela
sociedade, sem que se alterem seus sistemas e praticas (MAIOR, 2015, p. 1).

No século XX, despertou-se o surgimento de organizagdes criadas e geridas pelas

proprias pessoas com deficiéncia. A motivagéo inicial, de acordo com Lanna Janior (2010) foi

! Atual Instituto Benjamin Constante (IBC).
2 Atual Instituto Nacional de Educacéo de Surdos.
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a solidariedade entre pares nos seguintes grupos de deficiéncia: cegos, surdos e deficientes
fisicos que, mesmo antes da década de 1970, j& estavam reunidos em organizacdes locais —
com abrangéncia que raramente ultrapassava o bairro ou o municipio—, em geral, sem sede
prépria, estatuto ou qualquer outro elemento formal.

Eram iniciativas que visavam o auxilio mutuo e a sobrevivéncia, sem objetivo politico
prioritariamente definido. Essas organizagbes, no entanto, constituiram o embrido das
iniciativas de cunho politico que surgiriam no Brasil, sobretudo durante a década de 1970.

No final dos anos 1970, 0 movimento ganhou visibilidade, e, a partir disso, as pessoas
com deficiéncia tornaram-se ativas/os agentes politicos na busca por transformacdo da
sociedade. O desejo de serem protagonistas politicos motivou uma mobilizacdo nacional. Essa
historia alimentou-se da conjuntura da época: o regime militar®, o processo de
redemocratizacdo brasileira e a promulgacéo, pela ONU, em 1981, do Ano Internacional das
Pessoas Deficientes (AIPD).

No século XXI, uma importante conquista foi a Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, homologada em 2006 pela Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU),
0 Tratado Internacional de Direitos Humanos foi o primeiro a contar com a voz dos
movimentos sociais na sua fase de elaboragédo (PAULA e MAIOR, 2008). Sob o lema “Nada
sobre nds, sem nds”, 0 documento apresenta o conjunto de medidas a serem cumpridas pela
sociedade e governos, com igual responsabilidade, visando a justica social com igualdade de
oportunidades (MAIOR, 2015). Para a educacdo, a Convencdo estabeleceu que as/os
participantes devem assegurar um sistema de educacdo inclusiva, em todos os niveis de
ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com
a meta da plena participacdo e incluséo de todas/os (CAPELLINI e RODRIGUES, 2012).

No ambito do governo federal foi criada a Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), responsavel pela Politica Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e, posteriormente, surgiu o Conselho Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE). Em 2009 a CORDE tornou-se a
Secretaria Nacional de Promogdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, na estrutura da
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (MAIOR, 2015).

A insercdo de suas demandas na Constituicdo Federal de 1988, a elaboracédo de leis
especificas e suas peculiaridades atendidas na legislagdo geral sdo conquistas da atuagdo

% Importante mencionar que durante o periodo da ditadura militar no Brasil de 1964 a 1985, o exercicio da
cidadania foi limitado em todas as suas dimensGes: direitos civis e politicos eram cerceados e os direitos sociais,
embora existissem legalmente, ndo eram desfrutados (LANNA JUNIOR, 2010).
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direta e efetiva dos movimentos politicos e sociais. Soma-se a isso 0 crescimento da presencga
das pessoas com deficiéncia nas escolas, no trabalho, em conselhos de direitos e em cargos de
gestdo da politica de inclusdo (LANNA JUNIOR, 2010).

2.2 Educacdo inclusiva: legislagio nacional e internacional

A reorganizacdo da educacdo brasileira, tendo em vista o principio da educacao
inclusiva, provocou e ainda provoca Vvarios questionamentos “quanto a funcionalidade das
alteracbes propostas, a forma como estdo sendo executadas e as possibilidades de
concretizacdo destas mudangas” (SOUZA e MENDES, 2017, p. 280). Debate este despertado
pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 10 de dezembro de 1948 ao iniciar uma
tentativa de universalizacdo dos direitos (MARIUSSI, GISI e EYNG, 2016).

A discussdo ganhou ainda mais forca com a Declaracdo Mundial de Educagédo para
todos em 1990 e a Declaracdo de Salamanca, em 1994, que em ambos os documentos
defendem a ideia de educacdo para todas/os, examinando as mudancas fundamentais de
politicas necessarias para desenvolver a abordagem da educacdo inclusiva. Assim sendo, a
Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/96), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), o Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2001), o Plano Nacional de Educacdo na perspectiva da educacdo
inclusiva (BRASIL, 2008), o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2011) e Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/15)
estabelecem que 0 acesso a educacdo é direito de todas/os e que as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo, devem ter
atendimento educacional preferencialmente na rede regular de ensino, garantindo também a
possibilidade de atendimento educacional especializado.

Em 2008, a Politica nacional de educacdo especial na perspectiva da educacdo
inclusiva estabeleceu que

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar

as circunstancias historicas da produgdo da exclusdéo dentro e fora da escola
(BRASIL, 2008, p. 5).

A Politica Nacional de Educacdo Especial (2008), na perspectiva da educacgdo

inclusiva, compreende 0 ensino especial como um conjunto de recursos, Servigos e
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atendimento educacional especializado, disponivel aos alunos com deficiéncia (CAPELLINI e
RODRIGUES, 2012) contribuindo, para a compreensdo de que a educacdo inclusiva “trata-se
de uma reforma bem mais profunda abrangendo os valores e as préaticas de todo o sistema
educativo tal como ele ¢ comumente concebido” (RODRIGUES E RODRIGUES, 2011, p.
43).
Na atual perspectiva da educacéo inclusiva, almeja-se que o aluno inserido ingresse
na escola comum e que nela permaneca com igualdade de oportunidades, para que

assim possa desenvolver-se como os demais alunos que compdem a escola do século
XXI (ANTUNES, RECH E AVILA, 2016, p. 173).

Busca-se, desta forma, a efetivacdo de direitos e uma educacdo que va além da
realizacdo da matricula e a frequéncia na escola (MARIUSSI, GISI e EYNG, 2016). Neste
sentido, a inclusdo torna-se responsabilidade de todas/os as/os profissionais atuantes na
escola,

[...] a escola regular precisa construir seu projeto pedagdgico atentando para essas
questdes, assegurando que o aluno com deficiéncia tenha acesso a um curriculo
flexivel, a materiais adaptados, tecnologia assistiva, a avaliagcdes diferenciadas, ou
seja, acesso a adaptacBes que oportunizem a esse aluno ter igualdade de
oportunidades para, assim, ter a oportunidade de construir seu conhecimento e
progredir na vida escolar. Nao obstante, caso a escola ndo organize sua proposta por
esse viés, além de ndo garantir a inclusdo do aluno, ela estara excluindo-o desse

processo e privando-o da igualdade de oportunidades, ou seja, privando-o de seu
desenvolvimento como cidaddo (ANTUNES, RECH E AVILA, 2016, p. 180).

Glat e Nogueira (2003, p. 137 — 138) ressaltam que o ensino, em vista da educacao
inclusiva, deve se “adaptar as necessidades dos alunos ao invés de buscar a adaptacdo do
aluno a paradigmas preconcebidos a respeito do ritmo e da natureza dos processos de
aprendizagem”. Uma alternativa seria trabalhar com a formacdo de professoras/es na
perspectiva da educacdo inclusiva buscando criar contextos educacionais que permitam as

diferencas de cada estudante.

2.3 Formacao de professoras/es para atuar na perspectiva da educacéo inclusiva

A formacéo de professoras/es, juntamente com a convivéncia com a diversidade estdo
entre os principais desafios enfrentados no cotidiano das escolas para a inclusdo das/os
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades, em
classes comuns do ensino regular (MATOS e MENDES, 2015). Diante de tal fato,

professoras/es e gestoras/es deparam-se com exigéncias referente a sua pratica pedagdgica,
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bem como, a conhecimentos sobre uma tematica, que muitos ndo tiveram acesso durante a
formagé&o inicial.

Um desafio € a construcdo de um modelo de formacédo docente no qual a formacéo
inicial ofereca a/ao futura/o professora/or o conhecimento sobre a diversidade social, cultural
e pessoal existente (MATIAS E SOUZA, 2014, p 89). As autoras enfatizam a necessidade de
propiciar solida base de conhecimentos a/ao futura/o profissional e articular, no contexto
escolar, um trabalho colaborativo entre todas/os as/os profissionais da escola — gestdo,
coordenacao pedagdgica, supervisdo escolar, professora/or, auxiliar, servicos gerais.

Assim, torna-se evidente a necessidade de reformulagéo dos curriculos de formagéo de
professoras/es de maneira que esse processo contemple a diversidade escolar. Beyer (2006)
destaca que a formacdo inicial ou continuada da/o professora/or deve possibilitar uma
capacitacdo crescente para o fazer pedagogico inclusivo.

Para Mendes (2010, p. 38) “seria preciso rever o processo global de formacédo de
professores, principalmente para capacita-los de maneira a atender e lidar com a diversidade
na sala de aula”. Neste sentido, Toledo (2011) aponta a parceria com a Universidade como
uma alternativa para a caréncia de formacdo continuada de professoras/es.

[...] por meio de cursos de aperfeicoamentos, especializacdo, assessoramento,
desenvolvimento de pesquisa das universidades em escolas publicas, as quais, ao
desenvolverem seu trabalho, acabam interferindo favoravelmente no processo de
inclusdo, promovendo a reflexdo e o crescimento dos envolvidos (TOLEDO, 2011,
p.35).

Na perspectiva da formacdo continuada de professoras/es para a inclusédo escolar,
Souza e Mendes (2017, p. 281) ressaltam a “necessidade de estudar “com” os atores
envolvidos no processo de inclusdo escolar e ndo apenas “sobre eles”, destacando a proposta
das pesquisas colaborativas. Considerando assim, uma alternativa para a realizacdo da
formagéo continuada de professoras/es.

Mendes (2008, p. 19) destaca que as/os pesquisadoras/es devem sair da condi¢do de
“expectadores, observadores e delatores, e isso implica em vivenciar o cotidiano das escolas e
buscar o caminho da colaboragao”. Nesta mesma perspectiva Desgagné (2007) nos remete a
compreensdo de que a/o pesquisadora/or ao adotar a pesquisa colaborativa como abordagem
metodoldgica deve privilegiar, acima de tudo, as “competéncias do ator em contexto”.

Isto supbe que ela/e ndo dirigira, pela escolha do objeto, um olhar normativo e exterior
“sobre” aquilo que as/os demais professoras/es fazem, mas procurara “com” elas/es, no

interior do contexto em que atuam compreender em que se apoia esse agir (DESGAGNE,

24



2007, p. 11). Conforme Noévoa (1999) tornar-se professora/or, € um processo de longa
duragédo, de novas aprendizagens e sem um fim determinado, pois estamos em constante
processo de formacdo. Conhecer a/o professora/or, sua formacdo basica e como ela/e se
constrdi ao longo da sua carreira profissional sdo fundamentais para que se compreendam as

praticas pedagogicas dentro das escolas.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 Caracterizacgao do estudo

A ciéncia se constitui aplicando técnicas, seguindo um método e apoiando-se em
fundamentos epistemolégicos (SEVERINO, 2007, p. 117). Desta forma, este estudo situa-se
nos dominios da abordagem qualitativa, caracterizada quanto aos objetivos como exploratoria,
tratando-se de uma pesquisa colaborativa (GIL, 2002; IBIAPINA, 2008). Os principios da
pesquisa colaborativa foram adotados neste estudo por compreendermos a necessidade da
aproximacdo entre pesquisadora/or e pesquisada/o, bem como, Universidade e Escola.

O estudo buscou o desenvolvimento da pesquisa colaborativa articulando a
participacdo da pesquisadora juntamente com as/os professoras/es dos anos iniciais do ensino
fundamental de uma escola da rede municipal de ensino de um municipio da Fronteira Oeste
do Rio Grande do Sul. A selecdo do local onde desenvolve-se o estudo se deu pelo método
ndo-probalistico intencional, no qual, foi selecionada uma escola da rede municipal de ensino
e todas/os professoras/es que atuavam no turno da tarde nos anos iniciais do ensino
fundamental da referida escola foram convidadas/os a participar do estudo voluntariamente.

A delimitacdo da escolha da escola se justifica pela exequibilidade da pesquisa, pois
procura conhecer uma situacdo complexa, suas varidveis e as inter-relacdes existentes nos
contextos analisados, demandando um trabalho bastante exaustivo e exige uma abertura dos
espacos formativos da escola. O desenvolvimento do estudo com as/os professoras/es dos
anos iniciais do turno da tarde foi devido ao maior nimero de estudantes com deficiéncia e/ou
transtornos globais do desenvolvimento matriculadas/os neste turno e nestes anos, tendo a
coordenacdo pedagogica da escola sugerido tal delimitacdo por perceber maior necessidade de
formacé&o para estas/es professoras/es.

Para selecdo das/os participantes utilizamos o0s seguintes critérios de inclusdo: a) aceitar
participar voluntariamente do estudo; b) assinar o termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE) e c) estar atuando nos anos iniciais do ensino fundamental da referida escola. Para

garantir o anonimato as/os participantes serdo identificadas/os no estudo por nomes ficticios.

3.2 Descricao do contexto territorial, escolar e das participantes
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O municipio, no qual, a escola pertence, conta com uma populagdo estimada de
126.970 (IBGE, 2019), sendo 93,6% residente na &rea urbana. Atinge o Indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de 0,7442, com uma estimativa de 12,2 % de
analfabetos. A referida escola atinge o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(IDEB) de 4,0, de acordo com os dados disponibilizados em 2017.

A escola esté localizada na zona urbana, em um territorio, formado por um complexo
de bairros, abrangendo 11 localidades, estando situado na regido sudeste do municipio, com
aproximadamente 11.710 habitantes. A escola foi instituida a partir da necessidade das/os
moradoras/es locais destes bairros em ter um lugar para que suas/es filhas/os pudessem ter
acesso a educacdo sem o deslocamento excessivo, tendo em vista que estes bairros se
localizam em regido periférica.

Além da escola onde o estudo se desenvolve, o conjunto de bairros conta com mais
uma escola de ensino fundamental, duas escolas de educacédo infantil e uma escola de ensino
médio. No que se refere aos servicos de saude o territério possui duas Estratégias de Salde da
Familia (ESF). O Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) de referéncia desta
regido esta localizado em outro bairro.

Ao transitar pelas localidades € possivel observar que ha diversos pontos de esgoto a
céu aberto, as ruas em sua grande maioria ndo sdo pavimentadas e 0s espacos publicos de
lazer sdo poucos. Tendo os centros religiosos uma importante fungdo ao atuar com projetos
sociais nesta regido, visto, que nao ha projetos publicos desenvolvidos pelo municipio. O
espaco escolar, em especial, ocupa dentro desta comunidade um papel primordial para a
formacé&o de sujeitos, opinides e cidadas e cidadaos.

A escola possui espaco fisico de 4.378,52m? e 27 salas de aula, além de espacos de
convivéncia e salas especificas, como sala de recursos, sala de apoio pedagdgico, sala de
multimidia, entre outras. A estrutura da escola apresenta caracteristicas de acessibilidade
fisica, no entanto, alguns espacos e objetos, ainda necessitavam de melhor projecdo para
atender as diferentes caracteristicas e necessidades de todas/os as/os estudantes.

Em 2018, estavam matriculadas/os um total de 1.290 estudantes distribuidas/os em
trés turnos, sendo considerada a maior escola da rede municipal de ensino. O nimero de
estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento € de 53, destas/es 15
possuem laudo medico. A escola ndo possui estudantes com altas habilidades/superdotacéo,

de acordo com os dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED).

27



Quanto ao numero de professoras/es, a escola possui 15 professoras/es atuando nos
anos iniciais no turno da manhé e 15 no turno da tarde. Nos anos finais a escola conta com 20
e 21 professoras/es nos turnos manhd e tarde, respectivamente. O turno da noite possui 11
professoras/es e sua organizacdo € por médulos de I a V.

Participaram do estudo a coordenadora pedagdgica da escola, a gestora da ESF e cinco
professoras* dos anos iniciais do ensino fundamental. A coordenadora pedagdgica da escola
atua nesta funcdo ha seis anos, possui graduacdo em licenciatura plena em matematica. Em
relacdo a poOs-graduacdo, a coordenadora possui especializacdo em Psicopedagogia
Institucional e especializacdo em Educagdo em Ciéncias, atualmente esti cursando mestrado
académico. Possui carga horéria de 60 horas/semanais, atuando 20 horas em outra escola
como regente de classe.

A gestora da ESF, possui graduacdo em enfermagem e pds-graduacdo em Saude da
Familia, atua ha dois anos nesta funcdo e possui carga horéria de 40 horas semanais. Quanto
as professoras participantes, todas atuam unicamente na escola em que o estudo se

desenvolve, suas caracteristicas sdo apresentadas no quadro 1.

Quadro 1. Caracteristicas das participantes.

Professora® Graduacéo Pos-graduacdo | Tempo de Carga Nivel do ensino
docéncia | horéria/semanal | fundamental®
Anne Licenciatura em Especializacdo 11 anos 60 horas 3%ano
Pedagogia Anos Iniciais
Marie Licenciatura em N&o possui 10 anos 50 horas 4° ano
Educacdo Fisica
Dorina Licenciatura em Especializacéo 12 anos 60 horas 3% ano
Pedagogia Anos Iniciais
Débora Licenciatura em Especializacéo 15 anos 60 horas 2°ano
Pedagogia Ed. Infantil
Emilia Licenciatura em Especializacéo 18 anos 50 horas 5° ano/Sala de
Pedagogia Anos Iniciais recursos’

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

3.3 Implementagéo do estudo

4 Foi considerado os dados coletados das professoras que participaram de todas as etapas do estudo. Em caso de
ndo participagdo de uma das etapas foi desconsiderado os dados coletados de tal participante, no entanto, em
nenhum momento as/os professoras/es foram impedidas/os de participar das etapas, por ndo atender os critérios
de inclusdo do estudo e/ou por ndo participar das etapas anteriores.

> Os nomes ficticios das professoras foram inspirados em professoras que contribuiram para a educacdo nos
séculos X1IX, XX, XXI. Sendo duas delas brasileiras, uma argentina, uma americana e uma polonesa.

¢ Nivel do ensino fundamental que as professoras atuam no turno da tarde.

" A professora Emilia atua enquanto professora da sala de recursos no turno da manha e enquanto professora do
5° ano no turno da tarde.
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O estudo foi desenvolvido em etapas, sendo a primeira, a realizacdo de um diagndstico
do ambiente escolar e da regido onde a escola esta localizada, com a finalidade de caracterizar
0 contexto em que as/os estudantes estdo inseridas/os e o0 contexto que as/os professoras/es
atuam. Na etapa seguinte foram aplicadas intervencdes formativas (IFs) com as professoras,
visando a ressignificacdo dos conceitos e préticas vigentes das mesmas quanto a educagdo
inclusiva, através de formac6es com discussfes de fundamentacéo tedrica sobre o tema.

A terceira etapa do estudo buscou investigar as mudancas provocadas pelas IFs,
considerando as contribuicdes para o0 saber e a pratica pedagdgica das professoras envolvidas
no estudo. A etapa | do estudo foi realizada, entre os meses de agosto a novembro de 2018. As
etapas Il e 111 foram realizadas entre os meses de abril a maio de 2019.

3.4 Instrumentos e procedimentos para coleta de dados

3.4.1 Etapa |: Caracterizacdo do contexto, analise dos documentos norteadores da escola

e concepcgOes previas das participantes

O diagnédstico € imprescindivel para o tipo de trabalho colaborativo que foi

desenvolvido e para as mudancas que buscamos mobilizar.

A fase exploratéria consiste em descobrir o campo de pesquisa, 0s interessados e
suas expectativas e estabelecer um primeiro levantamento (ou “diagnostico”) da
situacdo, dos problemas prioritarios e de eventuais a¢des (THIOLLENT, 2011, p.
56).

Para a efetivacdo desta etapa a coleta de dados seguiu os procedimentos descritos

abaixo.

a) Diagndstico observacional do contexto

Foi utilizada a observacdo participante, com registros no diario de campo. As
observacOes foram realizadas no ambiente escolar, bem como, nos ambientes proximos a
escola, como a ESF e a comunidade onde a escola esta localizada. Esta etapa foi realizada
durante 0os meses de agosto, setembro e outubro de 2018, trés vezes por semana, em turnos

variados. As observagdes seguiram um roteiro, conforme consta no apéndice I.
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ApOs cada observacdo foram realizados registros no diario de campo, norteando
ideias, reflexdes e didlogos com as/os observadas/os. No diério de campo foram registrados os
momentos observados, com uma descri¢do dos sujeitos, espacos, acontecimentos e dialogos,

bem como as reflexdes e ideias das/os participantes da pesquisa.

b) Analise dos documentos norteadores da escola

Para complementar as observacdes foi realizada a leitura e analise do Regimento
Escolar e do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, visando identificar de que forma a
educacdo inclusiva é abordada nestes documentos e como, a mesma, esta sendo estruturada
neste espaco. Através desta investigacdo buscamos identificar os documentos que embasam e

direcionam a pratica da/o professora/or em relacdo a educacao inclusiva na escola.

c) Identificac@o das concepcdes prévias

Foi realizada entrevista semiestruturada com as professoras e com coordenadora
pedagogica da escola, a fim de identificar a concep¢do das participantes quanto a educacdo
inclusiva e sua organizagdo na escola. Além destas, foi realizada entrevista semiestruturada
com a gestora da ESF adstrita a escola, buscando identificar a articulacdo da escola com a
ESF no atendimento as/os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades, no intuito de melhor compreender o contexto
estudado. As entrevistas foram realizadas ap6s o periodo inicial de observacéo.

Em relacdo a entrevista semiestruturada a pesquisadora possui um conjunto de questdes
pré-definidas, no entanto se desenvolve com o0 que emerge no momento, podendo ser
incluidas questBes ndo definidas, mas com interacdo direta com 0s objetivos da pesquisa
(MINAYO, 1999; GIL, 2008). Sendo assim, utilizamos para a realizagdo das entrevistas
semiestruturadas um roteiro pré-estabelecido, conforme os apéndices II, 111 e IV.

Antes de iniciar a entrevista foi apresentado o projeto e entregue a coordenadora
pedagdgica e as professoras que manifestaram interesse em participar da pesquisa, 0 TCLE
(Apéndice VI) foi assinado em duas vias, ficando uma via com a entrevistada e a outra com a
pesquisadora responsavel. As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas, no
intuito de ndo perder nenhum detalhe expresso pelas entrevistadas. O mesmo procedimento

foi realizado com a gestora da ESF.
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3.4.2 Etapa I1: Intervencdes Formativas

A segunda etapa do estudo consistiu na realizacdo de IFs, visando a discussdo dos

conceitos e praticas vigentes das professoras quanto a educacdo inclusiva na perspectiva da

inclusdo escolar. Para tanto, foram ofertadas quatro formacGes em formato de roda de

conversa com discussdes de fundamentacdo tedrica sobre o tema, conforme descricdo

presente no quadro 2.

A construgdo das intervengOes foi definida levando em conta a primeira etapa do

estudo. As intervencgdes foram realizadas na escola, durante os meses de abril a maio de 2019.

Quadro 2. Descri¢do dos temas propostos.

Tema

Descricéo

IF 1. Conhecer para compreender: refletindo

sobre o processo ensinar e aprender.

Estratégias pedagdgicas a partir da utilizacdo
dos conceitos relacionados ao desenho

universal de aprendizagem.

IF 2. Conceitos iniciais e vivéncias praticas.

Discussdo dos conceitos relacionados a

educacdo inclusiva em dois momentos:
apresentacdo e debate de conceitos; exibicdo
de entrevista com um estudante cego quanto
a sua trajetéria na educacdo béasica e no

ensino superior.

IF 3. Construcdo de materiais para utilizacéo

em sala de aula.

Utilizacdo de materiais didaticos com as/os

estudantes em sala de aula.

IF 4. Redes de Apoio: articulagdo com
servicos de saude e assisténcia social.
Apresentacdo e discussdo das atividades

desenvolvidas com as/os estudantes.

de

aproximacdes entre escola e servi¢os da rede

Discusséo das possibilidades
de apoio. Culminou com a apresentacdo das
atividades realizadas com o0s materiais

construidos na IF 3.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Como instrumento de coleta de dados, nesta etapa, foram utilizados a observacao

participante, com registros no diario de campo e entrevista ndo diretiva centrada. Severino
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(2007) afirma que por meio da entrevista ndo diretiva centrada e possivel colher informaces
a partir do discurso livre, devendo o pesquisador manter-se em escuta atenta, registrando

todas as informacdes.

3.4.3 Etapa I11: Investigacdo das mudancas provocadas pelas intervencdes

A terceira etapa do estudo buscou investigar as mudancas provocadas pelas
intervencdes formativas, por meio de questionario. O questionario foi realizado com as
professoras participantes do estudo buscando averiguar as percepgdes sobre as apropriagoes
conceituais e as influéncias das intervengdes formativas para a pratica pedagodgica das
participantes do estudo. A etapa Il foi realizada com as professoras ap6s o término das IFs, o

questionario utilizado consta no apéndice V.

3.5 Aspectos éticos do estudo

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da instituicdo sob o
namero de parecer 2.917.413. Desta forma as participantes da pesquisa tiveram sua identidade
preservada, assim como os direitos previstos de acordo com as orientaces da Resolugéo n°
510/162 do Conselho Nacional de Sadde.

3.6 Analise dos dados

Para andlise dos dados coletados, foi utilizado, como principal aporte metodolégico, a
analise de contetdo proposta por Bardin (2011). A analise de conteudo foi fundamentada na
analise categorial, com desmembramento das respostas em categorias.

Os dados passaram por um crivo de classificagdo, segundo a frequéncia de presenca de
itens de sentido. A anéalise de contetdo foi composta por trés etapas: a) A pré-analise, nessa
primeira etapa foi realizada a organizacdo e selecdo dos dados; b) Exploragcdo dos dados,
nessa etapa foi realizada a codificacdo e escolha das categorias; c) Tratamento dos resultados,
na ultima etapa foram classificadas as categorias que emergiram das respostas (BARDIN,
2011).

8 http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/cep/files/2012/05/Resolu%C3%A7%C3%A30-510 2016.pdf
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4 RESULTADOS

Os resultados do presente estudo serdo apresentados através de um artigo e dois

manuscritos. As trés producdes foram estruturadas a partir dos objetivos do estudo.

4.1 Artigo 1

O artigo intitulado “Educacéo Inclusiva e Redes de Apoio: reflexdes a partir de uma
realidade escolar” contempla os objetivos 1 e 2 desta dissertacdo, foi publicado na Revista
Contexto e Educagdo (ISSN: 2179-1309), com classificacdo qualis (CAPES) A2 na éarea de
ensino (2013 — 2016). Disponivel em: https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/contexto

educacao/article/view/8922.

O artigo apresenta os resultados referentes ao contexto escolar e territorial, no qual, o
estudo se desenvolve. Para a sua elaboragdo foram utilizados os dados coletados durante a
primeira etapa do estudo.

EDUCACAO INCLUSIVA E REDES DE APOIO: REFLEXOES A PARTIR DE
UMA REALIDADE ESCOLAR

Tatiane Motta da Costa e Silva
Caroline Andressa Bortoluzzi Zalamena
Rodrigo de Souza Balk

RESUMO

O estudo busca analisar o contexto, no qual, insere-se uma escola publica, a fim de identificar
as estratégias de articulacdo e atendimento as/aos alunas/os com deficiéncia. Trata-se de um
estudo qualitativo, caracterizado quanto aos objetivos como uma pesquisa descritiva. O
procedimento de coleta de dados se deu por meio da observagdo participante no ambiente
escolar e em locais proximos a escola e de entrevista semiestruturada com a coordenadora
pedagdgica da escola e com a gestora da Estratégia de Salde da Familia (ESF) adstrita. A
escola possui 1290 alunas/os, destes 53 possuem alguma deficiéncia. A articulacdo entre a
escola e a ESF ocorre por meio do Programa Saude na Escola (PSE) e através do
encaminhamento das/os alunas/os para atendimento no servico de saude. Quanto as/aos
alunas/os com deficiéncia, a ESF faz 0 acompanhamento de alguns casos em especifico, no
entanto, a ESF e nem mesmo 0 municipio possuem uma estrutura para o atendimento de todas
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as especificidades. Constatamos, por fim, que a escola, possui uma grande demanda de
alunas/os com deficiéncia e apesar da oferta de atendimento especializado, a mesma, carece
de um apoio complementar.

Palavras-chave: Educacdo; Servigos de Saude; Pessoas com deficiéncia.

INCLUSIVE EDUCATION AND SUPPORT NETWORKS: REFLECTIONS FROM A
SCHOOL REALITY

ABSTRATC

The study seeks to analyze the context in which a public school is inserted, in order to identify
strategies for articulation and care for students with disabilities. It is a qualitative study,
characterized as a descriptive research. The data collection procedure was done through
participant observation in the school environment and in places close to the school and semi-
structured interview with the pedagogical coordinator of the school and the manager of the
Family Health Strategy (ESF). The school has 1290 students, of whom 53 have a disability.
The articulation between the school and the FHT occurs through the Health in the School
Program (PSE) and through the referral of the students to attend the health service. As for
students with disabilities, the ESF monitors some specific cases, however, the ESF and not
even the municipality have a structure to meet all the specifics. Finally, we find that the
school has a great demand for students with disabilities and despite the offer of specialized
care, it needs complementary support.

Keyword: Education; Health Services; Disabled Persons.

INTRODUCAO

A década de 1990 caracteriza-se como um marco de mudancas na politica educacional
brasileira na perspectiva da incluséo.

Decretos, resolucdes, recomendacfes e diretrizes foram promulgados de forma a

orientar os sistemas educacionais em uma perspectiva inclusiva, tendo como

principio a igualdade, a equidade e o atendimento a diversidade em ambientes
regulares de ensino (POKER, VALENTIM E GARLA, 2018, p.128).

A Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
n° 9.394/96), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), o Plano Nacional de
Educacédo na perspectiva da educacéo inclusiva (BRASIL, 2008), Plano Nacional dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2011) e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/15), garantem o direito a educacdo publica e de qualidade as
pessoas com deficiéncia. Estes instrumentos legais visam, sobretudo, “assegurar as pessoas
com deficiéncia a sua efetiva participacdo na sociedade, através da sua plena inclusdo, com
independéncia e autonomia” (REGIS e KABENGELE, 2018, p. 4).
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Para tanto, a Lei n°® 9.394 de 1996 estabelece, no seu artigo 59, que os sistemas de
ensino devem assegurar as/aos alunas/os com deficiéncias "curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacao especificos, para atender as suas necessidades”, bem como,
“professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns” (BRASIL, 1996). A Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da
educacéo inclusiva, defende que a educagéo para pessoas com deficiéncia “[...] constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis [...]” (BRASIL, 2008, p. 5).

Assim, a escola assegura que “o aluno com deficiéncia tenha acesso a um curriculo
flexivel, a materiais adaptados, tecnologia assistiva, a avaliacdes diferenciadas”, entre outras
atribuicbes (ANTUNES, RECH E AVILA, 2016, p. 180) recaindo sobre a escola uma
responsabilidade que, por vezes, ela ndo consegue assumir sozinha. Neste sentido, Hack e
Carvalho (2018, p. 235) partem do pressuposto que a efetividade da incluséo escolar requer
continua articulacdo em rede, com destaque para a intersetorialidade entre as politicas sociais
de educacdo, salde e assisténcia social. Se fazendo necessario, assim, a articulagdo com
outras instituicbes, oOrgaos, associacdes, favorecendo o acompanhamento e atendimento
integral da/o aluna/o.

As redes de apoio sdo exemplos de acOes articuladas com profissionais dentro ou fora
da escola, num espaco de debate compartilhando ideias, conhecimentos e alternativas
construidas no grupo (PELOSI e NUNES, 2011). Frente a tais possibilidades, o estudo busca
analisar o contexto, no qual, insere-se uma escola publica, a fim de identificar as estratégias

de articulacédo e atendimento as/aos alunas/os com deficiéncia.

PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo situa-se nos dominios da abordagem qualitativa, caracterizada quanto aos
objetivos como uma pesquisa descritiva. A escola, no qual, o estudo foi desenvolvido,
compde a rede municipal de ensino de um municipio da fronteira oeste do Rio Grande do Sul
e foi escolhida através do método n&do-probabilistico intencional. A delimitacdo da base de
estudo se justifica pela exequibilidade da pesquisa, pois procura conhecer uma situacdo
complexa, suas varidveis e as inter-relagdes existentes, demandando uma imerséo no contexto

analisado e exigindo abertura dos espacos formativos da escola.
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A referida escola esté localizada na zona urbana, em um territdrio, formado por um
complexo de bairros, abrangendo 11 localidades, estando situado na regido sudeste do
municipio, com aproximadamente 11.710 habitantes, conforme delimitado na figura 1. A
escola foi instituida a partir da necessidade das/os moradoras/es locais destes bairros em ter
um lugar para que suas/es filhas/os pudessem ter acesso a educacdo sem o deslocamento

excessivo, tendo em vista que estes bairros se localizam em regiéo periférica.

Figura 1. Mapa do municipio, delimitando o referido territorio.

Fonte: Google Maps.

Além da escola onde o estudo foi desenvolvido, o complexo de bairros conta com
mais uma escola de ensino fundamental, duas escolas de educagdo infantil e uma escola de
ensino médio. No que se refere aos servicos de salde, o territorio possui duas Estratégias de
Saude da Familia (ESF).
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Para a coleta dos dados, a pesquisa foi desenvolvida em duas etapas, sendo a primeira,
a realizacdo de um diagnostico do ambiente escolar e da regido onde a escola esta localizada,
com a finalidade de caracterizar o contexto em que as/os alunas/os estdo inseridas/os. A
segunda etapa buscou identificar a articulacéo entre escola e servicos de apoio, sendo a ESF
apontada como um dos servigos que a escola se articula para o apoio e assisténcia as/aos
alunas/os com deficiéncia. Os resultados foram organizados e serdo apresentados através de

uma analise descritiva.

a) Diagnostico observacional do contexto: foi utilizada a observacdo participante, com
registros no diario de campo. As observacfes foram realizadas no ambiente escolar, bem
como, nos ambientes proximos a escola, como a ESF e a comunidade onde a escola esta
localizada. Esta etapa foi realizada durante os meses de agosto, setembro e outubro de 2018,
trés vezes por semana, em turnos variados. As observagdes seguiram um roteiro pré-
estabelecido. Apds cada observacdo foi realizado o registro no diario de campo, norteando
ideias, reflexdes e didlogos com as/os observadas/os.

Para complementar as observacdes foi realizada a leitura e analise do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola visando identificar de que forma a educacdo inclusiva é abordada
no PPP e como esta sendo tratada neste espaco.

b) Identificacdo da articulacdo entre escola e servigos de apoio: foi realizada entrevista
semiestruturada com a coordenacdo pedagogica da escola e com a gestora da ESF adstrita,
buscando identificar a articulacdo da escola com a ESF no atendimento as/os alunas/os com
deficiéncia, no intuito de melhor compreender o contexto estudado. As entrevistas foram
realizadas ap6s o periodo inicial de observacao.

As entrevistas seguiram um roteiro pré-estabelecido que foi construido
especificamente para o presente estudo, constando questbes referentes a comunicacdo e
articulacdo entre a escola e a ESF. As entrevistas foram realizadas posteriormente as
observagOes. Para a realizacdo das entrevistas, foi utilizado um gravador, no intuito de néo
perder nenhum detalhe expresso pelas/os profissionais. Apds a coleta dos dados, as entrevistas
foram transcritas.

As/os participantes assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido, antes de

responder a entrevista. O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da instituicio
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sob 0 numero de parecer 2.917.413 e seguiu as orientacbes da Resolucdo n° 510/16 do
Conselho Nacional de Saude.

RESULTADOS

Os resultados alcangados através da coleta de dados, foram organizados e descritos em
dois momentos, sendo eles: “contexto escolar € a inclusdo de alunas/os com deficiéncia” e

“articulacdo entre escola e servigos de apoio”.

Contexto Escolar e a Inclusdo de alunas/os com deficiéncia

O municipio conta com uma populacdo estimada de 129.580 (IBGE, 2014), sendo
93,6% residente na area urbana. Atinge o IDHM de 0,7442, com uma estimativa de 12,2% de
analfabetos. A rede municipal de ensino possui atualmente 7.411 matriculas no ensino
fundamental, distribuidas em 16 escolas, sendo 10 localizadas na zona urbana e 6 em area
rural.

Em relacdo a inclusdo de alunas/os com deficiéncia no ensino fundamental,
atualmente, estdo matriculadas/os 344 alunas/os com deficiéncia, conforme apresentado no
quadro 1.

Quadro 1. Instituicdes municipais e matriculas no ano de 2018.

Instituicdes Quantidade Total de Alunas/os com
alunas/os deficiéncia
Educacao Infantil 15 4.806 99
Ensino fundamental 16 7.411 344
Total 31 12.217 443

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

Na referida escola, atualmente estdo matriculados 1290 estudantes, distribuidos em
trés turnos, destes 650 estudam no turno da manhd, 565 tarde e 75 noite. Por ser uma escola
de ensino fundamental, sdo ofertadas vagas em turmas do 1° ao 9° ano. O ndmero de

alunas/os com deficiéncia é de 53, destas/es 15 possuem laudo médico, de acordo com o0s
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dados disponibilizados pela SEMED e especificados no quadro 2. A escola possui 0 maior
namero de alunas/os com deficiéncia matriculadas/os na rede municipal de ensino.

A escola possui espaco fisico de 4.378,52m? e 27 salas de aula, além de espacos de
convivéncia e salas especificas, como sala de recursos, sala de apoio pedagdgico, sala de
multimidia, entre outros. A estrutura da escola apresenta caracteristicas de acessibilidade
fisica, no entanto, alguns espagos e objetos, ainda necessitavam de melhor projecdo para

atender as diferentes caracteristicas e necessidades de todas/os as/os alunas/os.

Quadro 2. Alunas/os com deficiéncia matriculadas/os na referida escola e na rede

municipal de ensino.

Deficiéncia Escola Municipio

Deficiéncia Intelectual

Sindrome de Down 1 8

Intelectual 11 47

Deficiéncia Visual

Cego 1 2

Baixa visao 2 8

Deficiéncia Auditiva

Surdez 1 2
Baixa audicdo 2 11
Deficiéncia Fisica

Paralisia Cerebral 1 9
Motricidade - 1
Membros Inferiores - 5
Transtornos

TEA 1 19
Outros 2 37
TDHA - 17
Altas Habilidades - 1
Dificuldades acentuadas de aprendizagem 29 177
Total Deficiéncias sem laudo médico 38 186
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Total Deficiéncias com laudo médico 15 158

Total geral 53 344

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

Para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) a escola conta com 3
educadoras/es especiais atuando na sala de AEE, no qual atende um total de 47 alunas/os,
distribuidos nos turnos manha (18), tarde (23) e noite (6), segundo os dados atualizados pela
coordenacdo pedagogica. Destas/es 29 estdo matriculadas/os nos anos iniciais e 18 nos anos
finais, 11 sdo do sexo feminino.

O atendimento na sala de AEE ocorre no contraturno escolar para as/os alunas/os do
diurno, para as/os alunas/os do noturno ocorre concomitante com a aula, porém, em salas
separadas. A escola conta com trés auxiliares pedagogicos para acompanhamento das/os
alunas/os em sala de aula.

O PPP da escola, assegura sua filosofia para a pratica educativa visando o senso de
justica, de verdade e solidariedade do ser humano no exercicio da cidadania. Destacando,
ainda, que a escola objetiva proporcionar a comunidade escolar reflexdes quanto a pratica
cidadd, através da vivéncia de valores humanos, oportunizando a/ao educanda/o ser
responsavel, critico, participativo, capaz de interagir em seu contexto social. Sua metodologia
e concepcdo epistemoldgica sdo sociointeracionista, partindo prioritariamente de projetos
contextualizados. A concepcao epistemoldgica em que a escola se baseia fundamenta-se na
construcdo do individuo na relacdo sécio, historica e cultural.

Quanto ao processo avaliativo a escola menciona em seu PPP um método
especializado e adaptado para a avaliacdo de alunas/os especiais conforme suas dificuldades.
Nos anos finais a coordenacdo pedagdgica se retne para discussdo das habilidades e
competéncias de forma particular seguindo a legislacdo. Ja para anos iniciais, a/o responsavel
pela sala de recursos elabora um relatério para a/o professora/or titular da turma que contribui

com a avaliacdo.

Articulacéo entre escola e servicos de apoio

Inicialmente, buscou-se identificar os servicos com os quais a escola se articula para a
apoio e assisténcia as/aos alunas/os com deficiéncia, sendo a ESF indicada como um dos

principais servigos, devido a aproximagao territorial. A articulagdo entre a escola e ESF, na
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realidade estudada, ocorre, através da comunicagdo direta com a coordenacdo da escola que
entra em contato com a ESF ou vice e versa, podendo a escola encaminhar as/os alunas/os
através da demanda espontanea atendida pelo servico de salde ou atraves do agendamento de
consultas.

Nos casos das/os alunas/os com deficiéncia a gestora da ESF explica que [...] ocorre
encaminhamento para psicéloga, ela atende atraves do NASF (Nucleo de Apoio a Saude da
Familia) e encaminhamento para avaliacdo de criangas com alteracdo psicomotora ou de
desenvolvimento (gestora ESF). Quando questionada sobre a aproximacéo do servigo de saude
com a escola, a gestora da ESF afirma que acontece por meio do Programa Salde na Escola
(PSE).

As atividades realizadas através do PSE abordam diferentes temas, pré-estabelecidos
pelo ministério da satde, ou conforme demanda da escola. De acordo, com a gestora da ESF,

[...] as atividades geralmente sdo em forma de roda de conversa, as teméticas séo
gravidez na adolescéncia, DST/AIDS, salde mental, seguranga alimentar

nutricional, métodos contraceptivos, praticas corporais e salde bucal. com
periodicidade de 15 em 15 dias [...] (gestora ESF).

Em contrapartida, a escola, por intermédio da coordenadora pedagdgica afirma que as
atividades do PSE em sua maioria Sd0 pontuais e caracterizam-se como uma tentativa de

articulacdo entre as instituicdes, conforme extrato da seguinte fala,

[...] se tem uma tentativa um pouco maior, de que a escola e o posto facam um
trabalho de parceria, entdo, a enfermeira e as agentes de saude, vem até a escola e
desenvolvem algumas acbes em dias especificos, com determinadas turmas [...]
(coordenadora pedagogica).

No entanto, em relagcdo ao atendimento de alunas/os com deficiéncia nos servicos de

salide a coordenadora pedagogica explica,
[..] em relacdo aos alunos com deficiéncia, é bem complicado, porque eles
precisam de um atendimento especializado que o municipio ndo possui né [...] na

maioria das vezes, entdo, atendimento para as deficiéncias especificas a gente nédo
tem (coordenadora pedagdgica).

Quanto aos outros servicos que a escola se articula, a coordenadora pedagogica
ressalta a articulacdo com profissionais residentes em saude coletiva vinculados a uma
instituicdo de ensino superior e que ao atuarem na ESF oferecem apoio a escola [...]a gente
acaba pedindo algum tipo de auxilio, algum atendimento diferenciado (coordenadora
pedagdgica). Auxilio este que contempla algumas especificidades, por se tratar de
atendimento especializado.
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O atendimento especializado ofertado por fisioterapeuta e profissional de educacdo
fisica ocorre em uma sala com material especifico para o atendimento especializado. A sala
foi montada com recurso destinado para um projeto de extensdo, também vinculado a
instituicdo de ensino superior.

No entanto, cabe destacar que a realidade observada na referida escola difere das
demais escolas publicas do municipio. O atendimento ao ser ofertado na escola, facilita sua
continuidade, tendo em vista, a diminuicdo de empecilhos, como a distancia e 0 acesso aos

servicos de saude.

DISCUSSAO

Com a implementacdo de politicas de inclusdo escolar, a partir da década de 1990,
passou-se a vislumbrar outras possibilidades para o processo de escolarizacdo das/os alunas/os
com deficiéncia. Estas politicas tragcam diferentes formas de apoio as pessoas com deficiéncia,
a fim de, favorecer o acompanhamento e a efetivacdo da inclusdo escolar, a elaboracéo de
legislacBes especificas, a questdes pedagdgicas da rotina escolar (documentos, metodologias,
procedimentos avaliativos), a acessibilidade, ao uso de tecnologias e outras (FROHLICH,
2018).

Gomes (2014), ressalta que para atender as necessidades especificas e individuais
das/os alunas/os com deficiéncia, faz-se necessario adaptacdes no ambito do sistema de
ensino para garantia de acesso e permanéncia na escola por meio de apoios, como: sala de
recursos, auxiliares e cuidadores, acessibilidade. Frente a tais adaptacdes, é possivel pontuar
durante a caracterizacao da escola, no qual, o estudo se desenvolve, a forma de elaboragéo do
PPP, a organizacdo do AEE para as/os alunas/os com deficiéncia e a estrutura fisica da escola.
Adequacdes que favorecem a incluséo e permanéncia das/os alunas/os, dada as caracteristicas
do territdrio, onde, a escola se localiza.

Valorizando, assim, a principal ideia da educacdo inclusiva, ao demonstrar que a/o
aluna/o ndo deve se adequar a escola, e sim, ela a/ao aluna/o. Portanto, como menciona
Gomes (2014),

incluir, € muito mais que oferecer ao “diferente” acesso ao ensino regular; implica
necessariamente criar uma outra légica para a escola pensar a educacdo para cada

um e para todos os alunos, de forma que nenhuma crianga deva estar fora dela
(GOMES, 2014, p. 89).
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Apesar da legislacdo brasileira ser propiciadora da inclusdo, ela ndo garante, por si s0,
o0 acolhimento em ambiente escolar, sendo necessérias acles efetivas que contribuam para a
superacdo dos preconceitos e a transformacdo das barreiras socioculturais tradicionalmente
estabelecidas e que excluem a/o aluno com deficiéncia (REGID e GLAT, 2017). Uma escola
inclusiva, para Zerbato e Mendes (2018, p. 154) “requer a participagdo de toda a equipe
escolar na construcdo de uma identidade e cultura colaborativa para o desenvolvimento de
praticas mais abrangentes para acesso e aprendizado de todos os estudantes”.

Diante da diversidade e especificardes que a escola se depara frente as deficiéncias
apresentadas no quadro 2, incide sobre a figura da/o professora/or a responsabilidade de
planejamento e adaptacOes praticas capazes de atender as diversas demandas das/os alunas/os,
tornando a pratica pedagdgica um desafio diario. Zerbato e Mendes (2018), asseguram que a
inclusdo escolar ndo se faz somente dentro da sala de aula, sendo necessario que a/o
professora/or busque a construcdo de praticas pedagdgicas, por meio de parcerias e
colaboracdo com outras/os profissionais.

Quanto a articulacdo entre escola e 0s servicos de apoio presentes no contexto
estudado, salientamos a ESF pelas possibilidades de articulacdo através do atendimento
especializado as/aos alunas/os, bem como, acdes de prevencdo e promocgédo a saude. O PSE,
por sua vez, caracteriza-se neste contexto como um facilitador para o primeiro contato entre
as instituigoes.

O PSE tem a finalidade de contribuir para a formacao integral das/os alunas/os da rede
publica de educacdo basica por meio de acBGes de prevencdo, promogdo e atencdo a saude.
Segundo Batista, Mondini e Jaime (2017), o PSE é essencial para o enfrentamento da
vulnerabilidade que podem acometer criancas e adolescentes em idade escolar, através do
fortalecimento e criacdo de vinculo entre saude, educacdo e outras redes de servicos sociais.

Assim, o PSE caracteriza-se como um importante articulador das redes puablicas de
ensino e de salde, porém, no referido contexto, devido a suas a¢fes pontuais, pouco favorece
esta articulacéo e a continuidade das a¢Ges propostas.

Embora a legislacdo incite a necessidade de desenvolvimento e aplicagdo de
estratégias de gestdo intersetorial, os modelos de atendimento atualmente

encontrados na area ainda reproduzem praticas setorializadas, encerradas em suas
especializaces e fragmentadas (HACK e CARVALHO, 2018, p. 239).

O processo de inclusdo educacional consiste em um desafio que ndo estd atrelado
apenas a educacdo/escolar, pois demanda de projetos e acles interdisciplinares e
intersetorializadas, tendo em vista, que esse processo ndo se sustenta apenas nas acgdes do
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professor em sala de aula, mas de uma rede de cuidados e a troca de saberes entre 0s
profissionais que atuam em diferentes servicos (CARNIO, et. al, 2012). Evidenciando, desta
forma, a necessidade de se fortalecer as acbes em conjunto entre escola e servico de salde no
referido contexto.

Silva, Molero e Roman, (2016) defendem as a¢fes conjuntas entre 0s servicos da area
da saude e da educacédo, devendo os servi¢os de saude transgredir as campanhas meramente
informativas ou diagndsticas, de maneira, a contribuir para uma atuacdo colaborativa e que
supere a fragmentacdo dos saberes e fazeres nas diferentes instancias do atendimento. A
relacdo entre as areas da saude e da educacdo propicia 0 acompanhamento integral e de
atencdo as/aos alunas/os, favorecendo a/ao professora/or compreender as especificidades, os
progressos de ensino-aprendizagem e as dificuldades de cada aluna/o, resultando em
contribuicdes para o planejamento e desenvolvimento de sua pratica pedagogica.

Deste modo, Silva, Molero e Roman (2016) tracam algumas estratégias para a
promogéo de um sistema educacional efetivamente inclusivo, destacando,

a necessidade de reformulacdo da formacdo de profissionais de salde — que
precisam compreender os problemas e demandas escolares —, a articulacdo entre
instituicGes académicas e redes de servigos para o desenvolvimento de pesquisas,
métodos e formacdo continua, e a reestruturacdo do funcionamento escolar, afim de
que valorize professores e alunos e assim ofereca melhores condi¢fes de um fazer

educativo que promova o desenvolvimento de todos (SILVA, MOLERO e ROMAN,
2016, p. 114).

Frohlich e Lopes (2018, p. 1002) apontam “uma grande énfase nos servi¢cos de apoio
que se vinculam a diferentes profissionais externos a escola”. As autoras destacam que em sua
grande maioria, 0s servicos e profissionais citados pertencem a area médica, psicoldgica e de
assisténcia social. Corroborando com a realidade encontrada na referida escola.

Pelosi e Nunes (2011) evidenciam que a parceria tragcada entre a escola e 0s servigos
de salde tendem a beneficiar tanto as/os alunas/os, quanto as/os professoras/es que passam a
contar com o apoio de outros profissionais. No entanto, torna-se necessario a continuidade e o
retorno dos servigos de apoio a escola, tendo em vista as possibilidades de “flexibilizagdes ¢
adaptacdes curriculares, avaliagbes diferenciadas e uso de diferentes metodologias”
(FROHLICH E LOPES, 2018, p. 1006). Buscando, com isso, mudancas nas préaticas
escolares, direcionando agOes aos interesses e necessidades individuais, considerando néo

apenas a deficiéncia, mas as potencialidades de cada sujeito.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o breve diagnéstico do contexto escolar e do territério onde a escola
esta inserida, averiguamos que a referida escola, possui uma grande demanda de alunas/os
com deficiéncia e apesar da oferta de atendimento especializado, ainda resta um apoio
complementar que a escola carece. O territdrio, no qual, a escola esta localizada apresenta alto
indice de vulnerabilidade social, desta forma, a escola e a ESF ocupam um espago que vai
além do ensino e do cuidado com a salde, tornando esséncias para a comunidade em questao.

Quanto a articulacdo da escola e da ESF, percebemos que estd ocorre de forma
pontual, através do PSE e de atendimentos pontuais no referido servico de salde, com pouco
retorno para a escola, para as/os alunas/os e familiares. Evidenciando a fragmentacdo do
atendimento e intensificando os desafios que se colocam para a efetividade do cuidado
integral das/os alunas/os com deficiéncia.

Diante de tal contexto, compreendemos que a busca por integracdo entre a area da
salde e da educacdo em prol do desenvolvimento de um trabalho coletivo e continuo com
as/os alunas/os com deficiéncia, exige estratégias, de ambas as areas. Entre essas estratégias, a
necessidade de garantir momentos de trocas e de planejamento, tendo o PSE o papel de
promover o contato inicial e a partir dele, fortalecer o vinculo entre as instituicdes. Viabilizar
acles que busguem a formacdo em servico e o entendimento das/os profissionais da saude
guanto as demandas escolares, além do investimento na descentralizacdo da escola,
partilhando, a responsabilidade quanto ao processo educacional inclusivo.

Por fim, reiteramos que a escola invista em estratégias de articulacdo e comunicacao
com a ESF, bem como, com outros servi¢cos que compde a rede de apoio do municipio, a fim
de complementar e dar continuidade ao cuidado das/os alunas/os com deficiéncia e assisténcia

para suas familias.
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4.2 Manuscrito 1

O manuscrito 1 “OS CAMINHOS PARA A EDUCACAO INCLUSIVA: a relagio
entre documentos norteadores e o processo de inclusdo” foi elaborado a partir do objetivo 3
desta dissertacéo, utilizando os dados coletados na primeira etapa do estudo, no qual, foram
analisados o Regimento Escolar e o Projeto Politico Pedagdgico da escola. O manuscrito sera
submetido a Revista Insignare Scientia (RIS) — (ISSN: 2595-4520).

OS CAMINHOS PARA A EDUCACAO INCLUSIVA:

a relacédo entre documentos norteadores e 0 processo de inclusdo

Tatiane Motta da Costa e Silva
Mariana Goulart Almiron
Rodrigo de Souza Balk

RESUMO

O presente estudo busca identificar as acGes educativas planejadas acerca da educacao
inclusiva, por meio da analise dos documentos norteadores de uma escola da rede municipal
de ensino, bem como, através das percep¢des da coordenadora pedagdgica da referida escola.
Trata-se de um estudo qualitativo, caracterizado quanto aos objetivos como uma pesquisa
descritiva. O procedimento de coleta de dados se deu por meio da andlise do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e do Regimento Escolar, bem como, de entrevista semiestruturada com a
coordenadora pedagdgica da escola. O cenario da pesquisa trata-se de uma escola da rede
publica municipal, com 1290 estudantes matriculadas/os no ano de 2018, destas/es 53
possuem alguma deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento. Referente aos
resultados encontrados, o PPP e o Regimento Escolar abordam alguns itens que planejam
estratégias pontuais para a inclusdo escolar, no entanto, ainda carecem de uma proposta
especifica que contemple as/os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo. Sugere-se, assim, que alguns itens do
PPP e do Regimento Escolar possam ser reformulados para contemplar as especificidades
relacionadas a inclusdo escolar. Além do investimento em formacdo continuada nesta
perspectiva para as/os professoras/es e demais profissionais envolvidos.

Palavras-chave: Projeto Politico Pedagodgico; Atendimento Educacional Especializado;

Inclusao Escolar.

ABSTRACT

The present study seeks to identify the planned educational actions about inclusive education,
through the analysis of the guiding documents of a school of the municipal school system, as
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well as, through the perceptions of the pedagogical coordinator of that school. This is a
qualitative study, characterized as the objectives as a descriptive research. The data collection
procedure took place through the analysis of the Pedagogical Political Project (PPP) and the
School Regiment, as well as a semi-structured interview with the school's pedagogical
coordinator. The research scenario is a municipal public school, with 1290 students enrolled
in 2018, 53 of which have some global developmental disabilities and / or disabilities.
Regarding the results found, the PPP and the School Regiment address some items that plan
specific strategies for school inclusion. However, they still lack a specific proposal that
addresses students with disabilities, global developmental disorders and / or high skills. /
giftedness. Thus, it is suggested that some items of the PPP and the School Regiment may be
reformulated to address the specificities related to school inclusion. In addition to the
investment in continuing education in this perspective for teachers and other professionals
involved.

Keywords: Pedagogical Political Project; Specialized Educational Service; School inclusion.

INTRODUCAO

A reorganizacdo da educacdo brasileira no viés da educacdo inclusiva, evidenciou o
rompimento de paradigmas que sustentavam o conservadorismo das escolas, despertando
assim, inquietagdes quanto aos “modelos ideais”, a normalizacdo de perfis especificos de
estudantes e a selecdo das/os eleitas/os para frequentar as escolas (ROPOLI, et. al, 2010). Na
atual perspectiva da educacdo inclusiva, almeja-se que a/o estudante ingresse na escola
comum e que nela permaneca com igualdade de oportunidades, para que assim possa
desenvolver-se dentro de suas potencialidades (ANTUNES, RECH E AVILA, 2016).

Evidenciando a necessidade de uma preparagdo da escola, no que se refere a
organizacdao do trabalho pedagdgico, tanto, em seus documentos norteadores, quando, na
execucdo das acOes desenvolvidas pelas/os profissionais envolvidas/os. Neste sentido, o
Regimento Escolar e o Projeto Politico Pedagogico de uma escola, tornam-se fundamentais
para o planejamento e execucdo de acOes na perspectiva da educacéo inclusiva.

O Regimento Escolar por ser o documento que estabelece “as normas gerais que
regulardo as praticas escolares disciplinares e pedagogicas” (PACHECO E CERQUEIRA,
2009, p. 68) e 0 PPP por ser o documento responsavel por organizar o trabalho pedagdgico na
escola (VEIGA, 2009).

No Brasil intensificou-se a elaboragdo dos PPPs ap6s a publicacdo da Lei de Diretrizes

e Bases da Educacdo Nacional (1996). Em seus artigos 12, 13 e 14, estabeleceu-se a
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obrigatoriedade da elaboracdo de uma proposta pedagdgica para as escolas de educagdo
bésica

O PPP mostra a visdo macro do que a instituicdo pretende ou idealiza fazer, seus
objetivos, metas e estratégias permanentes, tanto no que se refere as suas atividades
pedagdgicas, como as funcdes administrativas (BETINI, 2005). Antunes, Rech e Avila (2016)
propdem que para elaboragdo do PPP na perspectiva da educacéo inclusiva deve-se levar em

consideracdo alguns aspectos,

[...] a escola regular precisa construir seu projeto pedagdgico atentando para essas
questdes, assegurando que o aluno com deficiéncia tenha acesso a um curriculo
flexivel, a materiais adaptados, tecnologia assistiva, a avaliacdes diferenciadas, ou
seja, acesso a adaptacBes que oportunizem a esse aluno ter igualdade de
oportunidades para, assim, ter a oportunidade de construir seu conhecimento e
progredir na vida escolar. (ANTUNES, RECH E AVILA, 2016, p. 180).

Por compreendermos que o Regimento Escolar e do PPP indicam as intencionalidades
da escola, bem como retratam a sua identidade, o presente estudo busca identificar as a¢oes
educativas planejadas acerca da educacdo inclusiva, por meio da analise dos documentos
norteadores de uma escola da rede municipal de ensino, bem como, através das percepc¢des da

coordenadora pedagdgica da referida escola.

METODOLOGIA

Este estudo situa-se nos dominios da abordagem qualitativa, caracterizada quanto aos
objetivos como uma pesquisa exploratéria descritiva. A escola, no qual, o estudo foi
desenvolvido, compde a rede municipal de ensino de um municipio da fronteira oeste do Rio
Grande do Sul e foi escolhida através do método ndo-probabilistico intencional. A delimitacdo
da base de estudo se justifica pela exequibilidade da pesquisa, pois procura conhecer uma
situacdo complexa, suas variaveis e as inter-relacdes existentes, demandando uma imersédo no
contexto analisado e exigindo abertura dos espa¢os formativos da escola.

A referida escola estd localizada em uma regido afastada do centro da cidade, ndo
possui saneamento basico em varios pontos, ndo possui projetos sociais incentivados pelo
municipio e possui poucos espacos publicos para lazer contribuindo assim para o aumento da

vulnerabilidade social desta comunidade®. Em 2018, estavam matriculadas/os 1290

® O estudo “Educacdo Inclusiva e Redes de Apoio: reflexdes a partir de uma realidade escolar” realizado pelas/os
autoras/es, complementa as informacGes referente ao territério, no qual, a escola estd localizada, estudo
disponivel em: https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/contextoeducacao/article/view/8922.
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estudantes, distribuidas/os em trés turnos, destes 650 estudam no turno da manh&, 565 no
turno da tarde e 75 no turno da noite. Por ser uma escola de ensino fundamental, séo ofertadas
vagas em turmas do 1° ao 9° ano.

O numero de estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento é
de 53, destas/es 15 possuem laudo médico, a escola ndo possui estudantes com altas
habilidades/superdotacédo, de acordo com os dados disponibilizados pela Secretaria Municipal
de Educacdo do municipio. A escola possui 0 maior nimero de estudantes com deficiéncia e
transtornos globais matriculadas/os na rede municipal de ensino.

Para a coleta de dados foi realizada, inicialmente, a leitura e analise do Regimento
Escolar e do PPP da escola, seguido pela realizacdo de entrevista semiestruturada com a
coordenadora pedagdgica, visando identificar as acfes que estdo sendo planejadas e
executadas na perspectiva da educacao inclusiva. A coordenadora pedagdgica da escola atua
nesta funcdo ha seis anos, possui graduacéo em licenciatura plena em matematica. Em relacéo
a pos-graduacdo, a coordenadora possui especializacdo em Psicopedagogia Institucional e
especializacdo em Educacdo em Ciéncias, atualmente estd cursando mestrado académico.
Possui carga horaria de 60 horas/semanais, atuando 20 horas em outra escola como regente de
classe.

A entrevista semiestruturada com a coordenadora seguiu um roteiro pré-estabelecido
que foi construido especificamente para o presente estudo. Antes de iniciar a entrevista foi
apresentado o projeto e entregue a coordenadora pedagogica o TCLE que foi assinado em
duas vias, ficando uma via com a entrevistada e a outra com a pesquisadora responsavel.

As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas, no intuito de ndo perder
nenhum detalhe expresso pelas entrevistadas. Os resultados foram organizados e seréo
apresentados através de uma analise descritiva. O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa da instituicdo sob o numero de parecer 2.917.413 e seguiu as orientacGes da

Resolucdo n° 510/16 do Conselho Nacional de Saude.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O PPP da escola, no qual, o estudo se desenvolve teve sua Ultima atualizagdo em julho
de 2016, subsidiado pelo Regimento Escolar de 2014. Documentos que buscam nortear as
acOes educativas da escola, expressar sua identidade, suas concepgOes e suas aspiragoes

educacionais, bem como, sua organizacao e gestdo curricular.
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O PPP aborda a histéria do territério em que a escola esta localizada, bem como,
aponta as particularidades e a vulnerabilidade socioecondmica desta populacdo, sendo a
implementacdo desta escola, no ano de 1984, uma necessidade urgente, reivindicada pelas/os
moradoras/es. As particularidades do territorio e das/os estudantes, € mencionado em diversos
itens do PPP e do Regimento Escolar evidenciando a preocupacgéo da escola em registrar sua
identidade e o reconhecimento de seu papel social para esta comunidade.

Veiga (2004, p.14) nos instiga a refletir que “a principal possibilidade de construgéo
do projeto politico-pedagogico passa pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de
delinear sua propria identidade”. Neste sentido, quando a escola planeja suas acGes
fundamentadas numa proposta atenta para a diversidade da comunidade onde esta inserida, ela
tende a criar um ambiente propicio para o desenvolvimento de sujeitos que compreendam as
diferencas como algo proprio da sociedade.

Podemos identificar que a escola busca em sua filosofia a prética educativa visando o
senso de justica, de verdade e solidariedade do ser humano no exercicio da cidadania.
Destaca-se, ainda, 0 objetivo de proporcionar a comunidade escolar “reflexdes quanto a
pratica cidada, através da vivéncia de valores humanos, oportunizando ao/a estudante ser
responsavel, critico, participativo, capaz de interagir em seu contexto social”, bem como,
“desenvolver a capacidade de aprender, dominar a leitura, a escrita e o raciocinio 16gico”
(Regimento Escolar, 2014, p. 5).

Sua metodologia e concepcdo epistemoldgica sdo socio-interacionista, conforme
consta no PPP e no Regimento Escolar, partindo de uma interacdo através de programas,
projetos, parcerias, formacdo continuada e melhorias na infraestrutura. A concepgao
epistemoldgica em que a escola se baseia fundamenta-se na constru¢do do individuo na
relacdo socio, historica e cultural que envolve uma proposta dialética.

John-Steiner e Souberman nos ajudam a compreender a epistemologia sécio-

interacionista conforme Vigotsky (2007, p. 152):

a habilidade de Vigotski como observador foi amplificada pelo seu conhecimento do
materialismo dialético, pela sua compreensdo de organismo com alto grau de
plasticidade e pela sua visdo de meio ambiente como contextos culturais e histdricos
em transformacédo, dentro do qual criangas nascem, eventualmente participando de
sua transformacéo (VIGOTSKI, 2007, p.152).
Considerando este individuo como fruto bioldgico, historico, social e cultural, sua
abordagem se deu na dimensdo socio historica, na interagdo do homem “mediado” com o

outro, 0 espago social, assim Vigotski nos instiga a perceber muitas “variantes” na construgao
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individual do sujeito, e 0 quanto o coletivo é participante na construgdo deste. Favorecendo a
formacéo dos sujeitos a partir de suas vivéncias e sua realidade.

Em seu marco conceitual o PPP parte da intencionalidade de promover uma educacéo
humanizadora, transformadora, critica e solidaria com respeito as diferencas e diversidade
cultural, favorecendo a integracdo entre pessoas e entre elas e 0 ambiente. Nesta perspectiva
séo garantidos pelo Regimento Escolar, os seguintes direitos as/aos estudantes:

“expor dificuldades encontradas na aprendizagem e receber atendimento adequado;
ser respeitado em suas particularidades por toda a comunidade escolar; ter
assegurado as condicbes Otimas de aprendizagem, proporcionando-lhe ampla

assisténcia do professor e acesso aos recursos materiais e didaticos da escola”
(Regimento Escolar, 2014, p. 22, 23).

O Regimento Escolar, relaciona o Atendimento Educacional Especializado (AEE) a
sala de recursos e as atribuicdes da professora da sala de recursos. Desta forma, estabelece
que a sala de recursos esta direcionada para “alunos com necessidades especiais de
estimulagdo”, e busca, “contribui para seu desenvolvimento social, intelectual e de
aprendizagem” (Regimento Escolar, 2014 p. 9). Instituindo como objetivos da sala de
recursos:

“contribuir para que alunos com necessidades especiais e dificuldades de
aprendizagem desenvolvam a aprendizagem, autonomia, sociabilidade, favorecendo

a integracdo no ambiente escolar; diagnosticar alunos que necessitam de
atendimento especializado” (Regimento Escolar, 2014, p. 9).

A educacéo especial, relacionada ao AEE e a sala de recursos, tal como tratado no
documento, remete para um modelo centrado nos recursos e nos materiais, sendo tarefa de
uma/um professora/or com formacéo especifica para desempenhar tal funcdo. Garcia (2013)
ao realizar uma analise da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacgédo
inclusiva (2008) e dos documentos legais que foram redigidos na perspectiva da educagéo
inclusiva, instituidos ao longo do periodo de 2001 a 2010%°, atribui a relacdo da educagio
especial como um servico educacional especializado complementar, suplementar ou
substitutivo a educacdo regular, a varios documentos, entre eles, o Programa Implantacdo de
Salas de Recursos Multifuncionais criado em 2007 que reitera essa compreensao de educacéo
como servico, enquadrando-se em um modelo de gestéo gerencial.

A partir das reflexdes da autora, evidencia-se que o modelo proposto, por tais

documentos, principalmente pela Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da

10 Entre os documentos que a autora analisou, destaca-se o Plano Nacional de Educagdo (2000); as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica (2001); as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Bésica, modalidade Educacdo Especial (2009), entre outros.
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educacédo inclusiva (2008) incumbe a/ao professora/or da sala de recursos atender uma
variedade de especificidades, tornando-se uma/um profissional multifuncional, assim, como a
sua sala. Michels (2011) considera que perante as necessidades de dar conta de tamanha
abrangéncia, a qual contrasta com a restricdo da formacdo baseada em atividades e recursos,
al/o professora/or do AEE se transforma em um gestor de recursos de aprendizagem.

Quanto ao processo avaliativo a escola apresenta, em seu Regimento Escolar, um
método especializado e adaptado para a avaliacdo das/os estudantes com “necessidades
especiais e dificuldades de aprendizagem”, conforme suas particularidades. Nos anos finais a
coordenacdo pedagdgica, juntamente com as/os professoras/es titulares e a da sala de recurso,
se reine para discussdo das habilidades e competéncias de forma particular seguindo a
legislacdo. Ja para os anos iniciais, a professora da sala de recursos elabora um relatério para
alo professora/or titular da turma, a fim, de contribuir com a elaboracéo do parecer.

Contemplando as Altas Habilidades, o Regimento Escolar, possibilita 0 avangco nos
anos iniciais e finais a estudantes que comprovarem, mediante avaliagdo da aprendizagem, um
nivel de desenvolvimento acima do estabelecido nos planos de estudos do ano que esta
matriculado. No PPP, o item metas pedagogicas, entre oito, uma busca “garantir aos alunos
com dificuldades de aprendizagem estudos de recuperagao paralela e reforgo escolar”.

O PPP da escola, diante da proposta de uma educacdo inclusiva, relacionada a
educacdo especial, ao AEE. Em relacdo ao ensino das/os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo ndo possui itens
especificos, nem mesmo a nomenclatura é utilizada.

Desta forma, o PPP carece de um olhar especifico para as particularidades das/os
estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, visto o alto nimero de
estudantes que a escola possui e as acdes educativas que necessitam ser planejadas de forma
distinta. Conforme salienta Mantoan (2006, p. 206), “[...] se quisermos que a escola seja
inclusiva, é preciso que seus planos se redefinam para uma educagdo voltada a cidadania
global, plena, livre de preconceitos e disposta a reconhecer as diferencgas entre as pessoas”.

O Regimento escolar, em sua estrutura, contempla itens referentes ao AEE, a sala de
recursos e a alguns aspectos da inclusdo escolar, como a “avaliagdo adaptada para alunos com
necessidades especiais e dificuldades de aprendizagem”. No entanto, carece de atualizacdo
quanto a nomenclatura correta e de estrategias direcionadas para as/os estudantes com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacgéo.
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Além disso, ressaltamos que o PPP e o Regimento Escolar, carecem de reformulacéo
na escrita, incluindo a flexao de género, pois, esté direcionado para o masculino, ao se referir
ao “homem”, “aluno”, “professor” e “funcionario”. Bem como, uma reformulagdo em seus
objetivos, ao enfatizar um modelo “aluno” que precisa desenvolver as habilidades de leitura,
escrita e raciocinio ldgico para torna-se um cidaddo produtivo para a sociedade.

Orrd (2017) nos instiga a refletir que a sociedade se constitui em uma constante
normalizacdo da vida, focada na docilizacdo do corpo e padronizacdo de pessoas, orientadas
pela l6gica do mercado, do produtivismo, do lucro e da manipulacdo do individuo. A autora
ressalta que a inclusdo nédo tolera o pensamento cristalizado e as praticas determinantes de
aluno ideal.

Como salienta Beyer (2006), o PPP de uma escola, ao mesmo tempo em que planeja e
executa acOes e praticas inovadoras para o aprendizado de todas/os, ndo pode visar somente
uma reorganizag@o formal ou mesmo se embasar em concepgdes estanques de homem, mundo
e sociedade, desvinculadas da heterogeneidade, mas imprimir uma nova visdao a todo o
contexto. Para se pensar em uma educacdo que valorize a diversidade e a individualidade de
cada sujeito, sdo necessarias reflexdes que envolvam planejamento das acdes educativas,

conforme enfatiza Drago et al. (2010, p. 136),

h& que se pensar em mudancgas na organizacdo pedagdgica das escolas/institui¢oes
de ensino, além de uma maior integracdo entre as areas do conhecimento,
reestruturagdo metodoldgica e das propostas de ensino, uma avaliacdo da
aprendizagem fundamentada em objetivos claros e concretos a partir das conquistas
pessoais de cada aluno, garantia de atendimento educacional especializado, dentre
uma série de outros principios éticos, estéticos e intelectuais (DRAGO et al. 2010, p.
136).

O PPP aponta, em seu marco situacional, para a importancia do investimento em
formagéo continuada de todas/os profissionais envolvidos no processo ensino-aprendizagem
da escola, garantindo a/ao professora/or um periodo reservado para estudo e planejamento.
Garantia assegurada também no Regimento escolar como direito da/o professora/or “receber
apoio, orientacdo e capacitacdo para qualificar sua pratica pedagogica” (Regimento Escolar,
2014 p. 25).

Tendo em vista a formacdo continuada com as/os professoras/es a coordenadora
pedagdgica afirma que o tema inclusdo escolar é abordado nas reunides pedagdgicas, no qual,
as/os professoras/es compartilham suas vivéncias em sala de aula, bem como, em reunides

pontuais, conforme extrato de sua resposta,
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“...0 ano passado nos tivemos uma [reunido pontual] em novembro, participou a
professora da sala de recursos do turno da tarde, o professor do turno da noite e a
professora que € itinerante na rede, que trabalha com libras, eles que mediaram a
reunido, até por terem maior conhecimento sobre o assunto, entdo foi uma reunido
bem legal, os professores conseguiram tirar duvidas...” (Coordenadora Pedagbgica).

Quando questionada se percebe alguma dificuldade das/os professoras/es relacionadas
ao trabalho voltado para a inclusdo escolar, a coordenadora afirma que sim e aponta as
adaptacdes curriculares, para o desenvolvimento das potencialidades das/os estudantes e
dicotomia entre teoria e préatica. A falta de conhecimento referente as diferentes deficiéncias, é
mencionado pela coordenadora pedagdgica como a sua dificuldade para contribuir com a
pratica da/o professora/or para o desenvolvimento das potencialidades das/os estudantes,
assim como, a falta de materiais didaticos e de acessibilidade da estrutura fisica da escola.

Tal organizacdo da escola para garantir e promover espagos de planejamento e
formagdo continuada, possibilitam a/ao professora/or momentos de reflexdo e o
compartilhamento de anseios quanto a sua pratica pedagdgica. Momentos que partem da
realidade encontrada pelas/os professoras/es e por suas demandas tedricas e praticas, tendo,
como ancora os/as proprios/as professores/as e suas experiéncias.

Ropoli et al. (2010) afirma que a formacdo de professoras/es € um dos aspectos
fundamentais do PPP, sendo competéncia da gestdo escolar, implementar agcbes que garantam
a formacdo das pessoas envolvidas, direta ou indiretamente, nas unidades de ensino. A autora
orienta que o estudo das necessidades especificas das/os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo perpassa o cotidiano
da escola e ndo é exclusivo das/os professoras/es que atuam no AEE, devendo incluir,
professoras/es, demais profissionais que atuam na escola e também familiares e representantes
da comunidade onde a escola se insere.

As acOes para consolidagdo de uma educagdo inclusiva na perspectiva da incluséo
escolar exigem envolvimento e empenho de todos sujeitos participantes da escola. Sendo a
formacdo continuada uma iniciativa primordial para fomentar discussdes e planejamento de

acOes educativas.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados encontrados, o PPP e o Regimento Escolar abordam alguns itens
gue planejam estratégias pontuais para a inclusdo escolar. No entanto, os documentos
norteadores ainda carecem de uma proposta especifica que contemple o planejamento de
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acOes educativas visando o ingresso, a permanéncia e aprendizagem das/os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacao.
Sugere-se, assim, que alguns itens do PPP e do Regimento Escolar possam ser
reformulados para contemplar as especificidades relacionadas a inclusédo escolar, como, a
utilizacdo da nomenclatura correta, itens especificos abordando o AEE, metas pedagdgicas
proprias e a reconsideragdo do “modelo de cidaddo” que a escola busca formar. Além disso,
reiteramos que 0s espacgos de planejamento e formacgdo continuada que a escola proporciona
continuem sendo direcionados para a reflexdo e discussdo da pratica pedagdgica das/os

professoras/es.
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4.3 Manuscrito 2

O manuscrito “EDUCACAO INCLUSIVA E INTERVENCOES FORMATIVAS:
contribuicbes para a pratica pedagogica de professoras da educacdo basica” abrange
parcialmente o objetivo e 4 e contempla 0 objetivo 5 desta dissertacdo, o mesmo, foi
submetido & Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (RBPEC) — (ISSN:
1806-5104), com classificacdo qualis (CAPES) A2 na area de ensino (2013-2016) e estd em
processo de avaliacdo. Este manuscrito apresenta a analise dos dados coletados durante as

etapas 1, 2 e 3 do estudo.

EDUCACAO INCLUSIVA E INTERVENCOES FORMATIVAS:

contribuicdes para a pratica pedagdgica de professoras da educacéo basica

Tatiane Motta da Costa e Silva
Luana Antunes Sigaran

Rodrigo de Souza Balk

RESUMO

O estudo tem por objetivo analisar as apropriaces conceituais relativas a educacao inclusiva,
a partir de intervencdes formativas com professoras do ensino fundamental em uma escola
municipal. Trata-se de um estudo qualitativo, caracterizando-se como uma pesquisa
colaborativa. Participaram do estudo cinco professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental de uma escola da rede municipal de ensino de um municipio da fronteira oeste
do Rio Grande do Sul. A coleta de dados foi realizada em trés etapas. Para tanto, a primeira,
consta, na realizacdo de entrevista semiestruturada, a fim de identificar as concepcdes prévias
das participantes. Na etapa seguinte foram aplicadas intervencdes formativas (IFs) com as
professoras, visando discussdo dos conceitos e praticas vigentes quanto a educacdo inclusiva
na perspectiva da inclusdo escolar. A terceira etapa do estudo buscou analisar as mudancas
provocadas pelas intervengdes, por meio de questionario. Para o tratamento dos dados foi
utilizado a analise de contetdo. Os resultados alcancados revelam que, de maneira geral, 0s
conceitos relacionados a educacéo inclusiva, pouco se modificaram a partir da realizacdo das
IFs, , no entanto, as principais contribui¢cdes foram para a préatica pedagogica das professoras,
evidenciando a importancia da realizacdo de pesquisas e intervengdes que busquem favorecer
as/aos professoras/es discussdes que possibilitem um novo pensar e novas praticas referentes
ao tema.

Palavras-Chave: Inclusdo Escolar; Educacéo Basica; Pesquisa Colaborativa.
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The study aims to analyze the conceptual appropriations related to inclusive education, from
formative interventions with elementary school teachers in a municipal school. It is a
qualitative study, characterized as a collaborative research. The study included five teachers
from the early years of elementary school at a municipal school in a western border
municipality of Rio Grande do Sul. Data were collected in three stages. To this end, the first is
to conduct a semi-structured interview to identify the participants' previous conceptions. In
the following stage, formative interventions (FIs) were applied with the teachers, aiming at
discussing the current concepts and practices regarding inclusive education from the
perspective of school inclusion. The third stage of the study sought to analyze the changes
caused by the interventions through a questionnaire. For data processing content analysis was
used. The results show that, in general, the concepts related to inclusive education, little
changed after the performance of Fls, however, the main contributions were to the
pedagogical practice of teachers, highlighting the importance of conducting research and
interventions that seek to favor the teachers / discussions that enable a new thinking and new
practices related to the theme.

Keywords: School Inclusion; Basic education; Collaborative Search.

INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96) em conjunto com
outros documentos nacionais e internacionais dos quais o Brasil € signatario, convergentes
com a Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil (1988) norteiam uma proposta de
educacdo para todas/os, sem discriminagdo, que deve abranger desde a educacdo bésica até o
ensino superior, tanto na rede plblica como privada (ORRU, 2017). No entanto, de acordo
com a autora, os modos tradicionais presentes no processo de ensino e que ainda se encontram
presentes em muitas escolas impedem e recusam o fluir de educacdo de todas/os e para
todas/os (ORRU, 2017).

A percepcéo cristalizada de aluna/o, professora/or, ensino e aprendizagem, constituida
pelo ensino tradicional ndo vai ao encontro da proposta de educacdo inclusiva que se busca

(ORRU, 2017). Proposta descrita por Prieto (2006, p. 8) como uma educagio que,

[...] se constitui pelo apreco a diversidade como condicdo a ser valorizada, pois é
benéfica a escolarizacdo de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos de
aprendizagem e pela proposicdo de outras praticas pedagogicas, 0 que exige ruptura
com o instituido na sociedade e, consequentemente, nos sistemas de ensino
(PRIETO, 2006, p. 8).

Desta forma a convivéncia com a diversidade estdo entre os principais desafios
enfrentados no cotidiano das escolas para a inclusdo das/os estudantes com deficiéncia
transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades em classes comuns do ensino
regular (MATOS e MENDES, 2015). Diante de tal fato, professoras/es e gestoras/es deparam-
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se com exigéncias referente a sua pratica pedagdgica, bem como, a conhecimentos sobre uma
tematica, que muitas/os ndo tiveram acesso durante a formagao inicial.

Frente as lacunas da formacéo inicial, a formacao continuada, entendida como parte do
desenvolvimento profissional, pode possibilitar um novo sentido a pratica pedagodgica,
contextualizar novas circunstancias e ressignificar a atuacdo da/o professora/or
(WENGZYNSKI e TOZETTO, 2012). Trazer novas questbes da pratica e buscar
compreendé-las sob o enfoque da teoria e na prépria pratica permite articular novos saberes
na construcdo da docéncia, dialogando com as/os envolvidas/os no processo de formacao
(IMBERNON, 2010).

Na perspectiva da formacgdo continuada de professoras/es para a educacgéo inclusiva,
Souza e Mendes (2017, p. 281) ressaltam a “necessidade de estudar com os atores envolvidos
no processo de inclusdo escolar e ndo apenas sobre eles”, destacando a proposta de realizacao
de intervencGes formativas (IFs). Com isso, as intervencdes séo refletidas e planejadas entre
pesquisadoras/es, professoras/es e profissionais da escola, apds constatada a problemaética do
contexto escolar e o conhecimento prévio das/os professoras/es, buscando interpretar e
compreender determinada realidade com propésito de intervir nesta (DESGAGNE, 2007).

Segundo Pires (2010), este tipo de intervencdo valoriza a pessoa-professor, levando
em consideracdo seus pensamentos, suas emog¢des para agir e reagir de forma integrada em
diferentes circunstancias vivenciadas, enfatizando o desenvolvimento profissional docente
como incremento de conhecimentos, competéncias, aquisicdo de técnicas e estratégias de
ensino. As intervengbes colaborativas em educacdo sdo uma oportunidade de
desenvolvimento profissional docente, pelas dinamicas de colaboracdo contextualizadas que
promovem, bem como pela interagdo que estabelecem entre o processo de conhecimento e o
objeto a conhecer (IBIAPINA, 2008; DAMIANI, 2008).

Partindo desta compreensdo, buscamos a realizacdo de IFs por considerarmos que a
troca de experiéncia entre pesquisadora/or e professora/or favorece a reflexdo das situagdes
vivenciadas durante sua pratica pedagdgica e auxilia na transformacdo das realidades dos
contextos escolares, proporcionando assim melhores condicbes de permanéncia e de
aprendizagem as/aos estudantes. Para tanto, o estudo tem por objetivo analisar as apropriagoes
conceituais relativas a educacao inclusiva, a partir de IFs com professoras dos anos iniciais do

ensino fundamental em uma escola municipal.

PERCURSO METODOLOGICO
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Trata-se de um estudo qualitativo, caracterizando-se como uma pesquisa colaborativa
(GIL, 2002; IBIAPINA, 2008). O estudo foi desenvolvido em uma escola municipal de ensino
fundamental em um municipio da fronteira oeste do Rio Grande do Sul, a qual foi escolhida
de maneira intencional.

Todas/os professoras/es que atuam no turno da tarde nos anos iniciais do ensino
fundamental da referida escola foram convidadas/os a participar do estudo voluntariamente. A
escolha por desenvolver o estudo com professoras dos anos iniciais do ensino fundamental do
turno da tarde é por considerar o maior nimero de estudantes com deficiéncia e transtornos
globais do desenvolvimento matriculadas/os nestes anos e neste turno em especial.

A escola possui um total de 1.290 estudantes distribuidas/os em trés turnos, sendo
considerada a maior escola da rede municipal de ensino da cidade. O nimero de estudantes
com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento é de 53, destas/es 15 possuem
laudo médico. A escola ndo possui estudantes com altas habilidades/superdotacdo, de acordo
com os dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED).

A escola esta localizada em uma regido afastada do centro da cidade, a qual ainda esta
em formagdo e apresenta uma grande vulnerabilidade social. O territorio ao qual a escola
pertence ndo possui saneamento basico em VAarios pontos, ndo possui projetos sociais e
espacos para lazer contribuindo assim para o aumento da vulnerabilidade social desta
comunidade®®.

Participaram do estudo cinco professoras'?, dos anos iniciais do ensino fundamental,
na faixa etaria entre 32 e 50 anos, caracterizadas no quadro 1. Todas atuam unicamente na

escola em que o estudo se desenvolve.

Quadro 1. Caracteristicas das participantes.

Professora®® Graduacéo Pos-graduacdo | Tempo de Carga Nivel do ensino

11 0 estudo “Educacdo Inclusiva e Redes de Apoio: reflexdes a partir de uma realidade escolar” realizado por
Silva, Zalamena e Balk (2019), complementa as informagdes referente ao territdrio, no qual, a escola esta
localizada, estudo disponivel em: https://www.revistas.unijui.edu.br
[/index.php/contextoeducacao/article/view/8922.

12 Foi considerado os dados coletados das professoras que participaram de todas as etapas do estudo. Em caso de
ndo participagdo em uma das etapas foi desconsiderado os dados coletados de tal participante, no entanto, em
nenhum momento as/os professoras/es foram impedidas/os de participar das etapas, por ndo atender aos critérios
de inclusdo do estudo e/ou por ndo participar das etapas anteriores.

13 Os nomes ficticios das professoras foram inspirados em professoras que contribuiram para a educacdo nos
séculos X1IX, XX, XXI. Sendo duas delas brasileiras, uma argentina, uma americana e uma polonesa.

14 Nivel do ensino fundamental que as professoras atuam no turno da tarde.
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Anne Licenciatura em Especializacdo 11 anos 60 horas 3%ano
Pedagogia Anos Iniciais

Marie Licenciatura em N&o possui 10 anos 50 horas 4°ano

Educacéo Fisica

Dorina Licenciatura em Especializacdo 12 anos 60 horas 3% ano
Pedagogia Anos Iniciais

Débora Licenciatura em Especializacdo 15 anos 60 horas 2°ano

Pedagogia Ed. Infantil

Emilia Licenciatura em Especializacio 18 anos 50 horas 5° ano/Sala de

Pedagogia Anos Iniciais recursos®®

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

A coleta dos dados foi desenvolvida em trés etapas, conforme descrito a seguir:

I — Identificacdo das concepc¢Oes preévias: na primeira etapa do estudo foi realizada
uma entrevista semiestruturada, a fim de identificar a percepcdo das professoras quanto ao
entendimento e a dindmica organizacional da educagdo inclusiva na escola. As entrevistas
seguiram um roteiro pré-estabelecido, sendo gravadas e posteriormente transcritas, no intuito
de ndo perder nenhum detalhe expresso pelas professoras. A etapa foi desenvolvida em
outubro de 2018.

Il — Intervengbes Formativas (IF): a segunda etapa do estudo consistiu na realizagao
de intervencbes formativas, visando a discussdo dos conceitos e praticas vigentes das
professoras quanto a educacdo inclusiva. A construcdo das intervencdes foi definida
juntamente com as professoras, levando em consideracdo a primeira etapa do estudo. As
intervengdes tiveram uma periodicidade quinzenal. Como instrumento de coleta de dados,
nesta etapa, foram utilizados a observacao participante, com registros nos diarios de campo e
entrevista ndo diretiva centrada.

Para tanto, foram ofertados quatro encontros em formato de roda de conversa,
conforme tema e descricdo apresentados no quadro 1. A realizacdo das IFs ocorreram
durantes os meses de abril e maio de 2019.

Quadro 2. Descri¢do dos temas propostos.

Tema Descricéo

IF 1%, Conhecer para compreender: | Estratégias pedagdgicas a partir da
refletindo sobre o processo ensinar e | utilizagdo dos conceitos relacionados

aprender. ao desenho universal de

15 A professora Emilia atua enquanto professora da sala de recursos no turno da manha e enquanto professora do
5° ano no turno da tarde.
16 A IF 1 foi planejada para ser a segunda intervengdo, no entanto, devido a conflitos de datas na escola, o tema
foi abordado na primeira intervencgdo, por um profissional convidado.
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aprendizagem.

IF 2. Conceitos iniciais e vivéncias praticas. | Discussdo dos conceitos relacionados
a educacdo inclusiva em dois
momentos: apresentacdo e debate de
conceitos; exibicdo de entrevista com
um estudante cego quanto a sua
trajetoria na educacdo basica e no

ensino superior.

IF 3. Construcéo de materiais para utilizacdo | Utilizacdo de materiais didaticos com

em sala de aula. as/os estudantes em sala de aula.

IF 4. Redes de Apoio: articulagdo com | Discussdo das possibilidades de
servicos de saude e assisténcia social. aproximagdes entre escola e servigos
Apresentacdo e discussdo das atividades | da rede de apoio. Culminou com a
desenvolvidas com as/os estudantes. apresentacao das atividades
realizadas com 0s  materiais

construidos na IF 3.

Fonte: Elaborado pelos autores (2019).

11 — Investigacdo das mudancas provocadas pelas intervencdes: a terceira etapa do
estudo buscou investigar as mudancgas provocadas pelas IF. O procedimento de coleta de
dados, foi realizado por meio de um questionario construido especificamente para o presente
estudo, sendo este documento composto de perguntas abertas e fechadas.

O questionario foi aplicado de forma individual com as professoras buscando averiguar
as percepcdes sobre as apropriacBes conceituais e as influéncias das IF para a pratica
pedagogica das participantes do estudo. A etapa foi realizada em junho de 2019.

A fim de facilitar a participacdo das professoras, todas as etapas do estudo foram
realizadas na referida escola. Para selecdo das participantes utilizamos os seguintes critérios
de inclusdo: a) aceitar participar voluntariamente do estudo; b) assinar o termo de
consentimento livre e esclarecido e c) estar atuando nos anos iniciais do ensino fundamental
da referida escola.

Para analise dos dados coletados, foi utilizado, como principal aporte metodolégico, a
analise de contetdo proposta por Bardin (2011). A analise de conteudo foi fundamentada na

analise categorial, com desmembramento das respostas em categorias.
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Os dados passaram por um crivo de classificagdo, segundo a frequéncia de presenca de

itens na resposta. A anélise de conteudo foi composta por trés etapas: a) a pré-analise, com a

organizacdo e selecdo dos dados; b) exploracdo dos dados, através da codificacdo e escolha

das categorias; c) tratamento dos resultados, com a classificacdo das categorias emergidas dos
dados (BARDIN, 2011).

Para garantir 0 anonimato das participantes, as mesmas, serdo identificadas no estudo

por nomes ficticios. O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Instituicio

sob o numero de parecer 2.917.413.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados serdo apresentados e discutidos conforme a sequéncia metodologica

percorrida durante o estudo.

Concepcoes prévias

Através da analise das respostas das entrevistas iniciais com as professoras emergiram
categorias organizadas e apresentadas em 3 quadros, no qual, em cada quadro estdo presentes
categorias de uma determinada questdo da entrevista semiestruturada. Desta forma, o quadro
3 foi organizado com as categorias que emergiram a partir dos conceitos das professoras sobre

educacdo inclusiva.

Quadro 3. Categorias de respostas relacionadas aos conceitos das professoras sobre educacao

inclusiva pré-intervencao.

Categorias Frequéncia
Socializacao 1
AdaptacGes no ensino 1
Educacéo para todas/os 3

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

Partindo da analise das entrevistas, foi possivel identificar diferentes compreensdes
acerca do conceito de educagéo inclusiva, conforme demonstrado no quadro 3. A professora

Anne relaciona educacdo inclusiva a socializacdo da/o estudantes, “acredito que educacéo

65



inclusiva hoje é socializagdo, muitas vezes a gente acredita que estas crian¢as ndo tem o
crescimento cognitivo adequado, mas a parte social é a parte que mais cresce, entdo, pra
mim inclusdo é socializagdo” (professora Anne).

Para a professora Marie, a educacdo inclusiva é “um desafio, tu tens que sempre
adaptar as criancas, propor atividades diferenciadas pra eles, de acordo com as
necessidades de cada um, respeitando também as potencialidades, as habilidades, os limites
deles...”.

As professoras Dorina, Débora e Emilia referem-se ao direito de educacédo e inclusao
em um sentido amplo, envolvendo todas/os as/os estudantes, independentes de suas condic¢oes
fisicas, psicoldgicas, étnicas e sociais, aproximando-se do conceito de educa¢do para todas/os,

conforme o extrato das respostas,

“Eu acho que € oportunizar a todos os estudantes, né, condicbes de se
desenvolverem, no seu potencial maximo” (Professora Dorina).

“Compreendo como uma educacdo para todos, na verdade a inclusdo de todos, ndo
sO da crianga com dificuldades... ” (professora Débora).

“Educacdo inclusiva € quando tu consegue, realmente atingir o aluno na
aprendizagem, independente dele ter uma deficiéncia ou n&o, ndo considerando s
as deficiéncias, qualquer aluno que tenha dificuldade de aprendizagem, qualquer

aluno que necessite mais do teu olhar...” (professora Emilia).

Selau (2007) afirma que educacdo inclusiva se define por uma educacdo escolar, na
mesma sala de aula, para todas/os as/os alunas/os, independente das diferencas que possam
apresentar. O conceito de escola inclusiva pressupde, assim, que se abandone a ideia de que,
dentro de uma mesma escola, coexistem dois tipos de educacdo diferentes — a educacéo e a
educacdo especial, uma vez que todas/os nos (alunas/os e professoras/es) somos diferentes e
especiais a partir do momento em que temos necessidades, interesses, motivacoes,
capacidades, ritmos, estilos de aprendizagem e experiéncias diferentes, filosofia que ainda
encontra muitas resisténcias e muitos obstaculos (ARNAUT e MONTEIRO, 2011). Lago e
Santos (2011) afirmam que a discussdo sobre a inclusdo escolar ultrapassa, o ambito da
educacéo especial, pois ao pensar uma escola para todas/os questiona-se a propria constituicdo
das interacdes nesse espaco e nas relacdes da sociedade como um todo.

Crochik et al, 2009, assinala a importancia que 0s processos relativos a aprendizagem
podem implicar para a socializacdo de estudantes com deficiéncia, no entanto, ocupar-se
apenas da sua socializagcdo ndo implica, necessariamente, a melhoria da aprendizagem dos
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contetidos escolares. Assim sendo, a educacdo inclusiva se voltar para a adaptacdo, e essa
envolve ndo sé a socializacdo, que é relevante, mas também o desenvolvimento de habilidades
e o0 aprendizado de conteudos, necessarios para a participacdo na sociedade.

O quadro 4 apresenta as 4 categorias que emergiram das percepcoes das professoras

quanto a préatica pedagdgica na perspectiva da inclusdo escolar.

Quadro 4. Categorias de respostas referentes as percepcfes das professoras quanto a pratica

pedagdgica na perspectiva da inclusdo escolar.

Categorias Frequéncia
Troca de informacdes entre colegas 1
Afetividade como estratégia de aproximacao 2
AdaptacGes no ensino 2
Frustragéo 1

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

Diante das categorias que emergiram observa-se que as professoras possuem
percepcOes distintas quanto a sua pratica pedagdgica, buscando tracar diferentes estratégias
para orientar suas atividades, entre elas, a afetividade e o sentimento de frustracdo séo
referidos pela professora Débora, ao discorrer sobre sua pratica, como podemos analisar a

partir do extrato de sua resposta,

“muitas vezes eu me senti frustrada em relagdo a isso [inclusdo], na verdade, ndo
alcangava o que queria alcancar, e nem tinha o material adequado também, por
exemplo, libras, a gente ndo tem formagdo em libras... entdo eu acho que tentei
buscar no lado afetivo e ndo o pedagogico, mas com certeza ndo avancei o objetivo

que seria na forma de desenvolver ele [o estudante]...” (professora Débora).

Percebe-se que a professora, menciona que tentou possibilidades pedagdgicas, no
entanto, por ndo estar satisfeita com sua pratica busca a afetividade como estratégia para
desenvolver as potencialidades do estudante. A professora Marie pauta sua pratica pedagdgica
na afetividade como estratégia para socializar suas/es estudantes“... entdo eu acho que a
primeira parte, o inicial ali € o afetivo, primeiro tu ganha eles no afetivo e eu sempre procuro
trabalhar eles pra conviver em sociedade... eu sempre tive que procurar primeiro acalmar e

tenho conseguido, gracgas a Deus” (professora Marie).
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Beyer (2005) ao realizar uma reflexdo da primeira parte das Obras Escolhidas,
Volume V, “Fundamentos de Defectologia” (1997) de Lev Semenovich Vigostski, ressalta, a
importancia da convivéncia escolar sem delimitacbes ou ‘“homogeneidades”, sendo
primordial, pois

“pode criar um circulo de riqueza interpessoal que provoque trocas e mediagdes
psicossociais indispensaveis para o desenvolvimento infantil. Neste sentido, adquire
pleno sentido o projeto de inclusdo escolar da crianca com necessidades
educacionais especiais, em que sua convivéncia com os pares ndo se limite as

criancas “iguais”, porém haja uma possibilidade ampliada de convivéncia nas
“diferencas” interpessoais” (BEYER, 2005, p. 1).

A professora Dorina, por sua vez, relata adaptacfes que séo realizadas durante a sua
pratica pedagdgica, no entanto, essas adaptacOes estdo dentro das possibilidades que a escola
possui e do conhecimento da/o professora/or, sendo evidenciado como uma limitacdo a falta
de formacdo e os materiais disponiveis para ampliar sua pratica, conforme resposta da

professora Dorina,

“Olha, agora que eu tenho esse menino, né, eu tento assim, 0, ele senta perto de
mim, eu tento trazer coisas, colocar ele no que nds estamos trabalhando... a gente
fez leituras, fez o livro, s6 que eu trouxe atividades enquanto outros responderam
perguntas, como ele ndo é alfabetizado, ele montou palavrinhas com o alfabeto
movel, fez os sonzinhos das letras, entdo é assim 6, eu sempre dou uma aten¢do, né,
coloco ele sentado perto, né, de criancas que possam também ajudar e intervir, né, e
sempre trago atividades diferenciadas pra ele ” (professora Dorina).

Diante da anélise da resposta da professora Dorina percebe-se que, a socializacdo da/o
estudante em sala de aula e para essa socializacdo € necessario que a/o estudante esteja
sentada/o, calma/o com o corpo controlado, despertando a reflexdo sobre o modelo de
comportamento imposto nesta situagdo. Orru (2017) contribuiu para essa reflexdo, ao salientar
que a inclusdo deve transgredir os alicerces de uma sociedade disciplinar de controle. A
autora, compreende que a inclusdo esta para além da massificacdo do ensino por uma

fabricacdo de trabalhadores para a sociedade de consumo e ressalta,

Também nédo serve a formagdes sociais que tém como plano dominar o outro,
controlar, impor seu poder opressor... a inclusdo faz conexd maior com as
possibilidades de aprendizagem de todas as pessoas, levando-se em conta suas
singularidades. Ela estd acima da func&o social da escola que serve aos interesses do
Estado (ORRU, 2017, p. 47).
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No quadro 5 estdo presentes as frequéncias de respostas em relagdo as dificuldades
encontradas para a inclusdo escolar, no qual, a partir da anélise das entrevistas emergiram 5

categorias.

Quadro 5. Categorias de respostas relacionadas as dificuldades encontradas pelas professoras

no processo inclusivo.

Categorias Frequéncia
Dificuldade com a/o estudante 1
Falta de formagéo 2
Falta de diagnostico médico 3
Apoio familiar 1
Apoio profissional 2

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

O relato das professoras evidenciou a preocupacdo com a falta de formacéo para a
pratica pedagdgica com as/os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades. Mesmo as professoras que receberam algum tipo de
formacdo, tanto em nivel de pds-graduacdo, afirmaram que o que esta sendo feito ndo €
suficiente para atender as demandas surgidas durante o processo inclusivo.

Identificou-se em 3 respostas a falta do diagnéstico médico como um aspecto
dificultador para a préatica docente, de acordo com a professora Anne “a falta de profissionais
adequados, de laudos, de profissionais que te digam melhor maneira de trabalhar e de atingir
aquele aluno...”.

A busca por diagndstico médico, tal como esta evidenciada na resposta da professora
Anne, intensifica a discussdo quanto a normalizacdo dos corpos, sendo o diagnostico médico
responsavel por apontar o que é anormal sem ser questionado diante dos saberes da medicina
(ORRU, 2017). N&o desconsiderando a importancia do diagndstico médico, mas sem
despersonificar o individuo e sem controlar seu corpo atraves da medicalizacdo de farmacos
em busca de “cura” e de comportamentos socialmente aceitos. Percebe-se que a perspectiva
do paradigma biomédico, ainda se faz presente, sustentando aces e atividades que focalizam
0 “corpo deficiente e anormal” que necessita ser tratado/reabilitado ou separado da
comunidade considerada “normal” pelos padrdes estabelecidos na sociedade (SILVA e
OLIVER, 2019).
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A auséncia de uma equipe formada por especialistas de diferentes &reas que atue em
conjunto com a escola parece ser um obstaculo importante para a realizacdo de acdes e
projetos comprometidos com os principios inclusivos, aspectos destacados pela professora
Débora “considero importante ter um auxiliar dentro da sala de aula, e no turno inverso ter
ajuda de outros profissionais, como da area da saude, para fazer encaminhamento e ter uma
devolutiva... ”.

Diante da caréncia de apoio profissional, evidencia-se a importancia da estruturacdo de
uma rede de apoio, entre escola e servi¢os de salde e de assisténcia social. Em estudo
realizado por Silva, Zalamena e Balk (2019), as/os autoras/es analisam o contexto escolar e o
territorio, no qual, o presente estudo se desenvolve, evidenciando que a escola, possui um
grande nimero de estudantes com deficiéncia transtornos globais do desenvolvimento e
apesar da oferta de atendimento especializado, sendo este realizado muitas vezes no ambiente
escolar, a mesma, ainda, carece de um apoio complementar.

Conforme afirma CROCHIK et al, (2009, p.56), “¢ importante destacar que os
profissionais considerados necessarios devem dar apoio ao professor, e ndo exercerem o papel
central, o que fortalece a mudanca da perspectiva médica para a pedagogica”. Sendo o
proposito desta articulacdo favorecer as potencialidades das/os estudantes dentro de suas
particularidades, propiciando as/aos estudantes melhores condigGes desenvolvimento e
aprendizagem.

Cabe salientar nos relatos das professoras a busca por uma orientacdo para a sua
pratica com as/os estudantes, resgatando a categoria “troca de informagdes entre colegas”
presente no quadro 4, percebe-se que diante da falta de apoio de profissionais externos, as
professoras buscam apoio internamente entre si, através da troca de experiéncias, sendo 0s

momentos de discussdo propicios para tais trocas.

Intervencgdes Formativas

Através da analise dos registros do diario de campo, observou-se que no decorrer das
quatro intervencdes formativas as professoras mostraram-se participativas e interessadas pela
temaética.

A primeira IF apresentou possibilidades pedagogicas a partir dos conceitos
relacionados ao desenho universal de aprendizagem (DUA). O DUA visa proporcionar uma

maior variedade de opgOes para o ensino das/os estudantes, considerando a diversidade da
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sala de aula, valorizando como elas/es expressam seus conhecimentos e como estdo
envolvidas/os e motivadas/os para aprender mais (ZERBATO e MENDES, 2018). No entanto,
o tema da IF mostrou-se pouco atrativo e distante da pratica pedagogica das professoras,
tendo pouca participacdo durante a discussao.

A IF 2, buscou inicialmente, conhecer as professoras, quanto as suas motivagdes para
a participacao nas IFs, sendo referida a procura por formagao continuada e contribuigdes para
a pratica pedagogica, bem como, motivacGes pessoais. Posteriormente foi debatido o percurso
historico de exclusdo, segregacao, integracéo e inclusdo da educacao brasileira, assim como,
0s conceitos de cada um dos periodos. Em um segundo momento foi exibido uma entrevista
com um estudante, no qual, ele relata sua trajetdria na educacéo basica e no ensino superior e
seu processo de ensino e aprendizagem a partir da perca gradativa de sua visao.

Apbs as reflexbes conceituais referentes a educacdo inclusiva e possibilidades
pedagogicas da tematica, discutidas durante a IF 2, as professoras foram estimuladas a pensar
em possibilidades para a préatica pedagdgica com as/os estudantes, sendo evidenciado por uma
professora a necessidade de modificar os recreios, a fim de proporcionar atividades para a
participacdo de todas/os estudantes. Desta forma, foi sugerido a construcdo de um painel
interativo durante a IF 3.

O painel interativo foi construido de forma coletiva pelas professoras, a partir de
materiais reutilizaveis. As professoras utilizaram a IF como um momento para reflexdes sobre
a pratica e para troca de experiéncias. Ao final da IF 3, as professoras foram estimuladas a
utilizar o painel com as/os estudantes em sala de aula e no recreio, foi solicitado registros

fotogréficos para apresentacdo durante a IF 4.

Figura 1 — Fotografia do painel interativo produzido pelas professoras.
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Foto: Tatiane Motta da Costa e Silva, 2019.

A quarta IF iniciou com a discussdo das possibilidades de aproximac@es entre escola,
servicos de saude e servicos de assisténcia social. Foram apresentados 0s servigos, 0
funcionamento de cada um, a localizacdo e os documentos necessarios para encaminhamento
e para o acesso das/os estudantes. As professoras relataram a falta de devolutiva dos servigos,
guando as/os estudantes sdo encaminhados, a escola deve enviar um parecer, no entanto, ndo
recebem retorno dos servi¢os quanto ao que foi realizado com a/o estudante.

A IF 4 culminou com a apresentacdo dos registros fotograficos feitos pelas professoras
durante a utilizacdo do painel interativo com as/os estudantes. Durante a apresentacdo foi
direcionado o relato para as/os estudantes com deficiéncia e o despertar destas/es para alguns
itens do painel, a roda de cores e 0 ziper.

Ao final das IFs evidenciou-se a importancia desses espacos de discussdes para
contribuir na construcdo das percepcgdes das professoras, assim como, para proporcionar

momentos de troca de experiéncia entre elas.
Mudancas provocadas pelas Intervencdes Formativas
Apbs as IFs desenvolvidas com as professoras, foi aplicado um questionario,

objetivando avaliar a ressignificacdo dos conceitos de educacdo inclusiva, pds-intervencéo e
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as contribuicOes das IFs para a pratica pedagdgica das professoras. Conforme apresentado no
quadro6 e 7:

Quadro 6. Categorias de respostas relacionadas aos conceitos das professoras sobre educacao

inclusiva pos-intervencéo.

Categorias Frequéncia
Integracao escolar 2
Educacéo para todas/os 3

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

Quadro 7. Categorias de respostas relacionadas as contribuicdes das IFs para a préatica

pedagogica das professoras.

Categorias Frequéncia
Troca de experiéncias entre colegas 3
Fundamentac&o tedrica 2
Ampliacédo de possibilidades praticas 3
Informacdes sobre rede de apoio 3

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

Constatou-se, através da analise das respostas que o0s conceitos relacionados a
educacdo inclusiva, pouco se modificaram a partir da realizacdo das IFs. As professoras
Dorina, Débora e Emilia permaneceram associando educacdo inclusiva a educacdo de
todas/os, as professoras Anne e Marie passaram a relacionar educacao inclusiva a integracdo
escolar.

Atribui-se a associacdo da educacdo inclusiva a integracdo escolar devido ao debate
dos conceitos durante a IF 2, no qual, identificou-se coletivamente que a estrutura educacional
atual ainda reproduz a integracao escolar. Na integracdo escolar a escola ndo muda como um
todo, mas as/os estudantes tém de mudar para se adaptarem as exigéncias institucionais
(MANTOAN, 2003). Conforme Selau (2007), a ideia de integracdo surgiu para derrubar a
pratica da exclusdo social, buscando inserir as pessoas com deficiéncia nos sistemas gerais,
tentando fazer com que se tivesse uma vida “mais normal possivel”.

Quanto as contribuicdes para a pratica pedagogica com as/os estudantes, a troca de

experiéncias foi ressaltada entre as respostas, assim como, a ampliacdo das possibilidades
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préticas, tendo destaque o painel interativo construido durante a IF 3. Conforme os extratos
das respostas,
“auxiliaram com a fundamentaclo tedrica e a troca de experiéncias com as
colegas” (professora Anne).
“através das informacdes obtidas, algumas dividas foram sendo sanadas,
ampliando conhecimento para aplicar atividades em sala de aula, a construcdo do
painel em conjunto que despertou o interesse dos alunos” (professora Débora).

“oportunizou novas praticas... através da atividade do painel interativo, percebi
alguns interesses dos alunos que antes ndo havia observado” (professora Emilia).

A partir das respostas das professoras Marie e Dorina, observa-se que as IFs
contribuiram para momentos de discussdao e reflexdo em conjunto, o que havia sido
mencionado anteriormente como uma dificuldade, “consegui adaptar melhor os contetdos
trabalhados, me fez buscar mais e ter mais consciéncia do meu papel em sala de aula”
(professora Dorina). Além disso, foi mencionado a articulagéo entre a escola e 0s servigos de
salde, possibilidades apresentadas durante a IF 4, “frocas entre colegas, questdes como
servicos de salde, relatos sociais e vivéncias na escola” (professora Marie).

A troca de experiéncia possibilita a criagdo de uma rede de apoio interna entre
professoras/es, fortalecendo a afinidade e a comunicagéo entre os pares. Magalh&es e Soares
(2016) identificam em seu estudo que o fato de professoras/es ndo socializarem seu
planejamento e seus desafios cotidianos com seus colegas contribui para auséncia de reflexao
das praticas docentes e priva as/os sujeitos da escola da troca de informacdes sobre
especificidades de estudantes com deficiéncia e dos demais, e, especialmente, sobre

possibilidades para um trabalho diversificado para todos os estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados alcancados revelam que, de maneira geral, pouco se conseguiu
modificar as concepc¢des prévias das professoras referentes a educacdo inclusiva. As
concepgdes prévias das professoras acerca da educacgdo inclusiva, identificadas, demostraram
que trés das cinco professoras possuiam uma compreensdo proXimas ao conceito de
“Educacdo para Todas/os” e assim permaneceram com 0 seu conceito apds as IFs. As demais
professoras modificaram seus conceitos passando a associar a educacao inclusiva a integracéo
escolar. As principais contribui¢cbes das IFs foram relativas a pratica pedagogica, sendo a
troca de experiéncias entre as professoras e a ampliacdo de possibilidades préaticas destacadas

pelas professoras.
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Evidenciando, assim, a necessidade da formag&o continuada e da realizacdo de agcOes
de formac&o, nas quais a realidade escolar e 0 conhecimento prévio das/os profissionais sejam
levados em consideracdo tornando as acfes significativas para o contexto estudado. Desta
maneira, torna-se notdrio o investimento em formacdes docentes, para que estas/es, sintam-se
mais seguras/os e tomem consciéncia da sua importancia e da importancia da escola neste
processo, bem como da necessidade desta tematica ser assumida como responsabilidade de

todas/os, de forma contextualizada, reflexiva e critica.
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5 DISCUSSAO

Os estudos relacionados a educacgdo inclusiva e a formacao docente, apontam em sua
maioria as politicas publicas pensadas e instituidas na perspectiva da educagdo inclusiva, a
estrutura das instituicbes, a necessidade de adaptacdo curricular para o ensino das/os
estudantes e o despreparo das/os professoras/es, fruto da falta de discussdo durante a
formacédo inicial e da falta de investimento em formacdo continuada. Tais questdes precisam
ser identificadas e debatidas, porém, carecem de estratégias para aborda-las de forma
significativa com as/os professoras/es e profissionais envolvidas/os.

Desta forma, o presente estudo ao adotar como abordagem a pesquisa colaborativa,
considera o contexto escolar e os conhecimentos prévios das/os professoras/es para, entdo,
tracar as estratégias de formacdo. Partindo dos ensinamentos de Freire (1979) ao refletir
acerca da relagéo “homem-realidade”, conforme o autor “n&o pode haver reflex&o e acéo fora
da relacdo homem-realidade” — relacdo que se cria quando o homem compreende sua
realidade e a transforma. Por sua vez, ao transformar sua realidade, o homem se modifica,
modificando sua acéo e sua reflexdo em um processo dialético (FREIRE, 1979).

Com os resultados alcangados no decorrer da coleta dos dados, constatamos que as/os
professoras/es da referida escola consideram necessarios 0s momentos destinados para
formacdo continuada, bem como, possuem o direito a espacos de estudo e de formacéo
garantidos pelo PPP e o Regimento Escolar. No entanto, o interesse e a participacdo nas
formac0es, esta além, das motivacgdes profissionais, sendo as relacdes pessoais e de afinidade
com a tematica também importantes para a continuidade e envolvimento nas formag6es. Além
disso, as tarefas técnicas e burocraticas que cercam a pratica docente interferem na
participacdo das/os professoras/es.

Glat e Nogueira (2003) atribuem as dificuldades de envolvimento das/os
professoras/es a resisténcias pessoais e preconceituosas, fruto de um processo histérico de
segregacdo social e marginalizacdo dos individuos com deficiéncia. Sendo a incluséo escolar
ndo vista apenas como um problema de politicas publicas e de estrutura institucional, pois
envolve, sobretudo, o significado que as/os professoras/es ttm com a deficiéncia/diferenca
da/o outra/o e como esse significado vai determinar o tipo de relacdo que se estabelece com
ela/ele (GLAT e NOGUEIRA, 2003). Desta forma, a educacao inclusiva, se constitui, em uma
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proposta que busca resgatar valores sociais fundamentais, condizentes com a igualdade de
direitos e oportunidades para todas/os (GLAT e NOGUEIRA, 2003).

Quanto a influéncia das intervencbes formativas para o processo de formacdo das
professoras identificamos que em relacdo aos conceitos de educacédo inclusiva, pouco foram
as modificacdes, sendo as principais contribui¢fes para a pratica pedagogica das professoras,
indo ao encontro da necessidade de troca de experiéncias entre colegas, de apoio profissional
complementar e ampliacdo da préatica pedagdgica.

Esteve (1995) destaca que o isolamento € uma caracteristica das/os professoras/es
afetadas/os pelo desajustamento provocado pelas mudangas sociais operadas no cotidiano
escolar. O autor aponta como uma das solugdes a comunicagdo e o compartilhamento dos
problemas, analisando em grupo as questdes sociais, a expressdo das dificuldades e
limitacGes, resultando na troca de experiéncias entre colegas.

O apoio profissional complementar emergiu na analise do contexto escolar como
sendo uma demanda, carecendo de comunicacdo e articulacdo entre escola e ESF e
evidenciado como uma dificuldade durante a identificacdo das concepg¢des prévias das
professoras. Na visdo das professoras, este contato se faz necessario no sentido do
encaminhamento, acompanhamento e devolutiva quanto as condic¢Ges clinicas (diagnostico
médico) das/os estudantes, visando adequacdo de métodos, materiais e conteidos.

Silva, Molero e Romam (2016) associam essa postura com a falta de preparo e de
suporte para o professor formular adaptacdes no atendimento ao aluno com deficiéncias e
transtornos globais do desenvolvimento. Principalmente metodoldgicas, curriculares e nos
processos de avaliagdo pedagogica, fortalecendo a crenca de que o profissional da area da
salde teria as respostas para efetivacdo e sucesso do processo de inclusdo.

A ampliacdo de possibilidades praticas, mencionada pelas professoras, ap0s o
desenvolvimento do painel interativo na IF 3, emergiu a partir da identificacdo de uma
professora que os recreios deveriam ser modificados e o painel interativo seria uma
possibilidade. Neste sentido, as intervencfes no ambiente escolar, ndo se efetivam apenas com
treinamentos, palestras, seminarios, mas, muito, com a relacdo dindmica da pratica
pedagdgica.

As intervencGes ndo serviram apenas como um processo de aperfeicoamento
profissional para as professoras, como também, um espaco para didlogo, reflexdo e discussoes
coletivas. Conforme Almeida (2000), a/o professora/or serd um eterno aprendiz, que realiza

uma “leitura” e uma reflex&o de sua prdpria pratica constantemente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As  experiéncias e reflexbes proporcionadas por este estudo  nos
permitiram constatar o quanto é necessario promover espacos de discussdes na escola. A
partir dos resultados obtidos na primeira etapa do estudo, no qual, analisamos o contexto
escolar, averiguamos que a referida escola, possui uma grande demanda de estudantes com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento e apesar da oferta de atendimento
especializado, ainda resta um apoio complementar que a escola carece. Salientando a
necessidade de investimento em estratégias de articulagdo e comunicagcdo com 0s servigos que
compde a rede de apoio do municipio, a fim de complementar e dar continuidade ao cuidado
das/os estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, bem como,
assisténcia para suas familias.

Quanto aos resultados encontrados, diante da anlise do PPP e do Regimento escolar,
constatamos que os documentos carecem de uma proposta especifica que contemple o
planejamento de acbes educativas, como a utilizacdo da nomenclatura correta, itens
especificos abordando o AEE, metas pedagogicas proprias e a reconsidera¢ao do “modelo de
cidaddo” que a escola busca formar. Reiteramos que os espacos de planejamento e formacéo
continuada garantidos no PPP e no Regimento escolar continuem sendo direcionados para a
reflexdo e discussdo da préatica pedagdgica das/os professoras/es.

As concepcdes prévias das professoras acerca da educacdo inclusiva, identificadas,
ainda na etapa I, demostraram que trés das cinco professoras possuiam uma compreensdo
proximas ao conceito de “Educacdo para Todas/os” e assim permaneceram com O Seu
conceito apos as IFs. As demais professoras modificaram seus conceitos passando a associar a
educacdo inclusiva a integracdo escolar. Em relacdo as dificuldades encontradas para o
processo inclusivo, as professoras relataram principalmente a falta de formacéo e a falta de
apoio profissional, desta forma, buscamos discutir tais itens durante as IFs.

As IFs realizadas na segunda etapa do estudo, evidenciaram a necessidade de
promoc¢do de espacos de formacdo que facilitem as/aos professoras/es rever suas praticas,
trocarem experiéncias, apropriarem seus conhecimentos e juntas/os tragcarem estratégias para
as mudancas no seu contexto educacional. Reforcamos que as IFs devem ser planejadas
conforme os conhecimentos prévios e as demandas de formacdo das/os participantes

envolvidas/os, para assim, tornarem-se significativas. E relevante mencionar que as IFs
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devem buscar metodologias ativas para a sua realizacdo se tornando atrativas as/aos
participantes, favorecendo espacos para dialogo e exposicdo de reflexdes.

Frente aos resultados alcangados na terceira etapa do estudo, constatamos que as
concepcdes prévias das professoras pouco se modificaram ap0s a realizacao das IFs. Sendo as
principais influéncias relativas a pratica pedagodgica, como a troca de experiéncias entre as
professoras, a ampliacdo de possibilidades préticas e as informacdes sobre rede apoio.

Cabe salientar que durante o processo de desenvolvimento da pesquisa vivenciamos
situacbes que impossibilitaram a realizacdo de parte dos procedimentos que haviamos
planejado, as quais foram: constante mudanca de dias e horarios das IFs, pouco tempo de que
as participantes dispunham para os encontros e infrequéncia das participantes. Reforcando a
percepcao do quanto as atividades das/os professoras/es estdo carregadas de tarefas técnicas e
burocraticas com caréncia de espacos para estudos, reflexdes e planejamento, mesmo 0s
momentos de formacao continuada sendo garantidos pelo PPP e Regimento Escolar.

Reconhecemos as limitacdes deste estudo, pelo reduzido ndmero de
professoras e pela falta de tempo para o acompanhamento das professoras a
longo prazo para verificar a eficdcia dos procedimentos desenvolvidos. Deste modo,
recomendamos a continuidade de estudos que utilizem o aporte metodolégico da pesquisa
colaborativa para a propagacdo de conhecimentos e elementos que contribuam para
construcdo de politicas educacionais mais adequadas as necessidades da comunidade escolar.
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7 PERSPECTIVAS

Partindo dos resultados encontrados na primeira etapa deste estudo quanto ao contexto
escolar e o territorio, no qual, foi identificado a fragilidade na articulacdo entre escola e
servigos da rede de apoio, evidenciando a necessidade de desenvolvimento e aplicagdo de
estratégias intersetorial, entre educacao, salde e assisténcia social. Deste modo, vislumbrando
prosseguir na formacdo académica, em nivel de Doutorado, serd proposto espacos de
formagdo, pautados na reflexdo e discusséo entre profissionais de diferentes areas, a fim de
fortalecer a articulacdo em rede para o atendimento as/aos estudantes com deficiéncia,
contribuindo para a préatica pedagogica da/o professora/or e para o processo educacional da/o
estudante em sala de aula.

O programa de intervengdes formativas com professoras/es, gestoras/es e profissionais
dos servicos de saude e servigos de assisténcia social tera como tematica a educacéo inclusiva
e as estratégias de articulacdo em rede e serd desenvolvido através de conversas reflexivas,
ciclos de estudos, elaboracdo e desenvolvimento de estratégias de comunicacdo. A pesquisa-

acdo, sera utilizada, como principal aporte metodolégico.
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APENDICES

APENDICE I. INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
Roteiro para observagao (pré-intervencéo)

Locais de observacdo:

- Espaco de convivéncia coletiva na escola;
- Refeitorio;

- Sala de recursos;

- Recreio;

- Territorio na qual a escola esté inserida;

- Estratégia de Salde da Familia adstrita a escola.

Itens a serem observados:

- Organizagdo e estrutura da escola;

- Contexto no qual as/os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento

e/ou altas habilidades/superdotacdo pertencem;

- Acompanhamento e apoio ofertado pela Estratégia de Saude da Familia a escola e as/aos

estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas

habilidades/superdotacéo.
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10.

11.
12.

13.

APENDICE Il. INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Roteiro de entrevista semiestruturada para docentes — pré-intervencao

Qual sua formacao?

Em que nivel do ensino fundamental atua?
Hé& quanto tempo leciona?

Ha quanto tempo atua na escola?

Atua em outras escolas? Quais escolas?

Qual sua carga horéria total semanal?

Em relacdo a educacdo inclusiva na perspectiva da incluséo escolar:

Para vocé o que é educacéo inclusiva?

A tua formacdo inicial te oportunizou subsidios tedricos e/ou praticos para trabalhar com
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades/superdotacao?

Ja realizou alguma formacéo continuada sobre o tema? Quem promoveu a formacéo?

Na turma em que atua possui estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacéo?

Conta com apoio de outra/o profissional na sala de aula?

Qual sua percepc¢do em relacdo a sua pratica pedagogica para a inclusdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacao?
Percebe dificuldades para a inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo? Se sim, quais as dificuldades

encontradas?
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10.

11.

APENDICE I11. INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Roteiro de entrevista semiestruturada para coordenador pedagogico (pré-intervencéo)

Qual sua formacao?

Qual sua funcéo na escola?

Hé& quanto tempo atua nesta fungédo?

Atua em outras escolas? Se sim, qual funcéo?

Qual sua carga horaria total semanal?

Em relacdo educacdo inclusiva na perspectiva da inclusdo escolar:

Para vocé o que € educacéo inclusiva?

Qual sua opinido quanto a incluséo escolar?

Como percebe a relagdo das/os professoras/es com as/os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacao?

Percebe alguma dificuldade das/os professores e/ou da escola quanto a inclusdo das/os
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades/superdotacdo? Se sim, quais?

O tema educacdo inclusiva é abordado com as/os professoras/es? Se sim, de que forma?
Quando (periodicidade)? Como sdo realizadas (metodologia)?

A escola se articula com outros servicos para 0 atendimento das/os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo? Se

sim, com quais servigos? De que forma ocorre esta articulacao?
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APENDICE IV. INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Roteiro de entrevista semiestruturada para gestor da Estratégia de Saude da Familia

Qual a tua formacéo?
Qual a funcéo tu exerces?

A guanto tempo exerces?

> wnp e

Qual tua carga horaria total semanal?

Quanto a articulacdo entre Estratégia de Saude da Familia e Escola

Ocorre comunicacdo entre Estratégia de Satde da Familia e escola?

Se sim, de que forma ocorre esta comunicacao?

Quais atividades sao realizadas? Qual a periodicidade? Qual a temética das atividades?
Ocorre 0 encaminhamento das/os estudantes da escola para a ESF?

© © N o o

Quais as especialidades a ESF atende?

10. Quais as principais demandas da escola atendidas pela ESF?
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APENDICE V. INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Roteiro de questionario para docentes (pos-intervencao)

Como vocé conceitua educacéo inclusiva?
Como vocé avalia as intervencdes formativas que foram ofertadas durante esta pesquisa:
() muito bom ()bom ()regular ( )fraco ( )muito fraco
- Destaque 0s pontos positivos:

- Destaque 0s pontos negativos:

. As atividades ofertadas Ihe ajudaram a adquirir conhecimento sobre educacéo inclusiva? De

que forma?

Estas atividades Ihe ajudaram em sua pratica pedagdgica? De que forma?
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APENDICE VI. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Educacdo inclusiva: contribuicbes das intervencBes formativas
desenvolvidas com professores do ensino fundamental em uma escola da rede municipal.
Pesquisador responsavel: Prof. Dr. Rodrigo de Souza Balk

Pesquisadores participantes: Tatiane Motta da Costa e Silva

Instituicdo: Universidade Federal do Pampa — Unipampa

Telefone celular do pesquisador para contato (inclusive a cobrar): (55) 9 9139-8758
Rodrigo de Souza Balk; (55) 9 9962-4563 Tatiane Motta da Costa e Silva.

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), em uma pesquisa
que tem como titulo “Educacdo inclusiva: contribui¢des das intervencGes formativas
desenvolvidas com professores do ensino fundamental em uma escola da rede municipal” esta
pesquisa tem por objetivo analisar as contribuic6es de intervengdes formativas sobre educacéo
inclusiva nas concepcOes e pratica pedagogica de professores do ensino fundamental. O
presente estudo se justifica por considerarmos que a tematica educacdo inclusiva ainda é
pouco explorada e as discussbes propostas sdo embasadas em temas pontuais e pouco
eficazes, frente a isso, buscaremos através de intervencBes formativas contribuir para a
reflexdo critica a respeito do tema em questdo. As atividades do presente projeto de mestrado
serdo conduzidas pelo professor da UNIPAMPA Dr. Rodrigo de Souza Balk e pela mestranda
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Salude da
UNIPAMPA Tatiane Motta da Costa e Silva

A coleta de dados sera realizada por meio de entrevista, com pré-roteiro de perguntas
definido, que buscara identificar seus dados pessoais, nivel de formacdo, atuacdo profissional
e conhecimentos sobre o tema educacdo inclusiva. Apds a entrevista e durante o periodo de
estudo, vocé serd convidado a participar de algumas intervencgdes formativas aplicadas pelos
pesquisadores sobre o tema educacdo inclusiva. As intervengdes formativas serdo ofertadas
em formato de roda de conversa com discussdes que estimulem a reflexdo acerca da educagéo
inclusiva no ambiente escolar. As intervengOes terdo uma periodicidade quinzenal com
duracdo média de 2 horas cada encontro e serdo realizadas na escola em que vocé atua.

Ao final do estudo, vocé novamente serd convidado a participar de uma entrevista,

com pré-roteiro de perguntas definido que buscard avaliar as intervencdes aplicadas. Todas as
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entrevistas realizadas durante esta pesquisa serdo previamente agendadas e realizadas de
forma individual em uma sala reservada na escola onde atua.

Esta pesquisa tem como beneficio fornecer aos seus participantes subsidios para
melhoria da capacitacdo e qualificacdo da préatica pedagdgica em relacdo ao ensino ofertado
aos estudantes com necessidades educativas especiais. A coleta de dados néo prevé medidas
invasivas, entretanto, podem ocorrer riscos de constrangimento, desconforto, estresse e/ou
indisposicdo dos participantes em nao saber ou ndo desejar responder algumas perguntas
realizadas. Neste caso, 0 pesquisador tomara todas as medidas possiveis para que 0 mesmo
seja resolvido, parando a coleta de dados e questionando se vocé deseja continuar. No entanto,
se vocé optar por desistir de participar da pesquisa, estara livre para isto a qualquer tempo,
sendo sua vontade respeitada sem que haja nenhuma penalizacéo.

Por meio deste documento e a qualquer tempo vocé podera solicitar esclarecimento
adicionais sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar. Também podera retirar seu
consentimento ou interromper a participacao a qualquer momento, sem sofrer qualquer tipo de
penalidade ou prejuizo. Caso vocé tenha qualquer ddvida ou perguntas relativas ao estudo,
mesmo apos a assinatura do termo, vocé podera contatar, inclusive a cobrar o Comité de ética
da Instituicdo (55 9 8454-1112) ou os pesquisadores Rodrigo de Souza Balk (55 9 9139-8758)
e Tatiane Motta da Costa e Silva (55 9 9962-4563).

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Os gastos necessarios para a sua participacdo na pesquisa Serdo
assumidos pelos pesquisadores.

Seu nome e identidade serdo mantidos em sigilo e os dados da pesquisa serdo
armazenados pelo pesquisador responsavel. Os resultados poderdo ser divulgados em
publicacBes cientificas sem revelar seu nome, instituicdo a qual pertence ou qualquer
informacdo que esteja relacionada com sua privacidade. Ao final da pesquisa vocé recebera o
retorno dos resultados obtidos, por meio de um documento informativo, bem como, sera
entregue a Secretaria Municipal de Educacdo de Uruguaiana/RS, indicando os pontos
relacionados a educacdo inclusiva que precisam ser trabalhados na forma de educagéo
continuada com os professores da rede municipal de ensino.

Este termo sera redigido em duas vias, ficando uma copia com vocé e outra com 0
pesquisador. Diante do que foi exposto, solicitamos que voceé participe da pesquisa “Educacdo
inclusiva: contribuicdes das intervencdes formativas desenvolvidas com professores do ensino

fundamental em uma escola da rede municipal” assinando este termo.
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Nome do Participante da Pesquisa/ ou responsavel:

Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome do Pesquisador Responsavel:

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Local e data

Se vocé tiver alguma consideracdo ou divida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em Pesquisa —
CEP/Unipampa — Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592, Prédio Administrativo — Sala 23, CEP: 97500-970, Uruguaiana —
RS. Telefones: (55) 3911 0200 — Ramal: 2289, (55) 3911 0202. E-mail: cep@unipampa.edu.br
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