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RESUMO

A sociedade estd em constante transformagdo, assim os professores precisam enfrentar os
desafios educacionais do século XXI e garantir que os estudantes tenham habilidades e
conhecimentos para uma aprendizagem critica. A inovagdo pedagdgica ¢ importante no
contexto atual a fim de preparar os alunos para um futuro em constante mudanga, engajar os
alunos, personalizar a educagdo e melhorar a qualidade de ensino. A problematica do estudo ¢
quais as possibilidades de inovagdes pedagodgicas no dmbito do Programa de Residéncia
Pedagogica? Para tanto, foi realizado um grupo focal com os residentes de Matematica
Licenciatura da Universidade Federal do Pampa Campus Itaqui a fim de responder a
problematica proposta e alcangar os objetivos especificos da pesquisa que sdo identificar os
métodos de ensino adotados pelos residentes para desenvolverem a regéncia de classe;
compreender/analisar as especificidades do PRP na formag¢ao dos residentes de Matematica;
analisar as percepg¢oes dos residentes as contribui¢des dos orientadores aos
planejamentos/preparacdo de aula e; identificar o nivel de satisfagdo dos residentes em
desenvolver as experiéncias de pratica de ensino no ambito do PRP ao considerar as
inovacdes pedagogicas. A pesquisa de carater qualitativo tem seus dados interpretados pela
Andlise de Texto Discursiva que segue uma abordagem qualitativa, com é&nfase na
interpretagdo e compreensao dos discursos. As respostas fornecidas pelos participantes foram
interpretadas e categorizadas em unidades de significado, conforme preconizado na
metodologia. As categorias resultantes foram: Estratégias de Ensino, Engajamento dos
Estudantes, Avaliacdo da Aprendizagem/Feedback, Tempo em Sala de Aula, Reflexdo e
Tempo Escolar. A categoria Estratégia de Ensino corresponde as técnicas e abordagens
utilizadas pelos residentes nas aulas; Engajamento dos Estudantes refere-se a participagao
ativa dos alunos no processo de aprendizagem e ao interesse demonstrado; Avaliacdo da
Aprendizagem/Feedback abrange o processo de avaliacdo da compreensdo dos alunos em
relacdo ao contetido ensinado; Tempo em Sala de Aula diz respeito a duracio da permanéncia
dos alunos em sala durante as atividades educativas; Reflexdo envolve o processo de
autoavaliacdo dos residentes sobre suas praticas, identificando possiveis melhorias e; Tempo
Escolar compreende o planejamento pedagdgico necessario para a execucdo do curriculo
escolar. Concluimos, assim, que a principal porta para a inovagdo pedagogica estd na reflexao
proporcionada no ambito do PRP ao criarem planejamentos colaborativos, socializarem
experiéncias e estudos.

Palavras-Chave: Inovacao pedagdgica, Programa Residéncia Pedagdgica, Grupo focal.



ABSTRACT

Society is constantly evolving, so teachers need to face the educational challenges of
the 21st century and ensure that students have the skills and knowledge for critical
learning. Pedagogical innovation is important in the current context to prepare
students for a constantly changing future, engage students, personalize education,
and improve the quality of teaching. The research problem is what are the
possibilities for pedagogical innovations within the scope of the Pedagogical
Residency Program (PRP)? To this end, a focus group will be conducted with
residents Mathematics students from the Universidade Federal do Pampa, Campus
Itaqui , in order to answer the proposed problem and achieve the specific research
objectives, which are: to identify the teaching methods adopted by the residents to
develop classroom management; to understand/analyze the specificities of the PRP
in the training of Mathematics residents; to analyze the residents' perceptions of the
contributions of the advisors to lesson planning/preparation; and to identify the level
of satisfaction of the residents in developing teaching practice experiences within the
scope of the PRP when considering pedagogical innovations. The qualitative
research has its data interpreted by the Discursive Text Analysis, which follows a
qualitative approach, with emphasis on the interpretation and understanding of
discourses. The answers provided by the participants were interpreted and
categorized into units of meaning, as preconized in the methodology. The resulting
categories were: Teaching Strategies, Student Engagement, Assessment of
Learning/Feedback, Time in the Classroom, Reflection, and School Time. The
Teaching Strategy category corresponds to the techniques and approaches used by
the residents in class; Student Engagement refers to the active participation of
students in the learning process and the interest shown; Assessment of
Learning/Feedback encompasses the process of evaluating students' understanding
of the content taught; Time in the Classroom refers to the duration of students'
presence in the classroom during educational activities; Reflection involves the
process of self-assessment by residents on their practices, identifying possible
improvements; and School Time encompasses the pedagogical planning necessary
for the execution of the school curriculum. Thus, we conclude that the main way for
pedagogical innovation lies in the reflection provided within the scope of the PRP
when they create collaborative planning, share experiences and studies.

Keywords: Pedagogical innovation, Pedagogical Residency Program, Focus group.



Sumario

1 Introducio
1.1 Objetivo geral
1.2 Objetivos especificos
2 O Programa Residéncia Pedagégica
2.1 PRP: minhas vivéncias
2. 2 Inovagao pedagogica
3 Metodologia
4 Resultados e Discussao
4.1 Estratégias de Ensino
4.2 Engajamento dos Estudantes
4.3 Avaliagao da Aprendizagem/Feedback
4.4 Tempo em Sala de Aula
4.5 Reflexao
4.6 Tempo escolar
5 Consideragdes finais
REFERENCIAS

10
10
11
12
13
16
20
20
22
23
25
26
27
31
33



1 Introducao

A presente pesquisa desenvolvida no componente curricular de Trabalho de Conclusao
de Curso II (TCC II) versa sobre inovagdes pedagdgicas no ambito do Programa de
Residéncia Pedagodgica (PRP) vinculado ao curso de Matematica Licenciatura da
Universidade Federal do Pampa Campus Itaqui.

O PRP ¢ uma importante estratégia de formacdo de professores, implementada pelo
governo brasileiro a fim de melhorar a qualidade da educagdo basica no pais. E um programa
financiado pela Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), que
tem por finalidade fomentar projetos institucionais de residéncia pedagdgica implementados
por Instituicdes de Ensino Superior, contribuindo para o aperfeicoamento da formacao inicial
de professores da educacdo basica nos cursos de licenciatura (BRASIL, 2022).

O primeiro moédulo foi implementado pela Universidade Federal do Pampa -
Unipampa no periodo de outubro de 2022 a margo de 2023, onde os residentes tiveram a
oportunidade de ir as escolas credenciadas pelo programa para a realizacdo das atividades que
foram distribuidas por cargas horarias de: preparacdo e observacdo da turma, planejamento,
reunides, regéncia de classe e reflexdo/avaliagdo da pratica.

A primeira oferta do PRP vinculado ao curso de Matematica foi no periodo acima
destacado. Consequentemente, aos licenciandos, entao residentes, foram muitas descobertas e
acomodacgdes pelo caminho para compreender o programa e seus alcances. Dizemos isso, por
fazermos parte desse cenario como residente a primeira autora e coordenadora de area a
orientadora do estudo.

Ao ingressar na escola-campo temos instituicdes de ensino (superior ¢ da educacao
basica) que apoiam o programa, uma preceptora, colegas residentes e coordenadoras de area
que nos subsidiam a pratica docente. E nesse espaco colaborativo, de trocas e de estudo
nascem grandes oportunidades de buscar algo novo: um ensino que transforme a
aprendizagem dos discentes.

Neste contexto, destacamos que essa ideia se alicerca nas concepc¢des de inovagdo
pedagogica propostas por Cunha (2018) ao se referir que gerar novos conhecimentos se faz
através de praticas diferenciadas. Em outras palavras, a mobilizagdao de conhecimentos que
gere uma aprendizagem colaborativa e critica se faz através de praticas de ensino adequadas.

Mesmo em um ambiente propicio, digamos assim, os/as residentes estdo em um
processo de formacgdo inicial, carecem de experiéncias e muitas duvidas sdo constantes. O

simples passo de trocar o professor regente e o método de ensino normalmente sdo



desconfortaveis aos discentes da educacdo basica. E, entdo, surge uma primeira indagacao:
como essas tensoes sao ou podem ser subvertidas no ambito do PRP?

Em particular, esta pesquisa tem um foco nas possiveis inovagdes pedagogicas que os
residentes mobilizem nas suas praticas docentes. Ou, ainda, na frequéncia realizada, em
momentos distintos do fazer docente, nas superagdes e desafios do percurso. Enfim, a
problematica proposta ao estudo ¢ quais as possibilidades de inovagdes pedagogicas no
ambito do Programa de Residéncia Pedagogica?

Na sequéncia, sdo apresentados os objetivos do estudo a fim de responder a
problematica posta, o referencial tedrico que alicerca, os procedimentos metodologicos,

resultados e discussdes e consideracdes finais.

1.1 Objetivo geral

A fim de responder a problematica apresentada, apresentamos o seguinte objetivo
geral da pesquisa: investigar as contribuicdes do PRP quanto as possibilidades de inovacao

pedagogica.

1.2 Objetivos especificos

Dado o objetivo geral da pesquisa, apresentamos os seguintes objetivos especificos a
fim de responder a problematica proposta.
- Identificar os métodos de ensino adotados pelos residentes para desenvolverem a regéncia de
classe.
- Compreender/analisar as especificidades do PRP na formagao dos residentes de Matematica.
-Analisar as percepcdoes dos residentes as contribuigdes dos orientadores aos
planejamentos/preparacgao de aula.
- Identificar o nivel de satisfacdo dos residentes em desenvolver as experiéncias de pratica de

ensino no ambito do PRP ao considerar as inovacdes pedagdgicas.



2 O Programa Residéncia Pedagogica

O PRP ¢ um programa desenvolvido pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que tem por finalidade fomentar projetos institucionais
de residéncia pedagogica implementados por Instituicdes de Ensino Superior, contribuindo
para o aperfeicoamento da formacao inicial de professores da educacao basica nos cursos de

licenciatura (BRASIL, 2022). Os objetivos do programa sao

fortalecer e aprofundar a formagdo teodrico-pratica de estudantes de cursos de
licenciatura; contribuir para constru¢do da identidade profissional docente dos
licenciandos, estabelecer responsabilidades entre IES, rede de ensino e escolas na
formacdo inicial de professores; valorizar a experiéncia dos professores da
educagdo basica na preparacdo dos licenciandos para sua futura atuagdo
profissional e; induzir a pesquisa colaborativa e a producdo académica com base
nas experiéncias vivenciadas em sala de aula (Brasil, 2022, art. 4°).

O funcionamento do PRP ¢ ditado por edital, o Gltimo n°® 24/2022/CAPES com tempo
de duracao de 18 meses. A Unipampa teve seu projeto institucional deferido com inicio a
contar de outubro de 2022, sob o titulo “Programa de Residéncia Pedagogica na Unipampa:
A continua Aprendizagem da Docéncia em Comunidades de Pratica através das interlocucdes
entre Universidade e Escola”.

A proposta insere-se no conjunto de esforcos e acdes institucionais que visam
fortalecer a aprendizagem da docéncia através da formacdo académico-profissional dos
estudantes dos cursos de licenciatura da Unipampa em comunidades de pratica (Wenger,
2006) voltadas ao aperfeicoamento e engajamento profissional dos licenciandos em conjunto
com os docentes da institui¢ao ¢ com os docentes da escola publica a partir das interlocugdes
entre os pares (Unipama, 2022).

As etapas previstas no PRP sdo assessoradas por um docente coordenador (a)
(professor da universidade) e por um preceptor(a) (professor da educagdo basica),
compartilhando e permitindo a troca de saberes especificos do conhecimento do professor.

O periodo de duragio do programa ¢ escalonado pela Unipampa em trés modulos, com
duracdo de 6 meses cada, perfazendo 408 horas. As atividades de cada modulo estdo

ilustradas na tabela 1.

Tabela 1: distribuigdo da carga horaria de cada médulo do PRP

Etapas Carga horaria (em H)

Preparacgdo e Observagdo da Turma 48
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Planejamentos e Reunides com 18
Orientador/Preceptor

Regéncia de Classe 34

Socializacdo, Avaliacao e Relato de 36
Acdes Realizadas

Fonte: adaptado de Unipampa (2022)

Essa modalidade de formacao se diferencia dos estagios supervisionados tradicionais
por oferecer uma vivéncia mais intensa e prolongada na escola, com a participacao ativa do
professor em formagao nas atividades e projetos educacionais da institui¢ao. Nesse sentido, o
PRP possibilita a aproximacdo da teoria com a pratica, bem como o desenvolvimento de

habilidades e competéncias necessarias para a atuagao docente.

2.1 PRP: minhas vivéncias

Durante o periodo de regéncia foi de grande aprendizagem para a residente, pois
houve troca de experiéncias com a professora regente e os demais professores da escola
campo, as vivéncias durante este periodo colaborou muito para a futura formacao docente. As
aulas ministradas e as atividades propostas para os alunos foram todas realizadas com muito
aproveitamento, tendo um entendimento na proposta.

Estar participando do PRP foi de grande aprendizagem, pois existe muita troca de
experiéncias com as coordenadoras e preceptoras, assim em rodas de conversas discussoes
sobre planejamentos sempre ha um aprendizagem continua, os proprios residentes também
compartilham de experiéncias diferentes e sempre trocando saberes e praticas.

Para a formagdo docente, estes programas vinculados a Unipampa, fortalece muito a
teoria da pratica docente, pois faz com que o futuro docente compreenda mais a futura
profissdo e como pode ser estd em sala de aula com seus alunos, tentando construir uma
aprendizagem critica e continua.

No primeiro mddulo a escola a qual fui designada foi o Instituto Estadual de Educagdo
Osvaldo Cruz, em uma turma de 8° ano do ensino fundamental com vinte e dois alunos
frequentes. A escola foi bem prestativa, acolhendo os residentes e deu livre demanda para
implementarmos as atividades com os alunos.

As aulas foram elaboradas utilizando métodos diversos de abordagem deste modo
fazendo com que os alunos se tornassem mais ativos durante as aulas de Matematica. Desta

forma, algumas aulas eram desenvolvidas por meio de slides. Além disso, algumas atividades
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propostas foram utilizados os chromebooks da escola, sendo mais especifica a planilha do
drive a fim de desenvolver o contetido de Estatistica para auxiliar os alunos na elaboragdo de
graficos, apresentando uma nova ferramenta para os alunos.

Muitas das vezes como residente me sentia insegura ao trabalhar metodologia que nao
fossem expositiva e dialogada, em receio de considerar que os alunos ndo conseguiam
compreender a aula, visto que aquilo era novo para eles e estava fora da sua realidade de
ensino que vinham trabalhando durante o ano letivo. A fim de resolver isso, a cada fim de
contetido/aula pedia que os mesmo elaborassem um mapa mental sobre o que haviam
compreendido no fim do conteudo. Também foram elaborados de forma coletiva no quadro
branco.

O PRP foi uma experiéncia enriquecedora, pois me permite como discente inserir no
ambiente escolar, vivenciar a pratica, podendo aplicar e testar meus conhecimentos tedricos
em situagdes reais de sala de aula. Além disso, os residentes tém a oportunidade de trocar
experiéncias com outros colegas e professores da escola, colaborando para seu
desenvolvimento pessoal e profissional.

ApoOs analisar as aulas elaboradas, sempre tentando sair do tradicional para melhor
compreensdo do aluno, minha motivagdo para a elaboragdo deste trabalho ¢ de interesse
pessoal pelo tema, pela busca pela aprendizagem efetiva e o desenvolvimento dos alunos em

sala de aula. Em outras palavras, temos que pensar na inovagao pedagogica!

2. 2 Inovacao pedagogica

A compreensdao de inovacado pedagogica concebida neste trabalho sdo abordagens e
praticas educacionais transformadoras que visam melhorar o processo de ensino e
aprendizagem. E um conceito que envolve a introdugio de novas ideias, métodos, tecnologias
e abordagens no campo da educacdo, com o objetivo de promover a eficacia e a qualidade da
educacao.

Conforme Cunha (2018), inovacdo pedagdgica se materializa pelo reconhecimento de
formas alternativas de saberes e experiéncias e, dessa forma, as inovagdes se concretizam ao
reconhecer formas alternativas de saberes e experiéncias, superando as dicotomias, tais como
senso comum ¢ conhecimento cientifico, teoria e pratica, entre tanto outros. Assim, a
inovagao busca gerar novos conhecimentos através de praticas diferenciadas.

A investigacdo no ambito do PRP, busca analisar em qual(is) momento(s) os

residentes de Matematica se vém inovando pedagogicamente, isto €, ao se preparar ou
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planejar ou executar ou refletir/avaliar a aula transformagdes ocorrem. Poderia ocorrer em
mais de um momento ou ndo at€ mesmo nao OCOorrer.

As inovagdes pedagogicas reconhecem que as necessidades dos alunos estdo em
constante mudanga e que as estratégias tradicionais de ensino podem ndo ser adequadas para
atender as necessidades. Portanto, busca-se explorar novas formas de envolver o aluno, tornar
o aprendizado mais produtivo, promover a criatividade além de desenvolver o pensamento
critico, a comunicagao e as habilidades digitais.

Para identificar como a inovacdo pedagdgica pode ser evidenciada nos processos de
ensino e aprendizagem, a partir dos estudos de Cunha (2018), baseada em Sousa Santos

(1998, 2000) e Lucarelli (2009), a autora propde o uso dos seguintes indicadores:

- ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender e/ou com os
procedimentos académicos inspirados nos principios positivistas da ciéncia
moderna;

- gestdo participativa, por meio da qual os sujeitos do processo inovador sdo
protagonistas da experiéncia, desde a concepgdo até a analise dos resultados;

- reconfiguracio dos saberes, com a anulacdo ou diminui¢do das classicas
dualidades entre saber cientifico/saber popular, ciéncia/cultura, educacdo/trabalho
etc;

- reorganizacio da relacdo teoria/pratica, rompendo com a classica proposigdo
de que a teoria precede a pratica, dicotomizando a visdo de totalidade;

- perspectiva orginica no processo de concepc¢io, desenvolvimento e avaliacio
da experiéncia desenvolvida;

- mediacdo entre as subjetividades dos envolvidos e o conhecimento,
envolvendo a dimensdo das relagdes e do gosto, do respeito mutuo, dos lagos que
se estabelecem entre os sujeitos e o que se propdem conhecer;

- protagonismo, compreendido como a participagdo dos alunos nas decisdes
pedagogicas, valorizagdo da produg@o pessoal, original e criativa dos estudantes,
estimulando processos intelectuais mais complexos e ndo repetitivos. (Cunha,
2018, p. 13-14, grifos nossos)

Alguns exemplos de inovagdo pedagdgica incluem o uso de tecnologia digital como
computadores, tablets e aplicativos mdveis para facilitar a aprendizagem ou a implementacao
de metodologias ativas de ensino, pois envolvem os alunos em atividades praticas e
colaborativas para melhor desempenho em sala de aula, assim tornando o aluno ativo no
processo de aprendizagem.

Outro beneficio € a possibilidade de conexao com outras areas do conhecimento, como
visualizacdo de dados, modelagem matematica e resolugdo de problemas do mundo real. As
tecnologias digitais podem fornecer ferramentas e recursos para explorar essas interconexoes,
permitindo que os alunos apliquem conceitos matematicos em situagdes reais e compreendam

sua relevancia no mundo atual. Fino (2007, p. 2) considera
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Inovacdo pedagogica como ruptura de natureza cultural, se tivermos como
fundo as culturas escolares tradicionais. E a abertura para a emergéncia de
culturas novas, provavelmente estranhas aos olhares conformados com a
tradi¢do. Para olhos assim, viciados pelas rotinas escolares tradicionais,é
evidente que resulta complicado definir inovagdo pedagodgica, e tornar a
defini¢do consensual. No entanto, o caminho da inovagdo raramente passa
pelo consenso ou pelo senso comum, mas por saltos premeditados e
absolutamente assumidos em direc¢cdo ao muitas vezes inesperado.

Falar em inovacdo pedagdgica ndo significa atrelar a pratica as ferramentas modernas
da informdtica e computacdo, mas organizar a acao por uma trajetoéria na qual todos os
envolvidos sejam protagonistas (Dias, 2013). Dessa forma, inovagdo pedagogica estd
vinculada com a pratica realizada de forma critica e reflexiva, produzindo um processo
dindmico, contextualizado e integrador e, portanto, precisa estar presente nos cursos de
formacgao de professores (Oliveira; Silva, 2011).

Entender os desafios da pratica pedagdgica como uma oportunidade para reflexdo e
questionamento da a¢do do professor representa, por si s6, uma ato inovador. Habitualmente
buscando uma abordagem pedagodgica baseada em solugdes predefinidas, incorpora a
incerteza € a inseguranga como o elemento de um processo de tomada de decisdo profissional
que representa um progresso significativo por parte dos professores na direcdo a uma
mudanca paradigmatica.

Essa constatacdo encontra guarida na tese de Lucarelli (2003), defendendo que “em
qualquer componente da situacdo didatica podem ser geradas dificuldades; se essas se
evidenciam como centro de problemas, em sua resolugao o docente desenvolve agdes que
modificam o sistema de relagdes existentes entre esses componentes, dando lugar a geracdo

de experiéncias inovadoras” (p. 130).
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3 Metodologia

Nesta escrita, optamos por utilizar a abordagem qualitativa de cunho exploratorio, a
fim de” proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato” (Gil,
2008, p.46), com a perspectiva de se familiarizar da tematica investigada.

A metodologia qualitativa ¢ uma abordagem de pesquisa que se concentra na
compreensdo e interpretacdo dos fendmenos sociais, culturais e humanos buscando capturar a
complexidade e a subjetividade das experiéncias e perspectivas dos participantes da pesquisa
(Gil, 2008).

Optamos pela utilizagdo de um Grupo Focal (GF) que ¢ um instrumento qualitativo de
pesquisa que envolve a coleta de dados por meio de discussdes em grupo. Gomes e Barbosa
(apud Cruz Neto, Moreira, Sucena, 2010, p. 4), nos esclarecem que “o grupo focal ¢ um grupo
de discussdo informal e de tamanho reduzido, com o propdsito de obter informagdes de
carater qualitativo em profundidade”. Essas discussdes em grupo, conhecidas como grupos
focais, sdo conduzidas com um pequeno numero de participantes que compartilham
caracteristicas semelhantes ou tém experiéncias em uma determinada area de interesse. Nesse
caso, todos participantes do grupo sdo estudantes de Matematica Licenciatura da
Universidade Federal do Pampa Campus Itaqui (Unipampa) e residentes do PRP.

Primeiramente os residentes foram convidados a participar do grupo focal de forma
verbal. Apds o aceite verbal, receberam um TCLA (Termo de livre esclarecimento e
anonimato) de modo a esclarecer qualquer duvida. A participagdo dos mesmos ¢ livre e
podem se retirar da pesquisa a qualquer momento. O registro do encontro do grupo focal foi
realizado de forma presencial e gravado para fins de coleta de dados.

Todos os participantes receberam uma cartilha explicativa do método do Grupo Focal
nesta pesquisa. No GF ¢ necessario o desempenho de 4 fungdes: o mediador, o relator, o
observador e o operador de gravagdo. A seguir iremos apresentar o papel de cada umas das
fungdes (Pupatto Junior, 2013).

Mediador: tem como func¢do fazer um panorama sobre o objetivo do grupo focal, bem
como fazer as perguntas e manter o grupo focado no topico em questao.

Relator: € responsavel por tomar notas durante a sessdo do GF, registrar os principais
pontos discutidos, as ideias chaves e as opinides dos participantes.

Observador: ¢ responsavel por observar e monitorar o comportamento dos
participantes durante o GF.

Operador de gravacdo: ¢ responsavel por configurar e operar os dispositivos de

gravagao de audio ou video durante o GF.
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O mediador propde questdes para serem respondidas pelos participantes sobre
inovagado pedagdgica no ambito do PRP a fim de compreender como a mesma ocorre (ou nao)
em seus planejamentos e praticas em aula.

Durante a conducdo do grupo focal, a orientadora deste trabalho, atuou como
mediadora, sendo responsavel por formular as perguntas e realizar os questionamentos. A
autora desempenhou os papéis de relatora e observadora, encarregando-se de analisar o
comportamento dos participantes e registrar os principais pontos discutidos, a fim de,
posteriormente, realizar uma analise com base nas anotagdes coletadas.

O instrumento adotado para a coleta de dados foi o grupo focal, onde foram utilizadas
as respostas/discussdes para a analise de dados, resultados e discussodes acerca da proposta. O
quadro 1 ilustra as questdes aos residentes.

Quadro 1: questdes do mediador no GF

1) Como ¢ escolhida a estratégia de ensino a ser adotada na turma que ministra aulas?
2) Quais estratégias os residentes usam para engajar os estudantes durante as aulas?

3) Quais procedimentos os residentes utilizam para avaliar a aprendizagem dos estudantes
e fornecer feedback construtivo?

4) Como cada etapa do modulo do PRP contribui para a formagao do residente?

5) Como o PRP contribui para o desenvolvimento das competéncias pedagdgicas dos
residentes?

6) Os orientadores e preceptores encorajam os residentes a experimentarem abordagens
inovadoras e alternativas no planejamento de suas aulas? Como os residentes respondem a
essas sugestoes?

7) Ao propor a mobilizacdo do conhecimento de uma forma nao tradicional, como vocé
avalia o planejar e o executar a atividade?

8) O PRP ¢ um ambiente propicio para o trabalho docente colaborativo, critico e/ou

propositivo? Por qué?

Fonte: elaborado pela autora (2023)

As questoes 1, 2 e 3 buscam atender principalmente ao primeiro objetivo especifico.
As questdes 4 e 5 referentes ao segundo objetivo especifico. Questdo 6 ¢ 7 ao 3° objetivo. A
questdo 8 para o ultimo objetivo especifico.

As respostas dos participantes ao grupo focal, foi interpretada por meio da Analise

Textual Discursiva (ATD), que segue uma abordagem qualitativa, com énfase na interpretagao
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e compreensdo dos discursos. A ATD permite ao pesquisador examinar profundamente os
discursos presentes no texto.

A ATD ¢ definida por Moraes e Galiazzi (2007) como uma metodologia de analise de
dados, de natureza qualitativa, que possibilita trabalhar os textos e informagdes, para produzir
novas compreensdes sobre os fendmenos que pretende investigar, aprofundando com uma
analise rigorosa e criteriosa para, assim, “reconstruir conhecimentos existentes sobre o tema
investigado” (Moraes; Galiazzi, 2007, p. 11).

A ATD ¢ descrita como um processo que se inicia com uma unitarizagdo em que 0s
textos sdo separados em unidades de significado. Moraes e Galiazzi (2007) apresentam a ATD

como

[...] um processo auto-organizado de constru¢do de compreensdo
em que novos entendimentos emergem a partir de uma sequéncia
recursiva de trés componentes: a desconstru¢do dos textos do
“corpus”, a unitarizagdo; o estabelecimento de relagdes entre os
elementos unitarios, a categorizagdo; o captar o emergente em que a
nova compreensdo ¢ comunicada e validada (Moraes; Galiazzi,
2007, p. 12).

Ao realizar uma analise textual discursiva, o pesquisador busca identificar e analisar as
estruturas linguisticas, as estratégias discursivas utilizadas em um texto. Além disso, a analise
também leva em consideragdo o contexto ao qual a pesquisa estd inserida.

No dia 6 de setembro de 2023, conduzimos um encontro de grupo focal com a
finalidade de abordar questdes pertinentes ao nosso tema de pesquisa e, assim, alcangar os
objetivos especificos estabelecidos. Com dura¢do de duas horas, os participantes foram
engajados em uma discussao pelo mediador do GF.

Destacamos que, a fim de preservar a confidencialidade dos envolvidos, os
participantes foram assegurados de anonimato, sendo identificados unicamente pelas letras do
alfabeto em maitsculo (residente A, residente B, ... e residente E).

O grupo focal contou com a presenca de cinco residentes do curso de Matematica
Licenciatura, vinculados a Universidade Federal do Pampa (Unipampa) Campus Itaqui. Os
residentes convidados sdo provenientes de escolas-campos distintas, uma localizada na area
central e a outra na area periferia da cidade, apresentando diferengas em sua infraestrutura.

Com base nas anotagdes realizadas durante o grupo focal e apos a analise dos audios,
geraram-se as categorias, relacionando os temas mais discutidos no grande grupo com as
observagdes feitas. As anotacdes e analises permitiram, entdo, a realizacdo da categorizacao.

Dos audios, foi possivel realizar a categorizagdo dos dados e nomear cada categoria

de acordo com os aspectos analisados conforme quadro 2.
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Quadro 2 - organizacao das categorias

Audio dos Residentes

Categoria

Residente A “tive que realizar ajustes em
meu planejamento pois os alunos ndo
conseguiram entender a proposta”;
Residente B “tive que reestruturar as aulas
pois foi mal recebida a proposta pelos
alunos pois se tratava de uma metodologia
ativa”;

Estratégia de Ensino

Residente D “consegue envolver os alunos
durante os atendimentos individualizados”;
Residente C “houve engajamento durante
atividades desafiadoras problemas do
Enem”;

Engajamento do Estudantes

Residente B “realizei avaliagdo formativa
para identificar as dificuldades dos alunos”;
Residente A “propos atividades para entrega
mas ndo teve obteve retorno dos alunos,
assim realizou avaliagdo pontual”;

Avaliacao da Aprendizagem/ Feedback

Residente C “no ensino fundamental teve
maior dominio e a experiéncia foi
gratificante, menor tempo em sala de aula
pois estava no fnal no ano letivo”;

Tempo em sala de Aula

Residente D “afirma importancia de fazer a
diferenga  como  professortroca  de
experiéncias entre os residentes, bem como
a reflexdo sobre as vivéncias”;

Residente B “a participagdo no PRP
melhorou nos planejamentos de aula e na
abordagem do conteido. ApoOs uma
dindmica com a turma refletiu como poderia
melhorar suas explicagdes”;

Reflexao

Residente D ““as orientadoras incentivam a
adotar abordagens diferente enquanto as
preceptoras ndo fazem, pois as mesmas tém
que cumprir um calendario;”

Tempo escolar

Fonte: elaborado pela autora (2024)
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4 Resultados e Discussao

As respostas fornecidas pelos participantes no grupo focal foram submetidas a
interpretagdo por meio da Analise Textual Discursiva (ATD). As questdes 1, 2 € 3 do quadro 1
foram formuladas com o propdsito de responder ao primeiro objetivo especifico da pesquisa,
que ¢ identificar os métodos de ensino adotados pelos residentes para desenvolver a regéncia
de classe durante o PRP.

As perguntas 4 e 5 apresentadas no quadro 1 dizem respeito ao objetivo especifico de
compreender/analisar as particularidades do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) na
formagao dos licenciandos de Matematica. As perguntas 6 e 7 do quadro 1 referem-se ao
objetivo especifico de analisar as percepgdes dos residentes em relagdo as contribuicdes dos
orientadores para o planejamento e preparagao das aulas. Por fim, a pergunta 8 do quadro 1
estd relacionada ao objetivo especifico de identificar o nivel de satisfacdo dos residentes em
desenvolver as experiéncias de pratica de ensino no ambito do PRP, ao considerar as
inovacgdes pedagogicas.

A partir das respostas fornecidas pelos residentes, procedemos a criagdo de unidades
de significado, conforme preconizado na metodologia da ATD a fim de melhor estruturar o
corpo do texto. Neste contexto, as trés primeiras indagagdes originaram trés categorias que
foram definidas como Estratégias de Ensino, Engajamento dos Estudantes e Avaliagdo da
Aprendizagem/Feedback. As questdes, numeradas como 4, 5 e 8, deram origem a duas
categorias distintas, definidas como Tempo em sala de aula e Reflexdo. As perguntas 6 e 7
resultaram na formacao da categoria Tempo escolar.

A partir dessa categorizacdo, procedemos a analise das respostas fornecidas pelos

participantes do grupo focal.

4.1 Estratégias de Ensino

A categoria Estratégia de Ensino refere-se ao conjunto de métodos, técnicas, e
abordagens que um residente utiliza para facilitar/promover o processo de ensino e alcancar
os objetivos educacionais estabelecidos. As estratégias de ensino sdo planejadas com base no
conteudo a ser ensinado, no perfil dos alunos e nas metas de aprendizagem.

Identificamos que os residentes elaboravam seus planos de aula com base nas
observagoes realizadas em sala (esta etapa ¢ demarcada no PRP da Unipampa). Todos os
residentes participantes escolheram adotar principalmente abordagens de ensino tradicionais,

especificamente a expositiva dialogada. Os residentes mencionaram que os alunos estavam
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familiarizados com esse tipo de abordagem e, portanto, decidiram manté-la. Por se tratar de
uma metodologia na qual o professor se concentra na exposi¢do mais clara e precisa possivel
sobre o conteudo, o aluno ja tem conhecimento de que segue uma série de etapas, tais como:
apresentagcdo do ponto; resolu¢do de um ou mais exercicios modelo; e proposi¢do de uma
série de exercicios para serem desenvolvidos. Assim, a assimilacdo do conteudo ndo ¢
incentivada pelo aluno a buscar compreender, mas apenas a representar varias vezes oS
mesmos exercicios. Além disso, os estudantes da educagao basica demonstravam resisténcia
as mudangas, como a ado¢do de novas metodologias de ensino ou inovagdes na fala dos
residentes.

E evidente que o ensino tradicional ainda persiste nas escolas, sendo amplamente
difundido em diversos ambientes educacionais. Nessa abordagem, a ¢&nfase recai
principalmente sobre a memorizagdo, sendo essa pratica intensamente exercitada pelos
alunos. Contudo, sabemos que a memorizagdo ndo ¢ suficiente para haver de fato o processo
efetivo de aprendizagem, deixando assim o educando em um comodismo, ndo conseguindo
analisar o que estd em seu redor (Souza; Iglesias; Filho, 2014).

Depois de alguns relatos e discussdes sobre a primeira pergunta, a mediadora
apresenta uma indagagdo adicional, questionando: “Em algum momento, vocés planejaram a
aula e ficaram satisfeitos com o desenvolvimento da mesma? ” na tentativa de compreender se
ao desenvolver uma aula tradicional, os residentes estariam confortaveis com o método de
ensino. Dois residentes compartilharam que foi necessario reestruturar suas aulas.

O residente A relatou que foi necessario realizar ajustes em sua abordagem, pois
comegou com um conteudo que inicialmente parecia mais vidvel, mas viu dificuldades na
compreensdo. Nesse sentido, adaptou seu planejamento, optando por introduzir um problema
especifico para conectar-se ao proximo conteudo, que seria um complemento, assim, dando
continuidade a sua estratégia de ensino.

O residente B relatou duas situagdes que necessitou reestruturar as aulas, sendo que
uma delas ocorreu quando ele aplicou a metodologia de ensino Laboratorio Rotacional que foi
mal recebida pelos alunos, os quais nao conseguiram realizar a atividade proposta. O residente
buscou uma situagdo problematizadora com o uso do GeoGebra e/ou roteiro fisico para iniciar
um conteido. A rejeicdo dos estudantes esteve ligada aos recursos adotados, mas,
principalmente, em realizarem atividades sem ter apresentado inicialmente o conteudo. Como
resultado, o residente teve que revisar seu planejamento, o que nao era o intuito, para explicar

o contetdo especifico de forma adaptada.
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A segunda situacdo, do residente B, ocorreu quando elaborou uma aula contendo
situagdes-problemas com maior complexidade, os quais exigiram adaptacdes para permitir a
compreensdo e realizacdo pelos alunos. Essa modificagao acabou por simplificar o raciocinio,
tornando-os mais acessiveis aos estudantes.

Desse modo, os residentes baseiam seus planos de aula nas observagoes feitas em sala
de aula. Todos optaram por utilizar abordagens tradicionais de ensino, especialmente a
expositiva dialogada, pois os alunos da Educagdo Basica ja estavam familiarizados com esse
método. Esse estilo de ensino foca na exposi¢do clara e precisa do contetido, seguido pela
resolugdo de exercicios modelo e a repeticao desses exercicios pelos alunos. No entanto, essa
metodologia ndo estimula os alunos a buscar uma compreensao mais profunda do conteudo.

Durante a conversa no grupo focal, os residentes mencionaram que, em algumas
ocasides, foi necessario realizar ajustes em seus planejamentos para melhorar a compreensao
dos alunos. Quando uma nova metodologia de ensino foi proposta, ela ndo foi bem aceita
pelos alunos, que enfrentaram dificuldades em realizar a atividade. Uma vez que a
metodologia introduziu uma abordagem diferente e utilizou recursos didaticos com os quais
os alunos nao estavam familiarizados. Observou-se que, por estarem acostumados com a
mesma didatica tradicional, os alunos demonstraram resisténcia a adocao de novos métodos
de ensino. Preferindo seguir a abordagem tradicional, que envolve a apresentacdo da teoria
seguida de exemplos e exercicios sequenciais, devido a familiaridade e ao conforto com essa
pratica, evitando o desafio de métodos inovadores.

A introdu¢do de uma nova metodologia ou de elementos inovadores em sala de aula
demandaria maior esfor¢o por parte dos alunos. No entanto, esses alunos ndo estao habituados
a pensar de forma critica ou a se engajar em pesquisas que os levem a compreender o

conteudo de maneira diferente.

4.2 Engajamento dos Estudantes

A categoria Engajamento dos Estudantes refere-se ao grau de envolvimento,
interesse e participagdo dos alunos no processo de aprendizagem. Observa-se que cada
residente conduzia a aula de maneira distinta.

A categoria estd diretamente associada a primeira (método de ensino). O envolvimento
dos alunos desempenha um papel crucial na selecao do método pelo professor. Notavelmente,

dois residentes compartilharam experiéncias vivenciadas em suas aulas. O primeiro residente
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¢ mais focado e pontual em sua pratica, enquanto o segundo residente ¢ mais representativo
das experiéncias comuns aos demais residentes.

O residente C relatou que a turma sob sua responsabilidade era heterogénea, pois
havia atividades que despertavam mais interesse dos meninos, como em tarefas mais
desafiadoras, por exemplo questdes semelhantes ao Enem (Exame Nacional do Ensino
Médio) ou concursos. No entanto, notou-se que as meninas, que ja ndo se mostraram
interessadas, foram dispersas nessas situacoes.

O residente D relatou que conseguiu envolver os alunos durante os atendimentos
individualizados. Enquanto explicava para a turma como um todo (na frente do quadro),
muitas vezes percebia que estavam dispersos. No entanto, ao propor atividades e circular entre
as mesas para esclarecer duvidas de forma direta, conseguia atrair a atencao dos alunos e
envolvé-los na aula.

Ao analisar a questdo 4, identificamos a categoria de engajamento dos estudantes, na
qual os residentes B e D descreveram que, devido ao periodo avangado do ano letivo e a
aprovacao prévia dos alunos, esses se mostraram pouco receptivos a novas atividades ou
contetidos. Um dos residentes, especificamente trabalhando com uma turma do terceiro ano
do ensino médio, ressaltou a falta de interesse demonstrada pelos alunos nos estudos, apesar
da importancia de se prepararem para o Enem ou para futura graduagao.

Em algumas ocasides, as atividades propostas despertavam o interesse de parte da
turma, enquanto em outros momentos, a abordagem adotada pelo residente conseguia
envolver toda a classe, facilitando a realizacdo das atividades. No entanto, nota-se que a
maioria dos alunos prefere atendimento individualizado. Quando a explicagdo era direcionada
ao grande grupo, havia uma falta de concentragcdo, mas, ao se disponibilizar para atender cada
aluno em sua mesa, o residente notava uma melhora significativa na execugao das atividades.
Para garantir o engajamento de toda a turma, muitas vezes era necessario propor atividades
que valessem pontos ou realizar revisoes de conteudo em preparagdo para provas.

Em algumas ocasides, apesar de elaborarem planejamentos detalhados, os residentes
ndo obtinham um retorno significativo dos alunos, pois a introducao de inovagdes ou novas

metodologias frequentemente os tirava de sua zona de conforto, causando certa resisténcia.

4.3 Avaliacao da Aprendizagem/Feedback

A categoria Avaliacdo da Aprendizagem/Feedback refere-se ao processo de avaliar

0 progresso e a compreensdo dos alunos em relagdo ao contetido ensinado, além de fornecer
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retornos que ajudem no aprimoramento continuo da aprendizagem. E a pratica de medir o que
os alunos aprenderam durante o tempo em sala de aula.

Os residentes afirmaram que enfrentaram desafios ao elaborar testes, pois estavam
limitados a criar exercicios semelhantes aos abordados em sala de aula, restringindo-se,
portanto, a atividades ja discutidas com os alunos.

A orientacdo fornecida pela institui¢do escolar, ndo sendo uma demanda originada
pelos residentes ou pela preceptora, indica que o sistema de avaliagdao adotado pela escola nao
enfatiza o processo de aprendizagem, mas sim a obtencdo da pontuacdo minima para
aprovac¢ao, muitas vezes por meio de multiplas etapas de recuperacdo, na fala dos residentes.

O residente B e o residente A realizaram uma avaliacdo formativa, permitindo-lhes
identificar as dificuldades dos alunos. Isso possibilitou uma revisao para detectar eventuais
lacunas nas explicagdes ou problemas de compreensdo por parte dos alunos, gerando um
retorno valioso. Dessa forma, foi possivel conciliar a avaliacdo pontual com a avaliagdo
continua (formativa), considerando que a prova tinha maior peso entre as atividades.

O residente A relatou que apresentou uma proposta para a entrega de atividades,
porém ndo obteve resposta dos alunos. Diante disso, decidiu realizar avaliagdes pontuais em
conformidade com a preceptora.

O residente D propoés tarefas para casa com o intuito de proporcionar aos alunos um
tempo de estudo adicional. Contudo, muitos alunos nao realizaram essas tarefas e aqueles que
o fizeram muitas vezes o fizeram apenas para obter uma marcac¢ao no caderno. Respondendo
as atividades apenas apds considerdvel conversa. Portanto, foi necessario implementar
avaliagdes pontuais, também devido a demanda dos pais por notas e ao funcionamento do
sistema escolar (notas no boletim).

Notou-se durante a analise dos dados que os residentes relataram em geral que
enfrentaram desafios para a elaboracdo de testes. As limitagdes ocorreram pois teriam que ser
exercicios praticamente iguais aos ja trabalhados em sala de aula.

Cada residente propds uma abordagem distinta para avaliar a aprendizagem, utilizando
diferentes estratégias, como a avaliagao formativa, a entrega de atividades e a atribuicao de
exercicios adicionais para casa com o objetivo de proporcionar aos alunos mais tempo de
estudo. Apos a implementagdo dessas propostas, alguns residentes obtiveram respostas dos

alunos, enquanto outros nao tiveram retorno, optando, assim, pela avaliacao pontual.
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4.4 Tempo em Sala de Aula

A categoria Tempo em sala de aula refere-se ao periodo que os alunos passam dentro
de uma sala de aula durante atividades educativas. Esse tempo ¢ fundamental para o processo
de ensino-aprendizagem, pois ¢ quando os alunos interagem com o professor, realizam
atividades, recebem instrugdes e participam de discussoes.

Esta categoria esta vinculada a questdo 4, "Como cada etapa do mddulo do PRP
contribui para a formagado do residente?", sendo que até o momento da anélise, dois modulos
haviam sido realizados, do qual apenas um dos participantes havia iniciado sua participa¢do
no ultimo médulo do PRP. Os demais ja estavam inseridos no programa desde o modulo
anterior.

Dois residentes relataram uma diferenga entre os mddulos, pois houve uma transi¢ao
do ensino fundamental para o ensino médio, o que, segundo eles, resultou em maiores
dificuldades no exercicio de suas fungdes como professores.

O residente C relatou que, no ensino fundamental, a experiéncia foi mais facil, pois os
conteudos nao eram tdo complexos e os alunos eram mais receptivos, aceitando suas
propostas e realizando as atividades. Contudo, ao fazer a transicdo para o modulo 2, foi
alocado em uma turma do ensino médio na qual mencionou sentir-se frustrado. Ele observou
que os alunos ndo o viam como professor, ndo colaboravam com as atividades e
demonstravam falta de interesse.

O residente B relatou que, no ensino fundamental, sentia ter maior dominio do
conteudo, o que facilitava a improvisagdo quando necessario, além de contar com alunos mais
colaborativos. No entanto, no ensino médio, apesar de estar preparado e organizado para as
aulas, percebeu ter menos dominio do conteido. Observou também que os alunos,
especialmente os do 3° ano, demonstravam uma consideravel falta de interesse.

Os residentes A e E, que permaneceram no ensino fundamental na troca de mddulos,
relataram que a proximidade com os alunos era mais vidvel. Eles mantinham interagdes,
conversavam e, frequentemente, quando um aluno estava agitado, interrompiam a aula para
ouvi-lo. Afirmaram que dedicar tempo e atengdo aos alunos era benéfico para manter um
ambiente de trabalho/estudo agradavel.

A partir dos relatos dos residentes, observou-se que eles se sentiam mais seguros no
segundo moddulo visto que contaram com mais tempo em sala de aula para desenvolver de
forma aprimorada seus planejamentos. Além disso, por ser no inicio do ano letivo favoreceu

um ambiente em que os alunos demonstraram maior colaboragdo, apesar de alguns
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impedimentos, todos relataram que conseguiram realizar um bom trabalho e adquirir valiosas
experiéncias.

Esta categoria foi direcionada a troca de modulos do PRP, destacando as diferencas
entre os residentes que continuaram na mesma escola-campo com turmas do ensino
fundamental e aqueles que foram realocados em turmas do ensino médio. Os maiores desafios
foram observados nessa transi¢do, pois, no ensino fundamental, os residentes encontraram
maior facilidade devido a simplicidade dos conteudos e a receptividade dos alunos. No
entanto, ao serem alocados no ensino médio, notou-se um desinteresse significativo dos
alunos e a dificuldade dos residentes em serem reconhecidos como professores.

Apesar das dificuldades enfrentadas, especialmente na transi¢do para o ensino médio,
os residentes se sentiram mais seguros no segundo modulo e relataram que conseguiram

realizar um bom trabalho, adquirindo experiéncias valiosas.

4.5 Reflexao

A categoria Reflexio refere-se a como os residentes avaliam suas praticas, identificam
areas de melhoria e desenvolvem uma compreensdo mais profunda de seus proprios
comportamentos e decisdes.

A categoria estd vinculada a questdo 5, "Como o PRP contribui para o
desenvolvimento das competéncias pedagdgicas dos residentes?” e a questdo 8 “O PRP ¢ um
ambiente propicio para o trabalho docente colaborativo, critico e/ou propositivo? Por qué?”

Todos os residentes relataram que o programa contribuiu significativamente para sua
formacdo docente. Destacaram que o diferencial ¢ poder participar do Residéncia, utilizando
cada moédulo como estagio. Ressaltaram que, em um estdgio convencional, ndao teriam tanta
proximidade com a escola e com os professores.

O residente D relatou a importancia de fazer a diferenga como professor, destacando a
necessidade de chamar a ateng@o dos alunos e de cobrar o respeito muatuo entre eles. Ressaltou
também as trocas de experiéncias entre os residentes e a preceptora, bem como a reflexao
sobre as vivéncias compartilhadas pelos outros residentes. O Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP) proporcionou experiéncias valiosas, com constante apoio e assisténcia das
preceptoras, contribuindo para a formac¢ao de um professor mais critico e, consequentemente,
uma referéncia para os alunos.

O residente B relatou que, com a participagdo no PRP, houve uma melhora no

planejamento das aulas e na abordagem do contetido. Apds uma dinamica realizada com sua
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turma, refletiu sobre como poderia melhorar suas explica¢des, tornando-as mais diretas. Essa
reflexao foi motivada pela sugestao de um dos alunos durante a dindmica, levando o residente
a considerar formas de aprimorar sua pratica docente.

O residente A relatou que o PRP foi colaborativo, pois havia troca de ideias entre os
residentes. Muitas vezes, as situagdes que ocorriam em sala de aula eram semelhantes,
permitindo discussdes e criticas durante as reunides. O residente destacou que, para ele, o
PRP foi principalmente colaborativo.

Como esta categoria esta diretamente vinculada a duas questdes especificas sobre o
PRP, os residentes afirmam que o programa contribui significativamente para a formagao.
Eles destacam que, ao participarem do PRP, sentem-se mais proximos das escolas ¢ dos
professores. Ressalta-se, ainda, a importancia da reflexdo e das experiéncias compartilhadas,
bem como a melhoria no planejamento escolar, que ¢ facilitada pelo apoio mutuo das
preceptoras e coordenadoras.

A reflexao ¢ uma ferramenta poderosa para o crescimento profissional dos educadores,
a melhoria das praticas pedagogicas e o aprimoramento de um ensino de qualidade que atende

as necessidades dos alunos.

4.6 Tempo escolar

A categoria Tempo escolar refere-se a como os residentes planejam as atividades
pedagogicas, pois deve ser gerido para cobrir todo o conteudo previsto no curriculo dentro
dos prazos estabelecidos. Além disso, o tempo escolar também envolve o uso eficiente desse
tempo para proporcionar experiéncias de aprendizagem significativas.

Nesta categoria, observam-se indicios de inovagdes pedagdgicas em atividades
pontuais, destacadas pelos residentes quanto a recepcdo por parte dos alunos e ao nivel de
aproveitamento obtido com essas atividades.

As atividades propostas incluiram uma abordagem de resolu¢do com respostas "sim"
ou "ndo", o uso de material dourado, a aplicagdo do principio de Cavalieri com material
dourado, a constru¢do de solidos para explorar a relagdao de Euler, o uso do jogo da velha para
resolver expressdes, o jogo de expressdes numéricas, uma atividade de criptografia ¢ a
metodologia de ensino "laboratorio rotacional". Ao aplicé-las, os residentes identificaram
aspectos inovadores. Curiosamente, atividades bem planejadas, que aparentavam ter alto
potencial de sucesso, nem sempre resultaram em grande desempenho por parte dos alunos.

Em contraste, atividades mais simples, que fugiam da rotina, mostraram-se eficazes e
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contribuiram para o bom desempenho dos alunos, proporcionando satisfacdo aos residentes
durante sua aplicacao.

A categoria esta diretamente vinculada as questdes 6 € 7, que visam responder ao
objetivo especifico de analisar as percepgdes dos residentes quanto as contribuigdes dos
orientadores nos planejamentos e na preparagdo de aulas. Os residentes afirmam que hd um
encorajamento por parte dos orientadores para a realizagdo de atividades inovadoras. Nem
sempre os preceptores concordam integralmente com os planejamentos iniciais, pois ha uma
agenda escolar que exige o cumprimento de prazos especificos. O uso de abordagens
inovadoras poderia ocupar um tempo maior. Enquanto aulas mais tradicionais permitem o
cumprimento dos cronogramas estabelecidos. Assim, os preceptores ndo desmotivam o uso de
atividades diferentes, mas orientam para que sejam empregadas de maneira dindmica, de
forma a nao comprometer o tempo destinado a cobertura de todo o contetido proposto.

O residente D relatou que as orientadoras incentivam a adotar abordagens diferentes,
enquanto as preceptoras ndo o fazem. Isso ocorre porque as preceptoras enfrentam pressdo da
escola para cumprir o calendario, acompanhar o andamento da matéria e respeitar os prazos
estipulados. Assim, ha duas perspectivas: as orientadoras, que promovem abordagens
variadas, e as preceptoras que preferem manter o ritmo tradicional. Isso se deve ao fato de
que, nas avaliagdes, uma pontuacao inadequada exige reavaliagdes, as quais consomem tempo
destinado ao contetudo. Por fim, o residente D declara: “No entanto, do meu ponto de vista, as
reavaliagdes serdo sempre necessarias. Portanto, nao adianta adotar abordagens diferentes se
sempre sera preciso recuperar o conteudo de forma tradicional”.

O residente B relatou que o encorajamento ndo ¢ uma imposi¢ao; o residente escolhe o
método. A orientadora sugere a ideia ao residente que a apresenta a preceptora que nao a
considera tdo oportuna devido ao tempo necessario para o seu desenvolvimento. Outros
métodos exigem mais tempo para serem implementados e levando em conta o perfil do aluno,
que ndo tem o habito de estudo, ndo seria oportuno utiliza-los.

A mediadora do grupo focal fez uma pergunta complementar afirmando que os
residentes mencionam inovagdao ao utilizarem uma metodologia de ensino diferente. Ela
questionou: "Voc€s ndo se sentem inovando ao empregarem outro método, ndo apenas a
metodologia, mas também ao ministrarem aulas de maneira diferente ou ao implementarem
algo que tornasse a aula distinta das anteriores?"

O residente D relatou que utilizou uma abordagem diferente da proposta na
universidade, em uma disciplina de laboratério. Ele apresentou aos alunos uma abordagem de

resolugdo baseada em respostas de "sim" ou "ndo", o que resultou em uma aula diferente e
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eficaz. Em outra ocasido, planejou uma aula utilizando material dourado. Embora o plano de
aula estivesse bem organizado, o deslocamento dos alunos até a sala onde o material estava
localizado impediu que a aula ocorresse conforme o planejado. Ele tinha grandes expectativas
para essa aula, mas acabou frustrado. O residente comentou que, se tivesse outra
oportunidade, levaria o material para a sala de aula para evitar o contratempo do
deslocamento.

O residente C relatou que planejou uma aula breve utilizando o principio de Cavalieri
com material dourado. Essa foi uma das aulas em que os alunos se mostraram mais
participativos e conseguiram conectar a geometria plana com a geometria espacial. Os alunos
demonstraram claramente que aprenderam, explicando como realizaram os célculos de area e
volume. Foi uma aula extremamente satisfatoria segundo o residente.

O residente B relatou que, ao sairmos da rotina em sala de aula, ha um esforgo tanto
por parte dos professores para criar um planejamento quanto por parte dos alunos em
participar. Isso sempre impacta os alunos de maneira positiva ou negativa. Quando planeja-se
uma atividade diferenciada, os alunos tendem a se tornarem mais participativos. Em uma
ocasido, o residente planejou uma atividade de construg¢do de sélidos para trabalhar a relagao
de Euler, e os alunos demonstraram grande engajamento na constru¢do dos solidos e na
compreensdo da relagdo proposta.

O residente A relatou que utilizou o jogo da velha para resolver expressoes. Os alunos
tinham uma lista de exercicios para resolver enquanto jogavam o jogo da velha, o que tornou
a atividade mais dindmica. Os alunos gostaram tanto que, em outra ocasido, solicitaram
repetir a atividade. Foi uma abordagem simples, mas que teve um impacto positivo
significativo nos alunos.

A questao 7 perguntava aos residentes: Ao propor a mobilizacdo do conhecimento de
uma forma nao tradicional, como vocé avalia o processo de planejar e executar a atividade?

O residente E relatou que, para a abordagem inicial do conteido de nimeros inteiros,
utilizou o jogo das expressdes numéricas. Inicialmente considerou a ideia arriscada, mas apos
conversar com a preceptora, que o encorajou a aplicar a atividade, pois os alunos ja estavam
familiarizados com expressdes numéricas, decidiu prosseguir. Esse foi um jogo que o
residente havia realizado no Pibid, mas adaptado para numeros inteiros. No entanto,
ocorreram contratempos ¢ dificuldades durante a aplicagdo, conseguiu minimizar os
problemas e, ao introduzir o conceito, esclareceu as duvidas. Acredita que as dificuldades nao

decorreram do planejamento, mas sim de dificuldades pré-existentes dos alunos.
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O residente D relatou que a atividade de criptografia envolvia decifrar uma mensagem
secreta, onde os alunos precisavam resolver expressoes para descobrir a frase "vocé ganhou".
No entanto, os alunos encontraram a primeira palavra e ndo conseguiram identificar as demais
porque ndo perceberam que havia espacos entre as palavras. O residente esperava que os
alunos se autocorrigissem, mas essa expectativa ndo se concretizou durante a atividade
planejada para a aula.

O residente B relatou que utilizou a metodologia de ensino conhecida como
Laboratério Rotacional. Ele estudou e planejou cuidadosamente a aula, confiante em sua
capacidade de aplicad-la de maneira eficaz, devido a sua familiaridade com o método. No
entanto, devido ao nivel de dominio limitado dos alunos sobre o conteudo, a abordagem nao
foi bem recebida por eles. O residente destacou que o problema nao estava no planejamento,
mas em outros fatores que dificultaram a execugao eficaz da atividade.

Esta categoria destacou-se por apresentar algumas inovagdes, embora o método
predominante no planejamento e execucdo das aulas permaneca o tradicional, dada sua

familiaridade para os alunos.
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5 Consideracoes finais

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP) ¢ uma iniciativa destinada a aprimorar a
formacgdo inicial de professores, oferecendo-lhes uma experiéncia pratica e imersiva no
ambiente escolar. O programa foi implementado na universidade com o objetivo de melhorar
o desempenho dos discentes, pois a integracdo entre teoria e pratica aprimora os estudos, as
habilidades pedagogicas e as competéncias desenvolvidas, proporcionando uma preparagao
pratica mais robusta para os futuros professores.

O PRP possibilita o desenvolvimento de competéncias essenciais, como planejamento
de aulas, gestdo de sala de aula e avaliacdao de aprendizagem. Ao passo que oferece suporte
continuo por meio dos preceptores e orientadores, que acompanham os residentes durante os
modulos, promovendo, assim, uma troca de experiéncias e conhecimentos entre os residentes
e os professores mais experientes.

Dessa forma, apds a andlise e as discussdes realizadas, retomamos o problema da
pesquisa com o objetivo de respondé-lo, quais as possibilidades de inovagdes pedagogicas no
ambito do Programa de Residéncia Pedagogica?

Com a realizacdo das andlises decorrentes do Grupo Focal, foram identificados
indicios de inovagdes em uma categoria especifica, na qual os residentes relataram avangos
pontuais em atividades especificas.

Na categoria "tempo escolar", foram identificados indicios pontuais de inovagdes em
atividades especificas, inicialmente percebidas pelos residentes como praticas comuns.
Contudo, ao incorporarem materiais manipulaveis, construcao de sélidos e jogos, observou-se
um maior engajamento por parte dos alunos. Esse envolvimento diferenciado contribuiu para
romper com o método tradicional pelo qual as aulas vinham sendo ministradas.

Para que ocorram inovagdes, ¢ necessario promover estratégias que posicionem o
aluno como protagonista do processo de aprendizagem, tais como a aprendizagem baseada em
resolucdo de problemas e o uso de dindmicas. Além disso, ¢ fundamental incorporar materiais
manipulédveis, jogos pedagdgicos e recursos tecnologicos que estimulem maior engajamento
dos alunos. Nesse contexto, torna-se essencial explorar formas de integrar a teoria abordada
na formagdo inicial com praticas inovadoras aplicadas em sala de aula, possibilitando aos
residentes a oportunidade de experimentar e avaliar abordagens pedagogicas criativas.

Este estudo permitiu identificar os desafios e obstaculos enfrentados na aplicagdo de
métodos inovadores. Muitas vezes, havia receio em implementar novas metodologias ou

realizar atividades diferentes em sala de aula, questionando-me se a abordagem escolhida
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facilitaria a compreensdo dos alunos. Através deste estudo, pude compreender que
frequentemente adotamos o método tradicional por temor de ndo conseguir abordar o
conteudo de forma adequada. A participagdo dos residentes trouxe diversas experiéncias e
perspectivas sobre a pratica pedagogica, evidenciando que todos enfrentam desafios durante o
periodo em sala de aula. O estudo também incentivou a reflexdo sobre minhas praticas
pedagogicas, promovendo um desenvolvimento profissional continuo e a busca por melhorias.

Este Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) resultou em duas publicagdes em eventos
distintos: a primeira na VIII Escola de Inverno de Educa¢do Matematica, com o titulo "A
Inovagdo Pedagdgica no PRP: Um Olhar dos Residentes"; e a segunda no XV Encontro
Gatcho de Educagdo Matematica, com o titulo "Inovagdo Pedagogica no Contexto do
Programa Residéncia Pedagogica da UNIPAMPA, Campus Itaqui."

Nesses trabalhos, consegui compreender melhor as maneiras pelas quais podemos
inovar em sala de aula sem a necessidade de planejamentos extensos ou da utilizagdo
especifica de uma metodologia de ensino. As vezes, uma simples atividade que utilize um
material concreto ou exemplos do cotidiano ja representa uma forma de inovagao. Apresentar
aos alunos diferentes maneiras de abordar uma atividade especifica contribui para que se
tornem mais criticos e produtivos em sala de aula, o que, por si s0, j& constitui uma

significativa inovagao.
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