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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar propostas de atividades voltadas para o
desenvolvimento da compreensao leitora de alunos das séries finais do Ensino
Fundamental. A partir das atividades do estagio de docéncia desenvolvidas em 2023
em uma escola municipal de Jaguardo/RS, foi observado que muitos alunos
apresentavam dificuldades na compreensao leitora. Assim, visando contribuir para
que os alunos venham a se tornar leitores proficientes, propomos atividades
embasadas no conceito de andaimagem a partir dos contos O chapéu, de Charles
Kieffer e Uma vela para Dario, de Dalton Trevisan, e das cronicas A ultima crbnica, de
Fernando Sabino e Onde ja se viu?, de Tatiana Belinky, géneros utilizados também
na pratica docente. As atividades se voltam especialmente para a compreenséo global,
mas também abrangem vocabulario e analise linguistica, sendo estruturadas na forma
de questdes, normalmente em aberto, que, a critério do professor, poderdo ser
utilizadas para estimular os alunos em suas particularidades como série, estrutura
escolar, contexto sociocultural, idade, interesses, conhecimentos prévios, e
paralelamente, desafiando-os na construgcéo e elaboragdo do conhecimento. Como
fundamentacdo tedrica, destacamos Geraldi (2006), Liberato e Fulgéncio (2022) e
Coscarelli (1996), entre outros. A proposta também se ampara na BNCC (Brasil, 2018).

Esperamos que este trabalho possa subsidiar o trabalho com a leitura em sala de aula.

Palavras-Chave: compreenséo leitora; andaimagem; contos; crénicas.
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RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo presentar propuestas de actividades dirigidas al
desarrollo de comprension lectora de estudiantes de los ultimos grados de la
Educacion Primaria. A partir de las actividades de pasantia desarrolladas en 2023 en
una escuela municipal de Jaguarao/RS, se observé que muchos estudiantes tenian
dificultades en la comprension lectora. Asi, con el fin de contribuir a que los
estudiantes se conviertan en lectores competentes, proponemos actividades basadas
en el concepto de andaimagem a partir de cuentos O chapéu, de Charles Kieffer e
Uma vela para Dario, de Dalton Trevisan, y crénicas A ultima crénica, de Fernando
Sabino y Onde ja se viu?, de Tatiana Belinky, géneros también utilizados en la practica
docente. Las actividades estan especialmente enfocadas a comprension global, pero
también abarcan vocabulario y analisis linguistico, estando estructurados en forma de
preguntas, generalmente abiertas, que, a criterio del profesor, pueden ser utilizadas
para estimular a los estudiantes en sus particularidades como el grado, la estructura
escolar, el contexto sociocultural, la edad, los intereses, los conocimientos previos, y
al mismo tiempo, desafiarlos en la construccién y elaboracién del conocimiento. Como
fundamento tedrico, destacamos Geraldi (2006), Liberato e Fulgéncio (2022) y
Coscarelli (1996), entre otros. La propuesta también cuenta con el apoyo de la BNCC
(Brasil, 2018), esperamos que este trabajo pueda subsidiar el trabajo con la lectura en

el aula.

Palabras clave: comprensién lectora; andaimagem; cuentos; cronicas.
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1 INTRODUGAO

Durante a formagao académica n&do houve a preocupagao de “escolher” um
tema para o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), pois sempre acreditei que
surgiria, naturalmente, entre questionamentos e aprendizagens. E assim se deu! No
decorrer das praticas docentes em lingua portuguesa (Estagio Ill) em uma escola
municipal de Jaguardo — RS, foi possivel observar dificuldades na leitura,
compreensao e interpretacao de textos.

Era uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental com apenas 12 alunos, entre
12 e 14 anos, porém com histérias e perspectivas de vida bastante distintas, poucos
leitores, uns apenas cumprindo a obrigacdo de frequentar a escola, outros com
dificuldades de aprendizagem, e diante dessa diversidade fomos criando lagos. “Meus
queridos”, como costumava chama-los, foram e sdo alicerces que me impulsionam
nesta jornada.

As praticas foram desenvolvidas entre abril e julho de 2023, ap6és um longo
periodo de educagdo ndo presencial devido a pandemia Covid (2020 — 2022).
Ademais, nao é possivel ignorar que esses adolescentes tiveram suas aprendizagens
prejudicadas e agravadas pela caréncia de estrutura escolar e familiar, pois a maioria
provém da classe trabalhadora, quando a prioridade é sobreviver. Neste sentido
compartilho com a analogia que Geraldi (2006) faz sobre comer e alimentar-se; com
o falar apenas para suprir necessidades basicas e o falar que exprima seus
sentimentos, desejos, medos, prazeres, frustragbes, sonhos... O livro langado em
1984, revisado onze anos depois, hoje um classico na literatura sobre ensino de lingua
portuguesa, contempla temas atuais que desafiam a educacgao, em especial o ensino
da lingua portuguesa, atravessando décadas de estudos e questionamentos acerca
de como proporcionar conhecimentos significativos para os alunos, sujeitos em
construcgao.

Nesse periodo do Estagio, trabalhei, em sala de aula, diversos géneros
textuais, porém destaco a crénica (género que despertou em mim o gosto pela leitura),
que desconfio ndo conheciam ou nao reconheciam, e o conto, este, mais familiar aos
alunos, que possibilita o0 sonho. Ambos com linguagem acessivel ao grupo de alunos

que fui premiada.
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Em face do exposto, com sentimentos aflorados, somado a uma preocupacao
como profissional em formacao, ndo tive duvidas que encontrara o tema para
desenvolver: como auxiliar os alunos, nas séries finais do Ensino Fundamental (EF),
a desenvolver a compreensao leitora? Visto que ela € essencial para as atividades
escolares e extraescolares, para a construcdo de pessoas capazes de serem
protagonistas de suas vidas. A partir dessa questéo, procurei, neste trabalho, propor
conjuntos de atividades que contribuam para esse fim.

Vivemos em uma sociedade de (multi)letramentos (Rojo, 2012), com uma
comunicagdo que abrange os mais diversos géneros textuais disponiveis na
sociedade, em todas as esferas, entretanto, um dos papéis da educacao formal “é
ensinar o portugués padrao, ou, talvez mais exatamente, o de criar condi¢des para
que ele seja aprendido” (Possenti, 2006, p. 33). Afinal, trata-se da variedade linguistica
de maior prestigio. Dessa forma capacitaremos nossos jovens a ndo apenas comer,
mas alimentar-se.

Sabemos que a compreensao leitora € um processo, talvez, infinito, que se
desenvolve com a pratica, porém, durante o processo podemos utilizar mecanismos
que ajudam o leitor, a ndo apenas decodificar, mas a interagir com o texto, visto que,
segundo Liberato e Fulgéncio (2022), a leitura é o resultado das informagbes
presentes no texto e daquelas que o leitor tem sobre o0 mundo.

Diante do exposto, partimos para a eleigao de textos que contribuam para esta
jornada, a partir dos quais proporemos algumas sugestbes de atividades que podem
contribuir para que nossos alunos se tornem leitores proficientes. Poderiamos usar os
mais diversos géneros textuais, porém, optamos pelos géneros trabalhados durante o
estagio: contos e cronicas. Primeiramente foi realizada uma seleg¢ao dentre os textos
utilizados em sala de aula, com quatro contos e quatro crénicas, e outros que nos
foram apresentados durante o planejamento do TCC. Apds muita conversa, pesquisa,
estudo, elegemos os contos: O chapéu, de Charles Kieffer; Uma vela para Dario, de
Dalton Trevisan; e as crénicas: Onde ja se viu?, de Tatiana Belinky e A dltima crénica,
de Fernando Sabino.

Veremos no decorrer do trabalho que esses textos estao relacionados entre si,
através de temas transversais como economia, saude, multiculturalismo, cidadania e
civismo. Se aproximam também por apresentar uma linguagem contemporanea, mas

que oferece crescimento, e por meio de assuntos cotidianos, alguns elaborados com
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sutilezas, propiciam refletir sobre acontecimentos que muitas vezes entram em uma
esteira de banalidade. Ao mesmo tempo, se distanciam, com géneros e estilos
distintos, e sao diferentes também em relacdo aos elementos da narrativa, como
narrador, espago, tempo, personagens. Assim, possibilitamos aos alunos, hoje tao
conectados nas redes sociais, uma oportunidade de ampliar seus conhecimentos.

Nossa proposta sera desenvolver estratégias' visando proporcionar aos alunos
a condicao de torna-los, de fato, leitores proficientes, independentemente de ser uma
leitura para obter informagdes, seguir instrucbes, aprender ou por prazer. Nos
nortearemos pela nogcdo de andaimagem: “um auxilio visivel ou audivel que um
membro mais experiente de uma cultura pode dar a um aprendiz” (Bortoni-Ricardo et
al., 2010 apud Oliveira; Antunes, 2013, p. 67). Nao temos a pretensao de esgotar as
possibilidades, mas sim, apresentar algumas sugestdes, que cada educador podera
adaptar a seu grupo. Assim, ao longo dos capitulos, formulamos algumas questdes,
normalmente em aberto, que, a critério do professor, poderdao ser utilizadas para
estimular os alunos em suas particularidades como série, estrutura escolar, contexto
sociocultural, idade, interesses, conhecimentos prévios, e paralelamente, desafiando-
0s na construgéo e elaboragao do conhecimento.

Como fundamentacao tedrica, teremos o suporte de, entre outros tedricos,
Geraldi — organizador (2006), em seu ja classico livro O texto na sala de aula, que
reune uma coletanea de textos que muito contribuiram para o desenvolvimento deste
trabalho. Ndo poderiamos deixar de citar e embasar nossos estudos na obra das
autoras Yara Liberato e Lucia Fulgéncio em E possivel facilitar a leitura: um guia para
escrever claro (2022), que traz temas fundamentais como inferéncia, elementos dados
e anafora e vocabulario. Carla Viana Coscarelli, em O ensino da leitura: uma
perspectiva psicolinguistica (1996) mostra que a leitura pode ser subdividida em
partes e essas partes podem ser trabalhadas e desenvolvidas separadamente, o que
alguns tedricos denominam como leitura protocolar ou pausa protocolar. No
desenrolar deste trabalho, autores como Marcos Bagno (2013), Rildo Cosson (2006)
e outros, contribuem para fundamentar esta proposta: de auxiliar os nossos alunos a

lerem de maneira mais eficiente.

INao sera objeto de estudo, neste trabalho, as multiplas possibilidades de apresentagao do texto,
seja impresso ou virtual.
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2 CONTOS: TRILHANDO CAMINHOS PARA A COMPREENSAO LEITORA

Conto € um género literario narrativo que tem sua origem na necessidade
humana de criar/contar historias. Neste género textual o narrador, como personagem
ou observador, relata uma breve histéria com poucos personagens, curta duragao
temporal e espacgo definido. Todo conto apresenta enredo, isto €, uma sequéncia de
acontecimentos, linear ou ndo, e agdes que nutrem a imaginagao do leitor. De acordo
com Cosson (1997, p. 144) esta narrativa, também, apresenta caracteristicas como
por exemplo: intensidade; efeito unico; forma fechada como um circulo; unidade de
construcao; economia dos meios narrativos e auséncia de detalhes.

Outro aspecto presente no conto é a quebra de expectativa que o autor, em
poucas palavras (visto se tratar de um texto enxuto), provoca no leitor, proporcionando
um desfecho, muitas vezes, surpreendente. Por ser um texto curto € imperioso uma
leitura atenta, visto que as palavras sao cuidadosamente escolhidas pelo autor, e
também sao “pistas” que podem passar despercebidas em uma primeira leitura. Quica
seja essa uma das caracteristicas que envolvem, encantam e conquistam leitores no
decorrer dos anos.

Neste capitulo somos instigadas a pensar algumas estratégias que contribuam
para uma leitura proficiente dos contos O chapéu de Charles Kieffer e Uma vela para
Dario de Dalton Trevisan. Para isso, conforme anunciado na Introdugao, iremos
formulando algumas questbes, normalmente em aberto, como sugestdo para
estimular os alunos nesse percurso. Cada professor pode e deve adapta-las

considerando as particularidades de seu grupo de alunos.

2.1 O chapéu

Iniciamos apresentando o conto O chapéu, de Charles Kieffer:
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Quadro 1 — Conto O chapéu

O chapéu
Charles Kieffer

Planejei meticulosamente o assassinato de Manuel Soares. Podia fazé-lo com as
proprias maos; preferi, porém, contratar um pistoleiro.

Para que Isabel nao sofra, ou ndo sofra tanto, é imprescindivel tira-lo do caminho. Se eu
préprio o matasse, o complexo de culpa iria atormenta-la, tornando impossivel o grande e
mais intenso amor de sua vida, fogo em que se tem consumido lentamente (emagrece e
chora em siléncio, tem os olhos ardidos e o corpo trémulo) e entre um gemido e outro de
prazer eles haveriam de ouvir seu riso sarcastico e maldoso.

Mas para elimina-lo da face da Terra, arranca-lo da cidade como se fosse uma erva
maldita, foi preciso antes que eu o odiasse. Por isso, dia apds dia (somos colegas de
reparticdo), procurei descobrir nele atitudes dissimuladas, falsidades, orgulho,
mesquinharias que me dessem motivacdo para levar adiante o meu intento. O édio foi
alimentando-se do conhecimento. Hoje pela manh& atingiu o limite maximo, quando
entreguei ao pistoleiro a quantia estipulada para o crime.

- Exatamente as 20 horas, todas as noites, ele sai de seu apartamento na Rua G, prédio
203. Hoje é segunda-feira, portanto estara vestido de calga de linho branco, camisa azul-
marinho e chapéu de feltro. Preste atencdo ao chapéu. E um dos dltimos homens a usa-lo
nesta cidade. Atire assim que atravessar a porta de vidro do edificio.

O pistoleiro recuou e, sem dizer sequer uma palavra, saiu da sala

Os longos anos de convivio e o plano longamente arquitetado me possibilitaram conhecer
todos os habitos de Manuel Soares. Sim, ndo ha possibilidade de engano.

Exatamente as 20 horas estara na calgada, tirara o chapéu e batera com a mao sobre o
feltro (para retirar o pd), olhara indeciso para ambos os lados e enfim optara pelo direito,
caminhara durante 45 minutos, ora fumando, ora assobiando uma velha cangao portuguesa,
e depois retornara ao apartamento. Suponho que antes de dormir mergulhe a dentadura
postica num copo d’agua, displicentemente.

Hoje, durante o expediente, surpreendi-o agitado em diversas circunstancias, esfregando
as maos com impaciéncia. Duas ou trés vezes foi ao banheiro, atitude totalmente inabitual.
Pressente alguma coisa? E se na hora H resolver ndo fazer o seu passeio? E se estiver com
célicas? Um medo inconsciente? E se no exato momento passar pela rua um sujeito
qualquer vestido de forma semelhante e o meu contratado disparar sobre um inocente?

Nao. Absolutamente nao é hora de pensar em tais possibilidades. Manuel Soares sera
assassinado dentro de cinco minutos. O reldgio da sala avanga para o instante fatal.

Vou apanhar o chapéu e descer de encontro a bala que me espera.

Charles Kieffer € um escritor e professor brasileiro. Tem mais de trinta livros editados e
ganhou por trés vezes o Prémio Jabuti de Literatura (O péndulo do relogio (1985), Um outro
olhar (1993) e Antologia pessoal (1996)), entre outros. Alcangou, no total, mais de trezentos
mil volumes vendidos. Ha mais de vinte anos dirige uma prestigiosa oficina literaria, sendo
o formador de uma leva de bons autores do Rio Grande do Sul. Sua obra tem sido adaptada
para o cinema e para o teatro.

Fonte: Kieffer (1988)
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2.1.1 Caminhando por trilhas ao encontro da compreensao global

Uma estratégia interessante para fomentar o desenvolvimento das habilidades
de leitura é a pausa protocolada. Segundo Coscarelli (1996), essa € uma técnica de
leitura em etapas na qual o professor, ao ler o texto de forma coletiva, com
interrupgdes estratégicas e com questdes planejadas, visa proporcionar uma
interacdo entre alunos, texto e autor. Esta leitura “fatiada” possibilita que o aluno
construa seu entendimento, pois € desafiado a fazer previsées sobre o que vai

acontecer, que serao checadas no decorrer da leitura.

Essa é uma tarefa interessante porque trabalha com relagcbées de causa /
consequéncia.

Neste tipo de atividade existem algumas perguntas que o professor ndo deve
deixar de fazer para os alunos. Entre elas podemos citar: ‘com base em qué
vocé esta fazendo essa previsdo?’ e ‘que dicas do texto vocé esta usando?’.
Essas perguntas ajudam os alunos a tornar mais consciente o processo de
interpretacao de texto (Coscarelli, 1996, p. 8).

Acreditamos que com auxilio da leitura protocolada ou pausa protocolada é
possivel provocar os alunos em sua curiosidade, despertando interesse, e
paralelamente, durante a leitura de pequenos trechos questiona-los sobre o
entendimento, desafiando-os a perceberem marcas linguisticas que séo pistas para a
compreensao leitora. Esta intervengao pedagogica pode ser muito eficaz em alguns
textos, nao necessariamente em todos, porém, neste conto, pensamos ser proveitoso
devido as sutilezas, cruciais para a compreensao, que vao sendo construidas pelo
narrador.

Durante a leitura protocolar, por exemplo, cabe instiga-los a pensar sobre quem
€ Manuel Soares, qual sua relagdo com Isabel, que sentimentos o narrador nutre por
ela, pois sao questdes que dao pistas sobre o enredo. Também podemos refletir sobre
o narrador, pois a percepgao do jogo que se estabelece no texto entre a primeira e a
terceira pessoas € peca fundamental para a compreensao leitora sobre quem narra o
conto e sobre a razdo de contratar um pistoleiro. Diante da descricdo de Manuel
Soares desenvolvida no quarto e sétimo paragrafos, quais impressdes tém sobre o
personagem, quanto a sua idade, condi¢ao social, personalidade. Tais questdes sao

um tanto subjetivas, € necessario alicergar-se em conhecimentos de mundo, porém
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no segmento: “Manuel Soares sera assassinado dentro de cinco minutos” & possivel
deduzir o horario com precisao através das informagdes dadas, o que também pode
ser apontado.

Durante a leitura é preciso observar onde e quando € mencionada a palavra
chapéu, e qual sua relevancia no decorrer do conto, por que 0 autor a usou como
titulo, assim retomando as primeiras conversas sobre o texto.

Dentre as caracteristicas do género conto podemos destacar o climax e
desfecho. Ao ler (muitas vezes, como fiz durante a pratica docente) com os alunos o
ultimo paragrafo: “Vou apanhar o chapéu e descer de encontro a bala que me espera.”,
notei a grande dificuldade da turma em relacionar Manuel Soares ao narrador. Por
isso, na leitura protocolada, é importante enfatizar essa relagao.

A seguir, trazemos algumas sugestdes de questdes que podem ser utilizadas
ou adaptadas pelos professores a partir da discussao acima. Entre colchetes, fazemos
alguns comentarios? e sugerimos em que ponto da leitura cada questdo pode ser

mobilizada:

2A0 longo de todo o texto, recorreremos aos colchetes nos quadros para inserir comentarios visando
auxiliar a condugao e adaptacgéo das atividades.
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Quadro 2 — Pausa protocolada em O chapéu

1. Quem é o autor do texto, &€ contemporaneo, que tipo de texto vocés acham que ele
escreve? [note que evitei falar sobre o género textual, assunto que podera ser desenvolvido
se essa for a intengao]

2. [ao ler o titulo] Desafiar os alunos sobre o titulo, a que remete? Quantos chapéus existem
no imaginario de cada um? [no decorrer da leitura, observar quantas vezes a palavra chapéu
aparece]

3. [apos ler o0 segundo paragrafo] Quem é Isabel? Qual sua relagdo com Manuel Soares?
Por que o narrador deseja mata-lo? E por que nao pensa em executar o ato?

4. Vamos conversar a respeito do narrador. Em que pessoa sdo narrados os fatos?
Exemplifique.

5. [apos ler o terceiro e quarto paragrafos] Como o narrador descreve seu desafeto? Que
pistas ha que indique que conhece bem Manuel Soares? Diante da descricdo de Manuel
Soares quais impressdes sobre o personagem, quanto a sua idade, condigdo social,
personalidade?

6. [apos ler o quarto paragrafo] Qual a relevancia do chapéu no decorrer do conto, por que
o autor o usou como titulo, vocé usaria este titulo?

7. [apds ler o sexto paragrafo] A partir do conto, que caracteristicas podemos atribuir ao
narrador?

8. [apos ler o sétimo paragrafo] Retome a resposta a questdo 5. A percepgao sobre o
personagem permanece a mesma? Por qué?

9. [podemos dar énfase no oitavo paragrafo, durante a leitura] As caracteristicas do
personagem descrevem-no como metddico, em que momento o narrador deixa duvidas
quanto a personalidade de Manuel Soares? Cite a passagem que exemplifica essa
mudanca.

10. No segmento: “Manuel Soares sera assassinado dentro de cinco minutos” é possivel
deduzir o horario com precisao através das informagdes dadas, que horas isso é anunciado
pelo narrador?

11. “Vou apanhar o chapéu e descer de encontro a bala que me espera.” qual relacao entre
0 Manuel Soares e o narrador? Qual a raz&o de o narrador contratar um pistoleiro? Vocé ja
havia suspeitado dessa relacao?

12. Podemos retomar o quarto paragrafo (Unico com discurso direto). Aqui ha uma pista que
pode ter passado despercebido por muitos leitores. Vocé consegue identificar essa pista? A
quem se refere o discurso deste paragrafo?

13. Como vocé infere o final de Manuel Soares? Ele apresenta algumas oscilagdes de
personalidade. Qual o desfecho que vocé considera para o personagem? Cite a passagem
que sustenta sua opiniao.

Fonte: Elaboragao prépria

Através da pausa protocolada, em diferentes géneros textuais, pode ser
desenvolvido raciocinio légico que contribua para a compreensdo do texto.
Destacamos as inferéncias, que podem confirmar ou refutar as hipoteses criadas ao
longo da leitura. Liberato e Fulgéncio consideram que a compreensao linguistica “é
um verdadeiro jogo entre aquilo que esta explicito no texto (que € em parte percebido,

em parte previsto), e entre aquilo que o leitor insere no texto por conta propria, a partir
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de inferéncias que faz, baseado no seu conhecimento de mundo” (Liberato e
Fulgéncio, 2002, p. 28). Sabemos que as inferéncias estdo relacionadas a
conhecimentos prévios que, diante de um texto (escrito ou oral), fornecem
informagdes adicionais e individuais a compreensao do texto.

De acordo com Geraldi (2006), a leitura pode ter diferentes objetivos, como
busca de informacdes, estudo do texto, pretexto e fruicdo do texto. A leitura de textos
literarios € um tipico exemplo de leitura por prazer, por isso, neste trabalho, cremos
ser fundamental pensarmos em textos que despertem o prazer da leitura. Desse
modo, ainda que o foco das questdes que sugerimos sejam a compreensao leitora, é
fundamental que o professor converse sempre com o grupo sobre o que acharam dos

textos lidos, se gostaram ou ndo e o porqué.

2.1.2 Desvelando nossa lingua

Abordaremos também neste capitulo outras questdes que colaboram com a
compreensao, como o Iéxico, que compreende nao sO palavras, mas também
expressoes e sequéncias de palavras que sao fundamentais para o sucesso na leitura,
visto que, como lingua viva, algumas expressdes mudam o sentido, de acordo com a
eépoca, local, circunstancia que é utilizada e paralelamente, devemos considerar os
conhecimentos adquiridos de cada um.

As questdes propostas a seguir visam contribuir para a compreensao do conto,
porém, devemos considerar os grupos de alunos, pois para alguns as
palavras/expressdes nao apresentardo dificuldades, para outros, sim. Por uma
questao meramente formal, apresentamos as questdes em uma nova seg¢ao, porém,
sugerimos que no decorrer da leitura protocolada ja sejam sanadas as duvidas de
sentido, facilitando a compreensdo. Outra possibilidade €& ser um momento
exploratdrio posterior a leitura. Cabe ao professor, conhecendo seus tutelados, definir

0 que melhor se adequa no momento.
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Quadro 3 — Vocabulario em O chapéu

1. Perguntar qual o sentido de meticulosamente no primeiro paragrafo.

2. Logo a seguir questionar, caso se observe dificuldade, a palavra imprescindivel.

3. No segundo paragrafo encontramos a expressdao fogo em que se tem consumido
lentamente, explique o que significa.

4. Qual o sentido de reparticdo, usado em “somos colegas de reparticao”?

5. No terceiro paragrafo encontramos os vocabulos dissimuladas e mesquinharias. O que
significam?

6. O que entende por arranca-lo como se fosse uma erva maldita, no terceiro paragrafo?

7. Para vocé, o que significa displicentemente, presente no sétimo paragrafo?

8. Atitude totalmente inabitual, no oitavo paragrafo, qual o sentido? Vocé usaria esse termo
em uma conversa entre amigos? E em um texto escrito que podera circular em um jornal
virtual da sua escola? Justifique.

9. No ultimo paragrafo encontramos a expressao apanhar o chapéu. Podemos questionar
qual o sentido da expressao.

Fonte: Elaboragéo propria

Relembrando o objetivo deste trabalho, que visa auxiliar nossos alunos a
construir um caminho na formacdo de leitores proficientes, consideramos a
importancia de desenvolver o conhecimento Iéxico, que inclui palavras, grupos de
palavras e expressodes idiomaticas.

Liberato e Fulgéncio dedicam um capitulo explorando a importancia de ser
trabalhado o vocabulario como forma de facilitar a leitura. Defendem que o uso do
vocabulario e a escolha dos léxicos podem interferir na compreensao leitora, embora
destaquem que “a clareza do discurso ndo se reduz a questdes puramente lexicais,
de palavras ou frases isoladas, mas esta também estreitamente relacionada a outros
aspectos de estruturagcdo do texto e ao tipo de conhecimento anterior do leitor”
(Liberato e Fulgéncio, 2022, p. 125).

O conhecimento Iéxico mais abrangente facilita a compreensao, pois ler esta
relacionado com memodria e reconhecimento de sentido; quando o leitor se depara
com termos desconhecidos, que nao fagam sentido para ele, ou passa aquele texto
sem compreender ou tem que buscar seu significado. Esta busca, muitas vezes,
desafia o leitor, perdendo-se na busca literal, em detrimento do sentido textual.

Santos, Riche e Teixeira (2013, p. 40) fazem uma distingdo entre “ledores” e
“leitores”; aqueles sado capazes de decodificar, de repetir e reproduzir um texto; estes
vao além, desenvolvem capacidades de fazer inferéncias, ler nas entrelinhas, levantar

hipéteses e para tanto, € indispensavel o conhecimento lexical. As autoras, em poucas



21

palavras, traduzem o foco desta inquietacdo que acompanha professores ao longo de

suas experiéncias.

2.1.3 E preciso (re)conhecer os referentes

Para Geraldi (2006), as praticas de analise linguistica englobam trabalhos
sobre questdes gramaticais, como também questdes como coesdo e coeréncia,
adequacgao do texto quanto a seu objetivo, analise dos recursos expressivos
(metéaforas, parafrases, discurso direto e indireto, etc.), organizagéo e inclusao de
informacdes, entre outros.

Seguindo esta linha de raciocinio, Travaglia (2019) sugere atividades que
explorem sobre o significado de elementos linguisticos no texto e/ou suas fungdes na
comunicagao; que proporcionem comparar a significacdo de recursos linguisticos
utilizados com outros alternativos, bem como, atividades que questionem sobre
adequacao de determinado recurso para que produza os efeitos de sentido desejados
no texto.

Diante de tantas possibilidades de estudo, faremos um pequeno recorte, com
foco nos pronomes atonos e pronomes possessivos de terceira pessoa e seus
referentes. Essa escolha € motivada pela complexa relacdo entre narrador e
personagem no conto, que se materializa diversas vezes por meio de pronomes
atonos de terceira pessoa. Novamente, encaminhamos algumas questdes, que cada
professor podera/devera adaptar, de acordo com seus objetivos e seu grupo, visando
contemplar a analise linguistica de nossa lingua e as diferengas entre textos orais e

escritos, um dos papéis relevantes dos professores.
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Quadro 4 — Cadeias de referéncia em O chapéu

1. No segundo paragrafo encontramos: “Se eu préprio o matasse, o complexo de culpa iria
atormenta-/a (...)” A quem se referem “0” e “la” em italico? [se quisermos, podemos instigar
os alunos a comparar com o artigo “0” de “o complexo”]

2. No segmento: “Mas para elimina-/o da face da Terra, arranca-/o da cidade como se fosse
uma erva maldita, foi preciso antes que eu o odiasse. (...) procurei descobrir nele atitudes
dissimuladas, falsidades, orgulho, mesquinharias que me dessem motivagdo para levar
adiante o meu intento.”, a quem se referem as formas “0” e “l0”? Vocé acha que sao a
mesma palavra? Por qué? [o trecho proporciona aos discentes refletirem sobre as diferentes
formas e posicdes dos pronomes atonos de 32 pessoa em relacdo ao verbo, além de ser
possivel comparar com o pronome atono mais familiar “me”]

3. No trecho “...surpreendi-o agitado em diversas circunstancias,” no quinto paragrafo, a que
se refere “0”? Como falaria isso no cotidiano?

4. Observe os vocabulos seu e sua em: “...eles haveriam de ouvir seu riso sarcastico e
maldoso.” [segundo paragrafo] Vamos voltar ao texto, quem tinha um riso sarcastico e
maldoso? A quem se refere? Baseado em que fato(s) vocé concluiu isso?

5. No quarto paragrafo encontramos: “- Exatamente as 20 horas, todas as noites, ele sai de
seu apartamento na Rua G, prédio 203.” De quem €& o apartamento? Justifique. [aqui
podemos questionar como € na linguagem oral, mostrar que equivale a “dele”, “dela”,
entendimento indispensavel para a leitura]

6. “E se na hora H resolver nao fazer o seu passeio?” [antepenultimo paragrafo]. Usariam a
palavra destacada ao contar essa passagem a um amigo? E a uma autoridade? Ha
diferenga na forma de se expressar em situagdes distintas? Por que vocé acha que isso
acontece?

Fonte: Elaboragao proépria

Neste longo caminho académico fomos desvelando algumas (ou muitas)
diferencas entre a lingua portuguesa (ou seria brasileira?) falada e a escrita.
Consciente de que um dos papéis do professor € a de criar condi¢gdes para que seu
aluno construa seu conhecimento, e que ha uma variedade linguistica de prestigio, &€
preciso proporcionar situagdes que provoquem a aprendizagem. Bagno (2013)
advoga que “é tarefa da educacgdo linguistica o ensino sistematico dos cliticos?
o/alos/as, como algo que é praticamente ‘estrangeiro’ para os falantes do PB
contemporaneo.” (p. 236). Ainda destaca a importancia de observar o uso dos cliticos
em diferentes géneros textuais que ocorre, como por exemplo neste conto, em

diversas passagens.

Outra questao que exploramos diz respeito ao mecanismo da retomada

anaforica, que, segundo Liberato e Fulgéncio (2022, p. 83), pode ocorrer com

3“Cliticos” é o termo utilizado na literatura linguistica para fazer referéncia aos pronomes atonos.
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expressdes cujo autor supde que o leitor infira o referente baseado em um suposto
conhecimento prévio ou quando o referente esta explicitamente no texto.
Esses aspectos alcangados nas sugestdes, com certeza, sdo andaimes que

contribuem para que os alunos conquistem autonomia em suas leituras.

2.2 Uma vela para Dario

Nossa proposta agora € uma analise detalhada do conto Uma vela para Dario,
de Dalton Trevisan, apresentado a seguir, com o intuito de auxiliar no processo para
que possamos formar leitores proficientes, capazes de nao apenas decodificar, mas
ler nas entrelinhas, relacionar com conhecimentos prévios e compreender textos, o
que é essencial para a vida escolar e profissional.

Para uma leitura competente devemos explorar a compreensao, pois sem ela
ha apenas decodificagdo. Como recurso usaremos questdes que colaborem, que
agucem o0s jovens na sua curiosidade e na compreensao. O conto € riquissimo para
essa proposta e é desafiador pela sua complexidade. Dalton Trevisan tem um estilo
peculiar de escrita, usa como recurso algumas supressdes de palavras, que se
desalinham da escrita normativa (por vezes o corretor do Google indica outra
construcdo), exigindo uma perspicaz compreensao leitora. Devido a complexidade
textual, optamos por proporcionar aos leitores, apdés uma leitura individual, uma série
de questdes a serem discutidas com énfase na tematica social, bastante saliente, e
nos habitos sociais de uma comunidade, explicitos ou implicitos, ao longo do conto.
Também, de acordo com o grupo e seus interesses, podem ser exploradas questdes

subjetivas dos personagens.
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Quadro 5 — Conto Uma vela para Dario

Uma Vela para Dario
Dalton Trevisan

Dario vinha apressado, guarda-chuva no brago esquerdo e, assim que dobrou a esquina,
diminuiu o passo até parar, encostando-se a parede de uma casa. Por ela escorregando, sentou-
se na calgada, ainda umida de chuva, e descansou na pedra o cachimbo.

Dois ou trés passantes rodearam-no e indagaram se nao se sentia bem. Dario abriu a boca,
moveu os labios, ndo se ouviu resposta. O senhor gordo, de branco, sugeriu que devia sofrer de
ataque.

Ele reclinou-se mais um pouco, estendido agora na calgada, e o cachimbo tinha apagado. O
rapaz de bigode pediu aos outros que se afastassem e o deixassem respirar. Abriu-lhe o paleto,
o colarinho, a gravata e a cinta. Quando lhe retiraram os sapatos, Dario roncou feio e bolhas de
espuma surgiram no canto da boca.

Cada pessoa que chegava erguia-se na ponta dos pés, embora ndo o pudesse ver. Os
moradores da rua conversavam de uma porta a outra, as criangas foram despertadas e de pijama
acudiram a janela. O senhor gordo repetia que Dario sentara-se na calgada, soprando ainda a
fumaca do cachimbo e encostando o guarda-chuva na parede. Mas n&o se via guarda-chuva ou
cachimbo ao seu lado.

A velhinha de cabega grisalha gritou que ele estava morrendo. Um grupo o arrastou para o taxi
da esquina. Ja no carro a metade do corpo, protestou o motorista: quem pagaria a corrida?
Concordaram chamar a ambulancia. Dario conduzido de volta e recostado a parede - ndo tinha
os sapatos nem o alfinete de pérola na gravata.

Alguém informou da farmacia na outra rua. Ndo carregaram Dario além da esquina; a farmacia
no fim do quarteirao e, além do mais, muito pesado. Foi largado na porta de uma peixaria. Enxame
de moscas lhe cobriu o rosto, sem que fizesse um gesto para espanta-las.

Ocupado o café proximo pelas pessoas que vieram apreciar o incidente e, agora, comendo e
bebendo, gozavam as delicias da noite. Dario ficou torto como o deixaram, no degrau da peixaria,
sem o reldgio de pulso.

Um terceiro sugeriu que lhe examinassem os papéis, retirados - com varios objetos - de seus
bolsos e alinhados sobre a camisa branca. Ficaram sabendo do nome, idade; sinal de nascenca.
O endereco na carteira era de outra cidade.

Registrou-se correria de mais de duzentos curiosos que, a essa hora, ocupavam toda a rua e as
calgadas: era a policia. O carro negro investiu a multiddo. Varias pessoas tropegaram no corpo de
Dario, que foi pisoteado dezessete vezes.

O guarda aproximou-se do cadaver e ndo pdde identifica-lo — os bolsos vazios. Restava a
alianca de ouro na mao esquerda, que ele proprio quando vivo - s6 podia destacar umedecida
com sabonete. Ficou decidido que o caso era com o rabecdo. A ultima boca repetiu — Ele morreu,
ele morreu. A gente comecgou a se dispersar. Dario levara duas horas para morrer, ninguém
acreditou que estivesse no fim. Agora, aos que podiam vé-lo, tinha todo o ar de um defunto.

Um senhor piedoso despiu o paleté de Dario para Ihe sustentar a cabecga. Cruzou as suas maos
no peito. Nao pdde fechar os olhos nem a boca, onde a espuma tinha desaparecido. Apenas um
homem morto e a multiddo se espalhou, as mesas do café ficaram vazias. Na janela alguns
moradores com almofadas para descansar os cotovelos.

Um menino de cor e descalgo veio com uma vela, que acendeu ao lado do cadaver. Parecia
morto ha muitos anos, quase o retrato de um morto desbotado pela chuva.
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Fecharam-se uma a uma as janelas e, trés horas depois, la estava Dario a espera do rabecao.
A cabeca agora na pedra, sem o paletd, e o dedo sem a alianca. A vela tinha queimado até a
metade e apagou-se as primeiras gotas da chuva, que voltava a cair.

Dalton Trevisan (1925) € advogado e escritor brasileiro. Recebeu o Prémio Camdes de 2012, pelo
conjunto da obra. E considerado o maior contista brasileiro contemporaneo. A publicagéo do seu
livro "O Vampiro de Curitiba" (1965) Ihe valeu o apelido por causa de seu temperamento recluso.

Fonte: Trevisan (1979)

Seguindo nosso objetivo de proporcionar andaimes visando que nossos alunos
conquistem a autonomia, capacitando-os a serem leitores proficientes, sugerimos
algumas questdes que incluem a compreenséo lexical; tal como ja posto, devera ser

adaptado pelo professor de acordo com sua proposta e seu publico.

2.2.1 Trabalhando com o léxico

Vimos na secgdo anterior que Liberato e Fulgéncio (2022) defendem a
compreensao do vocabulario como uma condicao primordial para o sucesso da leitura
e dao suporte a essa inquietagao. Neste sentido, Coscarelli (2002) reconhece que ha
diversos fatores que encaminham para a compreensao lexical, como a familiaridade
do leitor com a palavra, que pode facilitar ou dificultar o processo da leitura, segundo

o repertério lexical do leitor.

O vocabulario do conto Uma vela para Dario €, de maneira geral, bastante
acessivel. No entanto, contém algumas palavras e expressdes que refletem a época
em que o texto foi escrito (ha quase cinquenta anos). Por isso, a seguir lancamos
algumas questdes, com o intuito de provocar nossos leitores, rememorando que a
compreensao lexical ndo se limita ao reconhecimento de palavras, mas também

expressoes e sequéncias de palavras que dao sentido ao texto.
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Quadro 6 — Vocabulario em Uma vela para Dario

1. Logo no primeiro paragrafo encontramos “e descansou na pedra o cachimbo.” Pedra é
sem duvida uma palavra conhecida, mas a que sera que se refere nesse texto?

2. No quarto paragrafo “... as criangas foram despertadas e de pijama acudiram a janela.”
Pra vocé, o que significa acudir? E esse o sentido da palavra no texto?

3. O recorte, no quinto paragrafo, “protestou o motorista”, qual entendimento é possivel?
Conhecem o verbo no sentido proposto?

4. “O carro negro invadiu a multidao.” [paragrafo nono], a que se refere esta expressao?
Qual expressao € utilizada atualmente? Como vocé contaria essa passagem para seu
amigo, em uma conversa? E como seria se vocé fosse o autor do conto?

5. No décimo paragrafo encontramos “Ficou decidido que o caso era com o rabecdo.” Vocé
conhece a palavra destacada? Se n&o, consegue inferir pelo texto o que significa? Que
expressao vocé usaria para reescrever o fragmento?

6. Como vocé entende a expressao “Um terceiro sugeriu...”, que encontramos no oitavo
paragrafo?

Fonte: Elaboragéo propria

As sugestdes apresentadas poderao ser desenvolvidas durante a leitura, ou
posteriormente, de acordo com as necessidades dos educandos, bem como, é
possivel que outras expressoes, também, devam ser exploradas.

Coscarelli (2002) ressalta, ainda, que para haver uma leitura eficaz, ha alguns
fatores que devemos considerar, como a complexidade silabica e o tamanho da
palavra, principalmente para os leitores ainda nao-proficientes; assim como “ao se
deparar com uma palavra desconhecida, o leitor tem que resolver uma série de
problemas que vao desde decidir se aquela é uma palavra de sua lingua ou se ocorreu
ali um erro de digitagdo, até construir um significado para ela” (p. 11). Com
propriedade, a autora sustenta que a somatéria destes e outros fatores sao cruciais
para a compreensao leitora e a formacao de “leitores” em oposicao a “ledores”, de

acordo com Santos, Riche e Teixeira (2013).

2.2.2 Buscando a compreensao global através de andaimes pedagégicos

Neste momento vamos explorar aquilo que é o foco da proposta deste trabalho:
como auxiliar nossos alunos a se tornarem leitores proficientes. Na sec¢ao anterior,
dedicada ao conto O chapéu, optamos por ndo nos atermos ao género textual, porém,
nesse nos parece interessante comentar sobre algumas caracteristicas, pois,

pensamos que contribuirdo para a compreensao.
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As autoras Santos, Riche e Teixeira (2013) defendem a importancia de o
professor organizar atividades de leitura, entre as quais destacam atividades pré-
textuais, textuais e pds-textuais. Aquelas sdo atividades motivadoras, que visam
despertar o interesse pelo texto, com provocagdes acerca do titulo, autor, sobre
conhecimentos prévios, entre outros; nas textuais, iremos desafia-los sobre
personagens, enredo, estrutura do texto e vocabulario e finalizando, seguem
atividades que demonstrem a compreensao, comparando as hipéteses levantadas ao
longo da leitura com o desfecho, atividades que podem ser desenvolvidas oralmente,
por um texto, também sugerem atividades interdisciplinares e ludicas.

Apresentaremos, a seguir, algumas questbes que podem contribuir para a

construgao de sentido e compreensao leitora.

Quadro 7 — Compreensao global em Uma vela para Dario

1. O que sugere o titulo Uma vela para Dario? Quais ocasides utilizamos velas? Qual seu
significado? [deixar a resposta livre e, se ndo associarem a velério, ndo forcar essa
interpretagdo neste momento]

2. Que autores vocés ja leram? Gostariam de ser um? Hoje! Qual tema escolheriam para
escrever? (sem pensar muito!)

3. Conhecem o género textual conto? Que contos leram, onde leram? Lembram das
principais caracteristicas?

4. Sera que a pedra no segmento “A cabecga agora na pedra”’, no ultimo paragrafo, € a
mesma de “... e descansou na pedra o cachimbo”, do primeiro paragrafo? O que podemos
inferir desta informagédo? Como escreveria esta passagem, em um trabalho na escola e
posteriormente publicado em um livro digital? E com seus amigos, como contaria?

5. “A gente comecgou a se dispersar” [décimo primeiro paragrafo]: quem se dispersou? A
quem se refere no texto?

6. Vamos fazer uma relagao dos pertences de Dario.

7. Quem é Dario, a que classe social pertence? Vamos pensar juntos! [por exemplo, leva-
los a pensar sobre que classe social usaria/usa gravatas com alfinete de pérola e que
imagem & possivel inferir a partir dos pertences listados]

8. No decorrer da narrativa muitos personagens surgem, alguns sédo descritos fisicamente e
em seu comportamento diante de Dario. Quem sao os personagens que aparecem ao longo
da histéria? Cite-os.

9. O que acontece com os pertences de Dario? O que podemos inferir a esse respeito?

10. Qual vocé acha que é a duragao da histéria desde o primeiro paragrafo até o desfecho?
Comente as passagens que levaram a concluir esse tempo. [caso tenham dificuldade, o
professor pode oferecer algumas pistas através das seguintes passagens]:

a. Aqui temos algumas pistas, por exemplo no paragrafo quarto “as criangas foram
despertadas e de pijama acudiram a janela”, seria madrugada, comeg¢o da manha?

b. No sétimo paragrafo encontramos o trecho “... comendo e bebendo, gozavam as delicias
da noite”, na sequéncia temos “e a multidao se espalhou, as mesas do café ficaram vazias”
e “Fecharam-se uma a uma as janelas” [paragrafos doze e catorze]. Sera que a primeira
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pista ainda se mantém? Seria realmente madrugada ou comec¢o da noite? Que hora as
criangas, atualmente, dormem? E diante dessa provocagao: em que época podemos inferir
que se desenrola o conto?

11. Que tal um desafio? Em pequenos grupos, encontrem e justifiquem suas consideracées
entre as diferentes formas que os personagens tratam Dario.

12. “Um menino de cor e descalgo” faz referéncia a que? O que diferencia esse personagem
dos demais? [podemos sugerir que os estudantes observem o contraste entre as criancas
que aparecem no inicio do conto e 0 menino de cor e descalgo]

13. Retome as respostas dadas a primeira pergunta. Qual o significado da vela no conto?
Vocé tinha pensado nessa possibilidade?

14. “Registrou-se correria de mais de duzentos curiosos (...) Dario, que foi pisoteado
dezessete vezes.” (paragrafo nove). Que imagem é possivel construir? Atualmente
observamos situacdes similares, seja presencial ou virtual?

15. Como imaginam o ambiente em que se desenrola o conto, baseado nas descri¢cdes ao
longo da narrativa? Que tal fazer um desenho?

16. Ao ler este conto [sugiro que o professor faca varias leituras, individuais e coletivas],
podemos observar que os personagens apresentam duas atitudes bastante diferentes em
relacdo a morte. Vocé consegue identificar essas duas atitudes? Demonstre por meio de
passagens do texto.

Fonte: Elaboragao proépria

As atividades propostas sdo opg¢des que possibilitam aos leitores extrair da
leitura uma compreensao significativa. Os comentarios entre colchetes sdo exemplos
dos andaimes que o professor podera mobilizar para auxiliar seus alunos durante a
leitura. Lembra Mario Perini (2022) que o alvo da leitura é a compreensao, mas é
preciso considerar os diferentes géneros. Esse alvo pode se tornar inatingivel se o
leitor ndo possuir informacdes prévias necessarias. Considera ainda que “um
elemento complicador do processo € que as pessoas costumam ter uma resisténcia a

admitir que ndo compreendem um texto” (2022, p. 150).

Corrobora, neste sentido, Riolfi (2008, p. 62, 63), que considera como a
principal tarefa do professor prover meios para que o aluno mantenha uma distancia
calculada do texto, pois se o leitor apenas “aderir” as palavras expressas, pode ser
um processo apenas de decodificacdo. Ressalta, ainda, a importancia de mostrar aos
alunos como estéo construidos os efeitos de sentido.

Dessa forma, nos desafiamos a lancar as questdes acima como norteadoras
para que os alunos possam ler e compreender, fazendo relagées com o texto e com

a realidade na qual est&o inseridos, respeitando cada grupo.
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2.2.3 Novamente eles: os referentes

Apresentamos, a seguir, algumas questdes que podem contribuir para a
compreensao leitora, sob o olhar de Bagno (2013), ja mencionado anteriormente. Em
um recorte de analise linguistica, vamos apresentar algumas sugestdes de atividades

com OS pronomes e seus referentes.

Quadro 8 — Cadeias de referéncia em Uma vela para Dario

1. No terceiro paragrafo encontramos: “abriu-lhe o paleté” e “Ihe retiraram os sapatos” A
quem se refere lhe? Em que vocé se baseou para justificar sua resposta?

2. Na sequéncia, dispomos dos excertos: “lhe examinassem os papeéis” e “para Ihe sustentar
a cabega” [paragrafos oitavo e décimo primeiro, respectivamente]. A particula /he tem a
mesma referéncia dos excertos da questdo 1? Como vocés diriam isso oralmente? [o
professor pode chamar a atencdo para as diferengcas entre textos escritos (mais
monitorados) e textos orais (menos monitorados)].

3. A que se refere no na expressao “rodearam-no” [segundo paragrafo]? Compare com o ho
em “Ja no carro a metade do corpo...” [paragrafo quinto]. E a mesma palavra?

4. Qual a relagao entre as particulas destacadas em “o deixassem respirar’ [terceiro
paragrafo], “embora n&o o pudesse ver” [quarto paragrafo] e “nao pode identifica-lo” [décimo
paragrafo]. Por que apresentam formas distintas? Encontre no texto outras passagens que
apresentam a mesma condicao. [a ideia é que o professor explore as diferentes formas e
posi¢cdes do pronome atono “0”].

5. Ha diferenga de “0” entre “apreciar o incidente” e “ficou torto como o deixaram” [sétimo
paragrafo]? Qual?

Fonte: Elaboracgao prépria

As questbes vém contribuir para que o ensino de lingua portuguesa seja
realizado através de procedimentos pedagdgicos que favorecam a compreenséo,
porque, como diz Geraldi (2011, p. 37), “O que ja é sabido nao precisa ser ensinado...”.
Por isso, propomos atividades que desafiam os alunos a repensar sobre a lingua, em
atividades que desvelam distintos usos da linguagem em contextos variados. Dito isso,
explorar o uso dos pronomes atonos de terceira pessoa, além de constituir um
andaime para a compreensao textual, também possibilita conhecer formas que,
embora ainda reforgadas pela norma padrdo, ndo fazem mais parte da gramatica
internalizada dos falantes brasileiros (Bagno, 2013). Essa proposta vai ao encontro do
que sugere Duarte (2012), para quem descrever a gramatica de sincronias passadas

€ “condigao indispensavel para entender o texto” (p. 46).
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3 CRONICAS: REVISITANDO O COTIDIANO

Neste capitulo, e com o mesmo propdsito de auxiliar na formagao de leitores
proficientes, vamos abordar as crénicas A dltima crénica de Fernando Sabino e Onde
Jja se viu? de Tatiana Belinky.

Crbnica € um género textual breve que se destaca por ser uma reflexdo pessoal
de acontecimentos corriqueiros do cotidiano, geralmente de modo leve e peculiar.
Para Koche e Marinello (2013) uma caracteristica relevante é a linguagem simples,
descontraida e coloquial, também pode apresentar uma linguagem metaférica. Neste
género, assim como no conto, em regra, ha poucos personagens em um unico espago
e tempo limitado. Complementam as autoras que: “Uma das marcas desse género &
abarcar o comentario do fato jornalistico, a ficgdo, a ironia, o humor diante da
sociedade e a defesa de ideias, tendo sempre um olhar critico e inesperado.” (p. 260).

Geralmente sdo publicadas em jornais, revistas, portais de internet e blogs,
podendo ser consideradas efémeras para alguns criticos. Sdo escritas para um
consumo imediato, entretanto, algumas se eternizam por abordar temas atemporais,
podendo, apdés uma seleta selecao, ser publicadas em livros. As cronicas flertam com
os textos literarios e jornalisticos, sdo para muitos a porta de entrada para a conquista

de leitores, despertando o gosto pela leitura.
3.1 A ditima crénica
Seguimos com o intuito de promover condi¢des para que o processo de leitura

seja mais eficiente nas séries finais do Ensino Fundamental. Dito isso, apresentamos

a cronica de Sabino.
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Quadro 9 — Crobnica A ultima crénica

A Ultima Crénica
Fernando Sabino

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto ao balcao.
Na realidade estou adiando o momento de escrever.

A perspectiva me assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito mais um ano
nesta busca do pitoresco ou do irrisério no cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas
recolher da vida diaria algo de seu disperso conteudo humano, fruto da convivéncia, que a
faz mais digna de ser vivida. Visava ao circunstancial, ao episodico. Nesta perseguicéo do
acidental, quer num flagrante de esquina, quer nas palavras de uma crian¢ga ou num acidente
domeéstico, torno-me simples espectador e perco a nogao do essencial. Sem mais nada para
contar, curvo a cabega e tomo meu café, enquanto o verso do poeta se repete na lembranca:
"assim eu quereria o meu ultimo poema". Nao sou poeta e estou sem assunto. Lango entdo
um ultimo olhar fora de mim, onde vivem os assuntos que merecem uma crénica.

Ao fundo do botequim um casal de pretos acaba de sentar-se, numa das ultimas mesas
de marmore ao longo da parede de espelhos. A compostura da humildade, na contengéao de
gestos e palavras, deixa-se acrescentar pela presenga de uma negrinha de seus trés anos,
lago na cabeca, toda arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também a mesa: mal
ousa balancgar as perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade ao redor. Trés
seres esquivos que compdem em torno a mesa a instituicao tradicional da familia, célula da
sociedade. Vejo, porém, que se preparam para algo mais que matar a fome.

Passo a observa-los. O pai, depois de contar o dinheiro que discretamente retirou do
bolso, aborda o gargcom, inclinando-se para tras na cadeira, e aponta no balcdo um pedacgo
de bolo sob a redoma. A mae limita-se a ficar olhando imével, vagamente ansiosa, como se
aguardasse a aprovacgao do gargom. Este ouve, concentrado, o pedido do homem e depois
se afasta para atendé-lo. A mulher suspira, olhando para os lados, a reassegurar-se da
naturalidade de sua presenca ali. A meu lado o gargom encaminha a ordem do fregués. O
homem atras do balc&o apanha a por¢ao do bolo com a méo, larga-o no pratinho — um bolo
simples, amarelo-escuro, apenas uma pequena fatia triangular.

A negrinha, contida na sua expectativa, olha a garrafa de Coca-Cola e o pratinho que o
garcom deixou a sua frente. Por que ndao comega a comer? Vejo que os trés, pai, mae e
filha, obedecem em torno & mesa um discreto ritual. A mae remexe na bolsa de plastico
preto e brilhante, retira qualquer coisa. O pai se mune de uma caixa de fésforos, e espera.
A filha aguarda também, atenta como um animalzinho. Ninguém mais os observa além de
mim.

Sao trés velinhas brancas, minusculas, que a mae espeta caprichosamente na fatia do
bolo. E enquanto ela serve a Coca-Cola, o pai risca o fésforo e acende as velas. Como a
um gesto ensaiado, a menininha repousa o queixo no marmore e sopra com forga, apagando
as chamas. Imediatamente pbe-se a bater palmas, muito compenetrada, cantando num
balbucio, a que os pais se juntam, discretos: "parabéns pra vocé, parabéns pra vocé..."
Depois a mae recolhe as velas, torna a guarda-las na bolsa. A negrinha agarra finalmente o
bolo com as duas méos séfregas e poe-se a comé-lo. A mulher esta olhando para ela com
ternura — ajeita-lhe a fitinha no cabelo crespo, limpa o farelo de bolo que lhe cai ao colo. O
pai corre os olhos pelo botequim, satisfeito, como a se convencer intimamente do sucesso
da celebragdo. Da comigo de subito, a observa-lo, nossos olhos se encontram, ele se
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perturba, constrangido — vacila, ameaca abaixar a cabega, mas acaba sustentando o olhar
e enfim se abre num sorriso.
Assim eu quereria minha ultima crénica: que fosse pura como esse sorriso.

Fernando Sabino (1923-2004) foi escritor, jornalista e editor brasileiro. Aos 15 anos, ja
escrevia para periodicos. Faz parte da terceira fase do modernismo brasileiro. Em suas
obras exploram questdes existenciais, dialogo interior. Recebeu Prémio Jabuti, Prémio
Machado de Assis, entre outros.

Fonte: Sabino (1965)

3.1.1 Dialogando com o vocabulario

Nesta seg¢do sugerimos questdes que cooperem para a compreensao textual.
Como ja nos referimos no capitulo sobre contos, as questdes sobre
vocabulario/expressdes poderdo ser abordadas a medida que o professor observar
que tal intervengdo soma na compreenséo leitora. No caso das crbénicas, além da
exploracdo de vocabulario possivelmente desconhecido dos alunos, aparecem
também questdes relativas ao conhecimento de mundo (como, por exemplo, o fato de
que as crdnicas aqui discutidas fazem referéncia a localizagdo da cena, e essa

localizagao é relevante para a compreensao dos fatos narrados).
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Quadro 10 — Vocabulario em A dltima crénica

1. Encontramos uma referéncia ao “Botequim da Gavea”. O que é Gavea, onde se encontra,
quais caracteristicas tem esse local?

2. No segundo paragrafo, encontramos as expressdes coroar com éxito, pitoresco, irrisoério,
disperso conteudo humano, circunstancial, episodico, acidental. A que elas estao
relacionadas? [o professor pode aproveitar esse momento para retomar ou apresentar as
caracteristicas do género crbnica, que sao referidas no paragrafo]

3. O que vocé entende da expressao “compostura da humildade”? [terceiro paragrafo] Como
vocé diria isso ao relatar um fato para um amigo? [nesse ponto, é possivel levar os
estudantes a refletir sobre as muitas composturas que a sociedade impoe]

4. Vocé sabe o que significam os vocabulos esquivos, balbucio e sbéfregas? [terceiro e sexto
paragrafos] Se nao, vocé consegue deduzir a partir do contexto?

5. A que(m) se refere “reassegurar-se” [quarto paragrafo]? Qual o significado? Cite uma
situagdo, imaginaria ou ndo, que vocé se encontrasse com a necessidade de reassegurar-
se.

6. Explique o que significa “contida na sua expectativa” [quinto paragrafo] neste texto.

7. “Da comigo de subito”’[sexto paragrafo], como pode ser compreendida essa expressao?

Fonte: Elaboragao propria

Para nado nos tornarmos repetitivos, destacamos que os autores ja
mencionados no capitulo 2, como Liberato e Fulgéncio (2022), Santos, Riche e
Teixeira (2013) e Coscarelli (2002) sao alicerces para a fundamentagao tedrica nesta
secao sobre a importancia de que os alunos reconhegam o vocabulario/expressdes
presentes no texto, desta forma, sendo possivel a leitura compreensiva.

Maria Isabel Moreira Rodrigues (2014) comenta que existe uma relagao circular
entre o vocabulario e a leitura, visto que o conhecimento lexical é importante para a
leitura e a pratica de leitura é fundamental para desenvolver o conhecimento lexical.
Dessa forma é possivel validar a importancia do trabalho lexical para que se obtenha

sucesso na leitura compreensiva.

3.1.2 Coroando com éxito a compreensao global

No capitulo anterior abordamos o conto Uma vela para Dario e destacamos o
entendimento de Santos, Riche e Teixeira (2013), que discorrem sobre a importancia
de o professor organizar atividades de leitura, que também orientam as questdes
sugeridas nesta secao.

Para uma compreenséo leitora eficaz deve-se considerar, segundo Ramos

(2009, p. 217), “os conhecimentos que o leitor detem [sic] sobre 0 mundo, sobre o
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tema especifico e os tipos de texto” bem como “a estrutura do préprio texto, ou seja o
uso adequado e apropriado dos recursos textuais” (p. 217). Conscientes da
importancia que tém os conhecimentos prévios, a capacidade de fazer relagdes e os
conhecimentos, dos discentes, sobre o género textual, a seguir apresentamos

questdes que visam somar para 0 nosso objetivo.

Quadro 11 — Compreensao global em A dltima crénica

1. Vocés conhecem o autor? Ja leram alguma de suas obras?

2. Que ideia o titulo do texto nos passa?

3. Em que periodo do ano Sabino escreveu essa cronica? Que pistas encontramos para
sustentar nossa percepc¢ao de tempo?

4. Vamos conversar um pouco sobre intertextualidade. Ao ler um texto € possivel relacionar
com outros? Cite uma situacao que ao ler um texto vocé relacionou com outro.

5. O trecho “assim eu quereria 0 meu ultimo poema” esta entre aspas, em que situagao
usamos este sinal de pontuagdo? Que poeta escreveu a frase anteriormente? Vamos
pesquisar sobre o poeta e seu poema.

6. Vocés (re)conhecem o género cronica? Ja leram outras crbnicas? [caso ja conhegcam o
género, podemos aproveitar a descricdo do género cronica no segundo paragrafo para
retomar esses conhecimentos; caso contrario, podemos explorar algumas caracteristicas,
conduzindo as indaga¢des de modo a propiciar que os alunos compreendam o paragrafo e
identifiquem caracteristicas presentes no texto]

7. [ao final da leitura do segundo paragrafo] Vocés observaram algo diferente nesse ponto
do texto? [caso ndo tenham detectado, sugerir uma nova leitura, mostrando que ha uma
mudancga de foco, que também & uma caracteristica do género conto. Convidar os alunos a
observar que esse recurso € utilizado em outros momentos, e o que esta demarcando a
troca de foco.]

8. Como vocés percebem o ambiente descrito na cronica? Baseados no texto, como
imaginam que séo os frequentadores desse lugar? Apontem os elementos que dao suporte
a suas consideracgoes.

9. Como o narrador descreve cada membro da familia? Destaguem um trecho que da
suporte a sua interpretacao.

10. Por que acham que o narrador utiliza diminutivos para falar da menina?

11. Comparem as descrigdes do ambiente e da familia. Considerando a resposta dada em
8, discutam as aproximagdes e contrastes.

12. Que papel o narrador desempenha em relagdo aos fatos narrados? Destaquem
passagens do texto para justificar sua resposta. [instiga-los para que observem a mudancga
de local de fala. Podemos mostrar o uso das expressoes relacionadas a “olhar”]

13. Quanto a expressao “atenta como um animalzinho” em relagdo a menina, qual o sentido
que podemos inferir?

14. Ha referéncia a um “discreto ritual”. Que ritual € esse? Justifique sua resposta com base
na crénica. E na sua opinido, qual a razao de ser discreto? Como vocé costuma participar
em ocasibdes similares?
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15. Por ocasidao do encontro de olhares entre o narrador e o pai, ha um breve
constrangimento, porém o pai “‘enfim se abre num sorriso”. Explique a razdo do
constrangimento e o sorriso.

16. Apos a leitura, retomem as caracteristicas da cronica exploradas na questao 6. O texto
lido apresenta todas essas caracteristicas? Justificar com passagens do texto. [o professor
pode chamar a atengdo dos alunos para o carater atemporal do texto]

Fonte: Elaboragao prépria

Com base nas mesmas premissas ja citadas por Liberato e Fulgéncio, Perini,
Riolfi et al., entre outros, encontramos loana Yacolos-Spinucci (2017, p. 62), nesta
mesma linha de pensamento que considera “a leitura uma atividade complexa que
envolve a mobilizagcdo de diversos processos cognitivos e cujo objetivo é a
compreensao.” Também nos lembra que as habilidades que levam a compreensao
como decodificacdo, relacdo das partes do texto, desenvolvimento do vocabulario,
monitoramento da leitura e as relagdes do texto com o conhecimento de mundo podem
(ou devem) ser desenvolvidas para a efetiva compreenséo leitora, pois esta interfere

na aprendizagem de todas as matérias da escola e da vida cidada.
3.2 Onde ja se viu?
A crénica de Belinky, apresentada a seguir, proporciona uma reflexado sobre a

sociedade e sua visao diante das diferengas, um tema atual que possibilita instigar os

alunos sobre a realidade e a ficgao.

Quadro 12 — Crénica Onde ja se viu?

Onde ja se viu?
Tatiana Belinky

Uma tarde de inverno, estava eu 14, na Rua Bar&o de Itapetininga, mexendo nas estantes
de uma livraria. (Nao consigo passar por uma sem entrar para fugar no meio dos livros.
Desde que eu tinha quatro anos de idade - o que ja faz muito tempo - livro para mim é a
coisa mais gostosa do mundo. A gente nunca sabe que surpresa vai encontrar entre duas
capas. Pode ser coisa de boniteza, ou de tristeza, ou de poesia, ou de risada, ou de susto,
sei la. Um livro é sempre uma aventura, vale a pena tentar!)

Pois bem, estava eu ali, muito entretida, examinando os livros, quando de repente senti
que alguém me puxava pela manga. Olhei para baixo e vi um menino - um garotinho de uns
nove ou dez anos, magrelo, sujinho, de roupa esfarrapada e pé no chdo. Uma dessas
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criangas que andam largadas pelas ruas da cidade, pedindo esmola. Ou, no melhor dos
casos, vendendo colchetes ou dropes, essas coisas. Eu ja ia abrindo a bolsa para livrar-me
logo dele, quando o garoto disse:

-Escuta, dona... (naquele tempo, ninguém chamava a gente de tia: tia era sé a irma do
pai ou da mae).

- O qué? - perguntei. - O que vocé quer?

-Eu...dona, me compra um livro? —disse ele baixinho, meio com medo.

Dizer que fiquei surpresa é pouco. O jeito do menino era de quem precisava de comida,
de roupa, isso sim.

Duvidei do que ouvira:

- Vocé néo prefere algum dinheiro? - perguntei.

- Nao, dona - disse o garoto, mais animado, olhando-me agora bem nos olhos. - Eu queria
um livro. Me compra um livro?

Meu coracdo comecgou a bater mais forte.

-Escolha o livro que vocé quiser - falei.

As pessoas na livraria comegaram a observar a cena, incrédulas e curiosas. O menino ja
estava junto a prateleira, procurando, examinando ora um livro, ora outro, todo excitado. Um
vendedor se aproximou, meio desconfiado, com cara de querer intervir.

- Deixe 0 menino escolher um livro- falei. -Eu pago.

As pessoas em volta me olhavam admiradas. Onde ja se viu alguém comprar um livro
para um molequinho maltrapilho daqueles?

Pois vou Ihes contar: foi exatamente o que se viu naquela tarde, naquela livraria. O
menino acabou se decidindo por um livro de aventuras, nem me lembro qual. Mas me lembro
bem da minha emog¢ao quando |he entreguei o volume e vi seus olhinhos brilhando ao me
dizer um apressado obrigado, dona! Antes de sair em disparada, abragando o livro apertado
ao peito.

Quanto aos meus proprios olhos, estes se embagaram estranhamente, quando pensei
comigo: "Tanta crianga rica ndo sabe o que perde, ndo lendo, e este menino pobre - que
certamente ndo era um pobre menino- sabe o valor que tem essa maravilha que se chama
livro!"

Isso aconteceu ha varios anos. Bem que eu gostaria de saber o que foi feito daquele
menino...

Tatiana Belinky (1919-2013) foi uma escritora infanto-juvenil contemporanea. E autora,
tradutora e adaptadora de mais de 250 livros voltados para este publico. Nascida na Russia,
chegou ao Brasil com dez anos de idade. Recebeu a cidadania brasileira e foi radicada em
Sao Paulo ha mais de oitenta anos.

Fonte: Belinky (2004)

Esta crénica nao encontra dificuldades quanto ao vocabulario, talvez por ser
um texto mais contemporaneo. Caso os alunos apresentem alguma questao pontual,
o professor podera esclarecer durante a leitura. Citamos, por exemplo, a expressao
“‘dona” que se repete trés vezes, pouco utilizada atualmente no cotidiano como

vocativo, podendo aqui, o professor questionar como seus alunos se referem a uma
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pessoa desconhecida. Apds podera esclarecer que a expressdo vem sendo

LE 17

substituida por “senhora”, “tia

” o«

moga”, dependendo da formalidade na comunicagao.

As questdes serao voltadas, na sua maioria, para a compreensao leitora, objeto
deste trabalho. Nesta cronica a autora utiliza o recurso do discurso direto*, que nos
instiga a trabalhar alguns sinais de pontuagéao, como travessao ao introduzir uma fala,
reticéncias expressando hesitacdo e ponto de interrogagcédo no titulo, algo pouco
comum.

Na sequéncia, iremos propor questdes visando auxiliar o estudante/leitor a
extrair da leitura a compreensdo leitora para além das linhas, mas também as

entrelinhas, agucando a criticidade e a sensibilidade dos jovens.

3.2.1 Compreender a leitura é a coisa mais gostosa do mundo

Dando continuidade aos nossos questionamentos e visando a construcido de
uma compreensao leitora, a seguir, apresentamos questdes que os professores

podem usar como embasamento para desafiar seus alunos, de acordo com cada

grupo.

4Nos textos selecionados, apenas em “O chapéu” encontramos uma passagem com discurso direto.
Podendo, a critério do professor, fazer esta relagao.
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Quadro 13 — Compreensao global em Onde ja se viu?

1. A partir do titulo, qual vocé acha que é o tema da crdnica? Escreva suas impressodes para,

apos a leitura, confirmar ou refutar suas ideias.
2. Em que cidade fica a Rua Bardo de Itapetinga? Quais suas caracteristicas? Vamos
pesquisar!

3. Apos a primeira leitura, vamos explorar um pouco sobre o género crénica. Que elementos
evidenciam a presenga da narradora como personagem? Cite qual recurso foi utilizado para
introduzir comentarios pessoais.

4. O que causou surpresa na narradora? Vocé ficaria surpreso com o pedido do menino? 5.
Ao ler o texto, qual imagem ¢é possivel criar diante das descricbes do ambiente e dos
personagens? E um fato corriqueiro esse encontro?

6. Que sentimentos invadiram a “dona” em um primeiro momento? Sustente sua resposta
com alguma passagem do texto.

7. “O jeito do menino era de quem precisava de comida, de roupa, isso sim.” Esta reflexao
da personagem ratifica uma convencéao social. Vocé concorda com essa convengao? De
que precisam nossas criangas?

8. Quiais outros personagens tém atitudes semelhantes a narradora?

9. Identifique no texto a mudanga de postura da narradora. Como passou a agir logo apos
essa ruptura de entendimento?

10. “Tanta crianca rica nao sabe o que perde, ndo lendo, e este menino pobre — que
certamente n&o era um pobre menino — sabe o valor que tem essa maravilha que se chama
livro!” Qual critica esta implicita neste comentario da narradora?

11. Quem tem direito a um livro? Segundo a narradora, “é a coisa mais gostosa do mundo”.
Vocé ja se surpreendeu ao ler? Comente sua experiéncia como leitor, que género gosta
mais? Lembra qual foi o ultimo livro que leu? Qual esta na sua lista de desejo? [0 professor
pode lembrar que um livro pode ter suportes distintos: papel, e-book...]

12. O encontro ocorreu ha varios anos. Vamos ajudar a narradora € 0 menino a se
reencontrar! Imagine como seria esse encontro quinze anos apos. Convide os estudantes a
escrever a crénica do reencontro. [essa atividade pode ser individual, em pequenos grupos
ou coletiva]

Fonte: Elaboragao prépria

Para nao sermos repetitivos, ndo citamos novamente os autores que
alicergaram nesta trajetéria com muita propriedade. Temos consciéncia que a questao
sobre a leitura n&o € inédita, muito pelo contrario, vem sendo explorada ha décadas.
Jamais tivemos a pretensdo de esgotar tal questdo, apresentamos aqui algumas
sugestdes de atividades que poderao auxiliar na construgdo de um leitor proficiente.
A escolha dos textos (contos e cronicas) foi, indubitavelmente, influenciada pela
pratica docente desenvolvida em 2023, porém é possivel e salutar trabalhar outros
géneros textuais, em consonancia com a BNCC.

Os fundamentos da BNCC estao postos na Constituicdo Cidada, que em seu

art. 6° reconhece a educacao como direito social e dedica a Se¢ao | do Capitulo Ill do
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Titulo VIII para a educacdo. Aqui encontram-se as bases para a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A BNCC ¢é o documento norteador que define as
aprendizagens, através de habilidades e competéncias, essenciais para a Educagao
Basica, em diferentes areas de conhecimento. Destacamos a area de linguagem, a

lingua portuguesa e a leitura, nosso objeto de estudo, encontramos:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretagdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicao estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar
a reivindicagdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades. (BNCC, 2018, p. 69)

Paralelamente a leitura, a BNCC destaca a importancia de trabalhar com textos
literarios, pois possibilitam uma nova visdo de mundo, ampliando conhecimentos
sobre épocas, espacgos e culturas diferentes, proporcionando um novo olhar sobre a
realidade e a ficgcdo. O documento orienta para o uso de géneros textuais diversos, de
circulagao fisica e virtual, fazendo referéncia a contos e crénicas como exemplos em
todos os niveis do Ensino Fundamental, de acordo com a série, interesse e realidade.
Também fica evidente no texto a preocupagdao com a compreensdao dos textos
literarios:

O que esta em jogo neste campo [artistico-literario] é possibilitar as criangas,
adolescentes e jovens dos Anos Finais do Ensino Fundamental o contato com
as manifestagbes artisticas e produgdes culturais em geral, e com a arte
literdria em especial, e oferecer as condigbes para que eles possam
compreendé-las e frui-las de maneira significativa e, gradativamente,
critica. Trata-se, assim, de ampliar e diversificar as praticas relativas a
leitura, a compreensdao, a fruicido e ao compartihamento das
manifestagdes artistico-literarias, representativas da diversidade cultural,
linguistica e semiética, por meio:

- da compreensao das finalidades, das praticas e dos interesses que movem
a esfera artistica e a esfera literaria, bem como das linguagens e midias que
dao forma e sustentagao as suas manifestagdes;

- da experimentagcao da arte e da literatura como expedientes que permitem
(re)conhecer diferentes maneiras de ser, pensar, (re)agir, sentir e, pelo
confronto com o que é diverso, desenvolver uma atitude de valorizagao e de
respeito pela diversidade;

- do desenvolvimento de habilidades que garantam a compreensao, a
apreciacédo, a produgdo e o compartiihamento de textos dos diversos
géneros, em diferentes midias, que circulam nas esferas literaria e artistica.
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Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral — possa alcangar
seu potencial transformador e humanizador, é preciso promover a
formagao de um leitor que nao apenas compreenda os sentidos dos
textos, mas também que seja capaz de frui-los. Um sujeito que desenvolve
critérios de escolha e preferéncias (por autores, estilos, géneros) e que
compartilha impressées e criticas com outros leitores-fruidores. (BNCC,
2018, p. 154, grifos nossos)

Fundamentamos este trabalho em tedéricos renomados (ja citados), entretanto
somos inundados a todo instante por questbes de legalidade, por essa razao
buscamos o alicerce na Constituigdo Federal e posterior amparo no documento que

norteia a educagao em nosso pais.

3.3 Um convite a intertextualidade

ApOs a apresentacao dos quatro textos selecionados e propostas de atividades
voltadas a compreensao leitora, podemos desafiar os leitores a fazer relagdes entre
os diferentes textos, abrindo um novo leque de possibilidades que contribuem na
construgéo do leitor proficiente.

De acordo com Maria Zilda Ferreira Cury (2014), intertextualidade é a relagao
entre textos, ou um dialogo entre diferentes textos anteriormente produzidos, que
acontece tanto na producdo como na recepcao. Destaca que “Na atividade
pedagogica, em todos os niveis de formagéo, o professor tem na intertextualidade um
amplo campo para a valorizacdo do processo de formagcdo de leitores, de
aproveitamento do capital cultural de seus alunos, por meio da explicitacdo da leitura
como atividade criativa” (s/p). A partir desse entendimento propomos alguns temas,
dentre muitos, que podem ser discutidos com os discentes com o objetivo de ampliar
horizontes e construir conhecimentos, conquistados lado a lado através de uma leitura
eficiente.

Vislumbramos a possibilidade de trabalhar a intertextualidade com os textos,
pois apesar de estilos diferentes, tratam de temas transversais como economia, saude,
multiculturalismo, cidadania e civismo, em consonancia com a BNCC e urge trazer
para ser discutidos pela sociedade, com nossos jovens. Isso € apenas um exemplo
da importancia da leitura e do papel que o professor tem diante da realidade social

que nos encontramos.
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Podemos exemplificar ao fomentar os alunos para que percebam as relagoes
entre os personagens de Dario e Manuel Soares, solicitando uma analise sobre
semelhancas e diferengas. Também, dentro do imaginario e com suporte na leitura,
desafiar a descrevé-los, quem sabe até propor um desenho ou uma representacao,
conversando com o género teatral.

Outro aspecto possivel de explorar € sobre a forma que o narrador se faz
presente nas crénicas Onde ja se viu? e A Ultima crénica, e no conto O chapéu. E
possivel conduzir os alunos para que percebam diferentes marcas textuais utilizadas
pelos autores, registrando, assim, sua presencga.

Neste passeio, ndo podemos deixar de enfatizar a presenca das criangas nas
duas crénicas e no conto Uma vela para Dario. E possivel indagar dos alunos quais
caracteristicas desses personagens, o papel que desempenham em cada texto, que
imagem podemos criar de cada uma das criangas, qual sua atuagao diante do enredo,
quais semelhancgas apresentam, a postura das criangas ao longo da narrativa, em um
convite a refletir sobre o contexto social e temporal dos textos e a realidade que
estamos inseridos.

Sabemos que a intertextualidade esta presente em todos os textos, pois € a
soma de conhecimentos que possibilita construcdes sdélidas. Nesta busca, o papel dos
professores é fundamental e perpassa pelo incentivo e a criacdo de um ambiente
propicio para que os alunos alcancem a autonomia, e isso s é possivel se eles forem

capacitados para serem bons leitores.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho tem como objetivo auxiliar os alunos das séries finais do Ensino
Fundamental a desenvolver a compreensdo leitora. A escolha dos géneros foi
baseada nas atividades desenvolvidas durante a pratica de docéncia em lingua
portuguesa (2023), ocasido em que foram observadas algumas dificuldades quanto a
leitura, através dos géneros textuais conto e crénica.

As atividades de fomento propostas foram pensadas de forma que os
professores possam, em sua pratica docente, caminhar com os alunos e facilitar o
processo da leitura, visando que eles se tornem, de fato, leitores proficientes. As
questdes apresentadas sdo sugestdes em aberto, pois cada docente podera adaptar
de acordo com as necessidades e realidade de cada turma.

Para tanto, nosso trabalho teve por fundamento alguns tedéricos renomados,
como Coscarelli (1996), com suas reflexdes sobre leitura protocolar, Geraldi (2006),
que “inaugurou” a analise linguistica, Liberato e Fulgéncio (2022) colaboram com as
reflexdes acerca de temas fundamentais como inferéncia, elementos dados e anafora
e vocabulario, entre outros. Os autores tém como propdsito considerar, apontar,
demonstrar alguns caminhos que facilitem a compreensao na leitura ndo apenas em
uma aula de lingua portuguesa, mas para todas as disciplinas e como elemento
fundamental para o exercicio da cidadania.

Com o devido respaldo dos textos legais, como a BNCC, encontramos suporte
para nossa preocupacao com a compreensao leitora e orientagbes para o uso de
diferentes géneros textuais que circulam na ampla e diversificada sociedade e as
relagdes explicitas e implicitas que permeiam os distintos textos, em uma grande teia.

Entendemos que a questdo de compreensao leitora esta interligada com a
oralidade, leitura, escrita, porém foi necessario fazer um recorte, sem a pretensao de
exaurir o tema, e sim, de provocar para uma discussao sobre.

Zilberman e Silva (2004) afirmam que:

A metodologia da leitura decorre do trabalho com o texto, considerando, em
primeiro lugar, seus diferentes tipos, pois ele pode abrigar formas variadas
de expressao; depois, a adequagéo ao leitor, dependente, de um lado, da
inteligibilidade do material e, de outro, da maturidade e disponibilidade do
sujeito. O trabalho com o texto destina-se ao desvelamento desse, e ndo a
sua descrigao pura e simples. [...] Dessa maneira, as operagdes da leitura
paulatinamente vao desencadeando e expandindo, em proporg¢ao crescente,
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0 processo de conscientizacdo, conforme a laicidade, a integracado e a
coeréncia do curriculo escolar. (p. 115)

Os autores defendem que uma pedagogia da leitura supera deficiéncias do
sistema educacional, por meio de uma proposta que objetive a transformacéao do leitor
e somente assim da sociedade.

Esperamos que nosso trabalho possa contribuir na construcdo das praticas
docentes, como inspiragdo, aos professores, diante das dificuldades que estido
presentes no cotidiano ou um andaime para os leitores. Sabemos que o processo de
leitura é longo, talvez uma utopia que nos desafia e nos faz caminhar, pois estamos
sempre aprendendo a aprender e a leitura compreensiva é fundamental para trilhar
esse caminho. Aos leitores deste trabalho, desejamos que essas reflexdes possam

inspirar e auxiliar no processo.
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