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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo discutir como a comunicacéo e a educacao auxiliam
docentes na construcdo dos saberes. Assim, o objetivo geral é investigar como a
educomunicacéo, por meio de um curso de formacéo continuada — acerca dos temas
projeto de vida empreendedor, podcast, curriculo profissional e curriculo académico —
auxilia a desenvolver as préaticas educomunicacionais em sala de aula. Os objetivos
especificos sdo: caracterizar as principais teorias que dao suporte as praticas de
educomunicacdo no ensino basico; examinar como as tecnologias educacionais
promovem possiveis melhorias em uma escola da rede estadual em Uruguaiana/RS;
analisar o curso de formacao como recurso tecnologico para atividades relacionadas
a educacéo; e verificar a influéncia da educomunicacao nos processos de mediacao,
em ambito escolar, a partir dos dados da pesquisa de campo. Logo, subsidiam a
pesquisa as seguintes referéncias: Soares (2011), que apresenta fundamentos acerca
da educomunicacéo; Kaplun (1998), que apresenta como a educomunicacgao pode ser
desenvolvida no contexto educacional; Freire (1996) e Tardif (2014), os quais aduzem
as relacdes do ensino e da educacéo, bem como a formacé&o dos professores. No que
diz respeito a perspectiva metodoldgica, desenvolveu-se o estudo conforme Bogdan
e Biklen (1994) e Gil (2009), por meio de uma pesquisa participante, inicialmente com
a aplicacdo de questionarios sobre interesses dos(as) professores(as), para, com
base nas respostas, o desenvolvimento de um curso de formacéao junto a docentes da
escola pesquisada. Como resultados, percebe-se que, a partir de um curso de
formacdo continuada, por meio da educomunicacdo, oportunizam-se praticas que
auxiliam no desenvolvimento dos processos de ensino em sala de aula, em especial
nos assuntos projeto de vida empreendedor, podcast, curriculo académico e
profissional. Portanto, conclui-se que as discussodes desta tese abordam contribuicdes
pedagdgicas propondo junto aos(as) professores(as) um curso de formacgéo

continuada voltado as praticas educomunicacionais.

Palavras-Chave: Educomunicacéo; Tecnologias; Formagé&o; Docente; Ensino.



ABSTRACT

This research aims to discuss how communication and education help teachers in the
construction of knowledge. Thus, the general objective is to investigate how
educommunication, through a continuing training course — on the topics of
entrepreneurial life project, podcast, professional curriculum and academic curriculum
— helps to develop educommunicational practices in the classroom. The specific
objectives are: to characterize the main theories that support educommunication
practices in basic education; examine how educational technologies promote possible
improvements in a state school in Uruguaiana/RS; analyze the training course as a
technological resource for activities related to education; and verify the influence of
educommunication on mediation processes, at school level, based on field research
data. Therefore, the following references support the research: Soares (2011), which
presents fundamentals about educommunication; Kaplun (1998), which presents how
educommunication can be developed in the educational context; Freire (1996) and
Tardif (2014), which address the relationships between teaching and education, as
well as teacher training. Regarding the methodological perspective, the study was
developed according to Bogdan and Biklen (1994) and Gil (2009), through participatory
research, initially with the application of questionnaires about the interests of teachers,
to, based on the responses, develop a training course with teachers from the
researched school. As results, it is clear that, from a continuing education course,
through educommunication, practices are provided that help in the development of
teaching processes in the classroom, especially in the subjects of entrepreneurial life
project, podcast, academic and professional curriculum. Therefore, it is concluded that
the discussions in this thesis address pedagogical contributions by proposing to

teachers a continuing education course focused on educommunicational practices.

Keywords: Educommunication; Technologies; Training; Teacher; Teaching.
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APRESENTACAO

Primeiramente, nesta apresentacao, ressalta-se que o autor desta tese € um
entusiasta que acredita na educacio e nas areas afins que o cercam. E notdrio que o
campo educacional enfrenta desafios nos seus diferentes niveis, em especial na
educacao publica, tanto no nivel basico, quanto no superior. No entanto, para se
buscar uma educacdo de qualidade, justa e igualitdria, um caminho pode ser a
equidade educacional.

Logo, no que diz respeito a motivacdo pessoal, o autor do projeto esta ligado a
tematica a partir de sua formacao académica e experiéncia profissional. Apds concluir
a graduacdo em Direito e pés-graduacdo em Gestdo Publica e Desenvolvimento
Regional, formou-se em Bacharelado em Jornalismo, tendo atuado como estudante
bolsista do Programa Nacional de Extensdo Universitaria (PROEXT) do Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) pela Universidade Federal de Pelotas (UFPel) durante o
periodo de trés anos durante o curso na area de educomunicagdo. Adicionalmente,
completou formacdo pedagdgica — Licenciatura em Sociologia, como também
Pedagogia.

Antes de ingressar como discente regular do PPGECiI, finalizou o Mestrado do
Programa de Pos-Graduacao em Ciéncias e Tecnologias na Educacédo (PPGCITED),
com dissertacdo voltada a area da formacdo de professores(as) negros(as).
Profissionalmente, atua como docente da educacédo basica no Colégio Tiradentes, da
Brigada Militar de Pelotas, no sul do Rio Grande do Sul, ministrando as disciplinas
“Sociologia”, “Projeto de Vida”, “Empreendedorismo e Inovagao”, “Empreender com
Responsabilidade Social” e “Iniciagdo Cientifica”. J& ministrou “Cultura e Tecnologias
Digitais”, “Direitos Humanos e Cidadania” além de ja ter sido regente de “Mundo do
Trabalho”, na Escola Estadual Osmar da Rocha Grafulha, na mesma cidade.

Logo, a trajetéria académica e profissional despertou no autor do projeto de
tese o interesse por aprofundar a pesquisa no tema da educomunicacao. Além disso,
no cotidiano de sala de aula, o autor busca utilizar-se dela como um facilitador nos
processos de ensino, por exemplo, com o uso do celular para fins educativos e
projetos de podcasts desenvolvidos junto aos(as) estudantes. Percebe-se, entdo,
como se dao relagdes entre discente e docentes por meio das tecnologias, ampliando

a discusséao dessas ferramentas na formacéao de professores(as).
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A partir da identificacdo da necessidade de desenvolver atividades que
despertassem maior interesse discente, o autor desta tese buscou introduzir técnicas
e recursos baseados na educomunicacdo em sala de aula. Paralelamente, percebeu-
se a relevancia da participacdo em cursos de formacéo continuada, em funcao do
constante aprimoramento das tecnologias para o uso com fins educativos. Diante
desse contexto, emergiu o interesse por aprofundar os conhecimentos tedricos e
praticos nessa tematica.

Nesta etapa, trata-se da defesa da pesquisa, optando-se, junto ao orientador,
pela realizacdo de 3 (trés) manuscritos, 0s quais consistem na submissdo de um
primeiro artigo cientifico para peridédico da area até a composicdo da banca de
qualificacdo e, posteriormente, j4 aprovado e publicado na Revista EAD em Foco,
avaliada como Qualis A2 na area Ensino — manuscrito, o qual também seré publicado
na versao em inglés a convite da revista.

O primeiro artigo, como requisito para o exame de qualificacao, foi enviado para
avaliacdo no primeiro ano de doutoramento, em 2022. J4 o segundo, requisito para a
defesa da tese, e o terceiro foram enviados no primeiro semestre de 2024, conforme
exposto ao final da segéo “A trajetdria da pesquisa — metodologia”.

No que concerne a organizacao estrutural da presente tese, ha trés partes. Na
Parte |, consta a Introducédo, que apresenta 0s pensamentos 0s quais levaram a
pesquisa da tematica, os Objetivos — geral e especificos — e Problema de Pesquisa,
bem como o referencial teérico, que discute a educomunicacdo, a formacao de
professores(as) e as tecnologias, focando nas oportunidades de transformacéo
promovidas pela educomunicacdo aliada a formacdo continuada docente nos
aspectos cientificos e experiéncias no Brasil. Ap6s, demonstra-se a trajetoria da
pesquisa e a metodologia da pesquisa, cujo cenario foi o Colégio Estadual Doutor
Roberval Beheregaray Azevedo, educandario urbano que oferece ensino fundamental
e médio no extremo oeste gaucho, em Uruguaiana/RS. J& na Parte I, apresentam-se
0s trés manuscritos que integram esta tese, o primeiro ja publicado e os outros dois
submetidos e estdo em analise em revistas na area do Ensino. Por sua vez, a Parte
[l trata da discusséo articulando os trés artigos e das Consideracdes Finais deste
estudo e as Referéncias pesquisadas. Por fim, constam Apéndices e Anexos, que

complementam o corpus de pesquisa.
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PARTE |

1 INTRODUCAO

A presente tese, intitulada “Educomunicacao e educacao basica: um estudo a
partir do curso de formacao para professores(as) no Colégio Estadual Doutor Roberval
Beheregaray Azevedo na cidade de Uruguaiana/RS”, esta inserida na linha de
pesquisa “Tecnologias educativas no processo de ensino e aprendizagem” do
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo em Ciéncias (PPGECI) da Universidade
Federal do Pampa (Unipampa), sob orientacdo do Professor Doutor Michel Mansur
Machado.

Dessa forma, o estudo em tela discute a formacdo docente continuada no
ambito educacional na cidade de Uruguaiana, na Regido da Campanha Gaucha, no
oeste do Rio Grande do Sul, por meio da educomunicacdo como um facilitador no uso
de ferramentas tecnoldgicas em sala de aula. Dessa forma, ao longo da pesquisa de
campo — seguindo-se recomendacao da banca de qualificacdo para a reducdo do
namero de escolas pesquisadas —, houve a modificacdo do cenario de pesquisa para
uma escola estadual, na mesma cidade?!. Assim, foi iniciada uma nova conversa com
a rede estadual, e o trabalho foi desenvolvido no Colégio Doutor Roberval
Beheregaray Azevedo?, localizado na cidade de Uruguaiana, com 14 (quatorze)
participantes, de acordo com a secdo 4 A TRAJETORIA DA PESQUISA —
METODOLOGIA, abaixo.

Percebe-se a demanda pela utilizacdo das tecnologias nos espacos
educacionais. No concerne ao didlogo inicial nessa tematica, no final da década de
1990, mais precisamente em 1999, emerge a concepcdo sobre o termo
educomunicacdo e a sua discussao tedrica e pratica na comunidade académica
(Soares, 2011, p. 11). Nesse sentido, na educacao, busca-se discutir como a

educomunicacéo pode auxiliar nas praticas desenvolvidas pelos(as) educadores(as)

1 Observa-se, em complemento, que a banca de qualificacdo sugeriu que a pesquisa fosse realizada
em apenas 1 (uma) ou 2 (duas) escolas, em vez de 6 (seis), como previsto inicialmente.

2 Nesse sentido, com base em dialogos iniciais junto a Secretaria Municipal de Educacédo (SEMED) de
Uruguaiana e no projeto inicial submetido por ocasido do ingresso no PPGECiI, buscou-se explorar as
principais demandas junto as escolas locais. Contudo, diante do cenario com numero insuficiente de
pesquisados, apés contato junto a equipe diretiva de uma escola estadual, alterou-se o educandério a
ser pesquisado.
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na formacdo continuada, para responder questionamentos e inquietudes discentes
(Kaplun, 1998, p. 209).

J4 quanto a formacdo de professores(as), notadamente, a busca por
qualificagcéo faz com que seja percebida a necessidade de aperfeicoamento conforme
a legislacao, em especial por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) — Lei n°® 9.294/1996 (Brasil, 1996). Ainda, acerca das imagens pedagogicas,
vislumbra-se o(a) docente como detentor(a) do saber, contudo, para que isso ocorra,
pressupde-se um processo continuo na aprendizagem (Imbernén, 2016, p. 33).

Neste interim, no que tange as praticas profissionais, a cobranca sobre o(a)
professor(a) é elevada, visto que o(a) estudante, ao sair para o mercado de trabalho
ou para a academia, € exigido(a) quanto as suas habilidades e competéncias, de
modo que pela auséncia das quais o(a) educador(a) € responsabilizado (Tardif, 2014,
p. 247).

Assim, percebe-se a necessidade de utilizar as tecnologias para auxiliar
processos educacionais. No entanto, ressalta-se que o publico que se propds a
participar do curso de formacéo tornou-se insuficiente a manutencao de uma pesquisa
nas escolas municipais.

Demonstra-se a relevancia social da pesquisa na analise de como um curso de
formacdo continuada aplicado para os(as) professores(as) na escola em tela contribui
para o uso das tecnologias em sala de aula (Barros, 2019, p. 7). Percebe-se ai, pois,
em um contexto cada vez mais desafiador para a comunidade escolar, como o
enfrentamento da pandemia de COVID-19 e de desastres naturais, percebe-se a
necessidade da divulgacdo de instrumentos facilitadores nos processos de ensino de
maneira efetiva.

Possibilidades como um didlogo simples em midias sociais, via utilizacao de
recursos tecnologicos, como ferramentas educativas contribuem para interacdes que
tornam as atividades mais atrativas. Essas tecnologias imateriais e intangiveis,
entretanto, ndo substituem os saberes docentes (Tardif, 2014, p. 119). Na salvaguarda
da qualidade de ensino, esta tese propde a discussdo de desafios cotidianos e
eventuais melhorias nas questfes tecnoldgicas, de maneira eficaz, demostrando o
carater inédito ndo utilizado pelos(as) educadores(as) da cidade.

Logo, a oportunidade de pesquisar cientificamente o resultado das acobes
desenvolvidas em um espaco escolar, propondo uma abordagem com base em uma

discusséo pedagogica (Freire, 1996, p. 135), estimula o debate académico para a
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elaboracdo de novos estudos acerca da tematica com a finalidade de incentivar o
melhoramento na qualidade do ensino, por meio da educomunicacao.

Diante do exposto, percebe-se que a educacdo e a comunicagcdo estédo
intimamente ligadas, de modo que a educomunicacao é uma facilitadora no dialogo
transformador entre alunos(as) e professores(as). Expdem-se, nos proximos topicos,
0 problema de pesquisa, 0 objetivos geral e especificos, o referencial teorico, a

metodologia, 0S manuscritos, o cronograma e as referéncias.
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2 OBJETIVOS E PROBLEMA DE PESQUISA

O objetivo geral deste projeto é investigar como a educomunicagdo, por meio
de um curso de formacdo continuada — acerca dos temas projeto de vida
empreendedor, podcast, curriculo profissional e curriculo académico — auxilia a
desenvolver as praticas educomunicacionais em sala de aula.

J& os objetivos especificos do projeto séo:

a) Examinar como as tecnologias educacionais promovem possiveis melhorias
em uma escola da rede estadual em Uruguaiana/RS;

b) Analisar o curso de formacdo como recurso tecnologico para atividades
relacionadas a educacao;

c) Verificar a influéncia da educomunicacdo nos processos de mediacdo, em
ambito escolar, a partir dos dados da pesquisa de campo.

No que diz respeito ao problema central desta pesquisa, remete-se ao seguinte
guestionamento: como a educomunicacdo, por meio de um curso de formacgao
continuada — acerca dos temas projeto de vida empreendedor, podcast, curriculo
profissional e curriculo académico -, auxilia a desenvolver as préticas

educomunicacionais em sala de aula?
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3 REFERENCIAL TEORICO

Neste topico, serdo apresentados conceitos aplicaveis a educomunicacao, com
base nos principais pensamentos tedricos que dao subsidios para a formulacdo dos
conceitos e conexdes. Apresenta-se, também, o didlogo a partir da educacéo e da
comunicacdo, objeto da tematica em tela. Adicionalmente, discute-se a formacéo
continuada de professores(as) e as tecnologias educacionais, com foco nas suas
contribui¢cdes das ferramentas tecnologicas para o(a) educador(a).

3.1 A educomunicacdo, a formacdo de professores e as tecnologias:

conceituacao, conexdes e didlogo transformador

Antes de conceituar a Educomunicacgao propriamente dita, nota-se que ha um
crescimento de agentes que se utilizam dos processos educomunicacionais sem
perceberem que realizam o papel do(a) educomunicador(a). Assim, com o surgimento
do termo no Brasil em 1999, comecou-se a pensar a importancia tedrica e prética junto
a estudantes e pesquisadores(as) na area da educacao e da comunicacao (Soares,
2011, p. 11).

Em perspectiva internacional, a Educomunicacdo surge em 1980 para
demonstrar uma pratica na Europa Media Education, com o propésito de criticar os
meios de comunicacdo. Tal expressdo tem como referéncia Mario Kaplun e a
Organizacéao Catodlica Latino-Americana e Caribenha de Comunicacédo (OCLACC), do
Caribe. Na América Latina, salienta-se a adocdo de uma perspectiva dialética no
contexto da “educacao popular” e da “comunicagdo popular e alternativa” (Soares,
2011, p. 33-34).

Somente nos anos 1990, a comunicacdo democratica e participativa ganha
forca nas préticas de leitura da midia. Ademais, a Universidade de Sao Paulo (USP)
desempenha um papel crucial na conceituacdo de “Educomunicacido”, levando o
nome por meio do programa e de projetos na América Latina (Soares, 2011, p. 34).

O Nducleo de Comunicacdo e Educacdo da USP percebe que estariam
ocorrendo diversas transformagdes no campo da constituicdo das ciéncias, voltadas
a Comunicacao/Educacdo. Notaram, também, que este novo campo detinha uma

interdisciplinaridade e autonomia frente aos tradicionais métodos na comunicagao
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(Soares, 2011, p. 35). Ainda, nas palavras de Adilson Citelli, Ismar Soares e

Maria Immacolata Vassallo de Lopes (2019, p.13),

[...] “educomunicagéo”, em uso corrente no Departamento de Comunicagbes
e Artes (CCA) da Escola de Comunicacbes e Artes (ECA) da
Universidade de Sé&o Paulo (USP), a sua maneira presente na obra
pioneira de Mario Kaplun, tem-se trabalhado no sentido de construir um
aparato tedrico, metodolégico, investigativo e praxiolégico que melhor o
defina em sua especificidade e o localize em relagcdo aos designativos
ja referidos. Trata-se de um processo em elaboracdo, mas capaz de
indicar linhas de forcas que o singularizem.

As palavras dos(as) autores(as) corroboram o papel que a USP detém no
desenvolvimento dos aspectos tedricos-metodoldgicos a partir de uma investigacao
aprofundada de um novo campo que emergia na época, buscando resgatar a critica a
comunicacao junto a educacao, fornecendo os meios que apresentam a figura do(a)
educomunicador(a). No campo da educomunicacdo, fala-se em ecossistemas

comunicativos na figura do(a) educomunicador(a), logo em suas qualificacbes estéo:

Inclusivas (nenhum membro da comunidade pode sentir-se fora do processo);
Democréticas (reconhecendo as mediacdes possibilitadas pelos recursos da
informacé&o);

Midiaticas (valorizando as media¢Bes possibilitadas pelos recursos da
informacé&o);

Criativas (sintonizadas com toda forma de manifestacdo da cultura local)
(Soares, 2011, p. 37).

As qualificacbes mostram a dimenséo da atuacao do(a) educomunicador(a).
Na letra ‘a’ acima, ressalta-se o acolhimento que se espera desse(a) profissional com
todos(a); na letra ‘b’, esta a afirmacgao ao perceber as possibilidades que advém dos
recursos da informagao; na letra ‘c’, considera-se a apreciacdo midiatica acerca das
mediagdes; e, na letra ‘d’, encontra-se o sentido de pertenca de uma regidao. Tais
elementos agregam na formacao de ecossistemas comunicativos, contudo ha de se
ressalvar que esse constructo dos ecossistemas precisa ser intencionalmente.

As acgles criadas pelos ecossistemas necessitam que a figura do(a)
educomunicador(a) esteja a frente de uma estrutura que preserve o planejamento, a
organizacédo conceitual, a conducéo de um projeto e a avaliagdo do mesmo, de forma
que o sentido dado a execucao respeite todos esses critérios (Soares, 2011, p. 38).
Sobretudo, um fator relevante e necessario é a forma que pedagogicamente dar-se-a

a aplicacao do projeto. Dentro do carater educacional, torna-se crucial a didatica na
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execucao, pois as praticas induzem gue os(as) estudantes experienciem a curiosidade
(Freire, 1996, p. 84).

Nesse sentido, outro ponto que se aborda é o direito a curiosidade, mencionado
por Freire (1996), por exemplo, em uma sala de aula. Assim, profissionais da
educacdo, ao deixar de utilizar codigos obsoletos, aumentam a atratividade dos
estudantes pelos conteudos (Freire, 1996, p. 86).

J& a educomunicacdo mostra a existéncia de uma ferramenta atrativa ao olhar
dos(as) estudantes, convidando-os(as) a pensar e a executar trabalhos por meio da
educacdo. Os cddigos apresentados no processo educomunicacional abordam
assuntos e conceitos novos, com uma perspectiva de inovacdo. Logo, um projeto
apresentado com qualidade na mediagdo induz maior aproveitamento por parte
dos(as) estudantes (Citelli; Soares; Lopes, 2019, p. 19).

A educomunicacdo também cumpre seu papel junto as escolas publicas em
niveis fundamental e médio, com registros na primeira década do século XXI,
exemplificativamente, em projetos que buscam dirimir a violéncia nas escolas,

tornando-se aliada a formacéo das criangas e dos jovens, como cita-se:

[...] o Educom.radio — Educomunicac¢édo pelas Ondas do R&dio. O projeto foi
confiado pela Secretaria de Educacéo da Prefeitura de S&o Paulo ao Nucleo
de Comunicacdo e Educacdo (NCE) da USP, que, para sua execucao,
despendeu sete semestres, entre 2001 e 2004, atendendo, ao todo,
aproximadamente 11 mil agentes educacionais, incluindo professores,
estudantes e membros das comunidades educativas, todos vinculados a 455
escolas de Ensino Fundamental da rede publica municipal (Soares, 2011, p.
38).

Praticas como a mencionada acima, em que a capital paulista se manifesta
para que haja a busca dos(as) participantes, modificam o0 espaco nos quais as
pessoas convivem, na verdade modificam um grande grupo social, transformam e
ressignificam uma sociedade, ademais estando vinculado a secretaria municipal de
educacdo. As mudancas sociais se dao pela mudanca de paradigmas acompanhados
por uma mudanca cultural e da mentalidade dos individuos (Viana, 2011, p. 15-16).

Ainda nessa celeuma, pode-se citar os seguintes projetos desenvolvidos pela
Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo: Imprensa Jovem, Radio Escolar,
Producdo de Audiovisual, Cinema, Fotografia, Jornal, Midias Sociais e Historia em
Quadrinhos (Secretaria Municipal de Educagéo, 2024).
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Por exemplo, o projeto Imprensa Jovem, que estd completando 18 (dezoito)
anos de existéncia, tem o proposito de dar voz e protagonismo a juventude, pois eles
produzem as pautas, roteirizagdo, filmagens, edigdo, producdo e etc. “O jovem
estudante André, de 10 (dez) anos”, em breve relato menciona: “O Imprensa Jovem
€ um espaco de expressdao. Somos uma rede e estamos em sintonia. Tudo o que
acontece vira noticia” (Secretaria Municipal de Educagao, 2024). Nota-se, pois, a
satisfacdo que essa crianca tem ao participar do projeto, dando sentido aos
ecossistemas de comunicagdo mencionados ao longo deste ponto de trabalho.

Ainda, André comenta: “[...] contamos os fatos e acontecimentos pelos nossos
pontos de vista. Registramos, editamos, publicamos e compartilhamos. Somos alunos
e alunas que produzem noticias” (Secretaria Municipal de Educagao, 2024). Nesse
ponto, o pequeno jovem relata o partiihamento das funcdes exercidas por cada
integrante da equipe, demonstrando a importancia do trabalho em grupo, valores
exercidos ja na infancia e na adolescéncia pelo jovem.

Ainda, para dar mais validagdo aos processos educomunicacionais, Marta
Suplicy, chefe do entdo governo, sanciona uma lei que institui o Programa EDUCOM-

Educomunicacao pelas ondas do radio, no Municipio de Séo Paulo:

LEI N° 13.941, DE 28 DE DEZEMBRO DE 2004

Institui o Programa EDUCOM-Educomunicagdo pelas ondas do radio, no
Municipio de Sao Paulo, e da outras providéncias.

MARTA SUPLICY, Prefeita do Municipio de Sao Paulo, no uso das
atribuicbes que Ihe sdo conferidas por lei, faz saber que a Camara Municipal,
em sessao de 16 de dezembro de 2004, decretou e eu promulgo a seguinte
lei:

Art. 1° Fica instituido o Programa EDUCOM-Educomunicacao pelas ondas do
radio, no &mbito da Administragdo Municipal.

§ 1° Para os fins da presente lei, entende-se por educomunicacdo o conjunto
dos procedimentos voltados ao planejamento e implementacdo de processos
e recursos da comunicacdo e da informacdo, nos espacos destinados a
educacdo e a cultura, sob a responsabilidade do Poder Publico Municipal,
inclusive no ambito das Subprefeituras e demais Secretarias e 6rgaos
envolvidos.

§ 2° Visa o Programa instituido por esta lei ampliar as habilidades e
competéncias no uso das tecnologias, de forma a favorecer a expresséo de
todos os membros da comunidade escolar, incluindo dirigentes,
coordenadores, professores, alunos, ex-alunos e demais membros da
comunidade do entorno.

§ 3° O Programa de que trata esta lei e o conceito de educomunicagao
contemplam a andlise critica e 0 uso educativo-cultural, ndo apenas do radio
mas de todos os recursos da comunicacdo, garantindo-se, para tanto, uma
gestdo democratica de tais processos e recursos, de forma a facilitar a
aprendizagem e o exercicio pleno da cidadania (S&o Paulo, 2004).



26

No primeiro artigo da citada lei, ressaltam-se as possibilidades que partem dos
orgaos publicos, no caso em tela a artigo bem como as alineas demonstram a
preocupacao com o planejamento e com os recursos disponibilizados para educacao
e para a cultura, de modo que seja destinado também no melhoramento dos projetos
de educomunicacdo. E ainda, no segundo artigo, ira caracterizar os objetivos do

programa.

Art. 2° Os objetivos do Programa séo:

| - desenvolver e articular praticas de educomunicacgdo, incluindo a
radiodifusdo restrita, a radiodifusdo comunitaria, bem como toda forma de
veiculacdo midiatica, de acordo com a legislacdo vigente, no ambito da
administragdo municipal;

Il - incentivar atividades de radio e televisdo comunitaria em equipamentos
publicos, nos termos da legislagédo vigente;

Il - capacitar, em atividades de educomunicacdo, os dirigentes e
coordenadores de escolas e equipamentos de cultura do Municipio, inclusive
no ambito das Subprefeituras e demais Secretarias e 6rgdos envolvidos,
assim como professores, estudantes e demais membros da comunidade
escolar;

IV - incentivar atividades de educomunicacao relacionadas a introducéo dos
recursos da comunicacao e da informa¢é@o nos espacos publicos e privados
voltados a educacao e a cultura;

V - capacitar os servidores publicos municipais em atividades de
educomunicagéo;

VI - incorporar, na pratica pedagogica, a relacdo da comunicagdo com o0s
eixos tematicos previstos nos parametros curriculares;

VIl - apoiar a pratica da educomunicagdo nas acdes intersetoriais, em
especial nas areas de educacéo, cultura, salde, esporte e meio ambiente, no
ambito das diversas Secretarias e 0rgdos municipais, bem como das
Subprefeituras;

VIII - desenvolver a¢Bes de cidadania no campo da educomunicacao dirigidas
a criancas e adolescentes;

IX - aumentar o vinculo estabelecido entre os equipamentos publicos e a
comunidade, nas ac¢des de prevencdo de violéncia e de promocéo da paz,
através do uso de recursos tecnoldgicos que facilitem a expressdo e a
comunicacdo (S&o Paulo, 2004).

Nos referidos incisos do 2° artigo, os objetivos da legislagéo ficam claros no
gue tange ao acesso a informacao por meio da radiodifusdo comunitaria, veiculagéo
de midias referente ao acesso, o incentivo das midias publicas como radio e televisao,
bem como a capacitacdo das atividades de educomunicagdo aos coordenadores e
dirigentes das escolas municipais. Nesse sentido, a capacitacdo dos(as)
servidores(as) em atividades educomunicativas e a promoc¢ao de acdes de combate
a violéncia e promocéao da paz, assim, demonstrando um dos papéis assumidos pela

educomunicacao.
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No entanto, para que haja a efetividade dos processos educomunicacionais,
um pressuposto € o estimulo, por parte dos educadores(as), a comunicagao
participativa. Dessa maneira, promove-se o didlogo nos diferentes cenarios
educacionais por meio da instigacdo dos agentes que viabilizam o processo de
educomunicacao.

Uma via para o encontro entre a educacdo e a comunicacdo se da por meio
dos questionamentos, na formulagcdo de perguntas e respostas. No campo
educacional, os(as) estudantes sentem a necessidade de serem respondidos a partir
das suas inquietudes (Kaplun, 1998, p. 209). Propostas que valorizem 0s espacos
escolares tendem a ser mais inclusivas e transformadoras.

Dessa forma, cita-se um exemplo do projeto Ponche Verde Comunica, criado,
na cidade de Cangucu/RS com os(as) alunos(as) do Instituto Estadual de Educacgéao
Ponche Verde, pelo estudante Douglas Duarte, orientado pela professora Marislei
Ribeiro, da Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Os pesquisadores, no trabalho,
demonstram como os(as) estudantes aprimoram o senso critico e reflexivo em relacao
a midia, por meio da educomunicacdo. Ressalta-se o problema desta pesquisa: como
a educomunicacdao, por meio de um curso de formacao continuada — acerca dos temas
projeto de vida empreendedor, podcast, curriculo profissional e curriculo académico —

auxilia a desenvolver as praticas educomunicacionais em sala de aula?

3.2 Formacao de professores(as) e as tecnologias educacionais: contribui¢cdes

da formacéo continuada e das ferramentas tecnoldgicas para o(a) educador(a)

Neste tdpico, discute-se a tematica no que concerne a formacédo dos(as)
professores(as) e as tecnologias educacionais. Nesse sentido, nota-se a formacao
continuada como uma ferramenta tecnoldgica que contribui positivamente no cotidiano
docente.

Primeiramente, na busca por um arcabouco legal para a formacédo dos(as)
educadores(as), encontra-se como suporte a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) — Lei n° 9.294/1996 -, que ampara o didlogo em formacdes
continuadas. Dessa forma, observa-se que o professorado procura por
aperfeicoamento em suas salas de aulas e nas praticas docentes (Gatti, 2010), ainda
gue existam dificuldades como conciliar cursos e treinamentos com o préprio oficio de

ensinar, a preparacao das aulas, a correcéo das atividades etc.
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Em um outro momento educacional, percebia-se a figura do(a) educador(a)
como mestre(a), aquele(a) detentor maximo do conteudo, alguém que detinha uma
sabedoria praticamente suprema neste campo (Imbernén, 2016, p. 33). Contudo, que
ao longo da historia e na contemporaneidade as novas tecnologias fizeram com que
essa perspectiva educacional fosse alterada, de uma certa maneira, forcando que os
profissionais da educacao repensassem as praticas docentes.

Dessa forma, a partir dos processos de aprendizagem, busca-se caracterizar o
progresso na educagéo ao longo dos ultimos anos na tentativa de perceber como se
dao as implicacdes nas carreiras docentes por meio da formacao continuada. Nesse
sentido, outro ponto no campo educacional sdo as metodologias utilizadas para
avaliacdo, também recorrentes nas discussbes do autor (Imbernén, 2016),
percebendo-se que, para apropriacdo dos novos espacgos que lidam com educacgéo,
pressupde-se repensar essas praticas avaliativas. Contudo, a formacéo continuada
auxilia a refletir e a repensar a educacédo, como forma de valorizacdo dos testes
aplicados ou se sdo meramente codigos estipulados por uma sociedade.

Nesse sentido, a metodologia na modalidade de formacéo do professorado
orientam as questdes comportamentais, aludindo-se para a inerente problemética real
da escola. Sendo assim, torna-se relevante enfatizar os pressupostos educacionais,
de maneira que o raciocinio, o poder saber e a mente permeiam o campo da
subjetividade na educacdo e possam ser relevantes na formacao dos professores.
Destarte, a funcionalidade do corpo e os sentidos néo séo suficientemente conhecidos
para explicar as questbes comportamentais e estimulantes (Imbernén, 2016, p. 166).

Nesse interim, questiona-se acerca das indagacfes funcionais nos processos
de educacgéo para que haja cursos de formacdo. Para que estudar isso ou aquilo?
Qual é a relevancia pratica? Se seguir tal vertente no que isso resultar4 ou qual
concepcao sera identificada ao final? Em sintese, busca-se entender o porqué de se
cometer certas atitudes e por que em determinadas situacdes elas ndo ocorrem, além
de qual é a necessidade dos(as) educadores(as) ao realizarem um curso de formacao.
Logo, todos esses questionamentos implicam também no comprometimento do(a)

professor(a). Adicionalmente, para Freire (1996, p. 97),

A percepcao que o aluno tem de mim néo resulta exclusivamente de como
atuo mas também de como o aluno entende como atuo. Evidentemente, ndo
0 que acham de mim ou como me avaliam. Mas devo estar atento a leitura
gue fazem de minha atividade com eles. Precisamos aprender a compreender
a significacéo de um siléncio, ou de um sorriso ou de uma retirada da aula.
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Percebe-se ai a necessidade da capacitacéo a partir da formacao docente, a
medida que se esta envolto em saberes ditos Unicos, sem a percep¢do que se pode
melhorar a cada dia, estando suscetivel a errar cada vez, ou a deixar as aulas
monotonas e obsoletas, menos atrativas aos estudantes. Em consonancia, para o
melhor desempenho de praticas em sala de aula, aborda-se a utilizacdo das

tecnologias como ferramenta de atragéo para os(as) estudantes,

0 uso das tecnologias de informacéo e comunica¢éo na elaboracéo de planos
de aula e de estratégias de ensino podem proporcionar um ambiente melhor
de aprendizagem, oferecendo mais fontes de pesquisas e formas
diferenciadas da aplicacdo do conteldo estudado. Outra vantagem que
podemos elencar refere-se ao aprimoramento da retencdo do conhecimento
no processo ensino-aprendizagem (Barros, 2019, p. 3).

Tais possibilidades trazem a baila algumas questbes reforcadoras, que
remetem aos alunos e aos professores, a exemplo disso, a nota, aos processos
avaliativos, a atencéo do educador e, assim, possibilitando o cumprimento das metas
do professor, como propde 0s processos de ensino-aprendizagem, a valorizacéo do
educando.

Considerando que nas praticas docentes as metodologias comportamentais e
de aprendizagem sao paradigmas preestabelecidos, no sentido do julgamento do
pensamento humano, busca-se ultrapassar o ponto de vista normativo, estipulado,
imposto para o(a) educador(a). Dessa forma, percebe-se que o agir pedagdgico detém
celeumas importantes e que carregam discussdes acerca da escolarizacédo e a da
profissionalizacdo no trabalho docente (Tardif, 2014, p. 116).

Ainda, ao que tange as tecnologias voltadas a aprendizagem em sala de aula,
demonstra-se que o conhecimento ao fundamentar o pensamento como algo objetivo
e concreto esta ligado ao comportamento de tais profissionais nos espacos
educacionais. Logo, demonstra-se que a utilizacédo de ferramentas tecnologicas, leia-
se, mecanismos que busquem trazer novas possibilidades em que os(as) estudantes
sintam-se motivados modifica o comportamento dos(as) educandos (Barros, 2019, p.
5).

Considerado o campo da educagédo, o condicionamento em que o0s(as)
professores(as) estdo relacionados ao centro do conhecimento e do ensino, nas

guestdes comportamentais humanas, assim, buscando o estudo do comportamento



30

desses(as) atores(rizes) no espaco escolar. Logo, isso revela que a carga horaria
excessiva e a falta de possibilidades de novos cursos de formacao se da em razdo da
falta de possibilidades em que esses educadores(as) detém, especialmente, na
educacdo basica, como em espacos escolares que nao sdo abertos aos cursos de
formacéo continuada (Tardif, 2014, p. 228).

Nesse sentido, existe a presenca de um comportamento que modifica o circulo
onde se esta inserido. A medida que o individuo é aquele que gera essa mudanca,
alterando a sua conduta principalmente em sala de aula, tais interferéncias ndo sao
relativas apenas as condicbes ambientais anteriores, mas também ao que esta
colocado na ocasido do qual esta condicionado nas faltas de possibilidades de realizar
uma educacéao transformadora (Freire, 1996, p. 49).

Sendo assim, a busca de novas possibilidades, tecnologias e metodologias
acaba por inexistir, visto que, podem ser dirigidas por resultados das conviccbes
comportamentais ja pré-estabelecidas no contexto no qual se vive. De certa maneira,
0 aumento de respostas negativas por parte do espaco de educacdo que se esta
inserido, aumenta a resposta através da fuga em néo querer modificar a sua prética
docente.

Ainda, reflete-se sobre a questdo do ponto de vista do(a) estudante, de certa
maneira busca instigar no(a) educador(a) a modificacdo de suas praticas no espacgo
de aprendizagem, por muitas vezes sem sucesso. Assim, notadamente, um(uma)
professor(a) em sala de aula quando solicita para um(a) educando(a) responder
alguma coisa, e este o faz, mesmo que a contragosto, imediatamente o(a) educador(a)
deveria elogia-lo ou, se o(a) aluno(a) ndo sabe responder, encontrar maneiras para
que o conhecimento seja construido junto ao educador(a), buscando a eficiéncia no
ensinar e no aprender (Imbernén, 2016, p. 100).

No que tange as possibilidades de modificar as praticas em sala de aula,
ancora-se aos condicionamentos reforcadores em novos aprendizados por meio de
formacdes e tecnologias educacionais através de incentivos por parte da equipe da
gestao escolar, que proponha ferramentas para que o(a) aluno(a) possa desenvolver
suas aptiddes, preparando-o(a) para novos desafios, escolares ou nao.

Neste diapasao, ao falar-se de ensino e aprendizagem, deve ser observada a
bagagem trazida pelo(a) discente para a sala de aula, bem como suas necessidades
primordiais, nas questdes de aprendizado. Assim, o papel docente € estimular e

reforgcar o comportamento do discente, com novas tecnologias e o suporte de cursos
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de formacéo, mas que possibilite o(a) educador(a) vislumbrar novas possibilidades
(Tardif, 2014, p. 119).

Logo, a promogao de cursos de formacao, por exemplo, com atividades em sala
de aula passa por diversas fases, as quais devem ser observadas de acordo com o0s
mecanismos expostos acima, os reforcos positivos, destacam-se a promover
decisivamente a modificacdo na educacédo. Pensa-se ai no melhorar dos processos
educativos, através da aplicacdo de novos métodos que incentivem os(as) alunos(as)
e lhes sejam atraentes serd possivel atingir em maior escala o0s objetivos
pedagdgicos.

Por fim, percebe-se a urgéncia das praticas educomunicativas dentro das
escolas, cursos que possibilitem a formagé&o continuada dos(as) educadores(as)
utilizando-se dos(as) profissionais que atuam junto a educacdo e acreditam na
transformacao por meios de atividades, de cursos de formacao inicial ou continuada
e de projetos de extensdo que dialoguem com a produtividade e a autonomia dos(as)
estudantes nos diferentes espacos de educacao (Kaplun, 1998, p. 209). No proximo
topico, apresenta-se a trajetdria da pesquisa, detalhando-se a metodologia utilizada.
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4 A TRAJETORIA DA PESQUISA — METODOLOGIA

A organizacdo desta secdo, que trata da trajetéria da pesquisa e da
metodologia, primeiramente aborda a aprovacao da pesquisa pelo competente Comité
de Etica da Unipampa. No segundo topico, discute-se a escola como cenério de
pesquisa e o percurso metodologico.

Adverte-se que, neste topico, optou-se por enfatizar a descricdo dos momentos
relevantes da etapa realizada e a insercéo do curso de formag&o, como terceiro topico
da metodologia da tese. Isto se deu em virtude de que, no modelo de manuscritos
para melhor compreenséo do(a) leitor(a), foi necessaria a sua inclusdo neste topico

para a compreenséo dos resultados dos artigos aprovado e submetidos.

4.1 O Comité de Etica e a aprovacio da pesquisa

Primeiramente, registra-se que esta pesquisa foi submetida para apreciacao do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Unipampa e, ap0s, deu-se a devida aprovacéo
do entdo projeto de tese pelo Comité de Etica da instituicdo, conforme protocolo n°
CAAE 59369822.0.0000.5323. Adota-se o método de abordagem de pesquisa-
participante, em gue 0s sujeitos da pesquisa se envolvem no processo para analisar
a comunidade em que esta inserida a prépria realidade (Gil, 2009, p. 58). Nesse
sentido, Bogdan e Biklen (1994, p. 20),

Alguns investigadores qualitativos em educacdo efetuaram "trabalho de
campo" - observacao participante, entrevistas em profundidade ou etnografia
- despendendo grandes quantidades de tempo nos locais de investigagéo e
com os sujeitos ou documentos de investigacdo. Registaram 0s seus
apontamentos por escrito como modo de preservar os dados a analisar,
incluindo grande quantidade de decisdes, registos de conversas e dialogos.
A investigacdo educacional possui muitos exemplos deste tipo. As
observacfes em escolas deram origem, por exemplo, a estudos sobre
integracdo racial [...] Investigadores educacionais também utlizaram a
entrevista em profundidade para estudar as criancas excluidas da escola [...]

Adicionalmente,

[...] que o trabalho escrito deveria ser bem documentado com base em dados
obtidos nas notas de campo e outros materiais. O que nao significa que deva
incluir extensas secc¢bes de dados sem discutir ou propor uma razdo clara
para a sua inclusdo (Bogdan; Biklen, 1994, p. 254).
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Logo, nesta tese, desenvolveram-se, junto aos professores(as) do Colégio
Estadual Doutor Roberval Beheregaray Azevedo, localizado no bairro Sdo Joéo, na
cidade de Uruguaiana/RS, estratégias educomunicacionais desenvolvidas por meio
de um curso de formacdo continuada acerca da utilizagdo de mecanismos que

auxiliem os educadores, em relagdo ao “Projeto de Vida Empreendedor”, “Podcast”,

“Curriculo Académico” e “Curriculo Profissional’.
4.2 O cenério de pesquisa: a escola e o percurso metodoldgico
A escola selecionada, ilustrada na Figura 1 — Imagem do Colégio Estadual

Doutor Roberval Beheregaray Azevedo abaixo, foi inaugurada em 19 de novembro de
1986 (Colégio Doutor Roberval Beheregaray Azevedo, [entre 2002 e 2021]).

Figura 1 — Imagem do Colégio Estadual Doutor Roberval Beheregaray Azevedo
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Fonte: Colégio Doutor Roberval Beheregaray Azevedo, [entre 2002 e 2021].

Inicialmente, foi realizada a analise do contexto estudado, buscando junto a
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Uruguaiana/RS a autorizacdo para
acesso as escolas que seriam pesquisadas. No primeiro momento, optou-se pelas
escolas municipais desta cidade em virtude de ser o municipio em que esta sediado
o Programa de Pés-Graduacdo em Educagédo em Ciéncias (PPGECI) da Unipampa,
selecionando-se como amostra 6 (seis) escolas — dentre os 16 (dezesseis)
educandarios municipais que ofertam ensino fundamental na cidade em questao —
designadas pela SEMED (Uruguaiana, 2021).
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Tratava-se, pois, da Escola Municipal de Educacdo Basica (EMEB) José
Francisco Pereira da Silva (Bairro Alexandre Zachia), da EMEB General Osério (Bairro
Vila Hipica l), da EMEB do Complexo Escolar Marilia Sanchotene Felice (Bairro Cabo
Luiz Quevedo), da Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Moacyr Ramos
Martins (Bairro Unido das Vilas), da EMEF Dom Bosco (Bairro Rui Ramos) e da EMEB
Dom Fernando Mendes Tarrago (Bairro Cerrito).Salienta-se que as cinco primeiras
estdo localizadas na zona urbana e a ultima, na rural.

No entanto, apés a etapa de qualificacdo do projeto de tese, ao fazer o contato
com os educandarios, constatou-se a inviabilidade de realizar a pesquisa nestas
escolas, em virtude de néo ter o numero suficiente de professores pesquisados(as).
Ademais, apés as considera¢cBes da banca examinadora, uma das sugestbes foi no
sentido de que fossem reduzidas as escolas na pesquisa. Assim, com a negativa das
escolas municipais, foi feito o contato telefénico intermediado por uma colega do
PPGECi que integra a equipe diretiva de uma escola estadual, surgindo a
possibilidade de aplicar o curso de formacdo no Colégio Estadual Doutor Roberval
Beheregaray Azevedo, na mesma cidade.

Portanto, de imediato, a Vice-Diretora da escola recebeu o projeto, e deu-se
sua aprovacao pela equipe diretiva, assim, iniciando-se o primeiro contato com os(as)
professores(as) do grupo escolar. Logo apés, foi encaminhado formulario eletrénico,
via Google Forms enviado por e-mail, com as questdes orientadoras da pesquisa,
para que os(as) educadores(as) respondessem com as demandas solicitadas.

Ao obter as respostas dos(as) docentes pesquisados(as), foram agendadas de
maneira online junto a respectiva direcao e aos(as) professores(as), as datas previstas
para a realizacdo do curso de formacdo. As perguntas dos questionarios foram
previamente validadas por docentes do Programa de Pds-Graduagcdo em Educacéo
em Ciéncias, da Universidade Federal do Pampa (Unipampa).

Assim, para o detalhamento e a percepcdo do contexto escolar a ser
pesquisado, analisou-se a conjuntura educomunicacional em que estdo inseridos
esses(as) profissionais. Buscou-se, junto a equipe diretiva e aos(as) docentes do
educandario, a verificagdo das condi¢gBes tecnoldgicas, como a disponibilidade e o
uso da internet e quais tecnologias de informagéo e comunicagao utilizadas.

Nesse sentido, logo ap0Os a aceitacdo da participacdo na pesquisa, mediante
autorizacao, iniciou-se o curso de formacao, com a duragéo de 3 (trés) encontros, com

aproximadamente 1 (uma) hora e 30 (trinta) minutos de duragéo cada um. No primeiro
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encontro realizado, em 13 de setembro de 2023, deu-se a apresentacdo da proposta
de pesquisa, bem como se esclareceu o papel da educomunicagcdo no ensino
brasileiro. Ja no segundo encontro, em 10 de outubro de 2023, apresentaram-se 0S
temas “Projeto de Vida Empreendedor” e “Podcast”.

No terceiro e ultimo encontro, em 25 de outubro de 2023, os temas versaram
sobre “Curriculo Profissional” e “Curriculo Académico”. Notadamente, sempre durante
a formacéo, os(as) pesquisados(as) podiam intervir na fala do ministrante, e, ainda,
ao final, eram realizados os debates acerca da formacgéo.

Na sequéncia, mediante agendamentos individuais entre os dias 2 e 15 de
novembro, foram realizadas as entrevistas com cada participante do curso de
formacdo. Nesta fase do processo, 10 (dez) pesquisados(as) aceitaram conceder
entrevista, dentre os 15 (quinze) que participaram da formac&o. Ressalta-se que as
entrevistas semiestruturadas (GIL, 2002, p. 141) foram realizadas de forma online,
via Google Meet.

Acerca das limitacdes para assegurar a confidencialidade dos dados dos(as)
participantes, esclareceu-se que, na realizagdo da oficina, houve o risco de
identificacdo do(a) participante pelas outras pessoas que concordaram em fazer parte
da pesquisa. Os encontros de formacao foram gravados, e essas gravacdes foram
condicdo para participacdo na pesquisa, em funcdo de que ocorreu a decupagem e
transcricdo das gravacoes para maior fidedignidade na obtencéo dos dados.

Foram tomadas medidas e/ou procedimentos para assegurar a
confidencialidade e a privacidade das informacdes prestadas, de modo que apenas
0s pesquisadores do projeto, orientando e orientador — que se comprometeram com
o dever de sigilo e confidencialidade —, tiveram/terdo acesso aos dados e nao
fizeram/farao uso destas informacdes para outras finalidades, omitindo as identidades
dos(as) participantes na divulgacéo dos resultados da pesquisa.

No que diz respeito, atendendo as normas do PPGECI, as etapas de realizacao
dos 3 (trés) manuscritos aqui apresentados a partir da proxima secdo, ocorreram
submissdes de artigos em tempos diferentes, ao longo da elaboracédo do projeto,
execucao da pesquisa e escrita final. Antes do inteiro teor dos artigos submetidos,
cabe expor uma breve sintese de seus conteudos.

Em uma analise situacional, o primeiro manuscrito — requisito para o exame de
qualificacdo — desta pesquisa relaciona-se as imagens pedagodgicas do ensino a

distancia com base nas reflexdes das memorias dos(as) educadores(as) a partir da
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educomunicacdo. A mencionada submisséo se deu em 14 de outubro de 2022, para
a EaD em Foco — Revista Cientifica em Educacéo a Distancia, classificada com Qualis
A2 na avaliacdo de 2022 da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), sendo aprovado e publicado nas versdes em linguas portuguesa
e inglesa.

Adicionalmente, como requisito para a defesa de tese, outro artigo foi
submetido para a Contemporanea — Revista de Comunicacéo e Cultura, Qualis A4, e
esta em analise. Assim, o segundo manuscrito enfoca o estado da arte, sugestédo de
envio de um dos membros da banca como forma de evidenciar as pesquisas
realizadas na area. A data de submissao do artigo foi em 13 de abril de 2024, para
Revista Contemporanea — Revista de Comunicagéo e Cultura —, classificada com
Qualis A4 na avaliagdo da CAPES.

Por sua vez, o terceiro artigo foi submetido para a Revista Praxis Educacional,
Qualis A2, segundo a avaliacdo de 2020 da CAPES, e aguarda retorno dos pareceres
dos avaliadores. Para esse ultimo manuscrito, que trata da analise dos dados ap6és o
curso de formacgéao, buscou-se identificar como os(as) professores(as) interessaram-
se pela participacao para discussdo dos elementos apresentados para utilizacdo em
sala de aula, abordando os temas projeto de vida empreendedor, podcast, curriculo

profissional e curriculo académico.
4.3 O curso de formacdo realizado na escola

Neste tdpico, sera apresentada a aplicacdo do curso de formacéo realizado
durante a pesquisa de campo, complementando o referencial teérico a partir da
aplicabilidade da educomunicag¢ao na formagéo continuada dos(as) professores(as),

relacionando junto as referéncias tedricas que dao suporte a esta pesquisa.

4.3.1 A educomunicacdo e a formacado continuada

Primeiramente, faz-se necesséario lembrar que o curso de formacao
complementa o referencial teorico. Tao logo, primeiramente na introducdo,
apresentaram-se o0s principais elementos de tese e, por conseguinte, o referencial

tedrico, neste topico, dialoga-se acerca da pratica mediante o curso de formacéao.
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Nesse sentido, inicialmente, 0 método da pesquisa consistiu em questionarios
para professores(as) — conforme detalhado na proxima secgao “A trajetoria da pesquisa
- Metodologia” —, em um curso de formagao e em entrevistas, que mostram os dados
obtidos no estudo. O curso ocorreu durante o periodo de 2 (dois) meses, entre
setembro e outubro de 2024, totalizando 3 (trés) encontros quinzenais, com a duracao
de 1h30min (uma hora e trinta minutos).

A escola selecionada foi o Colégio Estadual Doutor Roberval Beheregaray
Azevedo, localizado no bairro Sdo Jodo, na cidade de Uruguaiana/RS. Primeiramente,
por intermédio da Direcdo da escola, o corpo docente da escola foi convidado a
participar desta pesquisa. Para aqueles(as) professores(as) que aceitaram o convite,
foram aplicados questionarios e, a partir das respostas, selecionaram-se os(as)
educadores(as) interessados(as) em participar da formacdo. Nos questionamentos,
constavam a area de formacéo e as principais dificuldades que gostariam de discutir
no curso em tela.

Cabe ressaltar que o(a) educador(a) que esta no “chdo” da universidade
buscou primeiro identificar necessidades da escola a partir da sua formagéao. Pensa-
se, portanto, que o alinhamento da proposta as demandas dos(as) profissionais que
participam da pesquisa colaboram para o melhoramento de suas aulas..

Assim, pautados em um questionario no qual eles pudessem escolher os temas
debatidos, em sintese, os(as) docentes solicitaram que fossem dialogados os
seguintes temas: Podcast, Documentéario, Curriculo Profissional e Curriculo

Académico. Nesse interim, passa-se a analisar o curso de formacéo realizado.

4.3.2 O curso — introducdo a educomunicacdo para professores(as) (primeiro

encontro)

O primeiro encontro ocorreu na tarde de 13 de setembro de 2023, as 16h. Apés
responderem o questionario com data, hora e local marcado, compareceram 12
educadores(as) na sala de recursos audiovisuais do Colégio Doutor Roberval
Beheregaray Azevedo, na cidade Uruguaiana/RS. J& o ministrante, que estava na
cidade de Pelotas/RS, entrou pela plataforma Google Meet, por meio da qual todo o
curso foi realizado, em funcdo de buscar uma dinamica online para o curso de

formacdo.



38

Inicialmente, o ministrante do curso saudou os(as) presentes, fazendo uma

breve apresentacao pessoal e da proposta de trabalho.

Eu me chamo William, [...] Eu sou da cidade de Pelotas, e eu falo aqui de
Pelotas. Um pouquinho longe, mas ja estive ai em Uruguaiana qualificando a
tese de doutorado. Eu faco doutorado ai com vocés, no programa de
Educacdo e Ciéncias. Eu sou orientando do professor Michel Mansur
Machado. Eu ja quero agradecer de antemao, a vice diretora, a diretora, a
Tatiele, a todos vocés que se disponibilizaram de estar aqui junto comigo pra
gue eu possa tentar ajudar em alguma coisa (Ministrante, 2023).

Na sequéncia, explanou-se a introduc¢do de como iria funcionar o curso e o que

era a educomunicagao.

[...] primeiro para a gente entender o que é a educomunicacdo. Nos temos
personagens, autores, pessoas que falam sobre isso. Em sintese, assim,
para ficar bem facil para a gente da gente compreender, a gente ta falando a
palavra, né, educomunicagdo. Nés temos a jun¢do de duas palavras em uma
palavra s@, que é educacgdo mais comunica¢éo. Entéo, ja para de inicio, nds
estamos falando de duas coisas, ndés estamos nos apropriando, né, de duas
areas, que é a comunicacédo e a educacdo, e ai elas estéo interligadas. Ah, o
slide que vocés estdo enxergando ai esta o Soares, que € o Ismar Soares
(Ministrante, 2023).

Notadamente, apresenta-se o que € a educomunicacao a partir das palavras e
as areas envolvidas, mostrando a relacéo entre ensino e comunicagao (Soares, 2014).

Nesse sentido, 0 ministrante questiona:

Ai, a educomunicagao, ela nada mais € do que... O Ismar vai falar que sao
as pontes langadas entre 0s sujeitos sociais, 0 mundo da midia, o terceiro
setor, a escola, e que oferece esse dialogo dentro de uma agédo
educomunicativa. Entdo, quando nds estamos falando dessas pontes,
pegamos 0 nosso link, enquanto professor da escola. Entdo, dentro da
escola, a gente pode fazer acdes educativas, a gente pode trabalhar para que
haja mais interacéo, e eu aposto que se eu ouvir vocés, vocés vao me dizer
coisas que eu ja sei, as vezes em sala de aula (Ministrante, 2023).

Ainda, exemplifica, "Ah, os alunos nédo aguentam disciplina de projeto de vida,
ah, essa disciplina de cultura e tecnologia é uma chatice, o que que eu fago pra
melhorar essa minha aula?". Outrossim, por hora, o ministrante do curso de formacao
apresenta as diferentes possibilidades que o educador pode usar para modificar as
suas praticas docentes. Logo, Imbérnon (2016) aborda a transformacdo no espaco

escolar,
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Transformar uma escola em uma comunidade de aprendizagem de pratica e
de formacéo comporta uma importante mudancga nas relagdes de poder nelas
presentes. E imprescindivel a mudanca da organizagéo da escola, uma vez
gue ela esta subordinada aos objetivos e as tarefas propostas por todos
(Imbérnon, 2016, p. 88).

Na fala do pesquisador citado, ha um tom de critica que se percebe a partir da
sua manifestacdo no sentido de uma mudanca urgente e necessaria nos espacgos
escolares. No entanto, ha questionamentos acerca da suficiéncia dos cursos de
formacao e se de fato eles cumprem esse papel, ou se, ndo raras vezes, pesquisas
académicas dirigem-se a estas organizac¢oes a fim de coletar dados e ndo vao além
disso.

O ministrante continua a explanacdo com as perspectivas tedricas de Soares
(2016): “O Ismar ira falar sobre a promogéo do conhecimento emancipador, o quanto
esse aluno pode ser emancipado, gente, e ser um sujeito autbnomo, e uma das coisas
gue a gente muito faz, a gente fala bastante isso hoje, do aluno protagonista”. E segue

na abordagem do papel do educomunicador:

E isso também tem que ficar claro hoje aqui, essa ponte, ele é o instrumento
entre, € a comunicacdo sendo o educomunicador, entdo ele vai levar
ferramentas para que o aluno construa essa préatica. Talvez alguns
professores aqui ja sejam educomunicadores e sem saber, nao utilizam a
nomenclatura, vocé traz as ferramentas, vocé leva a partir da comunicagéo
de educacdo junto para esse aluno, e ele age, ele tem a préatica, e ai, e ela
acontece de fato, porque ela tem que acontecer de fato para ocorrer a
educomunicacgdo, e iSso € uma coisa que as vezes a gente faz na nossa
pratica docente e ndo percebe (Ministrante, 2023).

Notadamente, diversos profissionais da educacéao realizam essas praticas com
o viés educomunicacional e ndo sabem o que realmente estdo fazendo, no entanto
esses(as) educadores(as) sao profissionais que, em sala de aula, ja utilizam conceitos
dessa tematica sem nem mesmo té-los estudado e sem perceber isso (Soares, 2016).
Nesse sentido, ja chegando ao final do primeiro encontro, 0 ministrante questiona os
pesquisados por quais dos temas eles gostariam de comecar, deixando um espaco

para o consenso do grupo:

[...] gostaria de questionar vocés por onde poderiamos comecar. Vocés
acham que seria interessante no primeiro momento, a gente ja falar no
proximo encontro, do podcast, do curriculo profissional e académico, do
projeto de vida empreendedor... O que vocés preferem? Podem entrar em
um consenso e conversar. Se vocés tém algumas demandas mais simples
(Ministrante, 2023).
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Ao final do primeiro encontro do curso, os(as) pesquisados(as) decidiram que
gostariam de iniciar pelo projeto de vida empreendedor, visto que, para a maioria,
seria mais interessante um assunto ainda desconhecido para eles(as) e que
pudessem colocar em pratica em sala de aula. Dessa forma, o tdpico seguinte

abordara o préximo encontro, falando sobre o projeto de vida empreendedor.

4.3.3 O curso — projeto de vida empreendedor (segundo encontro)

O Segundo encontro ocorreu em 10 de outubro de 2023, no Colégio Doutor
Roberval, as 18h, conforme combinado no encontro anterior. O ministrante do curso
de formacdo iniciou a atividade saudando os(as) presentes, retomando a Ultima
conversa do curso e de imediato propondo a atividade do dia. Assim:

Entdo vamos comegar direto com a proposta, que nesse primeiro momento é
o projeto de vida empreendedora, ta? O que eu vou dizer para vocés, € como
funciona, entdo, assim, ele € um projeto que eu vou mandar depois, ali no
grupo ao final, posso mandar um modelo de Word e vocés podem utilizar, t4?
Foi criado por mim, né? Mas ele esta pensado também para o curso e mais
do que isso, eu ja apliquei ele, entdo eu posso dizer com prioridade para
vocés que funciona, né? (Ministrante, 2023)

Dessa forma, o ministrante do curso ja elucida a proposta e traz uma
abordagem acerca da veracidade de aplicacdo do curso, pois observa, ao longo da
pesquisa de campo, que um dos motivos causador de inseguranca nos(as)
professores(as) se da em virtude de desacreditarem na efetividade da aplicacédo
dessas préaticas em suas disciplinas.

Logo, o ministrante se manifesta:

Como € que ele se da o projeto de vida empreendedor? Tem todo um rito, t4,
de um planejamento. Entdo, eu vou mandar para vocés o planejamento e
vocés vao aplicar com os alunos. Ai vocés podem me perguntar? Como é que
eu faco? Como eu comec¢o? Primeira coisa: Vocés vao fazer o mapeamento
em sala de aula dos alunos a partir das suas profissées, como funciona
(Ministrante, 2023).

Ainda, o ministrante menciona: “Entdo, nés temos um grupo de 30 alunos em
sala de aula, ta? Um exemplo: 10 alunos querem as areas da Saude. Isso tudo na
hipotese, né, porgue nunca se sabe realmente depois até o vestibular o que quer, mas

o que eles idealizam” (Ministrante, 2023). E sabido que, por meio de disciplinas como
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essas sobre projeto de vida e planejamentos que contenham vivéncias praticas aos
alunos(as), se oportuniza a simulacdo da realidade (Bernardes; Voigt, 2022).

Apresentam-se, abaixo, a Figura 2, do segundo encontro do curso.

Figura 2 — Imagem do ministrante no segundo encontro do curso de formacao

(70

Mais 3 pessoas

Fonte: Arquivo do autor (2023).

Na sequéncia, o Quadro 1, abaixo, se refere ao documento utilizado para o

curso dos(as) professores(as).
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Nome dos integrantes do grupo:
Turma:

Disciplina: Projeto de Vida
Professor:

Titulo do Projeto de Vida Empreendedor

1. Introducédo

Neste item vocés devem introduzir o trabalho, contextualizando o tema e explicando
a proposta que sera desenvolvida, bem como o porqué da escolha dessa empresa a
partir dos projetos de vida do grupo. Vocés também devem expor a relevancia social
e arelevancia escolar da atividade a ser executada pelo grupo. Ainda, é preciso indicar

qual é o publico-alvo da atividade empreendedora.

2. Objetivos

Geral
Vocés devem indicar qual € o principal objetivo da proposta do grupo.

Especificos
Vocés devem indicar pelo menos trés objetivos secundarios que juntos ajudardo a

atingir o objetivo geral.

3. Apresentar a Missao, Visao e Valores

4. Trajetoria da proposta

Neste item vocés devem explicar o passo a passo desde o inicio do planejamento.
Como surgiu a ideia? Como ocorreram as discussdes dos pontos entre o grupo? Quais
foram os fatores determinantes para a escolha da atividade empreendedora? Quais

foram as principais dificuldades e como foram enfrentadas?
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5. Indicar quais plataformas serdao utilizadas para divulgagao — 5 Ps do
marketing (identificar as necessidades do cliente)
PRODUTO - (algo fisico);
PRACA - (Local — onde esta a tua empresa? — cidade, bairro, brasil,
pelotas etc. Quem eu atendo? Internet?);
PROMOGAO - (Plataforma de divulgacio (radio, site, folder - promover);
PRECO - (ESTRATEGIA — Ex: uma marca popular ou de exclusividade) —
normalmente o prego de fabricagao tem que ser retirado;
PESSOAS - (As pessoas para o meu negocio).

Neste item vocés devem indicar quais redes que vocés estio utilizando ou irdo utilizar
na divulgacdo da atividade empreendedora e devem detalhar essa divulgacdo. Como

sera feita? Dias e horarios? Para que publico-alvo

6. Capital (Valor geral da empresa), Custos (investimento — ex: luz, imoével,
fornecedores etc.) € Receita (Venda, socios — entra o dinheiro)

Neste item vocés devem indicar uma estimativa detalhada do capital investido no
negocio, bem como os custos envolvidos — detalhar os valores para cada tipo de
despesa —;

7. Apresentar pesquisa simples de mercado para a atividade

empreendedora (Dados Secundarios)

Neste topico, vocés deverdo mostrar a viabilidade da atividade , pesquisando negocios
similares que sejam bem sucedidos na cidade, no estado e nas diferentes regidoes do
Brasil, para que vocés possam subsidiar a andlise da potencialidade deste projeto de
vida.

8. Identificar os Pontos Fortes, Pontos fracos, Ameacas € Oportunidades
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9. Descrever os principais Recursos Necessarios para implementar a
oportunidade

Neste topico, vocés deverao explicar o que vocés irdo precisar para implementacéo
do negdcio.

10.Descrever, como funcionaria na pratica, ou seja, a operacionalizagao.

Neste topico, vocés deverdo explicar como essa atividade seria realizada na
pratica, o funcionamento — dia a dia - ;

11.Referéncias

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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No que se refere ao Quadro 1, durante esse dia do curso de formacao, foi

abordado cada ponto junto aos(as) professores(as). Em seguida, ao término do curso,

foi encaminhado o material no grupo de WhatsApp para os(as) integrantes, a fim de

que todos(as) pudessem aplicar nas suas respectivas areas e disciplinas.

Ainda, durante o curso, o ministrante aduz:

Assim,

Ai é o primeiro passo para a gente criar o projeto de vida empreendedor.
Entéo, vocé criou os grupos por afinidades de profissdes, porque a gente vai
trabalhar as profissbes e o projeto de vida empreendedor. Porque
empreender comeca pela sua vida, e é por isso que eu gosto dessa palavra,
nés desmistificamos aqui o empreendedorismo, é empreender a nossa vida,
€ a partir das nossas concepg6es profissionais (Ministrante, 2023).

O que tentamos, [...] € discutir sobre o desafio imposto as escolas de garantir
ndo apenas a aprendizagem, mas a permanéncia dos estudantes e ao
mesmo tempo responder aspira¢gdes presentes e futuras destes, uma vez que
as juventudes sdo atravessadas com situagBes conjunturais e contradigdes
sistémicas também exteriores ao contexto escolar (Bernardes; Voigt, 2022, p.
6).

Ao final da apresentacdo do Projeto de Vida Empreendedor, o ministrante

menciona;

Vocé pode, em um trimestre, aplicar esse projeto. Inclusive, ele ajuda nas
suas praticas, que as vezes a gente ndo tem. Ou seja, a gente até tem
contetido, mas nds ndo temos é algo que prenda esse aluno. Um projeto de
vida, por exemplo, pode ser na disciplina de mundo do trabalho, [...] ou nas
diferentes areas (Ministrante, 2023).

Como destacam Bernardes e Voigt,

Outro aspecto a ser evidenciado diz respeito ao trabalho pedagdgico que
passa a ser desenvolvido com o componente Projeto de Vida. O trabalho
docente pode ser realizado por todos os professores que supostamente
estariam habilitados em qualquer uma das areas de conhecimento. [...] 0
Projeto de Vida, evidenciado no documento objeto deste estudo, se coloca
como um componente alicercado em um projeto pedagdgico da unidade
escolar (Bernardes; Voigt, 2022, p. 6).

Dessa forma, percebe-se o papel que desempenha o curso de formacéo, ja

que, como os(as) autores mencionam na citacdo acima, a equipe pedagogica junto

aos(as) professores(as) deveriam estar habilitados para fazer uso de novas
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tecnologias dentro dessas disciplinas. No mesmo encontro, outro ponto foi abordado,

o Podcast, o qual no proximo item passa-se a debater.

4.3.4 O curso — podcast (sequndo encontro)

Primeiramente, menciona-se que a apresentacdo sobre o podcast aconteceu
no mesmo dia do curso sobre o Projeto de Vida Empreendedor, portanto, no dia 10
de outubro de 2023. Nesse interim, o ministrante apenas deu seguimento ao curso de
formacdo, agora apresentando a utilizacdo do podcast como um recurso tecnoldgico
em sala de aula.

Outrossim, o ministrante aborda: “Bom, vamos agora ao podcast, né? Hoje é
um pouquinho mais extenso, mas é para a gente conseguir as duas modalidades. O
podcast ja trouxe o exemplo direto, porque tem 0 mesmo planejamento” (Ministrante,

2023). Complementam a fala do ministrante Lima, Campos e Brito (2020, p. 3):

O potencial educativo do podcast esta relacionado a sua forma de
apresentacéo tecnolégica. Ressalta-se que essa midia digital pode despertar
um maior interesse pela aprendizagem dos contetdos principalmente por se
constituir numa nova possibilidade de ensino introduzido na sala de aula. Tal
midia pode contribuir para os diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos,
uma vez que, estes podem escutar diversas vezes um mesmo audio no intuito
de compreender melhor do conteddo abordado; também, possibilita a
aprendizagem dentro e fora da sala de aula, inclusive, a gravacéo do proprio
podcast, j& que falar e ouvir constituem-se como atividades mais significativas
de aprendizagem do que o simples ato de ler.

Dentro do planejamento em gque se busca a construcdo e o diadlogo a partir do
podcast, habilidades simples sdo desenvolvidas como o ato de ler, interpretar, buscar
referéncias e principalmente os métodos de organizagdo de trabalho. Adicionalmente,
h& oportunidades para que tais habilidades sejam desenvolvidas desde a infancia até
a juventude. Por isso, a utilizagdo dessa ferramenta auxilia no aprendizado das
pessoas.

O ministrante ainda destacou o seguinte, na sua fala:

Uma coisa que eu gosto sempre de frisar quando dou essas disciplinas de
Projeto de Vida, de Mundo do Trabalho, de Iniciagcdo Cientifica, de Cultura e
Tecnologias Digitais, Direitos Humanos... [...] nds precisamos ter
planejamento, e ai eu peco para vocés, meus(inhas) colegas, que facam isso
com seus(uas) alunos(as), e sim, qualquer disciplina, comecem as suas aula,
as vezes no trimestre, no semestre, no ano, dizendo que tem que ter



47

planejamento, a gente ndo consegue fazer nada na nossa vida sem

planejamento. Isso é pra vida, né? (Ministrante, 2023)

Ao longo do dialogo e da apresentacéo do curso sobre podcast, foi discutido o

modelo de planejamento utilizado, o qual segue abaixo no Quadro 2.

Quadro 2 — Documento utilizado no curso de formacao sobre Podcast

Nome dos integrantes do grupo:
Turma:

Disciplina:

Professor:

Titulo do Podcast
1. Introducéao
Neste item vocés devem introduzir o trabalho, contextualizando o tema e explicando
a proposta que sera desenvolvida, bem como o porqué da escolha da tematica. Vocés
também devem expor a relevancia social e a relevancia escolar da atividade a ser
executada pelo grupo. Ainda, € preciso indicar qual € o publico-alvo do podcast.

2. Objetivos

Geral
Vocés devem indicar qual € o principal objetivo da proposta do grupo.

Especificos
Vocés devem indicar pelo menos trés objetivos secundarios que juntos ajudaréo a

atingir o objetivo geral.

3. Trajetéria da proposta
Neste item vocés devem explicar o passo a passo desde o inicio do planejamento.
Como surgiu a ideia? Como ocorreram as discussodes dos pontos entre o grupo? Quais
foram os fatores determinantes para a escolha de cada programa? Quais foram as

principais dificuldades e como foram enfrentadas?

4. Resultados esperados




Neste item vocés devem apresentar quais serdo os principais resultados que vocés
esperam atingir com a proposta e quais seréo os efeitos praticos que o podcast ira
apresentar para comunidade escolar.

5. Indicar quais plataformas serao utilizadas para divulgagao

Neste item vocés devem indicar quais redes que vocés estéo utilizando ou irdo utilizar
na divulgacdo dos programas e devem detalhar essa divulgagdo. Como sera feita?

Dias e horarios? Para que publico-alvo

6. Apresentacdo de um modelo de roteiro

Este item deve apresentar, para CADA programa:

Titulo do programa — de todos que serao produzidos durante o més —
Tema do programa

Data do programa

Apresentador(a) do Dia

Entrevistados(as)

Produtor(a)

Responsavel pelas imagens — fotograficas e de video —

Responsavel pelas midias e plataformas

Topicos das perguntas apresentadas para os entrevistados(as)

Logo/Marca/ldentidade
7. Cronograma
Neste item vocés devem apresentar o cronograma proposto para a execugado do

trabalho pensando no periodo do més de agosto/setembro conforme o numero de

componentes dos grupos.

8. Referéncias

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Durante o curso, o ministrante menciona:

Entdo, no podcast ndo é diferente, eles tém que planejar, funciona como a
mesma coisa, vai ter que ter introducao. Ele seleciona um tema no podcast,
eles vao selecionar um tema para criar o podcast, o tema principal. Ai vai
dividir em tépicos como: educacdo sexual, educacao financeira, educacao
alimentar. A proposta surgiu a partir do tema da educacéo (Ministrante, 2023).

Neste sentido:

De maneira geral os trabalhos e as tentativas de utilizacdo dos podcasts em
ambientes educacionais tem aumentado significativamente, sobretudo no
periodo de 2013 até 2020. A rede de trabalhos investigados no corpus nédo
apresentou uma area do conhecimento dominante, mas sim contribuigbes de
distintos campos cientificos, embora exista uma predominancia na area de
educacdo com relacéo a area de formacéo dos autores (Celarino et al., 2022,
p. 20).

Mostra-se ai a eficiéncia pratica da utilizagdo desses mecanismos,
especialmente no campo educacional. Complementa, ainda, o ministrante do curso:
“E ai, eles vao narrando como € que fizeram tudo isso, ta? Os objetivos, pois, tém que
ter o objetivo geral, especifico, que eles vao explicar, dentre 0os outros pontos no
planejamento” (Ministrante, 2023). Assim, naquele dia, encerrou-se mais um curso de
formacdo. Na sequéncia, ocorreu o terceiro encontro no qual se passa a tratar no

proximo topico.

4.3.5 O curso — curriculo profissional e curriculo académico (terceiro encontro)

O terceiro e ultimo encontro ocorreu as 18h do dia 25 de outubro de 2023, com
o objetivo de fechar o curso de formacéao tratando dos temas curriculo profissional, na
primeira parte, e curriculo académico, posteriormente. Lembra-se que toda a
formacdo adveio da sugestdo dos(as) docentes participantes ap0s 0 questionario
aplicado com perguntas estruturadas respondidas por eles(as).

Dessa forma, o ministrante inicia saudando os(as) educadores(as) e ja de

imediato apresenta a proposta prevista para aquele encontro.

A proposta de trabalhar com vocés, € apresentar essas possibilidades, que é
o curriculo profissional e o curriculo académico. Entdo sdo duas coisas
diferentes que eu acho que funciona, como eu sempre falo pra vocés, tudo
gue eu trago aqui ele ja foi aplicado, ele ja esteve em pratica em sala de aula



O ministrante,

50

para que possa contribuir de fato com o que vocés estdo trabalhando
(Ministrante, 2023).

em sua arguicao, enfatiza as possibilidades que sé&o conferidas

na realizacdo da atividade, bem como a aplicacdo pratica que o mesmo realizou,

revelando que o curso tem por viés a modificacdo dos paradigmas ja estudados em

sala de aula de modo a ressignificar a formacgé&o do professorado. Ele ainda comenta:

Sendo assim:

No EJA [Educacao de Jovens e Adultos], os(as) alunos(as), gostaram muito
dessa atividade, ndo que dos outros ndo tivessem gostado, eles(elas)
gostaram também bastante, mas eu me lembro de poder ajudar os(as)
alunos(as) que estao trabalhando, eles ja estdo no mercado de trabalho a
partir do curriculo profissional (Ministrante, 2023).

Em geral, o processo de selecdo busca mapear conhecimentos, habilidades,
atitudes, caracteristicas de personalidade e outros fatores da vida pessoal,
profissional e académica do candidato, os quais estdo ligados as
possibilidades de adaptacdo a organizacdo e ao cargo a ser preenchido
(Jager et al. 2018, p. 582).

Observa-se que o processo de producdo do préprio curriculo profissional esta

atrelado a varios fatores, como conhecimento, habilidades, dentre outros, mas que

envolvem as suas caracteristicas profissionais. Demostrando a diferenciacdo do

profissional para o académico, o ministrante complementa: “Ja o curriculo académico,

muito voltado para aqueles nossos alunos que querem ingressar em uma

universidade, que querem fazer um curso superior’ (Ministrante, 2023).

Na verdade, quanto mais cedo é aberto o didlogo sobre os diferentes formatos

de curriculos, mais facilmente jovens estudantes percebem a importancia de um

curriculo profissional para sua carreira (Jager et al., 2018). Logo, o ministrante

complementa:

Quando nos estamos falando de curriculo profissional, a gente esta pensando
gue os nossos(as) alunos(as), principalmente os do ensino médio, eles ja
comegam a pensar que daqui a pouco estardo dentro de uma universidade
ou estardo no mercado de trabalho (Ministrante, 2023).

Além disso, ele aduz o seguinte:
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[...] eu vou falar brevemente de uma estrutura, mostrar um modelo e dizer
como a gente pode fazer enquanto professor, na pratica. Entdo a estrutura
do curriculo, embora essa principal fungcdo de um curriculo esteja focada
nesse contelido, o sucesso desse curriculo também se da, depende de uma
estética visual agradavel para essa escolha, principalmente na relagédo do
layout, que sdo relevantes as fontes, os tons, as texturas, o tamanho do papel,
aquilo que a gente vai utilizar e a gente ja sabe (Ministrante, 2023).

No entanto, 0 ministrante ressalta a importancia de um curriculo mesmo dentro
da universidade, mas em outro formato: “Na universidade, quando vocé vai participar
de um projeto de pesquisa, de uma selecdo de mestrado, de uma estrada de
doutorado, vocé precisa de um curriculo académico” (Ministrante, 2023), o que
demonstra que o curriculo estara presente na vida de qualquer profissional (Jager et
al., 2018).

Por conseguinte, o ministrante explica como a atividade funciona, de maneira
pratica: “Agora vamos chegar na pratica. Entdo, qual é a minha proposta para a
pratica? Trabalhar curriculo profissional com aluno? Mesma coisa de sempre. A gente
vai conversar com a turma, né?” (Ministrante, 2023) e segue em sua linha de
raciocinio.

Assim, exemplifica:

Entdo, por exemplo, alunos voltados para Medicina, para Enfermagem, para
Fisioterapia, alunos do Direito, da Contabilidade e das Humanas, né? Das
areas que forem. Sé que desta vez, o que eu proponho que vocés facam, se
caso um dia forem aplicar, peguem duplas, porque ndés vamos trabalhar a
pratica com eles, eles vao montar um curriculo (Ministrante, 2023).

Apresentam-se as diferentes éareas de formacdo e que podem ser
desenvolvidas no caso concreto, demonstrando que a aplicabilidade esta para além

da teoria (Jager et al., 2018). Continua o ministrante:

Essa dupla, [...] eles vao unir as suas areas de interesse. [..] Vocé seleciona
as principais perguntas que os recrutadores brasileiros, e eles fazem em
entrevistas. Entdo, o que que acontece? Vocé combina com aluno? Eles vao
combinar “Ah, eu sou o recrutador e vocé o recrutado”. Assim, pleiteando a
vaga, eles decidem se irdo contratar ou ndo (Ministrante, 2023).

No que se refere a confeccdo de um curriculo profissional, tdo logo foi finalizada
esta etapa acerca do curriculo profissional, naquele mesmo dia, foi apresentada a
ultima parte do curso, versando sobre o curriculo académico, o qual se elucida a

sequir.
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De antemao, relembra-se que este foi o Ultimo topico do curso de formacao, a

partir do curriculo académico, acontecendo na segunda parte do terceiro e ultimo

encontro, no dia 25 de outubro de 2023. O ministrante deu seguimento ao curso,

apresentando o curriculo no modelo Lattes. Ele diz o seguinte:

Curriculo académico, no modelo Lattes [do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPqg] e ORCID [Open
Researcher and Contributor Identifier — Identificador aberto de pesquisador e
colaborador, em traducéo livre]. Ja quero dizer para vocés duas coisas assim.
Nés temos no Brasil, o modelo Lattes, que é o da plataforma Lattes, que
vocés depois podem entrar 14, né? Os(as) colegas podem entrar la na
plataforma Lattes e ver o curriculo que € aceito, dentro das instituicdes de
pesquisa, de universidades e tal, € o que a gente utiliza. E o ORCID é um
modelo internacional, com um padrdo internacional. Vou mostrar os dois
modelos para vocés. A plataforma Lattes é de planejamento, de gestédo e de
operacionalizacdo ao fomento do CNPq e outras instituicbes, grupos de
pesquisa, curriculos de instituicdes. O Curriculo Lattes obedece um padréo
nacional (Ministrante, 2023).

Isso ainda se explica a seguir:

O Lattes é uma plataforma de armazenamento de dados académicos utilizada
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPqg). Através dela, é possivel encontrar informacdes sobre a comunidade
académica e atividades associadas ao ensino superior brasileiro (UFSC,
2024).

Na citacdo acima, a Pré-Reitoria de Inovacdo e Pesquisa elucida o que é a

plataforma Lattes, e, como complemento, o ministrante aduz que:

Hoje ela é uma das coisas mais utilizadas dentro da academia, dentro do
ensino superior e nos diferentes niveis de graduacgdo, pds-graduacdo, seja
ele Lato Sensu, Stricto Sensu, nivel de especializagéo, nivel de mestrado,
doutorado, vai ser exigido o modelo Lattes, mesmo para um critério de
selecdo de bolsa [...] pra vocé ter uma bolsa, para participar de um grupo de
extensdo, por exemplo (Ministrante, 2023).

ORCID, que significa Open Researcher and Contributor ID, é uma
organizacdo global sem fins lucrativos sustentada por taxas de nossas
organizagdes membros. Somos construidos pela comunidade e governados
por um Conselho de Administracdo representante de nossos membros com
ampla representagdo das partes interessadas. ORCID é apoiado por um
dedicado e experiente equipe profissional (ORCID, 2024).


https://info.orcid.org/pt/membros
https://info.orcid.org/pt/membros
https://info.orcid.org/pt/orcid-borda/
https://info.orcid.org/pt/orcid-especializados/
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E possivel perceber que o ORCID possui um carater internacional, na busca de
evidenciar pesquisas em um ambito global. Logo, o ministrante adiciona o seguinte:
“Ja o ORCID é um padrao internacional, mas ele vai ser necessario, por exemplo
guando voceé publicar, quando a vocé escrever um artigo e submeter a alguma revista,
submeter algum espaco de educacional” (Ministrante, 2023).

Em resumo, o ministrante ancora-se nas ideias finais:

Aqui eu trouxe a imagem da plataforma Lattes, dentro do CNPq. Entdo aqui
€ que vocés vao ir caso queiram criar o seu Lattes. Eu recomendaria para
vocés, professores(as), a partir de hoje que a gente ta aqui conversando, se
vocés quiserem dar uma pensada e criarem um Lattes de vocés (Ministrante,
2023).

Assim, antes do préximo ponto, relembra-se questao que traz o problema desta
pesquisa, a fim de ser respondida ao final do trabalho: como a educomunicagéo, por
meio de um curso de formacdo continuada — acerca dos temas projeto de vida
empreendedor, podcast, curriculo profissional e curriculo académico — auxilia a
desenvolver as préaticas educomunicacionais em sala de aula? Dessa forma,
concluem-se as etapas do curso de formagéo neste ponto. Seguem abaixo 0s trés

manuscritos que integram esta tese.
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PARTE Il

5 OS TRES MANUSCRITOS QUE INTEGRAM ESTA TESE

Nesta secao, adicionam-se, na integra, os trés manuscritos que compdem esta
tese: Seguindo-se a ordem cronoldgica de submisséo, primeiramente apresenta-se o
manuscrito “As imagens pedagodgicas do ensino a distancia: uma breve analise sobre
as reflexdes das memorias dos(as) educadores(as) a partir da educomunicacéo”
(Silva; Machado, 2023).

Posteriormente, estdo o0s outros dois manuscritos submetidos,
‘Educomunicacdo: a construcdo do estado da arte no didlogo docente” (Silva;
Machado, [2024a7?]) e “Educomunicacao e tecnologias educacionais: uma andlise de

dados a partir de dialogos docentes na educacéao basica” (Silva; Machado, [2024b?)).
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5.1 Primeiro manuscrito — As imagens pedagoégicas do ensino a distancia: uma
breve andlise sobre as reflexdes das memaorias dos(as) educadores(as) a partir

da educomunicacao

O referido manuscrito, ja publicado (Silva; Machado, 2023), apresenta o
seguinte objetivo: analisar a percepcdo do imaginario na perspectiva dos(as)
autores(as) que correspondem o trabalho, e que irdo abordar as questdes que guiam
as imagens pedagdgicas deste trabalho.

A submissao do artigo foi realizada em 14 de outubro de 2022, para a Revista
EaD em Foco — Revista Cientifica em Educacao a Distancia, classificada com Qualis
A2 na avaliacdo aquele mesmo ano da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), sendo aprovado e publicado (Silva; Machado, 2023) nas
versdes em linguas portuguesa e inglesa. Salienta-se que o texto apresentado abaixo
respeita as normas de apresentacao, layout e formatacdo de acordo com a Revista
EaD em Foco.

No que diz respeito ao primeiro manuscrito, abordam-se as imagens dos(as)
professores(as) na oOtica das memorias docentes, 0s seguintes pontos: a nocdo do
imaginario na concepcao de Gilbert Durand em perspectiva Educomunicacional; as
relacbes acerca da realidade do imaginario e sua intervencdo nas relacdes de
mem©érias a partir da formacao dos(as) professores(as) no Ensino a Distancia; os
Pilares durandianos que dao suporte ao entendimento do imaginario e a educacéo; o
imaginario e as tecnologias — um campo de apropriacao dos(as) professores(as); e a
simbologia — a representacdo das imagens para os(as) professores(as) do ensino a
distancia a partir do didlogo entre Durand, Silva e Pitta. Os referidos tépicos do
primeiro artigo revelam as imagens pedagodgicas do ensino a distancia por meio das

memorias dos(as) educadores(as) a partir da educomunicacao.
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The Pedagogical Images of Distance Learning: a Brief
Analysis on Reflections of Educators’ Memories from
Educommunication

Abstract

This article focuses on a perception of the imaginary from the perspective of
authors Durand (2011), Pitta (2005) and Silva (2003), which will address the
issues that guide the pedagogical images of this work. Educommunication ideas
are also anchored in the Approaches of Soares (2011), which contributes to
problematize the characterization of distance learning through the memories
used in the context of teacher training of educators within the virtual world.
Therefore, methodologically, a bibliographic and exploratory research was
carried out, supported by the methods used by Gil (2002). Thus, the article
intends to present, through the imaginary and educommunicational bias, the
dialogue of teachers who deal with distance learning practices, to demystify
the use of technologies and to consider them as facilitators in the teaching and
learning processes.

Keywords: Education. Teaching. Technologies. Imaginary. Memoirs.

1. Introdugdo

Neste artigo, abordam-se ideias que orientam o imaginario a partir dos pressupostos dos estudos da
imagem, segundo a perspectiva dos(as) professores(as), na educacdo a distancia (EaD) articulada a educo-
municagdo. O estudo foi elaborado a partir de pesquisas desenvolvidas em programa de pés-graduacdo
e estd inserido no contexto da aproximagao do ensino a distancia com a formagdo das memérias dos(as)
educadores(as), no exercicio da docéncia, a partir da reapresentacdo das imagens pedagogicas.

Dessa forma, o objetivo geral é propor uma reflexdo sobre como as imagens pedagdgicas no ensino
a distancia podem contribuir para o desenvolvimento dos processos que conectam educacdo e comu-
nicagdo. S3o objetivos especificos: examinar a no¢do de imagindrio em perspectiva educomunicacional,
discutir sobre a fundamentagdo do imaginario e suas tecnologias, bem como revisitar a reapresentacdo
das imagens para os(as) professores(as) na EaD.

No que se refere a metodologia utilizada neste artigo, realizou-se uma pesquisa bibliografica e explo-
ratoria (Gil, 2009). Assim, como resultados esperados, buscam-se memérias educativas dos(as) profes-
sores(as), compreendidas como meios para contribuir com as relagdes de comunicacdo e educagdo em
diferentes espagos de aprendizagem, mas especialmente em ambientes virtuais.

Logo, o estudo é cientificamente relevante, porque sugere uma reflexdo académica acerca dessa tema-
tica e incentiva novas pesquisas articulando imaginario, educomunicacdo e EaD. Ja sua relevancia social
reside no estimulo ao dialogo entre profissionais da educagao, com foco em auxiliar na identificacdo de
instrumentos que desenvolvam os processos de ensino junto a educagdo a distancia, reverberando seu
imaginario em préticas do cotidiano das relagdes de ensino.

O primeiro subtépico trata da nogdo do imaginario na concepgdo de Gilbert Durand (2011), que elabo-
rou as bases teéricas do tema. Ja o segundo analisa a nogdo conforme a 6tica de Juremir Machado da Silva
(2003), que enfoca o uso das diferentes tecnologias nessas questdes. Por fim, o terceiro item discute a
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ideia na visdo de Danielle Perin Rocha Pitta (2005), em uma perspectiva educacional no cendrio brasileiro
voltada a educacdo a distancia. Posteriormente, propde-se um didlogo sobre a simbologia: a representa-
¢do dos(as) professores(as) que utilizam as ferramentas educacionais na educacéo a distancia a partir das
trés abordagens expostas neste ponto.

2. Nog¢do de imaginario segundo Gilbert Durand, em perspectiva
educomunicacional

No presente tdpico, em que se conceitua o imaginario na perspectiva de Gilbert Durand (2011), pri-
meiramente debatem-se as relagdes reais circundantes ao imaginario e sua respectiva interven¢do nos
encadeamentos de memorias, a partir dos processos educomunicacionais. Em seguida, sdo apresentados
os pilares durandianos, nos quais se embasa o entendimento do imaginario voltado as praticas dos(as)
educadores(as).

2.1. Reflexdes acerca da realidade do imaginario e sua interven¢do nas
relacdes de memodrias a partir da formacao dos(as) professores(as) no ensino
a distancia

Primeiramente, ao tentar entender as no¢des do imaginario na formagdo dos professores, é necessario
revisitar um dos principais pesquisadores que trabalham esse tema, o filésofo francés Gilbert Durand
(2011), nascido em 1921 e falecido em 2012. Ressalta-se que ele é o propulsor das questdes ligadas
ao imaginario e a mitologia, sendo cofundador do Centro de Pesquisas sobre o Imaginério (Centre de
Recherche sur I'lmaginaire)’.

Nas palavras do educomunicador Ismar Soares (2011, p. 43), educomunicagao refere-se a “um conjun-
to de a¢des inerentes ao planejamento, implementacgao e avaliacdo de processos, programas e produtos
destinados a criar e a fortalecer ecossistemas comunicativos”. Assim, percebe-se que a comunicagao se
alia a educacdo para ressignificar as tecnologias digitais. No que se refere a educagéo a distancia, Novello
e Laurino dizem o seguinte:

Dessa maneira, o atual modelo de EAD, implementado mais intensa-
mente pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES), é aquele que tem em
seu entendimento uma combinagdo de recursos que articula a intera-
¢do sincrona e a assincrona, fato que ndo era possivel nos modelos an-
teriores. Um exemplo disso fica evidente nesse novo contexto da EAD,
uma vez que o ensino prevé o desenvolvimento de uma sala virtual
(ambiente virtual) para a disponibilizacdo do material pedagégico e de
espagos para interagdo com estudantes, tutores e professores (Novello;
Laurino, 2012, p. 2).

Nessa perspectiva, percebem-se combinagdes de recursos do espago virtual que se conectam ao modo
de ensinar, assincrona e sincronamente, evidenciando que é necessaria a interagdo entre os papéis de do-
cente, estudante e mediador (tutor) nessa relagdo de ensino, o que leva a uma revisitagdo do imaginario.

1 O Centro de Pesquisa de Imagens (Centre de Recherche sur I'lmaginaire - CRI, EA 610) foi um centro multidisciplinar sobre
aspectos, evolugdo e significado de uma hermenéutica de imagens, simbolos, arquétipos e mitos em agdo, na imaginagao de
uma cultura, época ou criador. Apos fusdo com outro centro de pesquisa, o CRI foi sucedido pelo Imaginario e Socioantropologia
(Imaginaire et Socio-Anthropologie - ISA), conforme UGA (2023).

-
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Em sintonia com essa discussao, obras como O imagindrio: ensaio acerca das ciéncias e da filosofia da
imagem (Durand, 2011) e Gilbert Durand: imagindrio e educagdo (Teixeira; Aradjo, 2011) ddo suporte para
entender as imagens pedagogicas reapresentadas nas memorias dos(as) docentes. O imaginario reflete
as coisas existentes para além do campo do conhecimento. Para Durand (2011), ele esta ligado a uma
perspectiva antropolégica, sendo, ao mesmo tempo, processo e produto, em suas proéprias criacdes e
construcdes, que desenvolvem o estado psicolégico do individuo, num construir e desconstruir por meio
das imagens que sdo nele apresentadas (Hentges, 2016, p. 28). A visdo de mundo de uma pessoa e suas
narrativas sdao exemplificadas quando consideramos elementos que se articulam na constru¢do ou na
expressao das produg¢des simbolicas e correlatas. Ainda, os movimentos simbélicos, como elo social, mos-
tram-se, a exemplo disso, na estética, na ética, nos costumes e, principalmente, no campo educacional.

A formacdo de um processo relativo ao imaginario ocorre por meio de duas forcas: uma delas é a
pulsdo do organismo humano; a outra sdo as coergdes do mundo natural e social (Hentges, 2016, p. 27).
Entretanto, essas forcas ndo estdo dissociadas entre si. Nessa perspectiva antropolégica, o imaginario
atua como um fator de equilibrio psicolégico e sociolégico para o ser humano. Assim, para a populacdo
ocidental, salienta-se que a sustentagdo do raciocinio socratico ? e do cristianismo centra-se, geralmente,
em uma Unica verdade, de maneira desafiadora com relagdo as imagens (Durand, 2011, p. 7).

Notadamente, hd um antagonismo na civilizacdo que diz respeito a exegese e a existéncia de dois mun-
dos: o da técnica, no qual se desenvolvem as reprodugdes comunicacionais das imagens, e, em contra-
partida, o da filosofia fundamental, que denota uma desconfianga iconoclasta 3 (Durand, 2011, p. 7). Para
entender o antagonismo do imaginario no Ocidente, revisitam-se os métodos de verdade, calcados em
uma légica binaria pensada em apenas dois entendimentos: o “verdadeiro” e o “falso”, fundamentados na
concepg¢ao de mundo em que se apresentam, simbolicamente, as interpretacdes dos individuos na busca
da verdade (Durand, 2011, p. 9).

Assim, pode-se fazer uma analogia com as formas da educacdo tradicional, em que os(as) alunos(as)
estdo em sala de aula, constituindo um modelo dito como correto para ensinar. Segundo Hentges (2016,
p. 27), “essas imagens atemporais ou arquétipos sdo gestadas nas profundezas das interrogacdes que o
ser humano faz acerca de quem é, de onde vem e para onde vai, e sdo carregadas da angustia de compre-
ender o sentido e a finitude da vida".

Nesse contexto, faz-se alusdo as imagens pedagodgicas desenvolvidas pelos(as) educadores(as) e, mui-
tas vezes, meramente reproduzidas no cotidiano, sem reflexdes acerca do tema, bem como ao desenvol-
vimento do imaginario educacional por esses(as) professores(as). Logo, quando confrontamos a presen-
ca deles(as) em espagos virtuais, por exemplo, questionamos o exercicio da docéncia e a validagdo dos
conteldos disponibilizados por esses(as) educadores(as), o que perpassa conceitos de Durand (2011)
em relagdo a veracidade daquilo que esta sendo aplicado. No entanto, no ensino remoto decorrente da
pandemia de covid-19, tanto estudantes como professores(as) tiveram de se adaptar a esse formato, ja
em uso no ensino a distancia.

Sabe-se que o imaginario admite um sentido incerto e ndo verdadeiro, capaz de entender-se como um
desvendar de algo ndo solucionavel na imensidao de pensamentos, diferenciando-se de uma légica dia-
logada e clara, e propondo uma realidade velada nas questdes relacionadas a imagem (Durand, 2011, p.
10). Tais disciplinas ajudam a conceber o elo das imagens, advindas da unido de uma visdo iconoclasta e
de um racionalismo classico, com o factual empirista - desprezado pelas duas filosofias anteriores -, que
entende que apenas o cientificismo é valido, tomando por base de comprovacdo as evidéncias cientificas
(Durand, 2011, p. 14).

2 Socratico remete ao sentido das ideias advindas de Socrates, importante filésofo grego que possui um papel fundamental na
filosofia.

3 Nesse caso, iconoclasta pode ser interpretado como quem é contra convengdes e tradi¢des, de acordo com o dicionario
Aulete Digital (Iconoclasta, 2023).
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Ainda, mencionam-se as utilizagdes do termo imaginario, que pode ser entendido de modos diferentes
nos diversos campos de estudos. Por exemplo, em Ciéncias Humanas, Letras e Comunica¢do, ha uma
significacdo- referente a conceitos como romance, ficcdo, mitos, sonhos, devaneios, lembrancas etc. -
em que o imaginario esta em contraposicao ao real. Assim, dialoga-se com o concreto e com o abstrato,
bem como com as lembrancas entre o inteligivel e o sensivel. Outrossim, o tema do imaginario liga-se a
representatividade dos fatos nos assuntos emocionais do sujeito, de maneira afetiva. Contudo, no didlogo
proposto neste artigo, entre as questdes do imaginario dos(as) professores(as) que trabalham junto com
o ensino a distancia, reflete-se sobre quais sdo os contelidos que sdo produzidos pelas imagens e como
elas se agrupam, visando as transformacdes e inovacdes, e recriando um sistema criativo, livre e, princi-
palmente, atrativo para aqueles(as) que buscam esse modelo de ensino (Wunenbureger, 1997, 2003 apud
Teixeira; Araljo, 2011, p. 41).

E certo que a liberdade para se posicionar no local de trabalho favorece o desenvolvimento de proces-
sos criativos em sala de aula, advertindo-se que, por vezes, os didlogos entre os(as) professores(as), frente
aos imagindrios pedagdgicos, confrontam-se. Ainda, no que se refere aos estudos do imaginario no Brasil,
deve-se mencionar que sdo realizados nas diferentes areas do conhecimento. Portanto, demonstra-se
que as questdes ligadas ao imaginario se estendem por um estudo sofisticado em duas diferentes verten-
tes, que compreendem campos da cultura e da religido, mas também areas relacionadas a saiide. Dessa
forma, no préximo subitem, discutem-se os pilares que compdem a teoria durandiana.

2.2. Pilares durandianos que ddo suporte ao entendimento do imaginario
e a educacgdo

Neste subtoépico, apresentam-se os cinco pilares durandianos (2011) que compdem as bases da teoria
do imaginario: imaginagdo material, poética romantica, mundus imaginalis, arquetipologia culturalista e
teoria junguiana. Ressalta-se que, nessa concep¢do, o imaginario é a ligacdo das imagens materializadas
ou mentais produzidas. Assim, Durand (2011) terd um importante papel de sistematizar essa ciéncia.

A imaginagdo material, primeiro pilar do imaginario durandiano, atribuida a Bachelard 4 (1968 apud
Teixeira; Araljo, 2011), consiste em forgas imaginativas do supremo denominador com relagdo a matéria
imagindria, mais verbal, nesse caso. Assim, estabelecem-se duas posi¢des, uma vislumbrada pela imagi-
nacgdo poética e outra pela imaginagdo cientifica, porém ambas acerca das liga¢des da imaginagdo com a
realidade. Nas palavras de Silvana Rea (2009, p. 51), percebe-se, entdo, que:

A imaginacdo material por ele postulada atua na manipula¢do da ma-
téria. E, desse modo, uma atividade que se submete a vontade criativa
do homem. E é essa manipulagdo que, em parte, permite um ponto de
interseccdo entre ciéncia e arte. Pois, ainda que inicialmente por ele
consideradas “opostos complementares”, a aproximacdo se dé pelo
fato de ambas instituirem o sujeito demiurgo, seja pela via artesanal,
seja pela onirica.

Desse modo, essa provocacao atua no enfrentamento do mundo e na conexdo entre a ciéncia e a arte,
mesmo que elas sejam entendidas como diferentes, mas complementando-se uma a outra. A atuagdo da
imaginacdo material esta alicercada, entdo, no manuseio da matéria, que é transformada pela energia
colocada sobre as coisas.

4 Gaston Bachelard, nascido na Franga em 1884, foi um filésofo, poeta, educador e uma referéncia do conhecimento cientifico.
Apresentou a filosofia da ciéncia, uma natureza aberta, destacando as ciéncias como nada em definitivo. J4 na educacgdo, define
o obstaculo pedagégico como um obstaculo também epistemoldgico na sala de aula
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O segundo pilar, poética romantica (Durand, 1969 apud Teixeira; Aradjo, 2011), é baseado no sentido
exploratorio do imaginario e apropria-se daquilo que é real, denotando até mesmo a compreenséo do so-
brenatural, que se revela em si préprio. Nesse sentido, perceber a realidade a partir das imagens torna-se
crucial para conseguir explorar o campo do imaginario.

O terceiro pilar, mundus imaginalis, atribuido a Henry Corbin (1964 apud Teixeira; Aradjo, 2011), abor-
da a perspectiva de algo estigmatizado como de outro mundo, apoiando-se nos simbolos, nos sonhos e,
inclusive, nas visdes. Trata-se do simbdlico dividido em um mundo intermediario, em que as imagens e as
formas espirituais conseguem se materializar, adquirindo corpo e, assim, concentrando o desejo. Nessa
percepcao, alude-se a Durand (2011) na teoria que compde o imaginario, em que o autor busca a nega-
¢80 e a superacdo predestinada na relagdo com os seus significados. Ele é apresentado por Cromberg da
seguinte forma:

Ao falar do “mundus imaginalis”, da hermenéutica espiritual, de alma
do mundo, Corbin estd construindo de forma muito mais efetiva sua
critica ao mundo contemporaneo. Esta, mesmo que ndo seja de forma
explicita, contrastando a profundidade destes conceitos e experiéncias
espirituais com a superficialidade da complexidade tecnolégica e cienti-
fica (CROMBERG, 2015, p. 21).

Dessa maneira, observa-se que essa “alma” do mundo ndo esta desassociada da realidade do profes-
sorado. Para tanto, os(as) educadores(as), nesse mundus imaginalis, também passam pelas mesmas ques-
tdes no exercicio da docéncia, a medida que, para os(as) educandos(as), em especial os(as) estudantes,
existe uma representatividade naquele(a) formador(a) de opinido que estd em sala de aula.

No que se refere ao quarto pilar, a arquetipologia culturalista, de Mircea Eliade (1978 apud Teixeira;
Araujo, 2011), sabe-se que o rito e o mito estdo atribuidos as simbologias religiosas, mesmo sendo elas
mais antigas que as religides, pois trazem uma complexidade de imagens que revelam varias significa-
¢Oes. Para tanto, Durand (1998b) afirma que os mitos e ritos mostram o que esta escondido por tras da
histéria a partir das quais a religido se manifesta.

Ja o quinto pilar é a teoria junguiana do imaginario coletivo e aduz que a transcendéncia dos sonhos
estd ligada aos arquétipos e as imagens que se tornam primordiais no inconsciente coletivo. Assim, os
sonhos de Jung (1964 apud Teixeira; Aradjo, 2011) ndo sao delimitados as autobiografias ou ao caminho
de cada individuo (Durand, 1995, 1998, 1981, 1969 apud Teixeira; Aradjo, 2011, p. 20-21, 29, 34). Ha que se
pensar que os arquétipos estdo ligados ao inconsciente de uma coletividade e o imaginario, ao conjunto
dessas imagens; ainda, os arquétipos tém relacdo com os contelidos do inconsciente e o imaginario, com
a estrutura antropoldgica e a propria experimentacao do consciente. Por isso, as imagens pedagogicas
dos(as) professores(as) sao essenciais para tentar entender o que orienta seu imaginario.

Assim como os autores citados anteriormente, Durand (2011) trata da ciéncia do imaginario. Em con-
traposi¢do aos pilares apresentados para sua compreensdo, demonstra-se que a mitologia constituida
no século XIX leva a reconsideragdo da ideologia remetida as ciéncias no Oriente como a Unica ciéncia
iconoclasta denominada a valores superiores. A imagem e a ciéncia, para Bachelard (1968 apud Teixeira;
Aratjo, 2011), nunca foram separadas, sendo a primeira o principio do imaginario na génese cientifica
(Durand, 2011, p. 68-69). Diante disso, ndo se pode desprezar as imagens e os simbolos que surgem a
partir de um imaginario, pois a precisdo cientifica ndo pode ser mensurada como algo absoluto ou que
detenha exatiddo (Durand, 2011, p. 71). E exatamente na imperiosa exaltagio da verdade que a ciéncia
iconoclasta propde perpetuar a investigacdo das memorias dos(as) professores(as), revelando recorren-
tes questionamentos feitos a essas pessoas sobre a cientificidade adotada ao se lecionar por meio do
ensino a distancia.
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Essas questdes influenciam potencialmente as memérias pedagogicas dos(as) professores(as) dentro
dos espacos virtuais. Para tanto, estdo envoltas as relagdes simbolicas entre educandos(as) e educado-
res(as). Nesta pesquisa, essas imagens pedagogicas sdo desenvolvidas por esses(as) educadores(as) e
vém reapresentadas em suas relagdes simboélicas, no exercicio de lecionar as memérias. Dessa forma,
ao classificar as imagens, mitos e simbolos que envolvem o mister do exercicio do professorado, tendo
por base os(as) educadores(as), nas devidas estruturas, tornam-se essenciais as memorias que neles(as)
estdo contidas, partindo desse pressuposto e do que esta intrinseco a essas simbologias, de modo que as
andlises dessas imagens pedagogicas poderdo ser reveladas.

Ademais, notam-se ideias que orientam o imaginario na perspectiva de Durand (2011) e suas contribui-
¢Bes para esse campo. A medida que se adentra as ideias do autor, desde sua participacdo na fundagio do
Centro de Pesquisa do Imaginario até as concepg¢des dos pilares nos quais sua teoria se baseia, demonstra-
-se 0 percurso da pesquisa ora apresentada. Logo, o imaginario, em suas diferentes formas de se manifes-
tar, como as memodrias, o mito e as narrativas da imaginacdo, revela o que envolve as imagens pedagégicas
dos(as) professores(as). Nesse contexto, o(a) professor(a) pode utilizar mecanismos de suas lembrancgas
de docéncia, visando desenvolver a relacdo de ensino e aprendizagem. Por conseguinte, para dar suporte
as teorias e aos(as) pesquisadores(as) que estudam o imaginario, no préximo subtépico, apresenta-se o
pesquisador e professor Juremir Machado da Silva (2003), que dialoga com as teorias durandianas.

3. Imaginario e tecnologias: um campo de apropria¢do dos(as)
professores(as)

Neste item, que trata da concepcdo de Juremir Machado da Silva (2003) acerca do imaginario, primei-
ramente aborda-se a fundamentacdo do imaginario e suas tecnologias. Na sequéncia, apresentam-se as
diferentes tecnologias que ddo suporte as imagens.

3.1. Pilares durandianos que dao suporte ao entendimento do imaginario

Em continuidade ao debate, apresenta-se o pesquisador e professor Juremir Machado da Silva (2003),
que também trata das questdes relativas as memorias dos(as) professores(as). A investigacdo remete ao
tedrico nas reflexdes do imaginério, uma das bases desta pesquisa.

Em primeiro lugar, o autor salienta que “o imaginario é um reservatério/motor. Como reservatério,
agrega imagens, sentimentos, lembrancas, experiéncias, visdes do real que realizam o imaginado, leituras
de vida e, através de um mecanismo individual/grupal, sedimenta um modo de ser, de agir” (Silva, 2003,
p. 11). Sendo assim, a partir do imaginario dos(as) docentes, busca-se a compreensdo de como se da a
reapresentacdo dessas memorias, por meio dos processos da docéncia que revelam a constituicdo do(a)
professor(a) como profissional (Silva, 2003, p. 12). Logo, o imagindrio se constitui, também, como uma
interpretacao das lembrancas, dos sentimentos e das proprias experiéncias dos(as) professores(as), pois
eles guardam imagens, em sua constituicdo como docente, que podem ser rememoradas e reapresenta-
das por suas memorias.

O imaginario, que detém os impulsos para que acontecam as acdes, leva a percep¢do de questdes de
memoéria de uma sociedade, instalando-se de forma contagiosa. Nesse contexto, ddo-se a distorcdo, a
apropriacao e a identificagdo, bem como a disseminacado, a imitacdo e a aceitacao. Assim, ao ser retratado
o imaginario pessoal e individual, a identificagdo torna-se praticamente essencial (Silva, 2003, p. 13).

Na discussdo sobre os saberes docentes dos(as) professores(as), que fazem parte das memérias edu-
cacionais construidas por esses(as) profissionais, observa-se que, por vezes, as questdes raciais estdo
intimamente ligadas a qualificagdo desses conhecimentos. Nesta pesquisa, parte-se do imaginario para
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entender como se apresentam as lembrancas professorais, que também passam pela construgdo do(a)
educador(a). Notadamente, as marcas da negacdo ao longo de sua trajetéria de formagdo reverberam
nesse imaginario individual. Nesse sentido, ressaltam-se conceitos que exemplificam a construcdo do
imaginario, como demonstra Silva (2003, p. 13):

Imaginario individual se d&, essencialmente, por identificacdo (reconhe-
cimento de si no outro), apropria¢do (desejo de ter o outro em si) e
distorgdo (reelaboragdo do outro para si). O imaginario social estrutura-
-se principalmente por contagio: aceitacdo do modelo do outro (l6gica
tribal), disseminagdo (igualdade na diferenca) e imitagao (distingdo do
todo por difusdo de uma parte).

Assim, percebe-se que o imaginario tende a explicar os desejos que estdo relacionados ao outro e a
si proprio, para que siga uma légica de igualdade, mostrando-se como a individualidade permanece no
grupo e em culturas grupais, a medida que a construgdo individual é necessaria nos processos ora men-
cionados. O pesquisador citado também é seguidor das ideias de Durand (2011), contudo, na concepgao
de ambos os autores a partir da apropriacao do imaginario, acerca das questdes culturais, as memorias
individuais dos(as) educadores(as) tornam-se relevantes para a construgao dos saberes.

Nessa perspectiva, Silva (2003, p. 16), fazendo uso das palavras de Maffesoli (2001, p. 75), traz uma de-
finicdo de cultura como um agrupamento que pode ser descrito, e de imaginario como algo que nado pode
ser mensurado. Assim, segue-se para além daquelas circunstancias que lhes sdo previstas e, em consequ-
éncia, as questdes da “aura” ddo a dimensao do imagindrio. Para tanto, ha de se fazer uma diferenciacdo,
como aponta o autor, trazendo pensamentos da Escola de Frankfurt, no que se refere, ontologicamente,
a técnica e a sua esséncia, diferenciando-se a primeira como aquela atividade realizada pelo homem e a
segunda como a sua instrumentalizagdo (Silva, 2003, p. 28-29).

3.2. Diferentes tecnologias que dao suporte as imagens

Existem diversos questionamentos sobre como sdo controladas as tecnologias e como fazer uso delas,
para que educador(a) e educando(a) detenham apropriacdo sobre elas. Ainda, discute-se a caracterizagao
dos agentes facilitadores nos processos de ensino e aprendizagem. Para isso, foca-se, a partir das concep-
¢Oes de Machado (2003), no uso de trés diferentes concepgdes.

Apresenta-se a “tecnologia da crenga” (Silva, 2003, p. 43), que se desenvolve a partir daquilo em que
se cré, passando por um imaginario individual e coletivo, por tudo o que ja foi vivido, experienciado e o
que ainda sera apresentado. Dessa forma, notadamente, ao trabalhar a educacdo a distancia, percebe-se
gue novos desafios se apresentam todos os dias em um cendrio que ndo é o usual em uma sala de aula
presencial. Nesse tipo de tecnologia, a espiritualidade junto aos saberes docentes esta intrinseca ao que é
retratado. No mesmo sentido, liga-se o tema com parte da construcdo da identidade de ser professor(a).
Essas influéncias também aproximam as memorias dos(as) educadores(as), visto que a construcdo tecnolo-
gica a partir do resgate da crenca se materializa na formacdo e construgdo dos individuos. Dessa maneira,
os mitos que envolvem a construgao dos saberes estdo apoiados nessas lembrangas (Silva, 2003, p. 47).

No que tange as “tecnologias do espirito e mente”, a principio, aborda-se que “[...] o sentido de noosfera
é o desenvolvimento de ideias gerais acerca da vida engendrada pela coletividade e pelo individuo” (1zzo,
2009, p. 2). Sendo assim, percebe-se que esse mundo imaterial detém uma realidade objetiva e possui
sua construgdo baseada em imaginarios (Silva, 2003, p. 51). Aduz Juremir (2003, p. 52): “as tecnologias do
espirito/mente sdo dispositivos de manipulacdo e de intervenc¢do no espirito/cérebro dos individuos. [...]
Sdo instrumentos de impacto. Buscam uma resposta adequada a um estimulo. Investem na supremacia
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do emissor sobre o receptor”. Logo, apresentam-se tecnologias que circulam no imaginario e que sdo
importantes para demonstrar como se ddo essas relagdes sociais e culturais ligadas a memoria. A partir
dessas conexdes, as influéncias decorrentes delas contribuem para a configuragdo das imagens.

Acerca da “tecnologia de controle” (Silva, 2003, p. 28), entende-se que o individuo tenta controlar as
inovagdes tecnoldgicas, sem perceber que, na verdade, estd sendo controlado ou influenciado por elas,
ou seja, elas consistem em uma maneira de manipulagdo e interven¢do na mente dos individuos. Nesse
sentido, nas concepgdes reafirmadas, desenvolvem-se e produzem-se os mitos e os estilos de vida, provo-
cando diferentes visdes para olhar o mundo (Silva, 2003, p. 22), pois as memérias trabalham com o sim-
bélico que estd envolto no cotidiano - no caso estudado, no campo educacional. As relacdes imaginarias
estdo ligadas as lembrancas, narrativas pessoais, vivéncias, aprendizados. Diante disso, conectam-se com
as historias de vida e com modos de utilizacdo dessas novas ferramentas nesse modelo de educacdo, por
parte do(a) educador(a), por meio de suas imagens pedagogicas.

Nessa perspectiva, menciona-se a narrativa do vivido, recapitulando-se os imaginarios dos séculos XVII
e XVIIl, em que o tema era tratado como algo complexo. J& no século XIX, era tratado de maneira romanti-
ca. No comego do século XX, ele é personificado cinematograficamente e, no fim, sua abordagem é feita,
em maior parte, pela teledramaturgia (Silva, 2003, p. 78). Essa tecnologia consiste em fazer uma narrativa
do que foi vivido, tendo a possibilidade de relacionar as emogdes e as préticas de forma etnogréfica, com
o papel social, tendo o poder de mudar paradigmas.

Assim, aludindo-se as ideias de Juremir (2003) e a partir de suas tecnologias apresentadas como segui-
dor de Durand (2011), remete-se aos conceitos calcados nas questdes que orientam o imaginario dos(as)
educadores(as). Notadamente, a principal obra utilizada aborda as tecnologias desse imaginario. Para
tanto, na préxima subsecao, a fim de complementar a discussdo, enfatiza-se o debate do tema pela abor-
dagem da pesquisadora Danielle Pitta (2005).

4. Noc¢do de imaginario na concepcdo de Danielle Perin Rocha Pitta

Neste tépico, a respeito da nogdo do imagindrio sob o ponto de vista de Danielle Pitta, inicialmente
abordam-se as concepg¢des relacionadas a construcdo das imagens. Logo depois, trata-se da simbologia
por meio de schémes (esquemas), simbolos, arquétipos e mitos.

4.1. Concepcdes do imaginario na construcdo das imagens

Para complementar a abordagem das memérias docentes dos(as) professores(as), convém citar Da-
nielle Perin Rocha Pitta (2005), antropdloga nascida na Franga e radicada no Brasil desde 1949, que enfoca
o universo do imaginario com base nas ideias de Gilbert Durand (2011), em consonancia com o que vem
sendo abordado neste trabalho. Na concep¢do de Pitta (2005, p. 13):

[...] imaginario atribui significados que vdo bem além da funcionalidade
dos atos ou objetos. Desse modo, aquilo que poderia parecer absolu-
tamente natural (arvores, agua, fogo...) é transformado pelas diversas
culturas para adquirir significado... Enfim, nada para o ser humano é
insignificante. E dar significado implica entrar no plano do simbélico.

Nesse sentido, a partir da concepcdo dos(as) autores(as) que buscam tentar interpretar o imaginario no
campo educacional, percebe-se que a forma de interagdo entre educador(a) e educando(a) torna-se mais
potente e dindmica a medida que os saberes sdo compartilhados mutuamente, ultrapassando as fron-
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teiras da sala de aula e podendo ser vistos também no campo virtual. O acesso ao conhecimento, assim,
faz-se presente em qualquer lugar e a qualquer tempo, sendo passivel de utilizacdo, também, a partir de
outras maneiras - como em ambientes virtuais de aprendizagem -, disseminando a educacdo. Ademais, a
partir da simbologia apresentada por Pitta (2005), as memdrias dos(as) docentes, em diversas passagens,
denotam um imaginario da sua formacdo professoral em uma instituicdo. Questionamentos referentes
a visibilidade, a aceitacdo de estudantes e de colegas e, até mesmo, ao teste de capacidade de agir como
educador(a) sdo desafios enfrentados.

A autora apresenta como se deu o surgimento do imaginario no Ocidente, na perspectiva de Gilbert
Durand (2011), e faz isso para além dos significados transpostos nos objetos. Assim, identifica isso tam-
bém em forgas da natureza, como fogo, 4gua, arvores etc. (Pitta, 2005, p. 13). Ainda, nessa perspectiva,
declara ser necessario “destacar a importancia do mito, relato que fundamenta toda cultura, inclusive a
nossa, que serve de modelo para a construgdo da identidade, individual e coletiva, que tem uma dimen-
sdo pedagogica e que se encontra subjacente a toda obra de arte” (Pitta, 2017, p. 34).

Na interpretacdo da pesquisa, com base nas teorias da autora acerca das questdes do imaginario, tra-
duzem-se as imagens ditas por ela para uma perspectiva mais educacional no Brasil. Assim, as relaces
dos mitos e dos simbolos possuem diferencas das nog¢des originarias de Durand (2011).

Os ideais educacionais pensados com base nos mitos servem também para as memérias pedagogicas
baseadas na construcdo de uma coletividade. Logo, trata-se da criacdo de uma identidade no espaco
cibernético. No processo de ressignificacdo, demonstra-se que, por mais simbdlicas que parecam, pe-
quenas coisas contém valor no campo do imaginario, sendo transformadas e ressignificadas para a in-
terpretacdo do caso concreto. Este, por sua vez, se d& sobre o que o imagindrio apresenta e sobre uma
percepgao concreta de todas as coisas no plano simbdlico.

Ainda, Pitta (2005, p. 14) menciona Bachelard (1962 apud Pitta, 2005), abordando as questdes do sim-
bélico e mostrando que essa teoria descreve como os nucleos envoltos em imagens se interligam e con-
vergem entre si, de forma estruturada e cientifica. Entretanto, outra percep¢do é o imaginario como uma
esséncia do espirito, na perspectiva de Durand (2011), afirmando-se a formac&o, também, de um conjunto
de imagens e relagdes em que se constitui o Homo sapiens, na tentativa de entender a origem da cons-
trucdo das questdes humanas.

4.2. A simbologia do imaginario por meio de schémes, simbolos,
arquétipos e mitos

O reflexo e a forma diferem da ideia objetiva de tentar adaptar a consciéncia humana com precisdo.
Outrossim, o imaginario agrupa diferentes camadas sociais, abordando etnologia, linguistica, mitologias
e histdrias, com uma compreensdo mais ampla nas concepcdes ligadas ao tema central. Ademais, a sen-
sibilidade do estado de espirito, tanto o coletivo quanto o individual, do ponto de vista do imaginario,
considera a constituicdo das emogdes da sensibilidade ou das artes, denotando significado real ao que as
imagens norteiam (Pitta, 2005, p. 15).

Dessa maneira, observa-se que o imaginario aborda diferentes questdes conectadas ao sentimento
humano. Por analogia, nota-se que, ao pesquisar as imagens que circulam na meméria dos(as) professo-
res(as), extraem-se as diferentes concepg¢des de um saber pedagogico, tendo por base uma criagdo cons-
truida individualmente ou dentro de uma coletividade. Nessa perspectiva, Danielle Pitta (2005) apresenta
o simbdlico que orienta o imaginario:
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A imagem primordial seria, pois, consequéncia do meio ambiente, da
estrutura humana e da sua histéria; seria também a matriz das ideias:
o sentimento torna-se dificil de ser expresso por uma ideia por encon-
trar-se no inconsciente; aparece entdo a imagem primordial ou arqué-
tipo, sob forma de simbolo, permitindo a passagem do sentimento a
ideia (Pitta, 1975, p. 66).

Tais questdes retomam as ideias de Gilbert Durand (2011), segundo o qual a significagdo e o significado
da obra demonstram o método explicativo que se traduz nas formagdes de causa e efeito. Durand (2011) re-
corre, ainda, a Bachelard (1968 apud Pitta, 2005), para trazer essas rela¢des nas ciéncias humanas, valorizan-
do ndo somente o objeto, mas o conhecimento que esta por tras das experimentagdes (Pitta, 2005, p. 16).

Ademais, sdo apresentados conceitos que trazem o simbolo da relagdo entre “o mundo e o eu”, bus-
cando o fogo, o ar, a 4gua e a terra como forma de estipular as conexdes entre os individuos e os elemen-
tos ligados ao universo, criando o imaginario, a imagem e o simbolo, todos relacionados entre si. Nesse
sentido, as questdes do imaginario ficam vinculadas pela aura que Ihe corresponde, tendo abertura e
sentido amplos, medidos por essa extensdo ligada a questdo das imagens que se propdem a relatar os
simbolos, que sdo fundamentais. Por conseguinte, Pitta (2005) apresenta a organizagado desses simbolos,
abordando a convergéncia deles para definir os termos que estdo relacionados, sendo eles os schémes
(esquemas), o arquétipo, o simbolo e o mito, que sao definidos a seguir.

Os schemeés correspondem aos gestos e emogdes que sdo anteriores as imagens, ligando-se a intimida-
de, como aconchego, demonstrando o que trazem nessa verticalizagdo das atitudes humanas. Dessa ma-
neira, sobre essa relagao e a exemplificagdo de como podem aparecer esses elementos, afirma Angelita
Hentges (2016, p. 34) que “os schémes sao de reunir, de amadurecer e progredir, e de voltar e enumerar.
Os arquétipos aparecem como a chama do fogo, o filho, a roda, com os simbolos do calendério, da inicia-
¢do e do sacrificio. E o mundo dos mitos”.

Na citagdo, demonstra-se como podem aparecer os schémes, arquétipos, simbolos e mitos. Com base
nela, pode-se pensar, como objeto de pesquisa, que também se busca entender como se da a relagao do
imaginario dos(as) professores(as), no que se refere a educagdo a distancia. O arquétipo, por exemplo,
remete as representa¢des dos schémes, a partir de uma construcdo e de uma constituicdo que se ligam
aos processos racionais e do imaginario, no sentido de que ha uma natureza instintiva e coletiva para as
imagens (Pitta, 2005, p. 18). Para tanto, os arquétipos abordam as questdes de um inconsciente coletivo
nas reposi¢des de experiéncias de uma humanidade. Jung (2005) apresenta o consciente coletivo da se-
guinte maneira:

Desapareceram da consciéncia por terem sido esquecidos ou reprimi-
dos, os contetidos do inconsciente coletivo nunca estiveram na conscién-
cia e, portanto, ndo foram adquiridos individualmente, mas devem sua
existéncia apenas a hereditariedade. Enquanto o inconsciente pessoal
consiste em sua maior parte em complexos, o contetido do inconsciente
coletivo é constituido essencialmente de arquétipos (Jung, 2005, p. 51).

Desse modo, para ele, os arquétipos mostram as rela¢des do inconsciente coletivo, pois suas apresen-
tagdes estdo em todos os lugares e podem ser materializadas de diferentes formas. Logo, as ligacdes re-
lacionadas a humanidade revelam-se, também, na psiqué. Ainda, essa enorme imagem tem relacdo com
os ambientes com que o individuo tem familiaridade. A pesquisadora Angelita Hentges (2016) apresenta,
em sua tese de doutorado, a figura da “mae alimentadora”, pois essa imagem representa o seio de uma
protecdo que vai reverberar na construcdo de um individuo. Nesse caso, faz-se alusdo ao(a) discente em
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sala de aula, que tem a prote¢do de uma “grande mae” que o(a) acolhe, o(a) aconselha e, ao mesmo tem-
po, o(a) prepara para enfrentar as diversidades de sua futura profissdo (Hentges, 2016, p. 35).

A partir da interpretagdo para a pesquisa, no que se refere a simbologia, como ela seria representada
na figura de um(a) professor(a) que se utiliza dos moldes da educacao a distancia? Denota-se que o simbo-
lo passa por relagdes naturais, a partir das quais torna-se visivel, percebido na literatura, rituais, mitos etc.
Assim, “tedricos de Durand constituem-se num mapa simbodlico através dos simbolismos organizados em
regimes e estruturas da imagem, que possibilita reconhecer os agrupamentos simbdlicos que compdem
o imaginario da experiéncia vivencial de grupos” (Hentges, 2016, p. 36).

Esse simbolismo é investigado nas estruturas das imagens pedagégicas dos(as) professores(as) que
trabalham com a educacdo a distancia. Esta anélise contribuira para o entendimento das vivéncias desses
docentes e das relagdes com sua formagdo para atuagdo no ambiente educacional. Apresenta-se o mito,
cuja composicdo revela-se em forma de histéria, sendo ele composto pelos simbolos, arquétipos e sche-
mes. Tal nogdo estd envolvida nas relagdes humanas, em um universo ligado a prépria concepgdo indivi-
dual do ser (Pitta, 2005, p. 18). Na imagem de um(a) estudante, por exemplo, a construg¢do se da a partir de
um(a) educador(a)? Cabe complementar as questdes do imaginario com as ligagdes de representatividade
no contexto dos mitos, do simbolico, dos schemes e dos arquétipos. Ainda:

E importante ressaltar que normalmente existem imagens representati-
vas em diversos grupos sociais e culturais. Contudo, algumas representa-
¢6es ganham maior visibilidade e assim passam a ser consideradas como
expressdo da realidade. Na sociedade brasileira, e em outras mais, essas
representa¢des foram construidas mediante o olhar eurocéntrico, que
produziu sentidos do que é e ndo é o “normal” (Malafaia, 2018, p. 12).

Assim, exemplifica-se que as imagens interpretadas com base na teoria da autora e a relagao dos(as)
educadores(as) nas reflexdes pedagbgicas sdo relevantes nas discussdes, a medida que a figura do(a) pro-
fessor(a) regente de uma disciplina manifesta identificagdo com seus(suas) estudantes por fatores visuais,
por exemplo, a cor da pele. Nessas discussdes, quando o(a) educador(a) se propde a revisitar as suas me-
morias educacionais, constréi os simbolos, mitos e arquétipos que estdo em suas imagens professorais.

Portanto, os fundamentos tedricos da pesquisa consistem em evidenciar a influéncia das memdrias
dos(as) professores(as) na construcdo do processo de ensino por meio das reapresentagdes pelos saberes
desenvolvidos na constituicdo como educador(a). Dessa forma, o estudo das imagens tem o papel de de-
monstrar como esses saberes sdo utilizados na pratica e como contribuem para o(a) educador(a) despertar
maior interesse dos(as) estudantes, favorecendo a realizagdo de sua missdo como profissional da educacdo.

Ainda, rememorando o questionamento central: como a reapresentagao dos saberes dos(as) docentes
que se utilizam dos recursos tecnolégicos dentro do espaco virtual contribui para o desenvolvimento das
préticas pedagdgicas? No que se refere ao préximo subtépico, propde-se uma reflexdo a partir das prin-
cipais ideias dos autores apresentados nesta se¢do.

5. Simbologia: a representagdo das imagens para 0s(as)
professores(as) do ensino a distancia a partir do dialogo entre
Durand, Silva e Pitta

Com base no que se viu até aqui, conclui-se que as perspectivas tedricas de Danielle Pitta (2005) devem
ser ressignificadas, concebendo o imaginario por um ponto de vista do campo educacional. Também se
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alicerca o debate no cerne do pensamento de Durand (2011), com enfoques na estruturagdo e descons-
trucdo dessas imagens por parte também dos(as) professores(as) que trabalham com o ensino a distancia.

Essas imagens, por sua vez, sao apresentadas por meio da simbologia e se ligam aos schémes, ao sim-
bolo, ao arquétipo e aos mitos. Nesse sentido, por intermédio da organizagdo dos simbolos, nota-se que
o(a) educador(a) resgata suas memorias educacionais na construcdo dos saberes. Pitta (2005) aduz essas
questdes simbdlicas e imaginarias que estdo ligadas as lembrancas professorais, sejam elas coletivas ou
individuais, e que, por vezes, distanciam os(as) professores(as) dos espacos virtuais. Logo, o imaginario
possui influéncia nas intengdes que estao ligadas as memadrias dos(as) educadores(as). Para tanto, eles(as)
também sdo influenciados(as) pelos meios submetidos a essas ligacdes, mas ha o receio de relatar as ima-
gens pedagdgicas em um contexto social de cerceamento de lembrancas no espago educacional.

Nesse sentido, o estudo do objeto da pesquisa apresentada mostra que essas imagens comungam, de
maneiras diversas, com personagens que sdo dispares, mas com conexdes. No entanto, somente tradu-
zindo os simbolos que compdem as imagens pedagogicas individuais identificam-se essas questdes e a
expressdo do imaginario no entendimento dos(as) professores(as).

6. Consideracdes finais

Os principais pressupostos tedricos deste artigo, com relagdo aos objetos pesquisados, sao as imagens
educomunicacionais reapresentadas por pesquisadores do imaginario: Gilbert Durand, Juremir Machado
da Silva e Danielle Perin Rocha Pitta. Entretanto, adverte-se que, nesse campo de estudo, circulam diferen-
tes interpretacdes com mdltiplos sentidos, principalmente no campo educacional. Assim, com esta pes-
quisa, espera-se ter contribuido para mostrar, a partir do campo do imaginario dos(as) professores(as),
como o ensino a distancia pode ser um facilitador nos processos de ensino e aprendizagem.

Notadamente, percebe-se que, em ambas as modalidades (presencial e a distancia), no que tange a
suas aplicabilidades, o viés principal centra-se na construg¢do dos saberes, auxiliando no desenvolvimento
das praticas pedagogicas e no debate do processo do ensino e da aprendizagem. Nesse aspecto, por meio
de pesquisas de imagens e a partir das principais ideias apresentadas pelo didlogo dos autores men-
cionados no texto, entende-se que a reapresentacdo das imagens pedagégicas aborda uma percepcao
antropoldgica. Ela busca ser um fator que possa amparar os(as) educadores(as) no equilibrio do trabalho
diario, no campo educacional e na constru¢do humana. Nessa perspectiva de discussdo, com base nas te-
orias ora apresentadas, interpreta-se o processo de ressignificacdo pelo viés do imaginario para o campo
educacional. Também hé ligacdo do tema com a Histdria, a Filosofia, a Sociologia, entre outras areas, além
das nossas imagens e das lembrancas que os pesquisadores enfatizam no que diz respeito as tecnologias.
Percebe-se, pois, que as memérias desenvolvidas a partir das tecnologias digitais, amparadas nos proces-
sos educomunicacionais, desenvolvidas pelos(as) professores(as) no exercicio da docéncia, estdo embasa-
das nas vivéncias desses(as) educadores(as), expostas de maneira individual ou no todo, potencialmente
contendo a ligagdo entre as ideias e essas imagens.

Lidar com as tecnologias junto a educacdo a distancia favorece as possibilidades de interatividade nos
diferentes espagos educacionais, tornando-se um processo facilitador nos meios educomunicacionais.
Menciona-se, ainda, que as imagens professorais, por sua vez, podem ser utilizadas junto a docéncia,
convertendo-se em praticas inovadoras e de transformacGes tecnolégicas.

EaD em Foco, 2023; 13(1): e1999
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5.2 Segundo manuscrito — Educomunicacao: a construcéo do estado da arte no

didlogo docente

Por sua vez, o segundo manuscrito (Silva; Machado, [2024a?]) foi submetido
para a Contemporanea — Revista de Comunicacéo e Cultura, Qualis A4, que consta
em analise. Assim, o trabalho trata dos seguintes objetivos: investigar como o estado
da arte pode ser um facilitador em pesquisas cientificas, bem como caracterizar,
demostrar e analisar a educomunicacdo na formacédo dos professores(as) como
facilitadora nos processos de ensino e de aprendizagem.

O artigo foi submetido em 13 de abril de 2024, para a citada revista. O segundo
manuscrito enfoca o estado da arte, seguindo sugestao de um dos membros da banca
de qualificacdo, como forma de evidenciar as pesquisas realizadas na area. Salienta-
se que o texto apresentado abaixo respeita as normas de apresentacédo, layout e
formatacao de acordo com a revista em questéao.

No segundo artigo, trata-se da construcédo do estado da arte, o qual perpassa
pelos seguintes pontos: a educomunicacao na formacéo dos(as) professores(as); o
estado da arte como analise educomunicacional; e o dialogo tedrico nos processos
formativos da ciéncia. Notadamente, nesta pesquisa, a discussdo de trabalhos ja

publicados na area corrobora a validacdo da educomunicacéo no Brasil.



EDUCOMUNICACAO: A CONSTRUCAO DO ESTADO DA ARTE NO DIALOGO
DOCENTE

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo investigar a partir do estado da arte como a
comunicagao e a educagao auxiliam docentes na construgao dos saberes. Assim, o objetivo
geral do trabalho é investigar como o estado da arte pode ser um facilitador em pesquisas
cientificas. J& no concerne os objetivos especificos sdo caracterizar, demostrar e analisar
a educomunicacdo na formacdo dos professores(as) € um facilitador nos processos de
ensino e de aprendizagem. Logo, os principais autores que subsidiam a pesquisa: Soares
(2011), bem como Citelli (2019) que apresentam fundamentos acerca da educomunicacao;
apresentam como a educomunicacdo pode ser desenvolvida no contexto educacional; ja
Freire (1996) e Tardif (2014) aduzem as relagdes do ensino e da educagdo, bem como a
formacdo dos professores. No que diz respeito a perspectiva metodoldgica serd
desenvolvida conforme Gil (2009). Portanto, as discussdes do trabalho tem por finalidade
apresentar melhorias pedagdgicas propondo um junto a educomunicagdo, por meio da
analise de trabalhos ja discutidos em teses junto ao estado da arte na formacdo dos
professores(as) por meio da educagdo e comunicagao.

Palavras-Chave: Educomunicagado; Tecnologias; Formagdo; Docente; Ensino.

ABSTRACT

This article aims to investigate, based on the state of the art, how communication and
education help teachers in the construction of knowledge. Thus, the general objective of
the work is to investigate how the state of the art can be a facilitator in scientific research.
Regarding the specific objectives, they are to characterize, demonstrate and analyze
educommunication in teacher training and is a facilitator in the teaching and learning
processes. Therefore, the main authors who support the research: Soares (2011), as well
as Citelli (2019) who present fundamentals about educommunication; present how
educommunication can be developed in the educational context; Freire (1996) and Tardif
(2014) add the relationships between teaching and education, as well as teacher training.
With regard to the methodological perspective, it will be developed according to Gil (2009).
Therefore, the work discussions aim to present pedagogical improvements by proposing
educommunication, through the analysis of works already discussed in theses along with
the state of the art in teacher training through education and communication.

Keywords: Educommunication; Technologies; Training; Teacher; Teaching.

INTRODUCAO

O presente artigo, a partir das tecnologias educativas no processo de ensino e
aprendizagem, tem por base a analise do estado da arte na tematica da educomunicagéo.
Dessa forma, este é o segundo de uma sequéncia de trés artigos — apds o primeiro ja
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publicado em outra revista -, voltando-se a identificar como a educomunicacdo pode
auxiliar os(as) educadores(as) em sala de aula.

Destarte, o objetivo geral é caracterizar o estado da arte como forma de validar os
processos educomunicacionais no didlogo professoral. S3o objetivos especificos
caracterizar, demostrar e analisar a educomunicacdo na formacdo dos professores(as) é
um facilitador nos processos de ensino e de aprendizagem Em uma analise situacional, o
primeiro manuscrito jé publicado em uma revista cientifica correlaciona-se com o dessa
pesquisa nas reflexdes das memorias dos(as) educadores(as) a partir da educomunicagéo.

Assim, o estudo em tela busca discutir a formacdo docente continuada no dmbito
educacional na Regido da Campanha Galcha, no oeste do Rio Grande do Sul, por meio da
educomunicacdo como um facilitador no uso de ferramentas tecnoldgicas em sala de aula,
por meio do estado da arte. Percebe-se, pois, a necessidade de utilizar as tecnologias para
auxiliar processos educacionais.

Logo, pretende-se, também, estimular o debate académico para a elaboragdo de
novos estudos acerca da tematica com a finalidade de aprimoramento da qualidade do
ensino, por meio da educomunicagao.

A EDUCOMUNICACAO NA FORMACAO DOS(AS) PROFESSORES(AS)

Em um contexto cada vez mais desafiador para a comunidade escolar, percebe-se
a necessidade da divulgacdo de instrumentos facilitadores nos processos de ensino de
maneira efetiva. Entretanto, uma das possibilidades é por meio de um didlogo simples em
midias sociais, via utilizacdo de recursos tecnoldgicos. Na salvaguarda da qualidade de
ensino, este artigo auxilia na discussdo de desafios cotidianos e eventuais melhorias nas
questdes tecnoldgicas para educadores(as) da cidade.

Logo, o interesse por aprofundar a pesquisa no tema da Educomunicacdo no
cotidiano de sala de aula o autor busca utilizar-se dela como um facilitador nos processos
de ensino, por exemplo, com o uso do celular para fins educativos e projetos de Podcasts
desenvolvidos junto aos(as) estudantes. Percebe-se, pois, como podem se dar as relagdes
entre discente e docentes por meio das tecnologias, ampliando a discussdo dessas
ferramentas na formagao de professores(as).

Percebe-se que a relacdo da educagdo e a comunicacgdo estdo intimamente ligadas
na perspectiva educacional, fazendo com que a educomunicacdo seja uma facilitadora no
didlogo transformador entre os alunos(as) e professores(as). Dessa forma, buscando unir
ao que se relaciona a comunicacado e a educacdo. Dessa forma Citelli (2019), aduz,

A educomunicacdo € uma darea que nasce motivada por
determinado quadro histérico, aquele no qual vicejavam as
ditaduras latino-americanas dos anos 1960. De certa maneira,
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é uma reacdo ao autoritarismo que marcou o Cone Sul, em
seu desfile de violéncia, censura e negacdo das bases do
estado democratico de direito. Naquela conjuntura de violenta
repressdo e proibicdes, acionar estratégias para fazer circular a
informagdo e o conhecimento censura-dos e interditados exigiu
dos grupos populares, professores, jornalistas, artistas e
intelectuais, pactuados com a democracia, o incremento de
acbes comunica-tivo-educativas capazes de fraturar o circulo
de ferro forjado pelos militares e seus acdlitos civis.

Diante do exposto, como aborda o professor Citelli (2019), ao que se refere a
conceituacdao da educomunicacdo demonstra-se que em meados do final dos anos 90 o
surgimento de um novo campo de intervengao social surge buscando aliar a educagdo e a
comunicagdo como uma ferramenta de transformacdo social, com a utilizacdo das
ferramentas necessarias para construcdo de saberes, dessa forma, no proximo ponto
apresenta-se o estado da arte como andlise comunicacional.

O ESTADO DA ARTE COMO ANALISE EDUCOMUNICACIONAL

No que diz respeito ao estado da arte, objeto desse artigo, realizaram-se consultas
ao Catalogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) pelo seguintes termos: “Educomunicacdo” e “Tecnologias
Educacionais”. Referente a primeira palavra, foram encontrados 493 (quatrocentos e
noventa e trés) resultados, mas aplicando-se filtros com delimitacdo somente a estudos
de doutorado, em fungdo do ineditismo exigido, e aos anos de 2018 a margo de 2024 -
contudo, ndo houve trabalhos informados para este Ultimo ano -, foram encontradas 48
(quarenta e oito) teses relativas ao tema.

Ja com relagdo a segunda expressdo, entre aspas, apareceram 1401 (um mil,
quatrocentos e um) resultados, porém apds refinar a pesquisa considerando apenas
estudos elaborados em doutorado e de 2018 a margo de 2024 - no entanto, também nédo
houve trabalhos informados para este Ultimo ano -, restaram 68 (sessenta e oito) teses.
Passou-se, pois, a analise daquelas as quais, relativamente as duas buscas, aproximavam-
se mais da tematica em foco.

Dessarte, o trabalho intitulado “Interface Educagdo-Comunicagdo: Possibilidades
Para o Ensino de Ciéncias” de Eloisa Assuncdo de Melo Lopes (2019), apresenta a
Educomunicagdo na utilizagdo do ensino de Ciéncias, revelando as possibilidades que
os(as) educadores(as), podem utilizar-se da interface da comunicacdo e da educacdo para
realizagdo dos projetos voltados a area, bem como o referencial tedrico baseou-se em
Mario Kaplun e Paulo Freire.

Logo, outra tese apresentada denominada a “Tecnologia Educacional sobre

|

Hanseniase para Professores do Ensino Fundamental” de autoria de Zailde Carvalho dos
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Santos (2020), que se utiliza das ferramentas digitais para informar as pessoas sobre uma
doenca que afeta uma camada da populacdo e que vem em consonancia com o presente
artigo, pois, a pesquisa foi realizada com educadores(as) do nivel Fundamental.

Nesse interim, a pesquisa sob o titulo “Comunicacdo, Educacdo e Interagdo: a
Mediacdo de Tecnologias Audiovisuais Interativas” de autoria Calisto David Come (2021),
apresenta como tema central a linguagem audiovisual dentro os ambientes virtuais, como
uma possibilidade de mediar o conhecimento via tecnologias comunicacionais.

Ainda, a tese “Educomunicacdo e politicas publicas: estudo comparativo de
educagdo midiatica entre as redes municipais de ensino do Rio de Janeiro e de S&o Paulo”
de autoria de Elisangela Rodrigues da Costa (2018), que teve o objetivo de analisar como
sdo desenvolvidas as politicas publicas de educacdo mididtica que foram implementadas
nas secretarias municipais dos Estados de Sdo Paulo e do Rio de Janeiro. A pesquisa
demonstra a importancia de estratégias comunicacionais dentro dos espacos de governo.

Dessa forma, a tese "Desafios da docéncia na cultura digital: a experiéncia de
professores de tecnologia na Rede Municipal de Floriandpolis” de autoria de Lidia Miranda
Coutinho (2020), que busca as principais dificuldades do lecionar a partir das ferramentas
que a cultura digital pode proporcionar. Logo, as ferramentas como auxilio para os
educadores(as) a partir das suas praxis docentes.

Outro trabalho que demonstra proximidade com o que esta sendo estudado é a tese
“Midias Digitais no Ensino Médio Estadual de Minas Gerais” de autoria de Priscila Rezende
Moreira (2019), no qual aborda a pesquisa de natureza qualitativa e busca analisar as
midias digitais do Ensino Médio estadual de Minas Gerais. Ainda, a pesquisa demonstra o
qudo importante o investimento em politicas publicas e equipamentos para que os(as)
educadores(as) possam desenvolver um trabalho aprimorado.

Destarte, o trabalho “Educacdo a Distancia no Ensino Médio: Politica Educacional,
Tecnologia e a Esséncia Humana do Trabalho em Gramsci” de autoria de Silvia Eliane de
Oliveira Basso (2021) propoe analisar por meio das tecnologias a nova reforma do Ensino
Médio, buscando uma reflexdo a partir das aprendizagens e dos meios tecnolégicos no
cumprimento das demandas mercadoldgicas.

No que se refere a tese “Formagdo continuada de professores da educagdo de jovens
e adultos (EJA) para utilizacdo, integracdo e apropriacdo das tecnologias digitais a pratica
de sala de aula”, Fabricia Cristina Gomes (2018) busca repensar a formagdo continuada
dos(as) professores(as) para potencializar as praticas jad desenvolvidas no contexto
educacional com ferramentas tecnoldgicas.

J& a tese intitulada “A construcdo de lugares de escuta em praticas
(edu)comunicativas para vozes sociais historicamente silenciadas”, de autoria de Lilian
Cristina Ribeiro Romdo (2023) aborda a participagcdo dos jovens na construgdo cidada a
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partir dos processos educomunicacionais, potencializando as habilidades de
desenvolvimento dos jovens de maneira autdénoma.

Logo, o trabalho de Amilton Alves de Souza (2023), de titulo “Educomunicagdo,
Inovagdo e Praticas de Difusdo do Conhecimento: Saberes, Fazeres e Interfaces na
Academia Baiana de Educacdo” resgata a existéncia da difusdo do conhecimento na
Academia de Educagdo Bahiana. Assim, por meio da educomunicagdo e das Tecnologias de
Informacdo buscam aproximar as praticas pedagdgicas baianas.

Dessarte, de autoria de Marcia Mychelle Nogueira do Nascimento (2023), a tese
“Formacao Continuada de Professores em Tecnologias Educacionais: Contributo para um
Modelo de Formagao Continuada na Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Norte”
retrata o arduo processo dos professores utilizarem as tecnologias digitais nos processos
de ensinar e aprender.

Notadamente, percebe-se que o0s trabalhos mencionados acima apresentam
discussdes em tematicas ligadas ao presente artigo. Portanto, as pesquisas abordadas
acima, em que pese as peculiaridades de cada uma delas, correlacionam educomunicacao
e tecnologias educacionais.

O DIALOGO TEORICO NOS PROCESSOS FORMATIVOS DA CIENCIA

A educomunicacdo é uma aliada nos didlogos entre a comunidade e a ciéncia. Deste
modo, a educacdo como um dos principios basilares na formagdo, agregada a comunicagdo
e propde um cenario que possibilita desenvolver processos formativos educacionais no
estado do Rio Grande do Sul (RS).

A partir da pandemia do Coronavirus (Coronavirus Disease 2019 - COVID-19), as
pessoas aproximaram-se das midias sociais em virtude da necessidade de medidas de
distanciamento social. Também, ganham relevancia a divulgacdo das acdes dos agentes
da salde no pais e o enfrentamento a propagacdo de informagdes inveridicas em
plataformas digitais, radio e televisdo.

Logo, a educomunicagdo, nas palavras do pesquisador Ismar Soares (2011, p. 43),
é: “0 conjunto das agbes voltadas ao planejamento e implementagdo de praticas
destinadas a criar e desenvolver ecossistemas comunicativos abertos e criativos em
espacos educativos”. Percebe-se, pois, que a criagdo de praticas voltadas a fomentar a
educacdo por meio da comunicacdo — a partir do debate aberto, dialogado e transformador
- influencia positivamente a realidade de uma determinada comunidade. Dessa forma, a
apropriacao das ferramentas utilizadas na educomunicacdo ajuda a modificar os espacos
de convivéncia, virtuais ou presencias, o que demonstra a relevéancia do tema na atual

conjuntura.
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Entende-se, ainda, que projetar no cotidiano praticas educomunicativas voltadas
aos educadores, aos estudantes e principalmente a comunidade, aponta para a
humanizagdo e a valorizagdo dos agentes conectados a essas agdes. Dessa forma, Soares
(2011, p. 37) percebe que, nesses processos em que acontece a educomunicagdo, estdo
presentes as inovagdes nas tecnologias, nos grupos, e na modificacdo do uso dessas
ferramentas tecnoldgicas que vivem em constante transformacédo na sociedade.

Assim, conforme pesquisa realizada por Chinelli, Ferreira e Aguiar (2010, p. 28)
para dirimir os conflitos na sociedade e fazer com que as ciéncias ampliem a comunicacdo
com a populagdo, mostra-se que ao estudar as ciéncias com o auxilio da tecnologia 70%
dos respondentes perceberam o auxilio na promocao das reflexdes acerca do didlogo que
deve ser desenvolvido entre a comunidade e a academia.

Nesse sentido, os processos de educomunicacdo em outro projeto de pesquisa,
realizado na Escola Municipal Marilia Sanchotene Felice, na cidade de Uruguaiana/RS,
buscou abordar as questdes ligadas as drogas licitas e ilicitas juntos aos jovens dessa
escola:

[...] quando os docentes as manifestam, [...] essas representacdes
concorrem para o distanciamento de seu papel como agente de
promogdo de liberdade, de ator no processo de prevengdo as
drogas. [...] fazem uma critica sobre a fragilidade de suporte
administrativo as escolas que, de modo geral, dispdes de limitagdo
de recursos, ou inexisténcia, para promover acdes de prevencgdo
(OLIVEIRA, L.; MOREIRA; OLIVEIRA, E.; BOFILL; MACHADO;
AFONSO, 2018, p. 8).

No caso em tela, percebe-se a auséncia de agbes, de projetos, de anunciages nas
comunidades - entende-se aqui, também o entorno como a regido, o bairro e 0s espacos
de convivéncias - que necessitam de publicizagdo de projetos educacionais que busquem
a intervencdo social, com base na realizacdo de praticas de voltadas a educomunicacéo.
Assim: “"Mudangas que levem em conta um contexto mundial globalizado e de velocidade
acelerada, com enorme impacto sobre as estratégias de aprendizagem e de construgdo do
conhecimento” (SOARES, 2011, p. 53).

Nesse sentido, percebe-se que o trabalho em grupo utilizando as vias
educomunicacionais aproximam alunos e professores para constituir relacdes concretas e
pedagdgicas (TARDIF, 2014, p. 132). Logo, desenvolvem-se a criticidade como resultado
dos processos que envolvem educandos e educadores no didlogo e nas possibilidades que
0 ensino e a comunicacdo oferecem (FREIRE, 1996, p. 31). Sendo assim, Ismar Soares
(2018, p. 23) afirma que:

A proposta que mantemos e socializamos € levar a base
curricular brasileira, no espaco de acdo das secretarias
municipais de educacdo, as ideias inovadoras de Anisio Teixeira
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e Paulo Freire, no sentido de construir projetos de educagdo
que resgatem o protagonismo do professor e do aluno no
chdo do sistema educativo, pelo cumprimento dos dispositivos
legais abertos a uma comunicacdo dialdgica e participativa [...].
E o que denominamos “educomunicagdo possivel”. Defendemos,
nessa linha, a justeza da hipdtese segundo a qual sdo criados pelas
perspectivas que se abrem para as reformas curriculares novos
tempos e novos espagos para uma praxis valorizadora do aluno
e do professor no cotidiano da escola, enquanto sujeitos
portadores do direito a fala. A edificacdo desse novo contexto
dependera, contudo, da vigilancia e da agdo articulada dos
especialistas das areas de midia-educacdo e educomunicagdo
(SOARES, 2018, p. 23).

Logo, possibilita-se um didlogo aberto e transformador por meio da
educomunicagdo, ja que o protagonismo se da tanto por docentes quanto por discentes.
Diante disso, a articulacdo de praticas no ambito das tecnologias educacionais potencializa
a realizacdo de projetos educomunicacionais nos diferentes niveis de estudo.

Dessa forma, as questdes que remetem as imagens dos(as) professores(as) na
educagdo. Percebe-se que os(as) educadores(as) ja tém uma imagem acerca das
tecnologias digitais, porém os que lhes é reapresentado atualmente é diferente, por
exemplo, na utilizagdo do celular ha dez anos e hoje, com novas possibilidades de
aplicativos, essa ferramenta pode ser utilizada como apoio pedagdgico.

Durand (2011), em sua teoria do imaginario, as imagens reapresentadas sdo
ressignificadas. Por isso, o primeiro manuscrito consiste em buscar simbolos os quais sdo
reapresentadas acerca do formato da educagdo no ensino a distancia,
exemplificativamente.

Logo, as memodrias dos(as) educadores(as) passam por transformacdo em uma
perspectiva, por exemplo, do Novo Ensino Médio. A exemplo disso, tal discussdo ocorreu
em um evento nas Jornadas de Ciéncias da Comunicacdo em Ciéncias da Comunicacdo da
Universidade de Coimbra com o apoio da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra
(FLUC), em 15 de junho de 2022.

Demonstra-se que o diagndstico e possiveis melhorias sugeridas relacionadas a
educomunicagdo no ambiente escolar, a partir do uso de tecnologias educacionais; a
caracterizacdo das principais teorias que ddo suporte a praticas de educomunicacdo no
ensino basico; tecnologias educacionais analisadas e identificadas para promover possiveis
melhorias junto a educacgao.

Portanto, a pesquisa a partir do estado da arte em trabalhos cientificos demonstra
que outras acdes realizadas por meio de pesquisas académicas em diferentes niveis de
mestrado e doutorado podem facilitar na divulgagao dos processos educomunicacioanais
gerando impactos positivos nas relagdes de ensino junto aos agentes envolvidos.
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METODOLOGIA

Este estudo apresenta o método de abordagem de pesquisa bibliografica de carater
exploratério, em que os a producdo se da em materiais ja produzidos em textos
académicos, artigos, livros e etc. (GIL, 2009, p. 44). Neste sentindo, demonstra-se a
contribuicdo de trabalhos desenvolvidos na &rea para facilitar estratégias

educomunicacionais que facilitem o desenvolvimento da educagao no ambiente escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente ensaio, refere-se ao segundo artigo de um estudo referente a elaboragdo
de um conjunto de trés artigos que dialogam com a educomunicagdo no desenvolvimento
de uma tese em um programa de pds-graduacdo nessa linha de pesquisa. Assim, este
trabalho complementa o primeiro artigo ja publicado em uma revista, de modo que se
abordaram trabalhos relacionados ao estado da arte da tematica.

Dessa forma, com a pesquisa realizada por meio dos diferentes portais de produgao
cientifica foi possivel constatar assuntos correlatos com os marcadores “Educomunicagdo”
e “Tecnologias Educacionais”, na produgdo do referido artigo. Destarte, o tema que
abrange a educomunicagdo demonstra-se um objeto importante no didlogo dos
professores(as) em sala de aula.

Logo, a pertinéncia das discussdes apresentadas ao longo do trabalho como o ponto
abordado da Educomunicacdo na Formacdo dos Professores(as), revelam um carater
transformador em suas praticas docentes. Nesse interim, demonstra-se que a inovagdo
nos espagos educacionais estdo cada vez mais complexos em face da utilizagdo das
diferentes tecnologias, visto que, valida-se que unir a educacdo e a comunicacdo € uma
ferramenta potente na produgdo de saberes.
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5.3 Terceiro manuscrito — Educomunicacédo e tecnologias educacionais: uma

andlise de dados a partir de dialogos docentes na educacao basica

Na centralidade do terceiro manuscrito (Silva; Machado, [2024b?]),
apresentam-se o0s dados coletados a partir da pesquisa de campo, por meio de
entrevistas realizadas apds o curso de formacdo em educomunicagcdo na escola da
rede estadual na cidade Uruguaiana, no extremo oeste do Rio Grande do Sul.

Desta forma, o terceiro artigo foi submetido para a Revista Praxis Educacional,
Qualis A2, conforme avaliacdo de 2020 da CAPES, e aguarda retorno dos pareceres
dos avaliadores. O referido trabalho aborda a analise apds o curso de formacéo.
Salienta-se que o texto apresentado abaixo respeita as normas de apresentacao,
layout e formatac&o de acordo com a revista.

Assim, sdo objetivos desse terceiro artigo, analisar o perfil docente dos(as)
entrevistados no cenario de pesquisa; formacdo dos(as) professores(as), propondo
um curso de formacéo continuada, bem como discutir os impactos da insercéo de
podcast, documentario e curriculo profissional e académico em sala de aula.

Nesse sentido, no terceiro manuscrito, elaborado logo apdés o curso de
formacdo, a analise dos dados demonstra a ligacéo entre os dois artigos anteriores a
partir dos seguintes pontos: analise dos dados obtidos na pesquisa de campo; o perfil
docente; o curso de formacdo e sua proposta; as entrevistas apds o curso de
formacao; resultados e discussfes; e as consideracdes finais. Pretende-se ai, pois,
mostrar, por meio de uma analise de campo, o papel da educomunicacdo e as

tecnologias educacionais.



83

Revista

Pra

Educacional e-ISSN 2178-2679

EDUCOMUNICACAO E TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS: UMA ANALISE DE
DADOS A PARTIR DE DIALOGOS DOCENTES NA EDUCACAO BASICA

EDUCOMMUNICATION AND EDUCATIONAL TECHNOLOGIES: A DATA
ANALYSIS FROM TEACHER DIALOGUES IN BASIC EDUCATION

EDUCOMUNICACION Y TECNOLOGIAS EDUCATIVAS: UN ANALISIS DE DATOS
DE LOS DIALOGOS DOCENTES EN LA EDUCACION BASICA

William Machado da Silva 1
Universidade Federal do Pampa — Brasil

Michel Mansur Machado 2
Universidade Federal do Pampa — Brasil

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo central apresentar os dados coletados a partir da
pesquisa de campo, por meio de entrevistas realizadas apos um curso de formagdo em cducomunicagdo
na rede estadual na cidade Uruguaiana, Rio Grande do Sul. Os objctivos cspecificos, analisar o perfil
docente dos entrevistados no cenario de pesquisa; formagdo dos(as) professores(as), propondo um curso
de formagdo continuada; e discutir os impactos da insercdo de podcast, documentario ¢ curriculo
profissional e académico em sala de aula. O referencial tedrico amparou-se em Citelli (2021) e Soares
(2014; 2015) com o viés dos processos educomunicacionais, no campo da educa¢ao Imbernon (2016) e
Tardif (2014). Na metodologia abordagem de pesquisa-participante, em que os sujeitos da pesquisa se
envolvem no processo para analisar a comunidade em que csta inserida (Gil, 2009). Dessa forma, o
trabalho ¢ a partir dos dados colctados com o viés da educagio ¢ da comunicagio.

Palavras chave: Educomunicacio; Docéncia; Educacio Basica.

Abstract: The main objective of this work is to present the data collected from field research, through
interviews carried out afier a training course in educommunication in the state network in the city of
Uruguaiana, Rio Grande do Sul. The specific objectives are to analyze the teaching profile of those
interviewed in the rescarch scenario; training of tcachers, proposing a continuing training coursc; and
discuss the impacts of including podcasts, documentaries and professional and academic curriculum in
the classroom. The theoretical framework was based on Citelli (2021) and Soares (2014; 2015) with the
bias of educommunicational processes, in the field of education Imbernén (2016) and Tardif (2014). In
the participant-research methodology, research subjects are involved in the process to analyze the
community in which they are inserted (Gil, 2009). Thus, the work is based on data collected with an
cducation and communication bias.

Keywords: Educommunication; Teaching; Primary Education.

Resumen: El objetivo principal de este trabajo es presentar los datos recopilados de la investigacion de
campo, a través de entrevistas realizadas después de un curso de formacion en educomunicacion en la
red cstatal en la ciudad de Uruguaiana, Rio Grande do Sul. Los objctivos especificos son analizar cl
perfil docente. de los entrevistados en el escenario de la investigacion; formacién de docentes,
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proponiendo un curso de formacion continua; y discutir los impactos de incluir podcasts, documentales
y curriculo académico y profesional en el aula. El marco tedrico se basé en Citelli (2021) y Soares (2014;
2015) con el sesgo de los procesos educomunicacionales, en el ambito de la educacion Imbernén (2016)
y Tardif (2014). En la metodologia de investigacion participante, los sujetos de investigacion participan
en ¢l proceso de analisis de la comunidad en la que estan insertos (Gil, 2009). Asi, ¢l trabajo sc basa cn
datos recogidos con un sesgo educativo y comunicativo.

Palabras clave: Educomunicacion; Ensefiando; Educacion basica.

1 Introducgao

O presente artigo, tem objetivo principal analisar a partir dos questionarios e entrevistas
realizados na pesquisa de campo ap6s um curso de formagao ministrado por um dos autores da
pesquisa. Ja no que concerne aos objetivos especificos da pesquisa, busca-se: analisar o perfil
docente dos entrevistados no cenario de pesquisa; analisar a formag¢do dos(as) professores(as),
a partir dos dados apresentados, propondo um curso de formacdo continuada; e discutir os
impactos da inser¢do de podcast, documentario e curriculo profissional e académico nos
conteudos em sala de aula.

Justifica-se a pesquisa, cientificamente, como forma de apresentar novas discussdes que
versam o tema da educagdo, comunicagdo e ensino. Além, buscar novas pesquisas que se
relacionam ao campo educacional. Ja socialmente, demonstra-se a discussdo de temas que
ajudam a construir uma educagao justa e igualitaria.

Apresentam-se perspectivas para as discussdes, contudo destacam-se autores que
tratam sobre a educomunicagéo, como Adilson Citelli (2021) e Ismar Soares (2014), a fim de
trazer a baila os processos educomunicacionais, apresentando os(as) educadores(as) como
mediadores neste didlogo, ja no que tange a formagao de professores(as) destacam-se dois
autores Francisco Imbernon (2016) e Maurice Tardif (2014).

O artigo esta divido em topicos que relatam a introdugdo, o percurso metodoldgico,
analises dos dados obtidos na pesquisa de campo, o perfil docente, a proposta do curso de
formag@o, o curso de formagao, as entrevistas pos curso de formagdo — resultados e discussdes,
o questionamento dos pontos positivos do curso, o questionamento dos pontos negativos do
curso, as praticas docentes nos processos educomunicacionais, o uso das ferramentas
tecnologicas em sala de aula, o melhoramento do curso de formagdo e os assuntos ndo

contemplados e as consideragdes finais.
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Por fim, a pesquisa os respondentes revelam um carater importante no debate
professoral, a medida que apresentam os seus anseios na caminhada docente, bem como as
principais dificuldades enfrentadas. Logo, o curso de formagéo tenta sanar ou diminuir, com a

educomunicagio, as principais lacunas que tangenciam a educagéo.
2 Percurso metodolégico

No que concerne a metodologia utilizada neste trabalho, trata-se de uma pesquisa-
participante, em que os sujeitos da pesquisa se envolvem no processo para analisar a
comunidade em que esta inserida a propria realidade, de maneira que o pesquisador do projeto
participou na aplicagdo do curso de formagao (Gil, 2009, p. 58).

Neste sentido, justifica-se, antes mesmo de qualquer interven¢do em pesquisas com
seres humanos, a necessidade de submissio ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
correspondente de cada instituigdo. Apos devidamente aprovado o projeto pelo comité de ética
da institui¢ao (CAAE 59369822.0.0000.5323) de doutoramento, iniciou-se a pesquisa.

Ainda, sobre a pesquisa foram realizados questionarios, para que fosse feito um
mapeamento das principais demandas dos pesquisados (Gil, 2009, p. 121), em seguida a
pesquisa de campo com a aplicagdo do curso de formagdo a partir das respostas dos(as)
professores(as) pesquisados(as) e, depois, as entrevistas (Gil, 2009, p. 109) que deram subsidios
para construcdo textual. Além disso, ao que compete as entrevistas optou-se por ndo nomear o
género de cada respondente, utilizando nas entrevistas o seguinte termo “entrevistados(as)”, e
identificando com as letras do alfabeto de “A” a “J”. Ressalta-se ainda que os graficos foram

plotados utilizando RStudio.
3 Analises dos dados obtidos na pesquisa de campo

Nesta secao, serdo apresentados os dados coletados durante a pesquisa de campo, juntos
aos questionarios aplicados, bem como as entrevistas realizadas ap0s a aplica¢do do curso de

formac@o durante o periodo de setembro e outubro de 2023.
3.1 Perfil docente

Nesta categoria, busca-se analisar o perfil docente de cada educador(a) participante da

pesquisa, tragcando a sua identificacdo de género, faixa etaria, a relagdo étnica. Assim, logo
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abaixo apresenta-se as analises a partir do perfil docente dos(as) entrevistados(as). Inicia-se,

assim, pelo Grafico 1 abaixo:

Grafico 1 — Respostas para a pergunta “Como vocé se identifica em relacio ao seu

género”?

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Género

[ Feminino
B wasculino

. MN3o informou

- Outro

Conforme, apresenta-se os dados acima na pesquisa acerca do género dos(as)

entrevistados demonstra-se que 92,9% compdem o publico feminino e apenas 7,1% dos(as)

educadores compdem o publico masculino. Ressalta-se ainda, que notadamente nos espagos de

educagdo basica a uma predominancia de mulheres em uma educagéo inicial. Angelo Souza

(2013), em um dos seus artigos problematiza acerca de que por mais que as mulheres ocupem

os espacos de educagdo estdo ligadas a educagdo infantil e nos anos iniciais, tendo menor

participacdo nos anos finais e ensino médio. Partindo da abordagem do autor pode-se questionar

ainda mais em nivel superior ao que tange as mulheres na docéncia.

Grifico 2 — Respostas para a pergunta em relaciio a faixa etaria

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Faixa etaria
. 18-30
. 31-45
- 46-60
. 61 ou mais
[

Nao informou

Em relagdo a faixa etaria dos(as) entrevistados(as), conforme Grafico 2 acima,

predominantemente estdo entre 31 e 45 anos, totalizando 57,1%, seguido de 46 e 60 anos, com
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a porcentagem de 21,4%, de 14,3% na faixa de 61 anos ou mais e a presenga mais jovem no
trabalho docente apenas de 7,1%. Logo, pode-se questionar a partir desses dados acerca das
utilizagdes das tecnologias digitais, pois, no trabalho pratico percebe-se que as pessoas com
mais idade enfrentam alguns problemas na utilizagdo desses mecanismos.

Logo, Silva e Sérgio (2021) aduzem “[...] o educador tornou-se também um aprendiz
frente aos infinitos recursos disponiveis para auxilia-lo no processo de ensino. Necessita, ainda,
alterar sua maneira de aprender para que possa posicionar-se de outro modo [...]”. Por isso, ha

uma oportunidade para que os(as) educadores(as) adaptem-se a utilizar as novas tecnologias.

Grifico 3 — Respostas para a pergunta “Como vocé se identifica em relacfio a sua etnia”?

Etnia

Branco
Indigena

N3o informou
Outro

Pardo

Preto

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

No que se relaciona a identificacdo étnica que foi apresentada como “branco”,
“indigena”, “pardo”, “preto”, “outro” e “prefiro nao informar”, no Grafico 3 acima, 85,7%
responderam “branco”, equivalente a aproximadamente 6 vezes o numero de pessoas que se

identificaram como pessoas pardas, 14,3% dos(as) entrevistados(as). Lembra-se que:

O quesito cor ou raga ¢ uma classificagdo usada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) desde 2020 para denominagao étnica ou racial
das pessoas no Brasil. Essa classificacdo inclui os termos: preta, parda,
amarela, indigena ou branca. Cada uma dessas categorias ¢ autoatribuida, ou
seja, a propria pessoa se autodefine como pertencente a algum desses termos
(Senado, 2023, p. 6).

Como mencionado acima, esclarece-se que para esta pergunta as respostas
disponibilizadas no questiondrio levaram em consideragdo o quesito cor ou raga, conforme
classificagdo utilizada pelo IBGE. Ainda, possibilitou-se que a pessoa participante da pesquisa
pudesse responder “outro”, caso se identificasse como “amarela” ou outra, ou ainda, “prefiro

ndo informar”.
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Grafico 4 — Respostas para a pergunta “Qual é a sua area de formacao”?

Matematica

Linguagens

Ciéncias humanas

Area de formacgao

Ciéncias da natureza

0 2 4 @
Namero de professores

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Na formagao dos professores(as), predominam nas respostas do questionario os(as)
professores(as) da area de linguagens, especificamente das letras em lingua portuguesa.
Seguido das demais areas do conhecimento tais como, nas Ciéncias Humanas, Ciéncias

Biologicas, Ciéncias Exatas e etc. Dessa forma, percebe-se a diversidade dos professores(as)
na pesquisa.

Grafico 5 — Respostas para a pergunta “Vocé atua na docéncia ha quantos anos”?
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Tempo de atuacdo na docéncia
Ha mais de 1 ano e até 3 anos
Ha mais de 10 anos

Ha mais de 3 anos e até 5 anos
Ha mais de 5 anos e até 10 anos
Ha menos de 1 ano

N&o informou

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Dessarte, sobre a atuagdo dos educadores(as), no grupo pesquisado em sua maioria os
questionados(as) revelam ja possuir mais de 10 anos de docéncia, em uma porcentagem de
71,4%. Em seguida varia de 21, 4% entre 5 e 10 anos de atuagao, logo, 7, 1% dos entrevistados

tem entre 3 a 5 anos de magistério. Assim,

As vivéncias e experiéncias da caminhada dos docentes pesquisa dos guiaram nossas
buscas. Os resultados desta busca refletem, pois, os limites de uma categoria que ¢
fundamental na vida dos professores: o tempo. [...] sobretudo de categorias como
a dos professores, que ndo conseguem viver o tempo necessario para refletir sobre a
sua experiéncia no exercicio da profissio, dada a dificuldade de se desrotinizar,
de sc desinstalar do universo burocratico em que atuam (Araujo; Cunha; Correa,
2022, p. 4-5).

O tempo do magistério observado na caminhada docente, como mencionam os(as)
autores(as), contribui para demonstrar a percep¢do enquanto educador(a). Desta forma, uma
das possibilidades sdo os cursos de formagao, em que se revisita a formagdo continuado exigida

implicitamente na carreira docente.

Grafico 6 — Respostas para a pergunta “Vocé atua nesta escola ha quantos anos”?

Tempo de atuacdo na escola

H4a mais de 1 ano e até 3 anos
H4a mais de 10 anos

H3a mais de 3 anos e até 5 anos
Ha mais de 5 anos e até 10 anos
Ha menos de 1 ano

N3o informou
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Fontc: Elaborado pelo autor (2023).

Ao questionar o tempo de atuac@o na escola pesquisada os niimeros apresentados
demostram uma estabilidade por parte dos professores(as) em um nimero de 42,9% daqueles
que atuam ha mais de 10 anos, que diferente dos que tem a sua atuac@o de 1 a 3 anos, totalizando
a mesma quantidade dos respondentes que ja estdo em um maior periodo de 42,9%.

Entre as duas porcentagens apresentadas acima, ficam aqueles que atuam na escola
pesquisada cerca de 5 a 10 anos. Ainda, nas palavras de Aratjo; Cunha; Correa (2022, p. 9), “o
desenvolvimento de uma carreira € um processo, ndo um acontecimento”. Assim,
notadamente, o tempo de exercicio da profissdo de professor(a), passa por uma construgao
diaria que ndo se d4 de um dia para o outro, de maneira que a atualizag@o se faz necessaria

constantemente.

Grifico 7 — Respostas para a pergunta “Vocé atua em outras escolas”?

Atuacdo em outras escolas

. Nao
. Nao informou

M sim

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Ja no questionamento 8, referente a atuagdo dos(as) professores(as) em outros espagos
escolares, 71,4% dos(as) respondentes disse que trabalha apenas no mesmo lugar pesquisado.
Logo, 28,6% dos(as) questionados(as) disseram que trabalham em outras escolas.

Neste caso pesquisado deve se fazer uma ressalva que, ndo raras vezes, esses
profissionais necessitam complementar a sua carga horaria em mais de uma escola, na educagéo
bésica municipal e estadual. Ndo obstante, o fato de, no cenario pesquisado, a maior parte
dos(as) educadores(as) ministrarem aulas apenas em um local contribui para que ocorram
menos deslocamentos diferentes em fungdo da escola, para que o trabalho docente seja
desempenhado em fungdo das mesmas diretrizes de uma mesma institui¢do e para que o(a)
professor(a) siga um mesmo calendério escolar, situagdes que podem ser diferentes e menos

benéficas quando ha o vinculo com duas ou mais escolas. Para Viegas (2022, p. 6) “o esforgo
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despendido para realizar as tarefas e o correspondente desgaste fisico, intelectual e emocional

exigido pode ou nao estar adequado as capacidades dos trabalhadores”.

Grafico 8 — Respostas para a pergunta “Quantas horas semanais vocé tem na atuacio

como professor(a) no municipio”?
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Os dados apresentados no ponto 9, em relagdo a carga horaria semanal dos
professores(as) revelam a grande quantidade de horas que um(a) professor(a) da educagdo
basica necessita fazer para conseguir alcangar uma condigdo salarial suficiente em que possam
arcar com as suas despesas mensais. Ainda, Andreza Barbosa (2012, p. 388) afirma: “De acordo
com os dados obtidos por esses autores, os salarios dos professores do setor publico seriam

52,1% menores que os das demais ocupagdes do setor piblico”.

3.2 A proposta do curso de formacio

Neste topico apresenta-se o questionamento sobre o quais possibilidades os(as)

professores(as) teriam interesse no curso de formacgéo, visto que, a partir das necessidades
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desses(as) educadores(as), se apresentaria uma proposta de formagdo continuada pautados

principais demandas do educandario.

Grafico 9 — Respostas para a pergunta “Vocé acharia interessante a realizacio de um

curso de formagio sobre os temas abaixo”?

Programas que facilitam a edi¢3o de videos
Prefiro n3o responder

Podcast, documentario, curriculo e proj. de criagdo de uma empresa

Qutro
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Microfone

Insercdo de conteddos educacionais em diferentes plataformas digitais

Cursos de interesse

lluminagio
Gravacao de videos educacionais

Acesso 3s plataformas digitais

0 20 40 60 20
Professores interessados (%)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

No ultimo questionamento, com a possibilidade marcar mais de uma resposta, as
questdes versaram sobre “Acesso as plataformas digitais”, “Gravagdo de videos educacionais”,
“Inser¢ao de conteudos educacionais”, “Programas que facilitam a edi¢@o”, “Iluminacdo”,
“Microfone”, “Podcast, Documentario, Curriculo Profissional € Curriculo Académico”. Ainda
como aduz, Jager et al. (2016) “a selegdo de pessoal é um processo amplo que se utiliza de
diferentes técnicas para captar o perfil do candidato e identificar seu potencial de adapta¢do ao
perfil do cargo e ao perfil da empresa”. Dessa forma, preparar os estudantes com mecanismos
que possam ajuda-los no mercado de trabalho torna-se essencial na formagao dos individuos.
Menciona-se que dentre as propostas acerca do curso de formagdo, destacou-se “Podcast,
Documentério, Curriculo Profissional e Curriculo Académico” como maior interesse por parte

dos(as) professores(as) para ser ministrado o curso de formagdo.

4 O curso de formacio

Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista - Bahia - Brasil, v. Xx, n. XX, p. XXX-XXX, XXX./XXX. 20XX. °



93

Revista

Pra

Educacional e-ISSN 2178-2679

Primeiramente se faz necessario entender que o curso de formagdo surgiu depois da
validagdo de uma banca de qualificagdo de tese de doutoramento em um programa de pos-
graduagdo, em nivel de doutorado em uma institui¢ao publica na regido da campanha. Dessa
forma, trés manuscritos foram produzidos, o primeiro, com o viés de mostrar as imagens
pedagogicas dos(as) educadores(as) a partir da educomunicago (trabalho esse ja publicado), o
segundo manuscrito nasce junto ao terceiro, a partir de um estado da arte que tem por carater
revelar os trabalhos que versdo sobre o tema da educomunicago, e em fase de submissao.

Nesse sentido, o terceiro artigo ora objeto deste trabalho, tem como proposito depois da
pesquisa realizada em campo, apresentar os dados coletados em face dos questionamentos
previamente estruturados. Antes dos resultados, também, a aplicacdo do curso foi realizada no
qual passa-se a explicar.

Previamente combinado com a dire¢do de uma escola, escolhida na regido da fronteira,
no pampa gaucho, elencou-se uma escola junto a coordenadoria de educagao para que pudesse
ser aplicado o curso de formagao a partir da educomunicagio. Depois do contato prévio com a
direcdo da escola, autorizagdo dos direitos de imagem, datas e maneira que seria aplicado,
inicia-se o processo de formagao.

O curso foi pensado no periodo de dois meses, com encontros quinzenais, totalizando
uma média de 14 (quatorze) professores na formagao, mas ja se adverte que nas entrevistas de
campo apenas 10 (dez) educadores participaram. O periodo foi de setembro e outubro de 2023.
Logo, ap0s o0s questionarios serem aplicados na escola onde ocorreu o curso, observou-se quais
as principais demandas da escola para formagao continuada dos(as) educadores(as).

Assim, as principais demandas dos(as) profissionais da educagdo foram a partir do
questionario: “Podcast, Documentario, Curriculo Profissional e Curriculo Académico”. Dessa
maneira esses pontos foram abordados durante os encontros nos dois meses, com o periodo em
média de 1 uma hora e 30 trinta minutos de duragdo. Podendo os(as) participantes interver e

arguir em qualquer momento do curso.

5 As entrevistas apos o curso de formacio — resultados e discussées

Nesta segdo, apresenta-se o dialogo dos professores a partir dos conceitos da
educomunicagdo e o aproveitamento das praticas utilizadas no curso de formagdo dos(as)
professores(as) em uma escola na cidade de Uruguaiana. Discutem-se, pois, a partir das falas

dos(as) educadores, os pontos positivos e negativos do curso de formagao, as praticas docentes
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nos processos educomunicacionais, o uso das tecnologias em sala de aula e sugestdes de

melhorias para o curso de formagao.
5.1 Os pontos positivos do curso de formacio

Inicialmente, o(a) Entrevistado(a) A, julga que “Assim, foram tantos assim que a gente
ia elencar alguns, poder resumir, né, [...] principalmente pela maneira como tu conduziste, essa
maneira de dialogo e ndo de palestra, que a gente pode interagir, pode trocar realmente ideias,
foi um ponto bem importante. E os exemplos praticos que tu nos deste e que tu ja executastes,
entdo a gente sabe que da certo”.

Nesse sentido, o(a) Entrevistado(a) G, “Foi bem explicado, nesse caso. Gostei da forma
como voce trabalhou”. Ainda, o(a) Entrevistado(a) A, “Porque a gente tem uma facilidade hoje
em dia de achar, vai ali no Google, tu achas um projeto pronto, mas que a gente ndo sabe se ja
foi executado, se deu certo, a gente corre o risco de implementar”. Para Bagno (2001, p. 22)
menciona sobre a pesquisa na escola, em que € necessario o langamento de ideias em um projeto
de pesquisa, em seguida cumprir as etapas que compdem o trabalho e definir quais sdo os
objetivos para se chegar com o propdsito daqui que se quer executar.

Tao logo, o(a) Entrevistado(a) E, menciona “Eu acho que o ponto que mais me chamou
a atengdo foi que tudo que a gente falou durante o curso, a gente pode aplicar na sala de aula,
sabe? E viavel, ndo ¢ aquela coisa so do papel”, dessa forma, relacionando com as falas das
demais entrevistadas. Além disso, Bagno (2001, p. 24) relata “[...] antes de pedir a eles que
fagam por conta propria uma pesquisa, vocé deve mostrar a eles como se faz este tipo de
trabalho”. Demonstra-se ai, a quao relevante ¢ o papel do(a) educador(a) na formagao dos(as)
estudantes.

No entanto, o(a) Entrevistado(a) D, menciona em contraposi¢do as demais “O que eu
vejo mais dificuldade é o acesso e a qualidade do material que a gente tem para utilizar na
escola publica, né? Principalmente na rede estadual”, a participante ao responder se preocupa
com qualidade que o material pode ser apresentado nos espagos educacionais. Dessa forma,
Bagno (2001, p. 25) aduz, “procure descobrir temas que despertem o interesse dos alunos”.

O(a) Entrevistado(a) J menciona:

Todos os professores teriam que ter essa oportunidade, né? Uma vez no més, porque
¢ um incentivo para nés que estamos dentro da sala de aula, né? Até para a gente
mudar um pouco as praticas. Porque a gente pega uma rotina do dia a dia de uma
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forma de ensinar que, as vezes, a gente ndo se da conta que fazer ou diferentes vezes,
né, modifica toda uma aula.

E cada vez mais comum, os diferentes questionamentos acerca do trabalho docente, os
professores se interrogam na busca por resultados significativos que demonstrem se estdo
cumprindo o seu papel de educador(a) em sala de aula, no entanto, o que deve ser observado se
0s mecanismos necessarios estdo sendo oferecidos para que esses(as) professores(as) possam
de fato alcangar tais resultados (Tardif, 2014, p. 114). Ainda, o(a) Entrevistado(a) B menciona
“Eu acredito que a possibilidade de ter alguém disponivel com conhecimento na area da
tecnologia, que é tdo importante atualmente. A gente precisa levar esses conhecimentos para a
escola, até para auxiliar o nosso aluno, ndo somente com aquelas habilidades que sdo as
habilidades basicas e dentro da escola, mas um preparo maior para que ele possa se desenvolver

até mesmo profissionalmente quando ele sair da escola para a vida pessoal dele mesmo [...].
5.2 O questionamento dos pontos negativos do curso

Ao ser questionada sobre os pontos negativos sobre o curso de formagdo, o(a)
Entrevistado(a) B arguiu: “Eu ndo vejo nada negativo em relagao ao curso de formagao. O que
eu vejo de negativo é com relacdo ao nosso tempo enquanto participantes. Acredito que assim
essas demandas que a gente tem de escola, as questdes burocraticas, de conselho de classe,
fechamento de notas, tudo que faz parte da rotina, de uma rotina escolar, a gente fica muito
envolvido e entdo a gente perde a possibilidade muitas vezes de poder participar mais
efetivamente desses momentos que s@o tdo importantes para nds, para a nossa vida profissional
e que vai fazer diferenga 14 para o nosso aluno em salarial”.

Notadamente, o acimulo de tarefas dos(as) educadores(as) faz com que mesmo que
professor queria participar das formagdes necessita dar atengéo a outras atribuigdes referentes
ao ambiente escolar, o(a) entrevistado(a) menciona a atribui¢do de notas, conselhos de classe e
etc., logo, essas incumbéncias dificultam a vida profissional dos(as) profissionais da educagao
que necessitam de formagao continuada (Tardif, 2014, p. 228). De forma suscinta e explicativa
o(a) Entrevistado(a) I responde: “Nio ser presencial. Tu tens que vir pra cé. E isso0”.

Ja o(a) Entrevistado(a) C, relata que “Eu, na minha opinido, ndo tenho ponto negativo.
Entdo tudo certo. Tudo certo, tudo aproveitado, comprovado que da certo, basta vontade, basta
querer por em pratica”. De certa forma, percebe-se na fala do(a) entrevistado(a) sobre a atuagao

pratica nos cursos de formagdo, bem como a execugdo de uma atividade proposta. Nesse
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sentido, o(a) Entrevistado(a) E, observa que, “Acho que a tnica coisa que atrapalha é como a
gente estava falando no comego, né? A falta de tempo, a correria que a gente esta sempre, né?
Entdo, acho que isso atrapalha um pouco, a gente encaixar um ‘horariozinho’ para poder fazer,
mas fora isso, para mim, ndo teve nenhum ponto contra”.

Dessa forma, a escola demonstra que no processo de formagdo seja ela inicial ou
continuada na escola centra-se na utilizagao varias técnicas e métodos, no entanto, arraigadas
dos proprios valores que irdo fornecer os mecanismos necessarios para os(as) estudantes

tornem-se os verdadeiros protagonistas da historia (Imberndn, 2016, p. 156).

5.3 As priticas docentes nos processos educomunicacionais

Neste topico, abordam-se as praticas utilizadas pelos docentes nos processos
educomunicacionais, apresentada pelo didlogo dos autores utilizados no artigo, bem como os
respondentes das entrevistas realizadas na pesquisa de campo.

Logo de inicio o(a) entrevistado(a) ora mencionado a seguir, ja apresenta quais o0s
pontos do curso que ele(a) levara para sua pratica. Antes do didlogo propriamente dito, se faz

necessario conceituar educomunicagéo pelas palavras do pesquisador Ismar Soares (2015, p.

1),

[...] um paradigma orientador de praticas socio-educativo-comunicacionais que tém
como meta a criagdo ¢ fortalecimento de ecossistemas comunicativos abertos e
democraticos nos espagos educativos, mediante a gestdo compartilhada e solidaria
dos recursos da comunicagdo, suas linguagens e tecnologias, levando ao
fortalecimento do protagonismo dos sujeitos sociais ¢ ao consequente cxercicio
pratico do direito universal a expressio |...] O locus da pratica educomunicativa ¢ a
interface Comunica¢do/Educagfio, constituindo-se como um campo transdisciplinar
de dialogo, garantidor de oportunidades para reflexdes ¢ acdes voltadas ao
planejamento ¢ implementagio de processos |...].

Nesse sentido, o pesquisador Adilson Citelli (2021, p. 13), conceitua educomunicagio,

O conjunto de indagagdes que circundam os estudos postos na interface comunicagao
e educagdo — educomunicagio — apresenta desafios de varias naturezas cujos
alcances requisitam da parte dos interessados dupla inflexdo, tanto para qualificar os
mecanismos de pesquisa como para identificar tendéncias ¢ desdobramentos
interpostos pela propria dindmica técnica e tecnoldgica atinentes aos mundos das
escolas ¢ dos aparatos comunicativos.

Assim, apds conceituarmos a Educomunicag@o com os principais autores brasileiros que
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discutem a tematica, percebe-se que esta area do conhecimento é voltada a repensar as nossas
praticas utilizadas na educagdo e na comunicagdo, entretanto, um dos vieses € o papel
desenvolvido pelos(as) educadores(as) brasileiros(as) nas bases da educagao, em seus diferentes
niveis, fundamental e médio, sendo uma facilitara no processo pratica ao que tange a educagao.

Adicionalmente, nota-se que:

A educomunicacdo fala de relacionamento, lideranca, dialogo social e
protagonismo juvenil. Posiciona-se de forma critica, ante o individualismo,
manipulagdo e competicdo. [...] Nesse sentido, o novo conceito, tanto como
paradigma quanto como procedimento, coloca-se a favor do professor que
alimenta o ideal de contribuir para que profundas mudangas na realidade
pessoal e comunitaria de seus estudantes se tornem possiveis, a partir de um
Ensino Médio renovado (Soares, 2014, p. 95).

Portanto, observam-se contribuigdes da educomunicag@o para a educagéo basica. Deste
modo, as ideias que dinamizam uma sala de aula, podem sofrer ruidos, pois, a utilizagdo dos
recursos tecnologicos nem sempre sdo bem aceitos pelos profissionais da educacéo (Morin,
2011, p. 83).

Assim, o(a) Entrevistado(a) J, relata: “E realmente, eu sou uma pessoa que “t6” sempre
tentando, pensando assim, tentando buscar ideias para que a aula seja prazerosa, né, porque hoje
em dia para chamar a atengdo da gurizada nao € facil, como eles vivem no mundo da tecnologia.
Nos temos que nos transformar dentro da sala de aula”.

Para o(a) Entrevistado(a) E, a aplicag@o da formagao dos(as) alunos(as) utilizando os
curriculos profissionais e o curriculo académico, bem o podcast podem facilitar a aprendizagem
(Jager et al., 2016, p. 583), como manifesta o entrevistado, “E dessa tltima parte da formagao,
que € dos curriculos, de trabalhar com ele, as entrevistas e tal, eu achei 6timo, ja propus para
ele, ja super toparam. Eu acho assim, que todos os podcasts, sabe? Entdo acho que tudo que a
gente conversou, tudo que foi exposto, eu acho que tudo d4 pra trabalhar”. Também, o(a)
Entrevistado(a) H, menciona “Toda metodologia diferenciada ¢ sempre positiva, sempre
positiva, sempre atrativa para o aluno, para nao ficar aquela coisa magante (quadro, caderno,
giz), qualquer diferenciagdo na aula é sempre proveitosa”.

E para o(a) Entrevistado(a) I, “quando tu coloca o aluno como protagonista, bom, agora
vocés vao desenvolver X e Y, né? Por exemplo, as gravac¢des do podcast e tal, ja vio comegar
na semana que vem, porque para mostrar pedagogica, eles tém que estar afiados, né? Entdo, o
que eu nao pude acompanhar, as gurias nem passaram, vai ja serviu, né, para mim pelo menos”.

Logo, ao se falar de protagonismo estudantil, em grande parte desses espacos ira recair sobre a
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escola o papel fazer com que esse(a) aluno(a) crie os seus proprios contextos, assim,
protagonizando a sua historia (Volkweiss et al., 2019, p. 2).

Em consonancia o(a) Entrevistado(a) A aponta: “Eu gostei muito daquele projeto com
o curriculo, que eles trocavam os alunos como entrevistados e entrevistadores, alternavam os
papeis. Aquela ali eu ja estou pensando em seguida fazer na minha sala de aula”. Deste modo,
demonstra-se o quanto ¢ relevante a formagdo dos(as) estudantes por meio do curriculo
profissional e académico.

Diz o(a) Entrevistado(a) D: “Eu acho que todas as propostas sdo usaveis. Todas, todas
as propostas que tu fizeste. Eu gostei muito da questdo do podcast. Adorei essa ideia do podcast
e eu pretendo aplica-las. Eu so estou na espera, no aguardo do material para eu fazer a questao

da estruturac@o também, né?”. Nas palavras de Lima, Campos e Brito (2020, p. 1),

Acredita-se entdo, que essa ferramenta educativa apresenta desafios tanto para o
educando como para o educador, quanto a aproximag¢do da educagio com as
tecnologias da socicdade. Portanto, ¢ clementar inferir que o seu uso pode contribuir
com qualidade do ensino, isto é, se utilizadas através de propostas bem preparadas,
como também de acordo com as concepgdes filosoficas ¢ educacionais.

Tais tecnologias sdo desafiadoras para os(as) professores(as) atuantes na rede escolar de
ensino, porém, com a utiliza¢ao correta por meio de formagdes como € a proposta da formagao,
pode ser uma grande aliada para aulas dindmicas e interativas no contexto escolar.

Ja o(a) Entrevistado(a) B aborda sobre as praticas empreendedoras na escola, aduzindo:
“contribuiu principalmente no sentido da gente fazer a questdo do empreendedorismo ali com
eles, a formagdo de empresas do curriculo profissional, curriculo académico também para
incentivar a continuidade dos estudos, assim como contribuiu também no sentido da utiliza¢do
dos recursos da escola com os meios digitais que nds dispomos para poder passar para eles

algum conhecimento dessas ferramentas”, assim na palavras de Maria Socorro (2018):

Para os jovens dessa era, nao basta saber, ¢ preciso entender para que. Uma pergunta
que ndo cala em sala de aula pelos jovens é: “o que eu vou fazer com isso? ”. Passa,
ento, a escola a viver uma evolugio nas praticas pedagogicas. E na proposta de uma
Educagio Empreendedora, sempre debatida no meio da educagiio, que surge uma
possibilidade de inovagdo em face da amplitude ¢ vicissitudes gerais que envolvem
essa tematica (Farias, 2018, p. 23).

Em virtude das diversas mudangas que ocorrem na educagdo, principalmente com o

novo ensino médio, a discussdo de disciplinas empreendedoras estdo cada vez mais presentes.
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Os(as) professores(as) tiveram que se adaptar e inserir em seus conteudos o empreender

mostrando as possibilidades de inovagdo que podem ser abordadas nestas areas.

5.4 O uso das ferramentas tecnolégicas em sala de aula

Neste topico, aborda-se as o uso das ferramentas tecnologicas em sala de aula,
apresentado pelos respondentes, em relagdo a aplicabilidade em suas disciplinas dentro
ambiente escolar. De imediato, o(a) primeiro(a) questionado aborda as relagdes do
empreendedorismo em sua disciplina.

Para o(a) Entrevistado(a) J, “O do empreendedorismo, a gente, como eu trabalho dentro
da area do mundo do trabalho, é, eu gosto de enfatizar bastante essa questdo, né, porque o
empreendedorismo ele também nao esta s6 ligado ao mercado de trabalho, né, mas assim, ¢
todo um perfil de carater da pessoa, t4?”. Em especifico, a educa¢do empreendedora vem sendo
criticada por uma grande parcela da comunidade escolar, no entanto, ha de se perceber que o
primeiro empreendimento da vida de um individuo comega pela sua propria vida (Farias, 2018,
p- 19).

Em consonancia com o(a) entrevistado(a) acima, o(a) Entrevistado(a) E relata “Entéo,
a gente trabalhou, eu e a colega, que é de projeto de vida também, e também esta trabalhando
no empreendedorismo, a gente estava trabalhando filmes com toda uma gama, a gente procurou
filmes com toda uma gama social, também que trabalhe o psicologico deles, a empatia e tal”.

Dessarte, (Soares, 2014, p. 19) esclarece, “No dmbito transdisciplinar, propondo que os
educandos se apoderem das linguagens midiaticas, ao fazer o uso coletivo [...] para aprofundar
seus conhecimentos[..]. No entanto, o(a) Entrevistado(a) H afirma: “Nunca usei o podcast, mas
sempre acompanhei, mas nunca usei. A parte da gamificacdo que fazemos online, sim. Eu crio
alguns, e preparo os outros e adapto”. Percebe-se ai, que mesmo uma parcela da populagdo se
utilizando do podcast como uma ferramenta atrativa na producdo do conhecimento, por mais
que queiram utilizar, ainda, desconhecem o funcionamento da ferramenta. Da mesma forma
responde o(a) Entrevistado(a) F, “Muito pouco, muito pouco. Confesso que a partir das lives
comecei a trabalhar com elas com mais conhecimento sobre o que aprendi, sabe?”

O(a) Entrevistado(a) I, aproveita para fazer uma critica acerca da utilizagdo em demasia
sem o devido conhecimento, e percebe que o apoio da universidade é essencial no
desenvolvimento das técnicas. “E, fazer e fazer mal feito e na internet tem milhdes, tem tudo e

ao mesmo tempo ndo tem nada, né? Entdo, sabia, mas ndo utilizo. Utilizo o basico, né, que é
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pesquisa. Olha, o pessoal da universidade, né? ‘Ha’, mas era isso, meu dia a dia. Mas os demais,
como até falei, a partir da semana que vem é que eu vou comegar, t& bem?”. As mudancas
ocorridas nos XX e XXI, detém um carater cientifico e social o que faz que uma sociedade
avance nas formas de ensinar (Imbernon, 2016, p. 43).

Com o olhar atento, o(a) Entrevistado(a) D expde: “Na verdade, eu ja tinha ouvido falar,
mas eu ndo tinha esse acesso, ndo. E ai eu fui olhar o material que eu tinha, porque parece que
eu ja tinha visto essa questdo do podcast, eu nao tinha essa informagao ainda do projeto de vida
de empreendedor também”. Um outro ponto a ser mencionado ¢ que os(as) educadores(as)
buscam se atualizar.

E por fim, o(a) Entrevistado(a) C afirma: “Eu ja conhecia o podcast, porque a gente,
primeiro antes de tudo, tem que se informar nas coisas, né. Entdo, o assunto para mim do
podcast ndo € novo, porque eu faco o seguinte, quando eu chegava revistas novas na escola, eu
“roubava” para mim. Entdo o uso do podcast no Ensino Fundamental é o mais viavel. Mas foi
otimo, foi excelente”.

No desfecho das percepgdes apresentadas pelos respondentes neste topico € notério que
mesmo em face ao desconhecimento, a busca por atualizagdo e compreensdo do tema do
“Projeto de Vida Empreendedor” e o “Podcast” é presente na formagao destes profissionais na

area da Educac@o.

5.5 O melhoramento do curso de formacio e os assuntos nio contemplados

Neste topico, apresenta-se o ponto referente ao melhoramento do curso de formagao e
os assunto que nio foram contemplados na formagdo, de modo que com o questionamento
previamente estruturado, os respondentes eram livres para expor suas satisfagdes e insatisfacdes
acerca do tema abordado. O dialogo neste topico comega com o(a) Entrevistado(a) J.

Os (as) professores(as), deveriam repensar cotidianamente o seu fazer docente, pois, os
espagos educacionais também sdo locais de intervengdo pratica (Tardif, 2014, p. 234), nesse
sentido o(a) Entrevistado(a) J, questiona, “Eu acho que quanto mais dindmico, melhor, né? Por
exemplo, assim, eu gostei muito do teu curso de formagao porque € bem coerente, foi bem claro
e isso € bom. Eu ndo gosto quando os cursos da informagao sao muito, fica muito na parte
tedrica, né? Aquela que ele falatorio. E no fim fica cansativo, né? Entdo, eu gosto ja assim de
ser bem coerente, bem sucinto, né? Sem muita enrolagio, vamos dizer assim, que fica menos

cansativo”.
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Com o0 mesmo pensamento, em suas considera¢des o(a) Entrevistado(a) F, se posiciona-
se, “Olha, no momento, ndo lembro se... porque foram tantas coisas boas, tantos assuntos bons,
que para mim tudo ¢é perfeito. Tudo ¢ perfeito”. Ja o(a) respondente a seguir, aborda os
melhoramentos que devem ser realizados.

Para o(a) Entrevistado(a) E: “Olha, eu acho que nao tem muita coisa que melhorar, mas
¢ isso mesmo, né, da gente encontrar um horario, um tempinho que encaixe, que a gente possa
também usufruir mais, entendeu? Porque as vezes, naqueles Gltimos que a gente fez que era
tipo sete horas e tal, a gente ja esta acabado, né, sabe, chega no fim do dia, se arrastamos. Entéo,
mais seria essa questdo mesmo do horario, para que a gente pudesse aproveitar um pouco mais,
assim, sabe, que a gente tivesse um pouco mais descansado e pudesse dar um gas”.

Percebe-se a prudéncia do(a) entrevistado(a) acima, pois, a sobrecarga esgota o
professorado brasileiro, principalmente, os(as) profissionais da educacdo basica das escolas
municipais e estaduais. Sem falar a atuagdo dos(as) professores(as) geralmente nos trés turnos
da escola, com 3 a 4 disciplinas para cumprir a carga horaria de 40 a 60 horas, além do trabalho
que ¢ levado para a casa como preparacgdo de aulas, provas, trabalhos etc. (Viegas, 2022, p. 11).
Dessa forma, o(a) Entrevistado(a) H, “Bem, seria mais como reunides presenciais, né? Em
reunides presenciais trocamos muito mais ideias. Porque € online”.

Ja para o(a) Entrevistado(a) D: “Pois ndo sei se sugerir, ndo sei te dizer o que poderia
mais. Mas eu gostei muito do curso, sabe? Eu achei assim um curso bem atual, bem atualizado,
numa linguagem bem jovial e acessivel. E essa questdo da energia, né? Todo professor tem a
questdo da energia de puxar. E eu acho que a tua energia foi. Foi assim, 6. Foi indispensavel
para a gente continuar nessa formagao”. Para ele(a), trazer praticas alternativas que incentivem
os(as) professores(as) torna-se muito mais atrativo no trabalho docente, e que questionam os
saberes profissionais (Tardif, 2014, p. 186).

Para o(a) Entrevistado(a) B, “Eu sugiro que tu venha pra ca, pra Uruguaiana, seria
maravilhoso poder contar com a tua presenga. Isso seria bastante diferenga, assim, porque eu
acho que ao mesmo tempo que facilita que a gente se comunique em internet, ainda assim
aquela questdo da gente estar junto ali talvez facilitasse mais a participa¢do dos colegas,
efetivamente”. Para esse(a) respondente a presencialidade ainda ¢ um fator determinante, por
mais que os mecanismos tecnologicos possam aproximar a distancia, alguns profissionais
sentem a necessidade do contato presencial. Pode-se perceber nas palavras de Francisco

Imbérnon (2016, p. 51), que
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As escolas vio mudando ¢ os professores tém de fazé-lo no mesmo ritmo. E possivel
que, a longo prazo, muitas das coisas que tém sido ensinadas nas escolas possam ser
aprendidas fora das paredes das salas de aula. No entanto, niio sera possivel enfrentar
o futuro sem ensinar e aprender a complexidade de ser cidadao |...].

Assim, isso ja acontece na educac¢do. O desenvolvimento tecnologico impacta o ensino
ao longo dos anos, de modo que, inevitavelmente, os(as) educadores(as) de alguma forma
passam e passardo por essa conjuntura, sem contar novos desafios que surgirdo com
mecanismos como a Inteligéncia Artificial na educagéo.

Para o(a) Entrevistado(a) C: “Tempo. O tempo. A questdo do tempo. Porque ¢ dificil...
claro, nos dias que foi colocado pra gente, eu ndo tenho aula. Entao eu estava livre. Entdo na
minha opinido pra mim isso € 6timo, né? Mas a questdo... mais tempo, entende? O tempo era
muito exiguo, né? Muito curtinho. E tudo é corrido, né?” Ainda na pesquisa feita no trabalho

de Moacir Fernando Viegas (2022, p. 12),

Impressiona o que dizem as docentes sobre a frequéncia com que trabalham estando
doentes. Somando as que responderam que trabalham doentes muitas vezes,
frequentemente ¢ sempre, clas totalizam 55,8%. Um dado interessante ¢ que, nesse
grupo, 55,6% sido as principais provedoras em suas familias, percentual que ¢ de
43,1% entre as que nunca ou raramente trabalham estando doentes, o que pode estar
indicando mais um cfeito da sobrecarga de trabalho.

E perceptivel o adoecimento dos(as) profissionais da educagio, como apresenta o autor
em sua pesquisa, a sobrecarga para manter as suas familias e o minimo necessario para a
sobrevivéncia. Nesse sentido, o(a) Entrevistado(a) I , critica a forma que as instituicdes de
ensino tém pensado o empreendedorismo “[...] eu tenho certa critica ao projeto de vida
empreendedor. Eu acho que tem que... tu respeitas a visdo politica de cada uma, né? Os mano
da historia geralmente sdo de esquerda, né? Entdo fica complicado falar empreendedorismo
numa sociedade que ndo tem como falar em meritocracia, em que nem tudo depende do querer,
entendeu? Eu acho que o empreendedorismo, sobretudo na questdo da sobrevivéncia deles,
sabe? Mas dificil, complicar, ndo é impossivel, mas nada a realidade do que eu trabalho é fica
complicado, ndo é impossivel”.

Ainda o(a) Entrevistado(a) I, disserta, “Eu, por exemplo, fazer uma familia judaica do
comércio... Ele € o atento, eu me criei atras do balc@o, mas sou eu, sou eu e aquele vivente la
¢ também pode ser uma perspectiva, um outro olhar no futuro, mas né, ndo é como a gente
pinta, ndo, a realidade é outra, né? Eu penso assim, agora ¢ educéa-los para uma educagio

financeira em que me leve a ter uma certa autonomia em que eu decida o que eu vou fazer
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depois”. Afala do(a) entrevistado(a), se contrapde, a medida que ele(a) questiona o ensino de
empreendedorismo nas escolas e aborda o seu proprio projeto de vida em que foi realizado
desde muito jovem a prospec¢ao educativa financeira. Assim, Maria Socorro Farias (2018, p.
30) “[...] o desenvolvimento de comportamentos empreendedores e estimula o protagonismo
infanto-juvenil, contribui para o desenvolvimento da localidade e promove uma mudanga
cultural [...]".

Em sintese, percebe-se o carater transformador de um curso de formagao, a medida que
apresenta e dialoga sob a perspectiva e os diferentes olhares de um curso de formagéo, a partir
dos pontos positivos e negativos, bem como as criticas e edificam um trabalho académico e faz

com que os(as) professores(as) possam repensar as praticas educativas.

6 Consideracoes finais

Buscou-se, neste artigo, a partir do questionario, da pesquisa de campo e da coleta de
dados, em que consiste no ultimo manuscrito como forma de complementagéo tedrica para um
programa de pos-graduacdo, em nivel de Doutorado, dialogar como a formagao continuada a
partir da educomunicagio pode auxiliar nos conteudos desenvolvidos e no melhoramento dos
diferentes temas e nas diferentes areas do conhecimento. Na investigagdo, buscou-se junto aos
principais autores da educagdo, da comunicagéo e do ensino desenvolver um didlogo acerca da
tematica dos processos de Educomunicag@o.

No artigo, o primeiro autor atuou como participante e ministrante do curso de formagao
com os questionamentos ja pré-estabelecidos junto ao seu orientador de doutorado afim de
investigar por meio da formagao continuado dos(as) professores(as) da regido do Pampa, em
uma escola da rede estadual nos diferentes niveis fundamental e médio como aplicar a
Educomunicagdo em sala de aula, assim, os(as) educadores(as), cumprindo o papel de ser
meramente um “meio” de aplicacdo dos processos educomunicacionais.

Ao que se pode observar nas discussdes ao longo do trabalho, percebe-se a caréncia
dos(as) educadores(as) do oferecimento de mais cursos de formagao na regido do pampa
gaticho. Ademais, uma ressalva necessaria a ser feita em relacdo a atividade proposta junto
aos(as) professores(as) sdo as maneiras de aplicagdo dos cursos, pois, ha uma saturagdo de
cursos longos, sem dinamismo na fala, e principalmente sem aplicabilidade.

Outro ponto a ser observado € carga horaria magante dos profissionais da educagio no

quais implicam em cansago, desanimo e a falta de interesse acerca das formagdes. Pode-se
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pensar ainda, que a atribuicdo dessas formagdes poderia ser partilhadas junto as universidades
da regido, sejam elas publicas ou particulares, mas tirassem o vinculo de formagdo de pessoas
que ja atuam nestes espagos.

Logo, novas ideias e trocas ocorrem quando ha interagdo com outros participantes. Por
fim, notadamente, para que haja uma educagao transformadora e de qualidade frente aos novos
desafios enfrentados na educagdo, como o uso das tecnologias se faz necessario os cursos de

formagéo continuada constantemente.
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6 DISCUSSAO GERAL

Neste topico, serdo apresentados os didlogos realizados junto aos trés
manuscritos ao longo dessa tese, bem como o referencial utilizado como suporte as
discussodes tecidas. Dessa forma, segue abaixo uma articulacéo dos dialogos entre 0s
3 (trés) manuscritos que integram esta tese.

6.1 As articulacdes entre os dialogos entre os manuscritos

Primeiramente, percebe-se a relevancia dos manuscritos da tese apresentados
na se¢ao acima, em gue se revela a caréncia na formacéo dos(as) professores(as) na
educacao basica. Demonstra-se ai, pois, ao longo da caminhada, desde a qualificacao
do projeto até a apresentacdo da tese, as mudancas ocorridas durante o percurso.

No primeiro manuscrito intitulado “As Imagens Pedagdgicas do Ensino a
Distancia: uma Breve Anadlise sobre as Reflexdes das Memobrias dos(as)
Educadores(as) a partir da Educomunicagao”, o foco recai na reflexdo sobre o ensino
aduzindo as memorias dos(as) professores(as), pautados nos principais autores do
imaginario, além disso, pavimenta o caminho para a discussdo dos proximos artigos
que compdem essa tese.

De imediato, é feita a introducédo do autor Gilbert Durand (2011), que apresenta
as imagens pedagdgicas dos(as) educadores(as) por meio do ensino a distancia. O
referido antropdlogo e filésofo, em suas pesquisas, volta-se a demonstrar como as
imagens que nos orientam podem edificar e reapresentar saberes ja desenvolvidos
no campo educacional. Ainda, no trabalho, o didlogo resgata a intervencédo das
memorias dos(as) professores(as).

Durand (2011) revela o campo do conhecimento a partir do imaginario que pode
facilitar nos processos professorais dos(as) educadores(as), buscando os elementos
simbdlicos, as expressfes, 0s costumes e as praticas que ajudam no exercicio
docente, criando um elo social a partir do educador e do educando. No artigo, constam
os pilares durandianos que dao suporte para compreender as imagens materializadas

Ou mentais.
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Ja no que se refere a autora Danielle Pitta (2005), a antropdloga remete a busca
da simbologia na construcdo das imagens, por meio dos mitos, arquétipos e dos
esquemas nos quais ela demonstra que sdo possiveis revelar as imagens
professorais, além de buscar a reapresentacdo delas no contexto educacional. Tao
logo, a autora demonstra o elo entre o educador e o educando.

Na composicao do primeiro manuscrito, a discussao junto a autora versa sobre
a formacéo desses profissionais na area da educacao, em que o conhecimento pode
ser partilhado em diversos espacos, tais como 0s ambientes virtuais objeto do artigo.
Ainda, nesse contexto, Pitta (2005) revela e levanta questionamentos sobre a
visibilidade e a forma que séo disponibilizados os conteddos e aceitacdo dos(as)
alunos frente as novas tecnologias.

Outro autor no dialogo deste primeiro manuscrito € o jornalista e professor
Juremir Silva (2003), que aduz sobre a apropriacdo das tecnologias no campo das
imagens professorais. Logo, remete-se a evolucdo dos mecanismos digitais, que
podem ser aliados nos espacos de sala de aula. Para Silva (2003), o imaginario trata-
se de um reservatério no qual sdo armazenados os sentimentos, as lembrancas, as
experiéncias, que podem ser apresentadas ou reapresentadas em seus saberes
docentes. Ja sobre a metodologia utilizada no artigo, o trabalho consiste em uma
pesquisa bibliogréfica e exploratéria.

Em sintese, o primeiro manuscrito teve o papel de demonstrar a relevancia das
duas modalidades de ensino, sendo de forma presencial e online. No entanto, voltado
ao olhar de como as imagens pedagdgicas podem modificar as acdes desenvolvidas
em sala de aula enquanto docente, abre-se a possibilidade para o debate do préoximo
artigo a seguir.

O segundo manuscrito, intitulado “Educomunicagao: a construgao do estado da
arte no dialogo docente”, refere-se as publicacfes ja dialogadas sobre o tema da
educomunicacao, demonstrando as pesquisas relacionadas a esses conteudos. Tao
logo, dissertacbes e teses que versam sobre os assuntos correlatos foram
selecionadas e analisadas, validando os trabalhos académicos acerca da tematica,
de maneira que se promovam resultados e mudancgas no perfil do educador em sala
de aula (Imbernén, 2016, p. 143).

Assim, nesse manuscrito, apresenta-se o0 objetivo de desenvolver o tema das
tecnologias educacionais por meio da educomunicagdo. No primeiro topico do artigo,

trata-se da Educomunicacdo na Formacgéo de professores(as), a partir da discusséo
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sobre as possibilidades dos recursos tecnologicos, a fim de demonstrar que as
diferentes tecnologias podem ser utilizadas em sala de aula.

Dessarte, no segundo tépico do manuscrito, aborda-se o estado da arte como
uma andlise educomunicacional, tratando das discussdes de fato dos trabalhos
pesquisados ao longo do estado da arte, de modo a observar 0s seguintes
marcadores, a “Educomunicagao” e “Tecnologias Educacionais”. Observa-se que se
favorece ampliagdo das fronteiras da consciéncia profissional docente mediante
estudos prévios e trabalhos correlacionados a educacao (Tardif, 2014, p. 211).

No proximo tépico do segundo manuscrito, debatem-se os dialogos tedricos
nos processos formativos da ciéncia, abordando a educomunica¢cdo como um trajeto
possivel na formacgéo das ciéncias, bem como a utilizagdo das ferramentas nas quais
0S processos educomunicativos proporcionam podem ser um facilitador na
qualificacdo dos agentes educomunicacionais. Em seguida, constam a metodologia e
as consideracdes finais que certificam os papéis desenvolvidos na educomunicacao.

No terceiro manuscrito, o Ultimo artigo da sequéncia de trabalhos submetidos
para as revistas aborda os dados obtidos junto a pesquisa de campo relacionados aos
guestionarios e as entrevistas realizadas entre o periodo de outubro e novembro de
2023. Nesse trabalho, em seguida da introducdo, apresenta-se 0 percurso
metodoldgico e parte-se para a analise da pesquisa de campo.

Nesse interim, o primeiro ponto traca o perfil docente dos(as) entrevistados(as),
incluindo a faixa etéaria, a identificacdo étnica, a area de formacado, o periodo de
atuacao na docéncia, bem como tempo de magistério na escola pesquisada. Ademais,
0S questionamentos utilizados na pesquisa estéo relacionados as horas semanais de
atuacao na escola.

Outrossim, no proximo ponto do artigo, apresenta-se o curso de formacao,
guestionando-se quais cursos de formacdo continuada seriam necessarios para
melhorar os seus saberes docentes em sala de aula. Assim, busca-se refletir acerca
da intelectualidade transformadora, em mecanismos que mostram diferentes
maneiras de transformacéo social (Duval; Bacin, 2012, p. 204).

As perguntas utilizadas versaram sobre o “Acesso as plataformas digitais”,
“Gravagao de videos educacionais”, “Insercdo de conteudos educacionais”,
“‘Programas que facilitam a edigdo”, “lluminagao”, “Microfone”, “Podcast,
Documentario, Curriculo Profissional e Curriculo Académico”. Dessa forma, ja se

aduzem, apOs as entrevistas, os resultados e discussdes a partir do curso de
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formacdo, pautados nos pontos positivos e negativos. Destarte, discutem-se as
praticas docentes educomunicacionais, a partir das “falas” dos(as) entrevistados(as),
relacionando-as as suas praticas docentes.

No proximo ponto do terceiro manuscrito, discute-se o uso das ferramentas
tecnolégicas em sala de aula, no qual as discussdes versam também sobre as
entrevistas realizadas na pesquisa de campo. Tao logo, demonstram a utilizacdo das
ferramentas tecnolégicas em sala de aula. Também se dialoga a partir dos
guestionamentos ndo contemplados e do melhoramento do curso de formacéo.

Portanto, € necessario salientar a conexao entre os trés trabalhos que foram
pensados de maneira que se interligassem, a partir de um tema especifico, que é a
Educomunicacdo. Consequentemente, a dimensdo pedagdgica de praticas que
desenvolvem o processo de ensinar e de aprender facilitam a tarefa discente de
conhecer a si mesmo (Almeida; Guindani, 2012, p. 185).

Assim, as imagens desses(as) educadores(as), analisadas pela Optica das
memdérias desses profissionais, conectam autores do imaginario e da educacdo. No
segundo trabalho, a partir do que foi pesquisado no primeiro, percebe-se a
necessidade de entender quais sao as pesquisas que versam sobre a tematica.

Dessa forma, entende-se que mostrar um estado da arte na formulacdo de um
artigo ajuda a compreender o que as teses brasileiras estdo discutindo dentro desse
campo educomunicacional. Notadamente, para a construcdo do terceiro e ultimo
manuscrito, foi essencial esse percurso tragado nos artigos.

Portanto, conecta-se o fechamento do trabalho com a dltima submisséo,
contendo a pesquisa de campo realizada e dados obtidos. Percebe-se a relevancia
da formacdo continuada na educacdo bésica brasileira, de forma que os trés
manuscritos realizados respondem ao questionamento central desta tese: como a
educomunicacéo, por meio de um curso de formacéo continuada — acerca dos temas
projeto de vida empreendedor, podcast, curriculo profissional e curriculo académico —

auxilia a desenvolver as praticas educomunicacionais em sala de aula?



110

7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente tese discutiu a educomunicacgao a partir do olhar da educacéao e
dos(as) principais tedricos que versam sobre o tema, no formato instituido pela
Universidade Federal do Pampa — Unipampa: o formato de artigos. Dessa maneira, o
cerne das discussdes consta nos artigos aprovados e em avaliagao por revistas
cientificas.

Na introdugao, apresentou-se como o trabalho foi desenvolvido e quais as suas
ideias centrais, desde o longo processo da qualificagdo, e como se chegou aos
resultados dentro da tese. Além disso, mostram-se a analise situacional do primeiro
manuscrito, a revisao do estado da arte a partir do segundo manuscrito e o terceiro
trabalho das analises dos dados, por meio dos questionarios, entrevistas e pesquisa
de campo. Ainda, apresentou-se a relevancia da pesquisa cientifica e socialmente,
bem como a trajetdria académica do autor.

Por conseguinte, elencaram-se os objetivos, tanto o geral quanto os especificos
da tese, demonstrando a centralidade da pesquisa desenvolvida e dando suporte para
que fosse viabilizada e concretizada junto aos manuscritos e ao trabalho final. Dessa
maneira, em seguida, apresentou-se a discussao tedrica em que envolveu os(as)
diferentes pesquisadores(as) que dialogam com as areas da educagdao e da
comunicagao.

Dessa forma, pondera-se, abaixo, o dialogo entre os manuscritos e a tese, a de
responder ao questionamento inicial da tese, bem como a pergunta orientadora: como
a educomunicacgao, por meio de um curso de formagao continuada — acerca dos temas
projeto de vida empreendedor, podcast, curriculo profissional e curriculo académico —
auxilia a desenvolver as praticas educomunicacionais em sala de aula?

Assim, focou-se nos principais pressupostos teéricos dos artigos com relacao
aos objetos pesquisados a partir das imagens educomunicacionais reapresentadas
através de pesquisadores do imaginario: Gilbert Durand, Juremir Machado da Silva e
Danielle Perin Rocha Pitta. Entretanto, adverte-se que, nesse campo de estudo,
circulam as diferentes interpretac6es com multiplos sentidos principalmente no campo
educacional. Na interpretacdo deste estudo, espera-se ter contribuido para analisar,
a partir do campo do imaginario dos(as) professores(as), como 0 ensino a distancia

pode ser um facilitador nos processos de ensino e de aprendizagem.
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No que concerne a educomunicacao, Adilson Citelli, Mario Kaplan e Ismar
Soares deram a voz no trabalho ao que diz respeito a educomunicacao,
principalmente na conceituagdo e no didlogo de transformador e inovador.
Notadamente, demostrou-se que o estudo da educacdo e comunicagéo na construcao
dos diferentes saberes, seja ele em sala de aula ou em ambientes virtuais, auxilia o
desenvolvimento das praticas pedagogicas.

Nesse aspecto, por meio da educomunicacdo, bem como as principais ideias
apresentadas pelo dialogo dos autores apresentados no texto da tese e nos
manuscritos, as imagens pedagdgicas abordam uma percepcdo antropolégica, na
busca de ser um fator em que se possa amparar os(as) educadores(as) no equilibrio
no campo educacional na construgdo humana.

Destarte, em seguida no corpo do trabalho, apresentou-se o curso de formagao
realizado na pesquisa, corroborando com a educomunicac¢ao na formacao continuada,
assim como apresentando a escola em que foi desenvolvido o curso de formacéo.
Nesse mesmo sentido, demonstrou-se o percurso realizado, como também o primeiro
encontro do curso de formacao, em que foi realizada a introducéo e apresentacao da
proposta.

Logo, o segundo encontro tratou do “projeto de vida empreendedor”,
apresentando também o modelo de planejamento que eles(as) pudessem utilizar em
suas aulas. No mesmo momento, também foi apresentada, como planejamento do
curso, a montagem de um podcast, seguido de um modelo para que os(as)
participantes pudessem também utilizar ap6s a formacdo com os(as) seus(as)
alunos(as). Ja no ultimo e terceiro encontro, foi apresentado o curriculo académico e
o curriculo profissional como ferramenta educomunicacional.

No que tange a metodologia, se expds o percurso metodoldgico da referida
tese, identificando a abordagem durante a pesquisa e quais as analises que foram
realizadas junto a escola selecionada na cidade Uruguaiana. Apd0s, seguiu-se a
exposicao dos manuscritos como objeto central do trabalho.

Nesse sentido, apdés os trabalhos serem inseridos na sua integralidade,
percebem-se, na sequéncia dialogos entre eles, com o foco principal, a
educomunicacao pelo viés educacional. Nessa perspectiva de discussdo, com base
nas teorias ora apresentadas, interpreta-se o processo de ressignificacao pelo viés da
educomunicacédo para o campo educacional. Também ha ligacdo do tema com outras

areas do conhecimento em imagens educacionais que estao reveladas ao longo dos
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manuscritos e no corpo da tese por meio dos(as) pesquisadores(as) enfatizam o
guanto as tecnologias podem auxiliar na formacéo continuada docente.

Percebe-se, pois, que as memorias desenvolvidas a partir das tecnologias
digitais, amparadas nos processos educomunicacionais, as quais sdo desenvolvidas
pelos(as) professores(as) no exercicio da docéncia, encontram-se, com base nas
vivéncias por esses(as) educadores(as), expostas de maneira individual ou no todo,
potencialmente contendo a ligagdo com ideias a essas imagens.

Lidar com as tecnologias junto a educacdo a distancia favorece as
possibilidades de interatividade nos diferentes espacos educacionais, tornando-se um
processo facilitador nos meios educomunicacionais. Menciona-se, ainda, que a
utilizacdo da educomunicagcédo nas ferramentas professorais, por sua vez, revela o
carater inédito em que podem ser utilizadas junto a docéncia, convertendo-se em
praticas inovadoras e de transformacdes tecnoldgicas.

Dessa forma, ao relacionar os manuscritos junto a tese, percebe-se que o
papel da educomunicacgdo estd associado a uma intervencao social, a medida que as
ferramentas disponibilizadas aos educadores(as) possibilitam contribuicbes no campo

educacional brasileiro, a partir do curso de formacao dos professores(as).
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APENDICE A - TERMO DE AUTORIZACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do projeto: Educomunicacéo: as tecnologias por meio de Drops educacionais
em escolas publicas municipais de Uruguaiana/RS
Pesquisador responsavel: Michel Mansur Machado (professor orientador)
Pesquisador participante: William Machado da Silva
Instituicdo: Universidade Federal do Pampa — Unipampa

Telefones dos pesquisadores para contato: Michel Mansur Machado +55
(55) 999068782; e William Machado da Silva +55 (53) 981194254

Carissimo(a) Professor(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa
“‘Educomunicacdo: as tecnologias por meio de Drops educacionais em escolas
publicas municipais de Uruguaiana/RS”, desenvolvida por William Machado da Silva,
discente de Doutorado do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias:
Quimica da Vida e Saude (PPGECQVS), da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA), campus Uruguaiana/RS, sob orientagédo do Prof. Dr. Michel Mansur
Machado.

O principal objetivo desta investigacdo é discutir como a comunicacdo e a
educacdo auxiliam docentes na construcdo dos saberes, a partir de um Drops
Educacional, por meio de videos gravados pelo pesquisador e disponibilizados ao
corpo docente em uma oficina de formacé&o continuada, a fim de demonstrar por meio
das tecnologias educacionais junto as escolas publicas municipais de Uruguaiana. O
convite a sua participacao nesta pesquisa se deve ao intuito de estudar essa tematica
e promover a formacéo continuada de professores(as) acerca do uso das tecnologias
digitais.

Sua participacdo nesta pesquisa € voluntaria, isto é, ela ndo é obrigatoria, e
vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar
sua participagdo a qualquer momento. Vocé ndo serd penalizado de nenhuma
maneira caso decida ndo consentir sua participacéo, ou desistir da mesma. A qualquer
momento vocé podera desistir de participar da pesquisa e retirar seu consentimento
sem qualquer prejuizo, para isto bastando comunicar essa decisdo ao pesquisador
participante informado acima no comeco do presente termo.

Serdo tomadas medidas e/ou procedimentos para assegurar a
confidencialidade e a privacidade das informagfes por vocé prestadas. Apenas 0s
pesquisadores do projeto, que se comprometeram com o0 dever de sigilo e
confidencialidade teréo acesso a seus dados e nao faréo uso destas informacdes para
outras finalidades. Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgacao
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dos resultados da pesquisa e o material coletado sera armazenado em local seguro.

Com relagéo aos procedimentos que serdo realizados na pesquisa, bem como
ao tempo de duragdo de cada fase, a sua participacdo consistirh em responder
perguntas de um roteiro de questionario e de entrevista ao pesquisador do projeto,
como também em participar de uma oficina de formacao continuada.

Em um primeiro momento, vocé participara respondendo a um questionario de
modo online via Google Forms, com perguntas introdutdrias ligadas a sua atuacao
profissional — formacéo inicial, aperfeicoamento e formacgéo continuada —, bem como
sobre quais sdo as principais demandas que vocé julga necessarias no
desenvolvimento de suas aulas, com a utilizagdo dos mecanismos tecnolégicos em
suas préticas docentes. A previsao de duracdo do questionario é de aproximadamente
30 (trinta) minutos.

Na proxima etapa da pesquisa, vocé sera convidado(a) a participar de uma
oficina de formacdo pedagogica ministrada pelo pesquisador participante, com o
objetivo de auxilar nos processos de ensino e de aprendizagem a partir do uso das
tecnologias digitais em sala de aula, de maneira reflexiva e critica como estratégia de
acdo e com a disponibilizacdo de Drops Educacionais gravados previamente pelo
pesquisador. A oficina de formacdo ocorrera em 2 (dois) encontros quinzenais
realizados de maneira online via Google Meet, com previsdo de 1 (uma) hora e 30
(trinta) minutos de duracdo para cada um deles. Esclarece-se que na realizacao da
oficina ha o risco de identificacdo do(a) participante pelas outras pessoas que
concordarem em participar da pesquisa conforme os termos do presente TCLE. Os
encontros da oficina serdo gravados e essas gravacbes sdo condicdo para
participacdo nesta pesquisa, ocorrendo a posterior decupagem e transcricdo das
gravacgoes.

Paralelamente, no mesmo més de realizacdo da oficina, vocé participara de
uma entrevista semiestruturada de modo remoto via Google Meet, em dia e horério
previamente agendados de acordo com a sua disponibilidade, em que vocé sera
convidado(a) a responder perguntas para avaliar e apresentar 0s seus pontos de vista
sobre o que foi apresentado na formacédo pedagdgica a partir das tecnologias, com a
finalidade de contruibuir com a formagdo docente dos(as) professores(as)
participantes da pesquisa. Salienta-se a necessidade de vocé ter acesso a um
computador, um notebook, um tablet ou um celular smartphone com conexdo a
internet para participar da entrevista, a qual somente serd gravada se houver
autorizagéo do(a) entrevistado(a). A gravacdo nao € condi¢do a participacao e ao final
deste termo estdo as opg¢les para que vocé possa assinalar se autoriza ou néo a
gravacdo. Posteriormente ocorrer4d a decupagem e a transcricdo das entrevistas
gravadas. O tempo de duracdo dessa entrevista sera de aproximadamente 1 (uma)
hora, contudo caso a entrevista ndo seja gravada podera ocorrer tempo adicional a
essa previsdo em virtude da necessidade de registro manual das respostas.

Os questionarios, as entrevistas e as gravacgdes dos encontros das oficinas
serdo armazenadas em arquivos digitais, mas somente terdo acesso a estes 0s
pesquisadores, para garantia do seu anonimato, privacidade e sigilo. Ao final da
pesquisa, todo material serd mantido em um banco de dados de pesquisa, com acesso
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restrito, sob a responsabilidade do pesquisador coordenador, por pelo menos 5 (cinco)
anos, conforme Resolugdes n° 466/2012 e n° 510/2016 do CNS e orientacbes do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNIPAMPA, sendo destruido com o fim deste
prazo.

Vocé tem direito a sempre receber informacgdes do projeto de pesquisa. Assim,
a qualguer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar
dos pesquisadores informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que
poderd ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

No Brasil, para este tipo de pesquisa é proibida a remuneracéo ou o pagamento
para os(as) participantes. Portanto, para evitar que vocé tenha que se deslocar, todas
as etapas da sua participagdo nesta pesquisa ocorrerdo de modo exclusivamente
remoto por meio da internet, ndo havendo gastos a serem ressarcidos. Como é
possivel que ocorram danos indenizaveis na atividade de pesquisa, se houver algum
dano a vocé decorrente da presente pesquisa, vocé poderd requerer indenizacao
pelas vias judiciais, nos termos do que dispem o Cadigo Civil, o Codigo de Processo
Civil e as Resolucdes n° 466/2012 e n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude
(CNS).

Como participante voluntario(a) desta pesquisa vocé nédo terd custos, assim
como nao recebera qualquer vantagem material ou financeira. Os beneficios aos(as)
participantes da pesquisa serdo diretos, uma vez que os Drops Educacionais serao
disponibilizados a comunidade escolar do municipio de Uruguaiana/RS e os(as)
participantes da oficina terdo a oportunidade de dialogar sobre como o uso da
tecnologias em sala de aula pode aprimorar praticas docentes.

Esta pesquisa sera executada em conformidade com os principios éticos nos
termos das Resolugdes n° 466/2012 e n® 510/2016 do CNS e mediante aprovacéo do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNIPAMPA, de modo que 0sS riscos aos
participantes deste estudo serdo minimos, tais como eventual desconforto ou
constrangimento ao responder determinada pergunta em entrevista, em funcao de
guestdes pessoais e profissionais, ou eventual incbmodo em participar das oficinas
de formacgé&o continuada, por seu tempo de duragédo. Logo, com a finalidade de evitar
ou de minimizar esses possiveis riscos, as perguntas do questionario e da entrevista
sdo submetidas previamente ao CEP da UNIPAMPA, assim como a qualquer
momento, durante a sua participacdo, vocé podera interromper ou abandonar o
guestionario, a entrevista ou a oficina.

Conforme a Resolugdo n° 466/2012 do CNS, € uma exigéncia ética das
pesquisas “comunicar as autoridades competentes, bem como aos 6rgaos legitimados
pelo Controle Social, os resultados e/ou achados da pesquisa, sempre que estes
puderem contribuir para a melhoria das condicbes de vida da coletividade,
preservando, porém, a imagem e assegurando que 0s participantes da pesquisa nao
sejam estigmatizados”. Logo, a divulgagédo dos resultados da pesquisa se dara por
meio da publicacdo de artigos cientificos, da apresentacdo em eventos cientificos e
da publicagcdo da tese. J& o retorno aos participantes ocorrera por meio da
disponibilizacdo dos Drops Educacionais via internet a eles e a Secretaria Municipal
de Educacao de Uruguaiana/RS, possibilitando o acesso por parte dos(as) docentes
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da rede publica municipal aos Drops Educacionais e preservando a privacidade
dos(as) participantes.

Este termo € redigido em duas vias, sendo uma para o(a) participante e outra
para o pesquisador. Também constam neste termo informacfes que possibilitam
contatar — inclusive mediante ligagdo a cobrar — o pesquisador responsavel e o
pesquisador participante, como e-mail, telefone e endereco institucional, além do
contato do CEP da UNIPAMPA. O aceite ao presente Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) sera realizado de forma online através do preenchimento
eletrénico de formulario disponibilizado via Google Forms.

Caso vocé tenha qualquer duvida ou perguntas relativas ao estudo, mesmo
apos a assinatura do termo, vocé podera contatar, inclusive mediante ligac&o a cobrar,
0s pesquisadores Prof. Dr. Michel Mansur Machado, cel. (55) 999068782, e-mail
michelmachado@unipampa.edu.br, e William Machado da Silva, cel. (53) 981194254,
e-mail williammachado.aluno@unipampa.edu.br.

Em caso de davida quanto a conducao ética do estudo, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa da UNIPAMPA. O Comité é formado por um grupo de
pessoas que tém por objetivo defender os interesses dos(as) participantes das
pesquisas em sua integridade e dignidade e, assim, contribuir para que sejam
seguidos padrdes éticos na realizacdo de pesquisas.

Telefone do CEP da Unipampa: (55) 3911-0202, voip 2289

E-mail: cep@unipampa.edu.br

Site: https://sites.unipampa.edu.br/cep/

Endereco: Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592, Prédio Administrativo, Sala 7A
Caixa Postal 118, Uruguaiana/RS, CEP 97500-970

Uruguaiana, 03 de Maio de 2023.

William Machado da Silva

DECLARO gue entendi os objetivos e condicdes de minha participacdo na pesquisa
intitulada “Educomunicagéo: as tecnologias por meio de Drops educacionais em
escolas publicas municipais de Uruguaiana/RS” e concordo em participar.

Autorizo o registro de imagem por gravacao.

N&o autorizo o registro de imagem.

Participante:
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APENDICE B — PERGUNTAS DO QUESTIONARIO

Questionario

. Como vocé se identifica em relacdo ao seu Género?
a. Masculino

b. Feminino

c. Outro

d. Prefiro ndo responder

. Em relacao a faixa etaria

a. 18-30

b. 31-45

c. 46-60

d. 61 ou mais

e. Prefiro ndo informar

. Como vocé se identifica em relacéo a sua etnia?
. Branco

. Preto

a
b

c. Pardo
d. Indigena

e. Outro

f. Prefiro ndo informar

. Qual é a sua éarea de formacao?

5. Qual é a sua area de atuacao na escola?

. Vocé atua na docéncia ha quantos anos?
. Ha menos de 1 ano

. Ha mais de 1 ano e até 3 anos

a
b
c. Ha mais de 3 anos e até 5 anos
d. Ha mais de 5 anos e até 10 anos

e. Ha mais de 10 anos

f. Prefiro ndo informar

. Vocé atua nesta escola ha quantos anos?
a. Ha menos de 1 ano

b. H& mais de 1 ano e até 3 anos

122
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c. Ha mais de 3 anos e até 5 anos
d. Ha mais de 5 anos e até 10 anos
e. H& mais de 10 anos
f. Prefiro ndo informar

8. Vocé atua em outras escolas?
a. Nao
b. Sim:

c. Prefiro ndo informar

9. Quantas horas semanais vocé tem na atuacdo como professor(a) no

municipio?

10.Vocé acharia interessante a realizacado de um curso de formagé&o sobre

0s temas abaixo (é possivel marcar mais de uma opc¢éo nesta

resposta):

a. Acesso as plataformas digitais

b. Gravacéo de videos educacionais

c. Insercéo de conteudos educacionais em diferentes plataformas
digitais

d. Programas que facilitam a edicdo de videos

e. lluminacao

f. Microfone
g. Outro:
h. Nenhum

i. Prefiro ndo responder
11.Em suas memodrias pedagdgicas, quais sao as facilidades e as
dificuldades com uso das tecnologias educacionais?
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APENDICE C — PERGUNTAS DAS ENTREVISTAS (SEMI-ESTRUTURADA)

1. Vocé se considera como pessoa do sexo feminino, masculino, outro ou

prefere nao informar esta resposta?

Quantos ano vocé tem?

Qual é a sua etnia?

Qual é a sua principal formacéo e qual é a sua maior titulacdo
académica?

5. Quais séo os pontos positivos do curso de formacgéo?

Quais sdo os pontos negativos do curso de formacéo?

7. Em relacdo a Educacéo, como vocé percebe possiveis contribuicoes
para as aulas a partir do curso de formagao?

8. Sobre as formas de comunicar por meio das diferentes plataformas,
vocé conhecia e utilizava alguma delas? Em caso positivo, quais, com
gue frequéncia e de que maneira?

9. ApOs o curso vocé alterara a iluminagdo e/ou o microfone que utilizava
em aula?

10.Ap0s o curso de formacao, vocé vai utilizar as técnicas de gravacao e
de edicdo de videos apresentadas? Em caso positivo, de que maneira?

11.Vocé tem sugestdes para melhorar o curso de formacao?

12.Ha outros assuntos que ndo foram contemplados nos questionamentos

anteriores e que vocé deseja expor neste momento?
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APENDICE D - ENTREVISTA A
Plataforma da Entrevista: Via Google Meet
Perfil: Professor(a) da Escola Roberval Beheregaray Azevedo
Data de realizacdo: 1 de novembro de 2023

WILLIAM

Bem rapidinho, na verdade, essa € a ultima fase do meu trabalho, que ai eu
vou sO fazer sete perguntas e ai sinta-se bem a vontade para responder para mim,
bem tranquilo, para melhoramento do meu trabalho e ver se surtiu algum efeito no que
eu apresentei para vocés. Vocé pode s6 me dizer o seu nome completo, eu estou
gravando, mas a gravacao € para mim, para que eu possa decupa-la, ndo vai ir para
espaco nenhum, a analise é dentro do meu trabalho, s6 para lhe avisar.

ENTREVISTADO(A) “A”

Ta, entendo. T4, € ENTREVISTADO(A) “A”.

WILLIAM

Bom, professora ENTREVISTADO(A) “A”, qual € a sua principal formacéo e a
sua maior titulagédo académica?

ENTREVISTADO(A) “A”

A minha principal formacé&o € a Licenciatura em Letras, eu sou professora de
portugués, com habilitacdo em lingua portuguesa, lingua espanhola e as respectivas
literaturas. E a minha maior formacéo € especializacao.

WILLIAM

Ta bem. No seu ponto de vista, quais sdo 0s pontos que vocé julga positivos
no curso de formacao?

ENTREVISTADO(A) “A”

Positivos do curso, do meu curso que eu tive?

WILLIAM

N&o, do curso que eu apresentei pra voce.

ENTREVISTADO(A) “A”

Sim, sim, 0s pontos positivos. Ai, assim, foram tantos assim que a gente ia
alencar alguns, poder resumir, né. Foi assim, uma formacdo incrivel, a gente,
principalmente pela maneira como tu conduziste, essa maneira de didlogo e ndo de
palestra, que a gente pode interagir, pdde trocar realmente ideias, foi um ponto bem
importante. E os exemplos praticos que tu nos deste e que tu ja executastes, entdo a

gente sabe que da certo.
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Porque a gente tem uma facilidade hoje em dia de achar, vai ali no Google, tu
acha um projeto pronto, mas que a gente ndo sabe se ja foi executado, se deu certo,
a gente corre o risco de implementar. Saber que um professor, um relato assim, um
professor como tu, que ja executou projeto que deu certo, traz um acréscimo muito
maior para aguele material que tu nos deste.

WILLIAM

Sim, estd bem. E 0s pontos negativos, quais sdo 0s pontos negativos do curso
de formagéo?

ENTREVISTADO(A) “A”

Olha, pontos negativos, eu acredito assim que foi simplesmente a dificuldade
de alguns colegas participarem de todas as formacdes, eu acho que foi sO esse.

WILLIAM

Em relacdo a educacédo, como vocé percebe possiveis contribuicbes a partir
das aulas do curso de formacgéao, no que relaciona a sua aplicacdo. E se pudesse citar
alguns exemplos, como € que vocé acha que nas suas aulas vocé poderia aplicar a
partir do curso?

ENTREVISTADO(A) “A”

Sim, eu acredito que todas aquelas ideias que tu nos deste sdo possiveis, sao
ideias assim, além de projetos muito bem elaborados, assim, que desenvolve diversas
habilidades fundamentadas nas matrizes que a gente tem, nas habilidades que a
gente precisa desenvolver, sdo atividades simples de executar, que ndao demanda
recurso material, recurso tecnolégico, que a escola publica nem sempre dispde.
Entdo, acredito que assim, da pra implementar no momento que a gente quiser na
sala de aula esses exemplos. Eu gostei muito daquele projeto com o curriculo, que
eles trocavam os alunos como entrevistados e entrevistadores, alternavam os papeéis.
Aquela ali eu ja estou pensando em seguida fazer na minha sala de aula.

WILLIAM

Que bom, que bom, fico feliz. A proxima pergunta, so faltam mais trés, né.
Sobre as formas de comunicar por meio de diferentes midias, né. Ai eu trouxe
exemplos do podcast, projeto de vida empreendedor, curriculo profissional, curriculo
académico. Vocé conhecia e utilizava alguma delas, ja, em caso positivo, com que
frequéncia e de que maneira? Ou se néo utilizava, vocé ja conhecia?

ENTREVISTADO(A) “A”

Conhecia superficialmente, como eu te disse, a gente tem algumas formacdes,
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a gente teve na época da pandemia uma formacao muito importante, os professores
de lingua portuguesa chamada “Aprende Mais”. Mas eram relatos, eram exemplos de
projetos, de atividades que a gente podia desenvolver, mas € aquela coisa assim, €
que nem eu te digo, € o tiro no escuro, tu ndo sabe se vai dar certo. E entdo, esses
projetos que a gente tem aqui a disposicéo, sdo cursos, sdo formacoes a distancia
gue a gente tem, mas é diferente quando a gente vé um projeto que ja foi aplicado,
gue deu certo. Nao sei se eu respondi a tua pergunta, eu acho que eu...

WILLIAM

N&o, sim, sim. A proxima pergunta, e ja quase a ultima. Vocé tem sugestdes
para melhorar o curso de formacao?

ENTREVISTADO(A) “A”

Ai, olha, eu queria mais tempo, assim, e mais algumas ideias que vocé
compartilhasse conosco. E isso. Achei, assim, importantissimo. N&o foi uma formacéo
cansativa, acredito que assim por uma primeira formacédo, essa quantidade de
encontros foi possivel da gente acompanhar, como eu disse, uma pena que alguns
colegas nao conseguiram acompanhar todos, mas a correria que a gente vive, eu acho
gue assim essa quantidade de encontros foi bem acessivel, deu para acompanhar e
todos foram muito proveitosos.

WILLIAM

Que bom, fico feliz. Agora a Ultima pergunta, ha outros assuntos que ndo foram
contemplados nos questionamentos anteriores e que VOCE deseja expor neste
momento?

ENTREVISTADO(A) “A”

Eu acho que a gente teve oportunidade de conversar bastante em todos os
encontros, como eu te disse a gente fez essa troca, a gente fez esse momento de
didlogo, entdo ndo tem nada.

WILLIAM

Ah, entdo ta4. Eu Ihe agradeco muito, bem rapidinho como eu falei, ndo tem
nada de muito tempo e eu vou até lhe pedir, professora, se a senhora puder pedir para
0s colegas que estéo ali no grupo, que sao seus colegas ai, dizer, olha, respondam
para ele, ele é bem rapido mesmo, porque eu chamei alguns e alguns ndo me
responderam. Alguns ja me ja marquei, hoje eu tenho mais um encontro as sete, sexta
eu tenho mais dois encontros, mas assim, 0s colegas que puderem, isso me ajuda

muito na minha pesquisa. Ai eu...
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ENTREVISTADO(A) “A”

Claro.

WILLIAM

Fica a meu pedido aqui. Um recadinho ali.

ENTREVISTADO(A) “A”

Eu te agradeco também pela tua disponibilidade de fazer essa formacéao
conosco. Foi uma experiéncia incrivel.

WILLIAM

Ah, que bom. Eu fico muito feliz.

ENTREVISTADO(A) “A”

Queria estar bem perto de vocés para a gente falar mais perto, né, pra gente
conversar. Mas no préximo momento... Vamos agendar esse encontro.

WILLIAM

Vamos sim, quando for a Uruguaiana n6s vamos agendar e eu vou, a gente faz
uma conversa bem informal pra gente falar sobre tudo ai, e mais projetos que eu ja

tenho muitas ideias por ai.
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APENDICE E — ENTREVISTA B
Plataforma da Entrevista: Via Google Meet
Perfil: Professor(a) do Colégio Dr. Roberval Beheregaray Azevedo
Data de realizacdo: 29 de novembro de 2023

WILLIAM

Alo, bom dia.

ENTREVISTADO(A) “B”

Bom dia.

WILLIAM

Como estamos? Meu Deus do céu, eu sempre aqui desesperado por essas
entrevistas.

ENTREVISTADO(A) “B”

Ah, eu imagino.

WILLIAM

E bem réapido.

ENTREVISTADO(A) “B”

Ah, é dificil o tempo, tu sabe que eu estou num processo de separacao, né?
Entdo assim, eu me separei e eu tenho trés criancas pequenas. Entdo assim, quando
nao estou no trabalho, eu estou sempre em funcao deles, entdo acumulou muita coisa
pra mim, eu acabo assim 6, sem tempo ou esquecendo das coisas ou caindo na cama
e apagando, sabe?

WILLIAM

Eu sei, ndo, eu digo mais, eu vou incomodar, eu fico até com vergonha de...

ENTREVISTADO(A) “B”

N&o, capaz, eu que fico com vergonha de ndo poder te atender.

WILLIAM

Agora, assim que der, eu vou te mandar um presente, assim, por toda essa
ajuda ai que tu me deu.

ENTREVISTADO(A) “B”

Ah, capaz, ndo é necessario.

WILLIAM

Agora, sO deixa eu me organizar aqui e terminar essa entrevista.

ENTREVISTADO(A) “B”

Nao, capaz, eu nem te ajudei como eu deveria, porque a gente, na correria e
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acontecem coisas assim que saem do programa e ai também fica complicado de
poder ajudar mais, mas gostaria de ter ajudado mais.

WILLIAM

Foi 6timo, foi 6timo. Olha s6, é bem rapidinho. S6 uma coisa que eu preciso
depois, se puderem mandar pelo WhatsApp, o0 nome completo da escola, que ela é
meio dificil, eu acho, eu ndo lembro de ter.

ENTREVISTADO(A) “B”

T4, eu mando.

WILLIAM

T4, se puderem mandar. Bom, Entrevistado(a), eu preciso s6 que tu me diga o
teu nome completo.

ENTREVISTADO(A) “B”

T4, Entrevistado(a).

WILLIAM

T& bem, sdo sete perguntas, ta, e ai eu vou falando uma e fico s6 esperando
tu me responder. A primeira, qual é a sua formacédo e qual € a sua maior titulacao
académica?

ENTREVISTADO(A) “B”

Eu sou formada em Historia, Licenciatura Plena. E a minha maior titulacao € o
mestrado, € Mestre em Educacédo e Ciéncias.

WILLIAM

Ta bem. A pergunta dois, quais sdo 0s pontos positivos do curso de formacéo,
gue vocé julga?

ENTREVISTADO(A) “B”

Eu acredito que a possibilidade de ter alguém disponivel com conhecimento na
area da tecnologia, que € tdo importante atualmente. A gente precisa levar esses
conhecimentos para a escola, até para auxiliar o nosso aluno, ndo somente com
aguelas habilidades que sdo as habilidades basicas e dentro da escola, mas um
preparo maior para que ele possa se desenvolver até mesmo profissionalmente
guando ele sair da escola para a vida pessoal dele mesmo, porque atualmente nés
vivemos uma sociedade na era da informacéo. Entdo é muito importante que a gente
tenha a possibilidade também de ter acesso a essas formacfes para que a gente

possa auxiliar o nosso aluno nesse sentido.
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WILLIAM

Pergunta 3. Quais sdo 0s pontos negativos do curso de formacdo algo
negativo?

ENTREVISTADO(A) “B”

Eu ndo vejo nada negativo em relacdo ao curso de formacéo. O que eu vejo de
negativo é com relacdo ao nosso tempo enquanto participantes. Acredito que assim
essas demandas que a gente tem de escola, as questdes burocraticas, de conselho
de classe, fechamento de notas, tudo que faz parte da rotina, de uma rotina escolar,
a gente fica muito envolvido e entdo a gente perde a possibilidade muitas vezes de
poder participar mais efetivamente desses momentos que sdo tdo importantes para
nés, para a hossa vida profissional e que vai fazer diferenca |4 para o nosso aluno em
salarial. Acho que o negativo ndo esta no curso de formacéo, mas esta nessa questao
da quantidade de demandas dos profissionais que participam, que impossibilita, acaba
impossibilitando a gente participar mais efetivamente.

WILLIAM

T&. A pergunta 4. Em relacdo a educacdo, como vocé percebe possiveis
contribuicdes para as aulas a partir do curso de formacao, so que se relaciona a sua
aplicacao? Se pudesse dar exemplos assim, como é que tu acha que contribui para a
educacéao, sobre o curso?

ENTREVISTADO(A) “B”

Ah, eu vi varias possibilidades de contribuicdo da formacao. Uma delas é essa
guestao, a nossa realidade ali da escola, a Roberval, ela é uma realidade em que os
alunos muitas vezes eles desistem de estudar ou eles tém muita dificuldade de
frequentar, eles acabam sendo infrequentes porque eles preferem trabalhar e ter o
dinheiro do que estar dentro da sala de aula, para eles é mais importante porque
muitos ajudam a familia. Entdo, assim, contribuiu principalmente no sentido da gente
fazer a questdo do empreendedorismo ali com eles, a formagdo de empresas do
curriculo profissional, curriculo académico também para incentivar a continuidade dos
estudos, assim como contribuiu também no sentido da utilizacdo dos recursos da
escola com os meios digitais que nds dispomos para poder passar para eles algum
conhecimento dessas ferramentas.

Por exemplo, o podcast que tu mostrou para nos durante o curso de formacéo,
gue nao é necessario que a gente tenha grandes recursos tecnolégicos, mas que a

gente pode se virar e fazer com aquilo que nés temos em maos, que tém mais
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facilidade de acesso para nos. Por exemplo, um telefone celular que eles mesmos tém
muitas vezes, € possivel fazer aulas diferenciadas com o uso dessas tecnologias e
isso é uma visdo muito boa, porque muitas vezes a gente ndo percebe que a gente
tem em maos um instrumento de trabalho e ndo sabe, porque ndo sabe como fazer
essa utilizacao.

Entdo, assim, € sempre bom que alguém nos mostre essa visao que noés nao
temos. Por isso que eu néo vejo nada de negativo na formacgédo. Eu vejo negativo a
questdo do nosso tempo, né, para a gente disponibilizar esses momentos de
formacdo.

WILLIAM

Pergunta nimero 5, estamos quase chegando ao final. Sobre as formas de
comunicar por meios das diferentes midias, como podcast, projeto de vida
empreendedor, curriculo académico profissional, vocé conhecia e utilizava alguma
delas? Em caso positivo, quais e com que frequéncia e de que maneira?

ENTREVISTADO(A) “B”

N&o, néo utilizava. Nao saberia como utilizar, entdo por isso que pra mim foi
muito importante trabalhar e participar dessa formacéo, desse momento de formacéo,
porque eu, antes da pandemia, estava em sala de aula. P6s-pandemia, eu volto, que
foi aquela virada da tecnologia, de varios recursos, que a gente teve que se reciclar
totalmente. Entdo isso eu ndo utilizava. A escola ndo disponibilizava laborat6rio de
informatica, os equipamentos ndo existiam equipamentos para a utilizacao deles. Foi
depois disso que a escola publica passou a ter, principalmente a estatual, passou a
ter inclusive os Chromebooks para uso dos alunos da escola. Hoje a gente tem mais
acesso. Mas hoje a gente tem mais acesso, mas ainda ndo sabe como utilizar, porque
tudo que foi passado para nés durante o periodo da pandemia foi algo emergente. A
gente utilizou ali naquele momento, muitos ndo tinham conhecimento, entdo aqueles
gue nao tinham conhecimento adquiriram um pouco de conhecimento, aqueles outros
gue ja estavam acostumados a utilizar as midias, ai sim acrescentou bastante. Esse
€ 0 meu caso, SO que eu nao usava as midias na educacgéao, porque nao tinha acesso
dentro da escola. Entédo, assim, nesse periodo pés-pandemia em que a gente tem que
estar constantemente se reciclando porque isso ja faz parte para sempre do ambiente
escolar, do processo educativo.

Entdo € muito importante que a gente consiga parar e aprender, para poder

aplicar. Nao utilizava antes, mas com certeza, a partir desse momento assim, que a
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gente senta e conversa, abre um leque de possibilidades e tu comeca a pensar
engquanto a gente fazia o curso, eu jA me imaginava la na sala de aula o que eu ia
fazer a partir desse momento. Entéo foi bastante produtivo pra mim.

WILLIAM

Pergunta 6, penultima pergunta. Vocé tem sugestdes para melhorar o curso de
formacao?

ENTREVISTADO(A) “B”

Eu sugiro que tu venha pra ca, pra Uruguaiana, seria maravilhoso poder contar
com a tua presenca. Isso seria bastante diferenca, assim, porque eu acho que ao
mesmo tempo que facilita que a gente se comunique em internet, ainda assim aquela
questao da gente estar junto ali talvez facilitasse mais a participacao dos colegas,
efetivamente. Eu acho que n&do seria uma sugestao, na verdade, porque a gente sabe
gue tu tem essa questao da distancia, a gente sabe que tu te importa muito em deixar
alguma coisa aqui pra essa cidade, essa instituicdo que te acolheu nessa tua
caminhada e do doutorado.

Entédo, assim, eu acho que néo vejo assim uma sugestao que a gente pudesse,
mas a presencialidade poderia nos auxiliar, por exemplo, na pratica, de repente de
pegar um recurso desses, até 0s cronos, e sentar contigo e jaA comecar a desenvolver
algo ali na hora, ou de repente fazer uma oficina, né. Isso seria muito bom, inclusive.

WILLIAM

Perfeito.

ENTREVISTADO(A) “B”

Se tu tiver uma oportunidade de fazer uma oficina conosco, quando vier ai, né,
sinta-se convidado, vem |4 na nossa escola.

WILLIAM

Vou sim, vou sim. Olha s0, a ultima pergunta entdo, ha outros assuntos que
nao foram contemplados nos questionamentos anteriores e que vocé deseja expor
nesse momento?

ENTREVISTADO(A) “B”

Nao, acho que ndo. Acho que, como sugestao, talvez... Como sugestao, agora
estou lembrando de algo interessante que podia também, que a gente podia fazer de
repente. A sua contribuicéao foi no sentido de que a gente pode fazer coisas diferentes
gue também sdo midias com o0 uso de recursos que estdo em nossas maos. que se

compdem de alguns recursos tecnolégicos na escola para nos auxiliar, de repente
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seria interessante que a gente fizesse um encontro que pudesse explicar para nés
algumas ferramentas da internet que a gente pudesse usar de forma gratuita e ensinar
0S nossos alunos a produzir jogos, videos, entendeu? Isso seria bom pra nos,
professores. Inclusive, tem alguns que ja tém bastante experiéncia em informatica e
gue ndo sabem utilizar algumas ferramentas basicas que a gente conhece, conheceu
ali nas aulas do Michel, por exemplo. Seria bem interessante também.

WILLIAM

Entéo ta, eu vou s6 parar a gravagdo pra gente conversar. Eu te agradeco
muito, ENTREVISTADO(A) “B”.
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APENDICE F - ENTREVISTA C
Plataforma da Entrevista: Via Google Meet
Perfil: Professor(a) do Colégio Dr. Roberval Beheregaray Azevedo
Data de realizacdo: 1° de novembro de 2023

WILLIAM

Professora, assim, eu so preciso que a senhora me diga o seu nhome completo.
Eu estou gravando pra mim, porque eu decupo depois para poder escrever as
respostas e ai eu vou comecar a lhe perguntar.

ENTREVISTADO(A) “C”

Ta bem, meu nome completo entdo, ENTREVISTADO(A) “C”.

WILLIAM

T& bem, bom, professora, eu queria saber primeiro a sua formacao. Qual é a
sua formacao e a sua maior titulacdo académica?

ENTREVISTADO(A) “C”

Eu sou formada em Letras. Formada em Letras, ta bem.

WILLIAM

SO Letras? SO fez Letras. Ta bem. Do curso agora, em relagéo ao curso, quais
Sa0 0s pontos positivos que a senhora julga no curso de formacéo que eu apresentei
pra vocés?

ENTREVISTADO(A) “C”

Todos os pontos sao positivos. Foi super agradavel, foi uma coisa diferente,
nova. Um dos assuntos ndo € novo porque ja vem vindo, uma longa idade, uma
caminhada, mas apresentar pra nos foi novo. E 0 novo sempre € novo.

WILLIAM

Em relacdo aos pontos negativos do curso, o que a senhora julga como um
ponto negativo?

ENTREVISTADO(A) “C”

Eu, na minha opinido, ndo tem ponto negativo. Entédo tudo certo. Tudo certo,
tudo aproveitado, comprovado que da certo, basta vontade, basta querer por em
pratica.

WILLIAM

Agora a quarta pergunta. Em relagcdo a educacdo, como vocé percebe
possiveis contribuicdes para as suas aulas a partir do curso de formacdo, com o que

se relaciona a sua aplicacdo? Entdo o que a senhora acha que a senhora pode levar
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para a sua sala de aula a partir do curso?

ENTREVISTADO(A) “C”

Olha, como eu tenho ensino fundamental, fica mais complicado apresentar o...
Agora fugiu o nome. A segunda parte da Ultima etapa do curso, que tu fez na ultima
formacdo, porque € mais curriculo, o curriculo € mais para o médio, aquela coisa toda,
mas o podcast é perfeitamente aplicavel.

Eles estdo numa fase de falar, né, mais do que escrever. Entdo eles falam,
falam, falam, falam bastante. Entdo tem que aproveitar essa questao deles, eles
trazem assunto, eles sdo questionadores, e aproveitar esse lado bom deles, da
comunicagdo mesmo.

WILLIAM

T& bem. A pergunta nimero 5, ja estamos quase acabando. Sobre as formas
de comunicar por meio de diferentes midias, que eu trouxe o podcast, 0 projeto de
vida empreendedor, o curriculo académico profissional. Vocé conhecia alguma delas
e ja utilizou, em caso positivo, com que frequéncia? Se a senhora ja conhecia e se ja
utilizou.

ENTREVISTADO(A) “C”

Eu ja conhecia o podcast, porque a gente, primeiro antes de tudo, tem que se
Informar nas coisas, né. Entdo, o assunto para mim do podcast ndo é novo, porque
eu faco o seguinte, quando eu chegava revistas novas na escola, eu roubava para
mim. Entdo o uso do podcast no Ensino Fundamental € o mais viavel. Mas foi étimo,
foi excelente.

WILLIAM

Entdo a senhora usaria o podcast?

ENTREVISTADO(A) “C”

Usaria o podcast. Com certeza.

WILLIAM

Agora a pergunta namero 6, quase chegando ao final. Vocé tem sugestbes para
melhorar o curso de formacéo?

ENTREVISTADO(A) “C”

Tempo. O tempo. A questdo do tempo. Porque é dificil... claro, nos dias que foi
colocado pra gente, eu ndo tenho aula. Entdo eu estava livre. Entdo na minha opiniéo
pra mim isso é 6timo, né? Mas a questao... mais tempo, entende? O tempo era muito

exiguo, né? Muito curtinho. E tudo é corrido, né? E ai tem que sair, ndo sei o qué. Tem



137

um tempo maior de estudos, né? A apresentacdo também esta correndo, quanto ao
tempo, € uma questao maior mesmo, € o tempo. Mais duracao.

WILLIAM

Agora a ultima pergunta, h& outros assuntos que néo foram contemplados nos
guestionamentos anteriores e que vocé gostaria de expor nesse momento?

ENTREVISTADO(A) “C”

Mas eu nao acredito ndo, porque... Eu ndo acredito ndo. Todos foram pontuais,
bem diretos, sem delongas, né. Colocou a questdo. A gente passa por isso ha sala de
aula, porque nés temos um universo muito grande de muitas negativas, muitas
dificuldades, né. Mas... ndo. Foi perfeito. Na minha opinido, foi tudo muito legal.

WILLIAM

Entdo t4, professora ENTREVISTADO(A) “C”, eu fico muito feliz da senhora
poder me ajudar, contribuir, tanto participando quanto agora aqui no final, nas
entrevistas. Pra mim é importante ouvir vocés, até pra eu escrever la. E a gente ter
essa perspectiva de melhoramento. E eu até falei pra professora Sheila a pouco, que
ela falou comigo h& pouco, e ai ela disse, olha William, quando tu vir aqui em
Uruguaiana, vamos nos encontrar todo mundo para a gente dialogar, conversar, e
quando eu for eu quero me conhecer também, para a gente conversar um pouco.

ENTREVISTADO(A) “C”

Foi um prazer, foi um prazer muito grande ter participado da tua pesquisa, olha,
0 que a gente puder ajudar para contribuir, para melhorar na sala de aula, a gente
podendo, ta. Sim, e ai a gente vai se conhecer para trocar mais ideias ai. Mais ideias,
com certeza.

WILLIAM

Sempre a crescer, sempre a melhorar. Muito obrigado, professora
ENTREVISTADO(A) “C”, a gente vai se falando, ta. Depois a gente vai conversando

por ali. Tchau, tchau, foi um prazer.
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APENDICE G — ENTREVISTA D
Plataforma da Entrevista: Via Google Meet
Perfil: Professor(a) do Colégio Dr. Roberval Beheregaray Azevedo
Data de realizacdo: 3 de novembro de 2023

WILLIAM

Primeiro eu so preciso que a senhora me diga seu nome completo.

ENTREVISTADO(A) “D”

Meu nome é Entrevistado(a) “D”.

WILLIAM

Ta bem, professora. Sdo sete perguntas bem rapidas e ai eu peco que a
senhora possa se sentir bem, a vontade e para me responder, t&? Primeiro, qual é a
sua principal formacgao e a sua maior titulacdo académica?

ENTREVISTADO(A) “D”

A minha principal formacéo, eu fiz Estudos Sociais aqui na PUC de Uruguaiana,
né? Que atrelada a curta e a plena, a curta de histéria, alias, a curta de Geografia e a
plena de Histdéria e 0 maximo que eu fiz foi uma pés-graduacdo em EJA, porque eu
trabalho com os adultos a noite, né? Esse foi 0 que eu me alimentei em funcéo do
tempo, porque a gente trabalha 60 horas, ja faz bastante tempo, né?

Na verdade, assim, eu me formei nova, mas eu ndo apostei no magisteério,
porque no tempo eu me formei em 93. Entdo, naquele tempo 0 magistério era muito
assim, o salario era muito baixo, eu trabalhava no comércio e eu ganhava |4, tipo
quatro vezes mais do que o professor ganhava. E ai eu fui me acostumando, fui me
acostumando, fui me acostumando. Ai a idade vai batendo, né? Ai la um tempo
apareceu. Comecaram os contratos e l& em 2010 me chamaram. E ficou. Quem sabe
nao é agora, né? Ai foi que eu entrei no contrato, no magistério. Ai foi que eu comecei
de fato a dar aula, porque até entdo sé trabalhava voluntario quando alguém
precisava. Eu tinha umas colegas que trabalhavam. As professoras da faculdade. Tu
deve conhecer a Maria de Lurdes Davila. Nao sei se tu conhece ela. Ela foi anos
professora de Histéria aqui, aqui na PUC de Uruguaiana e outras, acho que na UNE.
Ai, ndo sei o nome. Sei que é de Pelotas, também em Porto Alegre. Entdo ela
precisava no noturno e ela me chamava e entre outros colegas, no diurno também.
Quando eu podia, eu ia. Entdo eram poucas as praticas que eu tinha. E ai, em 2010,
eu entrei. N&o entrei no contrato. Ai. Comecei a estudar para concurso, dai eu passei

no concurso do municipio, entdo estou no municipio. E ai esse tempo todo que eu td
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no contrato, sempre trabalhei direto com o fundamental Médio e o EJA. Agora eu t6
s6 no fundamental e no EJA ja faz bastante tempo.

WILLIAM

Ah, que legal! TA bem, vamos entdo. A segunda pergunta é quais sdo 0s pontos
positivos do curso de formacgéo que eu apliquei que a Sarah julga que foi positiva?

ENTREVISTADO(A) “D”

Olha, o que eu vi de positivo foram as ideias, né? As ideias que tu nos destes,
as possibilidades que elas ndo sdo tdo aquém da nossa capacidade ou da nossa
acesso. O que eu vejo mais dificuldade é o acesso e a qualidade do material que a
gente tem para utilizar na escola publica, né? Principalmente na rede estadual. Na
rede municipal ela funciona melhor, pelo menos na escola que eu estou agora. Ja tive
uma escola assim, bem de periferia, que tu ndo tinha nada. Uma copia, nédo sai boa.
Tu quer fazer, tem que bancar. Tu tem que p6r do teu bolso, porque os alunos néo
tém condicles. E se eles tem, eles ndo levam. Eles estdo acostumados com essa
questdo que a escola oferece, né? Eu vejo que a assisténcia é boa, eles precisam,
mas eles ndo podem contar sempre com essa assisténcia. Tem que ter um certo
compromisso, né? E agora, nessa escola que eu estou, ela € uma escola um pouco
melhor, com publico, tem um poder aquisitivo um pouco melhor. Entdo as coisas
funcionam melhor, sabe? E tudo bem estruturado, tudo funciona. Ai tu quer pegar uma
cOpia tomando, tu vai no aplicativo e marca, tu chega ali, funciona.

Entdo tem algumas escolas que sao mais estruturadas a nivel de municipio do
gue outras. E essa que eu estou agora é melhor. Entdo assim. Nesse sentido. Entéo
eu vejo nessa questao assim, dessas tuas ideias agora, assim, eu ja figuei com a
minha cabeca assim a 1000, porque eu gosto de trabalhar diferente. Eu ndo gosto sé
dessa do livro didatico, de me apoiar no livro para eles ndo copiarem, porque eles tém
muitos pais que “ai, ndo tem nada no caderno”. Mas nao é sé copiar no caderno, € o
debate, a visualizacdo, € a contemplacdo, é achar solucdes, né? E tirar deles a
criatividade, tomar iniciativa, fazer leitura das imagens, leitura, entender o contexto
das coisas. Entéo, nessas possibilidades eu gosto muito, sabe? Eu gosto muito disso.
Entdo eu vi muita coisa boa que € possivel. S6 ndo pude estar no ultimo encontro por
motivo de for¢a maior, porque eu ndo t6 na minha casa, porque minha casa pegou

enchente, né? Mas ela ja ndo tem mais agua, S6 ndo podemos voltar ainda. Mas entao
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assim, eu gosto de trabalhar essa questéo do diferente assim sair do normal.

WILLIAM

Ah, mas que bom, Eu fico feliz, professor Bom, Tranquilo. Bom, a terceira
pergunta € quais 0s pontos negativos no curso de formagéo?

ENTREVISTADO(A) “D”

Olha, eu néo sei se teve alguma coisa negativa, eu acho que por conta do
negativo e talvez a questao do horario, entende algumas vezes. Mas isso ai faz parte,
né? Mas eu no vi nada de negativo. E muito positivo a questdo da gente se adaptar
e poder trabalhar da onde a gente esta, porgue as vezes em casa € mais facil do que
tu ficar, né? As vezes tu fica la um tempo, aquele tempo, mas se tu vé em casa, tu ja
ja faz o chimarréo, tu sabe, tu pode, tu relaxa as pernas para cima. Entdo o aconchego
da casa faz com que a gente se sinta mais a vontade. Entdo, esse modulo de
apresentacao do trabalho foi muito bom. Eu gostei bastante.

WILLIAM

Ah, que bom! Bom, j& estamos quase finalizando aqui, na quatro a questédo
quatro. Em relacdo a educacao, como vocé percebe possiveis contribuicdes para suas
aulas a partir do curso de formacao? No que se relaciona a sua aplicacdo, né? O que
gue a senhora vé que a senhora pode usar na sua sala de aula?

ENTREVISTADO(A) “D”

Eu acho que todas as propostas sao usaveis. Todas, todas as propostas que
tu fez. Eu gostei muito da questdo do podcast. Adorei essa ideia do podcast e eu
pretendo aplica-las. Eu s6 estou na espera, no aguardo do material para eu fazer a
guestao da estruturacdo também, né? E agora neste novembro eu ndo sei se a gente
vai conseguir, porque agora a finaleira ja, né? Entdo a gente j& tem final e avalia¢des
para fazer. Mas sendo possivel, eu vou, vou aplicar e ai eu vou te mandar depois uma
devolutiva.

WILLIAM

Otimo, obrigado, Feliz. A questdo nimero cinco sobre as formas de se
comunicar por meio das diferentes midias, como podcast, projeto de vida
empreendedor, curriculo académico e profissional. Vocé conhecia e utilizava alguma
delas? Em caso positivo, quais e com que frequéncia? De que maneira?

ENTREVISTADO(A) “D”

Na verdade, eu ja tinha ouvido falar, mas eu n&o tinha esse acesso, néo. E ai

eu fui olhar o material que eu tinha, porque parece que eu ja tinha visto essa questao
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do podcast Eu ndo tinha essa informacéo ainda do projeto de vida de empreendedor
também. Eu tinha alguma coisa, do curriculo eu tinha um PDF que eu baixei do do
livro do professor do mundo do trabalho, eu tinha encontrado e tava comegando a
trabalhar com eles. Essa questdo da. Da criagcdo, da construcdo desse projeto de
curriculo e. E ai a gente ta trabalhando nisso no EJA, numa etapa sete que eu tenho,
que faz parte. Do curriculo, t4?

Utilizado, néo tinha utilizado ainda o podcast. Eu ndo sabia né? Nao tinha essa,
essa. Essa eu néo tinha pensado, ndo tinha, n&o tinha, n&o tinha essa informagéo. O
curriculo, sim, é o do projeto empreendedor que eu vi. Eu tinha uma feita, uma leitura
num livro que eu baixei em um PDF, que eu baixei do livro do professor sobre o mundo
do trabalho e era o0 que eu estava iniciando esse processo de construgdo com 0s
alunos da EJA. Mas o podcast foi 0 que eu mais achei assim, mais inovador, mais
interessante e mais atualizado. E acho que assim que os alunos de repente do
fundamental, eles poderéo ter uma chance de utilizacdo bem maior, bem mais efetiva,
nao maior, mas bem mais efetiva no trabalho em sala de aula.

WILLIAM

Ah, bem legal! Ja estamos quase chegando ao final. S6 mais duas perguntas a
seis Vocé tem sugestdes para melhorar o curso de formacgéo?

ENTREVISTADO(A) “D”

Pois n&o sei se sugerir, nao sei te dizer o que poderia mais. Mas eu gostei muito
do curso, sabe? Eu achei assim um curso bem atual, bem atualizado, numa linguagem
bem jovial e acessivel. E essa questdo da energia, né? Todo professor tem a questao
da energia de puxar. E eu acho que a tua energia foi. Foi assim, 6. Foi indispensavel
para a gente continuar nessa formacao.

WILLIAM

Ah, que bom! Fico feliz. E a sete: para a gente fechar, ha outros assuntos que
nao foram contemplados nos questionamentos anteriores e que vocé deseja expor
neste momento.

ENTREVISTADO(A) “D”

N&o, ndo me vem nada a cabega no momento, ndo. N&ao sei ndo. De repente
até poderia ter, mas no momento ndo me ocorre nada.

WILLIAM

Professora, eu vou lhe agradecer muito, ta?
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APENDICE H - ENTREVISTA E

Plataforma da Entrevista: Via Google Meet
Perfil: Professor(a) do Colégio Dr. Roberval Beheregaray Azevedo
Data de realizacdo: 3 de novembro de 2023

WILLIAM

Primeiro eu preciso do seu nome completo, que a senhora me diga.

ENTREVISTADO(A) “E”

ENTREVISTADO(A) “E”.

WILLIAM

Ta bem, e ai o que eu vou fazer séo sete perguntas, td bem tranquilo. A primeira
pergunta é qual é a sua principal formacao e qual é a sua maior titulacdo académica?

ENTREVISTADO(A) “E”

Eu sou formada em Letras, Licenciatura Plena. Letras, lingua portuguesa e
suas literaturas e eu tenho pds em Superviséo e Orientacdo e Neuro psicopedagogia.

WILLIAM

Do curso agora, sobre o curso. Quais 0s pontos positivos do curso de
formacdo? Que vocé julga que sdo 0s pontos positivos.

ENTREVISTADO(A) “E”

Eu acho que o ponto que mais me chamou a atenc¢éao foi que tudo que a gente
falou durante o curso, a gente pode aplicar na sala de aula, sabe? E viavel, nio é
aquela coisa so6 do papel. Entéo, isso foi 0 que eu mais gostei no curso, foi isso. Porque
a gente faz inumeras formac¢des durante o ano, no decorrer do ano, e todas elas séao
macantes, sdo chatas, sdo coisas que ndo batem com a nossa realidade dentro de
sala de aula. E todas as ideias que tu trouxe, tudo bate com o que a gente ja esta
trabalhando, entende? Entdo tudo se encaixa e é perfeitamente aplicavel. I1sso eu
achei fantastico.

WILLIAM

A terceira pergunta, quais sdo os pontos negativos do curso de formacéo, que
vocé julga?

ENTREVISTADO(A) “E”

Olha, eu nao percebi nenhum ponto negativo. Acho que a Unica coisa que
atrapalha é como a gente estava falando no comeco, né? A falta de tempo, a correria
gque a gente esta sempre, né? Entdo, acho que isso atrapalha um pouco, a gente

encaixar um “horariozinho” para poder fazer, mas fora isso, pra mim, nao teve nenhum
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ponto contra.

WILLIAM

Agora em relacdo a educacgédo, como vocé percebe possiveis contribuicdes para
suas aulas a partir do curso de formacéo, no que se relaciona a sua aplicacdo? Se
puder citar alguns exemplos, se vocé acha que alguma coisa consegue aplicar em
sala, sobre o curso.

ENTREVISTADO(A) “E”

Como eu te falei, a parte aquela do juri a gente ja esta aplicando na sala de
aula, que a gente trocou uma ideia sobre aquilo, justamente eu estava trabalhando
isso e ja tinha trabalhado. E dessa ultima parte da formacéao, que é dos curriculos, de
trabalhar com ele, as entrevistas e tal, eu achei 6timo, ja propus para ele, ja super
toparam. Eu acho assim, que todos os podcasts, sabe? Entdo acho que tudo que a
gente conversou, tudo que foi exposto, eu acho que tudo da pra trabalhar. Agora eu
tenho pouco tempo, ah, deu né, pra tudo, mas assim, vou dar continuidade ao Juri, ja
lancei pra eles a proposta das entrevistas e tal, entdo vai rolar. E durante o ano a
gente fez debates, a gente fez féruns de discussdo, um monte de coisa também que
eles curtem fazer. Legal.

WILLIAM

Pergunta numero 5, jA estamos quase chegando ao final. Sobre as formas de
comunicar, por meio das diferentes midias, como podcast, projeto de vida de
empreendedor, curriculo académico, profissional, vocé conhecia e utilizava alguma
delas em caso positivo? Quais e com que frequéncia e de que maneira?

ENTREVISTADO(A) “E”

Entdo, a gente trabalhou, eu e a Dani, que é de projeto de vida também, e
também esta trabalhando no empreendedorismo, a gente estava trabalhando filmes
com toda uma gama, a gente procurou filmes com toda uma gama social, também que
trabalhe o psicolégico deles, a empatia e tal. E ai, depois desses filmes, a gente fazia
uma roda de conversa e ai fazia um podcast a respeito. Entéo, isso a gente estava
fazendo periodicamente, duas vezes por més, desde o inicio do ano. Entdo, a gente
trabalha muito também essa parte de fazerem ao invés de eles fazerem trabalhos
escritos e digitados, de eles fazerem em forma de podcast, de filmagem, teatralizando.
Entdo a gente trabalha bastante também essa parte das midias. Pesquisa entao
direto. Eu peco para eles usarem o celular para fazer a pesquisa também.

WILLIAM
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Bom, vamos entdo agora a préxima pergunta, quase ultima, a sexta pergunta.
Vocé tem sugestdes para melhorar o curso de formacéo?

ENTREVISTADO(A) “E”

Alguma coisa que pudesse, eu sugeri que, para melhoramento mesmo. Olha,
eu acho que ndo tem muita coisa que melhorar, mas € isso mesmo, né, da gente
encontrar um horario, um tempinho que encaixe, que a gente possa também usufruir
mais, entendeu? Porque as vezes, naqueles Ultimos que a gente fez que era tipo sete
horas e tal, a gente ja esta acabado, né, sabe, chega no fim do dia, se arrastamos.
Entdo, mais seria essa questdo mesmo do hordrio, para que a gente pudesse
aproveitar um pouco mais, assim, sabe, que a gente tivesse um pouco mais
descansado e pudesse dar um gasto.

WILLIAM

Sim. Agora, a Ultima pergunta, né, ha outros assuntos que ndo foram
contemplados nos questionamentos anteriores e que VOCEé deseja expor nesse
momento? Até eu posso abrir um pouco mais essa pergunta, porque 0s outros colegas
de vocés ja fizeram essa. E se também no curso, né, se algum assunto néo foi
contemplado e tal, vocé poderia responder.

ENTREVISTADO(A) “E”

N&o, ndo, eu acho que a tematica foi bem interessante mesmo, sabe, foi tudo
bem objetivo, bem como eu gosto, assim, sabe, e as minhas aulas sado assim também,
bem objetivas e tal, porque sendo se torna muito moroso e quanto mais a gente fala,
mais a gente se enrola e acaba que ninguém entende nada depois. Entdo acho que
guanto mais objetivo melhor e nesse quesito foi perfeito pra mim, ndo tem nada a
acrescentar, foi muito bom mesmo.

WILLIAM

Entdo t4, professora, gostaria muito de Ihe agradecer, dizer que foi um prazer
estar com a senhora e com seus colegas, todos que eu converso eu falo a mesma
coisa porque foi mesmo, eu me sinto bem feliz com o feedback de vocés, e vejo que
€ um feedback real, porque eu tinha muito medo de dar algo e ser macgante, ainda
mais falando com professores como vocés, que ja tem anos de carreira. Eu sempre
sou o jovem professor, ha alguns anos, ha receio, e estou estudando. Entdo a gente
sempre fica com esses receios de ser algo chato, cansativo, magante. E que a gente
sabe que a gente é professor, que esta em sala de aula, que € muito chato fazer um

curso de formacéo.
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As vezes, que a pessoa sO vem e fala, fala, fala, fala, e ndo fala nada com nada.
E vocé esta sO para cumprir tabela, porque a gente sabe que € isso. E eu espero,
entdo, de verdade, que vocés consigam aplicar e vocés vejam, nossa, foi legal aquilo
que ele falou. E interessante. Entdo isso pra mim é o mais gratificante. E eu me coloco
a disposicdo, aqui em Pelotas, pra vocés, se vocés precisarem de mim, é sO me
chamar. Eu sempre digo pra todo mundo, meu telefone é o mesmo desde os 14 anos
de idade. Eu tenho 32. Entdo, meu telefone ndo ira mudar, eu acho que nunca, porque
eu tenho muitos anos. E é o mesmo numero que eu preferi manter. Eu acho que isso
€ uma constancia na nossa vida, né? De ter o mesmo namero ha muitos anos. Entéo,
pode me ligar, pode me mandar mensagem.

Se tiver duavida, programa do mestrado, do doutorado, pode me mandar
também. Porque as vezes o professor quer fazer e ndo sabe nem por onde comecar.
Quando a gente encontra alguém, a pessoa diz, William, tem uma ideia ai, conhece a
tua linha de pesquisa, quer participar do meu grupo de pesquisa com o Michel? O
Michel é super aberto, é s6 falar com ele, vai receber vocés. Entéo, se tiverem
vontade, ndo pense, vao. Até porque eu falei, eu tenho falado pra vocés, pro grupo,
eu digo, nossa, € um grupo tdo bom, ndo da pra ficar s6 na sala de aula ali, s6 tem
gue fazer mais coisas. Entao ta professora, muito obrigado pela atencéo.

ENTREVISTADO(A) “E”

Eu agradeco também, meu amor, viu? Foi 6timo, eu adorei, aprendi muito, ta
bom?

WILLIAM

Fico a disposicao, beijao, tchau, tchau.
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APENDICE | -ENTREVISTA F

Plataforma da Entrevista: Via Google Meet
Perfil: Professor(a) do Colégio Dr. Roberval Beheregaray Azevedo
Data de realizacdo: 30 de novembro de 2023

WILLIAM

Primeiro eu preciso do seu nome completo, que a senhora me diga.

ENTREVISTADO(A) “F”

Entrevistado(a) “F”.

WILLIAM

Perfeito.Entdo vou comecar com as perguntas, ok? Sao sete perguntas, muito
faceis e muito rapidas. A primeira. Qual é a sua formacéo principal e qual é sua maior
conquista académica?

ENTREVISTADO(A) “F”

Sou formada em Letras, certo? Tenho uma pdés-graduacdo em Libras e
Educacao Especial. Desculpe, mas nédo lembro da outra pergunta que vocé me fez.

WILLIAM

E a maior titulacdo que a senhora tem.

ENTREVISTADO(A) “F”

Sim, sim. Letras com habilidades em Lingua espanhola e respectivas
literaturas.

WILLIAM

A segunda pergunta, quais sdo 0s pontos positivos do curso de formacao, que
vocé considera positivos?

ENTREVISTADO(A) “F”

Ah, foi maravilhoso! Todos eles, todos os pontos foram muito positivos. Sé
tenho a agradecer.

WILLIAM

Quais sdo os pontos negativos que vocé considera no curso de formacéo?

ENTREVISTADO(A) “F”

N&o, nao tem. Nao. Nao tem.

WILLIAM

Ok. Pergunta 4. Em relacdo a educacédo, como vocé percebe possiveis

contribuicdes para suas aulas a partir do curso de formacéo? Sobre a aplicacéo, se
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vocé pudesse dar exemplos, o que acha que pode levar para suas aulas?

ENTREVISTADO(A) “F”

Olha, eu levei varias coisas de |4 para minhas aulas. Acho que foi um tempo
muito curto, porque nosso tempo também é curto, certo? E eu gostaria de ter mais
tempo para obter mais informacdes. Foi muito bom, muito bom.

WILLIAM

E 0 que vocé poderia levar para suas aulas? O que vocé acha?

ENTREVISTADO(A) “F”

Eu nao diria nada especifico. Tudo foi tdo bom, tdo bom, que valeu a pena.

WILLIAM

Pergunta 5. Sobre as formas de comunicar através de diferentes midias, como
podcasts, projetos de vida empreendedora, curriculo académico e profissional. Vocé
conhecia ou usou algum deles?

ENTREVISTADO(A) “F”

Muito pouco, muito pouco. Confesso que a partir das lives comecei a trabalhar
com elas com mais conhecimento sobre o que aprendi, sabe?

WILLIAM

Ent&o vocé néo conhecia.

ENTREVISTADO(A) “F”

N&o, muito pouco.

WILLIAM

Ok, estamos quase no final. Pergunta niamero 6. Vocé tem sugestfes para
melhorar seu curso de formac&o? Nao.

ENTREVISTADO(A) “F”

N&o, para mim tudo é maravilhoso. Estou aprendendo... Para mim tudo é novo,
tudo é novo. Olhe para a idade que estou para aprender tudo isso, certo? Sim, sim.
Foi muito bom, muito bom.

WILLIAM

Entdo, a dltima pergunta. Existem outros assuntos que nao foram discutidos
nas perguntas anteriores que vocé gostaria de discutir neste momento?

ENTREVISTADO(A) “F”

Olha, no momento, ndo lembro se... porque foram tantas coisas boas, tantos



148

assuntos bons, que para mim tudo € perfeito. Tudo é perfeito.
WILLIAM
Ah, tdo bom que Sara gostou. Tdo bom que tudo esta certo.
ENTREVISTADO(A) “F”

Tudo esta certo. Tudo esta certo.
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APENDICE J — ENTREVISTA G
Plataforma da Entrevista: Via Google Meet
Perfil: Professor(a) do Colégio Dr. Roberval Beheregaray Azevedo
Data de realizacdo: 30 de novembro de 2023

WILLIAM

Vou ser muito rapido para que possamos comecar. Preciso do seu nome
completo, mas vocé pode me chamar.

ENTREVISTADO(A) “G”

Entrevistado(a) “G”

WILLIAM

Perfeito. A primeira pergunta, entdo. Qual € a sua formacao principal e qual é
a sua maior titulagéo académica?

ENTREVISTADO(A) “G”

Arte.

WILLIAM

Professora de Artes. Professora, quais sdo 0s pontos positivos do curso de
formacado? Vocé pode julgar se foi positivo ou nao.

ENTREVISTADO(A) “G”

O positivo foi... Como posso dizer? Foi... Como posso dizer? Perdi a palavra.
Como posso dizer? Espere um minuto. Foi bem explicado, nesse caso. Gostei da
forma como vocé trabalhou. Desculpe ndo poder continuar, porque estava bem nos
momentos em que eu dava aula, para mim ficou bem dificil.

WILLIAM

Quais foram os pontos negativos do curso de formagéo? Que a senhora acha
que foi negativo.

ENTREVISTADO(A) “G”

Olha, por um lado... Eu s6 achei meio estranho que falava muito sobre... Como
vou te explicar... Fiqguei um pouquinho desestimulada porque entrava muito na parte
de projeto de vida, na primeira né, porque nao assisti as outras. Achei pouca coisa
assim sobre a arte mesmo. Mas achei interessante igual, porque a gente vai
aprendendo com algumas coisas novas que tem.

WILLIAM

Sim. E sobre a educagéo. Como voceé percebe possiveis contribui¢cdes do curso

de formacgédo para as suas aulas. No que se relaciona a aplicacédo, vocé pode nos dar
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um exemplo? O que vocé acha que poderia levar para suas aulas?

ENTREVISTADO(A) “G”

Acho que foram os projetos, certo? Mas, como disse, s6 assisti ao primeiro, ndo
posso lhe dar uma resposta muito completa nessa situacao, por causa dos horarios.

WILLIAM

Sobre as formas de comunicacdo através de diferentes midias, como
podcasts, projeto de video para empreendedores, curriculo académico e profissional.
Vocé conhecia e utilizava algum deles? Se sim, de que forma e com que frequéncia?

ENTREVISTADO(A) “G”

N&o, eu ndo conhecia.

WILLIAM

Estamos nas duas Ultimas perguntas. Vocé tem sugestdes para melhorar o
curso?

ENTREVISTADO(A) “G”

Achei que deveria envolver todas as disciplinas. Me senti um pouco excluido
nessa parte, pois estava falando muito sobre projetos de vida, projetos, eu queria falar
um pouco mais sobre minha disciplina em geral, sabe? Como eu poderia trabalhar
nesses projetos, porqgue somos muito excluidos na disciplina de artes. E, em geral,
fico muito chateado, porque estou no final da minha carreira, estou quase me
aposentando, pretendo ver se continua por mais 20 horas, mas gostaria de ver mais
atividades de arte nesse projeto.

WILLIAM

Perfeito. E na ultima pergunta, ha algum outro assunto que nao foi abordado
nas perguntas anteriores e que a senhora gostaria de expor nesse momento?

ENTREVISTADO(A) “G”

N&o, acho que esta ok. Como néo pude assistir as aulas, foi muito dificil para
mim responder as perguntas. Eu até perguntei a Tatiana. Como posso deixar de
ensinar? Eu ndo consigo mais. Estava muito programado, porque trabalho de manh3,

tarde e noite.
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APENDICE L — ENTREVISTA H
Plataforma da Entrevista: Via Google Meet
Perfil: Professor(a) do Colégio Dr. Roberval Beheregaray Azevedo
Data de realizacdo: 27 de novembro de 2023

WILLIAM

Vou ser muito rapido para que possamos comecar. Preciso do seu nome
completo.

ENTREVISTADO(A) “H”

Entrevistado(a) “H”

WILLIAM

Perfeito. a primeira pergunta €, qual é a sua formacao principal e qual é o seu
maior titulo académico?

ENTREVISTADO(A) “H”

Minha formacéo é em Ciéncias Bioldgicas na PUC.

WILLIAM

A préxima pergunta €, quais sao 0s pontos positivos do curso de formacao? O
gue vocé julga que foi positivo sobre o curso?

ENTREVISTADO(A) “H”

Foi muito interessante, mas eu ndo tive muito tempo para fazé-lo, nem para
comparecer a todas as reunides, me envolvi em outros eventos e ndo consegui.

WILLIAM

Sim. Mas e do que vocé viu?

ENTREVISTADO(A) “H”

Eu s6 assisti aos dois primeiros, que € essa parte do préprio questionario, eu
sempre faco com os alunos. E o... qual € o outro mesmo? Esqueci o nome agora. O
Projeto Empreendedor. Eu trabalho com alunos h& muito tempo. Entdo, isso foi
apenas um aprofundamento. Neste eu sempre trabalhei com os alunos. Desde 2009
eu trabalho nesse assunto com eles. Até recebemos prémios em Brasilia.

WILLIAM

Ah, isso é legal.

ENTREVISTADO(A) “H”

Sim, os alunos que foram. Entdo eu sempre gosto de trabalhar com essa coisa

gue chama a atencao deles. Chama muito a atencdo deles. Imagina a caminhada
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deles desde 2009.

WILLIAM

E muito tempo, né?

ENTREVISTADO(A) “H”

Sim.

WILLIAM

A préxima pergunta. Quais sdo os pontos negativos do curso de formacao? O
que vocé acha que é negativo?

ENTREVISTADO(A) “H”

E assim, uma coisa que sempre falo, é que os cursos de formacdo deveriam
ser no inicio do ano, nao no final do ano. No final do ano, temos muitas coisas para
fazer. E aqui na cidade, o municipio tem o habito chato de fazer tudo no final do ano,
tudo para dezembro e novembro. Novembro e dezembro. E ai tem 6, 7, 8 eventos nas
mesmas datas. Em vez de comecar desde o inicio do ano, quando vocé nao esta tao
cansado, ndo tem tantas tarefas, ai isso seria um ponto negativo.

WILLIAM

Perfeito.

ENTREVISTADO(A) “H”

Porque o aprendizado é sempre positivo, né? Aprender, trocar ideias, é sempre
positivo, mas nao tanto no final do ano.

WILLIAM

Otimo, obrigado. Pergunta 4, estamos quase no final. Em relacéo a educacao,
como vocé percebe possiveis contribuicbes para as aulas a partir do curso de
formacao em relacdo a sua aplicacao. Se vocé pudesse dar um exemplo, como vocé
vé que pode contribuir em suas aulas?

ENTREVISTADO(A) “H”

Toda metodologia diferenciada é sempre positiva, sempre positiva, sempre
atrativa para o aluno, para nao ficar aquela coisa macante (quadro, caderno, giz),
qualquer diferenciacdo na aula € sempre proveitosa.

WILLIAM

Pergunta numero 5. Sobre as formas de comunicacdo através de diferentes

midias, como podcasts, projetos de empreendedorismo, curriculo académico e
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profissional, vocé conhecia e usou algum deles? Se sim, quais e com que frequéncia?

ENTREVISTADO(A) “H”

Nunca usei 0 podcast, mas sempre acompanhei, mas nunca usei. A parte da
gamificacdo que fazemos online, sim. Eu crio alguns, e preparo os outros e adapto. E
os garotos adoram. E eu deixo meio competitivo, e eles adoram ainda mais. E ainda
um setor muito interessante.

WILLIAM

Estamos chegando as duas ultimas perguntas. Numero 6. Vocé tem sugestdes
para melhorar o curso de formacao?

ENTREVISTADO(A) “H”

Bem, seria mais como reunides presenciais, né? Em reunides presenciais
trocamos muito mais ideias. Porque é online.

WILLIAM

Numero 7, a Ultima pergunta. Ha outros assuntos que ndo foram contemplados
nas perguntas anteriores e que vocé deseja expor neste momento? Vocé acha que
tem algo que questionei que néo foi contemplado que vocé gostaria de falar?

ENTREVISTADO(A) “H”

N&o, acho que foi tudo contemplado. Fazia parte de toda a proposta. Eu néo
tenho... embora ndo tenha aproveitado as duas Ultimas. Eu ndo tenho uma opinido
contra.

WILLIAM

Entao, Entrevistado(a) “H” agradeco, € bem rapido, € bem tranquilo.
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APENDICE M — ENTREVISTA |
Plataforma da Entrevista: Via Google Meet
Perfil: Professor(a) do Colégio Dr. Roberval Beheregaray Azevedo
Data de realizacdo: 03 de novembro de 2023

WILLIAM

Bom, primeiro eu preciso que vocé me diga o seu nome. E vou fazer sete
perguntas, sao bem tranquilas.

ENTREVISTADO(A) “I”

Entrevistado(a) “I”.

WILLIAM

Bom, professor, a primeira pergunta €: qual é a sua formacao principal e qual é
a sua maior titulagédo académica?

ENTREVISTADO(A) “I”

Olha, eu fiz magistério, habilitacdo para Educacao Infantil e séries iniciais, mas
foi bem novinho, curso normal, né? Depois eu fiz Licenciatura em Ciéncias Humanas,
habilitacdo em Pré-Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia. Comecei uma pos,
abandonei. Odeio gestdo. Estou cursando agora Bacharelado em Arquivologia. A
minha area de atuacéo € Histdria e Sociologia do curso.

WILLIAM

Do curso, dos dicas que vocé conseguiu participar. Quais sdo 0s pontos
positivos do curso de formacgédo que tu julga, assim, que seja interessante e que € o
qual eu apliquei?

ENTREVISTADO(A) “I”

Eu acho que a tematica e a linguagem que tu usou, porque fazer formacao
pedagdgica, na verdade, € um saco. Sabe muito bem, se vende, se educa. Entéao,
piorou. Eu senti ndo ter participado mais, as gurias que me passaram o que foi tratado.
Mas sobre as tematicas, algo realmente que eu ndo sei e que eu vou utilizar, ai as
gurias apontaram, fizeram apontamentos do podcast de outras tematicas que nos
realmente precisamos, porque € relacdo aluno-professor, ensina-aprendizagem, vocé
ja passou, ja deu, ja sei como é que €, eu sei que ndo funciona também. E é isso.

WILLIAM

E dos pontos negativos do curso de formacao, o que que tu julgaria que seria
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um ponto positivo negativo, né?

ENTREVISTADO(A) “I”

N&o ser presencial. Tu tem que vir pra ca. E isso.

WILLIAM

Em relacdo a educacdo, como é que vocé percebe as possiveis contribuicdes
a partir das tuas aulas, assim, do curso de formacédo? O que tu acha que poderia ser
aplicar em relagéo de aplicagao.

ENTREVISTADO(A) “I”

Aplicacéo, sobretudo uma habilidade, né, que a gente tem, as habilidades e as
competéncias, desenvolver a validade de comunicacdo deles. A habilidade é
comunicar, eu ndo sei se esta correto o verbo. Mas enfim. Entdo, essa aplicabilidade
real, real, porque geralmente a gente fala nos livros, a proposta na rede € muito fora
do contexto, é a realidade dos alunos, e de fato, a aprendizagem néo acontece, sabe?
Entéo, sobretudo atividades e tematicas executaveis. Ta certo? E isso sim contribui
para o dia em sala de aula, entendeu? O dia a dia é uma histoéria sobre tudo, é muito
chato.

Mas quando tu coloca o aluno como protagonista, bom, agora vocés véao
desenvolver X e Y, né? Por exemplo, as gravacfes do podcast e tal, ja vdo comecar
na semana que vem, porque para mostrar pedagodgica, eles tém que estar afiados,
né? Entdo, o que eu ndo pude acompanhar, as gurias nem passaram, vai ja serviu,
né, para mim pelo menos.

WILLIAM

J& estamos quase chegando ao final. A 5, né, sobre as formas de comunicar
por meio das diferentes midias, como podcast, projeto de vida, empreendedor,
curriculo académico, profissional, vocé conhecia alguma e utilizava elas? Em caso
positivo, quais e com que frequéncia, de que maneira?

ENTREVISTADO(A) “I”

N&o, eu conhecia, mas nao utilizava nenhuma, até porque aquela coisa, né?
Eh, fazer e fazer mal feito e na internet tem milhdes, tem tudo e a0 mesmo tempo néo
tem nada, né? Entéo, sabia, mas nao utilizo. Utilizo o basico, né, que é pesquisa. Olha,

o pessoal da universidade, né? Ha, mas era isso, meu dia a dia. Mas 0os demais, como
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ate falei, a partir da semana que vem € que eu vou comecar, ta bem?

WILLIAM

J& pergunta 6, né? Vocé tem sugestbes para melhorar o curso de formacao?

ENTREVISTADO(A) “I”

De ser presencial, né, questfes assim, sinceramente. Eu acho que engquanto
nos professores ndo tenho essa sugestdo porque a linguagem que é o0 que € que
pega, é acessivel. A temética é o que realmente eu necessito que realmente eu ndo
sei fazer, como eu ja te disse, e eu ndo tenho nenhuma sugestdo mesmo, sé eu queria
te ver presencialmente, ta?

WILLIAM

Ah, sete, ah, outros assuntos que ndo foram contemplados nos
guestionamentos anteriores e que vocé desejaria expor neste momento pra gente
finalizar.

ENTREVISTADO(A) “I”

Estou falando enquanto no curso, também pode ser das tematicas e perguntas,
né? Daqui que eu tenho, acho que ta perguntando para mim abrangente. Por exemplo,
eu tenho certa critica ao projeto de vida empreendedor. Eu acho que tem que... tu
respeita a visao politica de cada uma, né? Os mano da histéria geralmente sdo de
esquerda, né? Entdo fica complicado falar empreendedorismo numa sociedade que
nao tem como falar em meritocracia, em que nem tudo depende do querer, entendeu?
Eu acho que o empreendedorismo, sobretudo na questdo da sobrevivéncia deles,
sabe? Mas dificil, complicar, ndo € impossivel, mas nada a realidade do que eu
trabalho é fica complicado, ndo é impossivel. Eu, por exemplo, fazer uma familia
judaica do comércio... Ele é o atento, eu me criei atras do balcéo, mas sou eu, sou eu
e aquele vivente |4 é também pode ser uma perspectiva, um outro olhar no futuro, mas
né, ndo é como a gente pinta, ndo, a realidade € outra, né? Eu penso assim, agora é
educa-los para uma educacao financeira em que me leve a ter uma certa autonomia
em que eu decida o que eu vou fazer depois.

Mas sou eu, sou eu e aquele vivente 14 também pode ser uma perspectiva, um
outro olhar no futuro, mas né, ndo € como a gente pinta, ndo é como a realidade é
outra, né? Eu penso assim agora: é educa-los para uma educacao financeira que me
leve a ter uma certa autonomia, em que eu decida o que vou fazer depois. Ai é outra
historia, né? Eu sempre coloco meus alunos que eu estudo ndo vai me enriquecer,

mesmo que faca direito ou medicina, mas que ele é uma seguranca. E ai tem as gurias
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que trabalham na obra, tem os guris que sao traficantes, tem os “gurizes”, as meninas
gue ajudam a mae na faxina. Entdo, eu sempre digo: 'tu hdo vai ser sempre ativo, tu
nao vai ter 18 anos pra sempre, a saude e agilidade que tu tens hoje, tu ndo vai ter
com 30', né? Entéo, o estudar, graduar-se, ndo com essa perspectiva de enriquecer,
mas ter uma seguranca se tudo der errado na vida, eu tenho uma formacéo. Posso
prestar um concurso, posso trabalhar por um salario um pouquinho mais digno. E a
minha opinido, entendeu? E o que eu penso assim.

WILLIAM

Ta bom, entdo deixa eu s6 parar aqui ja parar a gravacéo, né? Otimo, ent&o ta,
professor. Na verdade, € 6timo, eu concordo. Né, a gente sabe que a gente é das
humanas. Eu também sou das humanas, né, eu tento trazer de viés da perspectiva do
projeto de vida empreendedor, sempre pensando na vida dessas pessoas, né? Eu
acho que a gente pode se aproximar, uma pena que ndo pode participar naquele dia
do curso do projeto de vida empreendedor porgue é bem legal assim a proposta, ela
se aproxima desse, na verdade, empreendedor dentro da formagédo. Até passei ali no
grupo, tem um modelo a partir das suas carreiras, né, das suas futuras profissées,
porque é uma coisa que a gente faz também, é tentar fazer com que eles, né, tentem
galgar uma carreira, estudar ou ndo, né, ou se voceé ja estd no mercado de trabalho,
por isso o curriculo profissional e curriculo académico, vocé voltar ao seu curriculo
para o profissional ou académico. Entédo, tudo meio que se complementa assim,
‘podcast” e coloca dentro profissional, era uma, eu trabalho com essas quatro
vertentes assim, né, e eu posso...

Que é aplicavel, porque tudo que eu trouxe aqui para vOcés eu ja apliquei, né?
Entdo, assim, eu fui em loco primeiro, apliquei, vi que funciona, e trago para VOCés
porque ai eu sei que, quando vocés fizerem, vai funcionar. Primeiro momento vai dizer:
'‘Ah, meu Deus, sera que esta certo?' E ai depois vocé vai perceber que da certo, né?
Ai vocé descobre assim: 'Nossa, fica muito bom!" Eles amam de paixao, sério.

ENTREVISTADO(A) “I”

Olhando por essa perspectiva, dando ja ai direcionado a carreira. Infelizmente,
eu ndo consegui participar. Ai sim, mas eu me refiro ndo ao teu trabalho assim, mas
€ aguela ideia tradicional que eles trazem, lembrado agora, a vida vai melhorar até
porque eu vou lhe dizer uma coisa, ai, se eu aprendi com uma amiga minha que é

coordenadora do curso de administracdo da UFPEL, professora Ana Paula,
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empreender comeca pela nossa prépria vida.

Como assim, pela sua vida? Ah, comeca as vezes dando oi pro porteiro, ela
sempre diz isso, eu acho isso 6timo porque, no meu caso, la o soldado né que fica l4
na guarita, porque o programa Escola Militar, né? Entéo, ai vocé chega e diz assim:
'‘Ah, eu ndo, eu passei nem cumprimentei o soldado’, né, o soldado, ai vocé diz: 'Sim,
mas isso € empreender, né, comeca pelo basico, porque vocé aprende a sua vida a
respeitar ao proximo'. Né, o que que acontece, a gente traz as vezes, alguns rancos,
né, do empreendedorismo, dessa maneira, que se mas ficou empreendedorismo no
mundo, né, que vocé vai dar certo, que vocé vai aprender e vocé vai gastar, né, vocé
vai ter uma educacéo financeira, né, mas é mas ai eu passo dessas bases, né? E ai
os alunos gostam bastante, que a gente comeca a perceber. Nossa, mas eu preciso
me entender, né, dentro do empreendedorismo, pra saber minha vida, pra saber o que
gue eu vou fazer amanha, por exemplo.

E quando eu mexo com eles, né? As vezes tem algumas disciplinas que eu
estou projeto de vida, eu deixo a minha roupa de um dia para o outro sentada na
poltrona. E ai eu levo a foto, digo: '‘Olha que a minha roupa ficou ontem, nas primeiras
aulas, né, minha roupa ficou sentada ontem para amanha, ela veio trabalhar.' S6 que
isso é empreender também, porque eu preciso me programar, projetar a minha vida,
saber como eu vou chegar aqui amanhd, o minimo que eu tenho que saber. Isso,
sendo eu chego aqui, eu nao tenho planejamento, eu ndo tenho, né, uma vestimenta
adequada, eu ndo. Entdo, assim, tudo organizado, né? Entdo, isso é empreender,
nossa vida passa por esse espaco, né, e € bem legal, eu recomendo assim, se puder
fazer com eles olharem aquele projeto, eles vao gostar.

ENTREVISTADO(A) “I”

No caso € assim, 0, eu sempre parto, né? Vou partir, € dado contexto, s6 que,
como tu fala, né, o jovem, tanto ai na tua escola quanto o jovem mesmo, né, ele
independente da realidade, o jovem é o mesmo, por exemplo, eu comprei no comércio
com 25 anos e ele falasse que planejar, n€, bem foi bem complicado, porque a gente

segue o certo da cultura, familiares, certas regras, né, dentro da comunidade (...).
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APENDICE N — ENTREVISTA J
Plataforma da Entrevista: Via Google Meet
Perfil: Professor(a) do Colégio Dr. Roberval Beheregaray Azevedo
Data de realizacdo: 25 de novembro de 2023

WILLIAM

Primeiro, o teu nome completo, eu preciso que tu me diga.

ENTREVISTADO(A) “J”

Entrevistado(a) “J”

WILLIAM

Olha s@, a minha primeira pergunta é assim: qual € a sua principal formacao e
qual é a sua maior titulacdo académica?

ENTREVISTADO(A) “J”

Minha principal formacédo € Historia. Esse ano e 0 ano passado eu venho
trabalhando com o mundo do trabalho. Para mim, t4 sendo uma experiéncia nova,
mas que também ndo foge da histéria em si. Trabalho muito com essa questao da
histéria do mundo do trabalho. A principio seriam esses dois, por enquanto.

WILLIAM

E a tua maior seria a graduacdao, isso?

ENTREVISTADO(A) “J”

Isso, é graduacdo. Eu estou fazendo uma pés, ndo terminei ela ainda, em
psicopedagogia.

WILLIAM

T4, t& cursando, td bem. Quais sdo os pontos positivos do curso de formacgéao?
O que que tu avalia como positivo, se é que ta valendo?

ENTREVISTADO(A) “J”

Sim, até eu disse [...] eu fiquei com vergonha de querer, ndo com vergonha,
mas assim, € porque eu néo cheguei a participar de todo o curso de formacao. Eu ndo
tive tempo, na verdade, né? Pode ser uma desculpa, mas ndo € uma desculpa da
minha parte. Nao foi, e realmente os dias que teve a formacéo, eu tive coisas para
fazer dentro do colégio. E ai eu tive que sair, ta? Mas realmente, assim, eu assisti 0
primeiro curso da informagé&o, € maravilhoso.

Todos os professores teriam que ter essa oportunidade, né? Uma vez no més,

porque € um incentivo para nés que estamos dentro da sala de aula, né? Até para a
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gente mudar um pouco as praticas. Porque a gente pega uma rotina do dia a dia de
uma forma de ensinar que, as vezes, a gente nao se da conta que fazer ou diferentes
vezes, neé, modifica toda uma aula. E com certeza, assim, 0, a primeira, eh, a primeira
formacao que eu tive contigo, nés estavamos escolhendo ali, né? O que que a gente
iria fazer primeiro, e ai ficou com a funcdo do podcast, eu acho. Nao foi vocés que
escolheram, né? E ai, no fim, eu ndo pude participar dos outros, né, por conta da
correria do dia a dia mesmo, porque € muito corrido. E como eu me envolvi muito com
a funcdo do CPM da escola, € patriménio, entdo, a gente ndo é so, eu tenho outra
colega também. E ai fica muito corrido. Mas com certeza, a formacéao, ela € muito
necessaria na vida do professor, né? Entéo, assim, € muito importante a gente ter, €,
esses momentos, né? Até assim de troca de experiéncia entre os professores, né?
Isso acrescenta muito na vida, é, na vida da gente, né? Como professor, eu acho que
é bem valido, sim.

WILLIAM

Quais sdo os pontos negativos do curso de formacgéo? Por que tu julgas como
negativo?

ENTREVISTADO(A) “J”

Olha, eu acho que ponto negativo ndo tenho. O ponto negativo seria mesmo é
a falta de tempo, porque assim, 6, a demanda é muito grande, né? E muita coisa pra
gente resolver externo. E como eu digo, dar aula é a melhor parte que eu gosto, né?
Assim, eu vejo que € prazeroso, ta, com os alunos em sala de aula, trocando ideias,
né, vendo que eles estdo aprendendo, porque quando € alma troca, né, tipo deles
comecarem a questionar, a gente vé que eles estédo, é, sentindo prazer. O mais dificil
€ a questdo de fazer essa parada, depois de aparada, beber um momento de, de
assim, de poder sentar e realmente fazer a formagao.

WILLIAM

Em relacdo a educacdo, vocé percebe possiveis contribuicdes a partir das
aulas do curso de formagédo no que se relaciona a aplicacdo? Assim, 0 que que tu
acha que tu pode tirar assim para as tuas aulas a partir do curso de formacao?

ENTREVISTADO(A) “J”

Ah, com certeza. Como eu tava falando, né, a gente pega uma rotina de
trabalho que quando a gente tem essas formagdes, a gente vai contar, mas eu posso
fazer diferente, né? E realmente, eu sou uma pessoa que td sempre tentando,

pensando assim, tentando buscar ideias para que a aula seja prazerosa, né, porque
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hoje em dia para chamar a atencao da gurizada néao é facil, como eles vivem no mundo
da tecnologia. NOs temos que nos transformar dentro da sala de aula.

WILLIAM

Vocé conhecia e utilizava alguma delas? Em caso positivo, quais e com que
frequéncia de que maneira ja conhecia utilizava?

ENTREVISTADO(A) “J”

O podcast, eu realmente nunca utilizei, s6 assim, eu vejo 0s guris trabalharem
muito com essa questao, que € o Thiago, né, que é um colega. Esse ano, na verdade,
ele comecou a usar os podcasts e tem sido assim, de muita valia até para fazer
propaganda da escola, para passar, €, as ideias dentro da histéria mesmo. Foi muito
valido, porque ele foi até chamado, né, para falar daquele trabalho que ele fez em sala
de aula. Foi bem interessante, mas eu, em si, eu hdo tenho, néo fiz ainda essa pratica,
né? E do empreendedorismo, a gente, como eu trabalho dentro da area do mundo do
trabalho, é, eu gosto de enfatizar bastante essa questdo, né, porque o
empreendedorismo ele também néo esta so ligado ao mercado de trabalho, né, mas
assim, € todo um perfil de carater da pessoa, ta?

Entdo, eu venho trabalhando sim, e antes da formacdo nds ja estavamos
pensando em um projeto referente a empreendedorismo. Até nds estamos dando
andamento, na verdade, quem montou ele foi, € uma colega, e eu estou ajudando ela
nesse projeto. E ai a gente vem trabalhando toda a ideia de montar uma empresa,
sabe, claro que esse ano como a gente pegou o Ultimo trimestre esta sendo muito
rapidinho assim, nada aprofundado, mas com certeza, né, 0 ano que vem a gente, a
gente vai melhorando, o ano que vem vai ser melhor do que a gente vai aprimorando,
na verdade, né? Ah, ndo, porque tu nao ficou legal, acho que para o ano que vem a
gente pode fazer daqui do outro jeito e ai a gente vai aprimorando, melhorando, né,
cada vez mais.

WILLIAM

Vocé tem sugestbes para melhorar o curso de formacdo? Vocé acha que
poderia melhorar?

ENTREVISTADO(A) “J”

Eu acho que quanto mais dindmico, melhor, né? Por exemplo, assim, eu gostei
muito do teu curso de formacao porque nao é bem coerente, foi bem claro e isso é
bom. Eu n&o gosto quando os cursos da informacdo sdo muito, fica muito na parte

tedrica, né? Aquela que ele falatério. E no fim fica cansativo, né? Entédo, eu gosto ja
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assim de ser bem coerente, bem sucinto, né? Sem muita enrolacdo, vamos dizer
assim, que fica menos cansativo.

WILLIAM

E para a gente fechar, entdo a Gltima pergunta, ha outros assuntos que néo
foram contemplados nos questionamentos anteriores e que vocé deseja expor nesse
momento, alguma coisa que ficou?

ENTREVISTADO(A) “J”

Eu até agradeco, né, pela tua disponibilidade e conosco e te pe¢co mil
desculpas, porque para mim foi um ano corrido e também de muito aprendizado, né,
porque eu me envolvi com coisas dentro do colégio ali que antes eu nunca tinha
passado por mim e com certeza se eu pudesse, né, €, fazer a formacgéo desde o inicio
novamente, se eu tivesse a oportunidade, com certeza eu vou fazer o possivel, né,

para poder assistir novamente a formacao.
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APENDICE O — PERGUNTAS DO QUESTIONARIO NO GOOGLE MEET

Educomunicacao: as tecnologias por meio 2 Em relagio  faixa etéria
de Drops educacionais em escolas publicas
. . . . 18-30
municipais de Uruguaiana/RS
B I U o X 3145
Carissimo(a) Professor(a), 45-60
Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario{a), da pesquisa "Educomunicagio: as tecnologias i

por meio de Drops educacionais em escolas piblicas municipais de Uruguaiana/RS”, desenvolvida por William
Machado da Silva, discente de Doutorado do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias:
(PPGEC!), da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), campus Uruguaiana/RS, sob orientagdo do Prof. Dr.
Michel Mansur Machado.

Prefiro ndo informar

Outros
E-mail *
E-mail valido

4 . 2 . Como voceé se identi m relaca nia?
Este formulario esta coletando e-mails. Alterar configuragdes S.C vocé se identifica em relagso a sua etnia

Branco
.
1. Como voce se identifica em relagdo ao seu género? Indigena
) Pardo
Masculino
Preto
Feminino
COutro
Outro
= Prefiro ndc informar
Prefiro néo responder

Qutros
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*

4. Qual é a sua drea de formagéo?

7. Vocé atua nesta escola hd quantos anos?

Texto de resposta curta

| Hamenos de1ano

|| Hamaisde ! ano e até 3 anos

*

. . N | | Hamaisde3anos & até Sanas
5. Qual é a sua drea de atuagdo na escola? >

|| Hamais de 5 anos e até 10 anos

Texto de resposta ourts

() Hamais de 10 anos

| Prefiro ndo informar

6. Vocé atua na docéncia ha quantos anos?

a

(") Hamenos de1ano 8. Vocé atua em outras escolas?

(") Hamais de 1 ano e até 3 anos A
Nao

(") Ha mais de 3 anos e até 5 anos .
Sim

| Hamaisde 5 anoz e até 10anos ;
Prefiro no informar

| Hamais de 10 anos

) Prefiro néo informar
.

9. Quantas horas semanais vocé tem na atuagdo como professor(a) no municipio?

Texto de resposta curta

10. Vocé acharia interessante a realizagéo de um curso de formagédo sobre os temas abaixe
(& possivel marcar mais de uma opgéao nesta resposta):

[ ] Acesso 3s plataformas digitais

| | Gravagdo de videcs educacionais

| | Insergdo de conteldes educacionais em diferentes plataformas digitzis

|| Programas que facilitam a edigdo de videos

| | lluminacdo

| | Microfone

| | Podcast, Documentario, Curriculo (profissional e Académico) e Projeto de criagdo de uma Empresa
| | Outro

| | Nenhum

| | Prefiro ndo responder

| | Qutros...
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ANEXOS
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ANEXO A — MOSAICO SOBRE A VALIDACAO DOS(AS) PROFESSORES(AS)
POS CURSO DE FORMACAO

Boa tarde, pessoal! Hoje realizel

a ultima etapa da formacao junto ' ) )

com Willan. 530 algumas Fol muto produtiva nossa roda
perguntinhas rapidas e bem

faceis kkk. Quem puder

colaborar, € uma forma de de Conversa @.f),)
agradecer o tanto que VA
recebemos!

Bom feriado a todos!

Obrigada pela oportunidade

19:23
Sww
19:23

Te agradeco pela oportunidade
de ser uma profissional melhor
com tudo g aprendi na nossa
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ANEXO B — ATESTADO DE REVISAO LINGUISTICA DA TESE DE DOUTORADO

(, \ Cassia Almeida
Adb
aubhs de portugués

Atestado

Eu, Céssia Almeida dos Santos, Professora de Lingua Portuguesa, graduada pela Universidade Federal de
Pelotas no ano de 2010, atesto, para os devidos fins, a realizacdo da revisdo linguistica da TESE DE
DOUTORADO de autoria de William Machado da Silva, trabalho apresentado ao Programa de Pds-
graduagdo em Educagdo em Ciéncias (PPGECi) da Universidade Federal do Pampa (Unipampa), sob

orientagdo do Professor Doutor Michel Mansur.

‘OQ’M;A, qunaola PPN %«a,?g

Cassia Almeida dos Santos
(Professora de Lingua Portuguesa)

Pelotas, 03 de julho de 2024.



