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RESUMO

Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa qualitativa, realizada no Programa de
Posgraduacdo em Educagao- Mestrado Profissional em Educacao da Universidade Federal do
Pampa- UNIPAMPA (PPGEdu), campus Jaguardo. O estudo foi realizado em uma escola de
ensino médio da Rede Publica Estadual do Rio Grande do Sul, situada no municipio de Herval.
Essa pesquisa teve como objetivo geral compreender o processo da agdo participativa e
democratica através da utilizacdo das cartas pedagdgicas para a revisdo e sistematizagdo do
novo Projeto Politico Pedagogico da escola. A metodologia que guiou este estudo ¢ de natureza
qualitativa, sendo revelada em sua tipologia o cardter de pesquisa-acdo.Como instrumento
metodoldgico para dar voz a todos os atores, de forma democratica, foram utilizadas as cartas
pedagogicas. Neste estudo também se utilizou documentos da escola, para assim, efetuar a
realizagdo de uma ag¢ao democratica e participativa. Todos os dados levantados levaram em
consideracdo o meio no qual estd inserida a escola - area rural do municipio do RS. O problema
que conduziu essa investigacao foi quais sdo os limites e as possibilidades da agdo participativa
e democratica na revisdo e atualizacdo do Projeto Politico Pedagodgico dessa escola? Para
responder essa pergunta o estudo teve como objetivos especificos compreender os limites e as
possibilidades da agao participativa e democratica na revisao e atualizagdo do Projeto Politico
Pedagogico; analisar como a poténcia das cartas pedagdgicas como instrumento de fomento a
acdo participativa; compreender e analisar as propostas ¢ as concepgdes de educacao no e do
campo; reconhecer o Projeto Politico Pedagdgico atual da escola e sua forma de
implementag¢do/ execu¢do; discutir como se da o processo democratico da revisao e da
sistematizagdo do PPP da escola; problematizar a importancia da acdo participativa para
contemplar os anseios de toda uma comunidade escolar. Este estudo teve como resultado a
utilizagdo das praticas pedagdgicas como objeto de ensino, pois somente os alunos se engajaram
na participacdo da atividade e producao de cartas com intuito de colaborar na revisdo do novo
PP.P, a revisdo e sistematizacdo do novo Projeto Politico Pedagogico e a formagdo do
entendimento, por parte da comunidade escolar, que € necessaria uma maior articulagdo de
todos os segmentos para garantirem um movimento participativo e democratico no cotidiano
da escola. Este trabalho também almejou discutir, através da pesquisa cientifica, a educagdo no
e do campo; o Projeto Politico Pedagogico (PPP) atual da escola e a forma como ocorreu o
processo democratico da construcdo e sistematizacao de seu PPP.

Palavras-Chave: Escola do campo; projeto politico pedagogico; cartas pedagdgicas; gestao

participativa; gestao escolar.



ABSTRACT

This work presents results of a qualitative research, carried out in the Postgraduate Program in
Education - Professional master’s in education at the Federal University of Pampa - UNIPAMPA
(PPGEdu), Jaguardo campus. The study was carried out in a high school in the State Public
Network of Rio Grande do Sul, located in the municipality of Herval. This research had the
general objective of understanding the process of participatory and democratic action through
the use of pedagogical letters for the review and systematization of the school's new Pedagogical
Political Project. The methodology that guided this study is qualitative in nature, with its
typology revealing the character of action research. As a methodological instrument to give a
voice to all actors, in a democratic way, pedagogical letters were used. In this study, school
documents were also used, in order to carry out a democratic and participatory action. All data
collected took into account the environment in which the school is located - rural area of the
city of RS.The problem that led this investigation was what are the limits and possibilities of
participatory and democratic action in the review and updating of the Pedagogical Political
Project of this school? To answer this question, the specific objectives of the study were to
understand the limits and possibilities of participatory and democratic action in the review and
update of the Pedagogical Political Project of this school; analyze the power of pedagogical
letters as an instrument to promote participatory action; understand and analyze the proposals
and concepts of education in and from the countryside; recognize the school's current
Pedagogical Political Project and its form of implementation/execution; discuss how the
democratic process of building and systematizing the school’s PPP takes place; problematize
the importance of participatory action to address the desires of an entire school community. This
study resulted in the use of pedagogical practices as a teaching object, as only students engaged
in participation in the activity and production of letters with the aim of collaborating in the
review of the new P.P.P, the review and systematization of the new Pedagogical Political Project
and the formation of understanding, on the part of the school community, that greater
coordination between all segments is necessary to guarantee a participatory and democratic
movement in the daily life of the school. This work also aimed to discuss, through scientific
research, education in and from the countryside; the school's current Political Pedagogical
Project (PPP) and the way in which the democratic process of building and systematizing its
PPP occurred.

Keywords: Country school; political pedagogical project; pedagogical letters; participative

management; school management



RESUMEN

Este trabajo presenta resultados de una investigacion cualitativa, realizada en el Programa de
Postgrado en Educacion - Maestria Profesional en Educacion de la Universidad Federal de
Pampa - UNIPAMPA (PPGEdu), campus Jaguardo. El estudio se llevé a cabo en una escuela
secundaria de la Red Publica Estatal de Rio Grande do Sul, ubicada en el municipio de Herval.
Esta investigacion tuvo como objetivo general comprender el proceso de accion participativa y
democratica mediante el uso de cartas pedagdgicas para la revision y sistematizacion del nuevo
Proyecto Politico Pedagogico del colegio. La metodologia que guid este estudio es de caracter
cualitativo, cuya tipologia revela el cardcter de investigacion accion. Como instrumento
metodoldgico para dar voz a todos los actores, de manera democratica, se utilizaron cartas
pedagogicas. En este estudio también se utilizaron documentos escolares, con el fin de realizar
una accidon democratica y participativa. Todos los datos recogidos tuvieron en cuenta el entorno
en el que esta ubicada la escuela - zona rural de la ciudad de RS. El problema que motivo esta
investigacion fue ;cuéles son los limites y posibilidades de la accion participativa y democratica
en la revision y actualizacion del Proyecto Politico Pedagogico de esta escuela? Para responder
a esta pregunta, los objetivos especificos del estudio fueron comprender los limites y
posibilidades de la accion participativa y democratica en la revision y actualizacion del Proyecto
Politico Pedagogico de esta escuela; analizar el poder de las cartas pedagdgicas como
instrumento para promover la accidén participativa; comprender y analizar las propuestas y
conceptos de educacion en y desde el campo; reconocer el Proyecto Politico Pedagdgico vigente
en la escuela y su forma de implementacion/ejecucion; discutir como se da el proceso
democratico de construccion y sistematizacion del PPP escolar; problematizar la importancia
de la accidn participativa para abordar los deseos de toda una comunidad escolar. Este estudio
dio como resultado el uso de practicas pedagodgicas como objeto de ensefianza, ya que
unicamente los estudiantes participaron en la actividad y produccion de cartas con el objetivo
de colaborar en la revision del nuevo P.P.P, la revision y sistematizacion del nuevo Proyecto
Politico Pedagégico. y la formacion del entendimiento, por parte de la comunidad escolar, de
que es necesaria una mayor coordinacion entre todos los segmentos para garantizar un
movimiento participativo y democratico en la vida cotidiana de la escuela. Este trabajo también
tuvo como objetivo discutir, a través de la investigacion cientifica, la educacion en y desde el
campo; el actual Proyecto Politico Pedagdgico (PPP) de la escuela y la forma en que se dio el
proceso democratico de construccion y sistematizacion de su PPP.

Palabras clave: Escuela de campo; proyecto politico pedagogico; cartas pedagogicas;

administracion participativa; gestion escolar.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta um estudo relacionado a revisdo e sistematiza¢do do
Projeto Politico Pedagogico - PPP - de uma escola do campo, integrante da rede publica do
Estado do Rio Grande do Sul. A proposta deste trabalho esteve relacionada a realizagdo de uma
pesquisa que envolveu toda a comunidade escolar da Escola de Ensino Médio Corintho Avila
Escobar, situada no municipio de Herval, através da gestdo participativa. Neste trabalho, as
cartas pedagdgicas foram apresentadas como um instrumento de gestdo participativa e
emancipatdria, pois o problema respondido, ao longo deste estudo, esta relacionado aos limites
e as possibilidades do processo de participagdo da comunidade escolar, utilizando as cartas
como ferramenta de didlogo e de levantamento de informagdes para revisao, sistematizagao e
implementacio do Projeto Politico Pedagégico da Escola Corintho Avila Escobar.

A importancia da realizagdo deste estudo apresenta sua legitimidade ao pensarmos em
educacdo e invocarmos o direito de todo individuo, garantido na Constituicdo Federal. Esse
direito consolida os alicerces do processo de aprendizagem, gerando uma capacidade de
constru¢do critica, em que o cidadao ¢ o sujeito da sua propria educacdo, ndo o objeto dela
(FREIRE, 2016).

Na area rural, € salutar o avango de praticas pedagdgicas que auxiliem na compreensao
dos distintos periodos da vida dos educandos, percebendo como ¢ concebida a infancia e a
juventude no campo e quais 0s processos a que os atores estdo submetidos nos diferentes
tempos que formam a trajetdria de suas vidas (MOLINA, 2006). Nesse sentido, analisando a
educagdo no campo como processo dialético, que aquilata o aluno na sua emancipacao, atraveés
dos fatores enddgenos que agugam a historicidade do homem, destaco que o objetivo da ag¢do
de intervengdo deste trabalho foi contribuir para a elaboracao do Projeto Politico Pedagogico,
auxiliando a gestdo da EEEM Corintho Avila Escobar e toda a comunidade escolar para a
revisdo, sistematizagdo e implementagdo de um documento democratico que auxilie nas suas
praticas pedagdgicas. Ainda apresentamos como objetivos especificos: compreender os limites
e as possibilidades da acdo participativa e democratica na revisdo e atualizagdo do Projeto
Politico Pedagdgico; analisar como a poténcia das cartas pedagdgicas como instrumento de
fomento a agdo participativa; compreender e analisar as propostas e as concepgoes de educacao
no e do campo; reconhecer o Projeto Politico Pedagodgico atual da escola e sua forma de
implementagdo/ execug¢do; discutir como se da o processo democratico da revisdo e da
sistematizacdo do PPP da escola; problematizar a importancia da agdo participativa para

contemplar os anseios de toda uma comunidade escolar.
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A escolha de ter a escola Corintho Avila Escobar como objeto de pesquisa se da devido
a minha trajetoria profissional. Minha formacdo académica se deu na Faculdade
PortoAlegrense (FAPA), onde me graduei no Curso de Histéria. No ano de 2014, fixei
residéncia no municipio de Jaguardo e nesse municipio tive como experiéncia profissional a
gestao publica municipal: na funcao de diretor de patriménio e secretario adjunto de cultura do
municipio. Nesse periodo, participei do Conselho Municipal de Educacao de Jaguarao (CME-
JAG), em que tive a oportunidade de discutir com colegas a gestdo municipal do municipio e,
com isso, obter algumas aprendizagens relacionadas a gestdo democratica da educagao.

No més de maio de 2019, comecei a trabalhar como professor da EEEM Corintho e,
logo de inicio, a atividade docente nesta instituicdo despertou, em mim, um sentido especial. A
pratica didria de trabalhar em uma escola do campo me proporcionou um olhar diferente para
a educagdo do campo. Passei a perceber a riqueza de saberes e de experiéncias proporcionadas
no ambiente rural, desconstruindo uma ideia preestabelecida que discursava a favor do campo
como uma area atrasada.

Neste cenario de envolvimento com a comunidade escolar, fui apresentado ao PPP da
escola e, entdo, surgiu a proposta de contribuir com a revisao de um novo documento, uma vez
que o outro ja apresentava uma defasagem. A proposta era realizar a constru¢ao do novo Projeto
de forma democratica, incentivando todos os sujeitos envolvidos a participarem. O instrumento
escolhido para realizar o levantamento das informagdes obtidas com a comunidade escolar para
auxiliar na elaboragdo do PPP da escola foram as cartas pedagogicas. A justificativa para essa
escolha se deu, pois, em 2021, fui apresentado para o estudo de cartas pedagdgicas por minha
orientadora e, a partir dai, comecei a leitura com alguns autores que pesquisam as cartas, como,
por exemplo, Paulo Freire, Isabela Camini e Ana Lucia Freitas. Nesse momento, percebi a
poténcia das cartas para as praticas pedagogicas. Com isso, propus-me a utilizar esse magnifico
instrumento a servigo da gestdo escolar para contribuir com o novo documento da escola.

A escolha pela construcdo deste trabalho se da pela potencialidade que as cartas
pedagogicas revelam na construcao coletiva, possibilitando um didlogo horizontal que permita
a libertagdo dos sujeitos envolvidos no que se refere as opressdes econdmicas e sociais impostas

pela estrutura da sociedade brasileira. De acordo com Santos Paulo e Dickmann (2020, p. 22):

As Cartas Pedagbgicas nos oportunizam intencionar a construgdo coletiva de uma
Pedagogia Latino-americana, tecida por experiéncias e reflexdes fundamentadas pelo
pensamento critico.

Entdo, ao longo desta pesquisa, apresentaremos as possibilidades e os limites da gestao

participativa, utilizando as cartas como meio de comunicacdo/sensibilizagdo entre a
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comunidade escolar e o pesquisador, possibilitando uma agdo participativa e emancipatoria,
propondo um didlogo que resulta de um exercicio de aprender, educar e pesquisar, fecunda e
fertiliza os saberes - fator fundamental para uma educacao libertadora no campo (BRANDAO,
1986).

Este estudo se desenvolveu seguindo a metodologia da pesquisa-acdo. Foi organizado
sob o prisma de conduzir os atores participantes a questionamentos que tinham como objetivo
contribuir para a melhora da pratica escolar, propondo mudangas em um contexto especifico e
possibilitando tanto ao pesquisador como a comunidade escolar e responder aos anseios de uma
constru¢do democratica do Projeto Politico Pedagdgico através da acdo transformadora do
desenvolvimento das cartas pedagogicas.

Este estudo esta organizado em trés partes. Na primeira parte, serd exibida a historia do
local onde se encontra a escola e as caracteristicas da regido. Também serd identificado o perfil
dos alunos atendidos. Na segunda parte, sera abordado o referencial tedrico-conceitual que
embasa a pesquisa. Nesse momento, trarei para discussdo os autores que abordam as cartas
pedagdgicas. Farei um breve historico sobre os movimentos relacionados a legislacdo para a
educagdo do campo, os autores que discutem a educag@o no campo e, por fim, mas ndo menos
importante, o didlogo com os autores que discutem o conceito de Projeto Politico Pedagdgico.
A terceira parte deste estudo apresenta os pressupostos metodologicos que conduziram o
trabalho, trazendo a baila a caracterizacdo da pesquisa, a sua natureza e tipologia, além do plano
de acdo e o processo pratico dos encontros. Indicarei, também, nesta se¢ao, como foi produzido
o produto da pesquisa, com a apresentagdo do resultado, ou seja, o Projeto Politico Pedagogico
da escola. Saliento que o novo PPP iria para apreciagdo em maio de 2024, na reunido do
conselho escolar, mas devido as enchentes ocorridas no estado do Rio Grande do Sul a reunido

ocorrera em setembro de 2024.

2 CONTEXTUALIZACAO

O estudo ocorreu na Escola Estadual de Ensino Médio Corintho Avila Escobar, situada
na vila Basilio, localizada no municipio de Herval - RS. A Vila Basilio tem sua fundagdo em
1884, devido a inauguracao da estagdo de trem Southern Brazilian Rio Grande do Sul Railway
Company Limited, que fazia a linha para o ramal Jaguardo. Os primeiros moradores da Vila
foram as familias dos funcionarios que trabalhavam nessa estacdo férrea. A vila Basilio foi
cendrio de Batalha da Revolu¢do Federalista, com o episodio do tiroteio do Basilio, conforme

noticiara o Estado de Sao Paulo, no dia 19 de julho de 1893.
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No ano de 1939, foi fundada a escola Corintho Avila Escobar, sob a tutela do municipio
de Herval. Nos primeiros anos de funcionamento, a escola ndo tinha uma autoriza¢ao formal,
somente, em 1942, conseguiu reunir toda a documenta¢do para funcionar de forma legal,
atendendo a alunos do ensino fundamental. Enquanto a ferrovia ainda estava ativa, na década
de 80, a escola tinha um numero aproximado de cerca de 180 (cento e oitenta) alunos. Com a
desativacdo da ferrovia, o nimero de alunos caiu para menos de 100.

Até o0 ano de 1995, a escola atendia, basicamente, aos alunos da Vila Basilio, mas, com
a efetivagdo da politica de assentamentos, através do Instituto Nacional de Colonizagdo e
Reforma Agraria (INCRA), inimeras familias de agricultores vieram morar na regido, pois
foram contempladas com lotes de terra de, aproximadamente, 17,4 hectares por familia. Com
isso, seus filhos comecaram a frequentar a escola.

No ano de 2012, a escola consegue a alteracdo da mantenedora, de municipal para
estadual, e passa a abranger o ensino médio. A primeira turma de ensino médio tem o seu inicio
no dia 24 de margo de 2014. No ano de 2017, a escola passa a ter a modalidade de turno integral.
O Projeto Politico Pedagdgico vigente data de 2017, periodo em que a escola se credenciou
para atender a seus alunos de forma integral. Nesse tempo, nunca houve uma atualizagdo do
Projeto Politico Pedagdgico.

Atualmente, a escola atende 101(cento e um) alunos, sendo 36 (trinta e seis) de ensino
médio e 65 (sessenta e cinco) de fundamental. Os alunos sdo oriundos dos assentamentos Nova
Herval, Terra do Sol, Santa Rita de Cassia (também conhecido como 15 de outubro) e Santa
Alice (também conhecido como 18 de maio). A Corintho Avila Escobar atende, também, a
estudantes das localidades Barro das Negras (quilombo ainda ndo reconhecido pelo municipio
de Herval) Povoado do desvio Herval (povoado que se formou devido ao desvio do trem) e

Vila Basilio.

Nesse cenario rural, a escola atende a diversas familias compostas na grande maioria
por agricultores. Ao longo dos anos, construiu uma importante historia para o municipio de
Herval, que terd continuidade a partir desta pesquisa, ja que identificamos, nessa comunidade
escolar, um territério que floresce diversos saberes devido ao envolvimento dos seus

integrantes.
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Imagem 1: Vila Basilio- Herval.
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Fonte: Foto de Anderson Roger Botelho Souza

Imagem 2: Escola Corintho Avila Escobar:

Fonte: Foto do autor

3 REFERENCIAL TEORICO-CONCEITUAL

3.1 CARTAS PEDAGOGICAS COMO INSTRUMENTO DE ACAO PARTICIPATIVA

Apresentamos o conceito de cartas pedagogicas dialogando com Camini (2012, p. 12),
que as define como aprendizados que se entrecruzam e se comunicam, mencionando que “[...]

estes relatos se configuram como fontes originais de uma realidade social, politica, pedagogica
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e religiosa, que perpassa o seu tempo” (CAMINI, 2012, p. 12). Para a autora, as cartas
pedagbgicas devem propor ao leitor uma conversa de cunho pedagdgico, em que sdo
apresentadas pelo escritor da carta suas ideologias, suas memorias, seus sonhos e suas
experiéncias vividas.

Camini (2021) ainda propde um olhar mais atento para a importancia das cartas

pedagbgicas nas pesquisas, pois, segundo a autora:

Inquieta e feliz com tanto conhecimento humano verbalizado nessas cartas, resta-me
entender porque essa metodologia é tdo pouco conhecida e apreciada nos meios
académicos, por vezes até desprezada e deixada no esquecimento. A meu ver, seria
preciso valora-la, dar-lhe o verdadeiro sentido que cabe a um instrumento
metodologico eficaz, sugerindo novas formas de registro e sistematizagdo do
conhecimento pretendido, partilhado (CAMINI, 2021, p. 15-16).

Moraes ¢ Paiva (2018) trazem, em sua obra, “Cartas Pedagogicas: reflexdes de docentes
da educacdo bésica e superior”, a ideia de que a carta ¢ um instrumento de didlogo. Nesse
sentido, independentemente de sua estrutura de escrita ser informal ou apresentar uma natureza
poética, quando agrupa saberes e dialoga com um interlocutor, apresenta, em seu DNA, a
identidade educacional, revelando-se como uma carta pedagogica.

Cidoval Morais de Sousa (2021) advoga que as cartas pedagodgicas sdo um instrumento
que auxilia a todos n6és compreender o conceito de esperangar por meio das perspectivas,
percebendo, através da educagdo, a chegada do tempo de vivenciarmos uma sociedade mais
justa e fraterna.

Para Paulo Freire (2013), uma carta pedagogica tem o carater de provocar respostas,
propor uma reflexdo, dialogar apresentando suas convicgdes politicas, perceber as relagdes
humanas e auxiliar a entender os desafios da sociedade. Na sua obra “Cartas a Guiné Bissau”,

Freire (2013, p. 13) fala:

Se toda dicotomia entre ensinar e aprender, de que resulta que quem ensina se recusa
a aprender com aquele ou aquela a quem ensina, envolve uma ideologia dominadora,
em certos casos, quem ¢ chamado a ensinar algo deve aprender primeiro para, em

seguida, comegando a ensinar, continuar a aprender.

Para Ana Lucia Freitas (2019), uma carta se torna pedagogica quando apresenta, na sua
génese, a intencionalidade do didlogo, trazendo questionamentos para provocar uma reflexao
e promovendo o incentivo a escrita. De acordo com a autora,

[...] aescrita de uma Carta Pedagogica caracteriza-se por atender dois critérios. Sendo
uma carta, deve apresentar os elementos proprios deste género de escrita: data,
destinatario, remetente, saudagdo inicial e final, além de empregar a primeira pessoa,
com a intengdo de comunicar-se, com diferentes finalidades. Por ser pedagogica, a
escrita apresenta e desenvolve com clareza a finalidade a que se propde, por exemplo:
comunicar uma experiéncia, abordar um tema, dar retorno sobre apreciacdo de
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trabalhos, fazer um convite, dar boas-vindas, entre outras. Importa ainda considerar a
qualidade da escrita caracterizada como uma reflexdo pessoal fundamentada, ou seja,
fazendo uso apropriado de conceitos e incluindo referéncias diretas ou indiretas. Além
disso, ¢ importante levar em conta que uma Carta Pedagbdgica tem como
intencionalidade promover o didlogo e incentivar a escrita (FREITAS, 2019, p. 61).
A escolha da utilizagdo das cartas pedagbgicas, neste estudo, se da por identificarmos a
poténcia delas como um instrumento de comunicagdo, garantindo o didlogo democratico dos
individuos envolvidos no processo. Também, acreditamos que enxergar as cartas como um
instrumento de pesquisa académica se faz necessario, principalmente na area da educacao,

porquanto, além de emanarem sentimentos diversos, auxiliam na constru¢do coletiva e

agregadora de conhecimento.

No trabalho intitulado “Cartas pedagdgicas como instrumento metodoldgico de pesquisas
participativas” (PAULO, 2022), a autora apresenta a importancia das cartas pedagogicas como
instrumento de pesquisa, advogando, especificamente, em favor da utilizagdo das cartas em
pesquisas qualitativas, além de uma discussdo sobre a utilizacdo das cartas na Educagao
Popular. Os resultados apresentados, neste estudo, sinalizam para a importancia da utilizagdo
das cartas em pesquisas participativas e oferecem uma significativa contribui¢ao para o estudo
de cartas pedagogicas.

Uma carta se torna pedagogica quando, em suas linhas, apresenta ao destinatario a intengao de
comunicar, provocando neste uma vontade de compartilhar através de uma leitura composta
por um claro engajamento politico que sinaliza em dire¢do a produgdo de saberes que
emancipam o cidadao (PAULO; DICKMANN, 2020).

Para termos um maior entendimento sobre as cartas pedagdgicas, ¢ necessario visitarmos a
obra de Paulo Freire para compreendermos esse género de escrita e suas particularidades.
Entendemos o sentido das cartas ao lermos “Cartas a Cristina”, “Pedagogia da Indignagdo” e
“Cartas a Guiné-Bissau”; nesta ultima obra, Freire indica ao leitor a experiéncia das cartas
como um instrumento de gestdo educacional democratica. Nessas obras, percebemos a intencdo
de o autor ofertar um didlogo que contenha amorosidade, registro, acdo emancipatoria,
transformacdo social e democratizagdo dos saberes. Segundo Brandiao (2009), as cartas
fecundam, em seu carater, os conceitos de dialogicidade e de acdo participativa. A dialogicidade
se revela na comunicagdo, que provoca a participacdo coletiva, com o objetivo de propor uma
acao transformadora.

Quanto a trabalhar com as cartas na gestdo escolar, acreditamos que, para além de uma
conversacao, tém o poder de organizar e indicar caminhos que rompam uma estrutura definida

de forma verticalizada. Nossa pretensao, através das cartas, foi compartilhar com os integrantes
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da comunidade escolar da EEEM Corintho Avila Escobar a experiéncia de auxiliar na
construcdo de um documento fundamental para o percurso pedagdgico que a escola ird
construir, pois, ao imergir no pensamento freiriano, buscamos utilizar as cartas como
instrumento de didlogo participativo, dando voz a todos os atores da comunidade escolar.
Acreditamos na poténcia das cartas como instrumento difusor de ideias e de aprendizagens.
Vale salientar que, nos ultimos anos, as cartas pedagogicas ganharam grande for¢a no debate
académico. O legado freireano foi discutido em diversos encontros e producdes académicas,
revelando, cada vez mais, a importancia deste grande instrumento de didlogo e de produ¢ao do
conhecimento.

Em dezembro de 2022, as professoras Ana Lucia Freitas e Barbara C. M. Sicardi
Nakayama publicaram o artigo “Narrar e Esperangar com Cartas Pedagogicas: um Fecundo
Didlogo entre o Legado de Paulo Freire e a Pesquisa Narrativa (auto) Biografica”. Neste
trabalho, as autoras realizam uma analise de suas producdes académicas e apresentam ao leitor
uma reflexdo sobre o legado freiriano, através de suas pesquisas, que discutem a importancia
das cartas pedagogicas no ambito tedrico-metodolodgico e seu impacto na pesquisa narrativa e

(auto) biografica. De acordo com as autoras:

Consideramos ser esta uma relevante perspectiva de estudos e pesquisa que toma
como ponto de partida o reconhecimento do fecundo dialogo entre o legado de Paulo
Freire ¢ a pesquisa académica de abordagem narrativa (auto)biografica. Com base
nesta compreensdo, sem a intengdo de esgotar o tema, buscamos contribuir para o
reconhecimento do potencial pedagdgico das cartas e sua reinvengdo como
instrumento metodolégico de pesquisa-formacao. (FREITAS, NAKAYAMA, 2022,

p-4)
No artigo publicado por William Alves e Aristoteles de Paula Berino, no ano de 2022, os
autores discutem como as cartas pedagogicas, com uma formag¢ao continuada para educadores,
podem contribuir nas praticas pedagogicas e na formacao docente, para, assim, fomentar uma
transformacao critica e social. Neste ensaio, os autores também advogam pela importancia da
dialogicidade - que permite que as diversas experiéncias relatadas nas cartas sirvam como

pilares que auxiliam na compreensao da pratica docente, pois

[...] ao terem a liberdade de se expressarem com suas proprias palavras, experiéncias
e vivéncias, acabam contribuindo para que possamos, de alguma maneira,
compreender a visdo de educacdo, de aprendizado, de ensino, sobretudo, a sua visao
de mundo e sobre as teorias implicitas em sua agdo pedagogica. (ALVES, BERINO,
2022,p.4)

Carla Luz Salaibb Dotta e Elisete Enir Bernardi Garcia, no trabalho intitulado “Cartas
Pedagdgicas: uma Inspiragao Freireana”, tratam das politicas publicas e do trajeto percorrido

por estudantes da Educacao de Jovens e Adultos - EJA, discutidas através de cartas
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pedagogicas, sob o prisma do conceito de dialogicidade contido no legado da producao de
Paulo Freire. Para as autoras, as cartas pedagogicas sdo grandes instrumentos de dialogo e de
reflexdo, que possibilitam a efetivacdo de uma analise que auxilia no avango das praticas
pedagbgicas através de registros que permitem avaliarmos estratégias que desenvolvem o
processo dialético que compdem o ensino e a aprendizagem.

O ensaio “Cartas pedagdgicas: um dialogo interdisciplinar na academia”, de Josiane
Sousa Costa de Oliveira e de Marinalva Veras Medeiros, ¢ resultado de uma pratica docente
interdisciplinar, realizada com aluno/a/s das licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao e com estudantes de Pedagogia, da
Universidade Estadual do Maranhao.

Neste trabalho, as autoras apresentam as experiéncias pedagdgicas obtidas por
meio de comunicagao de cartas e salientam a interacao dos alunos, refletindo sobre o processo
de aprendizagem através da escrita e sobre o impacto desta em um contexto sociopolitico. No
estudo das autoras, discutem a importancia da produgao da escrita através de cartas, mesmo em
um cendrio repleto de tecnologias, com uma velocidade de informagao imensuravel, pois, de
acordo com as autoras:

Entendemos que a produgdo escrita precisa ser refletida, ser retomada por meio de
outros géneros textuais, e porque ndo a carta, pois, mesmo as pessoas estando
relativamente proximas por conta da farta aquisicdo dos chamados telefones
inteligentes, ou seja, um celular com tecnologias avangadas, pois possuem um sistema
operacional complexo equivalente aos computadores, a producédo escrita por meio da
carta tem grande valor. E no contexto da pratica pedagdgica podera ser uma
importante ferramenta de comunica¢do e socializacdo de conhecimentos.
(OLIVEIRA, MEDEIROS, 2021, p. 5182).

No estudo de Fernanda dos Santos Paulo, publicado na Revista Internacional de
Educagao Superior, a autora apresenta reflexdes metodologicas sobre pesquisas participativas
que utilizam cartas pedagogicas como instrumentos metodologicos. Os resultados que o estudo
traz ao leitor apresentam contribui¢cdes importantes para os avangos de estudos que utilizam as
cartas pedagogicas como instrumentos metodoldgicos. De acordo com a autora, no seu estudo
“Cartas Pedagogicas como Instrumento Metodologico de Pesquisas Participativas”, a
utilizacao de cartas pedagogicas auxilia na sistematizagdo de praticas educativas:

E uma proposta de prética de pesquisa que contribui para a compreensio critica das
realidades sociais micro e macro, fortalecendo coletivos na capacidade
dos sujeitos escreverem/registrarem suas trajetorias, seus posicionamentos e ideias.
Desse modo, fornece elementos para um trabalho politico-pedagdgico que visa
transformar a realidade social e praticas educativas, com base na Educagdo Popular
emancipatoria. (PAULO, p.3, 2023)

No trabalho Cartas Pedagdgicas na Pandemia: Uma Estratégia Metodologica, de autoria de

Luciane de Andrade Duarte e Ana Cristina da Silva Rodrigues, as cartas pedagdgicas sio
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discutidas como ferramentas avaliativas no periodo da Pandemia de COVID-19. O objetivo
deste estudo foi identificar as dificuldades enfrentadas pelos educadores de uma escola
municipal de Jaguardo para avaliar seus alunos no formato remoto. A metodologia proposta
por esse estudo foi a produgdo e o envio de cartas para analisar as possibilidades de avaliagao
disponiveis para professores do 4° e 5° ano das séries iniciais do ensino fundamental. Esse
trabalho foi resultado das experiéncias vividas no curso de extensao “Cartas Pedagogicas como
proposta metodoldgica de ensino”, realizado no ano de 2021, pelo Programa de P6s-Graduagao

(PPGEdu) da Universidade Federal do Pampa- Unipampa, campus Jaguardo, no ano de 2021.

Por fim, reiteramos que o interesse de trabalhar as cartas como um instrumento de acdo
participativa, em uma escola de campo, foi despertado a partir da leitura das obras de Paulo
Freire, da experiéncia do pesquisador na educagao do campo, da leitura da obra da professora
Isabela Camini (2021), apresentada pela orientadora deste estudo, além da participagdo nas
disciplinas de Leitura Dirigida, do Programa de Pds-graduagao da Unipampa - campus Baggé,

quando a aproximagao com esse instrumento comega a se estreitar.

3.2 CENARIO DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

A Educagdo do Campo, nos ultimos anos, vem ganhando atengdo na agenda de debates
da educagdo brasileira. Mas, fazendo um exercicio de resgate historico da educacdo no nosso
Pais, percebe-se que as comunidades que compdem a zona rural, historicamente, vém sendo
desprivilegiadas. Isso porque, de acordo com Arroyo, Caldart e Molina (2004), a educagao, no
meio rural, foi tratada como um subproduto do sistema educacional, que privilegiou uma
elitizacdo do acesso a educagdo, renegando a populagdo campesina o direito a educagdo e o
reconhecimento dos saberes produzidos no campo.

Com o processo de redemocratizagdo do Brasil, os movimentos sociais ganham mais
forca e, nesse cendrio, os segmentos ligados a busca de igualdade social, na area rural, cumprem
papel fundamental no debate da educacdo do campo. Os movimentos sociais advogam que o
campo ndo ¢ somente um espago geografico da zona rural, mas, sim, uma zona fértil, produtora
de saberes e tensionamentos politicos que proporcionam aos cidadaos oriundos do campo uma
identidade cultural composta pela valorizagdo do conhecimento, que floresce no campo e
alimenta a educa¢do do campo.

Por muito tempo, foi utilizado, no Brasil, o termo Educagdo Rural. Por tras desse
conceito, apresentava-se uma desvalorizacdo da educacdao para os povos que compdem o

campo. Com um projeto de moderniza¢do do Pais, a zona rural era vista como um lugar de
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atraso, que enfrentava um descaso no que tange as politicas publicas (ARROYO;
FERNANDES, 1999). A ruptura do conceito ndo se faz somente na etimologia da expressao
Educagao Rural, mas, para além disso: da-se na organizacao de projetos politicos pedagdgicos
que atendam as inquietagdes da populagdo do campo nas praticas pedagdgicas realizadas nas
escolas, valorizando o cotidiano campesino e, principalmente, enaltecendo questdes muito
caras para a zona rural, como, por exemplo, a agricultura familiar, a sustentabilidade, a reforma
agraria, a soberania alimentar, a multiculturalidade, entre outros aspectos fundamentais para o
entendimento do campesinato brasileiro.

Na década de 90, a discussao sobre a educagdo do campo ganha forca através do
Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria — ENERA, organizado pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Nesse encontro, discutiram-se as
bases que alicergariam os caminhos para o conceito de educagao do campo que conhecemos
na atualidade. No final da década de 90, outras discussdes foram realizadas, na Conferéncia
Nacional, por uma Educa¢do do Campo - ano de 1998 -, quando ¢ consolidada a ideia de
educacdo do campo, rompendo o trago dicotomico de urbano e rural e potencializando as
especificidades culturais, étnicas e sociais que compdem a paisagem do campo,
proporcionando, entdo, a possibilidade da comunidade do campo participar, efetivamente, do
processo da sua agdo educativa.

Para construirmos um melhor entendimento da educa¢do do campo, faz-se necessario
compreender que a zona rural estd em eterno movimento, proporcionando a nossa sociedade
movimentos socioculturais que enaltecem os saberes da identidade campesina brasileira,
humanizando as praticas pedagogicas desenvolvidas na educacao basica do campo. De acordo

com Benjamin e Caldart (2000, p. 42),

Precisamos aprender a potencializar os elementos presentes nas diversas experiéncias,
e transforma-los em um movimento consciente de constru¢ao das escolas do campo
como escolas que ajudem neste processo mais amplo de humanizagdo, e de
reafirmagdo dos povos do campo como sujeitos de seu proprio destino, de sua propria
historia.

Uma experiéncia, na educa¢do do campo, importante de destacar ¢ a Escola Itinerante.
Com grande influéncia do pensamento freiriano, a escola aplica os principios da educagdo
popular. Seu nascimento se da pelas lutas do MST por uma qualidade na educagdo para os
cidaddos que se encontram nos assentamentos. A Escola Itinerante ¢ um verdadeiro patrimdénio
para a comunidade assentada. A identidade ndo somente do trabalhador rural, mas também dos

assentados € enaltecida em sua estrutura. Assim:

Escola Itinerante foi o nome escolhido pela identidade com o Movimento Social que
a reivindicava. Esse nome significa a postura pedagogica de caminhar junto, na luta.
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Criada a proposito de nao se fixar em lugar algum, sua estrutura fisica era moldavel,
construida e desconstruida quando o acampamento fosse pressionado a mudar de area.
Os acampados faziam esse trabalho com destreza e determinagdo. Geralmente era a
primeira construgdo feita em mutirdo. Seu aprego pela escola se devia ao fato de
verem seus filhos estudando na “Itinerante”, com educadores acampados. (CAMINI,
2021.p.2)

Com relagdo a educagao no campo, alguns estudos vém sendo apresentados e, com isso,
consideragdes significativas impulsionam o debate sobre a educacdo do campo. Célia Delboni,
Adeilson Anténio de Freitas e Marcos Luiz Medrado Daltro contribuem para o avanco da
discussdo ao publicarem “A Educagao no Campo e suas Dificuldades”. Nesse estudo, os autores
propdem um debate sobre as dificuldades encontradas para a efetivagao de uma educacao do
campo de qualidade, que dialogue com a populagdo campesina, analisando os desafios
encontrados nas escolas situadas na paisagem rural e propondo uma reflexdo sobre a
valorizacao de politicas publicas nas escolas do campo. Os autores, também, fazem um breve

resgate da historia das escolas do campo no nosso Pais, discutindo os avancos da educagado para

os moradores do campo.

No trabalho de Janisse Viero e Liziany Muller Medeiros, as autoras discutem a educacdo do
campo fazendo um resgate sobre a trajetoria brasileira da educacdo do campo. Apoés isso, as

autoras discutem fundamentos tedricos sobre os movimentos sociais ligados a terra.

[...] a histéria da educacdo do campo foi marcada profundamente pelo abandono e
tropecos do poder publico. Foi em oposi¢do a esta situagdo que surgiram diversas
iniciativas de movimentos sociais, sindicais e populares que paralelamente
construiram inimeras experiéncias educativas de reflexdo acerca da realidade e
interesses dos povos do campo. S@o iniciativas que defendem o meio rural como
espago de diversidade cultural e identitaria e, portanto, territorios que carecem de
politicas direcionadas a essa realidade e ndo uma mera transposi¢do do que é
elaborado no meio urbano. (VIERO, MEDEIROS, p. 33, 2018).

A obra de Janisse Viero e Liziany Muller Medeiros também analisa a legislagdo da
educacdo do campo ao longo dos anos, os avangos € os retrocessos, para o leitor ter melhor
compreensdo sobre o cendrio atual das escolas do campo, além de tracar paralelos entre as
diretrizes basicas operacionais ¢ as leis que regulamentam a educacao basica, propondo uma
reflexdo acerca dos aspectos legais para a efetivacdo e para a consolidagdo das escolas do

campo.

O livro organizado pelos professores (as) Fabricia de Castro Silva, Mauricio Fernandes
da Silva e Michelli Ferreira dos Santos, intitulado “Educac¢do do Campo: perspectivas plurais

e emergentes”, publicado no ano de 2022, traz um estudo resultante de pesquisas realizadas em
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cursos de licenciaturas e discute os desafios enfrentados, tanto na teoria como na pratica da

educacdo do campo no norte e nordeste do Brasil, no periodo da Pandemia de COVID-19.

A partir das inimeras pesquisas que tratam das realidades rurais brasileiras, ¢ possivel
inferir que os camponeses e camponesas integram esse Sul politico, uma vez que os contextos rurais sdo marcados
por significativas desigualdades sociais adensadas pela caréncia de politicas publicas que correspondam com as
necessidades campesinas basicas e imediatas. De modo que as consequéncias dessa pauperizagdo estruturante
presente nos modos de vida rural se adensam nesse contexto de pandemia, uma vez que a caréncia ao acesso as
politicas sociais imposta ao povo camponés entram em choque com os efeitos socioemocionais, culturais,
econdmicos e politicos trazidos por esta conjuntura que demanda agdes imediatas. (BATISTA, p, 15 ¢ 16. 2022)

Na obra, sdo apresentadas discussdes ¢ andlises atuais sobre a educacdo campesina € o
retrocesso em politicas publicas que o Pais viveu desde o ano de 2016, que se agravou com a
luta contra o virus da COVID-19.

Também, ¢ discutido, em pesquisas recentes, a formagdo continuada de professores de
escolas do campo. Esse tema ¢ apresentado no trabalho de Maria Iolanda Fontoura, publicado

na revista da ANPED. A autora traz a baila o debate sobre politicas publicas voltadas para uma

formacao continuada de professores atuantes em escolas do campo. De acordo com a autora:

O direito as demandas de formagdo de professores esta expresso nas Diretrizes
Complementares para a Educacdo do Campo, Resolucdo CNE/CB n° 2/2008 no Atrt.
8 - paragrafo 2°, que ressalta a importancia da formacao inicial e continuada sempre
considerar a preparacdo pedagogica apropriada a Educagdo do Campo e as
oportunidades de atualizagdo e aperfeicoamento com os profissionais comprometidos
com suas especificidades. (FONTOURA, p.7, 2015)

No estudo de Taynah de Brito Barra Nova e Laéda Bezerra Machado, publicado em
2022, as autoras propoem uma discussdao sobre a identidade ¢ SOBRE o pertencimento dos
professores que estdo atuando na educagao do campo. O trabalho utiliza como método a coleta
de dados através de entrevistas semiestruturadas. A partir das informagdes obtidas, as autoras
apresentam uma andlise que constata o ndo pertencimento dos professores com a realidade
campesina. Para as autoras, isso se da devido a rotatividade dos educadores e ao modo de
designacdo dos professores que, na maioria das vezes, de acordo com o estudo, estdo
vinculados a contratagdo temporaria. Também, as autoras sinalizam acerca da necessidade de
uma discussdao mais profunda em relacao aos principios legais para obtengao de uma educacao
do campo que possibilite contemplar os anseios da popula¢do rural no que diz respeito a

educacao.

A infraestrutura das escolas de campo também ¢ tema de estudos recentes. No trabalho
"Escolas do Campo e Infraestrutura: aspectos Legais, Precarizacdo e Fechamento", de
Francisca Marli Rodrigues de Andrade e Marcela Pereira Mendes Rodrigues, as autoras trazem
a discussdo acerca da infraestrutura das escolas do campo. O trabalho analisa a estrutura das

escolas, debatendo as condicdes arquitetdnicas, as estruturas basicas e os equipamentos. Este
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ensaio foi fruto de uma observagao em trés escolas do campo do estado do Rio de Janeiro e
utilizou como principio metodologico a pesquisa qualitativa, de carater exploratorio, por meio
de uma observagao participante que ocorreu entre os anos de 2015 € 2019. As informagdes que
direcionaram esse estudo foram sistematizadas em um didrio de campo e, apés a
sistematizacdo, as autoras analisaram esses dados com base nas politicas publicas vigentes.
Como resultado dessa pesquisa, as autoras trazem uma critica a situagdo infraestrutural das
escolas do campo, salientando a precarizacao das instituigdes educacionais localizadas na area
rural e a negligéncia do poder publico no cumprimento minimo no que diz respeito a
infraestrutura das escolas. O estudo denuncia, também, a pratica criminosa de fechamento das

escolas do campo, adotada pelo governo federal, no periodo de realizagdo do estudo.

Atualmente, os avangos para uma educagdao do campo de qualidade sdo muito lentos
devido a despreocupagdo de politicas publicas voltadas as praticas pedagdgicas desenvolvidas
nas escolas do campo. Um exemplo para esse descaso sdo as prescri¢des da Base Nacional
Comum Curricular de 2017, que ndo trata sobre educagdo do campo em seu texto, portanto ndo
elucida possibilidades de melhorias. Cabe destacar que, desde o ano de 2016, a educacdo do
nosso Pais, de um modo geral, sofre ataques que acarretam movimentos de retrocesso,
apresentando um plano politico que da destaque ao fechamento de escolas - como, por exemplo,
ocorreu no municipio de Herval, no ano de 2021 - e a um processo de municipalizagdo do

ensino fundamental de escolas estaduais.

3.2.1 ALEGISLACAO DA EDUCACAO DO CAMPO

E evidente que, nos ultimos anos, a educacdo do campo vem ganhando maior
notoriedade no debate académico, devido a for¢ca que os movimentos sociais tém dispensado
para que a Educacao do campo seja entendida como um todo, deixando de lado uma concepgao

arcaica do homem do campo, do camponés e do trabalhador rural.

Resgatando a histéria do Brasil, desde o periodo da coldnia, percebe-se um descaso com
a comunidade do campo, tanto em politicas sanitarias como em politicas educacionais. Desde
o povoamento do europeu no nosso Pais, fica evidente o projeto de posse de terra sustentado
pela mao de obra do homem escravizado, legitimado pelo discurso religioso, com o objetivo
de reforcar o latifindio. Isso fica muito evidente no projeto de capitanias hereditarias, que
acelera o processo de acumulacdo de terras e riquezas para uma minoria. Nesse periodo da

nossa historia, a educacao era desenvolvida pelas missoes jesuiticas. O principal objetivo dessa
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educagdo jesuitica era oficializar a lingua europeia, ensinar o trabalho necessario que garantia
o &xito no projeto colonizador e catequizar os povos origindrios do Brasil.

No processo de aplicagdo da educacao jesuitica, evidente esta a dualidade no que se
refere a interesses ¢ a garantia de beneficios. A abordagem educacional para os povos
originarios do Brasil revelava um carater compulsério, enquanto para os descendentes de
europeus o objetivo era desenvolver um processo de ensino aprendizagem oriundo da cultura
da Europa. Isso garantiu um cenario de desigualdades que percebemos até os dias atuais. Vale
lembrar que, tanto no periodo colonial como no periodo imperial, o Brasil era um Pais
predominantemente agrario, mas que nao oferecia politicas educacionais para a educacao da
comunidade que vivia no meio rural.

Nos ciclos econdmicos vigentes no Brasil colonial e imperial (agucar, café e ouro), o
sistema de educacdo apresentava propostas de educac¢do iguais, tanto para as escolas
localizadas na paisagem rural como para as escolas dos centros urbanos, ou seja, ndo havia a
minima preocupag¢do em enaltecer a identidade da comunidade campesina, respeitando os
aspectos socioculturais nela presentes. A populagdo que compunha o cendrio agrario brasileiro
era vista apenas como ferramenta garantidora do projeto de desenvolvimento do Pais, por meio

de latifindios e acumulagdo de poder de uma minoria, através da sua mao de obra. De acordo
com Coutinho (2009):

Em termos politicos o Brasil saiu da condi¢do de coldnia, constituiu-se império, fez-se
independente e proclamou-se republica. Tais contextos levaram, por sua propria
contradi¢do, a reivindicacdo da educacdo, sob a responsabilidade do Estado. Mas,
demoraria muito a se configurar uma politica de educacdo efetiva, pois da parte das
elites brasileiras, sempre houve um grande receio quanto aos ideais politicos de
liberdade e de direitos sociais que poderiam ser estimulados caso fosse ofertada aos
trabalhadores (COUTINHO, 2009, p.41).

Na década de 30, com a vitoria de Getalio Vargas na Revolugdo de 30, um de seus
primeiros movimentos politicos foi propor uma reforma no sistema de ensino do Brasil. Entao,
a Associacao Brasileira de Educacdo organizou, na cidade de Niter6i, no Rio de Janeiro, em
1931, um congresso, com o objetivo de apresentar propostas que deveriam ser contempladas
na reforma da educacdo anunciada por Gettlio Vargas. O resultado desse congresso foi a
elabora¢do do manifesto do Movimento dos Pioneiros da Educagdo, que difundiu a ideia de
uma escola democréatica, que proporciona condicdes de igualdade para todos. O campo ¢ a
cidade seriam igualmente considerados e contemplados. Mas a reforma do sistema
educacional, anunciada pelo entdo presidente Getulio Vargas, tinha como real objetivo criar
condi¢des para impulsionar os indices de educagdo da classe dominante, incentivando a

educagdo secundaria e universitaria para, assim, garantir o processo de modernizacao do Brasil.
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Diante disso, a Constitui¢ao de 1934 foi a primeira a proporcionar um espago de debate na area
da educagdo, abrindo precedentes no que se refere a educagdo do campo. Destinou alguns
recursos para educagdo rural, atribuindo a Unido a responsabilidade pelo financiamento do
ensino, embora as politicas publicas para o cumprimento dessa lei nunca tenham sido
implementadas.

A Constitui¢ao de 1937 foi redigida com o Brasil vivendo o regime do Estado Novo e
tendo um projeto de industrializagdo impulsionado pela intervengdo econdmica do Estado.
Neste cenario, no texto base do documento, a educagdo publica perde espaco, e a educacao
rural ndo foi sequer citada. Vale lembrar que o carater dessa constitui¢do revelava um
autoritarismo extremado (com forte influéncia da Carta Del Lavoro de Mussolini), com o
objetivo de controlar as organizagdes dos trabalhadores brasileiros.

Com o fim do Estado Novo e com a deposi¢do de Gettllio Vargas em 1945, abre-se um
novo capitulo na historia do nosso Pais, com o governo de Eurico Gaspar Dutra. Como o Brasil
estava recém saindo de uma ditadura, em 1946, foi promulgada a quinta Constitui¢ao do Brasil,
que significou, por um lado, a retomada de alguns direitos expressos na Constitui¢do de 1934,
que haviam sido retirados em 1937. Por outro lado, a Constituicdo de 1946 foi limitada para
construir uma sociedade “democratica”. O Estado ndo tinha uma preocupacdo direta com o
ensino das populagdes que se encontravam nos territorios rurais. Ainda no ano de 1946, foi
despachado o Decreto-Lei n® 9613, de 20 de agosto, que estabelecia as bases de organizacao e
de regime do ensino agricola, destinado, essencialmente, a preparagdo profissional dos
trabalhadores rurais. O Artigo 5° desta Constituicdo ensejaria, mais tarde, as discussdes em
torno da elaboracao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educagdo nacional.

No ano de 1961, foi sancionada a Lei n® 4.024/61, que fixou as Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) para o ensino e, em seu Titulo XIII, intitulado “Disposi¢des Gerais e
Transitorias”, no artigo 105, temos que os poderes publicos instituirdo e ampliardo servigos e
entidades que mantenham, na zona rural, escolas ou centros de educacdo capazes de favorecer
a adaptacdo do homem ao meio e o estimulo de vocagdes e atividades profissionais.

Com o golpe militar em 1964, ocorreu um retrocesso nas diversas esferas que compdem
a sociedade brasileira. A ideia de modernizacao do Brasil e de aceleracdo da economia volta
com for¢a ao cendrio politico do Pais (milagre economico). Na LDB, houve uma estagnacao
da Educa¢ao do Campo, no artigo 11, § 2° porquanto temos que, na zona rural, o
estabelecimento podera organizar os periodos letivos, com prescri¢do de férias nas épocas do
plantio e da colheita de safras, conforme plano aprovado pela competente autoridade de ensino.

O artigo 49, desta mesma Lei, diz que as empresas e 0s proprietarios rurais que nao puderem
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manter, em suas glebas, ensino para os filhos de seus empregados, sdo obrigados, sem prejuizo
do disposto no artigo 47, a facilitar-lhes a frequéncia a escola mais proxima ou a propiciar a
instalag¢do e o funcionamento de escolas gratuitas em suas propriedades.

A Constitui¢ao de 1988 simbolizou um grande marco em defesa da educagdo e dos
direitos sociais. O texto vinculou recursos para a manutengdo ¢ para o desenvolvimento do
ensino publico. Embora o texto nio cite diretamente a educa¢ao do campo, podemos evidenciar
um avango na Educacdo como um todo. Apds a Constituicao Federal de 1988, h4d uma expansao
de diretrizes, emendas constitucionais, pareceres e resolugoes.

Na Lei n® 9.394/96 (LDB), no artigo 28, ha o reconhecimento da diversidade
sociocultural na educagdo brasileira. Esse artigo possibilitou a construcdo das Diretrizes
Operacionais para a Educa¢do Bésica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002) - documento
considerado um marco do direito a educagao nos territorios rurais.

No entanto, nota-se que a prioridade ainda ndo ¢ a educacdo para o sujeito que vive no
campo, na medida em que visa a adequacdo a natureza do trabalho na zona rural, ou seja, a
prioridade ainda € o trabalho para auxiliar na producdo econdmica. A adequacao do calendario
escolar na época de plantio e de colheita, na zona rural (artigo 28 - LDB), aparece, apenas,
como um aporte a produgao econdmica, € ndo como uma concepg¢ao de formagao humana.

Nesse contexto, de acordo com Ghellere (2014), o horizonte historico que se almeja é
a formacao para o trabalho, € ndo para o crescimento intelectual dos sujeitos que vivem no
campo. Essa adequacdo ao trabalho produtivo sdo as premissas contidas nas bandeiras de luta
dos movimentos sociais. Essa concepcdo, ainda, ¢ uma perspectiva e ndo uma realidade
conquistada, ou seja, ¢ um antagonismo entre o que estd na lei e o que representa aos

movimentos sociais do campo (GHELLERE, 2014).

3.3 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DA ESCOLA DO CAMPO

O conceito de educagdo no campo, de acordo com Molina (2006), em sua obra
“Educagdo no Campo e Pesquisa”, € construido através da necessidade de rupturas
epistemologicas para consolidar o processo de avango de perspectivas do individuo,
apresentando o espaco rural como um territério rico e plural no ambito dos saberes. Ainda
falando da educagao no campo, percebemos que o conceito que trata educagao campesina como
uma agao que potencializa a valorizagdo cultural em determinado espaco geografico, fomenta

a histoéria social do aluno, conforme advoga Silva Junior e Netto (2011), em seu trabalho “Por

uma educagdo do campo: percursos historicos e possibilidades”. Nesse sentido, tanto Silva
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Junior e Netto (2011) como Molina (2006), percebem a area rural ndo como um produto
intermediario do espago urbano, e sim como um ambiente que tem grande autonomia na
producao de saberes.

As diretrizes da educagdo do campo do estado do Parana (2006) trardo como destaque a
diferenca das concepgdes de rural e campo. A primeira ¢ colocada na perspectiva de que a
populagao rural consegue se sustentar somente através da assisténcia do Estado, apresentando
a area rural como um espaco de atraso, sem muitas visdes de mudanca. A perspectiva do campo
¢ apresentada como um espago de valorizagdo da identidade, tanto do individuo como dos
saberes do campo. Esse espago ¢ riquissimo na diversidade cultural e na efervescéncia de

conhecimentos, trara para a discussao a importancia dos povos que compdem o campesinato.
A concepgdo de campo tem o seu sentido cunhado pelos movimentos sociais no final
do século XX, em referéncia a identidade e cultura dos povos do campo,
valorizandoos como sujeitos que possuem lagos culturais e valores relacionados a
vida na terra. Trata-se do campo como lugar de trabalho, de cultura, da producédo de
conhecimento na sua relagdo de existéncia e sobrevivéncia (PARANA, 2006, p. 24).
Em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico das escolas do campo, Maria Antdnia de Souza
(2018), na obra que organiza, iré trazer a tona a ideia da importancia da construcdo coletiva do
PPP, sendo fundamental perceber as particularidades da escola do campo através de um
trabalho horizontal, que agregue toda a comunidade e problematize o status quo da realidade
imposta.

Tomando como referéncia a ideia de que o PPP ¢ para ser fruto do trabalho coletivo
e por meio dele revelar a identidade da escola no/do campo, foram iniciados estudos
sobre a realidade municipal e sobre os principios da Educac¢do do Campo (SOUZA,
2018, p. 20).

Maria Antonia de Souza (2018) alerta o leitor da obra “Educagdo do Campo, Escola Publica e
Projeto Politico-Pedagdgico” que a participagdo efetiva da comunidade ndo ¢ comum em
muitas escolas. Destaca que essa auséncia ativa da comunidade escolar nas decisdes ¢ uma
pratica que revela uma centralizacdo da gestdo escolar e dos governos municipais e estaduais.
A autora elucida essa situagdo, trazendo, como exemplo, a construcao de um Projeto Politico

Pedagdgico muitas vezes elaborado apenas por uma pessoa, por um professor ou por alguma
assessoria técnica, excluindo do processo a comunidade.

As diretrizes da educacdo basica do Distrito Federal apresentam a importancia de pesquisar o
meio em que a escola estd inserida, interpretar e sistematizar os resultados obtidos no estudo
para construir uma proposta politico-pedagdgica que norteie um planejamento que terd como
produto o PPP - instrumento que guiara a gestdo escolar de acordo com as propostas de todo

um coletivo que compde determinada comunidade escolar.



34

No caso especifico da Educagdo do Campo, deve, também, ser considerado o
Inventario Social, Historico, Cultural e Ambiental das Escolas do Campo, cujos
resultados representam as bases sobre as quais serdo erguidos os pilares que
sustentardo a proposta politico-pedagdgica da unidade escolar. Todos esses elementos
constitutivos da organizacdo do trabalho pedagdgico estdo imbricados, um alimenta
o outro. Todos sdo relevantes para o planejamento do funcionamento da unidade
escolar. O PPP refletird esse planejamento e servird de guia para que a gestdo seja
exercida de acordo com as reflexdes e proposigoes do coletivo (DISTRITO
FEDERAL, 2019, p. 32).

Ao tratar o conceito de Projeto Politico Pedagogico, Ilma Passos Veiga destaca este como uma
acao politica com compromisso pactuado pela coletividade de que ird propor uma discussao
permanente, com o objetivo de buscar alternativas viaveis que atendam as praticas
educacionais desenvolvidas na escola. A autora discursa sobre a importancia do PPP, porquanto
esse estimula a pratica democratica do exercicio de cidadania da comunidade escolar (VEIGA,
1998). Também, apresenta a ideia de que o Projeto Politico Pedagdgico esta atrelado a
organizacdo do trabalho pedagégico de uma escola, tanto na esfera da organiza¢do macro
quanto no nivel da organiza¢do da sala de aula. Ou seja, esse instrumento busca orientar a
organizacdo das a¢des pedagdgicas da escola na sua totalidade (VEIGA, 1998).

Celso Vasconcelos (2008) traz o conceito de Projeto Politico Pedagdgico (ou Projeto
Educativo, como trata o autor) como um documento que sistematiza um processo de
planejamento participativo, que nunca ¢ engessado, mas que vai se modificando e se
aperfeigoando junto com o tipo de acao educativa proposta. O autor chama a aten¢ao do leitor
para o carater flexivel que tem este documento, que alimenta a constru¢do coletiva do
conhecimento.

O Projeto Politico Pedagégico - PPP - vem sendo discutido nos ultimos anos, em diversas
produgdes académicas. Ilma Passos Alencastro Veiga contribui, de forma significativa, com

esse tema, em seus estudos e publicagdes. Em seu trabalho “Projeto Politico-

Pedagogico e Gestdo Democratica Novos Marcos para a Educagdo de Qualidade”, a autora
advoga em favor da importancia do PPP para a efetivacdo da gestdo democratica e, com isso,
para a obten¢do de marcos que construam um ensino de qualidade que enalteca a igualdade e
a inclusdo. A autora organiza este trabalho dividindo o texto em trés partes. Na primeira parte,
o estudo faz mengdo as bases legais e aos conceitos que legitimam o projeto politico
pedagbgico. Apods, a autora faz uma reflexdo sobre a importancia da gestdo democratica no
ambito escolar. E na terceira parte, o trabalho apresenta alguns entendimentos sobre educagao

de qualidade.

O projeto politico-pedagogico, ao dar uma nova identidade a escola, contempla em
suas reflexdes a questdo da educagdo de qualidade, entendida aqui nas suas dimensdes
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indissociaveis: a formal ou técnica, a social e a politica. Uma ndo esta subordinada a
outra; cada uma delas tem perspectivas proprias (VEIGA, 2009, p. 167).

Liick destaca, no livro “Dimensdes da Gestdo Escolar e suas Competéncias ”, que o PPP ¢ um
documento elaborado, de forma participativa, por pais, professores, direcao e alunos e deve ser
construido levando em consideragdo as particularidades da comunidade escolar. A autora
afirma, em sua obra, que o Projeto Politico Pedagdgico € um instrumento teéricometodoldgico,
que organiza e sistematiza as acdes e os planejamentos pedagogicos aplicados no cotidiano
educacional. Segundo Luck (2009, p. 38), o PPP engloba todo o planejamento educacional e
sua aplicacdo, organizando o processo pedagogico que garanta a aprendizagem, levando em

conta o foco principal deste documento: o aluno e sua formagao.

Francisco de Assis Amorim de Araugjo elabora um estudo que apresenta a conexdo do PPP no
dia a dia da comunidade escolar, apresentando o Projeto Politico Pedagdgico como instrumento
fundamental na articulagdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola e no fomento das
acoes da gestdo escolar para garantir uma educagao participativa. No seu trabalho, Araujo faz
uma revisao bibliografica como ferramenta metodoldgica, com obras de autores que, ao longo
dos anos, vém discutindo o tema. O autor destaca a importincia da participagdo efetiva da
comunidade escolar na elabora¢do ou na reelaboracdo do PPP, uma vez que esse processo
garantird que a identidade da escola seja preservada nesse documento. Para o autor, o PPP ¢ o
instrumento que harmoniza os interesses individuais com a coletividade escolar, avalizando
uma eficdcia na obtencdo de resultados positivos na organiza¢do e na sistematizacdo das

praticas pedagogicas (ARAUJO, 2021, p. 685).

O PPP, em escolas do campo, também esta sendo discutido nas produgdes académicas.

Lenilde de Alencar Araujo traz, em seu trabalho, “Uma Reflexao sobre a Elaboracdo do Projeto

Politico Pedagogico de uma escola do campo do Maranhdo”, a analise de como a construgao
do PPP da escola possibilitou a participacio da comunidade. A autora apresenta o
tensionamento por parte de professores e de gestores e da Secretaria de Educagao do municipio
no dialogo e na participagdo do MST. A autora aponta, em seu estudo, a necessidade de um
didlogo mais proximo entre governo municipal e o MST para a efetivacgao de politicas publicas
que atendam ao interesse da comunidade escolar, preservando, assim, a identidade da escola

do campo.

Outro elemento importante para pensar o projeto politico pedagdgico da educagdo do
campo ¢ o didlogo com a teoria pedagogica, com as questdes universais da pedagogia
e da educacdo, como a concepcdo de homem, de formagdo humana, de sociedade.
Neste sentido, consideramos trés pedagogias que fundamentam a educag@o do campo:
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a Pedagogia Socialista, a Pedagogia do Oprimido e¢ Pedagogia do Movimento.
(ARAUIJO, 2020, p. 74)

Samuel Robaert propde uma discussao sobre a centralidade do PPP como ferramenta de
articulacao da cotidianidade escolar. Para o autor, esse documento representa o fio condutor na
sistematizacdo das praticas pedagdgicas e na formacao continuada do corpo docente, ja que,
através deste, se da a inovagdo e se efetiva a participacdo democratica de todos os agentes
envolvidos no processo auto (trans) formativo de desenvolvimento da agdo pedagogica

(ROBAERT, 2015, p. 13).

Diante disso, a construcdo de um Projeto Politico Pedagogico, de forma participativa e
democratica, ¢ fundamental para garantir uma acdo educativa e eficaz, que contemplard os
anseios da comunidade escolar. Utilizar as cartas pedagdgicas como instrumento potencializa
a voz dos atores envolvidos, horizontalizando o debate e agregando ideias para um melhor

desenvolvimento da gestdo escolar, “oxigenando” os caminhos da escola do campo.

4 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa discute, no seu tema, a a¢do participativa da comunidade escolar através
das cartas pedagogicas para revisar o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual de Ensino
Médio Corintho Avila Escobar, situada na area campesina do municipio de Herval, no estado
do Rio Grande do Sul. O problema que guiou o estudo foi: quais sdo os limites e as
possibilidades da acao participativa e democratica na construcio e na implementacio do
Projeto Politico Pedagogico dessa escola através das cartas pedagogicas?

Minha pretensao foi contribuir, de forma significativa e agregadora, para a construcao
do PPP da escola, projetando uma participacao coletiva de todos os segmentos que compdem
a comunidade escolar, auxiliando na elaboragdo de um instrumento democratico, com a

finalidade de contemplar os anseios pedagdgicos de todos. Como objetivos especificos, temse:
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° compreender e analisar as propostas € as concepgdes de educacao no e do
campo;
° reconhecer o Projeto Politico Pedagdgico atual da escola e sua forma de

implementagao/ execugao;

) discutir como se da o processo democratico da construcdo e da sistematizacao
do PPP da escola;
° problematizar a importancia da agdo participativa para contemplar os anseios de

toda uma comunidade escolar;

° analisar como a poténcia das cartas pedagogicas como instrumento de fomento
a acdo participativa
Quanto aos participantes envolvidos neste estudo, temos os alunos da escola (residentes da
vila Basilio e moradores dos assentamentos atendidos pela escola), os pais dos alunos (na
grande maioria, agricultores), os professores e os funcionarios da escola. Em relacdo aos
professores, cabe destacar que alguns sdo moradores da Vila Basilio e dos assentamentos;
outros residem em cidades vizinhas do municipio de Herval.

Em relacdo aos instrumentos utilizados nesta pesquisa, o principal foi as cartas
pedagobgicas. Este trabalho propds a troca de cartas para a realiza¢do do diagndstico. E a carta
convite se prestou a estimular a participacdo da comunidade e a produgdo de cartas pelos
sujeitos envolvidos para entender as demandas do Projeto Politico Pedagdgico e indicar
solucdes para esses anseios. Também, foram utilizados como instrumentos para a pesquisa:
documentagdo da escola, obras literarias para revisao bibliografica, andlise da legislagdo para
educagdo do campo e reunides com o conselho escolar, com o conselho de pais e mestres e
com alunos, professores e funcionarios da escola.

A natureza da pesquisa se revela como qualitativa. Houve preocupacdo maior com o processo
do que com o produto, visto que tive grande atencdo na utilizagdo das cartas pedagogicas como
instrumento de fomento a ag¢do participativa para manifestar as propostas da comunidade. Além
disso, revelo através desta investigacdo meu interesse nas relacdes estabelecidas com as
interacdes cotidianas da comunidade escolar em questdo. Também, busquei, por meio das
cartas, compreender como os sujeitos envolvidos percebem as situagdes problematizadas. Os
dados coletados, nesta pesquisa, foram sistematizados de forma descritiva, utilizando como
técnica a andlise textual discursiva, para organizar as informacdes contidas nas cartas
pedagogicas que relataram as expectativas, as intencdes e as perspectivas da comunidade

escolar e confrontar essas informag¢des com os documentos da escola e com o antigo Projeto
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Politico Pedagdgico, para assim, sistematizar o novo PPP. Outro aspecto que caracteriza a
natureza qualitativa desta pesquisa € o envolvimento do pesquisador com o ambiente a ser
pesquisado, ja que este ¢ professor de Historia da escola ha, aproximadamente, cinco anos
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A tipologia desta pesquisa se define como pesquisa-a¢ao, uma vez que pretendeu possibilitar
aos sujeitos envolvidos, ou seja,  comunidade escolar da EEEM Corintho Avila Escobar e ao
pesquisador (que também faz parte dessa comunidade), através da produgdo de cartas
pedagbgicas, a constru¢do de um novo Projeto Politico Pedagdgico que contemple suas

expectativas no que se refere a pratica pedagogica desta escola campesina.
A pesquisa-acdo ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolu¢do de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT,
2003, p. 14)
Outro aspecto que ilustra bem o carater de pesquisa-agdo, neste trabalho, é a proposta de
escutar os sujeitos e trazé-los para a a¢do, fazendo com que protagonizem este estudo. Minha
pretensdo, por intermédio desta pesquisa, foi desenvolver a consciéncia coletiva dos sujeitos
envolvidos em relagdao a importancia da agdo participativa para desenvolver um instrumento

que conduza as agdes da escola.

4.2 PLANO DE ACAO

Para a realizacdo deste estudo, pensei em um cronograma de atividades para facilitar a coleta
de dados da pesquisa. As atividades foram organizadas através de um plano de agdo que indicou
os rumos da pesquisa. Nesse plano de acgdo, estava descrito como seriam organizados os
encontros, como se daria a produgdo das cartas pedagogicas e os recursos utilizados para a
realizacdo desta tarefa. Entretanto, a adesdo da comunidade escolar & proposta do projeto foi
muito baixa, fator que, em determinado momento, dificultou e conduziu-a diversamente. A
ideia inicial era trabalhar as cartas pedagogicas como instrumento de gestdo escolar, mas,
devido a ndo participagdo de alguns segmentos da comunidade escolar, os rumos tracaram
outros caminhos, apresentando-se a acdo participativa como principal foco deste estudo.
Acredito que a ndo participacdo do segmento pais, se deve a auséncia desses no dia- dia da
escola devido a dificuldade de locomogao. Percebo que ndo existe ainda a cultura dos pais se
fazerem presentes na escola para tratar de assuntos da escola. outro fator que colabora com
essa nao participagao ativa dos pais no processo de revisdo do P.P.P ¢ a pratica de ndo ter muitas
reunides de pais, fator que ndo estimula os responsaveis pelos alunos a vivenciar o cotidiano

escolar. Quanto aos professores, acredito que o desinteresse em discutir os caminhos da escola
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se revela devido a falta de estimulo, e exaustdao por terem que além das atividades de ensino,
atualmente por exigéncia da mantenedora, devem realizar uma série de atividades que
burocratizam as praticas pedagogicas. Este fator ¢ motivo de grande descontentamento por
parte dos educadores da escola. Abaixo segue o quadro proposto para a realiza¢ao da pesquisa.

Quadro 1: Proposta de Plano de Agao

Encontro Tema Recursos Avaliacao Observacoes
Participant
es
1° Apresentagdo | Professores, | Computador | Observag¢do da
da proposta alunos, pais e participagdo Pesquisador
membros do | Projetor dos envolvidos| entregara para
conselho e andlise do| todos os
escolar e questiondrio €| participantes
CPM analise da ata| ym,
do encontro questionario e
solicit
ard que
preencham
2° Seminério Alunos do Computador | Produgdo das | Leitura  das
para discussio ensino ‘ cartas cartas e
do  projeto médio dq| Projetor pedagogicas | envolviment
politico escola Cartas com as o dos alunos
. o demandas dos
p&'edagoglco pedagogicas Alunos
vigente
da
escola
3° Seminario Pais, Computador
para discussio membros do| ‘ Producdo das | Leitura  das|
do  projeto conselhoe | Projetor cartas N cartas e
politico CPM Cartas [C)zilr?goilscas znvolwmer;tos
stjrizglco pedagégicas demandas dos | integrantes
pais, conselho | dessa
escola da escolare COM | atividade
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4°

Discussdo

com a

comunidade
escolar sobre
as demandas
contidas nas
cartas para
encaminhame
nto do novo
PPP

Comunidade
escolar

Computador

Projetor

Analise da
sistematizagao
das propostas
contidas nas
cartas

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador.

Imagem 3: Reunido com integrantes da comunidade escolar

Fonte: foto pertencente ao acervo do autor
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5.DESCRICAO E ANALISE DA PESQUISA-ACAO

A pesquisa realizada foi organizada através do campo metodoldgico de carater
qualitativo utilizando como ferramentas a observagao, o acompanhamento de campo, a analise
de documentos e o estudo bibliografico do tema. Todos os dados levantados levaram em
consideragdo o meio no qual estd inserida a escola - 4rea rural do municipio do RS.

O planejamento inicial das a¢des que iriam compor a pesquisa previa 4 (quatro)
encontros com diversos segmentos da comunidade escolar. Ao longo da pesquisa, esse
planejamento teve de ser alterado, o que foi determinante para perceber que o objeto de estudo
apresentava outro problema de pesquisa: a acao participativa. Como a pesquisa-a¢do apresenta
um ciclo composto pela identificagdo do problema, pela criacao de estratégias para solugado e
pela avaliacdao da sua eficécia, percebi que as cartas pedagdgicas fomentariam a participacao
democratica e participativa para revisao do P.P.P da escola, mas tive a certeza que outras acdes
apos a realizagdo deste estudo seriam fundamentais para perpetuar uma participagdo efetiva da
comunidade escolar com os assuntos relacionados ao cotidiano da escola.

Com essa nova perspectiva apresentada, realizei um novo planejamento organizado em
3 (trés) encontros, com alunos, pais e professores. Destaco que todos os encontros tiveram
como ponto inicial a carta convite escrita pelo pesquisador. Os encontros seguiram a estrutura
de apresentacdo da proposta do estudo, discussdo do PPP vigente na escola, apresentacdo do
conceito de carta pedagogica e pedido de producdo de uma carta com contribui¢des para a

constru¢do do novo Projeto Politico Pedagogico.

Na pesquisa-ag@o os pesquisadores desempenham um papel ativo no equacionamento
dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliagdo das acgdes
desencadeadas em fungdo dos problemas. Sem duvida, a pesquisa-agdo exige uma
estrutura de relacdo entre pesquisadores e pessoas da situagao investigada que seja do
tipo participativo. Os problemas de aceitagdo dos pesquisadores no meio pesquisado
tém que ser resolvidos no decurso da pesquisa. (THIOLLENT, 2003. p, 15)
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Saliento que nenhum professor da escola e pais produziu cartas e nao apresentou
nenhuma proposta para contribuir com o documento que estava em processo de elaboragao.

Além dos encontros, enviei para o diretor e para a supervisora da escola um formulario
de perguntas para responderem. Esse formulario teve a inten¢do de apresentar para o estudo
mais uma ferramenta de coleta de dados.

O primeiro encontro ocorreu com as trés turmas de ensino médio. Apresentei os
objetivos da pesquisa e expliquei a proposta da atividade. Também, explanei sobre a estrutura
de uma carta e discuti os beneficios dessa ferramenta para estabelecer um didlogo e expor ideias
que contribuam para a coletividade escolar. Fiz a leitura do PPP vigente para que os
participantes pudessem entender o documento. Os recursos utilizados nesse encontro foram o
quadro da sala de aula e o projetor para exibir os slides. Nesse encontro, a participagdo dos
atores envolvidos foi bem positiva, com todos fazendo questionamentos ¢ apresentando
propostas, de forma oral, para a melhoria da escola. Os relatos dos alunos foram registrados
em formato de anotagdes no diario da pesquisa. Ao fim do encontro, solicitei que os
participantes produzissem uma carta em suas casas € me entregassem. Apenas 6 (seis) cartas
foram entregues, as quais serviram como fonte de informagdes para sistematizar as propostas
dos educandos e, em um segundo momento, para auxiliar na constru¢ao do PPP da escola.

O segundo encontro foi realizado com os professores da escola. Utilizei como métodos
e recursos 0s mesmos do primeiro encontro. Neste encontro, ndo houve interacado com o projeto
por parte dos educadores e se percebeu um desinteresse dos professores em contribuir com a
construgdo do Projeto Politico Pedagdgico. Os relatos que ocorreram foram sobre as diversas
novas atribui¢des que o Estado estava impondo para professores da rede devido a
implementagdo do Novo Ensino Médio Gatcho e a chegada de um mentor enviado pela
mantenedora- SEDUC para acompanhar as agdes pedagogicas realizadas na escola. De forma
undnime, os professores relataram que ndo tinham tempo para pensar em uma revisao do PPP.
Todos destacaram que esta era uma atribui¢ao da gestdo da escola pensar na reestruturagdo do
P.P.P, pois todos ja estavam esgotados de tantos afazeres. Esta reunido foi marcada por diversas
queixas relacionadas a desvalorizacdo dos professores, ao aumento de servigo burocratico
excessivo, como, por exemplo, o preenchimento de planilhas e planos de recuperacao, a falta
de autonomia do professor, nos dias de hoje, ndo somente para aprovacao de alunos, como
também, para elaborar seus proprios planos de ensino, a avaliagdo por resultados em avaliacdes
padronizadas, muitas vezes sem levar em conta a realidade socioecondmica dos alunos, o
percurso realizado em estradas intransitaveis para chegar na escola e o saldrio frequentemente

abaixo do mercado, especialmente comparados com o setor privado de ensino foram alguns
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dos apontamentos dos professores para justificar a ndo participacao na revisao do Projeto
Politico Pedagogico da escola. Ao final do encontro, foi solicitado o envio de cartas com
propostas para o PPP. Ressalto que nenhuma carta foi enviada a mim pelos professores.

O ultimo encontro foi realizado com os pais dos alunos. Intencionalmente, esta reunido
ficou por ultimo, j& que demandava uma organizacdo logistica, considerando que os atores
envolvidos dependiam do transporte escolar para se deslocarem até a escola. Em razao do
desafio logistico, o planejamento deste encontro comegou com tratativas com a direcdo da
escola e com o responsavel pelo setor de transporte escolar do municipio de Herval - as quais
avancaram com uma resposta positiva e, com isso, o encontro se tornou viavel e pode ser
marcado. Destaco e admito que essas dificuldades logisticas ndo haviam sido pensadas, fato
que revelou uma fragilidade no plano de agdo da pesquisa. Neste encontro, utilizei os mesmos
recursos disponiveis nas reunides anteriores. No primeiro momento do encontro, iniciei uma
conversa para os pais entenderem a proposta. Embora tenham recebido a carta convite, estavam
acreditando que a reunido era para tratar de assuntos comportamentais dos seus filhos e seu
desempenho escolar. Apds os pais terem um entendimento sobre o motivo da reunido, expus
sobre o que era um PPP e qual sua importancia para a escola. Apds, realizei a leitura do
documento. Percebi, nesse momento, que os pais nao tinham conhecimento que o PPP era um
dos principais documentos de uma escola. A maioria dos pais presentes nao sabia da existéncia
deste documento. A falta de conhecimento dos responsaveis dos alunos sobre a importancia do
P.P.P. fica evidente ao observar o distanciamento da escola com as familias, pois a pratica de
reunides nao € frequente. Com isso, 0 movimento de participacao coletiva para a construgao de
uma gestdo democratica nesta comunidade escolar revela uma fragilidade devido a inexisténcia
de uma comunicacdo ativa que fomente um empoderamento de todos os segmentos nas
decisoes da escola. Como o P.P.P. ¢ um grande instrumento que determina a partir dos anseios
individuais uma organizagdo coletiva, a falta de entendimento dos responsaveis sobre a

importancia de sua participacao no processo prejudica a pratica escolar democratica.

Participacdo € a chave do sucesso para a pratica escolar democratica. Estando a gestdao
escolar sempre embasada nos documentos oficiais, dando abertura as discussdes nos
segmentos para elaboragao do Projeto Politico Pedagogico da Escola e assembleiageral
para sua validacdo. Conclui-se que, o PPP é um instrumento que harmoniza os
interesses individuais como foco na coletividade, no meio escolar, onde todos tém a
responsabilidade de construir o melhor que puder neste processo. (ARAUJO, 2021, p.
685)

ApOs a leitura do PPP, foi apresentado para o grupo um modelo de carta. Com base

nesse modelo, foi discutido como se faz uma carta pedagdgica - momento muito importante na
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reunido com os pais. Ao tratar de cartas, ficou evidente que o assunto remeteu os presentes a

memorias agradaveis e, com isso, se manifestaram emocdes no ambiente.

O registro feito em forma de carta reafirma o seu imensuravel valor. Cultivamos tal
pratica porque aprendemos como os mestres da humanidade, entre eles, Paulo Freire,
em diferentes momentos da histéria. A principio, porque alguém escreveu uma carta,
outro a leu e a guardou. Passado um tempo, releu-se e, novamente, se emocionou, com
nova descoberta, sem se importar com o amarelo de suas folhas. Cartas ndo sdo jogadas
ao lixo tdo facilmente, mesmo que desinstalem e desconfortem nosso corpo. Os bats
secretos, guardadores de cartas hd décadas, que nos digam. Guardam memorias de
épocas, vividas distantes, sem liberdade do encontro. (CAMINI, 2022, p. 16)

Ao final do encontro, solicitei que todos os participantes escrevessem, em suas casas,
cartas com contribui¢des para a reestruturacdo do PPP. Alguns pais receberam esse pedido com
certo receio, relatando que tinham vergonha da sua escrita; por ndo terem estudado muito,
tinham constrangimento de escrever errado. Expliquei para os pais que a forma de escrever nao
estaria em questdo e que suas cartas ndo seriam avaliadas. Este encontro contou com a presenca

de 13 (treze) pais, todavia nenhum pai enviou cartas com contribuicdes para o estudo.

5.1. DESCRICAO E ORGANIZACAO DAS CARTAS PRODUZIDAS E
TROCADAS

5.1.1 AS CARTAS DOS ALUNOS

Os encontros para organizacdo e discussdo sempre tiveram como ponto inicial a carta
convite produzida pelo pesquisador. A partir dai, os encontros aconteceram nas dependéncias
da escola. O primeiro encontro, por uma questdo logistica, ocorreu com os estudantes. Nessa
reunido, os atores participantes foram os alunos das trés turmas do ensino médio. A atividade
comegou com uma conversa para expor aos alunos a proposta e, também, para destacar o quao
importante ¢ o PPP, ndo somente para a organizacao das praticas pedagogicas desenvolvidas

em sala de aula, bem como para todas as atividades cotidianas do ambiente escolar.

Tentarei pensar o testemunho como a melhor maneira de chamar a aten¢éo do educando
para a validade do que se propde, para o acerto do que se valora, para a firmeza na luta,
na busca da superagdo das dificuldades. A pratica educativa em que inexiste a relagao
coerente entre o que a educadora diz e o que ela faz é, enquanto pratica educativa, um
desastre. (FREIRE, 1997, p.51)
Ao iniciar o dialogo com os educandos, percebi que ndo sabiam o que era o Projeto Politico
Pedagdgico da escola. Mas todos se mostraram super-receptivos para entender a importancia

do documento.

Apods uma apresentacao “o que ¢ um PPP?”, iniciei uma conversa em que todos participaram

de forma ativa, demonstrando grande interesse.
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Com relagdo a produgdo de cartas dos alunos, algumas informagdes importantissimas para a

constru¢do do PPP de forma participativa surgiram. Como nos ensinou, em seu riquissimo

legado, Paulo Freire:

Fazia um tempo um propdsito me inquietava: escrever umas cartas pedagogicas em
estilo leve cuja leitura tanto pudesse interessar jovens pais e maes quanto, quem sabe,
seus filhos e filhas adolescentes ou professores e professoras que, chamados a reflexdo
pelos desafios em sua pratica docente, encontrassem nelas elementos capazes de
ajudalos na elaboracédo de suas respostas. (FREIRE, 2000, P. 16)

Para trazer a baila alguns trechos das cartas, utilizei AL como sigla, acompanhada de

um numero para identificar os alunos que escreveram as cartas.

Um tema relatado em todas as cartas dos alunos foi sobre a horta da escola. A grande maioria

dos estudantes gostaria que a utilizagdo da horta da escola estivesse prevista no Projeto Politico

Pedagogico. Em suas cartas, o AL1 e o AL2 trouxeram ao debate a importancia de praticas na

horta da escola.

De acordo com o ALI,

“trabalhar” ou até mesmo “fazer algo na horta”, como ela é uma escola de campo,
ela deveria praticar mais na rua fazer alguns deveres na rua e outros dentro de sala
de aula, uma ou duas aulas que nos do médio fizesse seria algo da hora [...], falta
alguns ajuste na horta como levanta mais os canteiros, virar mais aquela terra que
faz um bom tempo que ndo viram a terra da horta so plantam [...Jtemos horta em
casa entdo temos uma nogdo, mas acho que os outros nossos colegas também devem
ter horta em casa isso seria um avango porque se todos colaborassem nos podia levar
sementes, plantar, regar até as plantas se desenvolver, seria um processo lento , mais
seria algo diferente que nés alunos do ensino médio da escola Corintho Avila
Escobar praticasse, isso no campo fora da sala de aula, e também ajudaria as
merendeiras da escola a fazer salada com algo da horta da escola.”

Sobre a horta, AL2 relatou que gostariamos de ter mais contato com a terra e diz:

“ ..por sermos uma escola do campo, ja porque esse contato com a terra é
fundamental no nosso dia a dia, gostariamos de marcar o dia da horta para nos
alunos do segundo do médio. Gostariamos de refazer o local onde haviam flores atras
do refeitorio.”

A ALS destaca a importancia de estar previsto no PPP da escola praticas na horta. Para

o ALS,

[...] acho que deverido investir mais na horta da escola, ter mais desenvolvimento
com os alunos desde pré até o terceiro ano do médio, investir em projetos voltados
ao campo apesar essa escola é do campo, acho super importante comegar desde os
pequenos e também para o desenvolvimento deles e para eles ver que produzimos os
alimentos do almoco, as saladas na horta da nossa escola para eles verem que o
esfor¢o deles valeu a pena.”

Outra sugestdo dos alunos foi criar uma representacdo de cada turma para os alunos

participarem de forma ativa das decisdes da escola. AL2 sugeriu que um conselho dos alunos

com um aluno lider da turma para ser a voz da turma.

Ja AL2 destacou que:
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“.. 0s alunos do médio devemos participar mais das decisées, das reuniées porque
com esse novo ensino meédio, fun¢oes das trilhas das novas matérias, porque os
professores estdo nos avaliando, porque nos ndo podemos avaliar os professores
também, outro motivo nos devemos ter um lider de sala de aula, para nos informar
das coisas, para reunir a gurizada.”

Destacamos Freire (2000)

na medida que nos tornamos capazes de transformar o mundo, de dar nome as coisas,
de perceber, de interagir, de decidir, de descobrir, de escolher de valorar, de,
finalmente, eticizar o mundo, 0 nosso mover-nos nele e na historia vem envolvendo
necessariamente sonhos por cuja realizacdo nos batemos. Dai entdo, que a nossa
presenca no mundo, implicando escolha e decisdo, ndo seja uma presenca neutra. A
capacidade de observar, de comparar, de avaliar para, decidindo, escolher, com o que,
intervindo na vida da cidade, exercemos nossa cidadania, se erige entdo como uma
competéncia fundamental. (FREIRE, 2000, P. 17)

A AL3 destacou a estrutura fisica da escola, dando destaque para as salas de aula
que apresentam uma boa estrutura com ar-condicionado em todas elas. A mesma aluna destaca

que poderia haver uma comunicagdo melhor entre alunos e direcao.

De acordo com a aluna:

“..o0s alunos, qualquer reclamacdo feita para diretoria é simplesmente feito pouco
caso “depois a gente conversa com eles”, ** a gente ndo pode fazer quase nada”, e
nada dos problemas sdo resolvidos.”

Em sua carta, AL4 também traz a questdo de uma representagao dos estudantes para auxiliar
na gestao escolar. A aluna destaca a importancia de estar prevista, no PPP, a indicacdo de um
lider da turma. Segundo AL4, “nos tinha que ter um lider na turma responsavel.” Atividades
pedagogicas ligadas a agricultura foi outro destaque da AL4.

Em sua carta, ALS também demonstra preocupagdo com relacao a participagao dos alunos na
gestdo escolar.

Para ALS:

“..também acho, e tenho certeza, que nos deveriamos de fazer mais parte das
decisoes da escola, afinal nos estudamos nessa escola e tudo ¢é para nossa melhoria
de estudo [...] deveriamos investir num grémio estudantil para tomarmos as decisoes
da escola juntamente com a dire¢do da escola ou talvez cada turma ter um concelhero
e dois representantes da turma para ser passado os projetos diretos e tudo desde os
problemas e projetos.”

Todos os alunos, em suas cartas, fizeram criticas a merenda escolar, destacando que
poderia ser pensado em um carddpio mais saudavel e que os sustentasse mais, ja que a escola

funciona em turno integral, assim, os educandos passam a maior parte do seu dia na escola.

Segundo ALS,

“a merenda da tarde ao meu ver é pouca, ndo da pra repetiv. Na maioria das vezes
queremos repetir pois ndo é suficiente para todos/...] deveria de ter mais variagoes
de salada no almogo, acho superimportante uma alimentagdo mais saudavel.”
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Com base nos relatos do encontro e nas informagdes obtidas nas cartas escritas pelos
alunos, acredito que os educandos anseiam por uma representacao significativa na gestao da
escola, para, assim, aproximarem-se mais da direcdo da escola e sentirem-se atores ativos do
processo e discutirem as praticas pedagogicas, como exemplo, a melhoria e o desenvolvimento

da horta da escola e a utilizacdo dos espacos escolares.

5.2 ATAS DE REUNIOES PEDAGOGICAS

Neste estudo busquei ter maior compreensdo da identidade da escola ndo somente
através dos relatos dos diversos atores que compdoem a comunidade escolar, mas também
através dos documentos administrativos produzidos na escola. A finalidade de apreciar as atas
das reunides da escola era buscar informagdes que apresentassem a participagao da comunidade
escolar, em sua totalidade, nas decisdes do cotidiano da escola. Ao executar o processo de
averiguagdo das atas, me deparei com a auséncia do segmento alunos. O segmento pais, esteve
presente em algumas reunides através do conselho de pais e mestres, mas percebeu-se que
nunca houve uma devolutiva dos responsaveis dos alunos nos assuntos tratados em reunides.
Pude constatar isso, pois no encontro com os pais a grande maioria ndo sabia que tinha ocorrido
essas reunioes. Acredito que foi proveitoso a apreciagao das atas, pois mesmo nao encontrando
as informagdes que inicialmente buscava, percebi através da leitura desses documentos que
realmente nao havia um processo efetivo de agdo participativa democratica e também uma
preocupacao para reestruturar o Projeto Politico Pedagogico da escola.

Nas atas de reunides pedagogicas da escola, diversos assuntos foram tratados. Os temas
discutidos nas reunides e lavrados em ata auxiliaram o estudo a compreender a evolugdo
pedagogica da escola. O recorte temporal das atas que a pesquisa analisou tem seu inicio no
ano de 2019.

A ata de numero 08, de novembro de 2019, apresenta a discussdo da equipe de
professores sobre a Base Nacional Comum Curricular - BNCC e sobre o Referencial Gaticho.
Essa reunido ocorreu porque 3 (trés) professores da escola participaram de encontros
formativos ofertados pela Secretaria Municipal de Educacdo- SME, do municipio de Herval.
Na ocasido, os professores trouxeram para o restante da equipe as informacgdes debatidas no
curso de formacdo. Na oportunidade, também foi discutida a importancia da elaboragdo do
regimento da escola, visto que, nesse periodo, estava sendo implantado o turno integral para o
ensino fundamental. Nesta mesma reunido, também foi feita uma avaliacdo sobre o Torneio de

Integragdo das Escolas de Campo, realizado todos os anos pela escola no inicio de novembro -
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de suma importancia para a comunidade do Basilio porque, além dos jogos de futebol, ha uma
grande feira de produtores da agricultura familiar e apresentagdes artisticas e de trabalhos de
alunos das diversas escolas de campo que participam deste evento.

No ano de 2020, com a suspensao das atividades presenciais como medida de combate
a disseminagdo do Coronavirus ndo foram realizadas reunides presenciais, por isso, nenhuma
ata foi lavrada. Todas as reunides deste ano, como medida de combate a COVID-19 foram
realizadas através da sala virtual Mett, € o teor dos temas tratados nas mesmas foram a
dificuldade de os alunos acompanharem as aulas virtuais € como seria o plano de retomada das
atividades presenciais.

Em abril de 2021, reuniram-se, na escola, para tratar do retorno das aulas presenciais
por determinagdo do Estado, a dire¢do, o Conselho Escolar, o Conselho de Pais ¢ Mestres-
CPM e os funciondrios. Nessa reunido, foram tratados os protocolos de seguranca que a escola
adotaria e, também, o plano de retorno as atividades presenciais. Cabe destacar que a escola
Corintho Avila Escobar foi a primeira a retornar as atividades presenciais no municipio de
Herval. E o plano de contingéncia para retorno as aulas da escola Corintho, apds ser liberado
pela vigilancia sanitaria, serviu como modelo para as escolas municipais de Herval. A equipe
gestora foi convidada para fazer uma formagdo com os servidores da Secretaria de Educacgao
do municipio, com a inten¢do de apresentar esse projeto de retorno as atividades presenciais
com um plano de combate a proliferacdo da COVID-19.

No mesmo ano de 2021, foi registrado, em ata, o conselho escolar que tratou de assuntos
relacionados a aprendizagem dos alunos. Nessa reunido, foi apresentada como proposta para o
transporte escolar realizar a locomocgao dos alunos a serem atendidos na APAE do municipio
de Herval, que apresentam dificuldades. Devido aos problemas logisticos apresentados pelo
responsavel do transporte escolar, ndo houve avangos nessa discussao.

Na ata numero 05, de 2021, foram registrados assuntos debatidos sobre a matriz
curricular implementada no ano de 2022. Participaram dessa reunido a equipe diretiva e demais
representantes dos diversos segmentos que compdem a comunidade escolar. A matriz curricular
que estava sendo incorporada, no periodo em questdo, trazia algumas insergoes e alteracdes de
algumas disciplinas, com o intuito de melhor atender a realidade da escola. Nessa reunido, foi
apresentada a parte diversificada da nova matriz curricular, composta pelos componentes:
Linguagens, Reflexdes Literarias e Cultura Leitos; Matemdtica (Educag¢do Financeira);
Ciéncias Humanas (Educacdo Patrimonial e Identidades); Ciéncias da Natureza (Meio
Ambiente), além de Apoio Pedagdgico. A formacao geral basica se manteve com as disciplinas

de Lingua Portuguesa; Artes; Educacdo Fisica; Matemadtica; Ciéncias; Historia; Geografia;
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Ensino Religioso e Lingua Estrangeira. Saliento que essa oferta ocorreu devido ao regime de
turno integral, entdo, somente a matriz curricular do Ensino Fundamental da escola sofreu essas
mudancas.

Em julho de 2022, ocorreu uma reunido para prestar apoio ao diretor da escola que foi
denunciado para a 5* Coordenadoria Regional de Educa¢do- 5 CRE por um grupo de pais. O
motivo da denuncia foi a qualidade da merenda. Revelamos que a intencao deste estudo em
trazer este episodio registrado em ata para discussao resultou na rentincia do diretor da escola
- fato que desarticulou as atividades administrativas e desencadeou em um novo processo

eleitoral, em formato de urgéncia, que elegeu o diretor atual.
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.3 INFORMACOES DA SECRETARIA

As informagdes coletadas, na secretaria da escola, para esta pesquisa tiveram como
fonte o Sistema de Gestdo da Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul - ISE.

O sistema ISE apresentou como dados o nimero de alunos matriculados, a carga
horéria de professores € o organograma dos recursos humanos da escola.

Quanto ao numero de alunos, o Censo Escolar do ano de 2022 revelou um total de
101(cento e um) alunos: 63 matriculados no ensino fundamental e 38 (trinta e oito)
matriculados no ensino médio. Esse dado causa um grande impacto na organizagao da escola,
uma vez que garante a manutencdo de cargos da gestdo escolar. Como a escola funciona em
um regime de turno integral para o ensino fundamental, ultrapassar os 100 (cem) alunos
matriculados possibilita a escola ter um organograma de gestdo composto por diretor (a),
vicediretor (a), supervisor (a) escolar, em regime de 40 horas, assessor (a) pedagogico(a), em
regime de 40 horas, ¢ secretario (a), em regime de 40 horas, duas cozinheiras e duas
funcionarias para a limpeza da escola. A garantia dessa organizacdo na gestdo favorece a
distribuicdo dos professores da escola. O critério para fazer parte da equipe que compde a
gestdo escolar ¢ ser funcionario efetivo. Como a escola apresenta um nimero maior de
professores contratados, a distribuicdo de educadores se torna mais facilitada. E importante
salientar que este dado ¢ muito importante para o cotidiano administrativo da escola,
considerando que a equipe de professores, atualmente, tem um total de 15 (quinze) educadores
lotados na escola, sendo 6 (seis) professores efetivos e 9 (nove) professores em regime de
contrato emergencial. O sistema ISE também trouxe para a pesquisa a informacao que dos 6
(seis) professores efetivos, apenas 2 (dois) ndo estdo ocupando cargos da gestdo, ou seja, suas
atividades sdo em sala de aula.

Outro fator importante a destacar esta relacionado aos recursos financeiros destinados
a merenda da escola. Ultrapassando cem matriculas ativas, ¢ destinado um maior recurso
financeiro, dessa forma, se torna viavel efetuar a compra de produtos da agricultura familiar -
fator que acaba gerando renda a muitas familias dos alunos e impulsiona a cadeia produtiva da
regiao.

Também, destaco que, dentro do periodo em que foi realizado esse estudo, a escola
ficou sem secretario (a) por um periodo de seis meses, além de ter havido a renuncia do
antigo diretor da escola. Esses fatores contribuiram para uma pequena desarticulagédo

administrativa enfrentada pela escola em 2022.
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.4 0 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO ATUAL
O Projeto Politico Pedagogico ¢ um instrumento fundamental que organiza o cotidiano
de uma escola, respeitando a identidade da comunidade escolar e auxiliando nas praticas
pedagogicas aplicadas. Esse documento nao s6 apresenta um planejamento de ensino, mas
também capacita o ambiente escolar a delinear a sua identidade, possibilitando a realizagao de
um debate continuo, que faz florescer a participacdo democratica de todos os atores que

compdem a comunidade escolar.
O Projeto Politico-Pedagodgico, ao se constituir em processo democratico de decisdes,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizagdo do trabalho pedagogico que
supere os conflitos, buscando eliminar as relagdes competitivas, corporativas e
autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e racionalizado da
burocracia que permeia as relagdes no interior da escola. (VEIGA, 2007, p.13)

O atual PPP da escola foi elaborado no ano de 2017, em um cenario de aprovacao do
turno integral na escola. Desde sua aprovagdo, nunca houve uma atualizagdo do documento,
revelando algumas defasagens ao tratarmos das necessidades atuais da escola. [lustra bem essa
defasagem o fato que, desde que foi concebido o atual PPP, houve mudangas na matriz
curricular, implementac¢do do novo ensino médio e alteragdo no registro de avaliacdes.

Ao analisar o atual PPP, percebo que, nos objetivos, tanto nos gerais como nos
especificos, ndo hd nenhuma referéncia a Educacdo do Campo. Tal fato nos revela que ha uma
desconexdao entre o documento e a realidade dos alunos atendidos na escola. Conforme
Fernando José Martins, falar de organizagdo do trabalho pedagogico ¢ fazer consideragdes
indissocidveis entre a organizacao escolar e a organizacao social (MARTINS, 2020). Somente
na secdo 4 do PPP, intitulada de Principios, se faz mencao a identidade do campo que esta
comunidade apresenta. O documento ainda cita a atuagdo do professor conselheiro de turma,
mas, na pratica, ndo ha este conselheiro, situagdo destacada pelos alunos no encontro com os
mesmos. O documento ainda cita os seminarios integrados - proposta curricular de ensino que
Jja ndo existe mais.

Quanto ao registro de avaliacdes, o documento indica que devem obedecer aos
conceitos Construgdo Satisfatéria da Aprendizagem- CSA, Construcdo Parcial da
Aprendizagem - CPA e Construgdo Restrita da Aprendizagem -CRA. Esses conceitos ndo sao
mais utilizados desde o ano de 2020, atualmente, o registro de avaliagdes obedece a valoragao

numérica.
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Ao realizar a leitura do documento e contrapor com o cotidiano escolar, percebemos a

auséncia dos alunos nas a¢des da escola, como protagonistas identificados com o ambiente,
preocupando-se em contribuir com 0s avangos.

.5 REUNIOES

As reunides para apresentagao da proposta da pesquisa para a comunidade escolar e a
discussao de propostas ocorreram no ano de 2023, nas dependéncias da escola. Antes de serem
realizadas as reunides, houve um periodo de tratativas para que a pesquisa ndo atrapalhasse o
dia a dia da escola. Este periodo revelou para o estudo que alguns ajustes, no que diz respeito
a logistica, deveriam ser mais bem planejados para efetivar a realizacdo do estudo, pois, sendo
uma escola de campo, a questao de transporte ¢ horarios deveria ser levada em consideragao.
Grande parte dos atores envolvidos mora em assentamentos da regido e necessita da utilizacdo
do transporte escolar para chegar a escola.

Todas as reunides, com o segmento dos pais, alunos e professores, tiveram como ponto
de partida uma carta convite escrita por mim, com o intuito de apresentar, de forma breve, a

proposta para os atores da comunidade escolar.

5.5.1 DIRECAO

O didlogo com a direcao da escola para a realizagdo desta pesquisa apresentou algumas
nuances nas tratativas. Isso se deu devido a troca de gestdo, ou seja, no meio do estudo, o
diretor renunciou ao seu cargo de gestao. Com isso, foi aberto um novo processo de indicacao
de professor para ocupar o cargo de diretor da escola. Essa troca atrasou um pouco a evolugao
do estudo, tivemos de esperar o novo diretor tomar posse, organizar sua equipe diretiva para
eu comegar as tratativas com a nova equipe que compunha a gestdo escolar.

Um fator que devo destacar ¢ que a nova dire¢do coloca como ponto fundamental para
a realizagdo da pesquisa, a entrega do PPP da escola atualizado ao final do estudo. Essa

exigéncia conturbou um pouco o avango da pesquisa. Acreditamos, conforme Veiga, que:

O projeto politico pedagdgico, ao se constituir em processo democratico, preocupa-se
em instaurar uma forma de organizagdo do trabalho pedagdgico que supere os
conflitos, buscando eliminar as relagdes competitivas, corporativas e autoritarias,
rompendo com a rotina do mando impessoal e racionalizado da burocracia que
permeia as relagdes no interior da escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da
divisdo do trabalho que reforca as diferengas e hierarquiza os poderes de decisdao
(VEIGA, 1998. p.13-14).

Além das conversas com a atual gestdo da escola, solicitei a dire¢cdo que respondesse a

um questiondrio. A intengao de ler as respostas do questionario revela a importancia para o
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estudo em ter as mais diversas fontes possiveis para entender o processo de participagao da

comunidade escolar. O diretor e a supervisora da escola responderam ao questionario. Nas
respostas, tanto o diretor como a supervisora, avaliaram, de forma negativa, o espaco fisico da

escola. Quanto a participagdo de professores e de funciondarios no cotidiano da escola, ambos
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responderam que a contribui¢do dos dois segmentos ¢ boa, mas ambos destacaram uma falta
de interesse dos professores no que diz respeito a melhoria nas praticas pedagdgicas da escola.
No que diz respeito aos pais, diretor e a supervisora, esses acreditam que a participa¢ao nao se
da de forma significativa. Os dois gestores acreditam que uma agao participativa na escola pode
ocorrer quando a escola organizar um calendario de encontros e eventos mais constantes, o que
poderia fomentar, segundo a gestdo da escola, a pratica de participagdo efetiva dos pais. Para
construir um PPP de forma participativa, o diretor da escola sugeriu, em suas respostas no
questionario, ouvir a comunidade escolar com questdes pré-definidas para facilitar o
andamento do processo. Apresentando-se dificuldade para os pais participarem desse processo,
o gestor da escola sugeriu que as questdes fossem enviadas para os pais responderem em casa
e enviarem as respostas para a escola. Mas destaco que os dois gestores responderam ao

questionario de forma sucinta.

Quadro 2: sintese do questionario enviado para gestao da escola

Perguntas do questionario enviado para a Resposta do Diretor e Supervisora
direcdo da escola

Como avaliam o espaco fisico da escola Regular/ insuficiente
Recursos e materiais didaticos disponiveis Razoaveis
Participacdo dos Professores e funcionarios Boa

no cotidiano da escola

Atuacdo dos Professores nas melhorias das Falta entendimento e comprometimento
praticas pedagdgicas

Interesse dos Pais Nao tem Participacdo efetiva
Interesse dos Alunos Quando sdo convidados participam
Como melhorar a participagao da Com reunides mais seguidas e eventos que a
comunidade escolar escola poderia proporcionar

Sobre o P.P.P. o que poderia ser acrescentado | Maior participacdo da equipe escolar com as
familias dos estudantes
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Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador

6.ANALISE E AVALIACAO DA ACAO

Percebendo a avaliagdo como um acompanhamento da a¢ao que proporciona subsidios
que auxiliam n3o somente na trajetéria da pesquisa, mas também na acdo emancipatéria da
comunidade escolar da Corintho Avila Escobar, destaco essa fase do projeto como fundamental
na constru¢do de um cenario sociocultural democratico: todos os cidaddaos que compdem essa
comunidade tiveram a oportunidade de avaliar a proposta com discussdes sobre o PPP.

Utilizei como instrumento de avaliagdo as informagdes contidas nas cartas pedagdgicas

escritas pelos integrantes da comunidade escolar que optaram por participar do estudo.

Neste estudo, a avaliagdo das atividades propostas ndo teve como finalidade a
classificacdo dos sujeitos, e, sim, os avangos do processo proposto e a participacdo dos atores
na a¢do. Nossa proposta de avaliacdo foi ao encontro da emancipagdo do cidadao (LUCKESI,
2005), de forma formativa, propondo para a comunidade escolar a avaliagdo do
desenvolvimento de cada atividade, para, entdo, obtermos avangos significativos na construgao

do PPP da escola.

O processo de avaliagdo teve seu inicio no planejamento das agdes que foram
desenvolvidas. Como destacado anteriormente, devido a ndo adesdo de uma parte significativa

da comunidade escolar, um novo formato foi idealizado para agado pratica.

Dentre as dificuldades enfrentadas para a execu¢do do projeto, destaco a troca da gestdo
da escola, fato que desarticulou as tratativas j& acertadas com a gestdo anterior.
O projeto pedagogico ao se constituir em processo participativo de decisdes,
preocupase em instaurar uma forma de organizagdo do trabalho pedagodgico que
desvele os conflitos e as contradi¢des, rompendo com a rotina do mundo pessoal e

racionalizado da burocracia e permitindo relagdes horizontais no interior da escola
(VEIGA, 1998, p.13).

Destaco como agdo significativa deste processo a dificuldade de entendimento da
nova dire¢ao no que dizia respeito a construcao do PPP, ja que tinha como entendimento que a
responsabilidade do estudo era escrever o Projeto Politico Pedagogico e apresentar o mesmo

pronto, sem a participa¢ao ativa da comunidade escolar.



56

Nessa nova tratativa, expus que o PPP da escola seria organizado através das acdes

praticas desenvolvidas no estudo e, a sistematiza¢ao das ideias seria realizada pela pesquisa.

Ou seja, o produto do estudo seria o PPP da escola. No planejamento inicial, nossa proposta era
desenvolver um movimento que fomentasse a agdo efetiva e participativa dos atores que
compdem a comunidade escolar. Todavia, percebemos que, para que essa a¢ao fosse efetiva,
deveria ocorrer em um segundo momento, uma ruptura da mentalidade da comunidade escolar,
dos segmentos gestores, dos professores, pais, funciondrios e alunos, os quais revelaram uma
resisténcia em executar um movimento coletivo para discutir e propor uma reformulagao do
Projeto Politico Pedagdgico. De acordo com Barbosa (1999)
A gestdo da escola passa a ser entdo o resultado do exercicio de todos os componentes
da comunidade escolar, sempre na busca do alcance das metas estabelecidas pelo
projeto politico-pedagdgico construido coletivamente. A gestdo democratica, assim
entendida, exige uma mudanca de mentalidade dos diferentes segmentos da
comunidade escolar. A gestdo democratica implica que a comunidade e os usuérios da

escola sejam os seus dirigentes e gestores € ndo apenas os seus fiscalizadores ou meros
receptores de servicos educacionais (BARBOSA,1999, p.219).

Outro aspecto que destaco na avaliagdo da execucdo do planejamento € a auséncia da
comunidade escolar em identificar a educagdo como uma acao continua, em que o homem ¢ o
sujeito ativo do processo. Segundo Freire (2016):

A educagdo ¢ a resposta da finitude da infinitude. A educacéo € possivel para o homem,
pois esse ¢ inacabado e sabe-se inacabado. Isto leva-o a sua perfeigdo. A educagdo,
portanto, implica uma busca uma busca realizada por um sujeito que ¢ o homem. O

homem deve ser o sujeito da sua propria educacdo. Nao pode ser o objeto dela. Por
isso, ninguém educa ninguém. (FREIRE, 2016, p.34)

Também, destaco que a experiéncia de pesquisar uma comunidade escolar que fazemos
parte e temos vinculos afetivos, transformou meu olhar com relacao a educacgao. Os desafios
foram grandes para manter a imparcialidade no estudo, mas, ao mesmo tempo, despertou-me a
vontade de auxiliar, de forma significativa, no processo de constru¢do de uma escola em que
todos acreditem que a participagdo ¢ fundamental para os avangos do cotidiano escolar.

Nos encontros, percebi um fator importante para a ndo participagao dos professores na
acdo participativa: a falta de identidade deles com a comunidade, muitos ndo residem na
comunidade, s6 se fazem presentes na escola para cumprir sua carga hordria. Somado a esse
fator, também detectei, nas falas dos educadores, um “cansaco” devido as diversas atribui¢coes

que o governo do estado esta impondo aos professores. Muitos relatos afirmaram que nao havia
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“tempo nem paciéncia” para discutir um novo projeto para a escola. Eles tinham que se deter a
planejar as aulas, aplicé-las e preencher os diversos planos de agdo exigidos pela mantenedora.
Ressalto que essas questdes deveriam ser preocupacdes da gestdo da escola.

Ao trazer a baila os pré-conceitos dos pais com relagdo a uma gestdo participativa para
avanco no cotidiano escolar dos filhos, muitos manifestaram que era importantissimo ter espago
para contribuir nos assuntos da escola. Contudo, revelaram que nao tinham como participar,
pois contavam com diversos afazeres e, cada vez que vinham a escola, era para tratar de
assuntos pontuais, principalmente, acerca de questdes comportamentais de seus filhos.

J& a direcdo da escola, tanto nas conversas como no questionario proposto para
responderem, afirmam que ¢ importante a participagao de todos. Nas respostas do questionario,
advogam por uma aproximagao entre a dire¢do da escola e os pais, mas fica evidente, no dia a
dia, que ndo hd uma acao para realizar essa aproximagao.

Outra questdo que ressalto ¢ a dificuldade do entendimento em um processo
participativo e colaborativo. Percebi, ao longo das agdes propostas pelo estudo, uma fragilidade
na mentalidade de toda comunidade escolar, dificultando construir um sentimento de
participacgdo efetiva e participativa. Esse fator desestimulou um pouco a trajetoria da pesquisa
e foi um fator decisivo com relagdo aos rumos que o estudo tomou.

Quanto aos encontros, foram momentos muito positivos de troca e aproximagao. Nesses
episodios, conseguimos entender a identidade da comunidade, fato que causou alegria e
despertou, cada vez mais, um sentimento de amorosidade com relagdo a escola.

Nas reunides, percebi que os professores apresentam um desgaste com relagdo as
atribui¢des administrativas exigidas pela mantenedora, o que explica a falta de interesse dos
educadores em fazer parte das decisdes referentes ao futuro da escola. Em contrapartida,
percebi que os alunos anseiam por participarem e serem ouvidos - muito importante para
entendermos o cendrio da pesquisa.

Para ilustrar essa vontade de participagdo dos alunos, destaco o momento de explosao
de ideias na reunido realizada com eles. Dentre todas as reunides, foi 0 momento de maior
participacdo e de apresentacdo de sugestdes para diversas questoes relacionadas a escola. De
fato, a pratica da acdo participativa trouxe muita amorosidade ao estudo. Muitos alunos, ao
final do debate, agradeceram o espago que a investigacdo estava proporcionando a eles e

revelaram a admiragdo que tinham por mim por propor essas atividades.
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7-PRODUTO DA PESQUISA:O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

Como produto da pesquisa, apresentarei a atualizacdo do Projeto Politico Pedagdgico
em anexo, que tera sua vigéncia de maio de 2024 a maio de 2026.

A finalidade de rever e atualizar esse PPP foi apresentar e demarcar as acgdes
pedagbgicas que conduzirdo ndo somente as praticas pedagogicas desenvolvidas na sala de
aula, como também as questdes de ordem administrativas e de organizagdo do cotidiano da
escola para contemplar uma educacao que inclua, dé visibilidade e, principalmente, emancipe
o cidadao.

Para atualizagdo deste documento, como ja foi descrito anteriormente neste trabalho,
foram realizadas reunides com professores, pais de alunos e alunos. Ademais, foi proposto a
direcdo da escola responder a um questionario.

As informagdes que alimentaram esse novo documento foram obtidas através dos
relatos dos participantes nas reunides e, também, de cartas com sugestdes que auxiliaram na
elaboragdo do novo PPP.

Destaco que o novo PPP manteve a estrutura do antigo e foram feitas adequacdes
pontuais em questdes que apresentavam uma defasagem no projeto anterior. Nessas adequagoes
foram mudadas o sistema de valoracao das avalia¢des. Outra adequagao realizada foi a retirada
das atividades da extinta disciplina Seminario Integrado. Na sessdo nominada como Tempo
Educativo, foi reorganizada a ideia de oficinas pedagogicas em turno inverso, pois estas nunca
tinham sido executadas devido ao horario oficial da escola ter aulas da grade curricular tanto
no periodo da manha como no periodo da tarde. Nos pareceres descritivos se destacou que estes
sdo para as series iniciais do Ensino Fundamental e para a disciplina de Projeto de Vida das
séries finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Nas outras disciplinas serdo utilizados
o sistema de valoracao numérica decimal.

Também, foram acrescentadas as sugestdes propostas pela comunidade escolar para
efetivar melhorias no dia a dia da escola.

No que diz respeito a avaliacao foi acrescido ao P.P.P uma indicagdo de calendario de
avaliacdes anuais, para melhor organizagao dos alunos e dos professores.

No novo P.P.P. foi atendido uma das maiores demandas dos alunos, sua participagdo efetiva
nos assuntos da escola. Foi indicado a criagdo de um conselho de alunos, composto por
representantes de turma. As atividades na horta da escola também foram contempladas no novo

Projeto Politico Pedagdgico.
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8-CONSIDERACOES FINAIS

Uma carta final de orientacio

Jaguario, maio de 2024.

Querida orientadora Prof Ana Cristina

Estimada prof Ana Cristina, com muita alegria e esperanga por dias melhores escrevo
essa carta para senhora com o intuito de relatar a experiéncia que tive como pesquisador nesses
ultimos anos. Como um professor pesquisador iniciante, confesso que o inicio da investigacao
foi um pouco dificil devido a minha impericia no campo da pesquisa. Seguindo seus sabios
conselhos resolvi desenvolver este trabalho na escola onde atuo como professor.

Ao longo do estudo, observei o cotidiano da Escola Corintho Avila Escobar, experiéncia
que me proporcionou um maior entendimento no que diz respeito a formagdo de uma
comunidade escolar e sua identidade.

Relevo para a senhora que quando comecei esse estudo tinha uma idéia fixa de
compreender os métodos da equipe diretiva da escola e apresentar para ela as cartas
pedagdgicas como uma ferramenta de gestdo. Logo vi que ndo estava conseguindo me conectar
com o cotidiano da comunidade da E.E.EM Corintho Avila Escobar pois, como dito
anteriormente, a observagao do dia-dia da escola me mostrou como se organizavam os atores
que compunham essa comunidade.

Assim, auxiliou-me a perceber que o problema de pesquisa que tinha proposto
inicialmente: “qual o limite da utilizagdo das cartas pedagogicas como um instrumento de
gestdo escolar”, nao dialogava com a realidade atual da escola, pois primeiro se fazia necessario
entender como se dava a participagdo das pessoas nos assuntos da escola. Esse processo de
observacdo e didlogo foi fundamental; somente assim compreendi que teria que passar por mais
etapas para utilizar as cartas pedagodgicas como instrumento de gestdo. Além do mais, o
diagnostico foi fundamental, tendo em vista que, somente através desta etapa, consegui
entender que ndo era eu quem proporia o problema a ser investigado, ele ja estava apresentado

no cotidiano dos atores que compunham a comunidade escolar.

Toda escola deve ser definida para a sua funcionalidade e para a comunidade escolar
que a propria atende, pois o projeto planeja e organiza as agdes para evitar
improvisagdes, servicos malfeitos e perdas de tempo. Assim sendo, a escola passa a
ter seu proprio delineamento da autonomia e identidade. (SILVA, 2011, p. 10)
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Perceber que como pesquisador eu ndo poderia impor um problema foi um fator
determinante para realizar esse estudo, pois me amadureceu como professor e pesquisador.
Confesso para a senhora que essa percep¢do comegou a tomar forma na minha mente apos
conversarmos via mett, em um final de tarde frio e nublado que estava no Basilio, que relatando
para ti da incerteza que tinha nesse problema, vocé me indagou se ja ndo existia uma pergunta
a ser respondida. A partir desse momento refleti bastante e compreendi que minha observagao
tinha que ser honesta com as demandas da comunidade, pois o estudo tinha que contemplar os
anseios das pessoas, € nao responder as minhas vontades.

Atendendo a demanda apresentada pelo estudo, descobri que o rumo da pesquisa seria
compreender e auxiliar a fomentar a agdo participativa na comunidade escolar através das cartas
pedagbgicas. A partir dessa constatacdo, iniciei um plano de acdo que respondesse ao novo
problema de pesquisa apresentado pelo cotidiano da escola.

Entdo professora, para responder ao novo problema de pesquisa, a investigacdo
fundamentou-se no referencial tedrico-metodoldgico, que revela a natureza da pesquisa-acao,
qualitativa, e seus objetivos gerais e especificos, trazendo a baila, para dar sustentagdo
argumentativa, os documentos da escola, o sistema utilizado na SEDUC, as atas das reunides e
as cartas escritas pelos individuos que compdem essa comunidade.

O problema que se apresentou como pilar investigativo do estudo foi “Quais sdo os
limites e as possibilidades da agdo participativa e democratica na constru¢do e na
implementagdo do Projeto Politico Pedagogico dessa escola através das cartas pedagodgicas? A
busca em responder a essa pergunta revelou a identidade da escola e sua comunidade.

Tive que levar em conta a localizagdo da escola e a origem dos seus alunos para
compreender sua identidade. Essa compreensao se deu através do entendimento de educacao
do campo e da trajetoria da educagdo para a comunidade rural ao longo dos anos no nosso Pais.
Aplicando o conceito de educacao do campo no cotidiano da escola, no periodo da realizagdo
da pesquisa, tornou possivel que todos entendessem o porqué € tdo importante a lucidez de
todos no que diz respeito a importancia da participagdo coletiva para efetivar a desconstrugao
da educacdo na paisagem rural como um subproduto que alimenta os centros urbanos com uma
mao de obra barata. Fez-se salutar enaltecer os saberes do campo e 0 quao rico € esse espago
de producdo de saber no ambiente rural. Percebi que esse movimento auxiliou na estima dos
estudantes da escola, empoderando e encorajando os mesmos para participarem ativamente das
discussdes do cotidiano escolar.

Na busca por entender a participagdo da comunidade nas questdes da escola, defini o

PPP como instrumento de fomento a esta participagdo. Minha pretensao era fazer os atores se
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“enxergarem”, nesse documento, tdo importante.
Percebi que se manteve a auséncia dos integrantes de todos os segmentos da comunidade
escolar nos encontros e nas produ¢des de cartas. Essa ndo participacdo ja se revelava nas atas
das reunides da escola, a partir das quais percebi que nunca se reunem todos os segmentos.
Esse fator apresentou-se como uma das maiores inquietacdes dos alunos. Em seus relatos e
cartas, apresenta-se de forma unanime a vontade de terem uma representagao para participar
das discussdes que fazem parte do cotidiano da escola. Destaco que os alunos foram o tinico
segmento que participou de todas as etapas propostas por esta investigacao, diferenciando-se
do pessimismo dos professores para discutir agdo participativa ou do desinteresse dos pais que
relataram fundamental para a discussao, mas sem tempo de participarem.

Nesta investigacdo, também tive a oportunidade de me reunir com colegas professores
e funciondrios e pais de alunos. Isso foi muito enriquecedor na nossa formagdo continuada e
interminavel como educador. Cada relato sobre a educa¢do me despertou uma inquietacao e
fez-me refletir sobre nossas crengas na educagdo de qualidade, que emancipa o cidadao.

Considero que a comunidade que compde a escola Corintho Avila Escobar ndo
apresenta acdes participativas efetivas, com uma dificuldade para realizar um processo que
democratize ¢ insira todos seus atores no debate referente a agdes do cotidiano escolar. Saliento
para senhora, que este processo agregador que desconstroi a centralizagdo de ideias de
determinado grupo comecou a ser revisto, pois o produto deste estudo, o PPP da escola, teve a
participacdo significativa dos alunos do ensino médio. Essa participacdo resultou em uma
organizagdo dos alunos por representagdo. Atualmente, apos esta pesquisa ter sido efetivada,
os alunos comegaram a ter representatividade prevista no Projeto Politico Pedagdgico, além de
se organizarem para debater e apresentar propostas para a atual gestdo escolar. Destaco,
também, que a redagdo do PPP se baseou nos relatos das reunides e, principalmente, nas cartas
escritas pelos educandos.

Outra questdo que gostaria de apresentar para a estimada professora € que as cartas
nesse estudo foram uma ferramenta poderosa de ensino, pois elas tiveram um alcance
importante nos alunos. Apesar do produto dessa investigagdo seja um documento que compoe
a gestdo escolar, foi em sala de aula que houve a troca e, o resultado foi o despertar dos
estudantes para uma participagdo deles no cotidiano da escola, organizando as turmas com
representantes de turmas e criando um conselho de alunos para exercer a participagao
democratica, que acredito como pesquisador e professor da comunidade, que todos tém direito.

Por fim Prof. Ana Cristina, por ndo ter praticas que auxiliem na agao participativa e por

a escola estar em um estagio inicial de entendimento de participagdo efetiva, acredito que se
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faz necessaria a criacao de instrumentos e de canais de comunicagdo que auxiliem no fomento
da percepcao da acdo participativa. A constru¢do do novo PPP foi um fator importante, mas
uma maior aproximagao da gestdo escolar com sua comunidade, projetando acdes que deem
voz para todos de forma uniforme serdo necessarios para esse processo inicial que foi discutido
nesse estudo se efetivar.

Me despego da minha querida orientadora agradecendo por tudo e por tanto, € com a
certeza de que o campo € um cendrio riquissimo de producdo de saberes, portanto, em uma
escola do campo ¢ um lugar onde a populagdo pode se organizar com agdes participativas e
democraticas para assim tensionar por politicas publicas que favorecam a educagdo,
desorganizando esse sistema que nos Ultimos anos enfraquece e sucateia a educagdo nao
somente no Estado do Rio Grande do Sul, mas também em nosso Pais. Até as proximas
aventuras de estudos e pesquisas pedagdgicas querida orientadora. Um cordial, caloroso e
fraterno abrago

do seu aluno que tem uma admirag¢ao imensuravel pela senhora

Tiago Ramires
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ANEXOS

Anexo 1: Atas das reunides da escola
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1. Justificativa

A intengao deste projeto politico pedagdgico ¢ balizar as agdes da Escola Estadual de
Ensino Médio Corintho Avila Escobar, trazendo para o bojo da educagdo o compromisso social
e pessoal, assim como a reflexdo critica da realidade atual. Refletir a visibilidade de direitos,
de inclusao e de cidadania considerando o ser humano como centro das acdes e suas multiplas
necessidades, as quais vao desde bioldgicas, sociais, culturais, cognitivas e psicologicas a
amplitude da complexidade humana, fazem parte de nossa formacao.

Na sociedade atual necessitamos mais do que uma educacao fragmentada ou que apenas
esteja voltada para as necessidades do mercado. E necessario construir uma educagio
preocupada com a formacgdo humana e com o movimento da historia. Uma educacdo que
desenvolva um conjunto de capacidades, onde o ser humano possa se desenvolver o0 maximo
possivel, que seja um sujeito que pensa, analisa, reivindica, luta pelos seus direitos e se organiza
para concretiza-los.

O Brasil desenvolveu rapidamente o pensamento neoliberal ou do mercado. Do ponto de
vista tecnoldgico, a escola ndo tem condigdes de competir na informagao com as redes de radio,
jornal, televisao, internet, redes sociais entre outros, mas ela tem o papel de dar elementos para
analisar a informagdo, estimulando a reflexdo e a andlise como base para a formacao dos
principios basicos das ciéncias do homem e das ciéncias da natureza.

A cultura globalizada, que nos vem imposta de alguns paises, principalmente dos EUA
acaba por dizimar as culturas locais e os saberes locais, que sdo instrumentos de constru¢do de
conhecimento formando um cidaddo universal. Este deve estar melhor preparado para
influenciar, querer desenhar sociedades mais humanas em que os seres humanos possam viver
com mais dignidade, direitos e felicidade.

A escola tem a tarefa de educar sujeitos sociais e envolver a vida como um todo. Para isso
se faz necessario integrar os componentes curriculares, articulando-os para melhor desenvolver
nogdes e associagdes que reflitam as habilidades e competéncias. O curriculo ndo pode ser
estanque com uma visdo padronizada, deve-se buscar a singularidade da realidade onde a escola
esta inserida. Cada contexto explica sua realidade.

O trabalho ¢ uma das dimensdes da vida que marca o jeito de ser de cada pessoa. Construir
novas relacdes de trabalho, de producdo possibilita produzir conhecimento, habilidades e
potencialidades pedagdgicas de forma mais educativa, possibilitando a percepg¢ao do vinculo
com as demais dimensodes da vida humana: sua cultura, seus valores, suas atitudes e suas
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percepgdes perante a vida. Por isto, a Escola Corintho precisa se vincular ao mundo do trabalho
e se desafiar a educar para o trabalho e pelo trabalho.

A articulagdo entre as areas do conhecimento com o desenvolvimento psico-fisiologico
da criancga, adolescente, jovem e adulto visa construir auto-estima, autonomia, criatividade,
cooperagao; levando em consideragdo a individualidade de cada educando como ser unico, que
deve integrar-se ao mundo que vive, afirmando-se como sujeito de decisdo e possibilitando a
consciéncia da constru¢ao da cidadania de forma individual e coletiva.

2. Objetivo Geral

Desenvolver uma proposta educativa que tenha como fungdo pedagogica oportunizar ao
educando uma educacdo integral, visando propor condi¢cdes de ensino aprendizagem para a
formagdo de cidaddos participativos, construtivos, responsaveis, comprometidos com a
realidade da comunidade, respeitando e considerando as diferentes formas de pensamento,
promovendo, assim a valorizagao do ser humano.

Proporcionar um ambiente educativo que desenvolva integralmente os educandos, como
pessoas, profissionais e como sujeitos sociais e historicos.

Proporcionar vivéncias e exercicios praticos de trabalho cooperativo e de educagdo para
cooperacgao.

Formar educadores sensiveis e qualificados para motivar os educandos para viver as
qualidades e riquezas humanas, participando de um projeto de humanizacdo das pessoas,
visando um projeto historico de transformacao social, para um novo projeto de pais, incluindo
uma nova forma de pensar e de fazer educacao, tornando a escola mais proxima do povo do
campo e da cidade.

2.1 Objetivos Especificos

- Garantir o acesso a todos de um ensino qualificado, a permanéncia e aprendizagem, sem
discriminacdo de qualquer natureza, proporcionando de forma integral o desenvolvimento do
educando, para exercicio da cidadania.

- Trabalhar a visdo de mundo no que se refere a qualificagdo profissional, interagindo
junto a comunidade através das reais necessidades, viabilizando a transformacdo do cidadao
através do desenvolvimento de senso critico, ampliando assim a visdo no que se refere aos seus
limites de convivéncia, como atuante no espago social que esté inserido.

- Desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo como meios basicos o pleno dominio
da leitura, escrita e calculo.
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- Compreender o ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e
de valores que fortalecam os vinculos de familia, os lacos de solidariedade humana e a
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

- Desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos, habilidades e competéncias, nogdes e conceitos na formacgdo de atitudes e
valores.

- Construir alternativas para a defasagem entre idade e escolaridade, bem como, idade e
conhecimento, resgatando e desenvolvendo auto-estima, autonomia, responsabilidade, respeito
e integracdo; buscando novas alternativas para lidar com o fracasso escolar, a repeténcia e a
evasdo, respeitando tempos e ritmos de aprendizagem.

- Apresentar uma estrutura institucional de que dé conta da efetiva instauragao deste
processo, de acordo com as premissas que sustentem a concretizacao deste projeto.

3. Marco Tedrico-Metodoldgico
3.1 Concepgao de sociedade

O ser humano ndo nasceu para viver isolado. Desde a sua criagdo, a humanidade vive em
grupo, se relacionando para se proteger, partilhar, viver a sua afetividade e sexualidade. Se
queremos uma sociedade mais justa e melhor implica sermos justos conosco € com 0s outros.
Poderiamos dizer que a “‘fun¢do da educagdo devera ser de orientar o individuo para o uso da
sua verdadeira liberdade — ou seja, o ser humano so ndo é livre para agredir, explorar,
aprisionar, destruir-se e aos outros, viver na preguica e aliena¢do — mas é absolutamente livre
para tudo o que quiser fazer, desde que isso lhe traga beneficios e a humanidade.”(Pacheco

2003)

Se queremos mudar a sociedade para melhor, ndo podemos sé esperar pelos outros. Faz-
se necessario questionarmos e refletirmos sobre nossas atitudes e nossos relacionamentos.

A sociedade ideal deve ser fundamentada nos principios da participagdo, fraternidade,
igualdade, democracia e justi¢a; onde o trabalho, a colaboragdo, a unido, a valorizacao da vida
e a busca do bem comum estejam presentes nos esforcos e na consciéncia de cada um, para
sanar em conjunto os problemas estruturais.

Precisamos de uma sociedade com valores éticos e morais bem definidos, primando
pela solidariedade, compreendendo que nem todos tem os mesmos dons, a mesma forga para
enfrentar o mundo; uma sociedade que resgate a espiritualidade, fortaleca os lagos de
fraternidade, companheirismo e didlogo. Uma sociedade a servigo da dignidade, da ética
profissional, do amor, da responsabilidade e da igualdade de direitos entre as pessoas.

Nesta sociedade deve prevalecer o respeito, a verdade, a compreensdo, a honestidade.
Para tanto todos temos um papel a desempenhar, devendo nos comprometer com a lealdade a
causa que defendemos, a autenticidade, priorizando o ser humano, respeitando seus direitos,
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cumprindo com os deveres e adotando principios de ética, participacdo e coletividade. Pois
“defendemos um projeto de educagdo vinculado a um projeto politico de transformagdo social,
de classe e voltado a formagado integral dos trabalhadores e que articule diferentes agoes no
plano de trabalho, da cultura, da participagdo social, da formagdo politica e ideologica e da
educagdo escolar”.(Caldart, cadernos do ITERRA 2010).

3.2 Concepgao de escola

A escola € espaco onde a comunidade escolar (professores, funciondrios, estudantes, pais
¢ demais envolvidos) vai gestar uma nova sociedade. Num mundo que caminha cada vez mais
para o individualismo, a competicdo e a exclusao, a Escola pode mostrar e experimentar que ¢
possivel a solidariedade, a inclusdo e a fraternidade. A escola que desejamos estd em constante
construgdo, sendo reavaliada e repensada sempre.

A pratica pedagdgica deve romper com a atual fragmentagdo das disciplinas, de forma
que o conhecimento seja entendido como um todo que deve ser relacionado com o despertar
das consciéncias para a constru¢do de um mundo mais justo para todos. De maneira que sua
organizacdo Curricular permita qualificar o trabalho pedagogico em fungdo dos objetivos da
educacdo basica superando as formas ja existentes.

A escola frente as transformacdes politico-sociais deve introduzir aos educandos uma vida
equilibrada na sociedade, tornando-a um ser responsavel, participativo, critico,
autodeterminante, democratico, fazendo com que este assuma uma posi¢ao perante a sociedade.

A escola deve ser um espaco onde as decisdes sdo tomadas em conjunto, € permanéncia
a um ensino de qualidade. Deve estar envolvida com a comunidade em permanente
acaoreflexdo-acdo. Deve trabalhar valores referenciais e elaborar novos; um lugar onde o
educando ndo seja rotulado de incapaz, de sem-solucdo e ndo haja preconceitos de qualquer
tipo.

A escola deve estar voltada para desenvolver as potencialidades dos estudantes, ser
atrativa e nao uma mera reprodutora de conhecimentos. Deve ser como eixo irradiador de
aprendizagem, com missdo de fazer pensar, descobrir e construir um educando que saiba bem
monitorar sua vida, que lance perguntas pertinentes e que seja agente de sua histdria, que saiba
pensar sozinho e ndo pensado pelo outros, que esteja em constante pesquisa.

Precisa-se de uma escola onde haja envolvimento, respeito mutuo, valorizacdo e
conscientizacao para descobrir, construir conhecimentos e valores, fazendo com que ela seja
realmente o seu segundo lar, oportunizando aprender a aprender, com praticas eficientes e reais
aos seus anseios e necessidades.

Precisa-se de uma escola que disponha de recursos materiais € humanos necessarios a
implementagdo de uma politica pedagogica voltada para real efetivagdo do aprendizado, com
investimento em educagdo. Esta escola ndo serd construida com facilidade, pois terd que
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trabalhar, pesquisar e deparar-se com interesses divergentes e, através do conflito, construir sua
identidade de escola cidada.

Uma escola pautada no coletivo, com parcerias das instituicdes locais organizadas,
presente nos espagos democraticos representativos da comunidade.

Escola Voltada aos interesses do campo, promotora de desenvolvimento local,
caracterizando-se como espaco de participagdo social, de vivéncias, de producdo do saber e do
conhecimento. Escola esta que ndo esta alheia as necessidades locais, valorizando o acumulo
de saberes da cultura local.

A participagdo da escola sintetiza-se em colocar conhecimento na realidade dos
educandos.

Esta escola ¢ um espaco de formagao e ndo apenas de aprendizagem.
3.3 Concepgao de conhecimento

O conhecimento ¢ parte integrante da formag¢do humana. Podemos classifica-lo como
cientifico, popular e escolar.

Desenvolver a capacidade de estudo e pesquisa em nossos educandos ¢ um principio
fundamental do processo ensino aprendizagem, pois este reforca a importancia do
conhecimento. Quem nao conhece a realidade ndo consegue participar como sujeito de sua
transformag¢do. Como nos diz Bertold Brechdt “precisamos da ciéncia que nos ajuda a diminuir
a miséria humana”. Também o educador Paulo Freire nos diz que “devemos dar ao povo
ferramentas de libertagdo da sua opressdo” e para complementar poderiamos usar a frase de
grande educador cubano José Marti, que nos fala: “o estudo e a pesquisa é um modo de resolver
nossos problemas de ser humano . Para tanto precisamos construir aprendizados que realmente
possam fazer a diferenga na vida dos educandos e organizar o todo da escola a servigo deste
projeto.

O educando deve ter compreensao da sociedade na qual esta inserido. Além de propostas
€ necessario que estas sejam assumidas e realmente efetivadas. Ou seja, organizar espagos em
que corpo docente ndo esteja vinculado apenas ao livro didatico, a preocupacao exagerada de
quantidade de contetdos desenvolvidos, e sim de fazer a sele¢do necessaria dos conteudos que
envolvam outros, ndo exigindo da crianca uma “decoreba” que ndo rende frutos reais de
aprendizagem. Organizar os estudos por area do conhecimento reorganizando o trabalho
pedagbgico entre os educadores sendo um elo facilitador da constru¢do de um curriculo que
integre conhecimentos gerais e especificos.

Lugar em que o estudante aprenda a aprender, compreendendo que o erro faz parte da
constru¢do do conhecimento e ndo ¢ vergonhoso, ¢ uma etapa do aprendizado. Ou seja, lugar
em que o estudante nao tenha medo de correr riscos, sabendo que tudo € parte do processo
crescimento e aprendizado.
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A avaliagdo e a auto avaliacdo de educadores e educandos ¢ um processo fundamental
na escola, sendo trabalhado de maneira coletiva e integrado; motivando e incentivando a todos
no sentido de que ‘“sejam capazes de desenvolver o imagindrio dando a condig¢do ao ser
humano de olhar e perceber o invisivel”(Caldart, 2007).

3.4 Concepgao de educando

O educando ¢ um sujeito histdrico, cujo passado, infancia tem muita importancia. A
relagdo com os pais, colegas, sociedade sdo aspectos fundamentais no desenvolvimento dos
educandos. “As injusticas por parte das pessoas mais proximas, como também da propria
sociedade (repressio e exploragdo) tem um forte efeito. Mas isto ndo elimina a

responsabilidade do ser humano nas suas escolhas de como encarar as situagoes da vida” .
(Pertty, 2009)

S6 “existe responsabilidade na liberdade e a liberdade implica na responsabilidade.
Sendo o ser humano um ser social dotado de infinitas capacidades, riquezas humanas
coresponsavel pela sociedade em que vivemos e queremos, ele precisa ser estimulado, motivado
e despertado para assumir a transforma¢do de si mesmo bem como da sociedade”.(Pertty,
2009) Por isso deve ser um ser transformador, capaz de causar mudangas no meio em que vive.
Com senso critico, posicionando-se diante das possibilidades de transformagao, escolhendo
com competéncia o que pode servir ao bem comum.

O ser humano na sua esséncia ¢ honesto, simples, carinhoso, fraterno, compreensivo,
consciente, companheiro, solidario, alegre, amoroso, verdadeiro e criativo na busca constante
de melhorias para a sua vida e a vida de todos. A escola prima para que se fortaleca a
responsabilidade e os compromissos com a vida. O saber respeitar a sua liberdade e a liberdade
dos outros, praticando a vivéncia da justica para si e seus semelhantes sdo agdes
imprescindiveis em nosso conceito de educacao.

Sendo o educando um ser social, inacabado e agente de sua propria historia, torna-se
necessario que compreenda a sua realidade sabendo explica-la e transforma-la.

Para isso a escola pretende contribuir na constru¢ao de cidadaos capazes de participar da
vida socioecondmica, politica e cultural do pais, conhecedor de seus direitos e cumpridor de
seus deveres.

3.5 Concepgao de educador

O educador deve ser um facilitador, um orientador e um pesquisador. Nao basta que ele
seja preparado tecnicamente, mas também esteja aberto as mudangas e ao didlogo. “Na
perspectiva libertadora, o professor tem o direito, mas também o dever de contestar o status

’

quo, especialmente no que diz respeito as questoes da dominagdo de sexo, raga ou classe.’
(Paulo Freire, 1986)
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Precisa ajudar o estudante a se organizar, a estudar, a pesquisar, a se encontrar enquanto
sujeito de transformagdo, numa metodologia que venha de encontro as necessidades dos
mesmos. Nao deve propor a reprodugao do conhecimento e sim proporcionar condigdes para a
producao do conhecimento. Para tanto, o professor deve ser um mediador entre a sociedade da
informacgao e os educandos, no sentido de possibilitar-lhes, pela reflexdo critica e adquirirem a
sabedoria necessaria a permanente constru¢do do ser humano.

Na construgdo da identidade profissional, o educador deve sempre buscar atualizagao,
abrindo-se a inovagdes, buscar sempre a participacao do estudante, socializando informacdes,
decidindo coletivamente, incentivando o respeito as diferencas e desencadeando alternativas
para a formagao de uma solida cultura democratica.

Um educador comprometido com as questdes sociais, e conhecedor das problematicas
locais. Um mediador do conhecimento, sendo problematizador, criando situagdes de
aprendizagem, instigando a curiosidade e proporcionando situa¢des de pesquisa e busca pelo
conhecimento.

Um educador atualizado em formacao continuada, com condigdes de recursos para
desenvolver seu planejamento.

O educador deve ser o primeiro a aprender a pensar, reconstruir, elaborar, planejar e
avaliar, sempre repensando e redimensionando sua pratica pedagogica. Deve instigar diividas
em seus estudantes, levando-os a problematizar questdes e buscar alternativas para solugoes.

O importante ¢ estar comprometido com a realidade do educando e estar sempre com
olhos abertos e voltados para as necessidades e anseios dos educandos e da sociedade como um
todo, na qual se insere a crianga, o jovem ou o adulto que estd em suas maos.

O estudante que convive neste contexto escolar com certeza encara a vida com mais
alegria, amor, e condi¢des de enfrentar a realidade que se apresenta.

O contexto escolar apresenta uma realidade desafiadora. O desafio ¢ de todos, pais,
educadores, educandos e comunidade escolar, na tentativa de buscar o engajamento do
estudante e torna-lo mais participante, ativo, critico, interessado, curioso e desafiador, para isso
€ necessario procurar caminhos que envolvam o estudante nas atividades e tarefas propostas.
Para tanto devem ser oferecidos estimulos que desenvolvam suas capacidades, habilidades e
potencialidades, sua auto-confianca e auto-estima, de modo a relacionar-se com o objeto de
estudo, com o mundo, seus semelhantes e as coisas que o cercam de forma mais humana, justa
e igualitaria.

4. Principios

Para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas que levem em conta o conjunto das
dimensoes da formacdo humana, faz-se necessario ter o ser humano como centro da vida
escolar, trabalhando-os como sujeitos sociais de direitos em construg¢do, respeitando suas
temporalidades. Nao podemos tratar os educandos como mercadorias a serem vendidas no
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mercado. Para realizar a tarefa educativa de humanizagdo, € preciso perceber, sentir, € levar em
conta os ciclos da natureza, de forma especial, os ciclos da vida humana com os quais estamos
convivendo e queremos construir.

Nossos sujeitos sao do campo, herdeiros de uma identidade camponesa em formacao, e
queremos que estes possam ser mais humanos e ndo apenas sabedores de conteudos e meros
dominadores de competéncias e habilidades técnicas. Em nossa escola ¢ vital que os educadores
cultivem em si e ajudem a cultivar nos educandos os principios de um ser humano que viva de
acordo com sua esséncia, com sensibilidade, com valores humanistas e ambientais.

Para que isto aconteca a escola precisa sair de si mesma, reconhecendo e valorizando as
praticas educativas que acontecem fora dela. A escola precisa pensar para além dos muros da
escola, precisa romper com os paradigmas da educagdo bancaria, concepcao que segundo
Freire(1987), além de fragmentar o ensino, coloca o professor na postura de quem “tudo sabe”
e o aluno de quem “nada sabe”. Para romper com isto ¢ preciso envolver todos os sujeitos,
comunidade e escola na vida das pessoas. Nesse contexto buscamos nos embasar nas Diretrizes
Operacionais para as Escolas do Campo, no paragrafo tnico, que diz:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questoes inerentes d sua
realidade, encorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, ciéncias e tecnologias disponiveis na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugoes e a qualidade social da
vida coletiva no pais.(Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Basica nas Escolas do
Campo, 2004, p.41 — 42)

A educacdo ¢ a humanizacao das pessoas. E a escola ¢ o lugar de formag¢do humana. O
cultivo da identidade camponesa contribui para que o educando descubra outras dimensdes da
sua propria identidade. Busca uma visdo de totalidade, igualdade social e de respeito as
diversidades culturais possibilitando aos educandos conhecerem que o campo ¢ uma opg¢ao de
vida, de trabalho, de desenvolvimento social, de cultura constituida por meios de politicas
publicas e de cidadaos de direitos.

Um povo que ndo conhece sua histdria estd condenado a repeti-la, ja dizia um grande
filosofo, por isso o cultivo da memoria e o aprendizado da historia, torna-se necessario para
compreender a nossa propria vida aprendendo a respeitar, a olhar com perspectiva histérica
num movimento permanente entre passado, presente e futuro, compreendendo suas relagdes
com outras agoes.

A escola do campo dialoga com as matrizes formadoras do ser humano, dentre as quais
podemos destacar duas: a matriz do trabalho e a matriz da cultura. A matriz do trabalho recupera

a dimensao formadora do ser humano, pois ¢ através do trabalho que o homem possui a
capacidade de realizar/produzir coisas e de transformar o meio social onde vive. Do mesmo
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modo a matriz pedagdgica da cultura recupera para o ser humano as vivéncias, memorias e
identidades, as referéncias coletivas e os processos historicos que o ser humano foi construindo.

4.1 Diretrizes

1. Busca da construgdo de uma educagdo como processo permanente de formagdo e
transformagdo, abrangendo o conhecimento cientifico, com conteudos socialmente uteis e
voltados para o campo; a escola deve organizar-se coletivamente desde o planejamento do
trabalho partindo das reais necessidades dos sujeitos educandos, para que o projeto seja
articulado e passe a ser de comprometimento de todos, visando a cooperagao € a construgao
de novos sujeitos sociais com principios e valores humanos.

2. Anecessidade ¢ de que todos estejam trabalhando/produzindo conhecimento, pois educagao
ndo ¢ algo oferecido as pessoas, mas construido e pensado por elas. E a escola sendo uma
instituicdo, mais do que repetir o ja conhecido, copiar o j& registrado ou reproduzir as
relacdes sociais existentes, precisa ensinar os sujeitos sociais a conviver melhor. E para isso
alguns principios e regras de convivéncia, bem como principios legais, sdo indispensaveis.
Como nos diz Paulo freire “a escola progressista tem que se comprometer com o gentificar-
se e ndo com desgentificar-se”.(2002). O respeito a si proprio e a todos educandos,
educadores, funcionarios e visitantes ¢ concretude de nossos principios humanos. Nao serdo
toleradas agressoes e ofensas no ambiente escolar. Quanto as conseqiiéncias de quebrar as
regras, a disciplina ndo tem carater punitivo, mas de orienta¢ao, conscientizacdo e quando
necessario com conseqiiéncias de conduzir o educando a Orgdo competente, depois de
comunicada a familia.

3. Quanto a organizacdo e bom andamento do processo ensino-aprendizagem ¢€ necessario a
interagdo entre educador e educando, principais sujeitos no processo, visando uma relagao
de respeito, ética e responsabilidade de ambos.

4. Observando a importancia do envolvimento do educando nas atividades pedagogicas nao ¢
permitido durante estas o uso de aparelhos eletronicos, para outros fins que ndo sejam
escolares, devendo ser recolhido pelo professor e/ou direcdo da escola (supervisor,
orientador, vice-diretor e/ou diretor), sendo o aparelho entregue ao aluno no final do turno
escolar. Caso seja constante o uso indevido desses aparelhos a devolugdo se fard aos pais
ou responsavel pelo educando.

5. Caso o estudante apresente atitudes inadequadas ao recinto escolar, ferindo os principios de
convivéncia, as relagdes e respeito ao individuo ou ao coletivo, 0 mesmo sera encaminhado
a Direcdo onde sera registrado em livro proprio o caso em acontecimento € o estudante
assinara o compromisso da busca na construcao de respeito e solidariedade em sua relagao
com o meio escolar.

6. Cabera a toda comunidade escolar zelar pelo patrimdénio da escola, sendo necessario
ressarcir e repor sempre que este for extraviado e danificado, bem como cuidar de seu
material pessoal.
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As atitudes inadequadas ao convivio escolar serdo avaliadas mediante ao contexto do fato
ocorrido; seja ela de violéncia (fisica ou verbal), apropriagdo indevida de objetos,
falsificagdo de documentos ou assinaturas e ainda faltas a aula propositalmente mantendo
a permanéncia nas imediacdes da escola sera solicitada a presenca dos pais. Esgotadas as
tentativas de solugdo do problema por meio de todos os processos internos e consequéncias
em quebrar as regras* da escola, esta buscard meios legais para a solugdo (Familia,
Conselho Escolar, Conselho Tutelar, Ministério Publico e Policia Civil, em caso de danos).

Cabera a familia encaminhar justificativa, sempre que o educando faltar por problema de
saude, possuindo assim constru¢do pedagogica de qualidade.

Apos trés dias consecutivos de falta, sem justificativa coerente, serd enviado bilhete a
familia alertando para o fato. Em caso de voltar a acontecer a familia sera convidada a
comparecer a escola.

O educando, ao estar matriculado em nosso espago escolar, necessita interagir e auxiliar
participando do bom convivio no contexto sdcio-educativo. Sendo assim, o mesmo devera
manter as determinacgdes elaboradas através do Plano de Estudos e Regimento Escolar.

A constru¢do do saber nao se da de forma isolada, sendo importante estarem sempre abertos
ao didlogo, idéias e diferentes questionamentos. Sendo assim, ¢ primordial que cada um
saiba seu papel no contexto escolar onde todos interajam e aprendam através da prética,
teoria e atividades €ticas a construir e transformar nossa realidade socio-educativa.

A participagdo ¢ fundamental para a boa estrutura e crescimento na formagao educacional
e pedagogica, sendo esta realidade tanto individual como coletiva.

E importante respeitar e valorizar as diversidades do grupo, através de um convivio
pluralista, onde haja solidariedade e respeito mutuo.

Respeitar todas as culturas religiosas, dimensdes comunitérias e educativas.

Zelar pelo meio ambiente com finalidade de valorizar nosso espago de convivio, fazendo
com que este seja um espaco agradavel e de defesa ecologica, onde possamos consciente
contribuir para um planeta mais limpo, puro e saudavel.

Cada turma dever4, junto com o professor conselheiro, construir € manter no cotidiano uma
proposta de convivéncia, baseada nas discussdes realizadas pelo coletivo da escola a partir
dos conselhos de classe.

As saidas que antecederem o horario, devem ser comunicadas ou justificadas pelos
responsaveis, mediante a presenca dos mesmos ou bilhetes devidamente assinados. Sempre
que a escola entender como necessario, as solicitagcdes serdo confirmados por telefone. A
escola ndo autoriza a saida antecipada sem uma justificativa que recomende tal
procedimento.
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Os pais deverao acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem de seus filhos, bem como
suas atitudes no contexto escolar.

Os boletins e pareceres serdo entregues aos pais a cada trimestre.
A disciplina (atitudes) ¢ de responsabilidade do conjunto da escola e dos pais.

Cabe a familia informar a escola o estado de saude de seu filho. Caso este necessite de
afastamento da pratica de Educacdo Fisica, os responsaveis devem providenciar atestado
médico e apresentar a escola.

Os estudantes deverao estar vestidos adequadamente para a pratica da Educacao Fisica.

O momento de merenda no refeitério ¢ momento de integracdo e exercicio de educagao.
Todos devem comparecer ao refeitério. A merenda de casa deve ser consumida durante o
recreio.

O andamento do trabalho em sala de aula precisa ser respeitado e sempre que possivel nao
deve ser interrompido, pois quebra o ritmo, a sequéncia e a concentracao. Todos e quaisquer
assuntos relacionados aos estudantes (recados, merendas, materiais, solicitagdes) serao
encaminhados através da Equipe Diretiva. Por razdes de seguranca fica controlado o acesso
as salas de aula e a permanéncia de pais, familiares, amigos e outros nos corredores da
escola durante as aulas.

A responsabilidade do material escolar ¢ do estudante. Deve ser evitado pelos estudantes
trazerem para a escola valores em dinheiro, celulares ou objetos que ndo integram o material
escolar. A escola ndo se responsabilizara pelos pertences do estudante.

Os estudantes sao avaliados de forma diferenciada, respeitando tempos e ritmos de
aprendizagem. A crianca e/ou adolescente € avaliado como parametro de si mesmo, ou seja,
a partir dos conhecimentos que ja construiu de forma individual.

5. Recursos Humanos e Meios Auxiliares

Os recursos humanos sao de responsabilidade da mantenedora, ou seja, do Estado do Rio

Grande do Sul, bem como os meios auxiliares, destinados a escola segundo legislacao vigente.

6. Organizagdo curricular

6.1 Forma de organizagao do curso

O curso de Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino Médio Corintho Avila Escobar

estd organizado em anos (1°, 2° e 3°).
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6.2 Forma de organizagao da coletividade escolar

Um dos principios de nossa pedagogia ¢ o da inser¢do de educandos e educadores em
coletividades de que passam a ser os proprios construtores € gestores, numa combinagao da
dimensao educativa da convivéncia no coletivo e da participacao ou gestao democratica da

escola.

A matriz de organizagdo da coletividade da Escola Corintho ¢ um ensaio da forma de
organizacdo que possibilita os educandos a exercerem seu protagonismo de sujeitos de seu
proprio processo de ensino aprendizagem. A possibilidade da Escola ir acompanhando o
movimento de constru¢do organizativa traz para as agdes cotidianas a: unidade, disciplina,
participacdo e criatividade; nem individualismo nem coletivismo; nem democratismo nem
autoritarismo; autonomia e liberdade com respeito a uma coletividade maior.

6.3 Tempos Educativos

Um dos aprendizados importantes que construimos em nossa trajetoria diz respeito a
organizacdo dos tempos educativos da escola. Ela refor¢a um importante principio de nossa
pedagogia: escola ndo ¢ sé lugar de estudo, e menos ainda um lugar aonde se vai apenas para
ter aulas, por melhor que elas sejam, ou devam ser. Se a escola ¢ um lugar de formagao humana,
as varias dimensdes da vida devem ter lugar nela, sendo trabalhadas de modo que se tornem
educativas.

Para trabalhar as diversas dimensdes da formagdo humana ¢ preciso planejar outros
tempos além das aulas; é preciso ter uma intencionalidade pedagogica em relagdo a outras
praticas educativas ou situacdes de aprendizado. Assim € preciso planejar coletivamente
tempos e espacos para que elas acontecam, e proporcionar aos educandos condi¢des de gerir o
tempo do processo educativo, estabelecendo prioridades e assumindo tarefas, metas e
responsabilidades diante disso. A organizacao dos tempos faz parte do planejamento da escola
e deve ser flexivel a leitura do processo educativo em cada momento, dentro desse contexto
cabe em especial aos professores da Disciplina de Semindrio Integrado programar
semanalmente atividades de campo. Para que essa pratica se efetive, organizamos os educandos
por turma (se constituindo grupos de estudo), onde sempre sairdo com um professor orientador
para desenvolver atividades de campo e pesquisa. Estes se reunem semanalmente e fazem o
didlogo com sua turma sobre o que podemos fazer para melhorar o tema em estudo, que agdes
enriqueceriam o trabalho, como garantir o melhor aproveitamento do processo pedagogico da
turma, da escola e de toda coletividade. Esse € um dos tempos da escola.

Outro tempo educativo é do coletivo de educadores, para efetivar as discussdes,
planejamento e estudo do processo de ensino aprendizagem, bem como a participagdo e
envolvimento no que diz respeito ao processo como um todo da escola, buscando o
envolvimento de todas &s areas do conhecimento. Os coletivos de educadores retinem-se
mensalmente por organizacao de horérios disponiveis de coletivos, independente de turnos que
trabalham no ensino médio, juntamente com a equipe da coordenagdo da escola. Estes realizam
avaliacdes, estudos e planejamento.
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Oficinas Pedagodgicas e estudos complementares, bem como pesquisa nos espagos da
escola, também fazem parte de um dos tempos educativos: sio momentos de agao-reflexaoagao
organizados a partir das necessidades que surgem na pratica pedagdgica da escola no turno
inverso as aulas, com oficinas praticas que demandam os educandos e que fizemos acontecer
de acordo com a disponibilidade dos educadores.

Outro tempo educativo que faz parte de nosso PPP, ¢ a participagao dos educadores nos
cursos, semindrios, reunides promovidos pela escola, CRE, SEDUC, Associagdes ¢
Movimentos Sociais, no sentido de qualificar cada vez mais o processo de ensino aprendizagem
da escola, visando sempre a educagao integral do ser humano.

6.4 Contetidos e metodologias de ensino

Na Escola entendemos por atividades de ensino aquelas voltadas a garantir ou orientar
processos de aprendizagem relacionados especialmente a dimensao do estudo e da pesquisa,
desenvolvidos principalmente no tempo aula e afins.

Conteudos sao basicamente os focos do estudo e ou do aprendizado pretendido em cada
componente curricular / area do conhecimento; e metodologias sdo as formas ou métodos
especificos de desenvolver ou de conduzir o estudo ou orientar o aprendizado pretendido.
Algumas orientagdes gerais sobre a escolha de conteudos e metodologias na pratica pedagogica
de nossa Escola:

1*) A escolha dos componentes curriculares e os seus respectivos conteidos tem como
parametros principais: as caracteristicas dos educandos e dos educadores envolvidos, as
dimensdes do nosso projeto de formacao do ser humano, os objetivos especificos da escola, o
momento historico em que o processo pedagogico se realiza, e a legislacdo educacional em
vigor.

2%) E reservado um tempo para reflexdo especifica sobre os contetidos de ensino de modo a
relaciond-los ao processo pedagogico mais amplo que estd sendo vivido pelos educandos. Esse
tempo esta reservado na hora-atividade de cada educador e organizado pela supervisao da
escola. Ao Coletivo de Acompanhamento Politico Pedagodgico cabe dialogar com os
professores para garantir esta sintonia.

3%) As metodologias precisam ser escolhidas em fun¢do dos aprendizados que se quer ajudar a
construir. Nao temos na Escola uma opcao especifica de método de ensino, mas trabalhamos
com algumas orientacdes metodoldgicas principais: (a) definir metas de capacitacdo ou
aprendizados basicos para cada componente curricular ou atividades a ele relacionadas; (b)
buscar desenvolver a relagdo pratica — teoria — pratica em duas dimensdes basicas: que os
educandos consigam vincular os aprendizados com as questdes da sua vida em geral, e do seu
trabalho em particular, qualificando sua leitura da realidade; e, sempre que possivel, o
componente inclua aprendizados ligados ao fazer, desenvolvendo habilidades, métodos e
posturas; (c) utilizar metodologias que exijam a participacao direta dos educandos: expressando
opinides, tomando posi¢des, perguntando, realizando obras, apresentando o produto de suas
leituras, pesquisas, acdes...; também ouvindo e se concentrando em exposicoes, leituras ou
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exercicios; nossas salas de aula e de estudo precisam ser espacos que alternem tempos de
siléncio fecundo, para as leituras, estudos, reflexdes, producao de textos, e de discussoes,
debates, expressao acalorada de convicgdes, sentimentos, pontos de vista...; (d) combinar agdes
ou tarefas feitas em grupos e feitas individualmente, tendo presente os aprendizados
diferenciados que envolvem; (e) garantir a apropriacdo das ferramentas e ndo apenas dos
contetidos em si mesmos: aprender como se aprende, construir métodos de estudo, de trabalho
em equipe sdo aprendizados importantes para que os educandos se assumam como sujeitos de
seu proprio processo de formagdo, e o continuem depois que sairem da Escola.

4%) Uma reflexdo sistematica sobre estas questdes deve integrar o plano de formagao de nossos
educadores.

6.5 Processo de avaliacdo

A avaliagdo em nossa escola objetiva acompanhar, intervir, redimensionar a acao
pedagbgica, subsidiando permanentemente os educadores e o coletivo da escola. Considera-se
o momento de problematizar o trabalho educativo, ndo s6 o que diz respeito as questoes
relacionadas as aprendizagens, mas também o curriculo, as formas de organizagao, as relagdes
estabelecidas na escola e comunidade, as atitudes, as escolhas e as possibilidades construidas.
A escola assegura uma articulagdo com a familia no acompanhamento dos educandos ao longo
do processo, informando-os, dialogando e construindo alternativas e agdes para o avango dos
educandos no processo ensino aprendizagem. A frequéncia, a participacdo do educando, o
desenvolvimento, o aproveitamento escolar, primando pela formagdo integral dos educandos
do ponto de vista pedagogico, social e humano.

Para corresponder aos objetivos de educagdo propostos neste PPP, organizamos a
avaliacdo nos seguintes momentos:

6.5.1 Registro do desenvolvimento do educando: avaliacdo continua, sistematica e
processual. Os registros do desenvolvimento de cada educando ¢ imprescindivel para
garantir o acompanhamento dos mesmos. O educador registra, arquiva, anota elementos
de avangos, de limites do educando, faz auto-avaliagdo com os mesmos e oportuniza a
familia também emitir seu parecer de forma oral para o coletivo de educadores.

6.5.2 Conselho de classe participativo: sao espagos de efetivar a avaliacdo dialdgica,
com compromisso com o estudo, a formagio de cada educando. E um espago de divisio
de responsabilidades da instituicdo escolar e comunidade. Este momento avalia-se cada
sujeito e cada instancia da escola envolvida no processo educativo, e como afirma
Luckesi (1986,p.36) “o momento de avaliacdo deveria ser um momento de folego na
escola, para em seguida, ocorrer a retomada da marcha de forma adequada e nunca um
ponto definitivo de chegada”.

Os conselhos de classe participativos acontecerdo ao final de cada trimestre, a partir
da metodologia proposta, com trés momentos basicos: - os educadores se reunem para
dialogar sobre cada educando. Sistematizam o processo pedagdgico da escola, nos
diversos aspectos que envolve a participacdo do educando, elaborando um parecer
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descritivo de cada um; cada educando faz uma auto-avaliagdo em forma de parecer
descritivo do seu desempenho, participacao, atitudes e aprendizado; realizagdo de um
encontro coletivo por turma entre educandos, educadores e pais. Os educadores relatam
seu parecer um por um, os educandos fazem sua auto avaliagdo, os pais relatam sobre
seu filho os avancos e os limites. Apos feito de cada um, o coletivo podera
complementar com andlises, sugestdes, questionamentos, desafios e encaminhamentos
futuros a serem seguidos. Este momento fica sobre responsabilidade do educador
regente da turma, contando sempre com os demais educadores e com alguém da
coordenagdo da escola. Neste momento € que se realiza o parecer final do trimestre de
cada educando.

6.5.3 Os pareceres descritivos: Pensando na avaliagao dialdgica, processual, diagndstica
e de encaminhamento, ndo basta constatar os limites e os sucessos. Cabe a escola
buscar solu¢des para o avango dos educandos, no sentido de possibilitar os
mesmos a se enxergarem dentro desse processo € que cabe também a eles as
mudangas necessarias para progressivamente irem a construindo sua aprovagao.
O parecer descritivo cumpre parte dessa fungdo, descrever com fundamento
cientifico, os conhecimentos trabalhados, os objetivos previstos no trimestre,
explicitar de forma clara , objetiva e de facil compreensdo para a comunidade
escolar (educandos e familia) o desenvolvimento de cada educando e, finalmente,
concretizar encaminhamentos pedagdgicos para o sucesso do educando.

As notas, impregnadas na cultura escolar, poderdo ainda fazer parte da avaliacdo no
Ensino Médio, de uma forma consultiva e ndo classificatoria, ndo sendo o instrumento,
mas uma forma de que eles se enxerguem mais explicitamente no processo ensino
aprendizagem.

6.5.4 Expressdo dos resultados: Decorre da andlise do desenvolvimento do trabalho
escolar durante e ao final do periodo letivo. Como sintese desta construgdo, o
coletivo dos Professores das Areas de Conhecimento, em interface com a auto
avaliacdo do aluno, apés o planejamento, a execucdo e a avaliagdo do
desempenho do aluno no seu processo de constru¢do do conhecimento,
estabelece, por consenso, como expressao do Resultado Parcial (trimestre) e
Final, para Ensino Médio Politécnico, a seguinte formulagao:

Construgdo Satisfatoria da Aprendizagem (CSA) — expressa a construcao de
conceitos necessarios para o desenvolvimento dos processos da aprendizagem, embasados na
apropriagdo dos principios basicos, desenvolvidos na formagdo geral - das éreas do
conhecimento e na parte diversificada, relacionados no Plano de Trabalho do Professor. E
atribuida a cada trimestre e ao final do periodo letivo. Este conceito ao final do periodo letivo
resulta na APROVACAO DO ALUNO.

Construcao Parcial da Aprendizagem (CPA) — expressa construcao parcial de
conceitos sobre o desenvolvimento dos processos da aprendizagem, embasados na apropriagao
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dos principios basicos, desenvolvidos na formacgao geral - nas areas do conhecimento e na
parte diversificada, relacionados no Plano de Trabalho do Professor. E atribuida a cada
trimestre e ao final do periodo letivo. Durante o periodo letivo este conceito encaminha o
aluno as atividades de Plano Pedagogico Didatico de Apoio. Ao final do periodo letivo o aluno
que recebe como resultado final o conceito CPA em uma area de conhecimento esta aprovado,
devendo realizar o PPDA; o aluno que receber CPA ou CRA em apenas uma area de
conhecimento, mas com caracteristicas de dificuldades mais complexas, ¢ considerado CPA, e
esta aprovado com PROGRESSAO PARCIAL, devendo realizar o PPDA, construido a partir
do parecer descritivo elaborado no Conselho de Classe.

O aluno promovido com Progressdo Parcial no final do 1° e do 2° ano sera submetido
ao Plano Pedagogico Didatico de Apoio. Ao final do 3° ano, o aluno sera encaminhado ao PPDA
na alternativa de Estudos Prolongados.

Ao final do ano letivo o aluno que receber CPA, em mais de uma area de conhecimento
¢ considerado com CRA e esta reprovado.

Constru¢cdo Restrita da Aprendizagem (CRA) — expressa a restricdo,
circunstancial, na constru¢do de conceitos para o desenvolvimento dos processos da
aprendizagem, embasados na apropriagdo dos principios basicos desenvolvidos na formagao
geral- areas de conhecimento e na parte diversificada, relacionados no Plano de Trabalho do
Professor. E atribuida a cada trimestre e ao do final do periodo letivo. No decorrer do ano letivo
o aluno deve ser submetido a atividades constantes no Plano Pedagégico Didatico de Apoio.

No final do ano, se este conceito (CRA) for atribuido ao aluno em apenas uma area do
conhecimento, transforma-se em CPA e o aluno ¢ APROVADO com Progressao Parcial.

No final do ano, se este conceito (CRA) for atribuido ao aluno em mais de uma area
de conhecimento, determina retengao, e o aluno estd REPROVADO.

Para os alunos reprovados, considerando que o aluno constrdi seu conhecimento em
diferentes espagos e tempos, a escola deve possibilitar uma retomada dos resultados do ano
anterior, levando em conta a possibilidade de que, entre os periodos letivos, os mesmos tenham
construido as aprendizagens necessarias, € demonstrem a superacgao de suas dificuldades. Neste
caso justifica-se que sejam oportunizados mecanismos que possibilitem a continuidade de seus
estudos na sua turma de origem, ainda que permanega indicativo de PP (CPA com PP/PPDA).
No caso, utilizam-se os procedimentos proprios para os Estudos de Recuperagao.

A avaliagdo dos alunos com Atendimento Educacional Especializado/AEE ¢
elaborada, trimestralmente, através de Parecer Descritivo Especifico.

7 Estagios Obrigatorios e Nao-obrigatorios:

A Lei n°11788/08 dispde sobre estagios obrigatdrios € ndo obrigatdrio de estudantes e a
Deliberagao n° 02/09 do CEE, que estabelece normas para a organizagdo e a realizacdo dos
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Estagios, definem, também, obrigacdes da Instituicdo de Ensino para com os estagios nao
obrigatorios.
Na Deliberagao 02/09 do CEE, Art. 1°, Paragrafo 1°, inciso I:

“I — o estagio, obrigatorio, e, ndo-obrigatério assumido pela instituicdo de ensino,
devera estar previsto no Projeto Politico-Pedagdgico;

Para tanto a escola regulamenta neste documento a liberagao de estagios nao obrigatérios,
permitindo estagio de alunos desde que devidamente matriculados contribuindo assim com a
instituigao.
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APENDICES

Apéndice 1: Questionario sobre a a¢do participativa na escola Corintho Avila Escobar

(respondido pelo diretor e pela supervisora) Quem respondeu?

gp.ebersol@gmail.com

jorgegmattos@gmail.com

geneci-mebersol@educar.rs.gov.br

Qual seu nome?

Geneci Margarida Pacheco Ebersol

Jorge Luiz Gomes de Mattos

Qual cargo que ocupa na gestiao da escola?

Como vocé avalia o espaco fisico da escola?

Médio. Faltam salas de aula, sala dos professores, sala de orientacao, coordenacio e

supervisio. Além de nao ter quadra de esportes.

O espaco fisico da escola é insuficiente, precisariamos no minimo mais uma sala de aula,
um auditorio, uma sala para os professores, um espaco para a biblioteca e uma cozinha e

refeitorio mais adequadas.

Qual sua avaliacdo com relacio aos recursos de materiais didaticos ofertados pela escola?

Bons
Dentro das possibilidades, os recursos sio razoaveis, mas acredito que ainda pode ser

melhorado.
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Na sua opinido como € a participagao do corpo docente e funcionarios no cotidiano escolar da
escola?
2 respostas

@ Péssima
@ Regular
@ Boa

@ Otima

Péssima 0

Regular 0
Boa 2
Otima 0

Descreva a atuacio dos professores nas melhorias das praticas pedagégicas da escola?

Poucos professores tem opinido a respeito.

Noto que ainda existe falta de comprometimento de alguns colegas na melhoria e na
inovacio de sua pratica em sala de aula, mas convém ressaltar também que na escola tem
professores que procuram dar o melhor, com praticas focadas na aprendizagem dos

alunos.

Como ¢ o interesse dos pais nos diversos assuntos da escola?

Nao tém participacio efetiva.
A maioria dos pais ndo demonstram interesse pelos assuntos da escola.

Os alunos tém interesse em participar das acdes da escola? Como é a relagio da
participacao dos alunos?
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Quando sao convidados, participam. Por exemplo, nos jogos de futebol. Apesar de nao

treinarem na escola, efetivamente.

Grande parte dos alunos se mostram interessados pelas acoes da escola, uma parcela dos
alunos do Ensino Médio se mostram desinteressados em participar de algumas atividades

que para eles sao propostas.

Na sua opinido, como a comunidade escolar poderia participar de forma efetiva no

cotidiano escolar?

Através de chamamento da propria escola. Eventos que a escola poderia proporcionar.

Neste quesito, acredito que reunides mais seguidas com a comunidade escolar poderia ser

um facilitador para uma participacio mais efetiva da comunidade no cotidiano escolar.

Com relagao ao Projeto Politico Pedagogico da escola, como vocé acha que esse poderia

ser construido de forma participativa?

Com certeza. Com a participacdo da comunidade escolar.

Ouvindo a comunidade escolar, professores, pais, alunos, com reunides por segmento, com
questoes pré definidas que ajudarao na sua construcao. Mas se houver dificuldade de se
reunir o segmento pais, poderemos mandar as questdes para eles responderem e retornar.

Na sua opinido, 0 que poderia ser acrescentado no PPP atual para fomentar a acio

participativa coletiva na comunidade escolar?

Uma maior aproximacio da equipe escolar com as familias dos estudantes

Penso que toda a comunidade tem suas dificuldades, seus anseios, suas necessidades.
Precisamos construir um PPP que leve em conta estas questdes, em virtude disso,
precisamos acrescentar neste documento questdes que atenda os anseios da comunidade

escolar, sempre dialogando com todos os segmentos.

Apéndice 2: O Novo P.P.P
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1. Justificativa

A intencdo deste projeto politico pedagdgico ¢ balizar as acdes da Escola Estadual de Ensino
Médio Corintho Avila Escobar, trazendo para o bojo da educagdo o compromisso social e
pessoal, assim como a reflexdo critica da realidade atual. Refletir a visibilidade de direitos, de
inclusdo e de cidadania considerando o ser humano como centro das acdes e suas multiplas
necessidades, as quais vao desde biologicas, sociais, culturais, cognitivas e psicoldgicas a
amplitude da complexidade humana, fazem parte de nossa formacao.

Na sociedade atual necessitamos mais do que uma educacdo fragmentada ou que apenas esteja
voltada para as necessidades do mercado. E necessario construir uma educagdo preocupada
com a formag¢do humana e com o movimento da historia. Uma educagdo que desenvolva um
conjunto de capacidades, onde o ser humano possa se desenvolver o maximo possivel, que seja
um sujeito que pensa, analisa, reivindica, luta pelos seus direitos e se organiza para concretiza-
los.

O Brasil desenvolveu rapidamente o pensamento neoliberal ou do mercado. Do ponto de vista
tecnologico, a escola ndo tem condigdes de competir na informagdo com as redes de radio,
jornal, televisdo, internet, redes sociais entre outros, mas ela tem o papel de dar elementos para
analisar a informagdo, estimulando a reflexdo e a analise como base para a formagdo dos
principios basicos das ciéncias do homem e das ciéncias da natureza.

A cultura globalizada, que nos vem imposta de alguns paises, principalmente dos EUA acaba
por dizimar as culturas locais e os saberes locais, que sdo instrumentos de construcdo de
conhecimento formando um cidaddo universal. Este deve estar melhor preparado para
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influenciar, querer desenhar sociedades mais humanas em que os seres humanos possam viver
com mais dignidade, direitos e felicidade.

A escola tem a tarefa de educar sujeitos sociais e envolver a vida como um todo. Para isso se
faz necessario integrar os componentes curriculares, articulando-os para melhor desenvolver
nogdes e associagdes que reflitam as habilidades e competéncias. O curriculo ndo pode ser
estanque com uma visao padronizada, deve-se buscar a singularidade da realidade onde a escola
esta inserida. Cada contexto explica sua realidade.

O trabalho ¢ uma das dimensdes da vida que marca o jeito de ser de cada pessoa. Construir
novas relacdes de trabalho, de producdo possibilita produzir conhecimento, habilidades e
potencialidades pedagogicas de forma mais educativa, possibilitando a percepcao do vinculo
com as demais dimensdes da vida humana: sua cultura, seus valores, suas atitudes e suas
percepcdes perante a vida. Por isto a Escola Corintho precisa se vincular ao mundo do trabalho
e se desafiar a educar para o trabalho e pelo trabalho.

A articulagdo entre as areas do conhecimento com o desenvolvimento psico-fisioldgico da
crianga, adolescente, jovem e adulto visa construir auto-estima, autonomia, criatividade,
cooperagao; levando em consideragdo a individualidade de cada educando como ser tnico, que
deve integrar-se ao mundo que vive, afirmando-se como sujeito de decisdo e possibilitando a
consciéncia da construgdo da cidadania de forma individual ¢ coletiva.

2. Objetivo Geral

Desenvolver uma proposta educativa que tenha como fun¢do pedagdgica oportunizar ao
educando uma educacgdo integral, visando propor condi¢des de ensino aprendizagem para a
formagdo de cidaddos participativos, construtivos, responsaveis, comprometidos com a
realidade da comunidade, respeitando e considerando as diferentes formas de pensamento,
promovendo, assim a valoriza¢do do ser humano.

Proporcionar um ambiente educativo que desenvolva integralmente os educandos, como
pessoas, profissionais e como sujeitos sociais e historicos.

Proporcionar vivéncias e exercicios praticos de trabalho cooperativo e de educacao para
cooperacgao.

Formar educadores sensiveis e qualificados para motivar os educandos para viver as
qualidades e riquezas humanas, participando de um projeto de humanizagdo das pessoas,
visando um projeto histérico de transformacao social, para um novo projeto de pais, incluindo
uma nova forma de pensar e de fazer educacdo, tornando a escola mais préxima do povo do
campo e da cidade.

2.1 Objetivos Especificos
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- Garantir o acesso a todos de um ensino qualificado, a permanéncia e aprendizagem, sem
discriminacao de qualquer natureza, proporcionando de forma integral o desenvolvimento do
educando, para exercicio da cidadania.

- Trabalhar a visdo de mundo no que se refere a qualificagdo profissional, interagindo
junto a comunidade através das reais necessidades, viabilizando a transformagdo do cidadao
através do desenvolvimento de senso critico, ampliando assim a visao no que se refere aos seus
limites de convivéncia, como atuante no espago social que esta inserido.

- Desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo como meios bésicos o pleno dominio
da leitura, escrita ¢ calculo.

- Compreender o ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e
de valores que fortalecam os vinculos de familia, os lagos de solidariedade humana ¢ a
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

- Desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de
conhecimentos, habilidades e competéncias, nogdes e conceitos na formacgdo de atitudes e
valores.

- Construir alternativas para a defasagem entre idade e escolaridade, bem como, idade e
conhecimento, resgatando e desenvolvendo auto-estima, autonomia, responsabilidade, respeito
e integracdo; buscando novas alternativas para lidar com o fracasso escolar, a repeténcia e a
evasdo, respeitando tempos e ritmos de aprendizagem.

- Apresentar uma estrutura institucional de que dé conta da efetiva instauracdo deste
processo, de acordo com as premissas que sustentem a concretizacao deste projeto.

3. Marco Tedrico-Metodologico

3.1 Concepgao de sociedade

O ser humano ndo nasceu para viver isolado. Desde a sua criagdo, a humanidade vive em
grupo, se relacionando para se proteger, partilhar, viver a sua afetividade e sexualidade. Se
queremos uma sociedade mais justa e melhor implica sermos justos conosco € com o0s outros.
Poderiamos dizer que a “funcdo da educacao devera ser de orientar o individuo para o uso da
sua verdadeira liberdade — ou seja, o ser humano s6 ndo € livre para agredir, explorar, aprisionar,
destruir-se e aos outros, viver na preguiga e alienacdo — mas ¢ absolutamente livre para tudo o
que quiser fazer, desde que isso lhe traga beneficios e a humanidade.”(Pacheco 2003)

Se queremos mudar a sociedade para melhor, ndo podemos sé esperar pelos outros. Faz-se
necessario questionarmos e refletirmos sobre nossas atitudes e nossos relacionamentos.

A sociedade ideal deve ser fundamentada nos principios da participagdo, fraternidade,
igualdade, democracia e justica; onde o trabalho, a colaboragdo, a unido, a valorizagao da vida
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e a busca do bem comum estejam presentes nos esfor¢os e na consciéncia de cada um, para
sanar em conjunto os problemas estruturais.

Precisamos de uma sociedade com valores éticos ¢ morais bem definidos, primando pela
solidariedade, compreendendo que nem todos tem os mesmos dons, a mesma forca para
enfrentar o mundo; uma sociedade que resgate a espiritualidade, fortaleca os lacos de
fraternidade, companheirismo e didlogo. Uma sociedade a servi¢o da dignidade, da ética
profissional, do amor, da responsabilidade e da igualdade de direitos entre as pessoas.

Nesta sociedade deve prevalecer o respeito, a verdade, a compreensdo, a honestidade. Para
tanto todos temos um papel a desempenhar, devendo nos comprometer com a lealdade a causa
que defendemos, a autenticidade, priorizando o ser humano, respeitando seus direitos,
cumprindo com os deveres ¢ adotando principios de ética, participacdo e coletividade. Pois
“defendemos um projeto de educacao vinculado a um projeto politico de transformagao social,
de classe e voltado a formagao integral dos trabalhadores e que articule diferentes a¢des no
plano de trabalho, da cultura, da participagdo social, da formacao politica e ideologica e da
educagao escolar”.(Caldart, cadernos do ITERRA 2010).

3.2 Concepgao de escola

A escola € espago onde a comunidade escolar (professores, funcionarios, estudantes, pais
e demais envolvidos) vai gestar uma nova sociedade. Num mundo que caminha cada vez mais
para o individualismo, a competi¢cdo ¢ a exclusdo, a Escola pode mostrar e experimentar que ¢
possivel a solidariedade, a inclusdo e a fraternidade. A escola que desejamos esta em constante
construcdo, sendo reavaliada e repensada sempre.

A pratica pedagogica deve romper com a atual fragmentacao das disciplinas, de forma que o
conhecimento seja entendido como um todo que deve ser relacionado com o despertar das
consciéncias para a construgdo de um mundo mais justo para todos. De maneira que sua
organizacao Curricular permita qualificar o trabalho pedagogico em fungdo dos objetivos da
educagdo bésica superando as formas j4 existentes.

A escola frente as transformacdes politico-sociais deve introduzir aos educandos uma vida
equilibrada na sociedade, tornando-a um ser responsavel, participativo, critico,
autodeterminante, democratico, fazendo com que este assuma uma posi¢ao perante a sociedade.

A escola deve ser um espago onde as decisdes sdo tomadas em conjunto, e permanéncia a um
ensino de qualidade. Deve estar envolvida com a comunidade em permanente acaoreflexdo-
acdo. Deve trabalhar valores referenciais e elaborar novos; um lugar onde o educando nao seja
rotulado de incapaz, de sem-solucdo e ndo haja preconceitos de qualquer tipo.

A escola deve estar voltada para desenvolver as potencialidades dos estudantes, ser atrativa e
nao uma mera reprodutora de conhecimentos. Deve ser como eixo irradiador de aprendizagem,
com missdo de fazer pensar, descobrir e construir um educando que saiba bem monitorar sua
vida, que lance perguntas pertinentes e que seja agente de sua historia, que saiba pensar sozinho
e ndo pensado pelo outros, que esteja em constante pesquisa.
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Precisa-se de uma escola onde haja envolvimento, respeito mutuo, valorizagdo e
conscientizacao para descobrir, construir conhecimentos e valores, fazendo com que ela seja
realmente o seu segundo lar, oportunizando aprender a aprender, com praticas eficientes e reais
aos seus anseios e necessidades.

Precisa-se de uma escola que disponha de recursos materiais € humanos necessarios a
implementagao de uma politica pedagogica voltada para real efetivacdo do aprendizado, com
investimento em educagdo. Esta escola ndo sera construida com facilidade, pois tera que
trabalhar, pesquisar e deparar-se com interesses divergentes e, através do conflito, construir sua
identidade de escola cidada.

Uma escola pautada no coletivo, com parcerias das instituigdes locais organizadas, presente
nos espacgos democraticos representativos da comunidade.

Escola Voltada aos interesses do campo, promotora de desenvolvimento local,
caracterizando-se como espaco de participagdo social, de vivéncias, de produgao do saber e do
conhecimento. Escola esta que nao esta alheia as necessidades locais, valorizando o acimulo
de saberes da cultura local.

A participacdo da escola sintetiza-se em colocar conhecimento na realidade dos
educandos.

Esta escola ¢ um espaco de formacao e ndo apenas de aprendizagem.

3.3 Concepgao de conhecimento

r

O conhecimento ¢ parte integrante da formacdo humana. Podemos classifica-lo como
cientifico, popular e escolar.

J4

Desenvolver a capacidade de estudo e pesquisa em nossos educandos ¢ um principio
fundamental do processo ensino aprendizagem, pois este reforga a importincia do
conhecimento. Quem nao conhece a realidade ndo consegue participar como sujeito de sua
transformag¢do. Como nos diz Bertold Brechdt “precisamos da ciéncia que nos ajuda a diminuir
a miséria humana”. Também o educador Paulo Freire nos diz que “devemos dar ao povo
ferramentas de libertagdo da sua opressao” e para complementar poderiamos usar a frase de
grande educador cubano José Marti, que nos fala: “o estudo e a pesquisa ¢ um modo de resolver
nossos problemas de ser humano”. Para tanto precisamos construir aprendizados que realmente
possam fazer a diferen¢a na vida dos educandos e organizar o todo da escola a servigo deste
projeto.

O educando deve ter compreensdo da sociedade na qual estd inserido. Além de propostas ¢
necessario que estas sejam assumidas e realmente efetivadas. Ou seja, organizar espagos em
que corpo docente ndo esteja vinculado apenas ao livro didatico, a preocupaciao exagerada de
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quantidade de contetidos desenvolvidos, e sim de fazer a selecdo necessaria dos contetidos que
envolvam outros, ndo exigindo da crianca uma “decoreba” que nao rende frutos reais de
aprendizagem. Organizar os estudos por area do conhecimento reorganizando o trabalho
pedagogico entre os educadores sendo um elo facilitador da constru¢ao de um curriculo que
integre conhecimentos gerais e especificos.

Lugar em que o estudante aprenda a aprender, compreendendo que o erro faz parte da
constru¢do do conhecimento e ndo ¢ vergonhoso, ¢ uma etapa do aprendizado. Ou seja, lugar
em que o estudante nao tenha medo de correr riscos, sabendo que tudo ¢ parte do processo
crescimento e aprendizado.

A avaliagdo e a auto avalia¢do de educadores e educandos é um processo fundamental na escola,
sendo trabalhado de maneira coletiva e integrado; motivando e incentivando a todos no sentido
de que “sejam capazes de desenvolver o imaginario dando a condi¢do ao ser humano de olhar
e perceber o invisivel”(Caldart, 2007).

3.4 Concepgao de educando

O educando ¢ um sujeito historico, cujo passado, infancia tem muita importancia. A relagdo
com os pais, colegas, sociedade sdo aspectos fundamentais no desenvolvimento dos educandos.
“As injusticas por parte das pessoas mais proximas, como também da propria sociedade
(repressao e exploracdo) tem um forte efeito. Mas isto ndo elimina a responsabilidade do ser
humano nas suas escolhas de como encarar as situagdes da vida”. (Pertty, 2009)

S¢6 “existe responsabilidade na liberdade e a liberdade implica na responsabilidade. Sendo o ser
humano um ser social dotado de infinitas capacidades, riquezas humanas co-responsavel pela
sociedade em que vivemos e queremos, ele precisa ser estimulado, motivado e despertado para
assumir a transformagao de si mesmo bem como da sociedade”.(Pertty, 2009) Por isso deve ser
um ser transformador, capaz de causar mudancas no meio em que vive. Com senso critico,
posicionando-se diante das possibilidades de transformacao, escolhendo com competéncia o
que pode servir ao bem comum.

O ser humano na sua esséncia ¢ honesto, simples, carinhoso, fraterno, compreensivo,
consciente, companheiro, solidario, alegre, amoroso, verdadeiro e criativo na busca constante
de melhorias para a sua vida e a vida de todos. A escola prima para que se fortaleca a
responsabilidade e os compromissos com a vida. O saber respeitar a sua liberdade e a liberdade
dos outros, praticando a vivéncia da justica para si e seus semelhantes sdo agdes
imprescindiveis em nosso conceito de educagao.

Sendo o educando um ser social, inacabado e agente de sua propria historia, torna-se necessario
que compreenda a sua realidade sabendo explica-la e transforma-la.
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Para isso a escola pretende contribuir na construc¢ao de cidaddos capazes de participar da vida
socioecondmica, politica e cultural do pais, conhecedor de seus direitos e cumpridor de seus
deveres.

3.5 Concepgao de educador

O educador deve ser um facilitador, um orientador e um pesquisador. Nao basta que ele seja
preparado tecnicamente, mas também esteja aberto as mudangas e ao didlogo. “Na perspectiva
libertadora, o professor tem o direito, mas também o dever de contestar o status quo,
especialmente no que diz respeito as questdes da dominagao de sexo, raga ou classe.” (Paulo
Freire, 1986)

Precisa ajudar o estudante a se organizar, a estudar, a pesquisar, a se encontrar enquanto sujeito
de transformacao, numa metodologia que venha de encontro as necessidades dos mesmos. Nao
deve propor a reprodugdo do conhecimento e sim proporcionar condigdes para a producao do
conhecimento. Para tanto, o professor deve ser um mediador entre a sociedade da informagao
e os educandos, no sentido de possibilitar-lhes, pela reflexdo critica e adquirirem a sabedoria
necessaria a permanente construgao do ser humano.

Na construgao da identidade profissional, o educador deve sempre buscar atualizagdo, abrindo-
se a inovacdes, buscar sempre a participacao do estudante, socializando informagdes, decidindo
coletivamente, incentivando o respeito as diferencas e desencadeando alternativas para a
formacao de uma soélida cultura democrética.

Um educador comprometido com as questdes sociais, € conhecedor das problemaéticas locais.
Um mediador do conhecimento, sendo problematizador, criando situacdes de aprendizagem,
instigando a curiosidade e proporcionando situagdes de pesquisa e busca pelo conhecimento.

Um educador atualizado em formacdo continuada, com condi¢cdes de recursos para
desenvolver seu planejamento.

O educador deve ser o primeiro a aprender a pensar, reconstruir, elaborar, planejar e avaliar,
sempre repensando e redimensionando sua pratica pedagdgica. Deve instigar davidas em seus
estudantes, levando-os a problematizar questdes e buscar alternativas para solugdes.

O importante ¢ estar comprometido com a realidade do educando e estar sempre com olhos
abertos e voltados para as necessidades e anseios dos educandos e da sociedade como um todo,
na qual se insere a crianga, o jovem ou o adulto que esta em suas maos.

O estudante que convive neste contexto escolar com certeza encara a vida com mais alegria,
amor, e condigdes de enfrentar a realidade que se apresenta.

O contexto escolar apresenta uma realidade desafiadora. O desafio ¢ de todos, pais,
educadores, educandos e comunidade escolar, na tentativa de buscar o engajamento do
estudante e torna-lo mais participante, ativo, critico, interessado, curioso e desafiador, para isso
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€ necessario procurar caminhos que envolvam o estudante nas atividades e tarefas propostas.
Para tanto devem ser oferecidos estimulos que desenvolvam suas capacidades, habilidades e
potencialidades, sua auto-confianca e auto-estima, de modo a relacionar-se com o objeto de
estudo, com o mundo, seus semelhantes e as coisas que o cercam de forma mais humana, justa
e igualitéria.

4. Principios

Para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas que levem em conta o conjunto das
dimensoes da formacao humana, faz-se necessario ter o ser humano como centro da vida
escolar, trabalhando-os como sujeitos sociais de direitos em construcao, respeitando suas
temporalidades. Nao podemos tratar os educandos como mercadorias a serem vendidas no
mercado. Para realizar a tarefa educativa de humanizagao, ¢ preciso perceber, sentir, e levar em
conta os ciclos da natureza, de forma especial, os ciclos da vida humana com os quais estamos
convivendo e queremos construir.

Nossos sujeitos s@o do campo, herdeiros de uma identidade camponesa em formagdo, e
queremos que estes possam ser mais humanos e ndo apenas sabedores de conteudos e meros
dominadores de competéncias e habilidades técnicas. Em nossa escola ¢ vital que os educadores
cultivem em si e ajudem a cultivar nos educandos os principios de um ser humano que viva de
acordo com sua esséncia, com sensibilidade, com valores humanistas e ambientais.

Para que isto aconteca a escola precisa sair de si mesma, reconhecendo e valorizando as
praticas educativas que acontecem fora dela. A escola precisa pensar para além dos muros da
escola, precisa romper com os paradigmas da educagdo bancéaria, concepgao que segundo
Freire(1987), além de fragmentar o ensino, coloca o professor na postura de quem “tudo sabe”
e o aluno de quem “nada sabe”. Para romper com isto ¢ preciso envolver todos os sujeitos,
comunidade e escola na vida das pessoas. Nesse contexto buscamos nos embasar nas Diretrizes
Operacionais para as Escolas do Campo, no paragrafo tnico, que diz:

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes & sua
realidade, encorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, ciéncias e tecnologias disponiveis na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solugdes e a qualidade social da vida coletiva no
pais.(Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo, 2004, p.41 — 42)

A educacao ¢ a humanizagao das pessoas. E a escola ¢ o lugar de forma¢ao humana. O cultivo
da identidade camponesa contribui para que o educando descubra outras dimensdes da sua
propria identidade. Busca uma visdo de totalidade, igualdade social e de respeito as
diversidades culturais possibilitando aos educandos conhecerem que o campo ¢ uma opg¢ao de
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vida, de trabalho, de desenvolvimento social, de cultura constituida por meios de politicas
publicas e de cidadaos de direitos.

Um povo que ndo conhece sua historia esta condenado a repeti-la, ja dizia um grande filésofo,
por isso o cultivo da memoria e o aprendizado da historia, torna-se necessario para compreender
a nossa propria vida aprendendo a respeitar, a olhar com perspectiva historica num movimento
permanente entre passado, presente e futuro, compreendendo suas relagdes com outras agdes.

A escola do campo dialoga com as matrizes formadoras do ser humano, dentre as quais
podemos destacar duas: a matriz do trabalho e a matriz da cultura. A matriz do trabalho recupera
a dimensdo formadora do ser humano, pois ¢ através do trabalho que o homem possui a
capacidade de realizar/produzir coisas e de transformar o meio social onde vive. Do mesmo
modo a matriz pedagdgica da cultura recupera para o ser humano as vivéncias, memorias e
identidades, as referéncias coletivas e os processos historicos que o ser humano foi construindo.

4.1 Diretrizes

1. Busca da constru¢do de uma educagdo como processo permanente de formagdo e
transformacdo, abrangendo o conhecimento cientifico, com contetidos socialmente tteis e
voltados para o campo; a escola deve organizar-se coletivamente desde o planejamento do
trabalho partindo das reais necessidades dos sujeitos educandos, para que o projeto seja
articulado e passe a ser de comprometimento de todos, visando a cooperago e a constru¢ao
de novos sujeitos sociais com principios e valores humanos.

2. Anecessidade ¢ de que todos estejam trabalhando/produzindo conhecimento, pois educagao
nao ¢ algo oferecido as pessoas, mas construido e pensado por elas. E a escola sendo uma
instituicdo, mais do que repetir o ja conhecido, copiar o j& registrado ou reproduzir as
relacdes sociais existentes, precisa ensinar os sujeitos sociais a conviver melhor. E para isso
alguns principios e regras de convivéncia, bem como principios legais, sdo indispensaveis.
Como nos diz Paulo freire “a escola progressista tem que se comprometer com o gentificar-
se e ndo com desgentificar-se”.(2002). O respeito a si proprio e a todos educandos,
educadores, funcionarios e visitantes é concretude de nossos principios humanos. Nao serao
toleradas agressoes e ofensas no ambiente escolar. Quanto as conseqiiéncias de quebrar as
regras, a disciplina ndo tem carater punitivo, mas de orientagcdo, conscientizagao e quando
necessario com conseqiiéncias de conduzir o educando a Orgdo competente, depois de
comunicada a familia.

3. Quanto a organizac¢do ¢ bom andamento do processo ensino-aprendizagem € necessario a
interacao entre educador e educando, principais sujeitos no processo, visando uma relagao
de respeito, ética e responsabilidade de ambos.
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Observando a importancia do envolvimento do educando nas atividades pedagogicas nao ¢
permitido durante estas o uso de aparelhos eletronicos, para outros fins que ndo sejam
escolares, devendo ser recolhido pelo professor e/ou direcdo da escola (supervisor,
orientador, vice-diretor e/ou diretor), sendo o aparelho entregue ao aluno no final do turno
escolar. Caso seja constante o uso indevido desses aparelhos a devolucao se fard aos pais
ou responsavel pelo educando.

Caso o estudante apresente atitudes inadequadas ao recinto escolar, ferindo os principios de
convivéncia, as relagdes e respeito ao individuo ou ao coletivo, 0 mesmo serd encaminhado
a Dire¢do onde serd registrado em livro proprio o caso em acontecimento ¢ o estudante
assinara o compromisso da busca na construcao de respeito e solidariedade em sua relagao
com 0 meio escolar.

Cabera a toda comunidade escolar zelar pelo patrimdénio da escola, sendo necessario
ressarcir e repor sempre que este for extraviado e danificado, bem como cuidar de seu
material pessoal.

As atitudes inadequadas ao convivio escolar serdo avaliadas mediante ao contexto do fato
ocorrido; seja ela de violéncia (fisica ou verbal), apropriagdo indevida de objetos,
falsificagdo de documentos ou assinaturas e ainda faltas a aula propositalmente mantendo
a permanéncia nas imediacdes da escola sera solicitada a presenca dos pais. Esgotadas as
tentativas de solug@o do problema por meio de todos os processos internos e consequéncias
em quebrar as regras®* da escola, esta buscard meios legais para a solucdo (Familia,
Conselho Escolar, Conselho Tutelar, Ministério Publico e Policia Civil, em caso de danos).

Cabera a familia encaminhar justificativa, sempre que o educando faltar por problema de
saude, possuindo assim constru¢ao pedagogica de qualidade.

Apos trés dias consecutivos de falta, sem justificativa coerente, serd enviado bilhete a
familia alertando para o fato. Em caso de voltar a acontecer a familia serd convidada a
comparecer a escola.

O educando, ao estar matriculado em nosso espago escolar, necessita interagir e auxiliar
participando do bom convivio no contexto sdcio-educativo. Sendo assim, o mesmo devera
manter as determinagdes elaboradas através do Plano de Estudos e Regimento Escolar.
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A construcdo do saber nao se d4 de forma isolada, sendo importante estarem sempre abertos
ao dialogo, idéias e diferentes questionamentos. Sendo assim, ¢ primordial que cada um
saiba seu papel no contexto escolar onde todos interajam e aprendam através da pratica,
teoria e atividades éticas a construir e transformar nossa realidade sdcio-educativa.

A participagdo ¢ fundamental para a boa estrutura e crescimento na formagao educacional
e pedagogica, sendo esta realidade tanto individual como coletiva.

E importante respeitar e valorizar as diversidades do grupo, através de um convivio
pluralista, onde haja solidariedade e respeito mutuo.

Respeitar todas as culturas religiosas, dimensdes comunitérias e educativas.

. Zelar pelo meio ambiente com finalidade de valorizar nosso espago de convivio, fazendo

com que este seja um espago agradavel e de defesa ecologica, onde possamos consciente
contribuir para um planeta mais limpo, puro e saudavel.

Cada turma devera, junto com o professor conselheiro, construir € manter no cotidiano uma
proposta de convivéncia, baseada nas discussoes realizadas pelo coletivo da escola a partir
dos conselhos de classe.

As saidas que antecederem o horario, devem ser comunicadas ou justificadas pelos
responsaveis, mediante a presenga dos mesmos ou bilhetes devidamente assinados. Sempre
que a escola entender como necessario, as solicitacdes serdo confirmados por telefone. A
escola ndo autoriza a saida antecipada sem uma justificativa que recomende tal
procedimento.

Os pais deverdo acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem de seus filhos, bem como
suas atitudes no contexto escolar.

Os boletins e pareceres serdo entregues aos pais a cada trimestre.
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A disciplina (atitudes) ¢ de responsabilidade do conjunto da escola e dos pais.

Cabe a familia informar a escola o estado de saude de seu filho. Caso este necessite de
afastamento da pratica de Educacao Fisica, os responsaveis devem providenciar atestado
médico e apresentar a escola.

Os estudantes deverao estar vestidos adequadamente para a pratica da Educagao Fisica.

O momento de merenda no refeitorio ¢ momento de integracdo e exercicio de educagao.
Todos devem comparecer ao refeitdrio. A merenda de casa deve ser consumida durante o
recreio.

O andamento do trabalho em sala de aula precisa ser respeitado e sempre que possivel ndo
deve ser interrompido, pois quebra o ritmo, a sequéncia e a concentragdo. Todos e quaisquer
assuntos relacionados aos estudantes (recados, merendas, materiais, solicitagdes) serao
encaminhados através da Equipe Diretiva. Por razdes de seguranca fica controlado o acesso
as salas de aula e a permanéncia de pais, familiares, amigos e outros nos corredores da
escola durante as aulas.

A responsabilidade do material escolar ¢ do estudante. Deve ser evitado pelos estudantes
trazerem para a escola valores em dinheiro, celulares ou objetos que ndo integram o material
escolar. A escola ndo se responsabilizara pelos pertences do estudante.

Os estudantes sdo avaliados de forma diferenciada, respeitando tempos e ritmos de
aprendizagem. A crianca e/ou adolescente ¢ avaliado como parametro de si mesmo, ou seja,
a partir dos conhecimentos que ja construiu de forma individual.

5. Recursos Humanos e Meios Auxiliares

Os recursos humanos sao de responsabilidade da mantenedora, ou seja, do Estado do Rio
Grande do Sul, bem como os meios auxiliares, destinados a escola segundo legislagao vigente.
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6. Organizagao curricular
6.1 Forma de organizacdo do curso

O curso de Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino Médio Corintho Avila Escobar est4
organizado em anos (1°, 2° € 3°). O Ensino Fundamental também estd organizado em anos (1°,

2°,3°,4%,5°, 6°, 7°, 8°, 9%)

6.2 Forma de organizacdo da coletividade escolar

Um dos principios de nossa pedagogia ¢ o da insercao de educandos e educadores em
coletividades de que passam a ser os proprios construtores e gestores, numa combinacdo da
dimensao educativa da convivéncia no coletivo e da participagdo ou gestdo democratica da
escola.

J4

A matriz de organizagdo da coletividade da Escola Corintho ¢ um ensaio da forma de
organizacdo que possibilita os educandos a exercerem seu protagonismo de sujeitos de seu
proprio processo de ensino aprendizagem. A possibilidade da Escola ir acompanhando o
movimento de constru¢do organizativa traz para as agdes cotidianas a: unidade, disciplina,
participagdo e criatividade; nem individualismo nem coletivismo; nem democratismo nem
autoritarismo; autonomia ¢ liberdade com respeito a uma coletividade maior.

6.3 Tempos Educativos

Um dos aprendizados importantes que construimos em nossa trajetoria diz respeito a
organizacao dos tempos educativos da escola. Ela reforca um importante principio de nossa
pedagogia: escola ndo ¢ sé lugar de estudo, e menos ainda um lugar aonde se vai apenas para
ter aulas, por melhor que elas sejam, ou devam ser. Se a escola ¢ um lugar de formac¢ao humana,
as varias dimensodes da vida devem ter lugar nela, sendo trabalhadas de modo que se tornem
educativas.

Para trabalhar as diversas dimensdes da forma¢do humana ¢ preciso planejar outros tempos
além das aulas; ¢ preciso ter uma intencionalidade pedagdgica em relagdo a outras praticas
educativas ou situagdes de aprendizado. Assim ¢ preciso planejar coletivamente tempos e
espacos para que elas acontecam, e proporcionar aos educandos condigdes de gerir o tempo do
processo educativo, estabelecendo prioridades e assumindo tarefas, metas e responsabilidades
diante disso. A organiza¢do dos tempos faz parte do planejamento da escola e deve ser flexivel
a leitura do processo educativo em cada momento, dentro desse contexto cabe em especial aos
professores titulares das disciplinas de Praticas Experimentais de Ciéncias Humanas; Praticas
Experimentais de Ciéncias da Natureza; Direitos Humanos e Cidadania; Direito Humano ao
Desenvolvimento; Mundo do Trabalho e Cultura Digital programar e organizar atividades de
campo utilizando metodologias ativas. Os projetos desenvolvidos pelas turmas serdo
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divulgados para comunidade escolar, para assim, incentivar os alunos a seguirem o tempo
educativo e incentivar uma maior participacao da comunidade.

Outro tempo educativo ¢ do coletivo de educadores, para efetivar as discussoes, planejamento
e estudo do processo de ensino aprendizagem, bem como a participagdo e envolvimento no que
diz respeito ao processo como um todo da escola, buscando o envolvimento de todas as areas
do conhecimento. Os coletivos de educadores reunem-se mensalmente por organizacdo de
horarios disponiveis de coletivos, independente de turnos que trabalham no ensino médio,
juntamente com a equipe da coordenagdo da escola. Estes realizam avaliagdes, estudos e
planejamento.

Oficinas Pedagogicas e estudos complementares, bem como pesquisa nos espacos da escola,
também fazem parte de um dos tempos educativos: sdo momentos de acdo-reflexdo-agdo
organizados a partir das necessidades que surgem na pratica pedagdgica da escola em sala de
aula. Essas oficinas serdo ministradas pelos proprios professores, em um formato transversal
através de projetos que dialoguem com a identidade e cotidiano dos alunos.

As oficinas pedagogicas terdo como uma das intengdes potencializar as atividades na horta da
escola, com oficinas praticas que auxiliem no cultivo de alimentos.

Outro tempo educativo que faz parte de nosso PPP, ¢ a participagdo dos educadores nos cursos,
seminarios, reunides promovidas pela escola, CRE, SEDUC, Associagdes ¢ Movimentos
Sociais, no sentido de qualificar cada vez mais o processo de ensino aprendizagem da escola,
visando sempre a educacao integral do ser humano.

6.4 Contetdos e metodologias de ensino

Na Escola entendemos por atividades de ensino aquelas voltadas a garantir ou orientar
processos de aprendizagem relacionados especialmente a dimensdo do estudo e da pesquisa,
desenvolvidos principalmente no tempo aula e afins.

Contetidos sao basicamente os focos do estudo e ou do aprendizado pretendido em cada
componente curricular / area do conhecimento; e metodologias sdo as formas ou métodos
especificos de desenvolver ou de conduzir o estudo ou orientar o aprendizado pretendido.
Algumas orientacdes gerais sobre a escolha de conteudos e metodologias na pratica pedagdgica
de nossa Escola:

la) A escolha dos componentes curriculares e os seus respectivos conteidos tem como
pardmetros principais: as caracteristicas dos educandos e dos educadores envolvidos, as
dimensdes do nosso projeto de formacao do ser humano, os objetivos especificos da escola, o
momento historico em que o processo pedagogico se realiza, e a legislacdo educacional em
vigor.
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2a) E reservado um tempo para reflexiio especifica sobre os contetdos de ensino de modo a
relaciona-los ao processo pedagdgico mais amplo que esta sendo vivido pelos educandos. Esse
tempo esta reservado na hora-atividade de cada educador e organizado pela supervisao da
escola. Ao Coletivo de Acompanhamento Politico Pedagdgico cabe dialogar com os
professores para garantir esta sintonia.

3a) As metodologias precisam ser escolhidas em funcao dos aprendizados que se quer ajudar a
construir. Nao temos na Escola uma opg¢ao especifica de método de ensino, mas trabalhamos
com algumas orientagdes metodoldgicas principais: (a) definir metas de capacitagdo ou
aprendizados basicos para cada componente curricular ou atividades a ele relacionadas; (b)
buscar desenvolver a relagdo pratica — teoria — pratica em duas dimensdes basicas: que os
educandos consigam vincular os aprendizados com as questoes da sua vida em geral, e do seu
trabalho em particular, qualificando sua leitura da realidade; e, sempre que possivel, o
componente inclua aprendizados ligados ao fazer, desenvolvendo habilidades, métodos e
posturas; (¢) utilizar metodologias que exijam a participagao direta dos educandos: expressando
opinides, tomando posi¢des, perguntando, realizando obras, apresentando o produto de suas
leituras, pesquisas, agdes...; também ouvindo e se concentrando em exposi¢des, leituras ou
exercicios; nossas salas de aula e de estudo precisam ser espagos que alternem tempos de
siléncio fecundo, para as leituras, estudos, reflexdes, producao de textos, e de discussdes,
debates, expressao acalorada de convicgdes, sentimentos, pontos de vista...; (d) combinar agdes
ou tarefas feitas em grupos e feitas individualmente, tendo presente os aprendizados
diferenciados que envolvem; (e) garantir a apropriacdo das ferramentas e ndo apenas dos
conteudos em si mesmos: aprender como se aprende, construir métodos de estudo, de trabalho
em equipe sdo aprendizados importantes para que os educandos se assumam como sujeitos de
seu proprio processo de formagao, e o continuem depois que sairem da Escola.

4a) Uma reflexao sistematica sobre estas questdes deve integrar o plano de formagao de nossos
educadores.

6.5 Processo de avaliagao

A avaliagdo em nossa escola objetiva acompanhar, intervir, redimensionar a agdo pedagogica,
subsidiando permanentemente os educadores e o coletivo da escola. Considera-se 0 momento
de problematizar o trabalho educativo, ndo s6 o que diz respeito as questdes relacionadas as
aprendizagens, mas também o curriculo, as formas de organizagdo, as relacdes estabelecidas
na escola e comunidade, as atitudes, as escolhas e as possibilidades construidas. A escola
assegura uma articulagdo com a familia no acompanhamento dos educandos ao longo do
processo, informando-os, dialogando e construindo alternativas e agdes para o avango dos
educandos no processo ensino aprendizagem. A frequéncia, a participagdo do educando, o
desenvolvimento, o aproveitamento escolar, primando pela formag¢ado integral dos educandos
do ponto de vista pedagogico, social e humano.

Para corresponder aos objetivos de educagao propostos neste PPP, organizamos a avaliagdo nos
seguintes momentos:
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6.5.1 Registro do desenvolvimento do educando: avaliagao continua, sistematica e processual.
Os registros do desenvolvimento de cada educando ¢ imprescindivel para garantir o
acompanhamento dos mesmos. O educador registra, arquiva, anota elementos de avangos, de
limites do educando, faz auto-avaliacdo com os mesmos e oportuniza a familia também emitir
seu parecer de forma oral para o coletivo de educadores.

6.5.2 Conselho de classe participativo: sdo espacos de efetivar a avaliacdo dialogica, com
compromisso com o estudo, a formagdo de cada educando. E um espago de divisdo de
responsabilidades da instituicdo escolar e comunidade. Este momento avalia-se cada sujeito e
cada instancia da escola envolvida no processo educativo, € como afirma Luckesi (1986,p.36)
“o momento de avaliacdo deveria ser um momento de folego na escola, para em seguida,
ocorrer a retomada da marcha de forma adequada e nunca um ponto definitivo de chegada”.

Os conselhos de classe participativos acontecerdo ao final de cada trimestre, a partir da
metodologia proposta, com trés momentos basicos: - os educadores se reunem para dialogar
sobre cada educando. Sistematizam o processo pedagogico da escola, nos diversos aspectos
que envolve a participacao do educando, elaborando um parecer descritivo de cada um; cada
educando faz uma auto-avaliagdo em forma de parecer descritivo do seu desempenho,
participagdo, atitudes e aprendizado; realizagdo de um encontro coletivo por turma entre
educandos, educadores e pais. Os educadores relatam seu parecer um por um, os educandos
fazem sua auto avaliagdo, os pais relatam sobre seu filho os avangos e os limites. Apos feito de
cada um, o coletivo podera complementar com analises, sugestdes, questionamentos, desafios
e encaminhamentos futuros a serem seguidos. Este momento fica sobre responsabilidade do
educador regente da turma, contando sempre com os demais educadores e com alguém da
coordenagdo da escola. Neste momento € que se realiza o parecer final do trimestre de cada
educando.

6.5.3 Os pareceres descritivos: Pensando na avaliacao dialdgica, processual, diagnostica e de
encaminhamento, nao basta constatar os limites e os sucessos. Cabe a escola buscar solucoes
para o avan¢o dos educandos, no sentido de possibilitar os mesmos a se enxergarem dentro
desse processo e que cabe também a eles as mudangas necessarias para progressivamente irem
a construindo sua aprovacdo. O parecer descritivo cumpre parte dessa fungdo, descrever com
fundamento cientifico, os conhecimentos trabalhados, os objetivos previstos no trimestre,
explicitar de forma clara, objetiva e de facil compreensdo para a comunidade escolar
(educandos e familia) o desenvolvimento de cada educando e, finalmente, concretizar
encaminhamentos pedagdgicos para o sucesso do educando.

O parecer descritivo so sera atribuido em dois casos:

a) alunos das series iniciais do Ensino Fundamental
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b) Disciplina de Projeto de Vida das séries finais do Ensino Fundamental ¢ do Ensino
Médio

6.5.4 Expressdo dos resultados: Decorre da andlise do desenvolvimento do trabalho escolar
durante e ao final do periodo letivo. Como sintese desta construgdo, o coletivo dos Professores
das Areas de Conhecimento, em interface com a autoavaliagio do aluno, apos o planejamento,
a execu¢do e a avaliagdo do desempenho do aluno no seu processo de construgcdo do
conhecimento, estabelece, por consenso, como expressao do Resultado Parcial (trimestre) e
final, para o Ensino Fundamental ¢ o Novo Ensino Médio, a seguinte formulagdo: Valoracao
por média através de numeracao decimal. Essa numeracao obedecera a crescente de meio ponto
(0,5). Para aprovagdo o educando deve atingir a média minima de seis (6,0) pontos. Cada
Professor ira compor sua nota de acordo com seus critérios proprios de avaliagao.

Para os alunos que ndo atingirem a média minima, considerando que o aluno constroi seu
conhecimento em diferentes espagos e tempos, a escola deve possibilitar uma retomada dos
resultados do ano anterior, levando em conta a possibilidade de que, entre os periodos letivos,
os mesmos tenham construido as aprendizagens necessarias, ¢ demonstrem a superagao de suas
dificuldades. Neste caso, cada professor deve elaborar um plano de estudos continuados que
possibilite a retomada de contetidos e auxilie no processo de aprendizagem de cada aluno. Apos
a retoma dos conteudos, uma nova avaliacdo sera aplicada.

OBS: A avaliag@o dos alunos com Atendimento Educacional Especializado/AEE ¢ elaborada,
trimestralmente, através de Parecer Descritivo Especifico.

6.5.5 Calendario de avaliacoes:

Fica estabelecido que no inicio do ano letivo, o colegiado composto por professores e dire¢ao,
organizard um calenddario trimestral para todo ano, para a aplicagdo de provas. Cada professor
tera a responsabilidade de divulgar esse calenddrio para as turmas.

7 Estagios Obrigatorios e Nao-obrigatorios:

A Lei n°11788/08 dispde sobre estidgios obrigatorios € nao obrigatorio de estudantes e a
Deliberagao n° 02/09 do CEE, que estabelece normas para a organizagdo e a realizacao dos
Estagios, definem, também, obrigagdes da Instituicdo de Ensino para com os estagios nao
obrigatorios.
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Na Deliberagao 02/09 do CEE, Art. 1°, Paragrafo 1°, inciso I:

“I — o estagio, obrigatdrio, e, ndo-obrigatério assumido pela institui¢ao de ensino, devera estar
previsto no Projeto Politico-Pedagogico;

Para tanto a escola regulamenta neste documento a liberagdo de estagios ndo obrigatorios,
permitindo estagio de alunos desde que devidamente matriculados contribuindo assim com a
instituigao.

8. Dos Espagos de Convivéncia:

8.1  Refeitdrio: é de responsabilidade de todos manter o refeitorio limpo e organizado. Cada
membro da comunidade escolar deverd manter uma conduta adequada no refeitério,
respeitando os principios da coletividade e boa convivéncia.

8.2 Salas de Aula: a organizagdo e preservacdo do mobilidrio da sala de aula ¢ de
responsabilidade dos alunos e professores.

8.3  Banheiros: A preservagdo e manutengdao dos banheiros ¢ de total responsabilidade dos
usuarios.

8.3 Banheiros: A horta da escola serd um espaco de sociabilidade e constru¢do do
conhecimento. Oficinas praticas de plantio de alimentos, cuidado com a terra e preservacdo do
nosso planeta serdo ofertadas para os alunos, utilizando a horta como um espago democratico
de constru¢do do conhecimento. Cada turma da escola terda um canteiro de adogdo, onde a
responsabilidade da preservagdo deste canteiro serda dos alunos integrantes da turma e do
professor conselheiro. Todo e qualquer alimento produzido na horta serd utilizada na merenda
escolar.

9. Da Participagao dos Alunos: Fica estabelecido que a participacao dos alunos nos assuntos
relacionados a escola se dara da seguinte forma:

a) cada turma das series finais do Ensino Fundamental e dos trés anos do Ensino Médio
escolhera por votacao um aluno (a) para ser representante de turma.
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b) fica estabelecido a criacao do conselho dos alunos formado por todos os representantes
de cada turma

c) o conselho dos alunos se reunird uma vez a cada trimestre ou quando for tratar de um
assunto de forma extraordinaria

d) todas as reunides do conselho dos alunos ocorrerao nas dependéncias da escola e em
horario de aula.

e) o conselho terd um presidente (escolhido pelos integrantes do conselho) e um (a)
secretario (a), que organizardo as reunidoes ¢ demandas dos alunos no periodo de um ano.

f) os assuntos discutidos pelos alunos em suas reunides, bem como os encaminhamentos,
devem ser lavrados em ata, para depois ser apresentados para a gestdo escolar.

g) a cada ano havera uma nova eleicdo das turmas, podendo assim mudar seus
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Apéndice 3- Carta Convite para reunides

Basilio, 3 de novembro de 2023.

Queridos alunos do Ensino Médio (as),

Como todos sabem, tenho um grande encantamento pela nossa escola. Partilhar
momentos com vocés € motivo de muita alegria para esse professor.

Cada periodo que nos esbarramos em sala de aula ¢ igual as can¢des de Marley para
Rita, ou seja, ¢ momento de muito amor. Desde minha chegada na escola observo com
admiragdo essa comunidade e, confesso que tenho um grande carinho pelo colégio. Nunca tive
a oportunidade de lecionar em uma escola do campo, e essa experiencia me proporcionou um
aprendizado gigante que me transformou ndo somente como professor, mas também como
cidadao.

Ingressei no mestrado profissional no ano de 2021 na Universidade Federal do Pampa,
e com isso, resolvi estudar para minha dissertagdo a comunidade que forma a escola Corintho
Avila Escobar, pois como dito anteriormente fui tocado por esse lugar.

Pensando em contribuir com o cotidiano da escola comecei a ler o Projeto Politico
Pedagogico da mesma e a partir dai quero contribuir com a constru¢ao do novo P.P.P.

Entdo, ¢ com grande satisfacdo que convido vocés para uma reunido muito importante
para a construgdo do futuro da Corintho Avila Escobar. A reunido ocorrera dia 7 de novembro,
terca-feira, nos periodos de Historia, Mundo do trabalho e projeto de vida da turma 201.

O tema central desta reunido serd a discussdo e participagdo no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola. Nesta reunido apresentarei minhas intengdes e explicarei qual serd
a proposta para desenvolvermos de forma coletiva um novo P.P.P. Destaco para vocés que o

PPP ¢ um documento fundamental que define os objetivos, valores e diretrizes que norteiam o
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trabalho pedagégico da escola. E nesse documento que tragamos os caminhos para oferecer
uma educagdo de qualidade, promovendo o desenvolvimento integral de vocés. Essa ¢ uma
oportunidade de impormos nossa participagdo no rumo da escola, como sempre conversamos
nas nossas aulas.

Acredito que a participagdo ativa de vocés ¢ essencial para a constru¢ao de um PPP que
atenda as necessidades da comunidade escolar e que esteja em sintonia com as aspiragdes de
todos.

Durante a reunido, teremos a oportunidade de compreender a importancia do PPP para
o cotidiano da escola; discutir os objetivos, valores e diretrizes do PPP e compartilhar ideias,
sugestdes e expectativas para a constru¢do de um PPP que atenda as necessidades da
comunidade escolar. Entdo nao fique fora dessa.

Sua presenga ¢ fundamental para que possamos construir um futuro prospero e

significativo para nossa escola!

Conto com a participagdo de todos os alunos do Ensino Médio!

Um beijo cheio de carinho,

Prof. Tiago
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Basilio, 3 de novembro de 2023.

Prezados pais e responsaveis,

Me chamo Tiago Ramires e sou professor de Historia da Escola Corintho Avila Escobar.
Muitos ndo me conhecem pois estou atuando como educador na escola a apenas 5 (cinco) anos,
mais precisamente desde maio de 2019.

Nesse periodo ndo tivemos a oportunidade de muitos encontros, pois enfrentamos uma
pandemia onde evitar a interagdo pessoal era uma das medidas de contencao do virus.

Desde minha chegada na escola observo com admiragdo essa comunidade e, confesso
que tenho um grande carinho pelo colégio. Nunca tive a oportunidade de lecionar em uma
escola do campo, e essa experiencia me proporcionou um aprendizado gigante que me
transformou nao somente como professor, mas também como cidadao.

Ingressei no mestrado profissional no ano de 2021 na Universidade Federal do Pampa,
€ com 1isso, resolvi estudar para minha dissertacdo a comunidade que forma a escola Corintho
Avila Escobar, pois como dito anteriormente fui tocado por esse lugar.

Pensando em contribuir com o cotidiano da escola comecei a ler o Projeto Politico
Pedagbgico da mesma e a partir dai quero contribuir com a constru¢do do novo P.P.P.

Entdo, ¢ com grande satisfacdo que convido vocés para uma reunido muito importante
para a construgdo do futuro da Corintho Avila Escobar. A reunido ocorrera nas dependéncias
da escola no dia 13 de novembro as 13:30 minutos. Para que todos possam se fazer presentes,
o transporte escolar fard a mesma linha e estard a disposi¢ao de vocés.

O tema central desta reunido serd a discussdo e participagdo no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola. Nesta reunido apresentarei minhas intengdes e explicarei qual sera
a proposta para desenvolvermos de forma coletiva um novo P.P.P. Descaco para vocés que o
PPP ¢ um documento fundamental que define os objetivos, valores e diretrizes que norteiam o
trabalho pedagégico da escola. E nesse documento que tragamos os caminhos para oferecer

uma educagdo de qualidade, promovendo o desenvolvimento integral de nossos alunos.
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Acredito que a participagdo ativa de vocés, pais e responsaveis, € essencial para a
constru¢do de um PPP que atenda as necessidades da comunidade escolar e que esteja em
sintonia com as aspiracoes de todos.

Durante a reunido, teremos a oportunidade de compreender a importancia do PPP para
a educacdo de nossos filhos; discutir os objetivos, valores e diretrizes do PPP e compartilhar
ideias, sugestoes e expectativas para a construgdo de um PPP que atenda as necessidades da
comunidade escolar. V4 e sinalize qual escola quer para os seus filhos.

Sua presenga ¢ fundamental para que possamos construir um futuro prospero e

significativo para nossos alunos!

Conto com a participagdo de todos!

Atenciosamente,

Prof. Tiago
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Basilio, 3 de novembro de 2023.

Estimados colegas,

Escrevo nessas linhas uma carta para cada colega professor, pois ao longo desse periodo
que somos colegas compartilhamos muitas aventuras educacionais, com o objetivo de tocar
nossos alunos.

Desde minha chegada na escola observo com admiracdo a comunidade escolar que
pertencemos e, confesso que tenho um grande carinho pelo colégio. Nunca tive a oportunidade
de lecionar em uma escola do campo, como ja relatei para todos na hora do café na nossa sala
improvisada dos professores, € essa experiencia me proporcionou um aprendizado gigante que
me transformou nao somente como professor, mas também como cidadao.

Ingressei no mestrado profissional no ano de 2021 na Universidade Federal do Pampa,
e com isso, resolvi estudar para minha dissertagdo a comunidade que forma a escola Corintho
Avila Escobar, pois como dito anteriormente fui tocado por esse lugar.

Pensando em contribuir com o cotidiano da escola comecei a ler o Projeto Politico
Pedagdgico da mesma e a partir dai quero contribuir com a construgdo do novo P.P.P.

Entdo, ¢ com grande satisfagdo que convido vocés para uma reunido muito importante
para a construgdo do futuro da Corintho Avila Escobar. A reunifio ocorrera dia 21 de novembro,
terca-feira. Combinei com a dire¢do da escola e, nesse dia, nossos alunos serdo dispensados
para podermos conversar com tranquilidade.

O tema central desta reunido serd a discussdo e participacdo no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola. Nesta reunido apresentarei minhas intenc¢des e explicarei qual sera
a proposta para desenvolvermos de forma coletiva um novo P.P.P. Destaco para vocés que o
PPP ¢ um documento fundamental que define os objetivos, valores e diretrizes que norteiam o
trabalho pedagégico da escola. E nesse documento que tragamos os caminhos para oferecer

uma educacdo de qualidade, promovendo o desenvolvimento integral de cada aluno.
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Acredito que a participacdo ativa de vocés ¢ essencial para a construgao de um PPP que
atenda as necessidades da comunidade escolar e que esteja em sintonia com as aspiragdes de
todos, pois nos professores fazemos parte desta escola.

Durante a reunido, teremos a oportunidade de compreender a importancia do PPP para
o cotidiano da escola; discutir os objetivos, valores e diretrizes do PPP e compartilhar ideias,
sugestoes e expectativas para a construcdo de um PPP que atenda as necessidades da
comunidade escolar.

Sua presenga ¢ fundamental para que possamos construir um futuro prospero e

significativo para nossa escola!

Conto com a participag@o de todos os colegas!

Me despeco com um fraterno abrago,

Prof. Tiago
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