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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre os impactos causados pela
pandemia do COVID-19, no ensino basico, em especial, no ensino médio, na
disciplina de lingua portuguesa a partir da realizagdo uma pesquisa com docentes
de lingua portuguesa do Instituto Federal Farroupilha (IFFAr), campus Sao Vicente
do Sul, na cidade de Sao Vicente do Sul, RS. Nela, temos como obijetivo
compreender os desafios dos alunos e professores durante o ensino nao presencial.
Nesta perspectiva, justificamos a relevancia desta tematica por ser uma questéo
fundamental sobre a educagédo do Brasil. Além deste assunto, iremos recuperar a
referéncia do documento da BNCC (2018), visto que ele nos faz refletir sobre o uso
das tecnologias e documentos como a resolugdo CNE 05/2020, que deram o aporte
inicial para a mudanga da organizagdo do calendario letivo. Sendo assim, para a
realizagcao deste trabalho, foram coletadas informacgdes através de coleta de dados
por entrevista, via Google forms, no segundo semestre de 2020, realizada com
professores de lingua portuguesa do (IFFAr). Por fim, como resultados, a partir da
analise das respostas obtidas nesta entrevista, observamos o quéo o ensino remoto
emergencial impactou diretamente na qualidade da educacéo.

Palavras-chave: Educacao. Ensino remoto. BNCC. Lingua portuguesa.

RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo reflexionar sobre los impactos causados por
la pandemia de COVID-19 en la educacion basica, especialmente en la escuela
secundaria, en la asignatura de lengua portuguesa, por intermedio de la, realizacion
de una encuesta con profesores de lengua portuguesa del Instituto Federal
Farroupilha (IFFAr), campus Sao Vicente do Sul, en la ciudad de S&o Vicente do Sul,
RS. En esta perspectiva, justificamos la relevancia de este tema por ser una
cuestiéon fundamental sobre la educacion en el Brasil. Ademas de este asunto,
recuperar la referencia del documento BNCC (2018), ya que nos hace reflexionar
sobre el uso de tecnologias y documentos como la resolucién CNE 05/2020 que di6
el aporte inicial al cambio en la organizacion del calendario escolar.. Por lo tanto,
para la realizacién de este trabajo, se recopil6 informacion a través de la recoleccion
de datos por entrevista, a través de formularios de Google, en el segundo semestre
de 2020, realizada con profesores de lengua portuguesa del (IFFAr). Finalmente, a
partir del analisis de las respuestas obtenidas en esta entrevista, observamos como
la ensefianza remota de emergencia impacté directamente en la calidad de la
educacion.

Palabras clave: Educacion. Ensefianza a distancia. BNCC. Lengua portuguesa.
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1. INTRODUGAO

Para iniciarmos esta pesquisa, vale mencionar que ndo é de hoje que as
tecnologias fazem parte do nosso cotidiano. Constantemente, elas vém tomando e
assumindo espagos em nossas vidas, trazendo inumeros beneficios que facilitam a
nossa rotina. Porém, a partir do ano de 2020, por conta da pandemia do
coronavirus, no Brasil, houve uma necessidade de distanciamento social, para que o
pais, assim como os demais, obtivesse o controle da propagacao do virus. Contudo,
isso acabou por mudar a rotina de milhdes de pessoas.

A partir disso, a pandemia, além de afetar milhares de familias que perderam
seus entes, evidenciou as desigualdades sociais. Nisso, em relagdo a educagéo,
desenvolveu-se um abismo entre alunos e instituicdes. Ele ficou destacado a partir
de situagdes tais como a auséncia de recursos, desde a alimentacdo com a
merenda, até o acesso as tecnologias. Essa falta, deu-se também pela razdo de que
nem todas as familias possuiam acesso a internet. Nessa situacdo de emergéncia, o
ensino nao presencial tornou-se uma opg¢ao viavel. Desta forma, a pandemia gerou
consequéncias no processo de ensino e aprendizagem.

Por esta razdo, neste contexto, as tecnologias se tornaram um recurso de
extrema importancia para os diversos setores da sociedade e a educacao nao ficou
de fora. A partir dessa demanda das medidas emergenciais, ela resultou no ensino
nao presencial. Esses critérios se tornaram essenciais para a continuidade do
ensino. Assim, as instituicdbes escolares buscaram viabilizar o estudo aos alunos,
através do uso das plataformas digitais, materiais fisicos, livros didaticos e demais
recursos disponiveis.

Neste ponto de vista, os professores tiveram que se reinventar em relagéo as
suas praticas docentes, tal como repensar na elaboragao de materiais didaticos, na
forma de avaliar os alunos e de se autoavaliar. Isso propiciou a eles uma mudanca
de paradigma educacional, em que todos tiveram que (re)inventar-se.

Para tal, todos os alunos também desenvolveram um papel importante nessa
mudanga, pela razdo de que, além de professores e de gestores, a familia também
teve o dever de incentivar e acompanhar os estudos de maneira presencial dentro

de casa, fato que foi primordial para os discentes continuarem aprendendo.



Em vista disso, esta investigagcdo tem como objetivo refletir sobre os
impactos causados pela pandemia do COVID-19, no ensino basico, em especial no
ensino meédio, na disciplina de lingua portuguesa. Para tal, iremos realizar uma
pesquisa com docentes de lingua portuguesa do Instituto Federal Farroupilha
(IFFAr), campus Sao Vicente do Sul, na cidade de Sao Vicente do Sul, RS, para
entender quais foram as repercussdes causadas pela pandemia.

Nesta perspectiva, justificamos a relevancia da tematica por entender que
refletir sobre os impactos causados pela pandemia na educagao basica, em especial
nas aulas de lingua portuguesa, € uma questdo fundamental para entender os
rumos que o ensino de lingua materna esta tomando. Além deste assunto,
recuperamos a referéncia do documento da BNCC (2018), visto que ele nos fez
refletir sobre o uso das tecnologias. Além disso, também utilizamos a resolu¢édo CNE
05/2020 que promoveu o aporte inicial para a mudanga da organizagédo do
calendario letivo.

Sendo assim, para a realizacido deste trabalho, foram coletadas informacdes
através de entrevista, via Google forms, no segundo semestre de 2020, que foi
realizada com professores de lingua portuguesa do (IFFAr). Na sequéncia, esta
pesquisa trara uma breve reflexdo sobre os impactos e desafios que o ensino
remoto trouxe para a educagdo, além de direcionar-se uma investigacao
relacionada as tecnologias e o ensino de lingua portuguesa acordo com o que a
BNCC (2018) previu, e como isso esta sendo utilizado na pratica das aulas.

De continuidade, foi realizada a analise das respostas coletadas a partir das
respostas fornecidas pelos professores, que nos levaram a possiveis consideragdes
sobre as consequéncias da pandemia no uso das tecnologias nas aulas de lingua
portuguesa naquele contexto especifico do IFFAr, campus S&o Vicente do Sul.
Nisso, buscamos tratar do contraste social apresentado pela realidade de
professores e alunos, no qual influencia muito no modo que o ensino e
aprendizagem chegam aos estudantes. Isto quer dizer, no modo que esses desafios

influenciam na qualidade em que a educacao, de fato, chega até as pessoas.
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2. O iNICIO DO ENSINO REMOTO

De acordo com a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), a pandemia
ocasionada pelo COVID-19 foi anunciada a partir do dia 11 de margo de 2020. Neste
momento, a populagao brasileira, tal como a mundial, foi convocada a se reinventar.
Essa situagao foi desafiadora e chegou impondo um novo estilo de vida, cheia de
incertezas, de angustias e de medos. Neste momento, fomos orientados a realizar
distanciamento social e usar mascaras faciais. Desde entdo, todos os setores
tiveram que reformular suas atividades, com a intencao de diminuir a propagacéao do
virus.

Por sua vez, no que se refere ao campo da educacao, a comunidade escolar
(entende-se professores, alunos e familia) foi convocada a se adaptar a essas
mudangas pois, de acordo com o CNE (Conselho Nacional de Educacéo) 05/2020

que diz o seguinte:

O Ministério da Saude editou a Portaria n°® 188, de 3 de fevereiro de 2020,
publicada no Diario Oficial da Uniao (DOU), em 4 de fevereiro de 2020,
declarando Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional, em
razdo da infeccdo humana pelo novo Coronavirus (COVID-19).
(BRASIL,2020,p 1)

A partir deste documento, ha uma reorganizagdo do calendario escolar,
paralisando as aulas presenciais, como modo de prevengao para impedir a
propagacdo do COVID-19. Essa foi uma das medidas necessarias, entre varias
outras, em diversos setores que sao fundamentais para manter o distanciamento
nesse momento. Elas causaram uma mudanga repentina na rotina, na vida e nas
relagdes de varias pessoas. A partir disso, conforme ressalta o documento, todos
tiveram que se habituar com o uso de outras ferramentas para seguir o processo de
ensino, tais como as tecnologias digitais e a utilizagdo de ambientes virtuais de
aprendizagem (AVAs).

Contudo, em junho de 2020, o MEC publicou a portaria n°® 544, em que
alterou oficialmente o regulamento educacional, permitindo por tempo estimado em
situagdo emergencial, a substituicdo de aulas presenciais por atividades letivas,
utilizando tecnologias digitais, respeitando assim o distanciamento social, conforme

a seguinte citagao:
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Dispbe sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais, enquanto durar a situacdo de pandemia do novo coronavirus -
Covid-19, e revoga as Portarias MEC n° 343, de 17 de marco de 2020, n°
345, de 19 de margo de 2020, e n° 473, de 12 de maio de 2020. (BRASIL,
2020)

Doravante dessa modificacdo, em que o ensino a partir dos meios digitais
tornou-se obrigatério, ha a urgéncia de que toda a sociedade se mobilize e se
adapte para promover um ambiente propicio para o desenvolvimento do ensino
remoto. Para tal reflexdo, entendemos o ensino remoto pelo conceito de Moreira e

Schlemmer (2020), que refletem o seguinte:

O termo remoto significa distante no espagco e se refere a um
distanciamento geografico. O Ensino Remoto ou Aula Remota se configura
entdo, como uma modalidade de ensino ou aula que pressupde o
distanciamento geografico de professores e estudantes e vem sendo
adotada nos diferentes niveis de ensino, por instituicdes educacionais no
mundo todo, em fungdo das restricbes impostas pela COVID-19, que
impossibilita a presenca fisica de estudantes e professores nos espagos
geograficos das instituigdes educacionais. (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020,

p. 8).

Em concordancia com a reflexdo de Moreira e Schlemmer (2020),
compreendemos que 0 ensino remoto assumiu um papel importante na educacao,
ao observar que ele fez as vezes da presenca fisica do professor. Em relacdo aos
professores em geral, os quais assumiram um desafio constante de promover
recursos suficientes para que seus alunos tenham uma aprendizagem critica e
reflexiva.

Sobre o0 ensino remoto, ele surgiu no ensino basico com um recurso
emergencial, cuja finalidade foi promover o ensino durante a época de pandemia,

conforme descreve a Resolugéo da citagao seguinte:

Nesse sentido, a Nota de Esclarecimento do CNE indicou possibilidades da
utilizagdo da modalidade Educacgéo a Distancia (EaD) previstas no Decreto
n® 9.057, de 25 de maio de 2017 e na Portaria Normativa MEC n° 2.117, de
6 de dezembro de 2019, os quais indicam também que a competéncia para
autorizar a realizagdo de atividades a distancia é das autoridades dos
sistemas de ensino federal, estaduais, municipais e distrital (BRASIL,2020,

p.7)

Portanto, entendemos que o ensino remoto € um modelo de ensino que foi

criado de forma emergencial, com a intengdo de diminuir o impacto causado pela
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paralisacao das aulas presenciais e aproximar professores e alunos. Ele foi pensado
de modo a encurtar a distdncia entre alunos, professores e aprendizagem. Esse
modelo de estudo utiliza plataformas digitais para dar continuidade ao ensino,
seguindo os mesmos dias e horarios das aulas presenciais. Cabe ressaltar que o
ensino remoto, ndo é sinbnimo somente do uso das tecnologias, mas também de
recursos, tais como livro didatico e o material impresso.

Por sua vez, cabe ressaltar que ha diferenca entre o conceito de ensino

remoto de Educacao a Distancia (EaD). Ainda sobre a EaD, o CNE, a define como:

[...] uma modalidade educativa, cuja mediacdo didatico-pedagodgica nos
processos de ensino e aprendizagem efetiva-se por meio da utilizagdo de
meios e tecnologias de informagédo e comunicagao, envolvendo estudantes,
professores e tutores, desenvolvendo atividades educativas em lugares e/ou
tempos diversos. (BRASIL, 2014, p.20)

A partir dessa perspectiva, entendemos que a EaD é um tipo de
ensino-aprendizagem em que também se utilizam recursos tecnologicos, tal como
possui atividades que s&o realizadas em tempos diferentes (sincronas e
assincronas), ou mesmo possibilitando flexibilidade para o aluno de acordo com a
demanda de horario de cada pessoa. Essas aulas podem ser gravadas e/ou
transmitidas para serem assistidas a qualquer momento. O principal elemento de
distanciamento entre o ensino remoto e o ensino na modalidade EaD é que a EaD é
pensada para o ensino a distancia total ou parcial, enquanto que o ensino remoto
assume um papel secundario, emergencial, por vezes.

Neste sentido, a partir do cessamento na escolarizagdo presencial, como
garantia do direito ao ensino, os sistemas educacionais vém adicionando cada vez
mais competéncias e habilidades aos docentes, ou seja, mais demandas sem
acréscimo de remuneragdo. Assim, multiplicando os trabalhos dos professores e
sobrecarregando-os com atividades pelas quais eles nao tiveram oportunidade de
aprender em sua formacgao,obrigando-os a se adaptar e se reinventar na educagao
com o uso das tecnologias, porém sem planejamento para tal.

Por este angulo, a educagao no Brasil, tanto alunos quanto professores, se
encontram a partir de “atividades pedagdgicas nao presenciais (mediadas ou nao
por tecnologias digitais de informagédo e comunicag¢ao)”, que é a nomenclatura oficial

de acordo com a Resolucdo CNE 05/2020. Diferentemente do ensino remoto e da
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Educacao a distancia, essa foi a terminologia utilizada pelo governo para nortear o
ensino, durante o periodo de pandemia.

Dai em diante, a CNE 05/2020 possibilitou a oferta de atividades
pedagogicas que respaldassem tanto alunos quanto professores e funcionarios do
contato fisico. Segundo a Resolugdo deste documento, define-se atividade

pedagogica nao presencial como:

Cabe salientar que a realizagao das atividades pedagdgicas nao presenciais
nao se caracteriza pela mera substituicdo das aulas presenciais e sim pelo
uso de praticas pedagdgicas mediadas ou n&o por tecnologias digitais de
informagédo e comunicagédo que possibilitem o desenvolvimento de objetivos
de aprendizagem e habilidades previstas na BNCC, curriculos e propostas
pedagdégicas passiveis de serem alcangados através destas praticas.
(BRASIL, 2020, p.8).

Em concordancia com a Resolugdo, entendemos que essa mediagao nao
presencial tem como objetivo suprir a caréncia das atividades presenciais e que foi a
opcgao possivel frente a toda a adversidade da situagdo da educacao no Brasil. De
modo emergencial, ela também visa proteger as integridades fisicas dos
personagens envolvidos no contexto educacional. Neste seguimento essas

atividades pedagdgicas n&o presenciais podem ser as seguintes:

Assim sendo, as atividades pedagdgicas ndo presenciais podem acontecer
por meios digitais (videoaulas, conteudos organizados em plataformas
virtuais de ensino e aprendizagem, redes sociais, correio eletrénico, blogs,
entre outros); por meio de programas de televisdo ou radio; pela adogao de
material didatico impresso com orientagdes pedagogicas distribuido aos
alunos e seus pais ou responsaveis; e pela orientagédo de leituras, projetos,
pesquisas, atividades e exercicios indicados nos materiais didaticos. A
comunicagao €& essencial neste processo, assim como a elaboragdo de
guias de orientagado das rotinas de atividades educacionais ndo presenciais
para orientar familias e estudantes, sob a supervisdo de professores e
dirigentes escolares. (BRASIL,2020, p.8).

Sendo assim, a partir do viés da CNE 05/2020, compreendemos a
diversidade de possibilidades e recursos que a educacgao dispde. Nesta perspectiva,
o papel desempenhado pelo docente pode oportunizar diversos recursos para
facilitar e mediar a aprendizagem dos alunos. Diante da circunstancia atual, o ensino
tem correlagédo com a educagao e o uso das tecnologias digitais e constituem-se em
instrumento pedagdgico estratégico no processo de ensino-aprendizagem.

O ensino, além de demandar diversos desafios, acaba exigindo uma postura

de individualizacdo mais delineada que no ensino presencial. Isso se deve pelo
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motivo que o professor teve que atuar por diversas frentes de trabalho, tentando
alcancar alunos com e sem sinal de internet, por exemplo, dentre outras tantas
demandas. E ainda ndo ha uma forma de dimensionar esse trabalho que acaba néo
remunerando os docentes de forma correta de acordo com a carga horaria
trabalhada, pois o trabalho ndo acaba quando a aula termina.

Com base em tal reflexdo, entendemos a relevancia das atividades
pedagogicas n&o presenciais para a educacdo em tempos de pandemia, em
especial nas aulas de lingua portuguesa. Nesse sentido, ampliamos o seu debate
sem o intuito de encerra-lo. Sendo assim, damos continuidade a essa pesquisa,
continuando a discuss&o no item seguinte, em que abordaremos a BNCC e o ensino

de lingua portuguesa.

2.1 BNCC, SUAS HABILIDADES EM LINGUA PORTUGUESA E OS DESAFIOS
NA PANDEMIA

Diante desse tempo pandémico e todas as suas circunstancias, conforme que
ja explicamos no item anterior, fica mais perceptivel a importédncia das competéncias
da Base Nacional Comum Curricular BNCC (2018). Por certo, ela orienta o processo
de ensino-aprendizagem nacional, nas redes publica e privada de ensino. Ou seja, 0
documento atua como referéncia obrigatdria, norteando a construgéo escolar, tal
como o direcionamento que deve ser adotado pelos professores em suas praticas
educativas.

Nesta ldgica, esta investigagdo buscou compreender o ponto de vista dos
professores de lingua portuguesa sobre os impactos ocasionados pela pandemia na
educacédo perante o documento da BNCC (2018) de Lingua Portuguesa. Esse
documento tem o intuito de nortear o ensino no Brasil, como um todo, ndo se
restringindo somente ao ensino de lingua portuguesa. Contudo, em relagdo ao
ensino de portugués, ele promove recursos que colaboram para a participagéao
significativa e critica do aluno nas diversas condutas sociais de linguagem.

Por isso, um dos maiores desafios € que o documento venha a promover

recursos que auxiliem na construgao dos curriculos escolares criticos, tais como os
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previstos na BNCC (2018), com a nova modalidade de ensino. Entendemos que as
escolhas realizadas na construgcdo do curriculo adotado por uma escola tem a
capacidade de proporcionar um ensino que, além de promover o ensino critico,
permite que o aluno entenda e tenha acesso a muitas possibilidades de visdo de
mundo, ampliando, assim, a sua leitura em relagdo a sociedade. Assim, o
componente Lingua Portuguesa da BNCC (2018) entende-se, para atender as

demandas desenvolvidas com o objetivo de guiar as praticas pedagogicas e

com documentos e orientagbes curriculares produzidas nas ultimas
décadas, buscando atualiza-los em relagao as pesquisas recentes da area e
as ftransformagbes das praticas de linguagem ocorridas neste século,
devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais da
informacéo e comunicagéo (TDIC). (BRASIL, 2018, p. 63).

Entdo, notamos a partir disso, que o documento sugere flexibilidade para se
adaptar as novas propostas pedagdgicas de acordo com cada grupo, concebendo
diversos fatores como a regido, a cultura e a faixa etaria, que fazem parte da
formagao do sujeito. Formagéo essa que passa por uma postura que visa promover
recursos que viabilizem a criticidade dos discentes. Além disso, a BNCC (2018), que
norteia especificamente o ensino de lingua portuguesa, preconiza as atividades de
leitura, escuta e produgéo textual, utilizando recursos tecnolégicos desde 2018,
conforme podemos observar na citagdo seguinte sobre o componente de lingua

portuguesa:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e
orientagdes curriculares produzidos nas Ultimas décadas, buscando
atualiza-los em relagédo as pesquisas recentes da area e as transformagdes
das praticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte
ao desenvolvimento das tecnologias digitais de informagéo e comunicagao
(TDIC). (BRASIL, 2018, p. 67).

7

Em relagédo as praticas de linguagem, a BNCC (2018) é estruturada em
campos de atuacdo como a vida cotidiana e a vida publica, além de campos de
estudo e de pesquisa. Nesta logica, estes campos representam os tipos de
discursos que estdo inseridos em cada um desses espacos sociais, e para cada um
os professores que tém acesso a uma série de habilidades relacionadas a cada
pratica de linguagem. Para tal, consideramos praticas de linguagem a partir da

definicdo dada pela BNCC (2018) de lingua portuguesa:
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As praticas de linguagem contemporaneas nao sé envolvem novos géneros
e textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. As novas ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos
tornam acessiveis a qualquer um a produgao e disponibilizagao de textos
multissemioticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. N&o so é
possivel acessar conteldos variados em diferentes midias, como também
produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de ler um
livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em
redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar
de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto,
escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras
muitas possibilidades. (BRASIL, 2018, p. 68)

Conforme podemos entender em relacdo a BNCC (2018), ela justifica a
presenga necessaria das praticas pedagogicas em curriculos, tal como a sua
importancia no transcurso escolar. Essa importancia vai desde promover acesso a
leitura dos diferentes discursos e plataformas de acesso, como a possibilidade que
os alunos o produzam. Deste modo, entendemos ser indispensavel a ampliagao da
autonomia intelectual, a compreensao das normas e dos interesses pela vida social,
de forma a possibilitar aos estudantes o tratamento com sistemas mais amplos,
ligados as relagbes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a historia, com as
tecnologias e com o ambiente.

Presumivelmente, nesse contexto de pandemia, as atividades pedagdgicas
nao presenciais se dao a partir de aulas sincrénicas e de atividades mediadas por
meios tecnoldgicos. Porém, como ja foi dito anteriormente, uma situagao
emergencial e de certa forma, muito recente no pais, ainda ndo possuia estudos
suficientes para que se desenvolvessem possibilidades do trabalho com atividades
pedagdgicas nao presenciais de acordo com componentes curriculares especificos
da educacéo basica.

Portanto, especificamente com as necessidades alavancadas na preparagao
de praticas ndo presenciais de ensino, temos como hipétese que a desigualdade de
acesso a internet e do uso das tecnologias ainda continua sendo um dos maiores
obstaculos para o desenvolvimento do ensino. Entdo essa € a realidade de milhares
de brasileiros, em que ha uma grande diferenca de acesso entre os alunos das
escolas publicas e das privadas. Isso fez com que aumentasse cada vez mais o

abismo social. E importante destacar que, concomitantemente a BNCC (2018), ha
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a garantia dos direitos do estudante assegurada pela Constituicdo Federal (1988),

nos artigos 208 e 211:

Art. 208. O dever do Estado com a educacgdo sera efetivado mediante a
garantia de: VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacédo basica, por meio de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentacédo e assisténcia a saude. Art. 211. A
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboragao seus sistemas de ensino (BRASIL, 1988).

Portanto, diante da pandemia de COVID-19 ¢é considerado que tais
providéncias de isolamento foram essenciais para manter o ensino de modo nao
presencial. Contudo, o momento atual esta sendo marcado pela flexibilizagcdo em
todos os setores, em decorréncia do avango de pessoas vacinadas, porém com um
consideravel numero de pessoas infectadas, s6 que agora sem maiores interferéncia
dos governos. Isso veio proporcionar o retorno de aulas presenciais e
respectivamente os direitos de alunos e professores a uma retornanga adequada

para o momento atual.

3. METODOLOGIA

A metodologia utilizada para o desenvolvimento desta investigacédo foi uma
pesquisa bibliografica descritiva. Sendo ela desenvolvida com analise qualitativa de
informagdes coletadas através da ferramenta do Google, Google Forms. Esta
ferramenta permite realizar pesquisas, coletar e compartilhar informacdes através de
questionarios on-line. Além de sua praticidade de enviar o link para varias pessoas
ao mesmo tempo, ela proporciona também a possibilidade de graficos para analises
das respostas, entdo, coletadas. Esse tipo de recurso tornou possivel a continuidade
de estudos e pesquisas.

Deste modo, foi elaborado um formulario com as seguintes perguntas (da
pergunta 1 até a 3 sdo questdes de marcar e a ultima pergunta é aberta), elas foram

enviadas no més de novembro de 2021.

Este questionario (anexo 1) foi enviado por e-mail para cinco professores de

lingua portuguesa do IFFar - Sao Vicente do Sul, dos quais obtivemos respostas de
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dois docentes, as quais vamos nos referir a professora A, a qual € Doutora em
Letras- Estudos Linguisticos- UFSM, mestre em Letras pela Universidade Federal de
Santa Maria; Possui graduagdo em Letras - lingua portuguesa, lingua espanhola
pela Faculdade Metodista de Santa Maria (2008).

Por sua vez, a segunda professora, da qual iremos nos referir-la com a letra
G, a qual possui graduagao em Letras - Portugués e Inglés pela Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (2008). P6s Graduagéao a nivel de
Especializacdo em Leitura, produgao, analise e reescritura textual pela Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (2010). Mestrado em Ensino de
Humanidades e Linguagens - Universidade Franciscana (2021).

Frisamos que o estudo se justifica na necessidade de saber um pouco mais
sobre os principais desafios que eles enfrentaram neste momento atipico. Cabe
ressaltar que ao elaborar o formulario, foi levado em conta critérios éticos, como o

cuidado com o anonimato e o respeito aos direitos humanos.

4. ANALISES DOS DADOS

Diante das informagdes coletadas no formulario de pesquisa, analisamos
algumas realidades e experiéncias vivenciadas por professores de lingua
portuguesa do IFFar - Sdo Vicente do Sul. Portanto as perguntas do questionario
foram estruturadas com base neste tema assim norteando os docentes sobre o
assunto da pesquisa.

A seguir as perguntas e respostas do formulario:
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Qual foi o maior desafio que vocé enfrentou na pandemia, ao ministrar aulas de lingua portuguesa
?

2 respostas

@ O uso das ferramentas digitais
@ Adesigualdade social dos alunos
Acarga horaria excessiva

Grafico 1- Fonte Prépria

Conforme observamos no grafico da primeira pergunta, os docentes
selecionaram a mesma opcéao que foi “ A desigualdade social dos alunos”. Isso quer
dizer que nem todos os alunos tém as mesmas oportunidades de acesso as aulas.

Neste sentido, ao refletir sobre as desigualdades sociais, podemos também
pensar sobre o viés das tecnologias, conforme comentamos anteriormente no
documento da CNE (2014, p.20.), a aprendizagem executa-se por meios
tecnoldégicos, como computadores, celulares, tablets e etc. Porém, sabemos que a
realidade da maioria dos alunos nem sempre possibilita que todos tenham acesso a
esses recursos, desta maneira dificultando o ensino. Além disso, a desigualdade
social além de limitar o acesso a educacdo, dificulta o acesso a saude, ao
transporte e a alimentacéo, interferindo na qualidade de vida dos discentes.

Ja em relagédo a segunda pergunta, obtivemos as seguintes respostas:
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QUAIS RECURSOS A ESCOLA DISPONIBILIZOU PARA REALIZACAO DAS ATIVIDADES NAO
PRESENCIAIS?

2 respostas

@ Material impresso (livros, apostilas de
conteddos e de exercicios);

@ Material digital (video aulas, contetidos
organizados em plataformas virtuais e
redes sociais)

Nenhum recurso foi disponibilizado
para arealizagéo das atividades ndo
presenciais

@ Aplataforma digital que ja tinhamos
acesso, mas nao faziamos uso diari...

Grafico 2- Fonte Prépria

Em relagcdo a questdo 2, as professoras forneceram respostas diferentes. A
professora G respondeu “ Material digital (video aulas, conteudos organizados em
plataformas virtuais e redes sociais)”. Isso impacta nas desigualdades sociais, pois,
nem todos os alunos tém acesso aos materiais digitais pela raz&do de que suas
familias ndo possuem recursos para promover o acesso aos meios digitais. Isso
quer dizer que impacta e limita o desenvolvimento da educacao nas vidas desses
discentes.

Por sua vez, a professora A selecionou a opc¢ao “outros”, na qual ela digitou
sua resposta “A plataforma digital que ja tinhamos acesso, mas n&o faziamos uso
diariamente para ministrar aulas”. Isso quer dizer que tanto os professores quanto os
alunos ja tinham acesso as plataformas digitais, porém eles nao utilizavam
continuamente. Portanto, diante da situagdo emergencial do COVID-19, esse meio
digital foi o recurso mais viavel dentro deste contexto pandémico. Portanto, a partir
da portaria solicitada pelo MEC n° 343, de 17 de margo de 2020, n°® 345, de 19 de
marco de 2020, e n° 473, de 12 de maio de 2020. (BRASIL, 2020) foi salientado
sobre a alteracdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, durante o
tempo necessario para a diminuigdo da propagacéo do COVID-19.

Contudo, ambas professoras marcaram respostas diferentes, mas de certo

modo com alguma semelhanga. As duas ressaltaram o uso das ferramentas digitais
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em sala de aula, porém, a docente A, preferiu apenas sinalizar a opcao “ materiais
digitais” como resposta e a G decidiu fazer um breve comentario nesta questao.

Em relagédo a pergunta 3, observamos que:

QUAL SUA MAIOR DIFICULDADE PARA AUXILIAR OS ALUNOS NO ENSINO REMOTO?

2 respostas

@ Os alunos n&o sabiam utilizar as
ferramentas digitais.

@ Os alunos n3o devolviam os materiais
impressos.

Os alunos néo tinham celular/
computador/internet

@ Na3o tive dificuldades

@ Muitos alunos néo realizam as
atividades propostas, ndo acessam...

@ Amaior dificuldade foi com os quen...

Grafico 3- Figura prépria

De acordo com o grafico 3, observamos que ambas professoras optaram por
assinalar a alternativa “outros” e descreverem suas opinides sobre a questdo. A
discente “G” respondeu desta maneira: "Muitos alunos n&o realizam as atividades
propostas, ndo acessam o material disponibilizado nem assistem as aulas
sincronas.” Ou seja, alguns alunos ndo demonstraram interesse nas atividades,
materiais disponibilizados e nem em assistir as aulas ao vivo. Entretanto, ndo fica
evidente por qual motivo a discente observou esse desinteresse. Entendemos que
diversas podem ser as razdes dessa falta de interesse, tais como nao entender o
conteudo ou até mesmo nao ter condi¢cdes de acessa-lo.

Ja a professora “A” trouxe uma posi¢cdo bem parecida da discente “G”,
porém, com um olhar com mais enfoque para a desigualdade social. Ela escreveu:
“A maior dificuldade foi com os que nao acessavam a plataforma, ou porque nao
tinham ferramentas digitais, internet ou outras razbées.” Entdo, aqui, a docente lancga
hipéteses do que poderiam ser as causas do desinteresse dos alunos.

Nesta ultima pergunta, ambas docentes responderam com suas palavras, a

professora G respondeu: “Diferentemente de outros profissionais que também
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ficaram em home office, nds professores ndo recebemos nenhum auxilio financeiro
para que pudéssemos nos organizar, adquirir e gerenciar os custos que essa
modalidade de trabalho nos exigiu.” e a professora A respondeu: “Faltou
investimento”. Entretanto, a partir da fala dela ndo conseguimos ter certeza sobre
qual tipo de investimento a professora se referia. Podemos inferir que seja em
capacitacao e remuneragao docente, acesso a internet para alunos e docentes e por
ai vai, sendo incontavel a lista de possiveis investimentos necessarios.

Desta maneira, novamente entendemos que na pandemia um dos maiores
obstaculos para a educacéao foi a desigualdade social, impactando diretamente no
ensino aprendizagem dos alunos durante o ensino remoto. Apds quase dois anos

de ensino remoto, qual tipo de auxilio faltou do governo/federacao?

Diferentemente de outros profissionais que também ficaram em home office,
ndés professores ndo recebemos nenhum auxilio financeiro para que
pudéssemos nos organizar, adquirir e gerenciar os custos que essa
modalidade de trabalho nos exigiu.Faltou investimento. (DOCENTE G,
2021)

Desta maneira, por mais que uma resposta foi mais detalhada que a outra,
ficou evidente a insatisfagcdo das mesmas com a falta de investimento, como nas
infra estruturas e nas formacdes ineficientes para os educadores. Isso se deve pela
razado de que o ensino remoto exigiu uma grande mudancga na vida de todos e tanto
docentes como discentes tiveram que se adequar a mesma. Além da dificuldade de
promover aulas a distancia, quando alguns nao tinham experiéncia com as
ferramentas tecnoldgicas para dar continuidade na educacao, a falta de amparo, a
sobrecarga dos professores em relagao as horas de trabalho, o corte de verbas e o
descaso com a aprendizagem por parte governamental, tornou o desafio do ensino
na pandemia, ainda maior, gerando diversos impactos, quanto para docentes, tanto

para discentes.
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5 CONCLUSAO

Com base em nossa pesquisa sobre a realidade no ensino de Lingua
Portuguesa em Sao Vicente do Sul, a partir da perspectiva das professoras de
lingua portuguesa do IFFar, podemos dizer que os impactos causados na educagao
pelo Covid-19 desfavoraveis tanto para professores, quanto para alunos e familiares.
Por mais que a BNCC (2018) tenha previsto a importancia do uso de ferramentas
digitais em sala de aula, ndo foi elaborado para ser utilizado de modo cem por cento
digital, como precisou ser feito durante a pandemia, por conta do distanciamento
social.

Sabemos que além dos docentes nao terem suportes necessarios para a
construgdo de acesso ao conhecimento em formato digital de forma coerente, os
alunos também n&o dispunham de recursos para dar o segmento necessario as
aulas. Alguns alunos sequer tinham celular proprio, como muitos dos relatos que
tivemos relato de familiares ou amigos, muitas vezes tendo que utilizar o aparelho do
pai ou da mae, somente em horarios que os mesmos estivessem em casa, e muitas
vezes também sem internet, o que resultou em uma gama de alunos sem conseguir
dar continuidade aos estudos, o que acabou causando grande evasao escolar
durante estes dois anos de pandemia.

Neste sentido, entendemos que esta pesquisa, além de compreender o
impacto das praticas pedagogicas ndo presenciais, também visou ampliar o debate
sobre os impactos na educagdo em tempos de pandemia. Compreendemos que o0s
impactos, de fato, serao sentidos no decorrer dos anos, tendo em vista as lacunas
que estes dois anos remotos podem ter deixando em relagdo a aprendizagem dos
alunos. Cabe continuar refletindo sobre esse assunto, de modo a promover praticas

que visem diminuir as arestas de aprendizagem.
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ANEXO 1

e 1) Qual foi o maior desafio que vocé enfrentou na pandemia ao ministrar

aulas de lingua portuguesa ?

( ) O uso das ferramentas digitais.

( ) A desigualdade social dos alunos.
( ) A carga horaria excessiva.

( ) Outros :

e 2) Quais recursos a escola disponibilizou para realizagéo das atividades nao
presenciais?
( ) Material impresso (livros, apostilas de conteudos e de exercicios).
( ) Material digital (video aulas, conteudos organizados em plataformas
virtuais e redes sociais).
() Nenhum recurso foi disponibilizado para a realizacdo das atividades nao
presenciais.

( ) Outros:

e 3) Qual sua maior dificuldade para auxiliar os alunos no ensino remoto?

( ) Os alunos nao sabiam utilizar as ferramentas digitais.
( ) Os alunos nao devolveram os materiais impressos.
( ) Os alunos nao tinham celular/computador/internet.
( ) Os alunos néo tinham celular/computador/internet.
( )Outros

e 4) Apds quase dois anos de ensino remoto, qual tipo de auxilio faltou do

governo/ federagao?



