UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

JENIFER DUARTE DA COSTA MORAES

UMA PROPOSTA PARA A ALFABETIZACAO: OS EFEITOS DO ALFALETRAR
EM UMA TURMA DO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA
ESTADUAL DE JAGUARAOI/RS

Jaguarao
2023



JENIFER DUARTE DA COSTA MORAES

UMA PROPOSTA PARA A ALFABETIZACAO: OS EFEITOS DO ALFALETRAR
EM UMA TURMA DO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA
ESTADUAL DE JAGUARAO/RS

Relatorio Critico-reflexivo apresentado ao
Curso de Mestrado Profissional em Educacao
da Universidade Federal do Pampa, como re-
quisito parcial para obtencéo do titulo de Mes-
tre em Educacéo.

Orientadora: Prof.2 Dra. Patricia dos Santos
Moura

Jaguarao
2023



Ficha catalografica elaborada automaticamente com os dados fornecidos
pelo(a) autor(a) através do Madulo de Biblioteca do
Sistema GURI (Gestao Unificada de Recursos Insfitucionais) .

HM32Tp

Morass, Jenifer Cuarte da Costa .

UMA PROPOSTA PARA A ALFABETIZACAD: O ALFALETRAR EM UMA
TURMA DO 2° ANC DO ENSINC FUNDAMENWTAL DE UMA ESCCLA DE
JRAGUABRO/RES / Jenifer Duarte da Costa Morass.

26l p.

Dissertacdc (Mestrade)-— Universidade Federal do Pampa,
MESTEADO EM EDUCACROD, 2023.
"Orientacdc: Patricia dos S5antos Moura™.

1. Blfabetizacde. 2. Letramento. 3. Alfaletrar. 4. Pratica
x

Pedagogica. I. Titulo.




20/06/2023, 09:47 SENUMIPAMPA - 1150581 - SISBI/Folha de Aprovagao

JENIFER DUARTE DA COSTA MORAES

UMA PROPOSTA PARA A ALFABETIZACAO:

OS EFEITOS DO ALFALETRAR EM UMA TURMA DO 2" ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE
UMA ESCOLA ESTADUAL DE JAGUARAO/RS

Dissertagdo apresentada ac Programa
de Pos-Graduagdao em Educagdo da
Universidade Federal do Pampa, como
requisito parcial para obtencdo do
Titulo de Mestre em Educagio.

Dissertacdo defendida e aprovada em: 26 de abril de 2023.

Banca examinadora:

Prof2 Dr2 Patricia dos Santos Moura
Orientadora

{Unipampa)

Prof. Dr. Jodo Carlos Pereira de Moraes

(UTFPR)

Pro?. Dr2 Zoraia Aguiar Bittencourt
(UFFS)

hittps:ffsei. unipampa.edu br/sei/controlador. php?acac=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=1261260&infra...  1/2



20/06/2023, 09:47 SENUMIPAMPA - 1150581 - SISBI/Folha de Aprovagao

-
SQ'! ;Li’] Assinado eletronicamente por Jodo Carlos Pereira de Moraes, Usudrio Externo, em 19/06/2023, as

assinxtura 19:16, conforme horario oficial de Brasilia, de acordo com as normativas legais aplicveis,

assinatura

St canforme horario oficial de Brasilia, de acordo com as normativas legais aplicaveis.

Seil Assinado eletronicamente por ANA CRISTINA DA SILVA RODRIGUES, Professor Permanente do
amAms. ;l_i’] Programa Mestrado Profissional em Educacdo, em 19/06/2023, as 20:25, conforme horario oficial
| eletrbnica de Brasilia, de acordo com as normativas legais aplicaveis.

—————
SE'! @ Assinado eletronicamente por Zoraia Aguiar Bittencourt, Usudrio Externo, em 19/06/2023, as 19:43,

ot e Mestrado Profissional em Educagdo, em 20/06/2023, as 09:46, conforme horario oficial de Brasilia,
tletrbnica de acordo com as normativas legais aplicaveis.

Seil Assinado eletronicamente por PATRICIA DOS SANTOS MOURA, Professor Permanente do Programa
)
il L

* A autenticidade deste documento pode ser conferida no site

https://sei.unipampa.edu.br/sei/controlador_externo.php?

s

r It o codigo CRC 74C33FA2.

H?“E" acao=documento_conferirfid orgao_acesso_externo=0, informando o cédigo verificador 1150581 &

hittps:ffsel. unipampa.edu br/seijcontrolador php?acac=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=12612608&infra...

22



Dedico este trabalho aos estudantes da area da edu-
cacgao pertencentes a universidades publicas, pois até
pouco tempo a pesquisa era, no mundo inteiro, privilé-
gio de estudantes abastados. Nesse sentido, ser pes-
quisador em nosso pais é motivo de muito orgulho e
um ato de coragem, além de um ato social.

Dedico este trabalho aos colegas de profissdo que
mesmo sendo bons profissionais assumem o papel de
funcionérios da humanidade, continuam a estudar na
busca de melhorar suas préticas de sala de aula, para
se tornarem pesquisadores da 4rea da educacéo.
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[...] a leitura da palavra é sempre precedida da leitura
do mundo. E aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se
€, inicialmente, aprender a ler o mundo, compreender
0 seu contexto, ndo numa manipulagdo mecéanica de
palavras, mas numa relagéo dindmica que vincula lin-
guagem e realidade. Ademais, a aprendizagem da
leitura e a alfabetizacédo séo atos de educacéo e edu-
cacgdo é um ato fundamentalmente politico (FREIRE,
2011, p. 14).



RESUMO

Este € um trabalho de pesquisa de intervencéo, realizado no inicio do ano letivo de
2022, em uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Estadual da
cidade de Jaguardo/RS. A tematica da pesquisa € o Alfaletrar (SOARES, 2020) que
reune dois processos distintos que se desenvolvem indissociavel e simultaneamente:
alfabetizar e letrar. O objetivo geral desta pesquisa é descrever e compreender 0s
efeitos que as intervencdes pedagdgicas alfaletradoras podem provocar na alfabeti-
zacgao de criangas do 2° ano do Ensino Fundamental. Destaca-se que o texto foi o
eixo central deste processo de alfaletrar que ocorreu em um cenario de pandemia da
covid-19. A elaboracéo deste relatério, surge da necessidade de aprofundar estudos
referentes as teorias que abordam os temas alfabetizacéo e letramento. O estudo se
caracteriza como uma investigacao qualitativa por acreditar ser esta a mais eficiente,
apresentando principios, procedimentos e critérios importantes a serem utilizados.
Como tipo de estudo, destaca-se a realizagdo de uma pesquisa interventiva, por ser
uma forma de investigacao que se apresenta com potencialidade para servir ao obje-
tivo de relacionar teoria e pratica, participar ativamente e refletir criticamente sobre as
acOes docentes realizadas em sala de aula. Para analise dos dados iniciais da pes-
quisa, que decorrem das entrevistas semiestruturadas, foi utilizada a Analise Textual
Discursiva, ja para a analise dos dados finais da pesquisa duas metodologias de ana-
lise foram utilizadas: o diario de campo analisado a luz da Analise Narrativa Descritiva
e o roteiro diagndstico que teve por base a testagem das quatro palavras e uma frase
também analisados a luz da Andlise Textual Discursiva. A realizacao desta pesquisa,
além de enriquecer a pratica docente na sala de aula, contribuiu para que as criancas
avancassem nos niveis de hipoteses sobre a escrita, conforme as teorias de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky (2007). A investigacao colaborou para que a grande maioria
das criancas apresentasse a hipotese de escrita alfabética ao final das intervencdes
pedagogicas alfaletradoras, dado este que nos permite afirmar que é possivel sim que
todas as criancas se alfabetizem ao final do 2° ano do Ensino Fundamental, conforme
determina a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Palavras-chave: alfabetizacdo; letramento; alfaletrar; pratica pedagogica.



RESUMEN

Se trata de un trabajo de investigacion-intervencion, realizado al inicio del afio escolar
2022, en una clase de 2° afio de la Ensefianza Fundamental de una Escuela Estadual
del municipio de Jaguar&o/RS. El tema de la investigacion es la Alfabetizacién (SOA-
RES, 2020) que reune dos procesos distintos que se desarrollan de manera insepa-
rable y simultdnea: la alfabetizacién y la alfabetizacién. El objetivo general de esta
investigacion es describir y comprender los efectos que las intervenciones pedagdgi-
cas de alfabetizacion pueden tener en la lectoescritura de los nifios del 2° afio de la
Ensefianza Fundamental. Cabe mencionar que el texto fue el eje central de este pro-
ceso de alfabetizacion que se desarroll6 en un escenario de la pandemia del covid-
19. La elaboracion de este informe surge de la necesidad de profundizar estudios re-
lacionados con teorias que abordan cuestiones de lectoescritura y lectoescritura. El
estudio se caracteriza como una investigacion cualitativa porque se cree que es la
mas eficientes, presentando principios, procedimientos y criterios importantes para ser
utilizados. Como modalidad de estudio se destaca la investigacion intervencionista,
por ser una forma de investigacion que tiene el potencial de servir al propdsito de
relacionar teoria y practica, participando activamente y reflexionando criticamente so-
bre las acciones docentes realizadas en el aula. Para el analisis de los datos iniciales
de la investigacion, resultantes de las entrevistas semiestructuradas, se utilizo el Ana-
lisis Discursivo Textual, mientras que para el analisis de los datos finales de la inves-
tigacion se utilizaron dos metodologias de analisis: el diario de campo analizado a la
luz de el Analisis Descriptivo Narrativo y del guidén diagndéstico que se basé en la pru-
eba de cuatro palabras y una oracion también analizadas a la luz del Analisis Textual
Discursivo. Esta investigacion, ademas de enriquecer la practica pedagogica en el
aula, ayudo a los nifios a avanzar en los niveles de hipotesis sobre la escritura, segun
las teorias de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (2007). La investigacion contribuy6 a
gue la gran mayoria de los nifios presentara la hipotesis de la escritura alfabética al
final de las intervenciones pedagdgicas de alfabetizacion, pues permite afirmar que es
posible que todos los nifios se alfabeticen al final del 2° afio. de la Escuela Primaria,
segun lo determinado por la nueva Base Nacional de Curriculo Comun (BNCC).

Palabras clave: alfabetizacion; literatura; literatura; practica pedagdégico.
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1 A TRAJETORIA PROFISSIONAL DA PESQUISADORA E A RELACAO COM O
TEMA DE PESQUISA

N&o tenho nenhuma receita, nenhum facilitador para se entender a vida: ela
€ confusdo mesmo. A gente avanga no escuro, teimosamente, porque recuar
ndo da. Nesse labirinto a gente encontra o fio de um afeto, pontos de criativi-
dade, explosdes de pensamento ou a¢do que nos iluminem, por um momento
que seja. Coisas que nos justifiquem enquanto seres humanos. Tenho talvez
a ingenuidade de acreditar que tudo faz sentido, e que nds precisamos des-
cobrir — ou inventa-lo. Qualquer pessoa pode construir a sua “filosofia de
vida”. Qualquer pessoa pode acumular vida interior. Sem nenhuma conotacao
religiosa, mas ética: o que valho, e os outros, o que valem para mim? O que
estou fazendo com a minha vida, o que pretendo com ela? (LUFT, 2004, p.
177).

Com estes escritos da autora Lya Luft (2004), talvez uma das primeiras leituras
gue fiz junto aos romances espiritas, lidos aos 17 anos, que decidi iniciar o texto por
acreditar, hoje mais do que nunca, concordo com ela quando diz “ndo tenho nenhuma
receita, nenhum facilitador para se entender a vida: ela é confusdo mesmo” (LUFT,
2004, p. 177).

Optei por escrever esta parte do trabalho de forma bem pessoal, pois escrevo
sobre a minha trajetoria profissional, um caminho do qual me orgulho muito e me de-
fine enquanto profissional. Ao relembrar minha trajetéria, assim como Lya Luft, per-
cebo que “a gente avanga no escuro, teimosamente, porque recuar ndo da” (LUFT,
2004, p. 177).

Desta forma, meus escritos, além de trazer trechos de minha vida enquanto
estudante de cursinho pré-vestibular, na tentativa de justificar o primeiro divisor de
aguas da minha trajetéria profissional, também trazem trechos da minha vida acadé-
mica, para demonstrar como “avancei teimosamente sem me permitir recuar” (LUFT,
2004, p. 177).

Trazem também as memorias de uma estudante, “coisas que certamente nos
justifiquem enquanto seres humanos” (LUFT, 2004, p. 177). Assim, almejo ser com-
preendida sobre o que estou fazendo com a minha vida profissional e o que pretendo
com ela.

Acredito que meu percurso na educacao iniciou quando criei coragem, peguei
o telefone e liguei para minha mée, para comunicar a decisdo importante que havia

tomado para a minha vida. Neste momento, falei sobre a oportunidade que tive de me
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compreender enquanto ser humano e entender que minhas habilidades n&o se volta-
vam para a area das exatas, e sim para a area das humanas, conforme as orientacées
dadas por uma psicéloga durante o cursinho pré-vestibular realizado na cidade de Rio
Grande/RS, em 2010.

Nessa ligagéo, expliquei a diferenga do que eu havia proposto fazer em 2009,
guando sai de Jaguardo/RS para morar de favor na casa dos meus tios, a fim de
trabalhar e fazer cursinho pré-vestibular para tentar entrar em um curso de Adminis-
tracdo de Empresas. Em 2010, me deparei com situagcdes importantes, que me fize-
ram adquirir um conhecimento capaz de mudar o caminho da minha vida. Pedi apoio
e recebi um ndo como resposta.

Para minha mae, diferentemente do meu pai, se me tornasse professora e pe-
dagoga, certamente passaria fome. As palavras dela ecoam até hoje em meus ouvi-
dos “Jenifer, tu vas passar fome! Se tu for mesmo fazer Pedagogia iras voltar para
Jaguardo/RS”. Esse foi o primeiro divisor de aguas da minha trajetoria profissional.
Minha mée pensava com esses ditos, que eu desistiria do que naguele momento pas-
sou a ser um sonho e daria um jeito de tornar realidade.

Sendo alguém gque acredita que as pessoas devem falar somente aquilo que
sabem com propriedade e embasamento tedrico, sendo alguém que se esforca para
romper com paradigmas construidos social e culturalmente, me senti desde ai desafi-
ada a mostrar para a minha mée e para quem possa interessar que sim, é possivel
ser professora, ser feliz e ndo morrer de fome.

Desde entéo, soube que a caminhada seria longa, pois vim de um berco hu-
milde, mas a certeza de que o futuro era e € promissor invadia e invade meus pensa-
mentos. Naquele momento, ja ndo sabia mais quem era, sO conseguia saber quem
gostaria de me tornar. E ja se passaram mais de 10 anos desde que entrei na Univer-
sidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) de Jaguardo/RS, local onde me fez imergir
em um mundo desconhecido: o do conhecimento académico e profissional.

Paralelo a graduacéo fui bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
cdo a Docéncia (PIBID). Integrei primeiramente o subprojeto Alfabetizacédo e Educa-
cao Inclusiva e, por fim, o subprojeto Alfabetizacdo e Letramento. Nos dois projetos
tive como orientadora a Prof.2 Dra. Patricia dos Santos Moura, sem duvidas, ela foi o
segundo divisor de dguas da minha trajetoéria profissional. Aprendi muito com ela sobre

alfabetizacdo e letramento. Apaixonei-me pelas teorias de Ferreiro e Teberosky
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(2007), bem como de Soares (2003), ap0s esse encantamento, com o tempo, veio o0
aprofundamento dos estudos realizados até hoje.

Preciso dizer que, a Prof.2 Dra. Patricia dos Santos Moura, também foi minha
orientadora no estagio dos anos iniciais, em que aprendi a trabalhar com pedagogia
de projetos. A partir dos estudos, desenvolvi o projeto intitulado Préaticas de Letra-
mento na Alfabetizag&o: o eu desvendando o mundo. Conforme minha orientadora e
autora Pinho (2004, p. 79), “os projetos de trabalho viabilizam novas formas de ver,
sentir e pensar a escola através de um movimento dindmico e cooperativo de organi-
zagao das aprendizagens”.

O Trabalho de Concluséo de Curso da graduacao foi desenvolvido na area da
Educacéo Infantil, quando realizei o segundo estdgio em uma turma de pré-escola,
me apaixonei por essa etapa de ensino. A pesquisa foi desenvolvida a partir da tema-
tica do espaco educativo, atraves dos estudos aprendi que esses espacos e ambien-
tes alfabetizadores néo sao sinbnimos, fato que despertou em mim forte interesse por
continuar a pesquisar sobre tais conceitos, porém devido a pandemia de covid-19
considero nao ser pertinente a este trabalho.

Ap6s concluir a graduacédo, continuei meus estudos na area da Educacéo In-
fantil, fiz uma pos-graduacao que serviu para ampliar meus conhecimentos, trabalhei
em algumas escolas de Educacéao Infantil e, em 2019, passei em trés concursos pu-
blicos, sendo nomeada no inicio do ano letivo de 2020 para assumir 0 primeiro cargo
como concursada. A vida dessa vez havia me presenteado com uma grande oportu-
nidade. Na época em que fiz o concurso, almejava obter a primeira nomeacao na
minha cidade natal, ou seja, em Jaguardo/RS, porém para a minha felicidade fui no-
meada na cidade de Glorinha/RS e foi a partir dessa experiéncia, como professora em
uma turma de alfabetizacéo, que percebi diariamente o quanto ainda tenho um longo
caminho a percorrer, refletindo sobre teoria e pratica para que de fato possa ser con-
siderada uma professora alfabetizadora. Essa experiéncia, sem duvidas, foi o terceiro
e ultimo divisor de aguas de minha trajetoria profissional.

Por meio das vivéncias nessa escola, como professora titular em uma turma de
2° ano do Ensino Fundamental, foi que me deparei com inquietacdes que se tornaram
verdadeiras engrenagens para a realizacédo deste trabalho. Foi também através des-
sas vivéncias que pude me apaixonar ainda mais pelo assunto alfabetizacdo, com o

tema alfaletrar.
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Nessa escola, as aulas para o 2° ano do Ensino Fundamental aconteciam no
turno da manha, e eu dividia a sala de aula com uma professora que atuava no 3° ano
do Ensino Fundamental, no turno da tarde. Em alguns momentos, conversavamos
sobre diversos assuntos, e um dia essa professora contou-me que estava muito pre-
ocupada em relacdo a turma que lhe fora atribuida, pois muitas criancas haviam che-
gado ao 3° ano do Ensino Fundamental sem saber ler e escrever. Algumas criancas
ndo se encontravam nem ao menos no nivel de escrita alfabética conforme a teoria
de Ferreiro e Teberosky (2007).

Ampliamos assim a nossa conversa, colocamos essas criangas no cenario que
nos encontrdvamos, que nada mais era do que a implementacdo da nova Base Naci-
onal Comum Curricular (BNCC) a partir daquele ano. Lembro-me bem que nos per-
guntavamos sobre como dar continuidade ao processo de ensino e de aprendizagem,
se precisavamos desenvolver com as criancas as habilidades da nova BNCC, que no
caso do 3° ano do Ensino Fundamental o foco era na ortografia, porém as habilidades
basicas sobre leitura e escrita ndo haviam sido consolidadas pela grande maioria das
criancas da referida turma.

A situacdo me inquietou, pois assim como ela estava preocupada em contribuir
significativamente na vida daquelas criancas, que apresentavam defasagem na apren-
dizagem sobre a leitura e a escrita, eu havia assumido o compromisso de alfabetizar
as criancas até o final do 2° ano do Ensino Fundamental, visto que a nova BNCC
(BRASIL, 2017) contrapde o que € dito na Meta 5 do Plano Nacional de Educacéao
(PNE) de 2014, ao determinar que as crian¢cas ndo mais devem tornar-se alfabetiza-
das somente ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, mas ao final do 2° ano.

A nova BNCC (BRASIL, 2017) apresenta a determinacédo de que as criangas
devem ser alfabetizadas ao final do 2° ano do Ensino Fundamental na seguinte cita-
cao:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter
como foco a alfabetizac&o, a fim de garantir amplas oportunidades para que
os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado
ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos (BRASIL, 2017, p.
59).

Diante do exposto, naquele momento, passei a acreditar que uma grande pre-
ocupacao deveria permear ndo somente 0s meus pensamentos e de minha ex-colega,

mas 0s pensamentos de professores de turmas de alfabetizacdo, desafiados pela de-

terminacdo da nova BNCC (BRASIL, 2017). Por esse motivo, me matriculei em 2020,
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em uma nova pos-graduacao, dessa vez os estudos voltavam-se para a minha nova
area de atuacgédo: a alfabetizacao.

Ao fazer a pés-graduagdo em Alfabetizagcdo e Letramento, retomei os estudos
realizados no periodo da graduacao em Pedagogia, e tive a oportunidade de conhecer
um pouquinho sobre o alfaletrar (SOARES, 2020). Enquanto cursava a minha se-
gunda po6s-graduacdo, estava tdo envolvida com os estudos, que decidi participar da
selecéo do Mestrado Profissional em Educacédo oferecido pela UNIPAMPA, Campus
Jaguardo/RS, visto que naquele ano parecia ser pertinente a ideia de realizar tal pes-
quisa, a fim de comprovar na pratica os efeitos da utilizacdo de importantes teorias no
processo de alfabetizac&o de criancas.

Assim sendo, néo tinha outro caminho, sendo buscar conhecer cada vez mais
arealidade da escola onde estava inserida, bem como analisar os documentos impor-
tantes, me pareceu 0 mais correto para 0 momento, pois precisava encontrar subsi-
dios que me ajudassem a justificar a existéncia de uma possivel pesquisa. Eu preci-
sava escrever o projeto de pesquisa que seria submetido a avaliacdo do mestrado.
Entdo, busquei na escola as atas, a fim de ver o indice de reprovacédo das criancas ao
final de cada ano letivo desde que o PNE (BRASIL, 2014) passou a ser usado como
documento norteador.

Para a minha surpresa, percebi que muitas criancas estavam repetindo ao final
do ciclo de alfabetizacéo, ou seja, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental. Constatei
gue minha colega néo estava com uma falta de sorte naquele ano de 2020 ao receber
alunos em sua turma com grandes problemas de aprendizagem na alfabetizacéo, pois
esse era um problema existente na escola ha alguns anos, devido, quem sabe até
mesmo, ao entendimento que cada professora alfabetizadora tinha sobre o processo
de alfabetizac&o.

Os documentos recolhidos apresentavam um indice significativo de reprovacao
ao final do 3° ano do Ensino Fundamental: em 2014 sete criangas reprovaram; em
2015 oito criancgas reprovaram; em 2016 quatro criangas reprovaram; em 2017 duas
criancas reprovaram; em 2018 seis criancas reprovaram; e em 2019 oito criancas re-
provaram. Ou seja, nos Ultimos seis anos 35 criancas foram reprovadas. A partir disso
passei a ter uma justificativa plausivel para a realizacdo desta pesquisa.

Infelizmente, o cenario pandémico que se instaurou no ano de 2020, reduziu o
ensino a realizagdo de atividades impressas. Usavamos apenas um grupo de What-

SApp para nos comunicarmos com as criancas. Além do material impresso, buscava
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enviar videos explicando os conteudos, e as criangas retornavam com as atividades
na forma impressa e, também, por fotos e videos. N&o era o ideal para uma turma de
alfabetizacédo, eu e a equipe diretiva sabiamos disso, mas era o possivel para aquele
momento tao atipico.

Ao final do ano letivo, sabia que as criangas haviam avancado pelos relatos das
familias e os videos que eram enviados, bem como o material impresso que recebia
para corrigir, porém, durante todo o ano nenhum diagnastico foi feito, um ano, que a
meu ver, parafraseando Werneck (1992): enquanto eu fingia ensinar, as criancgas fin-
giam aprender.

Um novo ano comecgou, 2021 entrou cheio de novidades. Ent&o, agora tinha
duas turmas de alfabetizacdo. Eu ja tinha conquistado certo espaco na nova cidade e
tinha ganhado a confianca de algumas pessoas. A escola onde trabalhei em 2020,
apoiava a professora pesquisadora que conheciam e me deram outra turma do 2° ano
do Ensino Fundamental no inicio de 2021, conforme eu havia solicitado.

O ano letivo tinha uma cara nova, outra proposta de trabalho apesar da pande-
mia que continuava. O novo governo propds a realizacdo de encontros pelo Google
Meet, inclusive a realizacao de diagndsticos com as criangas no inicio do ano letivo, a
fim de identificar o que cada uma sabia sobre conhecimentos béasicos de leitura, es-
crita e matematica. Apesar das inumeras dificuldades que a nova proposta de trabalho
nos colocava, me sentia verdadeiramente uma professora alfabetizadora. Porém, a
vida seguiu 0 seu curso e talvez por conta do destino fui nomeada em Jaguardo/RS.
Antes de deixar a escola onde iniciei a pesquisa, pude realizar a testagem das quatro
palavras e uma frase que para a minha felicidade e orgulho, minhas criancas haviam
avancado significativamente.

O fato de ter mudado de cidade e ter assumido um concurso, em 14 de junho
de 2021, na area da Educacédo Infantil, a presente pesquisa foi realizada em uma
turma que cedida por uma colega da rede estadual de ensino de Jaguardo/RS. Nessa
escola atuo como professora de Educacéo infantil, tenho uma turma de pré-escola ll,
gue pertence ao municipio, mas por conta da parceria entre estado e municipio, a
oferta do ensino é feita no prédio da referida escola.

E importante dizer, que também busquei nessa escola as atas a fim de ver o
indice de reprovacao das criancas ao final de cada ano letivo desde que o PNE (BRA-
SIL, 2014) passou a ser usado como documento norteador. Percebi que poucas cri-

ancas repetiam ao final do ciclo de alfabetizacdo, ou seja, ao final do 3° ano do Ensino
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Fundamental. Constatei que, em 2014, trés criangas reprovaram; em 2015 uma cri-
anca reprovou; em 2016 ndo houve reprovacdes; em 2017 uma crianga reprovou; em
2018 duas criangas reprovaram; em 2019 trés criangas reprovaram e uma ficou em
situagdo em processo; em 2020 ndo houve reprovacdes; e em 2021 também né&o
houve reprovacdes, tanto em 2020 quanto 2021 ndo houve reprovacdes devido a pan-
demia. J& no final de 2022, uma criancga reprovou. Assim sendo, constatei que nos
ultimos nove anos 11 criancas reprovaram. Um namero bem diferente se comparado
ao apresentado pela escola que atuava em Glorinha/RS.

Portanto, a pesquisa permaneceu em uma turma de 2° ano do Ensino Funda-
mental por conta da sua principal justificativa, ou seja, a de tornar alfabetizadas as
criancas até o final do 2° ano do Ensino Fundamental.

Iniciei a pesquisa ainda no ano de 2021 com oito criangas de uma turma de 1°
ano do Ensino Fundamental, quando o ensino era inspirado em um formato hibrido,
no qual as criangas iam a escola em horarios reduzidos e, em alguns casos, de forma
escalonada, com o que chamamos de aulas sincronas e assincronas. Neste periodo,
as criancas tinham também a opc¢éo de nao ir até a escola e realizar as tarefas apenas
através da plataforma on-line e/ou na forma impressa.

As intervencdes pedagogicas alfaletradoras foram realizadas com praticamente
todas as criancas pertencentes a essa turma de 1° ano. Digo praticamente todas, pois
entre as criancgas, que no ano letivo de 2022 avancaram para o 2° ano, algumas foram
transferidas de escola no decorrer do ano letivo de 2021, sendo uma participante da
entrevista semiestruturada. Outras foram transferidas e entraram apdés a realizacéo do
trabalho ainda no ano letivo de 2021, e outras foram transferidas e entraram na turma
apos o inicio do ano letivo de 2022, totalizando 18 criancas participantes desta pes-
guisa. Vale destacar que as intervencfes aconteceram durante o 1° bimestre do ano
letivo de 2022, conforme calendario escolar iniciado no dia 21 de fevereiro e encerrado
no dia 5 de maio do corrente ano.

Concluo esta parte com a afirmacao de que ndo poderia ter seguido outro ca-
minho que nado fosse o da docéncia, pois carrego comigo uma enorme vontade de
fazer a diferenca na vida de criancas, jovens e adultos que devem ter o direito de
crescer com a ajuda de profissionais qualificados, que se dediquem realmente ao e-

xercicio de ensinar e, principalmente, de construir aprendizagens.
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1.1 Temética da pesquisa

No Brasil, j& h4 algum tempo que vivemos em constante revisdo da educagéo
bésica, em virtude do fracasso escolar em alfabetizacdo de nossas criangas. Sobre
esse fracasso podemos dizer que nem todas se tornaram alfabetizadas, na verdade,
esses individuos sdo em sua maioria analfabetos funcionais® e/ou analfabetos?, pois
se considera alfabetizada toda a crianca que além de escrever, é capaz de ler, com-
preender e interpretar pequenos textos, habilidades essas avaliadas, em 2016, pela
Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo® (ANA).

Nesse sentido, para uma crianca ser considerada alfabetizada néo basta ape-
nas saber ler e decodificar as palavras ou escrever e codificar palavras. E preciso ir
além, apresentando habilidades basicas, tais como: fazer o uso da leitura e da escrita
em situagdes da vida cotidiana, como a habilidade de reconhecer informagdes em um
cartaz ou folheto, por exemplo.

Lamentavelmente, a alfabetizacdo néo é a realidade de todas as criancas em
nosso pais?, na verdade, a realidade de muitas é a reprovacéo ao final do 1° ciclo, ou
seja, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, que desde o PNE de 2014 se destina
a alfabetizacao.

Em busca de uma democratizacdo da educacgédo®, historicamente, a legislagdo
brasileira tem sido alterada e ampliada, bem como o conceito sobre alfabetizacéo,

também tem sido modificado. A alfabetizacdo apos a década de 1980 foi vista como

! Entende-se por analfabetismo funcional a dificuldade que alguns individuos tém de compreender o
texto que acabaram de ler, ou seja, mesmo que estes individuos saibam ler e escrever apresentam
muita dificuldade para fazer o uso da leitura e da escrita, por exemplo: ndo conseguem interpretar o
texto que lhes foi dado para ser interpretado ou ndo conseguem fazer o uso da leitura e da escrita em
situag@es cotidianas. O Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) apresenta como resultado sobre o
indice de analfabetos funcionais no Brasil, uma taxa que em 20 anos caiu de 40% para 30%.

2 Considera-se analfabeto o individuo que néo sabe ler e nem escrever. O individuo incapaz de realizar
tais tarefas.

3 “A Avaliacdo Nacional da Alfabetizag&o € um dos instrumentos do Sistema de Avaliagdo da Educagéo
Bésica (Saeb) e mede os niveis de alfabetizacdo e letramento em lingua portuguesa, a alfabetizacédo
em matematica e as condicdes de oferta do ciclo de alfabetizacdo das redes publicas. Passam pela
avaliagdo todos os estudantes do terceiro ano do ensino fundamental matriculados nas escolas publi-
cas no ano da aplicagado” (ASSESSORIA DE COMUNICACAO SOCIAL, 2017, s./p.). Em 2016, os tes-
tes da ANA foram aplicados para 2,5 milhdes de estudantes, de 50 mil escolas e 100 mil turmas.

4 Na edicdo de 2018 o INAF realizou uma pesquisa que apresentou o seguinte resultado: entre as
pessoas que possuem 0s anos iniciais do ensino fundamental, 70%, ou seja, mais de dois tercos per-
manecem na condicao de analfabetos funcionais.

5 Para a autora Magda Soares (2020) a universalizacdo do ensino fundamental néo resultou em demo-
cratizacao da educacao, pois segundo ela ter acesso a uma escola, mas ndo ter acesso a um ensino
de qualidade significa ndo conquistar igualdade de direitos e de possibilidades — bases da democracia.
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um sistema de representacéo a ser compreendido. O surgimento do paradigma cog-
nitivista difundido na area da alfabetizacdo, através da denominacdo de construti-
vismo®, teoria elaborada por Jean Piaget (1967).

No Brasil, a teoria foi introduzida e divulgada por meio de obras das autoras
Ferreiro e Teberosky (1985), mais precisamente a obra Psicogénese da Lingua Es-
crita, possibilitou pela primeira vez, a descricdo do processo’ de construcéo da lingua
escrita. Eis aqui o marco divisor na histéria da alfabetizacao que na época ocasionou
uma revolucdo conceitual, j& que ler ndo é decifrar e escrever ndo é copiar.

Antes da publicacdo do referido livro, quando se falava sobre alfabetizagéo, era
natural fazer avaliacdes sobre os diferentes métodos de ensino, porém a Psicogénese
da Lingua Escrita acabou por deslocar a questdo central da alfabetizacéo, até entao
se referia ao ensino para a aprendizagem. O foco passou a ser 0 como as criangas
aprendem ao invés do como se deve ensinar.

Outro aspecto tedrico propde a ideia de “prontiddo para a alfabetizagao”, ou
seja, antes dela se acreditava que havia pré-requisitos para uma pessoa aprender a
ler e escrever. Pensava-se que era necessario um conjunto de habilidades perceptu-
ais, ou seja, habilidades que auxiliam a crianca a ler e escrever com exatiddo como,
por exemplo, a motricidade fina e reconhecimento de detalhes. Hoje sabemos nao
haver pré-requisitos, mas sim condi¢cdes necessarias para que a alfabetizacao acon-
teca, conforme sugere Lemle (1995) em seu Guia Teorico do Alfabetizador.

Em resumo, Ferreiro e Teberosky (2007, p. 8) demonstram que:

A guestéo crucial da alfabetizacéo inicial &€ de natureza conceitual. Isto €, a
mao que escreve e o0 olho que Ié estdo sob o comando de um cérebro que
pensa sobre a escrita que existe em seu meio social e com a qual toma con-

tato através da sua prépria participagdo em atos que envolvem o ler ou o
escrever, em praticas sociais mediadas pela escrita.

Vale destacar que a maior contribuicdo das autoras, para o ponto de vista poli-
tico, foi explicitar o papel dessa rede de atos de leitura e escrita, atualmente reconhe-
cido como ambiente alfabetizador. Assim, foi mostrar que nenhuma crianca ingressa

na escola sem saber nada sobre a escrita e que “a diferenga no desempenho escolar

6 O termo conforme a concepgéo de Soares (2016) refere-se a uma teoria da génese e do desenvolvi-
mento do conhecimento. Uma teoria da aprendizagem. Neste sentido, construtivismo néo é uma teoria
da alfabetizagdo e ndo é um método de alfabetizacéo.

7 “Entendemos por processo o caminho que a crianga devera percorrer para compreender as caracte-
risticas, o valor e a funcao da escrita, desde que esta se constitui no objeto da sua atencédo (portanto,
do seu conhecimento)” (FERREIRO; TEBEROSKY, 2007, p. 17).
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inicial entre as criancas pobres das escolas publicas e as de classe média néo tinha
origem em nenhum tipo de déficit intelectual, linguistico ou cultural” (FERREIRO; TE-
BEROSKY, 2007, p. 08).

Conforme as autoras, a diferenca do desempenho entre criancas talvez esteja
no contexto social onde cada uma esta inserida, ja que, em geral, a crian¢a de classe
média esta no final do processo de alfabetizacdo quando ingressa na escola, en-
qguanto a crianga pobre, habitualmente ainda tem hipoteses primitivas sobre a escrita
pelo fato de ter menos oportunidades de participar de eventos de leitura e escrita.

A descricdo psicogenética da alfabetizac&o inicial permitiu ainda diferenciar
dois processos que na pratica da escola apareciam como indiferenciados: a
alfabetizacdo e a ortografizacdo. Para a vida escolar dos filhos da classe de
baixa renda, que falam dialetos sem prestigio, esta compreenséao é funda-
mental, pois a escola estava convencida de que seus erros de ortografia es-

tavam relacionados ao seu modo de falar, estigmatizando-os (FERREIRO;
TEBEROSKY, 2007, p. 08).

Tais mudancas na compreensao do processo no qual se aprende a ler e a es-
crever fez com que a linguistica construisse uma didatica da lingua que se ocupa em
trazer para dentro das escolas os textos do mundo, para aproximar as praticas de
ensino da lingua das praticas de leitura e escrita reais.

Neste novo cenario construtivista-interacionista, os varios meétodos, principal-
mente os sintéticos (alfabético, fénico e silabico), bem como os analiticos (palavracao,
sentenciagdo e global) anteriores a 19608, eram utilizados para ensinar a ler e escre-
ver, sdo atualmente considerados tradicionais por muitos profissionais da area da e-
ducacéo devido as novas formas de se perceber os processos de ensino e de apren-

dizagem?® da leitura e da escrita.

8 Ferreiro e Teberosky (2007) afirmam no primeiro capitulo da Psicogénese da Lingua Escrita que, em
1962, comecgaram a surgir mudancas muito importantes sobre a nossa maneira de compreender 0s
processos de aquisi¢@o da lingua oral na crianca. Para elas é facil mostrar que muitas préticas utilizadas
para o ensino da lingua escrita séo o resultado do que se sabia antes de 1960 sobre a aquisicdo da
lingua oral.

9 Telma Weisz e Ana Sanches no livro “O dialogo entre o ensino e a aprendizagem” (2001, p. 65) nos
fazem perceber que o processo do ensino ¢ diferente do da aprendizagem. Para as autoras: “O pro-
cesso de aprendizagem ndo responde necessariamente ao processo de ensino, como muitos imagi-
nam. Ou seja, ndo existe um processo unico de ‘ensino-aprendizagem’, como muitas vezes se diz, mas
dois processos distintos: o de aprendizagem, desenvolvido pelo aluno, e o de ensino, pelo professor.
Sao dois processos que se comunicam, mas nao se confundem: o sujeito do processo de ensino é o
professor enquanto o do processo de aprendizagem € o aluno. E equivocada a expectativa de que o
aluno poderéd receber qualquer ensinamento que o professor Ihe transmita exatamente como ele Ihe
transmite. O professor € que precisa compreender o caminho de aprendizagem que o aluno esta per-
correndo naquele momento e, em fungéo disso, identificar as informacdes e as atividades que permitam
a ele avancar do patamar de conhecimento que ja conquistou para outro mais evoluido. Ou seja, ndo
€ 0 processo de aprendizagem que deve se adaptar ao de ensino, mas 0 processo de ensino € que
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A partir desse momento, novas concepgdes surgiram entre importantes autores
com novas ideias sobre como alfabetizar. A discusséo tragou um novo caminho para
o0 campo da alfabetizacdo: o de se pensar que seria possivel ter em sala de aula pra-
ticas de alfabetizagdo que dessem conta do que sugere Pinho (2013, p. 27): “partir da
nocado de letramento como uma préatica que constitui modos de usar a leitura e a es-
crita, bem como formas de lidar com estes modos”. Nesse sentido, autores utilizam
diferentes termos que nos levam ao mesmo fim: o de se alfabetizar e letrar.

Os termos literacy (GRAFF, 1990), leitura de mundo (FREIRE, 1982; 2011),
letramento (KATO, 1986; TFOUNI, 1988; KLEIMAN, 1995; SOARES, 1998; 2019), al-
fabetizar letrando (SOARES, 2003), alfabetismos (KLEIMAN, 2004), e o mais atual: 0
alfaletrar (SOARES, 2020) se tornaram usuais e trazem a percepc¢ao que alfabetizar
e letrar andam juntos, pois desde que nasce a crianga convive com praticas de letra-
mento. Assim, alfabetizar letrando se torna significativo para o sujeito que esta em
processo de alfabetizacdo. E quando se fala em sujeito, nos referimos inclusive aos
adultos que ingressam em classes de Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), por e-
xemplo.

No Brasil, o termo letramento comeca a ser discutido em 1986, pela autora
Mary Kato em seu livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Se-
gundo a autora, a lingua falada culta € consequéncia do letramento. Posteriormente,
em 1988, a autora Leda Verdiani Tfouni faz uma distin¢éo entre alfabetizacéo e letra-
mento em seu livro Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso. Ja na década de
90 a publicacéo de dois livros de diferentes autoras os significados do Letramento:
uma nova perspectiva sobre préatica social da escrita de Angela Kleiman (1995) e Le-
tramento: um tema em trés géneros de Magda Soares (1998; 2019) abordam o termo
letramento.

Porém, a definicdo do termo é encontrada apenas no Dicionario Contempora-
neo da Lingua Portuguesa, de Caldas Aulete: na sua 32 edi¢do brasileira (ano). A
palavra letramento € considerada um vocabulo antigo, antiquado. Sendo assim, a de-
finicdo do termo com o sentido que lhe é dado atualmente tem sua origem na versao
para o Portugués da palavra da lingua inglesa literacy, usada por Harvey Graff desde
1981. Termo inglés é entendido (traduzido), descrito e defendido por Soares (2019, p.

17-18) da seguinte forma:

tem de se adaptar ao de aprendizagem. Ou melhor: o processo de ensino deve dialogar com o de
aprendizagem".
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Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo
—cy, que denota qualidade, condi¢éo, estado, fato de ser (como, por exemplo,
em innocency, a qualidade ou condicdo de ser inocente). No Webster's Dicti-
onary, literacy tem acepgao de “the condition of being literate”, a condigédo de
ser literate” e literate é definido como “educated; especially able to read and
write”, educado, especialmente, capaz de ler e escrever. Ou seja: literacy é o
estado ou condigdo que assume aquele que aprende a ler e escrever. Impli-
cita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais,
culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo so-
cial em que seja introduzida, quer para o individuo que aprende a usa-la. Em
outras palavras: do ponto de vista individual — alfabetizar-se, deixar de ser
analfabeto, tornar-se alfabetizado, adquirir a “tecnologia” do ler e escrever e
envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita — tem consequéncias
sobre o individuo, e altera seu estado ou condicdo em aspectos socias, psi-
quicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econémicos;
do ponto de vista social, a introducéo da escrita em um grupo até entéo agrafo
tem sobre esse grupo efeitos de natureza social, cultural, politica, econémica,
linguistica. O “estado” ou a “condi¢ao” que o individuo ou grupo social passam
a ter, sob o impacto dessas mudancas, é que é designado por literacy.

Assim, a palavra letramento refere-se, inclusive em titulos de livros, refere-se a
um novo modo de compreensdo da escrita no mundo social. “Letramento €, pois, 0
resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: 0 estado ou a condi¢ao
gue adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita” (SOARES, 2019, p. 18, grifo nosso).

Com a existéncia de tantas mudancas conceituais em relacéo a alfabetizacao
fica claro que a formacao docente se tornou (ou ao menos deveria tornar-se) um pro-
cesso permanente de desenvolvimento profissional, ja que s6 ensina quem aprende,
pois segundo Freire (1996, p. 23): “Nao ha docéncia sem discéncia”.

Parte-se do entendimento de que o saber nunca é acabado, por iSSo necessi-
tamos estar constantemente estudando, nos atualizando, discutindo e trocando expe-
riéncias na tentativa de melhorar as praticas de sala de aula, temos a primeira justifi-
cativa para a existéncia desta pesquisa que tem por tema o alfaletrar'®. Soares (2020)
reune dois processos distintos que se desenvolvem indissociaveis e simultaneos: al-
fabetizar e letrar, alfabetizac&o e letramento.

A escolha por tal tema se da pelo fato de que acreditamos que as palavras nos
constituem, de tal forma que acabam por explicitar o que queremos, refletindo ideolo-

gias e teorias de aprendizagens com as quais pactuamos.

10 A palavra alfaletrar pode ser vista como uma nova palavra, pouco conhecida e talvez pouco usada.
Mas se olharmos diretamente para o contexto educacional, veremos que ja tem sido usada com fre-
guéncia quando se trata da aprendizagem inicial da lingua escrita. O fato € que novas palavras surgem
pela necessidade de dar nome a novos objetos, novos processos, novos conceitos e a criagao da pa-
lavra alfaletrar ndo poderia ser diferente, ela propde o reconhecimento da indissociabilidade entre estar
se alfabetizando e estar se letrando (SOARES, 2020).
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A existéncia desta investigacdo tem sua segunda justificativa baseada na fala
de Freire (1996, p. 12):
A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinagdo ao desvela-
mento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclare-
cimento, como sinal de aten¢cdo que surge alerta faz parte integrante do fe-
ndmeno vital. Ndo haveria criatividade sem curiosidade que nos move e que

nos pbe pacientemente impacientes diante do mundo que néo fizemos, a-
crescentando a ele algo que fazemos.

A curiosidade despertada pelo tema, nos leva a ter o intuito de atingir o seguinte
objetivo geral: Descrever e compreender os efeitos que as intervencdes pedag6-
gicas alfaletradoras podem provocar na alfabetizac&o de criancas do 2° ano do
Ensino Fundamental de uma Escola Estadual da cidade de Jaguarédo/RS. Des-
taca-se que o texto foi o eixo central deste processo de alfaletrar que ocorreu em um
cenario de pandemia da covid-19.

Além disso, a pesquisa teve como objetivos especificos:

a) Diagnosticar o que as criangas entendem sobre textos e diferentes géneros
e portadores textuais.

b) Elaborar e executar um projeto de trabalho com o enfoque nas praticas alfa-
letradoras, proporcionando as criangas vivéncias e praticas de leitura e escrita.

c) Identificar os impactos que as intervencoes realizadas podem causar na a-
prendizagem da leitura e da escrita das criancgas.

Ainda, a partir desta investigacdo, planejamos responder a seguinte inquieta-
cdo: Como as praticas de alfaletrar, tendo o texto como eixo central deste processo,
geram efeitos na alfabetizacdo de criancas do 2° ano do Ensino Fundamental de uma
Escola Estadual da cidade de Jaguardo/RS?

Apesar do mencionado, a elaboracéo desta pesquisa surgiu principalmente da
necessidade de aprofundar os estudos referentes as teorias de alfabetizacéo e letra-
mento (FERREIRO; TEBEROSKY, 2007; SOARES, 2003, 2016, 2020), pelo fato da
pesquisadora ter atuado, em 2020, como professora titular em uma turma de alfabeti-
zacao, quando foi formulado o esboco do que seria o projeto de pesquisa intervenci-
onista. E, a partir dessa experiéncia, percebemos a importancia de refletir sobre teoria
e pratica, a fim de obter bons resultados na alfabetizacao das criancas.

A elaboracéo desta investigacao surge da curiosidade de testar na pratica se €

possivel, através do alfaletrar, alfabetizar criangas, ou a grande maioria delas, nao
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somente ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, como prevé o PNE!! (BRASIL,
2014), mas até o final do 2° ano do Ensino Fundamental, conforme determina a nova
BNCC?'? (BRASIL, 2017). Terceira e Ultima justificativa da existéncia desta pesquisa.

O relatorio esta estruturado em capitulos, desse modo, no segundo capitulo,
apresentamos as principais concepcdes tedricas que orientam as intervencdes peda-
gogicas. Primeiramente € apresentada a teoria da aprendizagem, ou seja, o constru-
tivismo de Jean Piaget difundido por Ferreiro e Teberosky (2007). Em seguida, apre-
sentamos os discursos sobre alfabetizacao, fazemos referéncia aos métodos de alfa-
betizac&o, aos termos que surgiram relacionados a esse assunto e argumentar sobre
0 que se entende por alfaletrar tendo o texto como eixo central desse processo. Por
fim, refletimos sobre os documentos legais e as politicas publicas para a educacao
basica e a alfabetizacdo no Brasil, com foco maior ao PNE e a BNCC, pois esses
documentos embasam esta investigacao, ja que o segundo contrapde o primeiro.

No terceiro capitulo, explicamos o porqué de ter escolhido um método de pes-
quisa qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2018) do tipo intervencdo pedagdgica (DAMIANI
et al., 2013). Posteriormente, delimitamos o lugar e a turma escolhida para a investi-
gacao e intervencao. Nessa parte do relatério, também apresentamos o campo empi-
rico que forneceu os dados para as analises. Na sequéncia, ha o corpus de pesquisa,
composto pelas entrevistas semiestruturadas, o diario de campo e o roteiro diagnos-
tico que teve por base a testagem das quatro palavras e uma frase.

Por fim, falamos dos métodos de analise utilizados. Primeiramente, a Analise
Textual Discursiva (MORAES, 2003; MORAES; GALIAZZI, 2016), para apreciar o cor-
pus inicial e parte do corpus final de pesquisa, ou seja, as entrevistas semiestrutura-
das e o roteiro diagnoéstico. Em um segundo momento, ha a Analise Narrativa Descri-
tiva (LOPES; WITTIZORECKI; NETO, 2017) utilizada para realizar a analise do diario
de campo, o que permite fazer o relato do processo de alfaletrar.

No quarto capitulo, trazemos a andlise diagnostica das entrevistas semiestru-

turadas, e, posteriormente, no capitulo 5 abordamos, especificamente, a intervencao

11 O Plano Nacional de Educagcao, estabelecido pela Lei n.° 13.005/2014 e mais conhecido como PNE,
€ um documento que determina as diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional entre o
periodo de 2014 e 2024.

12 «A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacgédo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educagédo (PNE)” (BRASIL, 2017, p. 07).
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pedagodgica desenvolvida com a turma participante da pesquisa. Apresentamos a pe-
dagogia de projetos conforme as concepcdes de Hernandez e Ventura (1998), como
metodologia escolhida para a realizacao das intervencdes pedagdgicas alfaletradoras.
E, entdo, descrevo o projeto conforme ele foi planejado segundo as concepcoes a-
pontadas na fundamentacéao teédrica do trabalho.

No capitulo 6, Analise dos dados finais da pesquisa, analisamos o material em-
pirico referente as intervencdes pedagdgicas alfaletradoras realizadas ao longo do 1°
bimestre de 2022 com a turma de 2° ano do Ensino Fundamental. Nesta parte quase
final da pesquisa tentamos sair da descricdo para a compreensao dos fenémenos ob-
servados. Uma parte desse capitulo destina-se a Analise Narrativa Descritiva (LO-
PES; WITTIZORECKI; NETO, 2017) e a outra parte a Analise Textual Discursiva (MO-
RAES; GALIAZZI, 2016).

Nas consideracoes finais, sistematizamos a discussao realizada ao longo do
trabalho, com a retomada de entendimentos importantes sobre as praticas de alfale-

trar, e o0 texto como eixo central do processo.
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2 CONCEPCOES TEORICAS E ORIENTACOES PEDAGOGICAS ALFALETRA-
DORAS

A alfabetizacao, historicamente, passou por um longo caminho de transforma-
cOes. Neste sentido, torna-se necessario aprofundarmos os estudos sobre os diferen-
tes métodos de alfabetizacéo, a psicogénese da lingua escrita e 0 seu construtivismo-
interacionista, e as novas concepc¢des que surgiram a partir desse momento.

Dessa forma, apresentamos o caminho percorrido pela alfabetizagdo no Brasil
e apontamos posicdes tedricas, para demonstrar quais as concep¢cbes embasam o
tema que sera explorado, ou seja, o alfaletrar. Para tanto, convidamos o leitor a fazer

uma revisdo dos referenciais tedricos que sustentam este relatério.

2.1 A teoria da aprendizagem de Jean Piaget: construtivismo - interacionista

Parte-se do pressuposto de que todo 0 ensino se apoia em uma concepcao de
aprendizagem, pois como diz Freire (ano e p.) “A educagéao, qualquer que seja ela, é
sempre uma teoria do conhecimento posta em pratica.” Salienta-se que a concepcéao
da aprendizagem sustentada ira coincidir com as concepcdes sustentadas anterior-
mente a Psicogénese da Lingua Escrita'®, por Jean Piaget!“.

O duplo marco conceitual eleito, tanto o da psicologia genética quanto da psi-
colinguistica contemporanea, permite-nos encarar questfes até agora nao resolvidas
sobre a aprendizagem da leitura e da escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 2007).

A Psicogénese da Lingua Escrita de Ferreiro e Teberosky (2007), um grande
marco nos estudos sobre aquisicao da escrita, traz a sintese do que é a aprendizagem
na visdo de Jean Piaget. foi fundamentada nos estagios de desenvolvimento da epis-
temologia genética conhecida como a teoria do conhecimento. O autor explica como
ocorre 0 avan¢o de um conhecimento menos elaborado para um conhecimento mais
elaborado, e é propositiva de niveis de construcéo da escrita.

Conforme as autoras refletem sobre a teoria de Piaget:

13 Este é um modelo psicolégico de aprendizagem especificamente da escrita na qual o processo de
aquisicdo da aprendizagem ocorre através da construcdo de hipéteses: testando umas, descartando
algumas e reconstruindo outras. O modo como as informacdes fornecidas pela mesma é utilizado na
acao didatica do professor varia, pois ndo basta um modelo psicol6gico para dar conta das praticas
pedagdgicas, é necessario um método? Uma maneira de ensinar.

14 A construcdo de um novo olhar sobre a aprendizagem comeca com este autor.
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[...] um dos principios béasicos dessa teoria € que os estimulos ndo atuam
diretamente, mas sim que séo transformados pelos sistemas de assimilacdo
do sujeito (seus “esquemas de assimilagao”): neste ato de transformagao, o
sujeito interpreta o estimulo (o objeto, em termos gerais), e € somente em
consequéncia dessa interpretacdo que a conduta do sujeito se faz compre-
ensivel (FERREIRO; TEBEROSKY, 2007, p. 29-30).

Weisz e Sanchez (2001, p. 24) também apontam o que é a aprendizagem na
visao de Piaget:

Na concepcao de aprendizagem que se tem chamado de construtivista — na
gual o conhecimento é visto como produto da acéo e reflexdo do aprendiz —
esse aprendiz € compreendido como alguém que sabe algumas coisas e que,
diante de novas informag8es que para ele fazem algum sentido, realiza um
esforco para assimila-las. Ao deparar com questdes que a ele se colocam
como problemas, depara-se também com a necessidade de superagdo. E o
conhecimento novo aparece como resultado de um processo de ampliagéo,
diversificagédo e aprofundamento do conhecimento anterior que ele ja detém.
Assim sendo, € inerente a prépria concepgdo de aprendizagem que se va
buscar o conhecimento prévio que o aprendiz tem sobre qualquer contetido
(WEISZ; SANCHES, 2001, p. 24).

Ou seja, é indispensavel ao professor o entendimento de que para o construti-
vismo nenhum conceito seja sobre leitura e escrita, seja até mesmo sobre nimeros,
nasce com o aprendiz®® ou é transmitido de fora para dentro.

No construtivismo, o conhecimento precisa ser construido através da acdo e da
reflexdo, realizada pelo sujeito aprendiz de qualquer idade. Contudo, para o aprendi-
zado é necessario que as novas informacgdes apresentem sentido, o sujeito passa a
se esforcar na tentativa de assimila-las. O aprendiz precisa achar necessario para sua
vida aprender tal coisa.

Assim, para essa desafiadora tarefa, identificar o conhecimento prévio da cri-
anca para que seja realizado com sucesso e se possa oferecer novas informacoes, é
necessario ao professor mediador das aprendizagens possuir amplo conhecimento
cientifico especifico.

Um estudo voltado para a psicogénese da lingua escrita, por exemplo, € impor-

tante no momento de verificar o saber de uma crianga sobre a escrita, para contribuir

15 Antes dos anos 20 a crianca era vista apenas como um adulto em miniatura, ou seja, alguém que
apenas tinha a capacidade de imitar. Nos anos 20 chega ao Brasil a ideia de que as criangas possuem
distintas caracteristicas cognitivas, ou seja, aquele que antes era visto somente como alguém que imi-
tava e copiava passou a ser visto como um ser livre, ativo e social que constrdi seu préprio conheci-
mento. Um ser autbnomo e autor dos seus processos de aprendizagem. Parafraseando Weisz e San-
chez (2001) estas eram as ideias da Escola Ativa, também chamada de Escola Nova. Nome dado aos
muitos movimentos que aconteceram no ambito da educacao tendo importantes pensadores: Dewey,
Claparéde, Decroly, Montessori e Freinet.
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na aprendizagem e no desenvolvimento da crianca. E necessario também que se o-
fereca aos aprendizes momentos de interagdo para a troca de saberes e o0 avanco
nas hipdteses sobre leitura e escrita. Weisz e Sanchez (2001, p. 45) afirmam: “E muito
interessante para duas criangas trabalharem juntas, pois elas dao explicagdes umas
as outras que fazem sentido entre elas”. Para finalizar vale saber sobre o construti-
vismo, aquilo que diz Weisz e Sanchez (2001, p. 29):
[...] € muito dificil para o professor manter-se dentro de uma viséo construti-
vista se ele ndo tiver uma postura intelectual a guia-lo e lembrar-lhe o tempo
todo que o seu olhar ndo é igual ao olhar da crianca, que ele vé o conheci-
mento de um lugar onde o conhecimento ja esta construido, e que por isso

precisa se apoiar no conhecimento cientifico disponivel, Unica forma de recu-
perar o olhar de quem esta em processo de construgéo.

Nesse sentido, o professor que trabalha a partir de uma perspectiva construti-
vista precisa ter em mente como o conhecimento prévio da crianga (pensamento) ndo
costuma ser convencional e “arrumadinho”. Na verdade, o conhecimento é construido
aparentemente de forma desorganizada, apresenta, inclusive, algumas contradicbes
gue nem sempre quem aprende as reconhece. Como dizem Weisz e Sanchez (2001,
p. 45): “O fato de acreditar que os alunos pensam, que sao capazes, € fundamental

para que eles progridem, pois nos leva a respeita-los e apoia-los”.

2.2 Alfabetizacdao, literacy e alfaletrar: incursdes na historia dos conceitos

Torna-se indispensavel o estudo a respeito dos discursos sobre alfabetizacao,
a fim de entender o que as teorias preconizam sobre os varios métodos, principal-
mente os sintéticos (alfabético, fénico e silabico), e os analiticos (palavracéo, senten-
ciacdo e global) utilizados para ensinar a ler e a escrever, ja que, atualmente, sao
considerados tradicionais por muitos profissionais da area da educacao devido as no-
vas formas de se perceber os processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da
escrita.

Portanto, discutiremos neste capitulo sobre os métodos tradicionais de alfabe-
tizacdo, sobre o que se entende por alfabetizacdo e por letramento, para posterior-

mente entender o que é o alfaletrar.
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2.2.1 Métodos tradicionais de alfabetizacao

Comecgamos por apresentar o inicio da trajetéria da alfabetizacéo a partir dos
métodos tradicionais. Na Idade Média, o processo de alfabetizacdo baseava-se na
memorizacdo de letras e soletracdo de palavras. Entre os séculos XVI e XVII até 1960,
caracterizou-se pela utilizacéo de dois tipos fundamentais: os sintéticos e os analiti-
cos, “métodos sintéticos, que partem de elementos menores que a palavra, e métodos
analiticos, que partem da palavra ou de unidades maiores” (FERREIRO; TEBE-
ROSKY, 2007, p. 21). Ainda, conforme as autoras:

O método sintético insiste, fundamentalmente, na correspondéncia entre o
oral e o escrito, entre 0 som e a grafia. Outro ponto chave para esse método
€ estabelecer a correspondéncia a partir dos elementos minimos, num pro-

cesso que consiste em ir das partes ao todo (FERREIRO; TEBEROSKY,
2007, p. 21).

Cabe destacar que os elementos minimos citados pelas autoras sdo as letras,
por muito tempo, estabelecia-se as regras de sonoriza¢do da escrita, no seu idioma
correspondente, atraves da pratica de se ensinar a pronunciar as letras. Entre os mé-
todos sintéticos temos o alfabético, considerado o mais tradicional para a alfabetiza-
cao. Este método parte da forma das letras, sendo uma forma visual, sob influéncia
da linguistica, desenvolve-se o meétodo fonético, cuja proposta € partir do som.
Quando analisam este método, Ferreiro e Teberosky (2007) mencionam que:

A unidade minima de som da fala € o fonema. O processo, entéo, consiste
em iniciar pelo fonema, associando-o & sua representacgéo grafica. E preciso
gue o sujeito seja capaz de isolar e de reconhecer os diferentes fonemas de

seu idioma para poder, a seguir, relaciona-los aos sinais gréaficos (FER-
REIRO; TEBEROSKY, 2007, p. 21).

Este método fonético considera a aprendizagem da leitura e da escrita uma
guestdo mecanica, na qual ler € o mesmo que decodificar o escrito em som. Vale
ressaltar que os modelos associacionistas fracassam por ndo dar conta da aquisicao
das regras sintaticas, visto que nem a imitacao e tdo pouco o refor¢co seletivo explica
a aquisicao das regras sintaticas. Por isso, € comum que quem trabalha a partir deste
método comeca a alfabetizar com o uso de palavras com ortografia regular, ou seja,
palavras em que a grafia coincide com a pronuncia, tais como: cola, pato, boi etc.

Com maior forca no inicio do século XX, no Brasil, temos 0 método analitico no
qual a leitura € um ato “global” e “ideovisual”. Decroly (1871-1932), segundo Ferreiro

e Teberosky (2007, p. 23) contesta e aponta que o método sintético é mecanicista e:
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Postula que “no espirito infantil, as visbes de conjunto precedem a analise”.
O prévio, segundo o método analitico, é o reconhecimento global das pala-
vras ou das oracdes; a analise dos componentes é uma tarefa posterior. Nao
importa qual seja a dificuldade auditiva daquilo que se aprende, posto que a
leitura € uma tarefa fundamentalmente visual. Por outro lado, postula-se que
€ necessario comecar com unidades significativas para a crian¢a (dai a de-
nominacgao “ideovisual’) (FERREIRO; TEBEROSKY, 2007, p. 23).

Além disso, ainda nos métodos analiticos temos o método da analise-sintese,
ou da palavra geradora, conforme Weisz e Sanchez (2001, p. 20) sao cartilhas que
“[...] trabalham com palavras que se dividem em silabas, e com essas silabas depois
se constroem novas palavras”.

Como vimos, entre os métodos apresentados sdo muitos os aspectos em dis-
crepancia, isso se deve ao fato de que como menciona Ferreiro e Teberosky (2007, p.
23) “ambos se apoiam em concepgdes diferentes do funcionamento psicolégico do
sujeito, bem como em diferentes teorias da aprendizagem”. Portanto, o problema da
alfabetizacdo também nao se resolve com a proposta dos métodos “mistos” para ten-

tar alfabetizar:
Essa querela € insolGvel, a menos que conhe¢camos quais Sa0 0S processos
de aprendizagem do sujeito, processos que tal ou qual metodologia pode fa-
vorecer, estimular ou bloguear. Porém, certamente, essa distincdo entre mé-
todos de ensino, por um lado, e processos de aprendizagem do sujeito, pelo
outro, requer uma justificativa tedrica (FERREIRO; TEBEROSKY, 2007, p.
29).

Coerentemente, com a adocédo de referenciais advindos da psicolinguistica e
do construtivismo, surgem novos modos de olhar a aquisicdo da lingua escrita. E
nessa nova perspectiva que nos filiamos para chegar a proposi¢cao acerca do alfale-
trar, conceito desenvolvido por Soares (2020).

Segundo Soares (2020), o método ndo pode ser considerado uma questao na
alfabetizacdo. A questdo dos métodos de alfabetizacdo pode ser vista como um as-
sunto a se discutir, uma dificuldade a ser resolvida. Também pode ser encarada como
algo controverso e polémico. Destaca-se a necessidade de distinguir métodos e pro-
cessos a fim de que ndo se confunda a natureza do processo com a metodologia
proposta, visto que “[...] a confusdo entre métodos e processos leva, necessariamente,
a uma conclusao que nos parece inaceitavel: os éxitos na aprendizagem séo atribui-
dos ao método e ndo ao sujeito que aprende” (FERREIRO; TEBEROSKY, 2007, p.

30).
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O sujeito em relacdo a sua aprendizagem é cognoscente capaz de construir
hipoteses e assimilar a escrita enquanto objeto de conhecimento. Neste sentido, en-
tende-se que é a propria atividade realizada que o torna capaz de obter conhecimento,
e isso € o que caracteriza a aprendizagem como processo (FERREIRO; TEBE-
ROSKY, 2007).

2.2.2 Alfabetizacao do sujeito aprendiz

A partir do que se pode perceber, até 1980, considerava-se a alfabetizacéo a
decifracdo (ler) e a cifracdo (escrever) de um cédigo, neste sentido bastavam apenas
relacionar sons da fala as letras do sistema alfabético. A énfase era dada as habilida-
des perceptivas (motricidade fina etc.). Logo apos, em meados da década de 1980,
por meio das contribuictes de Ferreiro e Teberosky (1985) surge a teoria da psicogé-
nese da lingua escrita, que considera como aspectos fundamentais a competéncia
linguistica da crianca e suas capacidades cognoscitivas, bem como reconhece que o
foco ndo poderia centrar-se apenas na aprendizagem do sistema alfabético, pois isso
nao era suficiente para formar leitores e produtores de textos.

Ferreiro e Teberosky (2007) modificam a forma de pensar esse processo, es-
clarecem que as criancas constroem hipoteses sobre a escrita, resolvem situacoes-
problemas, buscam conhecimentos, elaboram, analisam e refletem sobre aquilo que
escrevem. Conforme as autoras, foram estabelecidos cinco niveis sucessivos de hi-

poteses sobre a escrita, a seguir:

NIVEL 1 - Neste nivel, “escrever é reproduzir os tragos tipicos da escrita que
a crianga identifica como a forma béasica da mesma”. [...] neste nivel, a “inten-
¢ao subjetiva do escritor conta mais que as diferencas objetivas no resultado”:
todas as escritas se assemelham muito entre si, o que ndo impede que a
crianca as considere como diferentes, visto que a intengéo que presidiu a sua
realizacéo era diferente (se quis escrever uma palavra num caso, e outra pa-
lavra no outro caso). [...] no mesmo nivel, podem aparecer “tentativas de cor-
respondéncia figurativa entre a escrita e o objeto referido” (FERREIRO; TE-
BEROSKY, 2007, p. 193-194).

NIVEL 2 - A hipétese central deste nivel é a seguinte: “Para poder ler coisas
diferentes” (isto é, atribuir significados diferentes), deve “haver uma diferenga
objetiva nas escritas”. O progresso grafico mais evidente é que a forma dos
grafismos é mais definida, mais proxima a das letras (FERREIRO; TEBE-
ROSKY, 2007, p. 202).

NIVEL 3 - Este nivel esta caracterizado pela tentativa de dar um “valor sonoro
a cada uma das letras que compdem uma escrita”. Nesta tentativa, a crianga
passa por um periodo da maior importancia evolutiva: “cada letra vale por
uma silaba”. E o surgimento do que chamaremos de “hipétese silabica”. Com
esta hipotese, a crianga da um salto qualitativo com respeito aos niveis pre-
cedentes (FERREIRO; TEBEROSKY, 2007, p. 209).
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NIVEL 4 — “Passagem da hipétese silabica para a alfabética”. [...] a crianga
abandona a hipotese sildbica e descobre a necessidade de fazer uma analise
que va “mais além” da silaba pelo conflito entre a hipétese silabica e a exi-
géncia de quantidade minima de granas (ambas exigéncias puramente inter-
nas, no sentido de serem hipéteses originais da crianca) e o conflito entre as
formas graficas que o meio lhe propde e a leitura dessas formas em termos
de hipotese silabica (conflito entre uma exigéncia interna e uma realidade ex-
terior ao proprio sujeito) (FERREIRO; TEBEROSKY, 2007, p. 214).

NIVEL 5 — A escrita alfabética constitui o final desta evolugdo. Ao chegar a
este nivel, a crianga ja franqueou a “barreira do c6digo”; compreendeu que
cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores
gue a silaba e realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das
palavras que vai escrever (FERREIRO; TEBEROSKY, 2007, p. 219).

Conforme explicado, as crian¢as ao longo do processo de desenvolvimento da

escrita podem apresentar diferentes hipéteses em cada nivel, exemplificadas no Qua-

dro 1.
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Quadro 1 — Niveis de escrita

Nivel 01 Nivel 02 Nivel 03 Nivel 03 Nivel 04 Nivel 05
Pré-sila- | Pré-sildbico | Silabico sem | Silabico com | Sildbico Alfa- Alfabético
bico valor sonoro | valor sonoro bético
= Alfabética
Al o — o
A Bl ®.
#5000 oo >
. . s
‘v,, OLE 5 L T 6 anos e 5 mes
| T, ®©o < |
‘— 8K % Aic RE ,7?
gl P ) S
= SYaayh &0 ,
i Otea i
& ano?:IZ':ncse< 6 anosS:';rv‘eses
Fase dos | Fase da es- | Representam | Escrevem si- Revelam ja Construcao
rabiscos, | crita com le- | cada silaba | labicamente, | ter compreen- | pela crianga
desenhos | tras. As cri- | por uma le- uma letra dido que a si- | do conceito
e garatu- | ancas per- tra, porém, para cada si- | laba é com- de escrita
jas. As cebem que escolhem laba da pala- | posta de mais | como um sis-

criancas | paraescre- | qualquerle- | vra, escolhem | de um som, e | tema de re-
ainda ndo | ver usamos | tra parare- | letras que cor- | identificam al- | presentacao

percebem | letras. Mas presentar respondem guns desses | dos sons da
gue a es- | ndo estabe- | cada silaba, ao somque | sonse as le- fala.
crita se lecem rela- pois ainda mais se des- tras que os
faz com | ¢docomos | ndo adquiri- | tacana pro- | representam.
sinais sons da fala. | ram a capa- | nuncia da si-
graficos, cidade de fo- laba.
as letras. netizacao.

Fonte: Adaptado de Soares (2020).

Sobre o0s niveis de escrita é importante salientar que ao chegar ao nivel 5, a
crianca evoluiu significativamente em suas hipoteses de escrita, mas isso ndo quer
dizer que todas as dificuldades foram superadas, pois a partir deste momento a cri-
anca tera que lidar com as dificuldades proprias da ortografia.

Assim, a alfabetizacdo é um processo de construcdo e apropriacdo da lingua
escrita, no qual a crianga representa e cria um significado a ela. A crianca vai progres-
sivamente compreender o sistema de representacéo alfabético, desenvolver a habili-
dade de ler, fazer a interpretacdo e compreensao de textos de diferentes géneros e

desenvolver a habilidade de escrever.
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Segundo Soares (2013, p. 15) menciona “alfabetizagdo em seu sentido préprio,
especifico: processo de aquisicdo do codigo escrito, habilidades de leitura e escrita”.
Ja a alfabetizacdo, em seu sentido amplo, é vista como um processo no qual ler e
escrever é uma apropriacao cultural que precisa ser aprendida. Desse modo, entende-
se que:

Sem duvida, a alfabetizacdo € um processo de representacdo de fonemas
em grafemas, e vice-versa, mas é também um processo de compreensao/ex-
pressao de significados através do codigo escrito. Nao se considera “alfabe-
tizada” uma pessoa que fosse apenas capaz de decodificar simbolos visuais
em simbolos sonoros, “lendo”, por exemplo, silabas ou palavras isoladas,
como também nao se considera “alfabetizada” uma pessoa incapaz de, por

exemplo, usar adequadamente o sistema ortografico de sua lingua, ao ex-
pressar-se por escrito (SOARES, 2013, p. 16).

Concluimos, que a alfabetizacdo é a aprendizagem*® de um sistema de repre-
sentacédo, no qual os signos (grafemas) ao invés de codificar, representam os sons da
fala, ou seja, os fonemas. Pode-se afirmar que a alfabetizacéo ndo é a aprendizagem
de um codigo em que se memorizam as relacdes entre letras e sons. A alfabetizacéo
exige compreender 0 que a escrita representa e a forma de notacdo como sao repre-

sentados os sons da fala, os fonemas.
2.2.3 Literacy... Letramento

Piccoli (2010) aponta importantes destaques sobre a histéria do processo de
alfabetizacéo, a historia da palavra letramento, destacando os precursores. Para a
autora, a historia da alfabetizacéo, do alfabetismo e do letramento entrelaca-se com a
prépria histéria de cada uma dessas palavras. Portanto, a realizacéo de uma incurséo
cronologica sobre a origem dos termos é uma tarefa imprescindivel ao estudo que
esta sendo proposto neste texto que reune alguns dos discursos sobre alfabetizacao.

Piccoli (2010, p. 259, grifo da autora) destaca que “a palavra literacy da lingua
inglesa merece atencdo especial, uma vez que fora traduzida, para o portugués, em
diferentes versdes: alfabetizacado, alfabetismo, letramento, lectoescrita e cultura es-

crita”.

16 Nesta pesquisa os processos de aprendizagem do suijeito por sua vez, sdo entendidos a partir da
teoria do conhecimento de Jean Piaget, na qual o sujeito da aprendizagem encontra-se no centro do
processo.
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Tais alternativas expressam a dinamicidade da lingua para designar os pro-
cessos relacionados a leitura e a escrita. A palavra letramento, no Brasil, teve
sua origem documentada no campo das ciéncias linguisticas e da educacao
a partir da segunda metade dos anos de 1980. Estudos precursores, entre-
tanto, precisam ser destacados: as pesquisas de dois autores do contexto
internacional que influenciaram a discusséo sobre o tema nos espacos brasi-
leiros e a referéncia implicita ao conceito de letramento na obra freireana
(PICCOLLI, 2010, p. 259).

A autora faz referéncia, primeiramente, ao historiador e pesquisador Harvey
Graff, pois, segundo ela, “propde novos olhares sobre o alfabetismo ao questionar os
supostos efeitos e consequéncias do mesmo no desenvolvimento socioeconémico, na
ordem social e no progresso individual dos sujeitos” (PICCOLI, 2010, p. 259). Ainda,
destaca que o autor deixa explicito seu entendimento acerca do conceito literacy,
como poucos outros autores o fazem.

O autor define alfabetismo como: “uma tecnologia ou conjunto de técnicas para
a comunicacao e a decodificacdo e reproducdo de materiais escritos ou impressos”
(GRAFF, 1990, p. 35). Segundo a autora, a definicdo de Graff (1990) fundamenta a
opcao pelo termo alfabetismo entre autores brasileiros que realizam pesquisas de ca-
rater historico e cultural.

Na sequéncia, Piccoli (2010) apresenta Brian Street como outro precursor.
Street, durante os anos de 1970, realizou um trabalho de campo de cunho antropolo-
gico no Ird. Seu objeto de investigacdo eram 0s usos e o0s significados de letramento
na vida cotidiana e nas relacdes sociais das pessoas. Anteriormente aos estudos de
Street, 0 conceito era visto como uma habilidade técnica e neutra. Ndo concordando
com isso, o0 autor contrapde tal perspectiva a partir da denominada New Literacy Stu-
dies. O conceito passa a ser considerado uma pratica ideoldgica implicada em rela-
¢cOes de poder e embasada em significados e praticas culturais especificas (PICCOLI,
2010).

A autora apresenta Paulo Freire como o precursor brasileiro do conceito de
letramento. Segundo a autora, mesmo que implicitamente, o conceito comecou a ser
discutido através da proposta de Paulo Freire, iniciada na década de 70. Dentre as
producdes do referido autor, reconhecidas mundialmente, a autora Piccoli (2010) des-
taca o classico de 1970: Pedagogia do oprimido (FREIRE, 2008). Neste livro, Freire,
lanca os pressupostos do que seria uma pedagogia voltada a educacao popular. Faz
criticas a concepcao bancéria da educacéo e propde uma concepcao problematiza-
dora e libertadora, construida por meio da dialogicidade e da significagdo conscienti-

zadora na investigacao dos temas geradores.
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O termo letramento, por se relacionar diretamente as préticas de leitura e es-
crita, induz a autora a destacar a publicacdo de 1982: A Importancia do Ato de Ler: em
trés artigos que se completam. Nesta obra, Freire propde que se faca uma reflexédo
critica do ato de ler. Para ele, ndo devemos restringir a leitura & mera decodificacéo
da linguagem escrita, devemos ampliar o conceito para a compreensao do mundo.
Por este motivo sua célebre frase: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”
(FREIRE, 2006, p. 11) é tdo lembrada quando falamos do termo letramento.

Na concepcéo de Freire supde-se que 0 sujeito participante do ato de ler,
mesmo que ainda n&o saiba ler convencionalmente, primeiramente faz a leitura do
mundo, inclusive sabe identificar diferentes géneros e portadores textuais, para entao
depois fazer a leitura da palavra.

Em outras palavras: para Freire, o processo de alfabetiza¢c&o inicia com a
leitura do mundo — do pequeno mundo onde os sujeitos estdo inseridos -, do
qual emerge a leitura da palavra. Assim, a partir da continuidade de ambas
as leituras — do mundo e da palavra — toma lugar a leitura do palavramundo.
Como ler e escrever sao atos “indicotomizaveis”, Freire (2006, p. 20) propde
a continuagao deste percurso: “De alguma maneira, porém, podemos ir mais
longe e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do
mundo, mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer

dizer, de transformé-lo através de nossa pratica consciente” (PICCOLI, 2010,
p. 260).

Segundo Picoli (2010), podemos confirmar através das leituras das obras de
Freire, que apesar de ndo empregar o termo letramento, considera o processo de
alfabetizacdo um movimento dinamico, um ato politico, criador de conhecimento, sem
sombra de duavidas, pode ser relacionado ao conceito de letramento que utilizamos
hoje. Em sua viséo, o ato de ler ultrapassa a decodificacdo da linguagem escrita, es-
tende-se para a compreensdo do mundo e para a acao politica do ser humano na
sociedade.

Soares (2019, p. 15), por sua vez, € uma das principais referéncias sobre o
tema no Brasil. Para ela, a palavra letramento chega ao vocabulario da Educacéo e
da Linguistica na metade dos anos 80, “uma das primeiras ocorréncias” esta no livro
No Mundo da Escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Nesta obra, Kato (1986) men-
ciona que a escola tem a funcdo de introduzir a crianca no mundo da escrita, para
torna-la uma crianca e um futuro cidadao funcionalmente letrado.

Segundo Picolli (2010), posteriormente a Kato (1986), outros autores também
utilizam o termo letramento no Brasil (TFOUNI, 1988; 2004; GRAFF, 1990; KLEIMAN,

2004). Soares (2013), também aplica o termo letramento no Brasil desde a década de
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90. A autora especifica o0 conceito, como “o resultado da ag&o de ensinar ou de apren-
der a ler e escrever: 0 estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou um indi-
viduo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2019, p. 18).
Soares (2019) ja anunciava, sem ainda nomear, o conceito de alfabetismo ou
letramento em seu “classico” texto de 1985 As muitas facetas da alfabetizacdo, para
entdo passar a utilizar o termo letramento em 1998, conforme ja foi dito, sugerindo,
em obras publicadas posteriormente, que se alfabetize letrando. E, finalmente, a au-
tora apresenta uma nova proposta: a do alfaletrar (SOARES, 2020). E é sobre este

tema t&o atual que discorreremos a seguir.

2.2.4 Alfaletrar

Reconheceu-se, assim que um conceito restrito de alfabetizacdo que exclua
0s usos do sistema de escrita é insuficiente diante das muitas e variadas de-
mandas de leitura e escrita, e que é necessario aliar a alfabetizacdo ao que
se denominou letramento, entendido como desenvolvimento explicito e siste-
matico de habilidades e estratégias de leitura e escrita. Em outras palavras,
aprender o sistema alfabético de escrita e, contemporaneamente, conhecer
e aprender seus usos sociais: ler, interpretar e produzir textos. Nao apenas
alfabetizar, mas alfabetizar e letrar, Alfaletrar (SOARES, 2020, p. 11-12, grifo
Nnosso).

Em resumo, o letramento & a habilidade de utilizar a escrita em atividades e
praticas sociais. Soares (2003; 2020) defende a importancia de se alfabetizar letrando
ou alfaletrando. A autora sugere que para que as criangcas acessem o mundo da es-
crita elas precisam aprender a técnica e desenvolver praticas de uso desta técnica.

Fica claro que ndo basta aprender uma técnica e ndo saber usa-la. Veja:

Podemos perfeitamente aprender para que serve cada botdo de um forno de
micro-ondas, mas ficar sem saber uséa-lo. Essas duas aprendizagens-apren-
der a técnica, o cédigo (decodificar, usar o papel, usar o lapis etc.) e aprender
também a usar isso nas praticas sociais, as mais variadas, que exigem 0 uso
de tal técnica — constituem dois processos, e um ndo esta antes do outro. Sao
processos simultaneos e interdependentes, pois todos sabem que a maneira
para aprender a usar um forno de micro-ondas é aprender a tecnologia com
0 proprio uso. Ao se aprender uma coisa, passa-se a aprender a outra. Sao,
na verdade, processos indissociaveis, mas diferentes, em termos de proces-
sos cognitivos e de produtos, como também sao diferentes os processos da
alfabetizacéo e do letramento (SOARES, 2003, p. 01)
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Para a autora, a alfabetizacdo é a aprendizagem da técnica e das rela¢des
entre fonemas e grafemas e dos instrumentos com 0s quais se escreve, ndo pode ser
vista como pré-requisito para o letramento, ou seja, ndo é necessario aprender a téc-
nica para depois aprender a utiliza-la. Conforme Soares (2003), as duas aprendiza-
gens se fazem ao mesmo tempo, uma nao é pré-requisito da outra.

Sobre a importancia de alfabetizar letrando, através do uso de praticas sociais
de leitura e escrita, ou seja, o letramento somente pode tornar-se parte das praticas
em sala de aula se o (a) professor (a) fazer o uso de diferentes géneros e portadores
textuais, a autora diz:

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcdes psicolégicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — a alfabetizagdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. N&o sé&o pro-
cessos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a alfabetiza-
¢do desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e
de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, sO
se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das rela-

¢Bes fonema grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo (SOARES,
2004, p. 14).

Neste sentido, a autora retne os dois processos (alfabetizar e letrar) em uma
Unica palavra: alfaletrar. Essa proposta para a alfabetizacdo visa a introducéo das
criancas no mundo da escrita para apropriarem-se do sistema de escrita alfabético,
capazes de participar dele com plenitude através das diferentes situacées com textos
escritos.

Em sintese, a partir da perspectiva do alfaletrar, a crianca aprende a ler para
se tornar capaz de ler o que se Ié na realidade, aprender a escrever para produzir
textos produzidos na vida real. Diante dessa nova proposta, Soares (2020) sugere que
se trabalhe com textos e suportes de uso social jA que as criancas, desde muito pe-
guenas, antes mesmo de entrar na escola, possuem o contato com diferentes materi-
ais escritos, diferentes portadores e géneros textuais.

Segundo a autora nos leva a refletir, ndo faz sentido aprender a ler com textos
artificiais como os utilizados nos métodos tradicionais, por serem textos distantes da
realidade de vida da crianca que esta sendo alfabetizada. Portanto, para se trabalhar

na perspectiva do alfaletrar € necessario trabalhar com os diferentes textos que fazem
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parte da realidade da crianca, tais como: receitas, bilhetes, cartas, contas de adgua ou
luz, jornais, revistas, livros de literatura infantil etc.

Ainda, o texto possibilita a articulacdo da alfabetizacédo e do letramento de
forma interdependente, ja que a crianca que esta sendo letrada deve desenvolver ha-
bilidades de leitura, compreensao, interpretacéo e producao de texto.

A lingua possibilita a interacdo entre as pessoas no contexto social em que
vivem: sua fungéo é, pois, sociointerativa. Essa funcao se concretiza por meio

de textos: quando interagimos por meio da lingua, falamos ou escrevemos
textos, ouvimos ou lemos textos (SOARES, 2020, p. 34).

Como em um quebra-cabeca, cada peca s6 ganha sentido quando associada
a outra peca complementar. Alfabetizacao e letramento também s&o processos inter-
dependentes que se complementam atraves do texto, eixo central deste processo de
alfaletrar. Desse modo, o alfaletrar € uma proposta para a alfabetizacdo que reco-
nhece as especificidades desse processo indissociavel e simultaneo ao letramento.

Neste sentido, uma nova concepcédo de método?’ de alfabetizagéo é apresen-
tado como “um conjunto de procedimentos que, fundamentados em teorias e princi-
pios, orientam a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, que € 0 que comumente
se denomina alfabetizagao” (SOARES, 2020, p. 16). Ou seja, séao todos os artificios
utilizados por educadores, embasados por teorias e principios, que contribuem para a
proficiéncia em leitura e escrita, adquiridas por meio de um processo chamado alfa-
betizac&o, iniciado em um primeiro momento na exploracdo da linguagem e, posteri-
ormente, em um periodo de conhecimento da técnica da leitura e da escrita.

Diante da producéo académica aqui apresentada, pensamos que ainda cabem
algumas consideracdes, no intuito de propor fechamentos para esta parte do texto.
Neste sentido, compete ressaltar os discursos sobre a alfabetizacdo que circulavam
em cada época, fornecem indicativos das lutas pela supremacia de um sobre o outro
e das repercussdes nas praticas pedagodgicas. E notavel a forca que cada discurso
apresenta em determinado periodo.

As rupturas entre os discursos possibilitam a coexisténcia de diferentes concei-

tuacdes na contemporaneidade, mas nado funcionam como limitadoras no sentido de

1 “[...] um ‘método’ é a soma de agdes baseadas em um conjunto coerente de principios ou de hipoéte-

ses psicoldgicas, linguisticas, pedagdgicas, que respondem a objetivos determinados. Um método de
alfabetizacéo serd, pois, o resultado da determinac¢éo dos objetivos a atingir (que conceitos, habilida-
des, atitudes caracterizam a pessoa alfabetizada?), da op¢ao por certos paradigmas conceituais (psi-
colégico, linguistico, pedagogico), da definicdo enfim, de agdes, procedimentos, técnicas compativeis
com os objetivos visados e as opg¢des tedricas assumidas (SOARES, 2013, p. 93).
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encerrar um ciclo para iniciar outro. Considera-se a diversidade, é que acabamos por
focar mais precisamente no referencial teérico ao qual pactuamos, ou seja, o alfaletrar
(SOARES, 2020).

2.3 Documentos legais e politicas publicas para a educacao basica e a alfabeti-
zacgao no brasil: breve historico de 1988 até 2022

Compreender os discursos sobre alfabetizacdo no Brasil requer o entendimento
dos documentos legais e das politicas publicas para a educacéo basica'®, bem como
para a alfabetizacdo nos diferentes momentos e contextos histéricos. Para Teixeira
(2002 apud BORDIGNON; PAIM, 2015, p. 91) as politicas publicas:

[...] sdo diretrizes, principios norteadores de acao do poder publico; regras e
procedimentos para as relacdes entre poder publico e sociedade, mediactes
entre atores da sociedade e do estado. S&o, nesse caso, politicas explicita-
das, sistematizadas ou formuladas em documentos (leis, programas, linhas
de financiamentos) que orientam ac¢des que normalmente envolvem aplica-
¢cOes de recursos publicos.

Atualmente, a educacado basica baseia-se primeiramente em dois documentos
legais fundamentais: A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e o Es-
tatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990). Outros trés documentos norteiam
a educacao basica: a Lei n. 9.394, de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para Educacéo Béasica e
o Plano nacional de Educacéo de 2014.

As politicas publicas educacionais voltadas, especificamente, para a alfabeti-
zacao, por sua vez, surgem a partir desses documentos. Ao fazer uma incursao his-
térica é possivel compreender que ao longo dos anos, devido aos diversos cenarios
politicos brasileiros, algumas préticas sociais foram substituidas por outras.

Portanto, cabe apresentar um breve histérico, a fim de estabelecer relacdes e
perceber quais discursos sobre alfabetizacdo circulavam em cada época, para enten-
der aimportancia da homologacéo da nova BNCC (BRASIL, 2017), que se comparada

a outras politicas publicas educacionais voltadas para a alfabetizacdo, nota-se um

18 A educacao basica compreende trés etapas: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Neste trabalho iremos tratar, de forma mais abrangente, das politicas publicas educacionais destinadas
ao Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, que € organizado e dividido em duas fases: a dos 5 (cinco)
anos iniciais e a dos 4 (quatro) anos finais. Abordaremos especificamente as politicas publicas educa-
cionais voltadas aos dois anos iniciais da primeira fase, ou seja, anos destinados a alfabetizacéo.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=15548&Itemid=
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avanc¢o no campo educacional j& que ela contrapde o PNE (BRASIL, 2014) e transmite
a credibilidade que é possivel alfabetizar as crian¢as até o final do 2° ano do Ensino

Fundamental.

2.3.1 Breve histérico: da Constituicao Federal até a Politica Nacional de Alfabe-

tizacao

A Constituicdo Federal de 1988 define que toda crianca de zero a seis anos €
concebida como sujeito de direitos. Em seu art. 227, determina:

[...] € dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao

adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimenta-

¢do, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao

respeito, a liberdade a convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-los

a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo, exploragéo, violéncia,
crueldade e opresséo (BRASIL, 1988, p.?).

A partir da Constituicdo ocorre um avanco significativo na legislacéo brasileira
no que diz respeito ao direito de a crianga receber uma educacéao de qualidade desde
0 nascimento. Dois anos apés a aprovacéao da Constituicao Federal de 1988, foi apro-
vado o ECA, Lein. 8.069/90, que, ao regulamentar o art. 227 da Constituicdo Federal,
inseriu as crian¢as no mundo dos direitos humanos. De acordo com seu artigo 3°:

A crianca e ao adolescente gozam de todos os direitos fundamentais ineren-
tes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral de que trata esta Lei,
assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e

facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, es-
piritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990,

p.?).

Em 1996, foi aprovada a Lei n. 9.394 que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. No Artigo 2°, a educacao aparece como um dever da familia e do
Estado. O Artigo 21 da lei estabelece que a educacao basica € composta pela Educa-
cao infantil, Ensino fundamental e Médio. O conceito de educacao basica, no Artigo
22 da LDB, significa importante conquista no sentido de se caminhar em direcdo a um
verdadeiro sistema nacional de educacéo abrangente e universalizado.

Art. 22. A educacao bésica tem por finalidades desenvolver o educando, as-
segurar-lhe a formagédo comum indispensavel para o exercicio da cidadania

e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores
(BRASIL, 1996, p.)
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O Artigo 32 da LDB prevé o ensino fundamental obrigatorio, com duracgdo de
nove anos, gratuito e de qualidade, em escola publica, com inicio obrigatoriamente
aos seis anos, tera por objetivo a formacao bésica do cidaddo, mediante:

| - O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tec-
nologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagéo de atitudes e valores;
IV - O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade hu-

mana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL,
1996, p.?).

Permanece, no entanto, um grande desafio: oferecer vagas suficientes em es-
colas publicas, para atender plenamente todas as criancas e, especialmente, oferecer
condicdes para manté-las nas instituicdes. Ainda em 1996, foram criadas as primeiras
DCNs com origem na LDB de 1996.

As DCNs sao normas obrigatérias para a Educacéo Basica, orientam o plane-
jamento curricular das escolas e sistemas de ensino, fixadas pelo Conselho Nacional
de Educacao (CNE). Conforme o CNE, as DCNs abrangem elementos essenciais de
fundamentacdo em cada area do conhecimento, campo do saber ou profissdo. Anos
depois essas normas foram reformuladas.

No mesmo ano de 1996, também foi criado o primeiro PNE que vigorou entre
2001 e 2010. Seu objetivo era melhorar a educacgao no pais a partir de diversas metas,
foi um plano importante, porém, néo foi possivel cumpri-lo a risca, questdes significa-
tivas ficaram de fora ou nédo foram alcancadas. Por exemplo, a questdo do aumento
do Produto Interno Bruto (PIB) para educacéo fora vetada em virtude da crise mundial
econdmica, também néo houve punicdo aqueles que nao cumprissem o plano. O pri-
meiro PNE (2001-2010) contribuiu para melhorar os indices referentes a alfabetizacéo
€ a0 acesso a escola, mas deixou um legado de metas atingidas para o PNE atual.

Em 1997, o Ministério da Educacédo lancou os PCNs, a fim de auxiliar profes-
sores de 12 a 42 série, especialmente no que se refere a sua funcdo de alfabetizar.
Diante desse documento, os fundamentos da visdo construtivista passaram a ser en-
fatizados. Propunha-se uma “didatica construtivista”. Cabe ressaltar que atualmente o
documento ndo é recomendado para nortear a alfabetizacédo no pais, pois hoje temos

a BNCC e a PNA. Diferentemente das DCNSs cujo foco sao metas e objetivos a serem
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alcancados, os PCNs serviram de referencial para a reestruturagéo da proposta curri-
cular das escolas. E importante contextualizar que o Programa de Formag&o de Pro-
fessores Alfabetizadores — PROFA®® (BRASIL, 2001) surgiu em dezembro de 2000,
como resultado de um processo iniciado com o langamento dos PCNSs.

Em 2005, houve a implantacdo da politica de formacao continuada através da
Rede Nacional de Formacédo Continuada de Professores da Educacgéo Basica, implan-
tada em 2004. O objetivo era que por meio da articulagdo dos 6rgdos gestores, dos
sistemas de ensino e das instituicbes de formacao, das universidades publicas e co-
munitarias fosse possivel contribuir com a qualidade do ensino e melhoria do apren-
dizado dos estudantes. Vale dizer que programas antecedentes ao PRO-LETRA-
MENTO?°, o PROFA, por exemplo, ndo foi realizado com a rede institucionalizada de
universidades publicas. J& o0 PRO-LETRAMENTO, O PNAIC?, o0 PMALFA% e o
Tempo de Aprender?3 sdo programas que surgiram apoés a implantacéo da politica de

19 Este programa que foi lancado pela Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF) do Ministério da
Educacdo (MEC) tinha o objetivo de oferecer técnicas novas para a alfabetizacdo. O PROFA levava
em conta as novas concepcdes sobre aprendizagens apontadas por Ferreiro e Teberosky na década
de 80 através do famoso livro “A Psicogénese da Lingua Escrita”. O programa era voltado para a reci-
clagem de professores alfabetizadores. Era oferecido um curso anual de formacé&o aos professores que
ensinavam a ler e a escrever na Educacao Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental e na
Educacao de Jovens e Adultos.

20 O Pré-Letramento - Mobilizacdo pela Qualidade da Educacéo foi um programa criado em 2005 e
desenvolvido pelo Ministério da Educac¢do em parceria com universidades que integravam a Rede Na-
cional de Formacé&o Continuada e com a adeséo de estados e municipios. O Pré-Letramento funcionou
como um programa de formacao continuada, um curso de atualizacdo de professores que atuavam em
turmas do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental. O objetivo era a melhoria da qualidade de
aprendizagem da leitura, da escrita e da matematica. Ele deixou de existir com o surgimento do Pacto
Nacional pela Alfabetizag&o na Idade Certa (PNAIC) em 2012.

21 Criado em 2012 este importante programa de formacg&o continuada do Governo Federal foi langcado
pelo Ministério da Educacao visando aumentar os indices de alfabetizag&o propostos no Plano Nacional
de Educacéo (2014-2024). O PNAIC propde a atuacéo dos entes federativos: Governo Federal, Dis-
trito Federal, Estados e Municipios para que os alunos efetivamente se alfabetizem até o final do ter-
ceiro ano do ensino fundamental.

22 O Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA) foi criado pela Portaria n® 142, de 22 de fevereiro de
2018, apos a implantagdo da BNCC (BRASIL, 2017). O Programa fundamenta-se na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - LDB, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que determina o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo.

23 O programa Tempo de Aprender foi criado em 2019 a partir da PNA (BRASIL, 2019), e visa melhorar
a qualidade da alfabetizag&o publica do pais. As a¢des do programa visam aprimorar a formacao pe-
dagdgica de docentes e dos gestores. Visam também melhorar o acompanhamento da aprendizagem
das criancas através de atenc¢éo individualizada, bem como valorizar os docentes e gestores da edu-
cacdo. As acgBes do programa Tempo de Aprender estdo estruturadas em quatro eixos: 01- Formagéao
continuada de profissionais da alfabetizacéo, 02- Apoio pedagdgico e gerencial para a alfabetizacao,
03 — Aprimoramento das avaliacBes da alfabetizacao e 04 — Valorizagao dos profissionais da alfabeti-
zacg8o.
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formacéo continuada de professores, portanto foram realizados com a rede institucio-

nalizada de universidades publicas.

2.3.2 DCNs - BNCC - PMALFA - PNA - Tempo de Aprender

As atuais DCNs, em vigor desde 2013, precisam ser atualizadas, devido as
diversas alteracdes na educacéo basica: o ensino fundamental de nove anos?* que se
inicia aos seis anos, e a obrigatoriedade do ensino gratuito dos quatro aos dezessete
anos®. Tais conquistas ampliaram os direitos a educacéo de todos, inclusive, aqueles
sem a oportunidade de estudar quando estavam nessa etapa da vida. Assim, esse
documento pretende inspirar as instituicdes de ensino de todo o pais tendo em vista
a qualidade da educacao. Neste trabalho, utilizamos as DCNs e DCNEG.

Primeiramente, fazemos referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacao Basica, base para a criagdo da BNCC (BRASIL, 2017). O documento
declara que a LDB definiu os principios e objetivos curriculares gerais para o Ensino
Fundamental e Médio: | — duracdo: anos, dias letivos e carga horaria minima; Il — uma
base nacional comum; Ill — uma parte diversificada. Por sua vez, torna-se necessario
fazer referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, tam-
bém trata de discutir sobre o papel da BNCC nessa etapa de ensino. O documento
aborda a parte diversificada como algo complementar a BNCC.

Os componentes curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental, organiza-
dos em relacdo as areas de conhecimento: linguagens referentes a Lingua Portu-
guesa, Lingua materna, para populacdes indigenas, Lingua Estrangeira moderna,
Arte e Educacéao Fisica; Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas refe-
rente a Histéria e Geografia; Ensino Religioso.

Percebemos através dos escritos acima, que a BNCC surge a partir de um do-
cumento legal voltado para a educacao basica brasileira e assim pode ser compreen-
dida:

24 A Lei Federal n° 11.274, de 2006 torna obrigatéria a matricula das criancas de seis anos de idade
no Ensino Fundamental de 9 (nove) anos (BRASIL, 2006). A necessidade desta matricula € motivada
por politicas publicas afirmativas criadas a partir da finalidade de afastar as criancas de nosso pais do
fracasso na aquisicdo da leitura e da escrita, buscando atingir a meta de universalizagao da alfabetiza-
¢do brasileira.

25 A obrigatoriedade da matricula das criancas e jovens de 4 a 17 anos foi autorizada pela Emenda
Constitucional 59, de 11 de novembro de 2009 (BRASIL, 2009).
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define os direitos de aprendiza-
gem de todo aluno e aluna do Brasil. E uma mudanga relevante no nosso
processo de ensino e aprendizagem porque, pela primeira vez, um docu-
mento orienta 0s conhecimentos e as habilidades essenciais que bebés, cri-
ancas e jovens de todo o pais tém o direito de aprender — ano a ano — durante
toda a vida escolar (BRASIL. 2017, p. 3).

A BNCC aponta enquanto politica publica educacional para a alfabetizacdo que ao
final do 2° ano do Ensino Fundamental, a crianca deve ter se apropriado plenamente
do sistema de escrita alfabético, ou seja, alfabetizada até mesmo antes de se encerrar
esse primeiro ciclo de escolarizagdo. No que diz respeito ao acesso ao mundo da
escrita, o letramento, as criancas devem conseguir ler e escrever textos simples e
pequenos. A escrita deve ser usada como instrumento ndo s6 de escolarizacdo, mas
também de insercéo social.
Esse ciclo proposto pela BNCC é formado pelos dois primeiros anos do Ensino Fun-
damental e € oferecido as criangas entre seis e sete anos com o objetivo da plena
conquista da leitura e da escrita. Os dois anos iniciais foram criados para oferecer
maiores chances para as criancas alfabetizarem antes de entrarem para o 3° ano do
Ensino Fundamental, no qual o foco do ensino deve ser a ortografia. Este ciclo ndo
pode e ndo deve ser interrompido, assim a crianca so reprova ao final do 3° ano, caso
nao consiga desenvolver as habilidades minimas exigidas para aquele ano.
A Base mantém 0s principais pressupostos presentes em diretrizes anterio-
res, como os Parametros Nacionais Curriculares (PCNs), mas também incor-
pora mudancas. Oficialmente, a BNCC ndo traz direcionamentos sobre as
abordagens que devem ser adotadas, mas existe uma perspectiva que esta
por tras da elaborag&o do texto: nela, o trabalho com algumas relacdes entre
fala e escrita € enfatizado. O documento justifica essa énfase como um reco-
nhecimento de que a apropriac@o do sistema alfabético de escrita tem espe-

cificidades e colocando — a como foco principal da agédo pedagdgica hos anos
iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017, p. 4).



54

Outras propostas conceituais do documento estédo divididas em: 1) Alfabetiza-
cao explicita; 2) Alfabetizacdo em dois anos; 3) Campos de atua¢cdo como eixo estru-
turante; e 4) Destaque para o multiletramento.

Referente a alfabetizacédo explicita, a BNCC propde a mescla de duas linhas
de ensino, pois reconhece a especificidade da alfabetizag&o. A primeira linha ir4 indi-
car para o uso do texto como o eixo central do processo de alfabetizacdo e para o
trabalho com as praticas sociais de leitura e escrita, ja a segunda soma a isso o pla-
nejamento de atividades que permitam as criancas refletir sobre o Sistema de Escrita
Alfabética (SEA).

O documento considera as contribuicdes do construtivismo e aponta a neces-
sidade de se fazer um trabalho de consciéncia fonoldgica com o conhecimento das
letras para ajudar a crianga a evoluir em suas hipoteses sobre a escrita.

[...] as criangas aprendem de diferentes maneiras e esta pode ser uma alter-
nativa para a parcela que ndo tem sido alfabetizada apenas pelas propostas
das diretrizes anteriores. Indicar a inclusdo de atividades especificas sobre
notacdo alfabética ndo significa desprezar a imersao no texto e sua funcéo
social nem estabelecer uma ordem de prioridade entre os dois trabalhos. Até
porque ndo basta dominar o sistema de escrita para estar alfabetizado. E
preciso também ser capaz de ler e escrever textos de diversos géneros. Um

processo que o préprio documento indica ter continuidade a partir do 3° ano,
guando a énfase é na ortografizacdo (BRASIL, 2017. p. 5).

A BNCC, diferentemente dos PCNs, ndo oferece orientacdes didaticas e ele-
mentos para a avaliagdo. O foco do documento é “o que ensinar’, porém, o “como
ensinar” vira nos curriculos, cuja revisao fica a cargo de redes de ensino, escolas e
docentes. Em resumo, o documento se concentra na proposi¢cado das competéncias e
habilidades essenciais que todos os estudantes devem desenvolver a cada ano e e-
tapa da educacao basica.

A respeito dos campos de atuacdo como eixo estruturante para 0s anos iniciais,
a BNCC separou quatro campos: Vida cotidiana; Artistico-literario, Praticas de estudo;
e Vida publica. Essa € a inovacdo trazida pela BNCC, pois os campos de atuacao, na
organizacao do documento, representam o papel de eixo estruturante, para contextu-
alizar a construcao do conhecimento.

A propdsito do destaque para o multiletramento, a BNCC da énfase ao ensino
em ambientes digitais das especificidades da leitura e da escrita, partilhando a ideia
de que a ampliacdo do uso da tecnologia modificou as praticas de linguagens na so-

ciedade contemporanea.
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Os géneros classicos (conto, crénica, entrevista, noticia, tirinha, receita etc.)
estao presentes no documento, mas ele abriu espago também a novos géne-
ros (como chats, tweets, posts, e zines etc.) e a textos multissemiéticos e
multididaticos, que consideram, além do escrito, imagens estéticas (fotos, pin-
turas, ilustracdes, infograficos, desenho) ou em movimento (videos, filmes
etc.) e som (audios, musica) — componentes que também atribuem significado
a mensagem (BRASIL, 2017, p. 8).

A partir da homologacao da BNCC é que se colocou a necessidade de criacdo
do PMALFA:

O Programa Mais Alfabetizacdo cumpre a determinacdo da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, aprovada pelo Conselho Nacional de Educacéao
— CNE, por meio da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017,
quando estabelece que nos dois primeiros anos do ensino fundamental, a
acao pedagogica deve ter como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas
oportunidades, para que os alunos apropriem-se do sistema de escrita alfa-
bética, de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de lei-
tura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letra-
mentos (2018, p. 4).

No excerto acima, o PMALFA esta alinhado a BNCC, da mesma forma que
outros programas de formacdo continuada para professores alfabetizadores, o
PMALFA surge como uma estratégia do MEC. Ao avaliar o nivel de alfabetizacdo dos
estudantes, ao fim do 3° ano do Ensino Fundamental, os resultados da ANA, do SAEB
apontaram niveis insuficientes de alfabetizacéo (leitura, escrita e matematica). Vale
dizer que:

Para ser considerado alfabetizado em Lingua Portuguesa, o estudante deve
compreender o funcionamento do sistema alfabético de escrita; construir au-
tonomia de leitura e apropriar-se de estratégias de compreenséo e de produ-
¢éo de textos. Da mesma forma, para ser considerado alfabetizado em mate-
matica, ele deve aprender a raciocinar, a representar, a comunicar, a argu-
mentar, a resolver problemas em diferentes contextos, utilizando conceitos,
procedimentos e fatos matematicamente (BRASIL, 2018, p. 3).

O PMALFA reconhece que as criangas que estudam podem aprender em rit-
mos e tempos singulares, porém, necessitam receber um acompanhamento diferen-
ciado a fim de superarem os desafios impostos pelo processo de alfabetizacéo, para
assim garantir a equidade na aprendizagem. O programa ainda entende a alfabetiza-
¢cdo como alicerce para gue outros conhecimentos escolares possam ser adquiridos,
bem como para a busca de conhecimento autbnomo, reconhecem no professor o seu

papel fundamental nesse complexo processo que € o alfabetizar-se. Nesse sentido:
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O objetivo do PMALFA ¢ fortalecer e apoiar as unidades escolares no pro-
cesso de alfabetizacéo - para fins de leitura, escrita e matematica - dos estu-
dantes no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental. Para isso, o Ministério
da Educacao garantird apoio adicional - prioritariamente no turno regular - do
assistente de alfabetizacdo ao professor alfabetizador, por um periodo de
cinco horas semanais para unidades escolares nao vulneraveis, ou de dez
horas semanais para as unidades escolares vulneraveis (BRASIL, 2018, p.
4).

O programa, a fim de atingir seu objetivo, buscava o fortalecimento da gestao
das secretarias de educacédo e das unidades escolares e do monitoramento proces-
sual da aprendizagem. Paralelo a isso, de forma indissociavel, oferecia as formacoes
ao professor alfabetizador, ao assistente de alfabetizacéo, as equipes de gestédo das
unidades escolares e as secretarias de educacao. Vale também destacar as finalida-
des da formacao:

| - A alfabetizacgao (leitura, escrita e matematica) dos estudantes regularmente
matriculados no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental, por meio de a-
companhamento pedagégico especifico; e

Il - A prevencao ao abandono, a reprovacao, a distor¢éo idade/ano, mediante
a intensificacdo de acbes pedagodgicas voltadas ao apoio e fortalecimento do
processo de alfabetizacdo (BRASIL, 2018, p. 5).

Aqui cabe abrir um paréntese, ja que no inciso | fala-se do acompanhamento
pedagodgico especifico, algo tdo necessario no processo de alfabetizacdo, pois nor-
malmente as criancas possuem hipoteses diferentes. Cabe também destacar o inciso
Il, o qual fala sobre a prevencéo ao abandono escolar.

Para finalizar, € necessario trazer para o texto as diretrizes do programa a fim

de que ainda mais possamos perceber o alinhamento com a BNCC:

| - Fortalecer o processo de alfabetizagdo dos anos iniciais do ensino funda-
mental, por meio do atendimento as turmas de 1° ano e de 2° ano;

Il - Promover a integracé@o dos processos de alfabetiza¢do das unidades es-
colares com a politica educacional da rede de ensino;

Il - integrar as atividades ao Projeto Politico Pedagégico - PPP da rede e das
unidades escolares;

IV - Viabilizar atendimento diferenciado as unidades escolares vulneraveis;
V - Estipular metas do Programa entre o MEC, os entes federados e as uni-
dades escolares participantes, no que se refere a alfabetizacédo das criancas
do 1° ano e do 2° ano do ensino fundamental, considerando o disposto na
BNCC;

VI - Assegurar o monitoramento e a avaliagdo periodica da execucéo e dos
resultados do Programa;

VII - promover o acompanhamento sistematico pelas redes de ensino e ges-
tdo escolar, da progressdo da aprendizagem dos estudantes regularmente
matriculados no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental; VIII - estimular a
cooperacao entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios;

IX - Fortalecer a gestdo pedagdgica e administrativa das redes estaduais,
distrital e municipais de educacéo e de suas unidades escolares jurisdiciona-
das; e
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X - Avaliar o impacto do Programa na aprendizagem dos estudantes, com o
g;)jetivo de gerar evidéncias para seu aperfeicoamento (BRASIL, 2018, p. 5-

Nota-se que no inciso V, fala-se em estipular metas no que se refere a alfabe-
tizacdo das criangas do 1° ano e do 2° ano do Ensino Fundamental, ou seja, fica claro
gue o 3° ano do Ensino Fundamental ndo é considerado um ano para que a alfabeti-
zacao aconteca, conforme o PNE em sua meta 5. O inciso ainda diz que se deve
considerar o disposto na BNCC, que justamente é a contraposicdo a mencionada
meta.

Conclui-se esta parte dos escritos, com destaque em 2019, quando o MEC, em
conformidade com o governo vigente até final de 2022, lancou a PNA, instituida pelo
Decreto n. 9.765, de 11 de abril de 2019. A politica buscava complementar a BNCC,
elevar a qualidade da alfabetizacdo e combater o analfabetismo absoluto e o analfa-
betismo funcional em todo o territorio brasileiro.

A PNA pretendia que a alfabetizag&o fosse iniciada na Educacgéo Infantil, e as
criangcas completassem o processo até o 2° ano do Ensino Fundamental. As Diretrizes
apresentadas na PNA eram voltadas para as duas primeiras etapas da educacao ba-
sica: A Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental. O ensino deveria centrar-se em
seis componentes: Consciéncia fonémica, instru¢do fonica sistematica, fluéncia em
leitura oral, desenvolvimento de vocabulario, compreenséao de textos e producao de
escrita. Esta politica considerava ser importante incluir as familias no processo de
alfabetizac&o, bem como estimular habitos de leitura e escrita no ambiente familiar.

O retrocesso historico apresentado pela PNA referente a alfabetizacéo, tam-
bém esta na proposicdo de uma metodologia de alfabetizacdo com base em estudos
da ciéncia cognitiva da leitura, tendo como foco o método fénico. Nesse método, a
alfabetizacéo é centrada no ensino das relagcdes entre fonemas e grafemas.

Por ndo concordar com a PNA é que de fato fizemos um breve histérico. Des-
tacamos que a partir dessa politica foram feitas algumas ac¢des e implantou-se o Pro-
grama Tempo de Aprender, cujas explicacdes foram descritas no corpo do texto e em

nota de rodapé.

2.3.3 O alinhamento ao PNE: O PNAIC

Com o foco em uma estratégia na qual houvesse melhores e reais resultados

na educacao brasileira, o PNE (2001-2010) foi refeito, numa visao estendida para que
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as metas fossem alcancadas entre 2011 e 2020. Foi levado & camara o qual foi apro-
vado e passou a vigorar entre 2014 e 2024. Este novo PNE foi aprimorado e inovado.

O novo PNE (2014) visa alcangar as metas num prazo de 10 anos. Ao todo séo
20 metas, mas devido ao que estamos nos propondo a discutir neste trabalho abor-
daremos com total atencdo apenas uma delas, a meta 5: “[...] alfabetizar todas as
criangas, no maximo, até o final do 3° terceiro ano do ensino fundamental” (BRASIL,
2014).

Em uma sociedade, onde a alfabetizacdo e o letramento adquiriram carater es-
sencial, o PNE em vigor se depara com objetivos desafiadores. As politicas educaci-
onais contribuiram para o aumento da relevancia dessas discussdes em virtude dos
indices de analfabetismo presentes na sociedade brasileira. Soares (2020. p. 23-24)

sobre o0 documento se posiciona:

Nos anos iniciais do século XXI, apesar da hegemonia exercida pelo constru-
tivismo nas duas décadas anteriores, o fracasso em alfabetizacdo persiste,
embora esse fracasso, agora, configure-se de forma diferente: enquanto, no
periodo anterior, o fracasso, revelado por meio sobretudo de avaliacGes in-
ternas a escola, concentrava-se na série inicial do ensino fundamental, a en-
tdo geralmente chamada “classe de alfabetizagao”, o fracasso na década ini-
cial do século XXI é denunciado por avaliacbes externas a escola — avalia-
¢bes estaduais, nacionais e até internacionais -, e jA ndo se concentra na
série inicial da escolarizacdo, mas espraia-se ao longo de todo o ensino fun-
damental, chegando mesmo ao ensino médio, traduzido em altos indices de
precério ou nulo dominio da lingua escrita, evidenciando grandes contingen-
tes de alunos nao alfabetizados ou semi alfabetizados depois de quatro, seis,
oito anos de escolarizacdo. Nesse contexto, torna-se significativo o fato de o
plano nacional de educacéo, aprovado pelo congresso nacional em 2014, ter
estabelecido, como uma de suas 20 metas, “alfabetizar todas as criangas, no
maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”.

Portanto, o atual PNE (2014-2024), cercado por desafios ndo superados pelo
plano anterior, foi criado e “enviado para aprovagao no Congresso Nacional em 2010,
sendo aprovado para vigorar entre 2014 e 2024” (BORDIGNON; PAIM, 2015, p. 110).
O atual PNE é composto por 14 artigos, 20 metas e 243 estratégias, aprovado e san-
cionado pela lei n. 13005/2014, vigente a partir de 25 de junho de 2014.
Dentre as metas estabelecidas pelo PNE 2014-2024, as que se relacionam de
forma direta com a questao da alfabetizac&o preveem:
Universalidade do acesso, até 2016, de criangas entre 4 e 5 anos, bem como
aumento da oferta de educacéo infantil para criangas até 3 anos; Universali-
zar o ensino fundamental de 9 anos; Universalizar o acesso de educandos
entre 4 e 17 anos a educacéo basica e atendimento especializado em caso

de transtornos, deficiéncia ou superdotacao; Alfabetizar todas as criancas até
no maximo o 3° ano do Ensino Fundamental; Aumentar o acesso a educacao
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integral; Elevar a alfabetizacdo das pessoas maiores de 15 anos e qualifica-
¢éo profissional (BRASIL, 2014 apud BORDIGNON; PAIM, 2015, p. 110).
Como pode-se perceber, o novo PNE ndo s6 estabelece a universaliza¢do do
ensino até 2016, mas absorveu metas ndo cumpridas pelo antigo plano, pelo fato de
tratarmos especificamente da meta 5, destacamos duas das estratégias registradas
no PNE para cumprimento da meta 5:
5.1) estruturar os processos pedagdégicos de alfabetizacdo, nos anos iniciais
do ensino fundamental, articulando-os com as estratégias desenvolvidas na
pré-escola, com qualificacdo e valorizacédo dos (as) professores (as) alfabeti-
zadores e com apoio pedagogico especifico, a fim de garantir a alfabetizacao
plena de todas as criancas;
5.6) promover e estimular a formac&o inicial e continuada de professores (as)
para a alfabetizac&o de crian¢as, com o conhecimento de novas tecnologias
educacionais e praticas pedagdgicas inovadoras, estimulando a articulacéo

entre programas de pos-graduacao stricto sensu e ac6es de formacéao conti-
nuada de professores (as) para alfabetizacéo; (BRASIL, 2014).

A partir dessas estratégias observou-se a necessidade de criacdo do PNAIC
(2012). O PNAIC, também, veio atender a outros dois documentos legais: a Constitui-
cao Federal e a LDB. Consideramos, ainda, a resolu¢cdo CNE n. 2, de 1° de julho de
2015, como outro documento norteador a construcéo do PNAIC, que tinha a finalidade
de melhorar o desempenho das criancas para que se alfabetizassem com plenitude.

O PNAIC, assim como outros programas de formacao continuada, foi interrom-
pido por uma decisdo do governo, pois infelizmente as avaliagdes realizadas com os
estudantes que estavam concluindo o 3° ano do Ensino Fundamental apresentaram
indices muito baixos no que diz respeito a alfabetizac&do. Para avaliar esses estudan-
tes, até 2016, foi utilizada a ANA, aplicada pelo INEP. Tal avaliacao teve por finalidade
verificar se 0s objetivos do programa foram atingidos ao encerrar o ciclo de alfabeti-
zacao, mas infelizmente os dados apontaram que nao estavam. Muitas criancas che-
gavam ao final do 3° ano sem estarem alfabetizadas.

Encerramos esta parte do capitulo com a esperanca de que a partir destes es-
critos tenha sido possivel adentrar nos documentos legais e nas politicas publicas
voltadas para a educacao bésica e, principalmente, para a alfabetizacdo no Brasil. A
intencado por tras da escrita do texto € a de apresentar uma retrospectiva historica, a
fim de que o leitor perceba as grandes conquistas em termos de politicas publicas
educacionais e entenda por quais motivos, algumas cairam em desuso com o passar

dos anos.
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Esperamos a percepc¢ao da importancia da homologag¢do da nova BNCC em
dezembro de 2017 e continue sendo um documento norteador para os profissionais
gue atuam em classes de alfabetizagéo.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta parte, refere-se ao caminho escolhido para se terminar, primeiramente,
destacamos a pesquisa realizada em uma perspectiva investigativa qualitativa
(LUDKE; ANDRE, 2018), por acreditar ser a mais eficiente, pois apresenta principios,
procedimentos e critérios importantes a serem utilizados. E importante dizer que a
investigacao pretende interpretar o fendmeno observado.

Como tipo de estudo, destaco que realizamos uma pesquisa interventiva (DA-
MIANI, 2012) por ser uma forma de investigacdo que apresenta com potencialidade
para servir ao objetivo de relacionar teoria e pratica, participar ativamente e refletir
criticamente sobre as acdes docentes realizadas em sala de aula. Neste sentido é que
esta pesquisa se diferencia das outras, pois contrapde o paradigma de investigacdes

desenvolvidas por estudiosos que se encontram fora do contexto escolar.

3.1 Pesquisa qualitativa do tipo intervencao pedagodgica

A pesquisa do tipo intervencao, conhecida como pesquisa do tipo intervencao
pedagodgica (DAMIANI et al., 2013) requer o planejamento e a pratica de intervencdes
e a avaliacdo de seus efeitos. Possui base na Teoria Historico-Cultural da Atividade
desenvolvida por um grupo de psicologos russos que atuavam sob a lideranca de Lev
Vygotsky, conforme explica Damiani et al. (2013).

E importante a utilizacdo de algum método, pois segundo Damiani et al. (2013,
p. 58) o mesmo: “[...] pode contribuir para a produgédo de conhecimento pedagdgico e
levar a diminuigao da distancia entre a pratica educacional e a produgéo académica”.
De acordo com a concepcao das autoras citadas, entende-se por pesquisa do tipo
intervencédo pedagdgica:

[...] investigacBes que envolvem o planejamento e a implementagéo de inter-
feréncias (mudancgas, inova¢des) — destinadas a produzir avangos, melhorias,
nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam — e a pos-
t5e£3r;?r avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias (DAMIANI et al., 2013, p.

As pesquisas com esse método apresentam um carater aplicado, visto que sua

finalidade € contribuir para solucionar problemas praticos. Damiani (2012, p. 58) des-

taca a importancia das pesquisas aplicadas, é por meio da pesquisa aplicada que a
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producdo académica pode produzir o desejado impacto, na pratica. Damiani (2012, p.
59) ainda comenta:
[...] a importancia da pesquisa aplicada ja era apontada por Vygotsky (1927,
1997), no inicio do século XX. O autor argumentava que a pratica estabelece

tarefas e serve como juiz supremo da teoria, como seu critério de verdade. A
pratica dita a forma de construir conceitos e formular leis” [...].

Ainda, essa metodologia se assemelha aos experimentos. Damiani (2012, p.
59) “ambos se ocupam em tentar coisas novas para ver o que acontece”. Para ficar
claro o motivo pelo qual se assemelham e ndo se igualam, vale mencionar outro des-
taque da autora: “Os experimentos, no entanto, sao regidos primordialmente pelo pa-
radigma de pesquisa quantitativa, enquanto as intervenc¢des pedagdgicas, aqui discu-
tidas, s&o regidas pelo qualitativo” (DAMIANI, 2012, p. 59).

Desse modo, as intervencgdes foram realizadas a partir da intencao de: “descre-
ver detalhadamente os procedimentos realizados, avaliando-os e produzindo explica-
¢cOes plausiveis, sobre seus efeitos, fundamentadas nos dados e em teorias pertinen-

tes” (DAMIANI, 2012, p. 59). A autora traz outras importantes contribuicbes que de-
fendem o uso da pesquisa qualitativa, citando Bauer e Gaskell. Segundo eles: “Os

cruzamentos de dados coletados por meio de diferentes instrumentos, a reflexividade
e a validacdo comunicativa sdo 0s aspectos que imputam boa qualidade as pesquisas
qualitativas” (BAUER; GASKELL, 2002 apud DAMIANI, 2012, p. 59).

Esse tipo de pesquisa possui 0 intuito de produzir mudancas, esta voltada a
resolucdo de um problema. S&o pesquisas que se aplicam através da pratica, dialo-
gam com as teorias existentes e assim reafirmam o seu significado, aumentam o co-
nhecimento de quem pesquisa sobre as diferentes maneiras de enfrentar os proble-
mas e possuem a intencéo de testar a pertinéncia das ideias tedricas que as emba-
sam.

Damiani (2012, p. 60) explica que a pesquisa intervencionista, embora vise a
promocéo de avancos educacionais, ndo apresenta, como foco principal, objetivos e-
mancipatoérios de carater politico-social. A autora também explica que na pesquisa
interventiva € o pesquisador que identifica o problema e decide o que sera feito para
resolvé-lo.

Colocar-se no lugar de quem identifica o problema e decidir o que sera feito

para resolvé-lo é que realizei a pesquisa intervencionista, para contemplar os seus
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dois componentes metodolégicos: o método da intervencdo e da avaliacdo da inter-
vencgdo. Apresentamos a pesquisa no formato de um relatorio elaborado com o intuito
de permitir ao leitor reconhecer as suas caracteristicas investigativas, bem como o
rigor com que a pesquisa foi elaborada, a fim de que ndo seja confundida com relatos
de experiéncias pedagogicas. Para tanto, a fim de que a pesquisa fosse realizada da
melhor forma possivel, foi dividida em etapas apresentadas no cronograma deste tra-
balho.

As acOes docentes realizadas enquanto pesquisadora foram as seguintes:

1) Insergcé&o na escola em que a pesquisa foi realizada, a fim de fazer a carac-
terizacéo do local e da turma, traca-se o perfil das criancas. Nesta etapa o Regimento
Escolar e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola foram analisados.

2) Realizagéo de entrevistas semiestruturadas com todas as criangas frequen-
tem a escola presencialmente no ano de 2021, a fim de diagnosticar o que as criangas
entendiam sobre textos e diferentes portadores textuais. Além disso, identificar os
gostos e interesses delas para posteriormente servirem de base para a construcao do
projeto de trabalho.

3) Aplicacao de um roteiro diagnostico com base na testagem das quatro pala-
vras e uma frase (FERREIRO; TEBEROSKY, 2007) no inicio do ano letivo de 2022, a
fim de verificar os niveis de hipéteses das criancas sobre a escrita, ou seja, o0 que
sabiam sobre a escrita e a partir disso (re) planejar as praticas pedagdgicas, para
atender a heterogeneidade da turma.

4) Intervencao pedagogica pautada em planejamentos, parte de um projeto an-
terior, que tinha a intencdo de proporcionar as criancas situacdes de insercéo na cul-
tura letrada, a partir de praticas de leitura e de escrita de diferentes géneros e porta-
dores textuais com relevancia e significado para a turma, a fim de que se tornassem
sujeitos capazes de expressar suas opinides, formar senso critico e dialogar sobre
diferentes tematicas, construindo assim novos conhecimentos. Os planejamentos
também tinham o objetivo de promover o conhecimento das letras e o som que elas
representam.

5) Registros em diario de campo sempre ao longo e/ou ao final de cada aula,
descrevendo aspectos relevantes a serem analisados e até mesmo comparados, tais
como as cenas de sala de aula que foram gravadas e por vezes fotografadas, tomando

as falas, atitudes e expressodes das criangas.
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6) Aplicacdo de um roteiro diagndstico que teve por base a testagem das quatro
palavras e uma frase (FERREIRO; TEBEROSKY, 2007) ao final das intervencgdes pe-
dagogicas, para que se pudesse identificar/avaliar os avan¢os das criancgas.

7) Analise dos dados coletados na fase final da pesquisa a fim de compreender
como os individuos aprendem, ou seja, quais hipdteses constroem sobre a leitura e a
escrita das palavras e capturar os efeitos que causaram as intervenc¢des pedagdgicas
alterando.

O Corpus e os métodos de andlises utilizados nesta pesquisa serdo apresen-
tados mais adiante ainda neste capitulo. Passo agora a apresentar o campo empirico

em que esta pesquisa foi realizada.

3.2 Delimitando e justificando o lugar da investigacéao e intervencao: a escola e

aturma

Sendo esta uma pesquisa interventiva, pode-se esperar que 0 campo empirico,
ou melhor, dizendo, o local da investigacéo e intervencao é a turma onde a pesquisa-
dora e professora atuava na escola. Porém, devido ao ja explicado na introducao deste
relatorio, por conta da mudanca de concurso e de cidade, a pesquisa foi realizada em
outra turma da escola onde trabalhava, para que se pudesse atuar com uma classe
de alfabetizac&o, como professora titular em uma turma de pré-escola de 5 anos.

Assim, a turma na qual a pesquisa comecou a ser realizada em 2021 pertencia
a criancas do 1° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Estadual de Jagua-
rao/RS. Naquele momento, a professora titular da turma de 1° ano se mostrou muito
receptiva ao convite.

As cenas de sala de aula descritas neste relatorio sdo desta turma que avangou
para o 2° ano em 2022, onde as intervencdes pedagogicas alfaletradoras acontece-
ram. Vale lembrar que a turma passou por algumas alteracées (em virtude de transfe-
réncias e da inclusdo de novas criancas). A professora ndo manteve a postura ante-
rior. No inicio do ano letivo, um novo contato foi feito com a escola e ja na primeira
conversa com a titular da turma, foi concedida a aprovacéo, bem como a parceria para
a realizacao do trabalho de intervencao.

Acredita-se que a aceitacdo se deva ao fato da énfase na intencéo do trabalho

colaborativo, em conjunto, ou seja, uma verdadeira parceria para a obtencao de trocas
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de saberes e aprendizagens, bem como para oferecer o melhor possivel naquele mo-
mento para as criangas. Portanto, convidou-se a professora a aceitar a pesquisadora
em sua turma como uma estagiaria que estaria ali para desenvolver um trabalho cuja
colaboracéo e envolvimento dela seria essencial, indispensavel e que seu lugar de
titular de turma seria respeitado, inclusive pelo fato de que ficaria na turma por pouco
tempo. Sendo assim, ficou acertado que o vinculo seria construido desde o inicio entre
titular e criancas.

Conforme consta nos Apéndices A e B, tanto a 52 Coordenadoria Regional De
Educacdo (CRE) quanto a escola autorizou documentalmente a realizacdo da pes-
quisa apos o0 encaminhamento de uma solicitacdo de consentimento para a insercao
enquanto pesquisadora na escola nos anos de 2021 e 2022.

Segue-se como sugestdo de Pinho (2013) em sua tese de doutorado: omito o
nome da escola, da professora e dos alunos em respeito aos principios éticos da pes-
guisa. Nesse caso, é preciso considerar que a ética, na pesquisa, articula as dimen-
sbes politicas e ideologicas.

Por dimenséo politica compreendem-se as relacdes de poder (dominacao ou
emancipac¢do) nas praticas de pesquisa, incluindo a geografia dos lugares de
escuta, fala e decisdo na conducédo de todas as fases da investigacdo. Por
dimenséo ideoldgica entende-se a producdo de efeitos de reconhecimento,
desconhecimento, estranhamento e conhecimento no plano das representa-

¢bes do outro (Althusser, 1974; Guilhon Albuquerque 1978, 1980; Schmidt,
1984) (SCHMIDT, 2008, p. 48).

Influenciada pelos escritos de Pinho (2013) em sua tese criei nomes ficticios
para preservar a identidade da professora titular de turma e das criancas, mantendo
assim a ética na pesquisa. Logo, o nome ficticio da professora titular de turma é Maria
e 0s nomes ficticios das criancas sao: Aline, Ariane, Gabriela, Giovani, Joana Thami-
res, Julhyo Savio, Késsia, Lauro, Lorena L., Lorena S., Luis, Mateus Eduardo, Mateus
Lauro, Mauro, Rafaela, Stefanio, Tayla e Thomaz, para fins de organizacao e siste-
matizacao dos dados.

Vale destacar que em 2021 a faixa etaria variava entre 6 e 7 anos. Em 2022, a
faixa etaria dos alunos indicava entre 7 e 8 anos. A maioria apresentou, no ultimo ano
de trabalho de campo, frequéncia satisfatéria para a instituicdo escolar, exceto nos
dias de chuva.

Por compartilhar da ideia de que antes de se pensar qualquer atividade para
ser trabalhada com os alunos em sala de aula, deve-se primeiro conhecer a escola

como um todo e isto inclui: o entorno, as dependéncias e a rotina da escola, também
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os profissionais, a sala de aula e as criangas da turma na qual vao ser desenvolvidas
as praticas docentes, é que foram realizadas as observacdes, a fim de poder descre-
ver o0 observado. Desse modo, apresentamos abaixo uma breve descri¢do dividida em

subsecoes.

3.2.1 A Escola

A escola onde a pesquisa foi realizada, criada por decreto n. 1.917 de 20 de
janeiro de 1913 como escola elementar. Uma instituicao publica, vinculada a Secreta-
ria Estadual de Educacéo (SEDUC) e a 52 Coordenadoria Regional de Educacéo do
Governo do Estado do Rio Grande do Sul. A escola adota regime anual para o Ensino
Fundamental, com duracédo de nove anos e esta autorizada a atender alunos?® nos
turnos manha e tarde.

A escola é uma instituicdo bem antiga, comecou a funcionar no dia 02 de se-
tembro de 1913 e apesar de ja ter 108 anos de funcionamento, encontra-se em bom
estado de conservacgao, pois sempre que € preciso, recebe manutencao.

Para ingressar o aluno deve estar com 6 anos completos até 31 de marco do
ano letivo em questdo. A matricula compreende: admissao de alunos novos; admissao
de alunos por transferéncia com estudos de cada caso baseado na vigéncia da lei;
transferéncia de regides diferentes da coordenadoria (52 CRE), busca-se especificida-
des para comparativo e preenchimento de lacunas quando constatado a discrepancia
curricular do aluno em relacédo ao da escola; admissdo de alunos sem comprovacao
de escolaridade mediante avaliacdo que defina seu grau de desenvolvimento e per-
mita sua inscricdo na turma adequada; rematricula.

Na instituicdo ha cerca de 300 alunos matriculados, mais da metade estuda no
turno da manha e o restante no turno da tarde. No periodo da manha funciona das 8h
as 12 h e atende aos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, ou seja, do 6°
ao 9° ano, bem como alunos do Atendimento Educacional Especializado (AEE) aten-

didos em uma sala de recursos multifuncional. A tarde, a escola funciona das 13 h 30

26 Note que apenas nesta parte do relatério passo a utilizar a palavra aluno por ser assim chamado as
pessoas que estudam em instituicdes de ensino. Em outras partes dos escritos opto por utilizar a pala-
vra crianca ja que a faixa etéria da turma cuja pesquisa foi realizada me permite chama-las assim e eu
ndo gosto de utilizar a palavra aluno justamente pela definicdo do dicionario que coloca o seu aluno
como um ser sem luz.
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m as 17 h 30 m e oferece atendimento aos alunos dos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, ou seja, do 1° ao 5° ano.

A merenda é servida em um refeitério, por uma abertura na parede, liga-se a
cozinha, que é bem equipada e organizada. Tanto o refeitorio quanto a cozinha sédo
bem cuidados e com cobertura de laje. No refeitdrio existem trés pias para a higieni-
zacao das maos e do lado de fora, ficam trés bebedouros. Esse refeitorio e cozinha
nao estao localizados no prédio principal da escola.

Sobre os horérios que a merenda € servida foi possivel observar o seguinte: no
turno da manha comeca a ser servida as 9 h 45 m até as 10 h. Apos esse horario os
alunos vao para o recreio de 20 minutos. Ja no turno da tarde a merenda comecga a
ser servida para 0s alunos de 1°, 2° e 3° ano as 15h 30m até as 15 h e 45 m. ApGs
merendarem os alunos retornam para as suas salas de aula, para a partir das 15 h e
45 m os alunos de 4° e 5° ano possam merendar até as 16 h.

O recreio neste turno comeca as 16h para todos os alunos da escola. Tal divi-
séo deve-se ao fato de o refeitdrio da escola ser um espacgo pequeno se comparado
ao numero de alunos que frequentam o turno da tarde.

E valido destacar que os alunos de Pré de 4 anos e Pré de 5 anos (que perten-
cem a rede municipal de ensino), fazem suas refei¢cdes no refeitorio da escola alguns
minutos antes de a merenda comecar a ser servida para os alunos de 1°, 2° e 3° ano.
A merenda para estas turmas de Pré € servida igualmente.

No turno da tarde, a escola cedeu essas duas turmas para a Secretaria Muni-
cipal de Educacéao (SME) de Jaguardo/RS. As salas ficam separadas do prédio prin-
cipal da escola, localizam-se em um pavilhdo no patio. Sendo que uma das salas de
aulas tem banheiros proprios e a outra ndo. Neste caso os alunos utilizam os banhei-
ros proximos a referida sala no mesmo pavilhdo. Além disso, as duas salas tém a-
cesso a um patio. Em uma terceira sala, ao lado das salas de Prés, funciona a biblio-
teca da escola.

No turno da manh&, o AEE é oferecido em uma sala no prédio principal da
escola. Ali sdo atendidos os alunos do Ensino Fundamental e, também, os do Ensino
Médio, ja que o regime de matricula no AEE é condicionado a matricula no ensino
regular da propria escola ou de outra escola da rede estadual. O AEE tem a finalidade
de oferecer atendimento complementar ou suplementar ao ensino regular, ndo sendo

substitutivo. O atendimento diferenciado acontece a qualquer tempo, apds o encami-
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nhamento do professor e oferecido exclusivamente aos alunos que apresentam ne-
cessidades especiais, tais como: deficiéncias, deficiéncia mental, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo. O AEE garante a inclusdo a
medida que oferece plano individualizado, técnicas, métodos e recursos que se dife-
rem dos curriculos académicos comuns, sendo um atendimento facilitador que permite
a acessibilidade e participagcéo dos alunos.

O pétio da escola, por ser bem grande, comporta uma pracinha com varios
brinquedos utilizados pelas criancas das turmas de Prés, 1° a 3° ano. Esse patio conta
também com uma quadra de esportes, lixeiras, algumas arvores, a maior delas é cen-
tenaria e fica bem no centro do péatio e, em seu entorno tem alguns bancos. Parte
desse pétio é cimentado, ligado ao prédio principal tem uma peca que antes era alu-
gada para a venda de lanches durante o recreio, porém agora é utilizada para guardar
0 material pertencente a banda da escola.

Ao redor do prédio principal da escola, na parte externa, ha também areas co-
bertas para que as pessoas nos dias de chuva possam transitar sem se molhar. A
escola conta com trés portas de acesso ao patio, em uma delas existe uma rampa
para cadeirantes, em outra delas fica uma escada e na terceira saida um alpendre
(area coberta).

Nesse patio ficam também dois portdes que permitem o acesso para ruas late-
rais, um deles é utilizado para a entrada das criancas. Existe um bicicletario e ja existiu
um projeto de horta, que acabou n&o funcionou.

Além disso, a infraestrutura fisica da escola € composta por um prédio principal
com dois andares. No térreo funciona a secretaria, a sala da direcdo, a sala da vice
direcdo e monitoria, a sala da superviséo, a sala para o uso dos professores com: pia
para a higiene das méos, um pequeno espaco para a hora do lanche, mesa grande
com cadeiras para a realizacao de reunides e armarios, para que os professores pos-
sam deixar seus materiais de trabalho na escola quando quiserem, e quadros para
recados e avisos. Ligada a essa sala de professores fica a sala de video da escola
equipada com televisdo e aparelhos de som. Essa sala possui uma porta que permite
0 acesso ao patio da escola. Ainda no térreo, fica o laboratério de informética, um
banheiro para o uso dos professores e mais dois banheiros para os alunos, sendo um
destinado as meninas e outro aos meninos. Também ficam no térreo quatro salas de

aulas.
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O térreo liga-se ao 1° piso atraves de duas escadas, embaixo de uma delas fica
uma pequena sala na qual o material pedagogico é guardado e embaixo da outra fica
uma pequena sala na qual o material de limpeza é guardado.

No 1° andar funciona o Servi¢o de Orientacdo Educacional (SOE), com a fina-
lidade de avaliar os alunos com dificuldades de aprendizagens e oferecer atendimento
diferenciado aos alunos com deficiéncia. Caso necessario, o profissional responsavel
pelo SOE faz o0 encaminhamento dos alunos para outros profissionais, tais como: psi-
cblogos, neurologistas, oftalmologistas etc.

Além disso, no SOE sao atendidos também todos os profissionais da escola e
por algum motivo necessitem de ajuda para resolver problemas ou superar alguma
dificuldade. As familias também recebem assessoramento do SOE, quando se per-
cebe a necessidade e quando as pessoas que compdem essas familias procuram
auxilio na escola.

Nesse mesmo andar existem as salas do administrativo, do almoxarifado, dois
banheiros para os alunos, um destinado as meninas e outro aos meninos. Também
hé cinco salas de aula, sendo a ultima a maior sala de aula da escola.

Com relacao aos recursos didaticos ha um aparelho de TV de 52’, um aparelho
de DVD, um projetor multimidia com tela, dois Data Show, um Home Theater, labora-
torio de informética com vinte computadores e netbook para todos os alunos e profes-
sores, maquinas de xerox, lousa digital e biblioteca bem diversificada.

Na escola trabalham 11 funcionarios/as, dois sdo secretarios, zeladores(as)
merendeiras, monitoras que fazem a interacdo com o aluno. Trabalham também na
referida instituicdo em torno de quase 30 professores(as).

A gestdo escolar é realizada pela equipe diretiva composta pelo Diretor (a) e
Vice-Diretores (as) e o Coordenador (a) Pedagogico (a). A eleicdo da direcéo é feita
através de uma votacao entre a comunidade escolar. Vale destacar que o (a) Diretor
(a) indica os Vice-Diretores (as) que o (a) substituira em seus impedimentos legais. E
essas pessoas Sao as principais responsaveis pela escola.

As praticas da gestado fazem parte da vida escolar e contribuem para o desen-
volvimento democrético e a participagao, por isso prioriza em sua organizacao interna
reunides pedagodgicas sempre que necessario € encontros trimestrais para execugao
de seus Conselhos de Classe. As decisGes tomadas sao partilhadas com o Conselho

Escolar, os pais e os alunos respectivamente.
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Na instituicdo ha também um Conselho Escolar atuante e escolhido a cada trés
anos, por eleicdo de chapa ou lista através de votagéo entre professores, funcionarios,
pais/responsaveis e alunos. Tem como membro nato o diretor (a) da escola. O Con-
selho é o érgéo colegiado, de representacdo da comunidade escolar, sem duvidas a
principal insténcia da escola.

O Regimento Escolar € elaborado pela dire¢do da escola, pelos professores,
funcionarios, pais e alunos. Sempre que necessario, essas pessoas se reinem para
alterar o regimento. O mesmo acontece com o PPP da escola, documento com a pro-
posta pedagdgica da escola, ou seja, também é construido com a participacdo de toda
a comunidade escolar.

O curriculo do Ensino Fundamental € desenvolvido em regime anual com o
minimo de 200 dias letivos/ano, 800 h. O Plano de Estudos sintetiza a construgcao
coletiva do curriculo a ser desenvolvido, em consonancia com o PPP da escola.

Os Planos de Estudos, ou seja, a organizacéo curricular da escola € elaborada
entre a equipe diretiva e os professores, logo apos € encaminhado para a 52 Coorde-
nadoria Regional de Educacéo, mantenedora responsavel por fazer a homologacéao
dos planos de estudos, se aprovados, passam a vigorar.

Os Planos de Trabalhos dos professores séo realizados em concordancia com
o PPP da escola e em consonancia com os objetivos dos Planos de Estudos, no inicio
de cada ano, com flexibilidade e adaptacédo, podem ser adequados conforme o surgi-
mento das necessidades no decorrer do ano letivo. Sao oferecidas atividades de es-
tudos compensatorios para assessorar alunos com distorcédo de idade/série, organi-
zado por uma equipe composta pela supervisora, orientadora educacional, direcéo e
os professores envolvidos. Os planos sdo desenvolvidos paralela e interdisciplinar-
mente com 0s projetos realizados na escola.

O calendéario escolar é elaborado em consonancia com as disposicdes da LDB
e atendendo as determinacfes pedagogico-administrativas da mantenedora, de a-
cordo com o Regimento Escolar, o PPP e os Planos de Estudos, adequados a reali-
dade regional e local. E construido coletivamente, analisado e discutido pela comuni-
dade escolar, aprovado em assembleia dos diferentes segmentos da comunidade,
pelo Conselho Escolar e homologado pela mantenedora. As alteracdes no Calendario
Escolar, determinadas e fundamentadas em motivos relevantes, devem ser aprovadas
pelo Conselho Escolar e comunicadas em tempo habil a Coordenadoria Regional de

Educacéo para as providéncias cabiveis.
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A metodologia de ensino da escola estd centrada na construcdo do conheci-
mento, através de atividades interdisciplinares, projetos e pesquisas, buscando a pra-
xis pedagogica e levando o educando ao exercicio consciente da cidadania. A escola
procura estabelecer igualdade de condigbes de acesso e permanéncia, garante uma
educacéo de qualidade para todos. Oferece condi¢cdes de prosseguir em seus estudos
segundo a capacidade de cada um, sem discriminagdes nem espacos segregados de
educacéo, faz valer o direito de incluséo, principalmente, ao oferecer uma sala de
recursos multifuncionais na qual acontece o AEE.

A escola avalia seus alunos por bimestre, os especiais graves sao avaliados
por pareceres descritivos. Os alunos do 1° e 2° ano também s&o avaliados por pare-
ceres descritivos. Assim, conforme o PNE, alunos de 1° e 2° ano nao reprovam, pois,
a avaliacéo deles é diaria e feita pelo professor(a). J& os alunos do 3° ano em diante
séo avaliados através de provas e trabalhos que valem nota, podem repetir o0 ano se
as avaliacdes demonstrarem o resultado esperado nesse processo de avaliagéo sis-
tematico e continuo. O aluno conquista a aprovacédo ao demonstrar ter adquirido os
conhecimentos e habilidades necessarios. Os critérios de avaliacdo revelam na sua
préatica a relacdo coerente com o PPP e o estabelecido no Plano de Estudo docente.

Caso o aluno ndo compareca na data da prova ou trabalho previamente mar-
cado, os pais ou responsaveis tém, como prazo estabelecido, 48h apds a data que
ocorreu a prova e/ou o trabalho para apresentar a justificativa.

O controle de frequéncia do aluno, primeiramente, fica a cargo do professor de
sala de aula, que registra tudo no Diario de Classe. A supervisora se encarrega de
realizar o controle mensal através dos dados do professor que contém o numero de
periodos por semana e pode ser utilizado como forma de informac¢ao nos Conselhos
de Classes trimestrais. Alunos de 6 a 17 anos que apresentarem cinco faltas injustifi-
cadas e consecutivas ou 20% de auséncias mensais possibilitam que a escola acione
a Ficha de Comunicacéao de Aluno Infrequente (FICAI).

A FICAI foi instituida em 1997, na cidade de Porto Alegre/RS e tem por objetivo
controlar a infrequéncia, bem como o abandono escolar de criancas e adolescentes.
A frequéncia minima exigida conforme legislacao vigente é de 75%.

Na semana cuja observacao foi realizada, a instituicdo encontrava-se muito en-
volvida com os protocolos de prevencao da covid-19 para o retorno das aulas na mo-
dalidade presencial, que aconteceria na semana seguinte, portanto ndo foi possivel

observar como acontece a interacéo entre a escola e a comunidade. Porém, conforme
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conversa com a supervisora, bem como consta no PPP, ela oferece alguns projetos
de ensino e de aprendizagem, inclusive, visam envolver a comunidade, visto que as
apresentacdes sao abertas ao publico em geral e a comunidade é convidada a parti-
cipar.

Alguns dos projetos ativos da escola: Hora da leitura, Higiene na escola, Sarau
Literario, Show de Talentos, Banda Quincas, Monitores no Recreio, Educacao Ambi-
ental- Escola Sustentavel, Esporte na Escola através do qual ocorrem os Jogos Esco-
lares do Rio Grande do Sul (JERGS) e as Interséries e o projeto Cultura Afro.

A comunicagdo com as familias ocorre por meio de reunides, telefonemas,
WhatsApp e no momento de deixar ou pegar os alunos na escola, pode ser conside-
rada muito boa, pois apesar de muitos alunos pertencerem a outras comunidades e
até mesmo a zona rural, as familias participam das atividades sempre que solicitadas,
bem como de todas as atividades extraescolares.

Ao conversarmos com a supervisora da escola, ela contou que sempre que
necessario o Conselho Tutelar da cidade é acionado e comparece até a escola e nao
mede esforcos para tentar auxiliar na resolucdo de eventuais problemas. Ela também
relatou sempre que € possivel e convidada, a escola participa de atividades da cidade.

A escola busca promover a convivéncia democratica e a aprendizagem consci-
ente e cidada. O Ensino Fundamental de nove anos oferecido na escola tem por ob-
jetivo a formacéao do cidadao, desenvolvendo seu conhecimento e suas capacidades,

preparando o aluno para o decorrer da vida em suas etapas educativas.

3.2.2 A Turma

Conforme dito anteriormente, a turma onde a pesquisa comecou a ser realizada
pertencia a criancas do 1° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Estadual da
cidade de Jaguardo/RS. A mesma turma avancou para o 2° ano em 2022, ano em que
as intervencoes pedagogicas alfaletradoras aconteceram.

Assim, a turma de 1° ano em 2021 era composta por 18 alunos entre seis e
sete anos. Seis eram meninas e 14 eram meninos. Devido a pandemia da covid-19, a
maioria das crian¢as da turma, nos dias em que as entrevistas foram realizadas, nao
estava estudando presencialmente. Optaram por ficar em casa e realizar os estudos
de forma remota através da plataforma disponibilizada pela Secretaria de Educacao

do Estado, Meets e materiais impressos. Portanto, a presente caracterizacao inicial
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da turma refere-se apenas as oito?’ criangas presentes na escola, dois meninos e seis
meninas. Dessa forma, foi possivel constatar, que algumas criangas moravam pro-
ximo a escola e outras a uma localidade mais distante. Todos moravam com a mae,
a maioria tinha irmaos que também moravam com eles. Algumas tinham pais separa-
dos, uma delas morava apenas com a mae, e outras duas moravam com a mae e
outros familiares. A maioria da turma participante da entrevista vivia com o pai e a mae
como responsaveis por eles.

Todas as criancgas participantes das entrevistas relataram ter acesso a internet
em suas casas. A maioria ja participou de atividades culturais. Um menino disse ser
torcedor de um time de futebol e participava do Centro de Tradicdo Gaucha (CTG),
onde dancava. Uma menina contou que gostava muito de se apresentar na “Danca e
Estilo”, lugar onde oferece aulas de danga. Uma crianga considerou que fazer pinturas
em folhas em sua casa € uma atividade cultural e outra se queixou dizendo “aqui nem
tem cinema”.

Uma das meninas relatou nunca ter participado de uma atividade cultural, disse
0 seqguinte: “A mée falou que eu ainda tenho que ter duas idades para poder ir”. Uma
menina relatou fazer balé e a outra disse ja ter ido ao teatro ver as Lols. Foi perguntado
as criancas sobre o que gostam de fazer nas horas vagas e entre as respostas a que
mais apareceu é o uso do celular.

Todas as oito criancas disseram gostar da escola, apesar de algumas nao sa-
berem dizer o motivo, mas algumas foram mencionadas: o patio, o tema, o lanche,
aprender as coisas, brincar, fazer novos amigos, escrever, colar adesivo e fazer de-
senho. Algumas criangas apontaram gostar da professora.

Para finalizar esta parte inicial de caracterizacdo da turma, destacamos pelo
gue foi conversado com a supervisora da escola e podemos observar no momento da
realizacdo das entrevistas semiestruturadas, ndo ha criancas na turma que vivam em
uma pobreza extrema, a maioria € de classe média baixa, e os pais trabalhadores do
comeércio da cidade.

Na escola, ndo ha critérios para admissao de estudantes, desta forma sempre

gue ha vagas a crianca € matriculada. As informac@es pessoais sao conseguidas pela

27 Este é o niimero total de criancas que comecaram a ir as aulas presenciais. Devido ao curto tempo
gue restou para a realizacédo da pesquisa e por toda a burocracia exigida para se ter acesso a plata-
forma, achamos por bem nesta fase inicial ter o contato apenas com as oito criancas que estao indo
para a escola na forma presencial desde o dia 16/08/2021 das 13h30 até as 15h30.
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escola através de entrevistas com o0s pais no momento da matricula, reunides, telefo-
nemas e no momento de entrada e saida das criancas, quando estdo acompanhadas.

Durante o periodo das observacdes realizadas em mais de uma semana pre-
sente na escola, também mediante a conversas com a supervisora e 0s entrevistados,
ndo percebemos indicios de trabalho infanto-juvenil, tdo pouco indicios de violéncia
por parte dos estudantes.

Outro aspecto significativo, necessario de mencionar, é que nao ha rejeicao
dos estudantes as regras e normas disciplinares implicitas e explicitas, ou seja, as
criancas entendem ser necessarias para o bom andamento das aulas e funciona-
mento da escola, mesmo quando vivenciaram uma nova realidade por conta da pan-
demia da covid-19.

Os dados coletados a partir do roteiro diagnostico aplicado as 18 criancas per-
mite a caracterizagdo da turma, no inicio do ano letivo de 2022. Ainda, oito criancas
participantes das entrevistas semiestruturadas em 2021, uma menina foi transferida
de escola, 0 mesmo aconteceu com outras criangas que ndo participaram das entre-
vistas, mas que faziam parte da turma de 1° ano. Assim, a turma ficou composta por
9 meninos e 9 meninas, entre sete e oito anos.

Em resumo, apresentamos no Quadro 2 organizada, para demonstrar as habi-

lidades iniciais de leitura das criancas:

Quadro 2 — Dados referentes a habilidade de leitura no 1° bimestre de 2022

Habilidade obser- Numero de criancas referente ao dominio NUmero de
vada da habilidade criancas
SIM PARCIAL NAO
Lé palavras com si- 11 2 5 18
labas candnicas
Lé palavras com si- 7 1 10 18
labas n&o-candnicas
Lé frases 7 4 7 18
Lé pequenos textos 4 6 8 18

Fonte: Dados da pesquisa
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Na Quadro 3, podemos verificar que, inicialmente, as 18 criangas presentes na
sala de aula, encontravam-se em diferentes niveis de hipiteses sobre a escrita. NU-

mero que assim ficou dividido:

Quadro 3 — Tabela 2 - Criancas e o nivel de escrita no inicio do 1° bimestre de 2022
Niveis | Nivel 01 | Nivel | Nivel 03 Nivel 03 |Nivel 04 | Nivel 05 |Total de

Pré-sila- | 02 |Sildbico sem| Silabico | Silabico |Alfabético|Criancas

bico Pré-si-| valor sonoro | com valor |alfabético
labico sonoro

NUMERO 0 3 0 3 9 3 18

Fonte: Quadro organizado pela autora com base nas testagens das quatro palavras e uma frase iniciais.

3.3 Corpus de analise

Esta € uma pesquisa qualitativa do tipo intervencao pedagogica, por isso, op-
tamos por produzir trés tipos de materiais de analise, para colaborar com a compre-
ensao dos fendbmenos investigados, sdo eles: entrevistas semiestruturadas, diario de

campo e roteiro diagnéstico com a testagem de quatro palavras e uma frase.

3.3.1 Entrevistas semiestruturadas

A escolha pela realizacdo de uma entrevista semiestruturada com as criancas
da turma, se da porque esse instrumento metodologico é muito utilizado por pesqui-
sadores para a coleta de informacdes em pesquisas cientificas das ciéncias humanas.
Por possuir um modo de questionamento amplo, aberto, que permite a interacdo do
sujeito entrevistado com o pesquisador/entrevistador, com a possibilidade de falar so-
bre o tema livremente.

Neste sentido, pensamos que ha realizacdo de uma entrevista semiestruturada
se bem-organizada nao induz a respostas prontas, ndo limita a fala do entrevistado,
pelo contrario induz a reciprocidade entre quem pergunta e quem responde. Acredita-
mos gue a entrevista contribuiu com a principal intencéo para que o entrevistado fa-
lasse sobre o tema proposto com base em seu repertorio de conhecimentos e infor-

macdes.



76

A metodologia utilizada esta pautada em uma pesquisa bibliogréafica cuja revi-
séo da literatura proporciona trazer para o trabalho, o suporte de autores que tratam
da referida técnica (BAUER; GASKELL, 2002; GIL, 1999).

Primeiramente, antes de realizar as entrevistas, pedimos a autorizag&o dos pais
com um termo para a realizacao da pesquisa com as oito criangas entrevistadas nesta
fase inicial. Explicamos aos responsaveis sobre o sigilo de qualquer dado de identifi-
cacao do entrevistado ou da escola. Posteriormente, iniciamos as entrevistas, realiza-
das no ambiente da biblioteca da escola e de forma individual, com cada entrevistado
sem um tempo agendado para o seu término.

Parte-se da ideia de Weffort (1996), sair de si proprio para ver o outro, suas
realidades, suas visdes, mas principalmente para escutar.

A acao de olhar e escutar € um sair de si para ver o outro e a realidade se-
gundo seus proprios pontos de vista, segundo sua histéria. S6 podemaos olhar

0 outro e sua histéria se temos conosco mesmo uma abertura de aprendiz
gue se observa (se estuda) em sua propria histéria (WEFFORT, 1996, p. 10).

A partir desta o6tica entendo que olhar o outro (neste caso as criangas) nao
significa conhecer cada uma delas de forma que se possa apenas saber 0s seus no-
mes e suas idades. Para mim, significa perceber cada aluno como um ser unico, com
suas singularidades e preferéncias. Com particularidades, diferentes vivéncias, ne-
cessidades especificas e inclusive dificuldades diferenciadas no processo de constru-
cao da aprendizagem.

Para isso, julgamos ser indispensavel fazer uma entrevista semiestruturada in-
dividual com cada aluno. Para o roteiro das entrevistas foram utilizados os escritos de
caracterizacao da turma, mas a principal intenc&o era direcionar o olhar para algumas
guestdes importantes para a obtencao do fio condutor do projeto.

No Quadro 4 segue o roteiro de entrevista semiestruturada utilizado para a co-

leta de dados:



Quadro 4 — Roteiro da entrevista semiestruturada
PARTE 01
a) Nome:
b) Idade:
c) Localidade onde mora com tua familia:
d) Sobre a composi¢éo familiar: Com quem vocé mora?
e) Tem acesso a internet? Onde?
f) De quais atividades culturais vocé participa com maior frequéncia?
g) O que vocé gosta de fazer nas horas vagas?
h) Vocé gosta da sua escola? Por qué?
i) Como é a escola que vocé gostaria de frequentar?
i) O que vocé gostaria de aprender na escola?
k) Para vocé o que é um texto?
[) Quais tipos de textos vocé conhece?
m) Quais tipos (exemplos) de textos vocé gostaria de conhecer?

PARTE 02

1. Responder as perguntas conforme a legenda: (a) sempre (b) as vezes (c) nunca.
Teus familiares:

() brincam contigo?

() assistem televisdo contigo?

() praticam esportes contigo?

() te contam historinhas?

() passeiam ao final de semana contigo?

() visitam parentes proximos?

2. Teus familiares conversam contigo a respeito de:

() atividades da escola

() amigos

() seguranca

() valores (amizade, honestidade, pontualidade, organizagéo, educagéo “palavras magicas”)

3. O que vocé faz sozinho:
() veste-se

() escova os dentes

() toma banho

() come

() dorme

PARTE 03

Marcar com um X 0 que tens em sua casa:

() livros () gibis () revistas de pintar e/ou recreacao () jornais () materiais escolares, tais como: cola,
tesoura, lapis, lapis de cor, caneta, caneta hidrocor, borracha, apontador...

() quebra-cabeca () jogo da memodria () bicicleta () bola () corda () computador

() televisdo () animais

Fonte: Dados da pesquisa.
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Sabe-se que em uma entrevista semiestruturada, as questdes sdo pensadas
no sentido de subsidiar a coleta de informacdes, a fim de obter resultados de qualidade
e permitir extrair dados e informacgfes para o desenvolvimento desta pesquisa. As
entrevistas deveriam ser gravadas e transcritas no exato momento da fala do entre-
vistado, a fim de gerar posteriormente, uma boa analise do conteido manifestado pelo
entrevistado.

Como a entrevista ndo foi gravada, todas as respostas foram anotadas en-
guanto o entrevistado fazia a sua fala, em seguida que a fala era concluida, as res-
postas eram lidas, para que o entrevistado pudesse confirmar, modificar e até mesmo

complementar caso fosse necessario.

3.3.2 Diario de campo

Método que se caracteriza por uma investigacdo singular que teve Bronislaw
Malinowski como pioneiro e que perdura na obra de um Marcel Maget, carac-
terizada pela presenca de longa duracéo de um pesquisador-observador con-
vivendo com a sociedade que ele estuda.

Em torno desse método, também chamado de “observacgao participante”,
houve inUmeros debates (WEBER, 2009, p. 157-158).

A escolha de utilizacdo do diario de campo como instrumento metodologico de
registro, como um documento pessoal-profissional da pesquisadora, onde é possivel
relatar suas experiéncias na sala de aula, descrever a realidade, registrar suas acoes
e emocodes, realizar uma reflexdo da acao cotidiana, podendo rever limites e desafios
e nele podem ser anotadas as observacdes, conversas, pensamentos, acontecimen-
tos, perguntas etc.

No diario de campo aquele que realiza a pesquisa pode fundamentar o conhe-
cimento tedrico-pratico estabelecer relacées com as vivéncias de sala de aula. Ainda,
se apresenta como um documento/instrumento que possui carater descritivo-analitico,
investigativo e de sinteses provisérias e reflexivas. Consiste em uma fonte de cons-
trucao e reconstrucdo inesgotavel do conhecimento, que adquire valor de uso se bem
utilizado.

Tal instrumento foi escolhido, a fim de contribuir para a pesquisadora criar o
héabito de observar, descrever e refletir criticamente. Por ter essas caracteristicas,
deve ser considerado um importante instrumento cientifico de observacéo e registro e
fonte de informac&o. E essencial registrar tudo o que se considera ser pertinente para

a pesquisa.
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No caso deste trabalho, o registro foi feito, preferencialmente, imediatamente
ao observado na tentativa de garantir o maximo de fidelidade na descrig¢éo, para al-
cancar resultados mais satisfatorios apesar de saber que:

Nunca, verdadeiramente, seremos capazes de uma descri¢do perfeita, Unica,
do fato. Havera sempre descri¢8es diferentes ja por condicbes referentes ao
pesquisador, a teoria que embasa o estudo, aos sujeitos, ao momento histo-

rico, as relacdes que se estabelecem entre individuos etc. (TRIVINOS, 2019,
p. 155).

Segundo Trivifios (2019, p. 154), é importante destacar que os pesquisadores
utilizam com diferente nivel de abrangéncia a nogédo de “anota¢des de campo”, po-
dendo elas assumir um sentido amplo, restrito ou especifico. Neste caso as anotacfes
feitas no diario de campo foram entendidas em seu sentido amplo, sendo estes refe-
rentes a pesquisa ou a processos de intervencao.

Pode ser entendida como todo o processo de coleta e analise de informacdes,
isto é, ela compreenderia descricdes de fendmenos sociais e fisicos, explica-
¢Oes levantadas sobre as mesmas e a compreensdo da totalidade da situa-
¢do em estudo. Este sentido amplo faz das anota¢cfes de campo uma expres-

s&o quase sindnima de todo o desenvolvimento da pesquisa (TRIVINOS,
2019, p. 154).

As informacdes descritas no diario de campo, contextualizam as atividades de-
senvolvidas a partir das intervencdes pedagodgicas que aconteceram ao longo do 1°
bimestre de 2022. Sendo o diario de campo algo proprio de quem pesquisa, ele era
um caderno, bem como o computador da pesquisadora. As paginas do caderno foram
numeradas a fim de que fosse possivel dar referéncias exatas.

E importante destacar que alguns elementos formais séo e foram essenciais
para a organizacéo do que consideramos ser um bom diario de campo: dia, data, hora
e local. Pode-se colocar neste diario o plano de aula de cada dia e explicar se existiram
acontecimentos fora do que é considerado normal da rotina de sala de aula. Tornou-
se importante a ordem cronolégica de desenvolvimento e que fosse respeitada, a fim
de ter as informacdes sempre bem-organizadas para as consultas necessarias. Por
fim, vale destacar que:

E o diario que permite o distanciamento indispensavel na pesquisa de campo,
e que permitira mais tarde a analise do desenvolvimento da pesquisa. E tam-
bém o diario que mostra, a cada etapa da reflex&o, os lagos entre as diversas

hipéteses levantadas pelo pesquisador e o0 momento da pesquisa em que
essas hipoteses foram reformuladas (WEBER, 2009, p. 168).
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Neste sentido, podemos afirmar que o diario de campo se tornou um importante

instrumento ndo so6 de coleta/apontamento de dados, mas também de reflexao.

3.3.3 Roteiro diagnostico

A professora e pesquisadora, a fim de verificar o que as criangas sabiam sobre
a leitura e a escrita, bem como sobre a matemética (apesar de nao ser esse o foco da
pesquisa) optou por construir um roteiro diagnostico préprio.

O roteiro foi construido a partir da adaptacéo de outro roteiro diagnostico utili-
zado pela pesquisadora e por outras professoras da cidade de Glorinha/RS, no inicio
do ano letivo de 2021, com alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Naquele
ano, o diagnaostico foi feito através da plataforma Meet ja que viviamos em um contexto
de pandemia por conta da covid-19.

O roteiro teve por base a testagem das quatro palavras e uma frase?® desen-
volvida por Ferreiro e Teberosky (2007) e foi aplicado com todas as criangas partici-
pantes da pesquisa no inicio e no final do 1° bimestre de 2022, ou seja, antes e ap0s
as intervencoes pedagogicas alfaletradoras.

Apos falarmos em teste das quatro palavras e uma frase neste relatorio, expli-
camos como ocorre esse tipo de teste. Portanto, cabe explicar que segundo Camini
(2018) nao é na obra Ferreiro e Teberosky (1985) que esta a definicdo do que é e de
como aplicar esse teste, apesar de as autoras, em um dos capitulos da obra, apre-
sentarem niveis psicogenéticos de escrita, ndo ha um padrdo nos testes realizados.

Na verdade, o teste compde um conjunto de experimentos publicados na obra
Ferreiro e Palacio (1982). Segundo Camini (2018, p. 657): “Ferreiro apresentara um
padrdo na aplicacdo do método da indagacéao, constituido pelo ditado de quatro pala-
vras e uma frase para cada crianga testada”.

Camini (2018, p. 658), ressalta que o estudo de 1982 foi fundamental, ja que a
partir dele foi possivel que professores enxergassem 0s niveis psicogenéticos e loca-

lizassem o teste explicado por ela:

Nesse estudo (FERREIRO; GOMEZ PALACIO, 1982), as pesquisadoras di-
tavam quatro palavras e uma frase, sempre de um mesmo campo semantico,

28 Patricia Camini (2018) no artigo intitulado “O caso do ditado das quatro palavras e uma frase na
alfabetizagdo”, apresenta uma leitura possivel para as origens do uso do que por ela é chamado de
ditado das quatro palavras e uma frase. No referido texto ela ainda explica em nota de rodapé na pagina
655, que: No Rio Grande do Sul, esse ditado é geralmente nomeado pelas alfabetizadoras como “teste”,
“testagem” ou “sondagem”.
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para que as criangas escrevessem sem auxilio. Nota-se que sempre foram
ditadas uma palavra monossilaba, uma dissilaba, uma trissilaba e uma polis-
silaba, ndo necessariamente nessa ordem. A frase, em geral, continha a pa-
lavra dissilaba que fora ditada anteriormente, de forma a verificar se a crianga
conservaria a escrita dessa palavra na frase mantendo a hipétese utilizada
na escrita isolada da mesma palavra. Com isso, seria possivel vislumbrar se,
em relacdo ao conhecimento da escrita, a crianga teria construido o que Pi-
aget e Szeminska (1971) chamaram de “nog¢ao de conservagao”. Caso a cri-
anca registrasse da mesma forma a palavra dissilaba — que ndo conhece de
memoria tanto de forma isolada quanto na frase -, isso indicaria ao pesquisa-
dor que ela se encontra em estagio de equilibrio e de conservacdo de sua
hipétese de escrita.

Camini (2018), ainda em seu texto, traz uma importante reflexdo sobre o posi-
cionamento de Ferreiro a respeito do uso do ditado das quatro palavras e uma frase.
A autora menciona que o posicionamento de Ferreiro ira aparecer ao final do texto
Alfabetizacao de criancas e fracasso escolar — problemas tedricos e exigéncias sociais
em nota de rodapé e da seguinte maneira:

A utilizagao dos resultados de pesquisa como ‘testes’ escapa a responsabili-
dade do pesquisador: eu nao fabriquei nenhum teste de ‘quatro palavras
e uma frase’; nem de ‘andlise das partes de uma oragéo escrita’ e, mesmo
assim, usam-se no Brasil essas expressodes para designar provas utilizadas

com fins diagndsticos (CAMINI, 2018 p. 664 apud FERREIRO, 1993, p. 75,
grifo nosso).

Neste sentido, cabe pensar que mesmo com a contribuicdo da autora para que
passassemos a utilizar seu método de pesquisa como um método diagndstico, ela nao
o fez com essa intencdo. Porém, o uso apropriado do roteiro diagnéstico desta pes-
quisa, teve por base a testagem das quatro palavras e uma frase, além de permitir
verificar as habilidades de leitura das criancas, permitiu verificar também as habilida-
des de escrita de cada uma delas, ja que através das analises dos escritos € possivel
identificar as hipéteses de escrita de cada crianca, ou seja, o nivel que cada uma havia
adquirido até o momento de inicio das interven¢des pedagogicas alfaletradoras, bem
como ao final.

Vale ressaltar a importancia da realizacao do roteiro diagndéstico e da testagem
gue nédo estava ligada somente ao reconhecimento do nivel de escrita apresentado
pela crianca, mas a um ponto de partida para a construcdo de estratégias de trabalho
e intervencgdes que fizessem com que cada crianca avangasse em suas hipoéteses, ja
gue o ponto de partida de toda a aprendizagem deve ser o préprio sujeito.

Sabe-se que ha criancas que apresentam nas testagens nivel de escrita sila-

bico alfabético (representam a palavra utilizando algumas silabas de forma completa
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outras de modo sildbico), elas ainda podem construir novas hip6teses sobre a aquisi-
¢cdo da escrita e chegar ao nivel alfabético (escrevem convencionalmente).

E, se as intervencdes da professora, as préaticas docentes criadas por ela, forem
ao encontro do que essa crianca ja sabe, ela pode alfabetizar-se, ou seja, aprender a
ler e a escrever utilizando os diferentes portadores textuais, tais como: livros, revistas,
jornais, musicas entre outros e os diversos géneros textuais: historias, parlendas, qua-
drinhas, poemas, cartas, bilhetes, convites etc.

Ao repetir o roteiro diagndstico e as testagens podemos verificar e comparar 0s
dados a fim de observar a evolucao de cada crianca, através deles, foi possivel avaliar
0S avangos gue as criangas tiveram. No Quadro xx e xXx, apresentamos o roteiro diag-

néstico utilizado antes e depois de iniciar as intervencdes pedagdgicas alfaletradoras

Quadro 5 — Roteiro diagnéstico inicial

1- ESCREVA SEU NOME E ME MOSTRE:

2- ESCREVA OS NOMES DAS FIGURAS:

¢ /
Wl

3- ELABORE UMA FRASE COM UMA DAS
PALAVRAS QUE VOCE ACABOU DE ESCREVER:

4- AGORA RESPONDA: DE QUEM E O NOME?

PATO

s s S
v v V2 §3>7

5- VOCE CONSEGUE LER ESSAS PALAVRAS?

BOLA RUA
PIPOCA CAVALO
CARTA BICICLETA

6- VOCE CONSEGUE LER ESSA FRASE?

A CANETA E DO MEU AMIGO.

7- QUAIS NUMEROS ESTAO ESCONDIDOS?

1123 5 6 8 10
1314151617 1819

2122232425 » 27282930

3132 34 ¥ 3637383940

8- AGORA VOCE VAI ESCREVER UM
RECADINHO PARA MIM

9- ESTE E MEU RECADINHO PARA VOCE

ADOREI O NOSSO ENCONTRO!
COM CARINHO, JENIFER.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Quadro 6 — Roteiro diagndstico final

2- ESCREVA OS NOMES DAS FIGURAS: 3- ELABORE UMA FRASE COM UMA DAS

1- ESCREVA SEU NOME E ME MOSTRE: PALAVRAS QUE VOCE ACABOU DE ESCREVER:

4- AGORA RESPONDA: DE QUEM E O NOME? 5. VOCE CONSEGUE LER ESSAS PALAVRAS? 6- VOCE CONSEGUE LER ESSA FRASE?
BALA BOI L.
BOLO SRULITO CAMELO O PICOLE E GELADO.
o ' 3 CARTAO BICICLETA
Ol
U,
7- QUAIS NUMEROS ESTAO ESCONDIDOS? 8- AGORA VOCE VAI ESCREVER UM 9- ESTE E MEU RECADINHO PARA VOCE:
RECADINHO PARA MIM:
1123 5 6 8 10 ADOREI SER SUA PROFESSORA!
1314151617 18 19 COM CARINHO, JENIFER.

2122232425 . 27282930
3132 ¢ 34 ¥ 3637383940

Fonte: Dados da pesquisa.

Cabe aqui mencionar que nesta segunda e ultima aplicacdo do roteiro diagnés-
tico, quando propomos a realizacdo da escrita das palavras, diferentemente do que
havia feito inicialmente, as folhas ndo estavam em branco, mas sim uma folha organi-
zada com imagens para que as criancgas fizessem a escrita das palavras ao lado des-
sas imagens. Assim, quando neste relatorio forem demonstradas as analises e com-
parativos das testagens, sera possivel apreciar os escritos em uma folha organizada

da seguinte forma como na Figura 1.
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Figura 1 — Atividade de Escrita

NOME:

.
&>

FRASE:

[ RecapO:

Fonte: Acervo da pesquisa.

Por fim, apresentamos o modelo de ficha avaliativa utilizada no inicio e final das
testagens. Essa ficha, sem duavida contribuiu muito para a pesquisa, pois a partir da
sua utilizacédo ficou mais facil de organizar os dados, o que facilitou a analise e com-

paracoes.

Figura 2 — Ficha de avaliacdo diagnostica

ASPECTOS A SEREM OBSERVADOS NA AVALIACAO DIAGNOSTICA 2° ANO

Escola:
Turma:
Professora:

ALUNO (A)

- IsIP|N
Escreve o proprio nome

Escreve palavras
Escreve frases
Té palavras com silabas canénicas

Lé palavras com silabas nao-candnicas
| Lé frases

Identifica os numerais até 40

Escreve pequenos textos

Lé& pequenos textos

Nivel de escrita

Legenda: S =sim, o aluno demonstrou dominio da habilidade.
P = parcial, o aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = néo, o aluno ndo demonstrou dominio da habilidade.

Fonte: Acervo da pesquisa.
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3.4 Métodos de analise de dados

Para analisar o corpus de pesquisa foram utilizados dois métodos de anélise
de dados: Analise Textual Discursiva - ATD (MORAES; GALIAZZI, 2016) e Analise
Narrativa Descritiva (LOPES; WITTIZORECKI; NETO, 2017).

Cabe dizer que as entrevistas semiestruturadas que compdem o corpus da fase
inicial foram analisadas Unica e exclusivamente através da ATD. O diario de campo,
gue compde o corpus da fase final da pesquisa, utilizado ao longo das intervencgdes
pedagdgicas, foi analisado a luz da Analise Narrativa Descritiva. J& o roteiro diagnos-
tico da fase final, foi analisado a luz da Analise Textual Discursiva.

3.4.1 Analise Textual Discursiva

Pesquisas qualitativas tém cada vez mais se utilizado de analises textuais.
Seja partindo de textos ja existentes, seja produzindo o material de andlise a
partir de entrevistas e observacdes, a pesquisa qualitativa pretende aprofun-
dar a compreensédo dos fendmenos que investiga a partir de uma analise ri-
gorosa e criteriosa desse tipo de informacao, isto é, ndo pretende testar hipo-
teses para comprova-las ou refuté-las ao final da pesquisa; a intencéo € a
compreensao (MORAES, 2003, p. 191).

A metodologia de ATD de Moraes (2003) e Moraes e Galiazzi (2006) apresen-
tada como uma ferramenta analitica em um ciclo constituido de trés importantes ele-
mentos: unitarizacdo, categorizacdo e comunicacado. Esses elementos sao os princi-
pais na abordagem de ATD cujos argumentos para a sua utilizacdo sao organizados
em torno de quatro focos da analise textual qualitativa: 1) Desmontagem dos textos,
2) Estabelecimento de relagcbes, 3) Captando 0 novo emergente e 4) Um processo
auto-organizado.

Ao longo da apresentacéo e discussdo desses elementos, pretende-se de-
fender o argumento de que a analise textual qualitativa pode ser compreen-
dida como um processo auto-organizado de constru¢édo de compreensao em
gue novos entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés com-
ponentes: desconstru¢do dos textos do corpus, a unitarizagdo; estabeleci-
mento de relagbes entre 0s elementos unitérios, a categorizacéo; o captar do
novo emergente em que a nova compreensao é comunicada e validada. Esse

processo em seu todo pode ser comparado com uma tempestade de luz (MO-
RAES, 2003, p. 192).

Essa tempestade de luz, forma-se a partir do processo analitico que consiste
em criar condi¢cOes para que a tempestade se forme, ela emerge do caos e da desor-

dem, de um ir e vir, agrupar e desagrupar, construir e desconstruir. Desse modo o0s
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fendmenos investigados sdo iluminados pelos chamados flashes fugazes de raios de
luz, surge ai uma auto-organizacao. Assim, por meio de um esforco de comunicacao
intenso é possivel expressar novas compreensdes atingidas ao longo da andlise.
Torna-se essencial envolver-se e aprofundar-se nos materiais analisados, a fim de
possibilitar a emergéncia de novas compreensdes dos fendmenos investigados e a
transformacao do pesquisador.

E de grande importancia para a pesquisa essa fase de anélise de dados e in-
formacgdes, principalmente em uma pesquisa de natureza qualitativa. Tal fase muitas
vezes constitui-se como um momento de ansiedade e inseguranca para grande na-
mero de alunos de mestrado. E o que afirmam: Moraes e Galiazzi (2006):

A andlise textual discursiva € uma abordagem de analise de dados que tran-
sita entre duas formas consagradas de andlise na pesquisa qualitativa que
sdo a andlise de contetdo e a andlise de discurso. Existem inimeras abor-
dagens entre estes dois poélos, que se apoiam de um lado na interpretacao

do significado atribuido pelo autor e de outro nas condi¢cdes de produgédo de
um determinado texto (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 118).

Para trabalhar com a ATD, o pesquisador precisa ter disciplina e rigor. Sendo
uma ferramenta aberta, se bem utilizada possui grande potencial para fazer emergir a
criatividade do pesquisador. Esse tipo de analise exige ruptura com a imparcialidade,
ja que o pesquisador ndo é neutro. Assim, 0 pesquisador deve mergulhar em seu
objeto de pesquisa e assumir suas interpretaces como sujeito da pesquisa. Ainda,
Moraes e Galiazzi (2006, p. 122) mencionam: “é impossivel fazer uma pesquisa na
gual se almeja a neutralidade do pesquisador e a objetividade da analise. Toda analise
€ subjetiva, fruto da relagao intima do pesquisador com seu objeto pesquisado”.

A ATD é algo que possibilita a emergéncia do novo, a producdo de um meta-
texto a partir de um conjunto de textos?® e/ou documentos. Nesse texto descreve-se
e interpreta-se “[...] sentidos e significados que o analista constréi ou elabora a partir
do referido corpus” (SILVA, 2016, p. 56).

O corpus neste caso pode ser textos/documentos que ja existiam (relatorios,
publicacdes, resultados de avaliacfes, atas etc.) ou pode ser textos produzidos espe-
cialmente para a realizacao da pesquisa (transcricdes de entrevistas, registros de ob-

servacdes, depoimentos produzidos por escrito, anotacdes, diarios etc.).

29 “[...] geralmente, nos referimos a textos no sentido de produgdes escritas, o termo deve ser entendido

num sentido mais amplo, incluindo imagens e outras expressoes linguisticas” (MORAES, 2003, p. 194).
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Tais materiais quando analisados a luz da ATD constituem um conjunto de sig-
nificantes, no qual o analista atribui significados a eles. Moraes (2003) diz que conhe-
cer as teorias que fundamentam a pesquisa, facilita o processo de ATD.

As andlises do corpus sao descritas através de categorias, “sao parte da luz
que emerge do processo analitico” (MORAES, 2003, p. 197). As categorias sao parte
do “jogo” analitico de compreenséo da ATD, pode ocorrer através da construgao de
guebra-cabecas a priori e através da criacdo de mosaicos emergentes.

As categorias a priori apontam a descri¢do e pré-compreensdes do fendbmeno
investigado, ou seja, a paisagem desse jogo de quebra-cabeca ja esta definida, o jo-
gador nesse caso apenas tem que “encontrar as pecas certas a serem postas em seus
devidos lugares” (SOUSA; GALIAZZI, 2018, p. 806). Ja as categorias emergentes
conduzem ao movimento para compreenséo do novo investigado, “que ndo se mostra
de imediato, mas que se elucida com o movimento da analise” (SOUSA; GALIAZZI,
2018, p 812). Um verdadeiro encontro do pesquisador com o fendmeno a ser investi-
gado/novo emergente.

Ainda, essas categorias podem ser delimitadas e aperfeicoadas com maior ri-
gor e precisdo se partirem do chamado método indutivo, ou seja, com base nas infor-
mac0des contidas no corpus de textos. Essas emergéncias podem ser associadas ao
gue sugere:

[...] a ajustes as pecas do quebra-cabeca do fendmeno em investigacdo. Sao
feitos ajustes as pecas que o compdem. Suas formas originais ndo foram su-
ficientes para possibilitar a formacdo da paisagem exigida pelo fendmeno. O
pesquisador modificou as formas das pecas, formando ndo mais um quebra-

cabecas, mas um mosaico mais coerente com a imagem do fendmeno em
estudo (SOUZA; GALIAZZI, 2018, p. 810).

E importante destacar que expressar as compreensées atingidas o metatexto
descritivo-interpretativo deve ser construido e estruturado a partir das categorias e
subcategorias resultantes das analises.

A qualidade dos textos resultantes das analises ndo depende apenas de sua

validade e confiabilidade, mas €, também, consequéncia de o pesquisador
assumir-se como autor de seus argumentos (MORAES, 2003, p. 202).

Nesse sentido, o pesquisador precisa fazer um intenso movimento de interpre-
tacdo e producdo de argumentos que fundamentaram a dissertacdo. O pesquisador
constantemente deve avaliar suas categorias a fim de verificar sua validade e perti-

néncia.
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A impregnacéo se concretiza a partir de leituras e releituras, transcri¢des, u-
nitarizagéo e categorizagédo e especialmente a partir da escrita. “O processo
€ de intensa impregnacéo. Se assim ndo fosse nao seria possivel tamanha
producdo”. Esta manifestacdo indica que, uma escrita mais fluida e de quali-
dade, é produto de envolvimento e impregnacgao intensos com os materiais
da analise (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 121).

Assim, o pesquisador conseguira melhor descrever, interpretar, compreender e
expressar o fenbmeno analisado. Através desse jogo de ATD o pesquisador substitui
seus conceitos prévios sobre o fendmeno investigado, por outros mais adequados. Os
preconceitos vao sendo afastados, conceitos e sentidos véo sendo confirmados se

compativeis com o texto e afastados se forem insuficientes.

3.4.2 Anélise Narrativa Descritiva

Narrar a historia, assim, é dedicar-se a resenhar o paradoxo da vida, escre-
vendo linhas, mobilizando vozes, tentando decifrar o essencialmente indeci-
fravel, “verdade zar” apenas o quanto os limites da voz ou da escrita o permi-
tam. Como nos ensina Veyne (2014, p. 18) ha sempre uma defasagem que
separa a experiéncia vivida da reflexdo sobre narrativa” (LOPES; WITTIZO-
RECKI; NETO, 2017, p. 68).

A narrativa, nesse sentido, ndo € a realidade, portanto ndo pode ser conside-
rada uma verdade, mas uma narracdo da experiéncia vivida. A historia sempre co-
meca e termina no meio, pois sempre ficamos com o sentimento de que algo a mais
poderia ter sido dito, escrito no inicio ou no final. Também, podemos considerar a
narrativa um deslocamento. Se o sujeito pesquisador se movimentou enquanto nar-
rava, demonstrando as descobertas e modificacGes ele conseguiu dar conta da tarefa
de narrar. Narrar exige certa subjetividade, impessoalidade e imparcialidade.

Lopes, Wittizorecki e Neto (2017) com base nos pressupostos tedrico-metodo-
I6gicos da escola narrativista, consideram:

Essa escola compreende o ato de narrar como condi¢do para que o homem
transforme o tempo em um constructo seu, inteligivel, acessivel, mas ainda

sim de resultado falho, limitado, e de alcance sempre relativo (LOPES; WIT-
TIZORECKI; NETO, 2017, p. 68).

Portanto, ainda que se busque intensamente abarcar toda a complexidade da
realidade, ndo temos a capacidade de descrever a esséncia, 0s sentimentos huma-
nos. Assim, ndo podemos narrar e descrever a totalidade dos fatos. Devemos reco-

nhecer as limitacbes da narrativa e de quem narra.
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A narrativa, dessa forma, é mais do que dizer ou escrever. E uma possibili-
dade que nos habilita a produzir versfes da nossa incapacidade de entender
a existéncia arquitetando uma metonimia, uma resolugéo que, travestidas de
certezas, trabalha para desfazer-se minimamente do incompreendido, dando
vozes ou linhas a um desconhecido parcialmente conhecido, que sé ganha
forma e um nivel superior de verossimilhanga com o real quando materiali-
zado nalgum lugar no tempo, habitando uma espécie de terceiro-tempo, como
sugere Ricoeur (2010a) (LOPES; WITTIZORECKI; NETO, 2017, p. 68).

Nesse sentido, quando narramos assumimos uma tentativa de descrever os
fatos vividos. Dessa forma, a narrativa descritiva, visa dar vida ao préprio objeto nar-
rado, se torna um modo de representar e entender a experiéncia. Para Clandinin e
Connelly (2011 apud LOPES; WITTIZORECKI; NETO, 2017, p. 68):

[...] a narrativa € o melhor modo de representar e entender a experiéncia. Por
isso, acreditam que essa seria uma forma para compreender como os indivi-
duos ensinam e aprendem. Ao assim se posicionarem, apresentam a pes-
guisa narrativa como uma estratégia metodol6gica qualificada para que pes-
quisadores e participantes, em colaboracdo e ao longo do tempo, criem es-
pacos para compreender suas vidas no interior das narrativas dominantes.

Realizar uma narrativa descritiva quando se trabalha com pesquisa quali-
tativa, portanto € uma 6tima estratégia metodologica que auxilia na compreenséo

de como os individuos aprendem e ensinam.
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4 ANALISE DOS DADOS INICIAIS DA PESQUISA: PRATICAS E CONHECIMEN-
TOS COM CRIANCAS DO CICLO DE ALFABETIZACAO

O objetivo geral desta parte inicial da pesquisa € descrever e analisar as entre-
vistas semiestruturadas realizadas com as criangas no 1° ano do Ensino Fundamental,
a fim de verificar os conhecimentos apresentados por elas acerca da leitura e da es-
crita. Para a analise dos dados iniciais da pesquisa, utilizamos a ATD (MORAES; GA-
LIAZZI, 2016), para verificar as compreensfes que as criangas apresentam, por e-
xemplo, sobre texto e géneros textuais, a fim de planejar uma prética pedagdgica com
base no alfaletrar, ou seja, tendo o texto como centro no processo de alfabetizacéo.

As entrevistas foram realizadas no periodo de 23 a 30 de agosto de 2021. O
motivo principal da realizagéo das entrevistas semiestruturadas esta centrado na ob-
tencao de informacdes para uma possivel reflexdo (analise dos dados coletados) que
pudesse auxiliar na construcao do projeto de trabalho, desenvolvido com a referida
turma no inicio do ano letivo de 2022. Apresentamos a seguir a analise dos dados
coletados.

Sobre a pergunta: “Como é a escola que vocé gostaria de frequentar?”, as cri-
ancas apontaram como elementos importantes um pula-pula, ginastica e aula de pin-
tura. Uma aluna demonstrou sentir falta da hora do lanche e do recreio que havia antes
da pandemia. Um menino relatou sentir falta dos brinquedos que tinha “la na sala do
Pré 1”. No que se refere ao menino, destacamos a necessidade de os educadores
reconhecerem que a crianca que sai da Educacéao Infantil € a mesma que ingressa no
Ensino Fundamental.

Portanto, nessa etapa da educacdo basica deve-se continuar a oferecer um
ambiente rico em desafios, mas também de oportunidade para as brincadeiras e as
interacdes, ao ludico e a imaginacao. Neste sentido € importante refletirmos sobre a
transicdo entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental. Educadores do 1° ano e
até mesmo os do 2° ano precisam respeitar os direitos essenciais da infancia, a fim
de que as criancas tenham um processo alfabetizador que vise futuros escritores e
leitores criativos.

Sobre 0 que as criancas gostariam de aprender na escola, apareceram diferen-

tes respostas: “Aula de musica e de artes". As letras e os objetos também”. “A ler e

L ] ”

escrever’. “Aprender a pintar. Aprender como ser veterinaria”. “O meu nome (Eu es-
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queco da escrita do meu nome). A ler”. “Aprender inglés e portugués”. Aqui cabe des-
tacar que a escrita de nomes proprios assumiu um papel muito importante no desen-
volvimento da escrita ao longo da historia, visto que ele é dotado de significados para
0 sujeito, o representa enquanto ser unico que ele é. Referente a isto destacamos:
O nome préprio como modelo de escrita, como a primeira forma escrita do-
tada de estabilidade, como o protétipo de toda escrita posterior, em muitos

casos, cumpre uma funcdo muito especial na psicogénese que estamos es-
tudando (FERREIRO; TEBEROSKY, 2007, p. 221).

A fim de irmos estreitando nossa conversa acerca do tema da pesquisa com as
criangas entrevistadas, fizemos a elas a seguinte pergunta: “Para vocé o que € um
texto?” Sobre esta pergunta, podemos dizer que surgiram as mais diversas respostas.
Uma menina disse: “Nem me lembro mais, mas ja me disseram que € um texto. Foi
no ano passado. Foi meus pais”. Outra menina assim respondeu: “Nao entendo nadal!
Mas texto de qué? Nao sei o que é texto”. Um menino sobre o que é um texto disse:
“Eu lia as vezes. De noite eu fazia tema”. Para uma menina que nao sabia responder
a pergunta, questionei: “Tu achas que é de ler ou de contar?” E ela respondeu: “E de
ler”. Uma das meninas explicou que o texto “E tipo isso (apontando para a folha da
entrevista) e completou dizendo: “Acho que texto é de ler. Serve para ler”. Um menino
explicou que “Um texto é que nem estes livros aqui” (apontou para a estante de livros
da biblioteca). Completou dizendo: “E que nem histéria”. Houve um caso de uma me-
nina em que perguntamos: “Vocé sabe o que é um texto?” E ela disse: “Nao!”, perma-
necendo em siléncio apds dar a sua reposta. Por fim, uma menina relatou o seguinte:
“Quando eu estava no celular e falei umas coisas bem grande o meu pai disse que
era um texto. Eu falei: Masica das Kill Marks de quando elas conseguiram suas marcas
da My Little Pony. O meu pai disse que isso era um texto. Eu tinha que fazer isso ai,
se nao, nao ia aparecer o0 que eu queria”’ (na pesquisa por voz no Google).

Percebemos nestes excertos que as criancas talvez ndo saibam definir o que é
um texto, pois essa unidade linguistica pode nao ter sido tdo explorada com elas por
diversos motivos: ainda sédo consideradas pequenas, ndo teriam maturidade, muitos
adultos consideram o texto uma unidade linguistica grande para as criancas, ou sé é
possivel ler textos com as criancas, quando elas estiverem alfabetizadas.

Na continuidade das entrevistas, fiz a seguinte pergunta as criancas: “Quais
tipos de textos vocé conhece?” Referente a esta pergunta, quero destacar que sete

criangas ficam confusas e ndo souberam responder, o que reitera o desconhecimento
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sobre o que € um texto. Portanto, apenas o menino que havia dito que “Um texto é
que nem estes livros aqui (apontou para a estante de livros da biblioteca)”, e comple-
tou dizendo “E que nem histéria”, respondeu com propriedade dizendo que conhece
histérias, cadernos, revistas, jornais e completou falando “S¢ isso!” Nesta parte cabe
destacar o que nos diz Soares (2020) sobre a constru¢do do conceito de texto pelas
criangas antes do processo de alfabetizacéo:

Alguns costumam trazer de casa ao entrarem na educacéo infantil ou mesmo

diretamente no ensino fundamental, caso tenham tido oportunidades, no con-

texto familiar, de contato com livros infantis e de ouvir histérias lidas por adul-
tos (SOARES, 2020, p. 204-205).

No caso desta turma apenas um menino demonstrou ja ter construido o con-
ceito, demonstrou isso ao citar diferentes géneros textuais como exemplos de textos.
N&o sabemos se 0 menino teve a oportunidade de construir tal conceito na escola ou
em sua casa, mas supomos que ele ja participou de praticas de letramento. A partir
da abordagem de Soares devemos apresentar os diferentes textos a partir de suas
caracteristicas, pois:

[...] todo texto é uma comunicacdo verbal que se caracteriza como um gé-
nero adequado ao contexto, aos objetivos do autor e aos leitores previstos
ou desejados. Assim, os textos ndo sao independentes das condicBes que
determinam sua producdo. Eles sao materializag6es de situacdes comunica-
tivas, que fazem que sejam o que sdo. E por isso que se usa a terminologia
género textual, que ndo deixa esquecer que o texto ndo é um produto inde-

pendente, mas é resultado de varias determinagfes que o levam a ser como
€: todo texto é a materializagdo de um género (SOARES, 2020, p. 210).

Para encerrar esta parte da entrevista, fizemos a seguinte pergunta: Quais tipos
(exemplos) de textos vocé gostaria de conhecer? Entre as respostas dadas apareceu
“‘Nao sei!”, “Nao me lembro”, sendo que trés alunos nem sequer tentaram responder
a pergunta. O que de fato possui logica, pois como uma crianca podera dizer quais
tipos de texto ela gostaria de conhecer se ela ndo possui clareza sobre o que € um
texto e quais ja conhece?

Refletindo sobre o escrito sobre tipos de textos até 0 momento e analisando a
luz do alfaletrar de Soares (2020), percebemos agora que talvez tenha havido um
equivoco ao perguntarmos as criancas: Quais tipos de textos vocé conhece? Quais
tipos (exemplos) de textos vocé gostaria de conhecer? Ja que a autora nos faz pensar
gue raramente os tipos de textos existem independentemente de géneros textuais.

Tentamos entrevistar as criangas a partir de uma linguagem mais comum, mas talvez
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tenha sido um erro propor a elas que respondessem as perguntas sobre tipos de tex-
tos e n&o sobre géneros textuais, visto que:
E nos géneros textuais que encontramos inseridos tipos de texto: em um
conto, ha descri¢des dos locais, nos quais se passam as a¢des; em um texto
informativo, pode haver a narracdo de um fato que exemplifica a informacgéo;
em uma noticia de jornal, pode haver uma descricdo — onde aconteceu -, e

uma narracdo — como aconteceu. Raramente um tipo ganha independéncia
em relacdo aos géneros textuais (SOARES, 2020, p. 211).

Na segunda parte das entrevistas pretendiamos continuar a identificar as ca-
racteristicas culturais, econdmicas e afetivas das criancas, sendo que nesta parte as
criangas tinham que responder as perguntas conforme a legenda (a) sempre (b) as
vezes (c) nunca. A maioria das respostas foi a letra (b). Neste sentido, no primeiro
bloco que buscava identificar quais atividades os familiares realizavam com as crian-
¢as as perguntas foram: “Teus familiares: Brincam contigo? Assistem televisdo con-
tigo? Praticam esportes contigo? Te contam historinhas? Passeiam aos finais de se-
mana contigo? Visitam parentes proximos?” Sobre este primeiro bloco de perguntas,
desejo destacar a resposta de uma menina que disse que os familiares “Inventam
historinhas”. Outra que disse que “A mae conta” e teve outra ainda que disse “Da
Cinderela, de um cachorrinho”. Destacamos esta parte que trata justamente da per-
gunta: Teus familiares te contam historinhas? pois algumas criancas responderam que
os familiares nunca contam historinhas, sendo estas trés meninas e dois meninos. O
gue nos leva a crer que realmente o contato com diferentes textos no contexto social
dessas criancas, pode ser bem limitado, ja que elas passaram por um bom periodo
em casa, longe da escola por conta da pandemia da covid-19.

Através do segundo bloco de perguntas queriamos identificar quais os dialogos
circulam nos lares das criangas. As perguntas foram “Teus familiares conversam con-
tigo a respeito de: Atividades da escola; Amigos; Seguranca; Valores (amizade, ho-
nestidade, pontualidade, organizagao, educacao “palavras magicas)”.

Referente ao segundo bloco de perguntas, queremos destacar que cinco crian-
cas disseram gue os familiares nunca conversam sobre seus amigos. Duas crian¢as
responderam (b) e uma crianca respondeu (a). Sobre as demais perguntas, a maioria
respondeu (b), ou seja, as vezes.

Por fim, no terceiro bloco queriamos identificar o que a crianca consegue reali-

zar sozinha. As perguntas foram “O que vocé faz sozinho: Veste-se; escova os dentes;
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toma banho; Come; Dorme. A respeito do terceiro bloco, a Unica resposta unanime
das criancas € a de que escovam os dentes sempre sozinhos.

Na terceira e Ultima parte das entrevistas, o foco era identificar o que a crianca
tinha em sua casa. lamos perguntando e na medida que a crianga respondia que sim,
marcdvamos com um X ao lado do que ela tinha em sua casa. Estes eram os itens
gue compunham esta Ultima parte da entrevista: Livros, gibis, revistas de pintar e/ou
recreacao, jornais, materiais escolares, tais como: cola, tesoura, lapis, lapis de cor,
caneta, caneta hidrocor, borracha, apontador, quebra-cabeca, jogo da memoéria, bici-
cleta, bola, corda, computador, televisdo e animais.

Todas as criancas afirmaram ter os mais diversos materiais escolares em suas
casas, bem como televisdo e animais. Apenas uma das criangcas ndo possui compu-
tador, mas relatou que ele era ruim e que por isso foi vendido. A maioria da turma
possui bicicleta e bola, mas nem todas possuem corda, quebra-cabeca e jogo da me-
moria®®. Ao menos um dos itens entre livros, gibis, revistas e jornais as criangas tém
em suas casas.

Assim sendo, confirmamos o que ja imaginavamos: as criancgas ja tiveram con-
tato com diferentes géneros e portadores textuais, elas ndo sabem explicar com cla-
reza o que € um texto, ou dizer quais tipos de textos conhecem e quais tipos (exem-
plos) de textos gostariam de conhecer, pois 0 assunto talvez ndo tenha sido tratado
pela escola como deveria, ou seja, uma aprendizagem voltada para praticas de letra-
mento, na qual as criangas aprendem o uso social da leitura e escrita. Conforme So-
ares (2020, p. 204), a crianca participa de praticas de letramento, antes mesmo de
saber ler:

[...] j& convive com textos e comecga a construir o conceito de texto, como
vimos em capitulos anteriores. Voltemos ao episddio apresentado na unidade
2 do capitulo “Alfabetizagéo e letramento” ao ouvir a leitura pela professora
do livro infantil A caixa maluca, a crian¢a, antes mesmo de saber ler, compre-
ender que livros contém contos, j& aprende convenc¢des do texto — como line-
aridade, direcdo da esquerda para a direita, de cima para baixo, j& diferencia
e relaciona escrita e ilustracéo, j& tem oportunidades de ampliar seu vocabu-
lario.

Neste sentido, enquanto pesquisadora e docente, no projeto de intervencao,

proporcionar as criancas praticas de alfabetizacao e letramento — o alfaletrar para que

30 Coloquei estes itens nas entrevistas para ampliar o didlogo a fim de saber se na casa das criancas
existia os géneros textuais, bem como televisdo e o computador ja que 0 acesso a este se tornou
fundamental em tempos de pandemia.
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elas possam se tornar capazes de fazer a leitura e compreenséao de textos, bem como
escrever textos, ou seja, mais do que apresentar uma escrita alfabética, tornarem-se
alfabetizadas, sendo este o objetivo do ciclo de alfabetizagéo. Possivelmente no de-
correr da escolaridade, as habilidades basicas adquiridas no primeiro ciclo sejam am-
pliadas e consolidadas, para que através disso as criangcas possam atingir um ultimo
objetivo: tornarem-se leitoras e produtoras de textos de forma autbnoma em funcao
de seus interesses e necessidades pessoais, respondendo assim (adequadamente)
as demandas presentes na sociedade referentes a leitura e a escrita.
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5 A INTERVENGAO PEDAGOGICA: O PROJETO “INTERAGINDO COM DIFE-
RENTES TIPOS DE TEXTOS”

Esta é a parte central do trabalho, onde serd apresentada a intervencao reali-
zada. Vale lembrar que o objetivo era: Elaborar e executar um projeto de trabalho com
o enfoque nas praticas alfaletradoras, proporcionar as criangas vivéncias e praticas
de leitura e escrita a fim de que se tornem sujeitos capazes de expressar suas opini-
oes, formar senso critico e dialogar sobre diferentes assuntos/tematicas. Para isso,
pensamos que trabalhar com o projeto “Interagindo com diferentes tipos de textos”

poderia ser um caminho interessante para as criangas.

5.1 Por que pedagogia de projetos?

Sabemos que a docéncia € algo complexo, mas sabemos também que quando
os problemas das criangas sao abordados a partir do contexto da sala de aula, o tra-
balho de quem ensina pode tornar-se mais facil, além de significativo para quem a-
prende. Neste sentido cabe a realizacdo de um trabalho através da pedagogia de pro-
jetos, que além de partir de um tema/problema encontrado no contexto da sala de
aula, torna-se significativo para quem aprende quando este sujeito passa a ser prota-
gonista de sua aprendizagem.

Os trabalhos por projetos ndo sdo uma metodologia, e sim uma concepcéao de
ensino inovadora ndo sO por se caracterizarem como uma estratégia concreta de en-
sino e aprendizagem, mas por ser uma mudanca conceitual na pratica docente. Auto-
rizam a incidir sobre o fazer escolar, possibilita enfocar as diferentes areas do conhe-
cimento, possibilitam a formacdo de um sentido de cidadania, favorecem o dialogo
critico, valorizam a diversidade cultural, resgatam o que ocorre fora da escola, questi-
onam as mudancas existentes na sociedade em que vivemos, contribuem para a cons-
trucdo da identidade das criancas, respeitam melhor os diferentes ritmos de aprendi-

zagens e favorecem a construcéo da aprendizagem delas. E importante destacar que:



97

[...] os projetos de trabalho possuem uma nitida influéncia de modelos que
estdo sendo implantados ha alguns anos na Espanha. Os professores e pe-
dagogos que tratam desses temas na Espanha, s&o membros da Universi-
dade de Barcelona. Fernando Hernandez e Montserrat Ventura, que possuem
publicacdes a respeito da organizacéo de projetos na escola, embasam seus
escritos nas intervencdes e assessorias pedagdgicas que realizam ha quase
uma década em escolas publicas do Estado.

Algumas professoras da Universidade Federal do RS, como Maria Luisa Xa-
vier (2000), Maria Carmem Barbosa e Maria da Graca Souza Horn (1999)
afirmam que a ideia da organizacéo do curriculo por projetos de trabalho nao
€ nova. Um movimento educacional renovador, conhecido como Escola
Nova, surgiu como uma reacdo a escola tradicional. Xavier explica que
“desde os trabalhos precursores de Pestalozzi e Froebel, e mais ainda, apos
as propostas de Montessori e Decroly, ganha espaco a preocupacdo com a
adequacao da escola a natureza do estudante, é o periodo das proposicoes
dos temas ludicos, do ensino ativo” (ANDRADE, 2011, p. 65).

O compromisso inicial de quem ensina a partir da pedagogia de projetos en-
volve primeiramente a acdo de escutar as criancas® e até mesmo observa-las. O
ponto de partida para o planejamento do projeto de trabalho deve ser os entendimen-
tos e interesses das criancas sobre o tema/problema que sera desenvolvido ao longo
do projeto. Quando o educador se prop0e a realizar um trabalho, podemos dizer que
seu desejo € que o ensino forme criangas produtoras e ndo apenas consumidoras de
conhecimentos.

Para se trabalhar com a pedagogia de projetos como forma de organizagéo dos
conhecimentos escolares, precisa-se construir um planejamento globalizado o que re-
guer aprofundar-se na teoria e na pratica da globalizacdo. Junto a essa nocao, surgem
outras nocodes: pluridisciplinaridade, ensino integrado, interdisciplinaridade. Sendo
gue aliada a concepcéao de globalizacdo aqui posta, esta uma visao interdisciplinar de
organizacao do ensino. Como diz Hernandez e Ventura (1998, p. 11-45),

Aquele que ensina deve mudar sua visdo profissional sobre o que seja glo-
balizar e sua forma de relacionar-se com a informacé&o para transforma-la em
conhecimento compartilhado. Para que assim possa viver o que seja definiti-
vamente uma experiéncia de conhecimento. A intencdo de que o aluno glo-
balize os conteldos e as aprendizagens é uma das orientacbes expressas

pela atual reforma educativa, e uma preocupacéo do professorado, pela ade-
guacdo de seu trabalho a realidade social e cultural contemporénea.

Ou seja, a questdo do ensino globalizado ndo é algo novo, visto que 0s escritos
postos acima séo de 1998 e estamos no ano de 2021. Apesar disso, sabemos que

ainda nas escolas pouco se trabalha a partir de tal concepcéo.

31 Aqui se justifica o uso de entrevistas semiestruturadas como instrumento de coleta de dados.
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Hernandez e Ventura (1998) antes de oferecerem sua visdo sobre a globaliza-
cdo explicam por que € necessario desenvolver propostas globalizadoras ou planeja-
mentos interdisciplinares nas aprendizagens escolares, apontam trés argumentacoes

para se trabalhar com a pedagogia de projetos:

Em primeiro lugar, hd uma argumentacao sociol6gica derivada, so-
bretudo, da necessidade de adaptagdo da escola as miltiplas fontes
de informagéo que veiculam os conhecimentos que se deve “saber
para preparar-se para a vida”. A impossibilidade de “conhecer tudo”
originou a necessidade de aprender como se relaciona o que se co-
nhece, e a estabelecer sua vinculacdo com o que o aluno pode che-
gar a conhecer.

O que foi dito anteriormente nos conduz a uma nova argumentacao,
de ordem psicolégica, que se fundamenta em algumas das concep-
¢Oes atuais sobre o aprender, sobretudo daquelas que tendem a fa-
vorecer a criacéo de contextos de ensino que, partindo dos niveis de
desenvolvimento dos alunos, lhes apresente situacfes de aprendiza-
gem caracterizadas por sua significatividade e funcionalidade, de ma-
neira que cada estudante possa” aprender a aprender”. Ou seja, que
seja “capaz de realizar aprendizagens significativas por si sé numa
ampla gama de situacgdes e circunstancias” (Coll, 1986a).

Mas a argumentacéo principal ndo se encontra nas propostas socio-
I6gicas ou psicoldgicas, e sim num terceiro aspecto que faz referéncia
a uma visao interdisciplinar na prética didatica da classe. Essa ne-
cessidade globalizadora se reflete na atividade do professorado que
pretende a “organizacao de aprendizagens em torno de temas diver-
sos, chamados também de centros de interesse, unidades didaticas
ou nlcleos tematicos, que deverao interessar as criangas e, inclusive,
serem sugeridos por elas” (Riera e Vilarrubias, 1986), atividade que
pretende, como assinalam esses autores, “chegar a obter o conheci-
mento de um tema desde multiplas perspectivas” (HERNANDEZ;
VENTURA, 1998, p. 49-50).

Apés apresentarem tais argumentacdes e discorrerem sobre elas, os autores
afirmam que a “globalizagao” na pratica dos que ensinam pode receber trés sentidos
diferentes: somatorio de matérias, interdisciplinaridade e estrutura de aprendizagem.
Na visdo aqui defendida pretende-se uma globalizacdo como estrutura psicoldgica da
aprendizagem o que supde a realizacdo de um trabalho interdisciplinar.

A interdisciplinaridade nos é apresentada como uma tentativa de uma orga-
nizacdo da informacéo, dos conhecimentos escolares, partindo de uma viséo

disciplinar que tenta centralizar-se em alguns temas contemplados a partir de
multiplos angulos e métodos (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 54).

Em resumo, a globalizacdo no ponto de vista dos autores, implica que as crian-
cas tenham a possibilidade de estabelecer inferéncias e relacbes por si mesmas, en-
guanto, geralmente, a interdisciplinaridade responde a atitude organizativa de quem
ensina. Neste sentido podemos dizer que “[...] a proposta que inspira os Projetos de
trabalho esta vinculada a perspectiva do conhecimento globalizado e relacional”
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(HERNANDEZ; VENTURA, 1988, p. 61). Os projetos de trabalho sdo uma forma de

organizar os conhecimentos escolares.
Essa modalidade de articulacdo dos conhecimentos escolares é uma forma
de organizar a atividade de ensino e aprendizagem, que implica considerar
gque tais conhecimentos ndo se ordenam para sua compreensdo de uma
forma rigida, nem em funcéo de algumas referéncias disciplinares preestabe-
lecidas ou de uma homogeneizacao dos alunos. A fungéo do projeto é favo-
recer a criacao de estratégias de organizacdo dos conhecimentos escolares
em relacdo a: 1) o tratamento da informacéo, e 2) a relagcéo entre os diferentes
conteudos em torno de problemas ou hipéteses que facilitem aos alunos a
construgcdo de seus conhecimentos, a transformacéo da informacéo proce-

dente dos diferentes saberes disciplinares em conhecimento proprio (HER-
NANDEZ; VENTURA, 1998, p. 61).

A ideia fundamental dos projetos € que as crian¢cas adquiram consciéncia de
seu processo de aprendizagem e que se iniciem na aprendizagem significativa de
forma que possam organizar a informacéo, descobrir as relagbes que podem ser es-
tabelecidas a partir de um tema/problema. Também, a partir dos projetos, devem con-
seguir desenvolver estratégias globalizadoras de organizagéo dos conhecimentos es-
colares, mediante o tratamento da informagao.

Os projetos de trabalho podem ser aplicados em todas as areas do conheci-
mento, mas quando foram colocados em pratica basicamente eram utilizados nas a-
reas de Ciéncias Naturais e Ciéncias Sociais, pelo fato de favorecerem em maior grau
a busca e o tratamento da informacao. A partir dos projetos de trabalho normalmente
se superam os limites de uma matéria. Ele pode ser organizado a partir de um fio
condutor®? que pode dividir-se em determinados eixos tematicos: a definicdo de um
conceito, um problema particular ou geral, um conjunto de perguntas inter-relaciona-
das, uma tematica que mereca ser tratada por si mesma.

E importante destacar que n&o existe um tempo fixo para levar adiante um
projeto, pois tudo ira depender do tema proposto, da turma, da experiéncia do profes-
sor. Geralmente, oscila entre um més ou todo um trimestre. Também vale a pena
destacar que cada projeto possui uma organizacao propria que se determina por um
conjunto de fatores, tais como: os objetivos definidos pela professora, os conteidos
especificos do tema/problema e as caracteristicas da turma que ira realizar o trabalho.
Os projetos de trabalho surgem como algo inovador e aberto que a partir da necessi-

dade inicial muitas vezes sofre modificacdes.

32 ] 0 esquema cognoscitivo que permitira que o projeto va além dos aspectos informativos ou ins-

trumentais imediatos e possa ser aplicado em outros temas ou problemas” (HERNANDEZ; VENTURA,
1998, p. 68).
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Como é de se esperar, este projeto ndo pretende esgotar o horério de aula,
nem pretende cobrir tudo o0 que a crianga deve aprender na escola, até pelo fato de
gue ele sera desenvolvido apenas em um bimestre. Por essa razao, com a turma de
2° ano a qual as intervencdes seréo realizadas em 2022, além do projeto serdo reali-
zadas outras atividades.

E a partir destas e outras referéncias que o projeto de trabalho foi pensado.
Assim sendo apresentamos o0 esquema estrutural do projeto de trabalho que ir4 sus-
tentar o eixo central, ou seja, o fio condutor/ tema/ problema/ nexo. Posteriormente a
esta etapa de estabelecimento das limitagcbes comeca-se a pensar nas situagdes de

intervencao.

5.2 Descricao do projeto

Os argumentos para a escolha deste projeto estdo pautados nas entrevistas
semiestruturadas realizadas com oito crian¢as da turma de 2° ano do Ensino Funda-
mental. A realizacdo das entrevistas permitiu detectar se as criangas realmente pos-
suem pouca informacéo sobre o tema proposto, pois hdo souberam responder algu-
mas perguntas no momento das entrevistas, como sugere Hernandez e Ventura
(1998, p. 88):

[...] incorporar na prética escolar uma fase evolutiva inicial do tipo diagnéstico-
interpretativo, na qual se situam os subentendidos (o estado inicial) dos alu-
nos perante o tema, problema ou informac¢&o que se pretende abordar. A par-
tir desse diagndstico inicial do que os alunos “sabem”, se ia elaborando a

sequéncia de aprendizagem que o professorado pretendia seguir num Projeto
de trabalho ou em qualquer outra atividade escolar.

A fim de ir ao encontro do que sugerem os autores, no inicio do ano letivo de
2022, realizamos um roteiro diagndostico com a base da testagem das quatro palavras
e uma frase antes de comecar a fazer as intervencdes pedagdgicas alfaletradoras, ja
gue o que se pretendia abordar estava centrado na alfabetizacdo das criancas e de-
veria ser adaptado conforme o nivel de escrita de cada uma. Assim sendo, as testa-
gens permitiram realizar o diagnostico-interpretativo das criancas, a fim de que pudés-

semos saber o estado inicial de cada uma em relagéo a alfabetizacao.

Tema/problema:

[...] considero que a aquisi¢do da lecto-escrita por meio de teméaticas torna-
se mais interessante e adquire um maior significado para o educando, ja que
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a leitura é uma busca de significado e escrever é um ato reflexivo, comunica-
tivo e intencional (PINHO, 2011, p. 13).

O ponto de partida para a definicdo de um projeto de trabalho é a escolha do
tema/problema. E preciso explicar que tal escolha ndo ocorre por meio de passos
predeterminados, sempre da mesma maneira.

Ela pode advir de uma necessidade das crian¢as, de um desejo da profes-
sora, do curriculo oficial, de uma historia, da leitura de uma noticia de jornal,
enfim, aceita-se qualquer tema, desde que tragam o sentido da novidade,

perguntas ou duvidas a serem respondidas e que conduza a uma busca em
comum da informacdo (ANDRADE, 2011, p. 67).

O tema/problema “O texto como eixo central do processo de alfaletrar” se de-
senvolveu a partir da hipétese inicial de que as criancas poderiam ja ter tido contato
com diferentes géneros e portadores textuais, mas que elas ndo tinham clareza do
gue de fato é um texto. Tal hipétese se confirmou através da realizacédo das entrevistas
semiestruturadas.

A partir disso, pensamos no fio condutor para o projeto de trabalho de forma
gue a aprendizagem pudesse vir a ser significativa para as criancas e que elas pudes-
sem enfrentar um novo problema (o de parar para analisar diferentes géneros e por-
tadores textuais), bem como aprender a estabelecer relagbes e comparar no momento
de tratar as informacdes no projeto. Conforme Hernandez e Ventura (1998, p. 130):

O importante ndo é o tema gue se trabalha, e sim as relagBes que se articulam
em torno dele e os niveis de complexidade que se véo adaptando ao processo

de aprendizagem de cada turma, segundo sua “histéria” e as intencdes da
professora.

Fio condutor:

O fio condutor deste projeto de trabalho foi escolhido a partir da intencéo de se
trabalhar com préticas de alfaletrar, conforme Soares (2020), que contribuam para que
os alunos construam hipéteses e aprendizagens sobre as diferentes areas do conhe-
cimento, mas principalmente sobre a leitura e a escrita, através dos diferentes géneros
e portadores textuais. Assim, o fio condutor foi encontrado na area de linguagens, no
componente curricular Lingua Portuguesa conforme a BNCC.

Pensamos que ser criangca € também ser curioso, querer descobrir coisas a
todo o momento e estar em constante aprendizagem. Portanto, o trabalho a partir do

fio condutor “Interagindo com diferentes tipos de texto” torna-se pertinente a medida
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que a partir deste fio, podemos proporcionar as criangas o conhecimento/desvenda-
mento de diferentes géneros e portadores textuais presentes nesta sociedade letrada

em que vivemos e que nem tudo que existe nela conhecemos.

Objetivos:

Para a construcdo deste projeto de trabalho definimos os objetivos em relacéo
a percepcao prévia da turma através das entrevistas semiestruturadas feitas inicial-
mente ainda no ano de 2021.

Assim, apresentamos agora 0s objetivos que pretendia alcangar com a realiza-
cdo deste projeto didatico-pedagdgico:

Promover praticas de alfabetizacdo, em que se possam construir aprendiza-
gens utilizando todas as unidades linguisticas (textos, palavras, frases, letras, fone-
mas e silabas), tanto oralmente quanto na escrita e de forma simultanea (PINHO,
2001).

e Aproveitar os espacos da sala de aula, construindo aos poucos um cantinho da
leitura.
e Proporcionar a utilizacao de diferentes jogos, a fim de que eles contribuam para

a aquisicao da escrita pelos estudantes.

e Promover o reconhecimento da necessidade da lingua escrita através de seu

uso social e leituras deleite.

Principios Orientadores:

Os principios orientadores deste plano de trabalho foram descritos abaixo por
componentes curriculares.

Alguns dos objetivos gerais do Ensino Fundamental, apontados na BNCC, fo-
ram levados em consideracéo e foram trabalhados em sala de aula, ao longo do de-
senvolvimento dos planejamentos.

Assim sendo, nos planejamentos também serdo encontradas propostas de tra-
balho em que os alunos possam fazer o uso social das aprendizagens, conforme So-
ares (2020). Para isso, torna-se necessario realizar um intenso trabalho referente a
Lingua Portuguesa, pois para que as pessoas possam se comunicar e participar so-

cialmente de nossa cultura escrita é indispensavel o dominio da lingua materna, tanto
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oral quanto escrita. Sendo assim, penso que, a escola ao ensina-la deve garantir a
todos os alunos o acesso aos diferentes saberes linguisticos como também ao conhe-
cimento das variagfes linguisticas presentes neste nosso Brasil que é tdo imenso.

Outro componente curricular que foi trabalhado em sala de aula é a Mateméa-
tica, visto que ela desempenha um papel decisivo na vida das pessoas, na medida
em que é utilizada para resolver os problemas que surgem diariamente. A Matematica,
se bem trabalhada, interfere expressivamente na construcao de capacidades intelec-
tuais, como também na estruturacdo do pensamento e na agilizacédo do raciocinio 16-
gico do aluno. Portanto, torna-se indispensavel o seu ensino nas escolas.

A Arte foi trabalhada em sala de aula, como uma espécie de "ponte" entre as
diferentes areas do conhecimento, pois os alunos através de atividades plasticas, mu-
sicais, dramaticas, entre outras, tiveram a oportunidade de relacionar-se com todas
as outras areas do conhecimento, representando atraves da arte o que aprenderam.

Os componentes curriculares: Ciéncias, Historia e Geografiatambém fizeram
parte do planejamento, porém nédo de forma tdo ativa quanto a Lingua Portuguesa, a
Matematica e a Arte. Sendo assim, o trabalho referente a estes componentes curricu-
lares foi feito através de alguns dos conteudos referentes as mesmas, que aparecem
aleatoriamente nos planejamentos conforme os eixos/tematicas que estiverem sendo
trabalhadas em sala de aula. Nao trabalhou com a Educacéo Fisica e o Ensino Reli-

gioso ao longo do projeto.

Indice geral:

O indice®? geral deste projeto foi criado através de meu compromisso com a
alfabetizac&o das criancas, a partir da ideia do que se deve ensinar e aprender em um
projeto que visa alfaletrar criancas, tendo o texto como eixo central deste processo. O
indice geral neste caso foi construido a partir das habilidades previstas na BNCC para
a turma de 2° ano do Ensino Fundamental e habilidades previstas nas Matrizes de

Referéncia 202234, Vale destacar que as Matrizes de Referéncias foram construidas

33 0 indice, neste caso, nada mais é do que uma espécie de lista organizada por tépicos ou através da
enumeracédo de coisas a fim de que se possa utilizar o mesmo como um guia para possiveis consultas
e até mesmo comparacdes.

34 Estas Matrizes de Referéncia foram disponibilizadas pela professora titular de turma. Segundo ela,
devido a pandemia do covid-19 no primeiro bimestre de 2022 as habilidades foram alteradas e para o
1° bimestre foi organizado uma espécie de periodo de diagnostico.
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a partir do Referencial Curricular Gaucho®® (RCG), bem como da BNCC. As atividades

escolhidas para o projeto de trabalho
indice geral que assim foi dividido:

Quadro 7 — Habilidades previstas para a turm

visavam resolver as questdes propostas neste

a de 2° ano do Ensino Fundamental

Lingua Portuguesa:

BNCC:

Matrizes de Referéncia 2022:

Construgao do sistema alfabético/ Conven-
coes da escrita.

*Construgcao do sistema alfabético e da orto-
grafia.

*Conhecimento do alfabeto do portugués do
Brasil.
*Conhecimento das diversas grafias do alfabeto/ A-
centuagéo.

*Reconhecer a separagao das palavras, na escrita, por espagos
em branco.

*ldentificar silabas de palavras ouvidas e/ou lidas.

*Perceber que ha silabas mais fortes na palavra.

*Comparar palavras, identificando semelhancas e diferengas en-|
tre sons de silabas mediais e finais.

Segmentagao de palavras/ Classificagao de
palavras por numero de silabas.

*Compreensao em leitura.

*Escrita autbnoma e compartilhada.

*Producgao de texto oral.

*Forma de composig¢ao do texto.

*Produgao de textos.

*Formas de composigéo dos textos/ Adequa-
cao do texto as normas de escrita.

*Formacéo do leitor literario.

*Formas de composicao de narrativas.
*Forma de composicao de textos poéticos e visuais.

*Decodificacdo/Fluéncia de leitura.
*Formacéo de leitor.

Escrever palavras estabelecendo correspondéncias en-|
tre as letras e seu valor sonoro, mesmo omitindo mudando a or-
dem ou trocando letras.

*Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de
forma alfabética — usando letras/grafemas que representam fo-
nemas.

Matematica:

BNCC:

Matrizes de Referéncia 2022

*Leitura, escrita, comparagao e ordenagao de nime-
ros de até trés ordens pela compreensao de caracte-
risticas do sistema de numeracgao decimal (valor po-
sicional e papel do zero).

*Composicao e Decomposi¢do de numeros naturais
(até 1000).

*Construcdo de fatos fundamentais da adi¢cao e da
subtracao.

*Problemas envolvendo diferentes significados da a-|
dic&o e da subtracao (juntar, acrescentar, separar, re-
tirar).

* Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco retan-
gular, piramide, cone, cilindro e esfera): reconheci-
mento e caracteristicas.

*Medidas de tempo: intervalo de tempo, uso do ca-
lendario, leitura de horas em reldgios digitais e orde-

*ldentificar e classificar objetos por atributos, contando sem pu-
lar nenhum objeto, em situagdes cotidianas de seu interesse.
*Compreender que o ultimo numero contado corresponde a
quantidade total dos objetos e ndo ao nome do algarismo.
*Expressar resultados de contagens de forma verbal e simbdlica
relacionando o algarismo a quantidade correspondente.
*Explorar e utilizar estratégias proprias de composi¢cdo e decom-
posicdo de numeros naturais de até duas ordens, com o suporte
de material manipulavel, contribuindo para compreensao de ca-
racteristicas do sistema de numeragao decimal e o desenvolvi-|
mento de estratégias de calculo.

*Expressar por meio de estratégias proprias a resolugao de pro-
blemas envolvendo adi¢édo e subtragao e seus significados.
*Perceber e argumentar as diferencas entre as operagdes de
soma e subtracao aplicando-as em diferentes situacoes.
*Observar figuras geométricas espaciais identificando as figuras

nacéo de datas.

*Coleta, classificagao e representagdo de dados em
tabelas simples e de dupla entrada e em graficos de
colunas.

planas presentes na formacao de cada uma delas.

Construir fatos basicos da adicdo e utiliza-los em procedimentos|
de calculo para resolver problemas.

*Observar e reconhecer os elementos que constituem as tabelas
e graficos de coluna simples estabelecendo relagdes entre eles|
e percebendo sua importancia em diferentes situagdes.

35 Este documento foi elaborado em regime de colaboracéo entre a SEDUC, Uni&o Nacional dos Diri-
gentes Municipais da Educacdo (UNDIME) e o Sindicato do Ensino Privado do Rio Grande do Sul
(SINEPE/RS). E passou a ser o norteador dos curriculos das escolas galchas desde 2019.



105

Arte:

BNCC:

Matrizes de Referéncia 2022:

*Contextos e praticas.
*Elementos da linguagem.
*Matrizes estéticas e culturais.
*Materialidades.

*Contextos e praticas.
*Matrizes estéticas e culturais.

Identificar e apreciar formas distintas das artes visuais
tradicionais e contemporaneas, *cultivando a percepgao, o ima-
ginario, a capacidade de simbolizar e o repertério imagético.

*ldentificar e apreciar criticamente diversas formas e gé-
neros de expressdo musical, reconhecendo e analisando os u-
sos e as fungdes da musica em diversos contextos de circulagao|
em especial, aqueles da vida cotidiana.

*Explorar e reconhecer elementos constitutivos das ar-
tes visuais (ponto, linha, forma, cor, espa¢o, movimento etc.).

*Estabelecer relagbes entre as partes do corpo e destas
com o todo corporal na construgdo do movimento dangado.
*Reconhecer e apreciar formas distintas de manifesta¢des do te-
atro presentes em diferentes contextos, aprendendo a ver e a
ouvir histérias dramatizadas e cultivando a percepc¢ao, o imagi-
nario, a capacidade de simbolizar e o repertdrio ficcional

Ciéncias:

BNCC:

Matrizes de Referéncia 2022

Compreender a importancia de evitar o desperdicio de
materiais.

*Localizar, nomear e representar graficamente (por meio
de desenhos) partes do corpo humano e suas fungdes.
*Reconhecer os dias da semana e os meses do ano através do
calendario.

Historia:

BNCC:

Matrizes de Referéncia 2022:

*A nogao do “Eu” e do “Outro”: comunidade, convi-
véncias e interagdes entre pessoas.

*A nogao do “Eu” e do “Outro”; registros de experién-
cias pessoais e da comunidade no tempo e no es-
paco.

*Formas de registrar e narrar histérias (marcos de
memoria materiais e imateriais).

O tempo como medida.

Identificar aspectos do seu crescimento por meio do re-
gistro das lembrancgas particulares ou de lembrangas dos mem-
bros de sua familia e/ou de sua comunidade.

*Conhecer a histdria de sua familia e de sua comuni-|
dade, reconhecendo sentimentos e aprendendo a lidar com eles.

*Descrever e distinguir os seus papéis e responsabilida-
des relacionados a familia, a escola e a comunidade.
*Conhecer as histérias da familia e da escola e identificar o papel
desempenhado por diferentes sujeitos em diferentes espacos.

Geografia:

BNCC:

Matrizes de Referéncia 2022:

*Convivéncia e interagdes entre pessoas na
comunidade.
*Experiéncias da comunidade no tempo e no espaco.

*Discutir e elaborar, coletivamente, regras de convivio em dife-
rentes espacos (sala de aula, escola etc.), compreendendo-as
como necessidades pessoais mutuas, demonstrando nogdes é-
ticas e de respeito a diversidade.

*Observar e descrever ritmos naturais (dia e noite, variagao de
temperatura e umidade etc.) em diferentes escalas espaciais €
temporais, comparando a sua realidade com outras.
*Descrever caracteristicas observadas de seus lugares de vi-
véncia (moradia, escola etc.) e identificar semelhangas e dife-

rencas entre esses lugares.

Fonte: Adaptado BNCC (BRASIL, 2017) e das Matrizes de Referéncias (2022).
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DESENVOLVIMENTO INICIAL DO TRABALHO COM A TURMA

indice inicial:

O indice inicial neste caso foi construido a partir das entrevistas semiestrutura-

das baseadas em trés perguntas: Para vocé o que é um texto? Quais tipos de textos

vocé conhece? Quais tipos (exemplos) de textos vocé gostaria de conhecer?

E importante destacar que este indice foi utilizado para ordenar a informagéo

gue foi dada pelas criangas quando se iniciou a pesquisa a partir das entrevistas se-

miestruturadas e que ele evoluiu de forma que se modificou e se ampliou a partir das

respostas que surgiram quando a pesquisadora e docente apresentou o nexo condu-

tor que neste caso centra-se em algumas perguntas

Quadro 8 — indice inicial organizado pela pesquisadora

PERGUNTAS FEITAS AS CRIANCAS

CRIANCAS PARTICI-

Para vocé o que é um texto?

Quais tipos de textos vocé co-

Quais tipos (exem-

PANTES DAS EN- nhece? plos) de textos vocé
TREVISTAS gostaria de conhecer?
SEMIESTRUTURA- RESPOSTAS DADAS PELAS CRIANCAS
DAS
Um texto é que nem estes livros a- | Histdrias, cadernos, revistas, |Ndo soube responder.
qui (apontou para as estantes de li- jornais. S¢ isso.
ARIANE vros da biblioteca). E que nem a

historia.

JULHYO SAVIO

N&o soube responder.

Eu conhego um, mas eu nao
sei como falar.

Nao sei.

MATEUS EDUARDO

E tipo isso (apontou para a folha da
entrevista).

Nao sei. Acho que texto é de
ler. Serve para ler.

Nao soube responder.

MATEUS LAURO

Nao entendo nada! Mas texto de
que? Nao sei o que é texto.

Nenhum. Quando eu queria
crescer eu queria ser cozi-
nheira.

Ham, balé?

Quando eu estava no celular e falei
umas coisas bem grande o meu pai
disse que era um texto.

Eu falei Musica dos Kilmar-
ques de quando elas conse-
guiram suas marcas da Mali-
rowPoney. O meu pai disse

N&o sei. Por causa
que eu nunca soube o
que era um texto. O
meu pai foi que me

STEFANIO que isso era um texto. Eu ti- | disse 0 que era um
nha que fazer isso ai, senao texto.
nao ia aparecer 0 que eu que-
ria.
Eu lia as vezes. N3o. Isso nao. Ler, escrever...
TAYLA
E de ler. Nao soube responder. Nao soube responder.
THOMAZ
Nem me lembro mais. Mas ja me N&o soube responder. Sim, gostaria de co-
CRIANCA TRANSFE-| disseram o que é um texto. Foi no nhecer. Ndo me lem-
RIDA ano passado. Foi meus pais. bro.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Nexo condutor:

O nexo condutor serviu para nortear o inicio do dialogo entre docente e criancas
da turma a qual a pesquisa e o projeto foram desenvolvidos. Conforme ja foi dito, foi
por meio das respostas dadas pelas criangas ao longo deste dialogo inicial que a pes-
quisadora e docente, juntamente com a turma comecgaram a modificar o indice inicial.
Assim sendo, apresento as perguntas condutoras:

1) O que séo textos?

2) Para que servem os textos?

3) Quais portadores de textos existem em nossa sociedade?

4) Quais portadores de textos vocé ja conhece?

5) Quais portadores de texto vocé nao conhece, mas gostaria de conhecer?

Ao longo do projeto esperava que as criancas conseguissem responder tais
perguntas encontrando um nexo para a existéncia do projeto.

As respostas ndo sédo dadas pela professora, mas construidas pelos estudan-
tes no decorrer do projeto. As respostas e 0s conhecimentos construidos néo
se déo da mesma forma para todos os componentes da classe e, tdo pouco,

ao mesmo tempo. E preciso respeitar o tempo e a individualidade de cada
crianca no processo de aprender (ANDRADE, 2011. p. 67).

Uso do dicionario:

No caso deste projeto meu trabalho iniciou-se pelo nexo condutor e foi por meio
do nexo condutor que eu e a turma ampliamos as informac¢des do indice inicial. A fim
de que este indice pudesse ser ampliado de forma consciente desenvolvi primeira-
mente um trabalho que consistiu em:

[...] diferenciar “uma hip6tese” de uma “opinido”. Esse elemento implica que

as hipoteses propostas teriam de mudar o sentido de sua formulacao e passar
do “eu opino” ao “eu suponho” (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 121).

Fazendo isso, acreditava estar levando as criangas a um importante pro-
gresso na aprendizagem, pois elas deixariam de “achar coisas” e passariam a “afirmar
coisas” através do que realmente acreditam. Por consequéncia acredito que passam
a pensar mais quando vao formular e dar uma resposta.

Tal proposta de trabalho inicial requereu a consulta de um dicionario a fim de
que fosse possivel consultar palavras e “[...] formalizar a diferenca entre os conceitos
pares “hipétese/suposicdo” e “opinido/pensamento” (HERNANDEZ; VENTURA, 1998,
p. 121).

indice coletivo:
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Esclarecida esta situacao através do uso do dicionério, passamos a ampliar o
indice inicial a partir das perguntas do nexo condutor. Este indice inicial foi transfor-
mado em um indice coletivo, o qual toda a turma ajudou a transforméa-lo de modo que
ele foi ampliado e/ou alterado até o final do projeto. O registro de tais ideias foi feito
em um indice coletivo com o intuito de se ressignificar estas primeiras ideias do grupo
até o final do projeto, fazendo comparacdes e novas discussoes.

Busca por materiais e informacdes:

Cada crianca recebeu a tarefa de buscar informacdes que pudessem ajudar a
responder as perguntas do nexo condutor, bem como trouxeram de casa algo que
para elas representasse ser um texto. Colaborei com a turma levando diferentes tipos
de textos e portadores textuais. Tais materiais ficaram expostos na sala em um varal

no cantinho da leitura da sala.

Um dos pontos realmente inovadores desta proposta de ensino esta no en-
volvimento dos alunos e alunas na coleta de materiais e informac@es, na su-
gestao de atividades e propostas de trabalho. Assim, apos a escolha do tema,
professora e alunos iniciam juntos a coleta de informacdes. E preciso salien-
tar que o entendimento do que sejam materiais e informacdes faz diferenca
dentro desta proposta. Nao me refiro aqui, somente a materiais e livros im-
pressos. Considero como fonte de pesquisa tudo o que for trazido para sala
de aula pelos alunos e alunas e tudo que viabilizar algum tipo de informacao
significativa para o desenvolvimento do trabalho (ANDRADE, 2011, p. 67-68).

Tratamento da informacao:

Como este foi um projeto coletivo da turma, as criangas compartilharam os ma-
teriais encontrados a fim de debater sobre os mesmos e continuar a ampliar o indice
coletivo.

Para colaborar com a fase de tratamento da informacao, ou seja, fase esta que
permitiu as criancas ampliarem seus conhecimentos sobre o tema/problema proposto
pelo projeto, colaborei com a turma levando diferentes tipos de textos e portadores

textuais.

Eixos possiveis e seus desdobramentos:

Com o apoio da professora titular de turma propds as criangas um trabalho a
partir de trés eixos tematicos: “Integracao: O eu, o outro e o nds”, “O aniversario do
seu alfabeto” e “Eventos ciclicos abordados na escola”. Abaixo segue a metodologia
e os recursos que foram utilizados na execucgéao do projeto “Interagindo com diferentes

tipos de textos”.



109

Quadro 9 — Metodologias e recursos utilizados na execucéo do projeto

EIXOS

TEMATICOS

DESDOBRAMENTOS METODOLOGIAS

RECURSOS

nos.

Integragéo: O
eu, ooutroe o

*Representa musica(s) através
do corpo.
*Chamada: Quem somos?
Quantos somos?
*Registro diario nos calendarios
do tempo.
* Copia da rotina da turma.
* Cantinho da leitura.
* Leitura deleite.
*Trabalhos individuais, em du-
plas e em grupos.
*Produgao de pequenos textos
e frases.
*Atividades de folha(estrutura-
das).

* Contagem e comparagao do
numero de letras e silabas de
palavras.

*Dialogos provocativos.
*Roda de conversa.
*Roda de leitura.
*Contagao e dialogo sobre as
histérias.

* Uso do dicionario.
*Confecgao de agenda dos ani-
versariantes da turma.

* Construgao de uma linha do
tempo.

* Construgao e ilustragao de li-
VIo.

*Producgao de texto coletivo da
turma.

*Jogo cacga rimas (Colegao
CEEL).

O aniversario
do seu alfa-
beto.

* Registro diario nos calendarios
do tempo.
* Copia da rotina da turma.
* Cantinho da leitura.

* Leitura deleite.
* Trabalhos individuais, em du-
plas e em grupos.
* Produgao de pequenos textos
e frases.
*Atividades de folha (estrutura-
das).

* Contagem e comparagéao do
nuamero de letras e silabas de
palavras.

* Dialogos provocativos.
*Roda de conversa.
*Roda de leitura.
*Contagao e dialogo sobre as
histérias.

*Confeccdo de convites.

Chamada: Quem somos?
Quantos somos?
*Calendario coletivo da
turma;
*Calendario do tempo indi-
vidual;
* Crachas de mesas com
nomes;
* Alfabeto ilustrado;
* Banco de palavras;
* Estante com livros de his-
torias infantis;
* Painel de informagdes sobre tex-
tos;

Eventos cicli-
cos abordados
na escola.

A cesta de Dona Mari-
cota.

* Registro diario nos calendarios
do tempo.

* Mascote: Seu alfabeto;
* Caderno;

* Copia da rotina da turma.
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* Cantinho da leitura.
* Leitura deleite.
* Trabalhos individuais, em du-
plas e em grupos.
* Produgao de pequenos textos
e frases.
*Atividades de folha (estrutura-
das).
* Contagem e comparagao do
numero de letras e silabas de
palavras.
* Dialogos provocativos.
*Roda de conversa.
*Roda de leitura.
*Contagao e dialogo sobre as

histérias.
O coelhinho que nao |*Registro diario nos calendarios
era de Pascoa. do tempo.

* Copia da rotina da turma.
* Cantinho da leitura.

* Leitura deleite.
* Trabalhos individuais, em du-
plas e em grupos.
*Produgao de pequenos textos
e frases.
*Atividades de folha (estrutura-

das).

* Contagem e comparagao do
numero de letras e silabas de
palavras.

* Dialogos provocativos.
*Roda de conversa.
*Roda de leitura.
*Contagao e dialogo sobre as
histdrias.

Sitio do Picapau Ama-
relo de Monteiro Lobato.

*Registro diario nos ca-
lendarios do tempo.
* Copia da rotina da
turma.
* Cantinho da leitura.
* Leitura deleite.
*Trabalhos individuais,
em duplas e em grupos.

*Produgao de pequenos

textos e frases.

*Atividades de folha (es-

truturadas).

* Contagem e compara-
¢ao do numero de letras e sila-
bas de palavras.

* Dialogos provocativos.
*Roda de conversa.
*Roda de leitura.
*Contagao e didlogo so-

bre as historias.
* Sesséo de fotos.

* Producdo de jornal da turma.

* Lapis;
* Borracha;
* Apontador;
* Caneta;
* Lapis de cor;
* Canetas hidrocor;
* Massinha de modelar;
* EVA;
* Régua;
* Cola;
* Tesoura;
* Cartolina;
* Papel pardo;
* Folhas A4;
* Fita dupla face;
* Fita larga;
* Lousa;
* Apagador;
* Canetas de escrever em
lousa;
* Fotografias;
* Imagens;
*Jogos (Colegao CEEL,
Projeto Trilhas...);
* Jornais;
* Revistas;
* Livros de historias infan-
tis;
* Livros didaticos;
* Gibis;
* Dicionarios;
* Letras moveis;
* Musicas;
* Filmes;
* Videos;
* Camera digital;
* Caixas de som,;
* Notebook;
* Datashow;

Fonte: Dados da pesquisa.
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Procedimentos e técnicas de estudo:

Esta parte se refere aos planejamentos das aulas. Para este desenvolvimento
inicial do trabalho, além do que ja foi exposto acima (nexo condutor, uso do dicionério,
indice coletivo, busca por materiais e informacdes) propds-se um trabalho a partir do
primeiro eixo tematico “Integracdo: O eu, o outro e o nés” de umas duas semanas de
aula, para que as criangas pudessem conhecer ndo s6 a professora pesquisadora,
mas também a professora titular de turma. E para que as professoras pudessem co-
nhecer as criancgas, estabelecendo lacos de amizade, respeito e unido na sala de aula.

Através deste primeiro eixo tematico propds-se um trabalho de revisao e am-
pliagdo de conhecimentos através de um intenso trabalho com os nomes das criangas,
envolvendo reconhecimento de letra inicial e silaba inicial, interna e final. Trabalhou-
se neste momento com as diferengas entre letra bastéo, cursiva e de imprensa, bem
como letra maiuscula e minascula. Propds-se a contagem do numero de silabas e
letras dos nomes. A titular apresentou uma lista com os nomes da turma para possi-
veis consultas e a professora pesquisadora levou para a sala os crachas de mesa.
Compararam o tamanho das criancas da turma com o numero de letras do seu home.
Alguns filmes, musicas e textos enriqueceram as conversas sobre amizade, respeito
e unido.

Dando continuidade ao trabalho deve-se partir para a fase de tratamento da
informacéo que foi feita através da constante apresentacéo e revisao dos diferentes
portadores e géneros textuais. O cantinho da leitura no fundo da sala foi sendo cons-
truido a cada nova aprendizagem.

O trabalho agora parte do desenvolvimento do segundo eixo tematico “O ani-
versario do seu alfabeto”. A partir da histéria do livro as criangas realizaram uma imer-
sdo em mundo talvez um pouco desconhecido para algumas delas, ja que através
desta linda historia que apresenta diferentes géneros textuais tiveram a oportunidade
de ir aos poucos se alfaletrando, conhecendo o que € um convite e realizando dife-
rentes atividades estruturadas em folha que buscavam contemplar as diferentes habi-
lidades.

O terceiro e ultimo eixo temético refere-se aos “Eventos ciclicos abordados na
escola”. Sendo assim tornou-se necessario realizar alguns desdobramentos deste
eixo a partir de sequéncias didaticas. Esta fase final do projeto foi pensada para que
existissem momentos de producao textual individual e coletiva. Fase esta que durou

o resto do 1° bimestre.
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E importante dizer também, que os planejamentos eram interdisciplinares, or-
ganizados de forma integrada e flexivel, valorizando os saberes extraescolares das
criancas e encontrando em suas falas/expressfes subsidios para a construcdo das
acOes pedagogicas.

Houve uma relacdo de interdependéncia entre as disciplinas, através de um
trabalho realizado a partir de um projeto que aconteceu em um ambiente rico, desafi-
ador, favorecedor de investigacdes e interacbes, o qual tornou-se propicio para a a-
¢éo, a descoberta, a criatividade, a ludicidade e a criticidade dos estudantes, ou seja,
um ambiente que favoreca situacdes para que eles possam ser agentes autbnomos
de seu processo de construgado do conhecimento. Segundo Dalla Zen (1997 apud PI-
NHO, 2011, p. 8):

Partindo-se do principio de que construir conhecimentos significa estabelecer
diversas relacdes, trabalha-se com todas as unidades linguisticas (textos, pa-
lavras, frases, letras, fonemas, silabas) de modo simultaneo tanto na escrita
como na fala. Assim, a producéo textual é indispensavel, pois as palavras nao
se encontram geralmente “soltas” no mundo escrito, estdo contextualizadas
num todo global. Ler e produzir textos deve ser uma pratica constante. O que

os alunos escrevem no formato de textos revela sua forma de pensar e sentir
sobre determinados assuntos e suas proprias vivéncias (DALLA ZEN, 1997).

Desta forma procurei desenvolver através dos trés eixos tematicos deste pro-
jeto de intervencao a capacidade de analise e observacoes nas criancas, a fim de que
estabelecam relacdes e levantem hipoéteses e principalmente que expressem opinides

a respeito do que esta sendo estudado.

indice final:

Conforme as aprendizagens foram acontecendo ao longo do projeto de traba-
Iho, o indice coletivo foi ampliado e alterado. No final do projeto pode-se fazer uma
comparacao do indice inicial com o indice final a fim de se observar o que foi apren-
dido, quais modificacdes este indice sofreu e o que nele foi ampliado. Esse caminho
permite a turma comprovar se 0 que pensavam inicialmente de fato estava certo e se
eles conseguiram ampliar seus conhecimentos sobre o tema proposto através da pe-

dagogia de projetos.

Periodo das intervencoes pedagoégicas alfaletradoras:
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As intervencgdes pedagogicas alfaletradoras aconteceram ao longo do 1° bimes-
tre de 2022, que iniciou no dia 21 de fevereiro e se encerrou no dia 05 de maio, con-
forme o calendério escolar do referido ano. Vale destacar que durante este periodo
ndo houve nenhum sabado letivo. O periodo totalizou 50 dias letivos.

Avaliacéo:

Se o projeto de trabalho tem um objetivo, a avaliagdo deve ser proposta em
relacéo a ele. Neste caso a avaliacdo aconteceu de forma processual, conforme o
andamento do projeto através de reflexdes realizadas por mim enquanto pesquisadora
e docente, sobre a minha propria préatica de sala de aula. Com isso tive como perceber
se 0 que propus em sala de aula contribuiu ou néo, para que os resultados esperados
fossem atingidos.

A avaliacdo também aconteceu por meio de observacdes diarias das cenas de
sala de aula, ou seja, gravacdes de audio e video, bem como fotografias e falas das
criancas. Tudo isto foi transcrito em diario de campo. A partir disso, busquei identificar
as diferentes formas de aprendizagens, os diversos conhecimentos expressados e
construidos pelas criancgas. Estas a¢cOes foram feitas para que através do que foi cons-
tatado, fosse possivel reavaliar o planejamento, criando e recriando novos métodos
de trabalho que fossem ao encontro das necessidades da turma e de cada crianca a
fim de que contribuissem para que elas construissem novas hipoteses sobre a leitura
e a escrita.

E importante dizer que alguns principios permeiam este modo de avaliacdo que
se deu de forma processual e qualitativa, e eles séo:

e Faz parte do processo de aprendizagem tanto o erro quanto o acerto, sendo
gue o erro deve ser visto como algo construtivo e até mesmo necessario, para
a aprendizagem;

e Um projeto torna-se bom, na medida em que através dele, podem-se construir
aprendizagens significativas para a vida, e ndo pela qualidade pontual do seu
produto;

e Para isso, foram utilizados alguns instrumentos:

e Exposiches orais de pensamentos;

e Escritas de palavras, frases e textos;

e Leitura de palavras, frases e textos;
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e Atividades estruturadas em folha;

e Roteiro diagnéstico com base na testagem das 4 palavras e 1 frase, desenvol-
vida por Ferreiro e Teberosky (2007).

Divulgacdo do projeto:

A fase de divulgacéo do projeto aconteceu através da distribuicdo do jornal da
turma para funciondrios, professores e os demais alunos da escola. Neste jornal con-
tinha diferentes géneros textuais escolhidos pelas proprias criancas. Nas paredes da

escola foi construida uma exposi¢ao sobre o projeto desenvolvido.
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6 ANALISE DOS DADOS FINAIS DA PESQUISA: DESCREVENDO E COMPRE-
ENDENDO OS EFEITOS DO ALFALETRAR ACERCA DA LEITURA E DA ES-
CRITA DAS CRIANCAS DO CICLO DE ALFABETIZACAO

ApoGs a realizacao das intervencdes pedagogicas alfaletradoras, € chegado o mo-

mento de analisar no sentido de descrever e compreender os efeitos que estas inter-

vencgdes provocaram na alfabetizacéo das criancas participantes da pesquisa. Assim,

busco cumprir com o objetivo geral dela. Para tanto, € necessario descrever o pro-

cesso de alfaletrar e entdo fazer as andlises a partir das teorias estudadas. Deste

modo, tento sair da mera descricdo para a compreensao propondo duas formas de

realizar a compreensao nesta analise de dados:

1. Filme: Andlise Narrativa Descritiva das principais praticas pedagodgicas alfale-

tradoras. Nesta parte do trabalho descrevo no sentido de compreender o pro-
cesso de ensino e aprendizagem de alfaletrar. Apresento um relato das minhas
escolhas e vivéncias, ou seja, narro como fui me formulando e inventando
desde a fase inicial de criacdo e implementacdo do projeto pedagodgico até a
culminancia dele. Para tanto, apresento uma reflexdo sucinta sobre a experi-
éncia vivida e documentada através do diario de campo, apresentando os as-
pectos significativos no desenvolvimento e transformacéo da minha pratica do-
cente. Esta narrativa indica o processo desenvolvido, os aspectos positivos,
mas também os desafios encontrados, os resultados obtidos, destacando mi-
nhas escolhas, duvidas, angustias, receios e certezas. Por se tratar de um texto
académico-cientifico, a experiéncia narrada € articulada a uma fundamentacao
tedrica. Assim, nesta parte do trabalho apresento conexdes tedricas com o e-
pisodio relatado.

. Retratos: ATD a fim de aprofundar pontos sobressalentes ao longo da realiza-
cao da pesquisa. Nesta parte do relatério analiso os efeitos das intervencdes
pedagdgicas alfaletradoras, para isso utilizo o roteiro diagnéstico que teve por
base as testagens das quatro palavras e uma frase, e que foi realizado no inicio

e no final das intervencdes pedagogicas alfaletradoras.
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6.1 Andlise narrativa descritiva

Narrar sempre foi uma caracteristica minha, mas por um periodo me deparava
com a seguinte pergunta: “Por onde comegar?”.

A verdade é que precisamos encontrar inspiracao para fazer uma boa narrativa,
pois bem... Percebi que a gente comeca do comeg¢o mesmo e 0 CoOmego € sempre
aquilo que marca e que fica gravado nao so6 nas gravacfes em audio e video ou foto-
grafias, ou até mesmo escritos e transcritos no diario de campo, mas especialmente
na nossa memgdria.

A0 me reconectar a escritora/autora que por vezes consigo ser, tomei como
base o meu diario de campo para esta narrativa, cujas falas foram transcritas e refle-
x0es escritas no mesmo. Nele também foram registradas as observagdes participan-
tes de sala de aula, as transcri¢cdes das cenas de aulas que foram gravadas e foto-
grafadas durante o periodo das intervengdes pedagogicas. Sem este importante do-
cumento, ndo seria possivel realizar a narrativa da forma mais fidedigna, pois nem
tudo pode ser lembrado. Como diz Pinho (2013, p. 16-17) em sua tese de doutorado:

[...] as palavras ndo representam e descrevem as coisas tal como um espelho
da realidade: a lingua escrita, por exemplo, ndo seria mais pura e simples-
mente o retrato da voz; da mesma forma, a oralidade nédo seria o espelho do

pensamento. Sob as lentes da virada linguistica, o discurso perde sua su-
posta neutralidade na descricao de um objeto ou realidade”.

Neste sentido, cabe aqui dizer que esta narrativa tem sim um lado, ja que com-
pactuo com as ideias de minha orientadora, Pinho (2013), e acredito que até a neu-
tralidade tem um lado. Assim sendo, aqui 0s escritos nao terdo um tom de neutrali-
dade, mas sim a narrativa mais proxima da realidade vivida em sala de aula, apesar
de que a linguagem é considerada por nos algo que “[...] ndo corresponde a uma
esséncia ou representacao de uma realidade” (PINHO, 2013, p. 17).

Neste exercicio analitico da narrativa vale lembrar que ndo sera apresentado
ao todo, mas sim as partes mais interessantes de serem ressaltadas. Arbitrariamente
ja sabia que para esta parte do trabalho faria a narrativa da maioria das vivéncias de
sala de aula, cuja importancia centra-se nas escolhas realizadas, caminhos percorri-
dos ao longo da execucéo da pedagogia de projetos, por isso o processo de alfaletrar
sera relatado conforme os eixos possiveis e desdobramentos do projeto “Interagindo

com diferentes tipos de textos”.
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6.1.1 Relatando o processo de alfaletrar

Iniciei o trabalho com a turma ja no primeiro dia letivo de 2022, ou seja, no dia
21/02/2022 conforme calendario escolar da rede estadual de ensino de Jaguardo/RS.
Para este dia haviamos planejado momentos de descontracéo, acolhida e integracédo
entre professoras e criangas. A professora titular da turma me apresentou como uma
professora pesquisadora. Eu entdo fiz uma breve fala explicando que por um periodo
faria um trabalho junto a turma devido ao fato de também ser uma estudante. Creio
gue com esta minha fala consegui conquistar boa parte das criangas para quererem
aprender comigo, pois elas se mostraram maravilhadas em saber que um adulto tam-
bém estuda e precisa continuar fazendo isso por muito tempo se quiser ser um bom
profissional e, melhorar sua condi¢&o de vida e de trabalho.

Ao avaliar a atitude que tive nesse primeiro dia de aula, em conversar aberta-
mente sobre o que estaria fazendo ali, sei que tomei a decisdo certa. Colocar-me no
lugar de alguém que também estuda para poder ensinar e principalmente me colocar
no lugar de alguém que esta ali para fazer uma grande troca de aprendizagens com a
titular de turma e com as proprias criancas foi importante para todos nds, pois além
das criancas se mostraram motivadas a estudar comigo e com a professora titular, a
mesma por sua vez nao sentiu que sua sala estaria sendo invadida, mas passou a me
ver como uma grande parceira.

Neste primeiro dia, tinhamos a intencao de formar um grupo de trabalho forte e
unido, conquistar as criancas, conforme ja disse, era o0 nosso principal objetivo. Assim
organizamos nosso planejamento3® com diferentes momentos: contagdo de histéria,
musica e danca, algumas dinamicas com jogos, brincadeira com jogo, roda de leitura
e conversa, e inclusive propomos uma atividade de tarefa de casa.

Como se pode perceber este primeiro dia foi um convite as criancas, para que
dias depois viessem a emergir no eixo “Integracéo: O eu, o outro € o nés”. Infelizmente
pelo curto tempo o jogo caca rimas nao pode ser realizado neste dia, mas o objetivo
principal do planejamento foi conquistado: as criancas haviam formado um grande
grupo, uma enorme parceria com as professoras pode ser estabelecida, as criancas

estavam motivadas a querer aprender. Como professoras, estavamos felizes, pois a

36 Aqui cabe destacar que digo “nosso planejamento” para referir-me que o mesmo, conforme todos os
outros foram pensados e construidos a partir de uma verdadeira troca entre mim (a pesquisadora) e a
titular da turma. Ou seja, neste trabalho tudo o que foi realizado em sala de aula teve a colaboracéo
dela, cumprindo assim com o acordo inicial de juntas aprendem uma com a outra.
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tarefa de estimular as criangas para que viessem a desenvolver suas potencialidades
estava comecando a ser cumprida. Como respostas as nossas intervencgdes iniciais
esperavamos o0 comprometimento das criancas em fazerem a tarefa de casa e trazer
a mesma para socializar com a turma. E o retorno foi satisfatorio.

ApGs esta primeira aula, ao longo de alguns dias que se sucederam (de
22/02/2022 até 04/03/2022) estive presente na escola (nos dias letivos) somente com
o intuito de realizar um contato com as familias, a fim de me aproximar das mesmas
e receber a autorizacao necessaria para a realizacao da pesquisa. Conforme obtinha
as autorizacOes, as testagens foram sendo realizadas por mim com as criancas. Neste
periodo ndo participei de nenhuma atividade de sala de aula, até pelo fato de que
conforme o combinado com a titular de turma, este tempo seria dela com suas crian-
¢as, um tempo para a acolhida das mesmas, um tempo para que eles pudessem se
conhecer e construir lacos de respeito, amizade e reciprocidade, reconhecendo quem
de fato era a titular de turma e passando a entender que a pesquisadora entrava em
sala de aula dias depois para realizar seu trabalho em total parceria com a professora.

Durante este periodo meu trabalho como pesquisadora centrou-se em identifi-
car as habilidades das criancas referentes a leitura®’ e a escrita® e até mesmo sobre
a matematica (mesmo este nao sendo o foco da pesquisa). Para tanto iniciei a aplica-
¢cao do roteiro diagndéstico que teve por base as testagens das quatro palavras e uma
frase, cujas analises me permitiram identificar que a maioria das criancas apresentava
avanco na consciéncia fonoldgica, ja que apresentaram hipotese silabico-alfabética.
E, outras apresentaram hipotese alfabética, ou seja, compreendiam o SEA. Seguem

os dados:

37 Neste trabalho ler significa inclusive fazer leitura de imagens, reconhecendo por exemplo o nome de
um animal ao identifica-lo em uma fotografia. Aqui a leitura € considerada amplamente constituida
guando a crianga percebe a relacdo entre fala e escrita, um exemplo disso seria quando a crianca
reconhece seu nome, o nome dos colegas, palavras em rotulos, em cartazes e placas, por fim a leitura
de pequenos textos.

38 Neste trabalho escrever significa inclusive os rabiscos (as garatujas) que as ctiancas fazem quando
comecam a tentar imitar a escrita convencional. Entendemos o0 avanc¢o dos niveis de escrita e a sua
consolidacao quando a concepg¢éo de escrita da crianga a torna convencional tornando-a capaz de
escrever pequenos textos mesmo que nédo de forma ortografica.
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NIiVEIS DE ESCRITA:

CRIANCAS | NIVELO01 |NIVEL02 | NIVEL03 |[NIVEL03 |[NIVEL04 | NIVEL 05
Pré-sila- Pré-sila- Silabico Silabico Silabico Alfabético
bico bico sem valor | com valor | Alfabético

sonoro sonoro
Fase dos | Fase da es- | Represen- | Escrevem Revelam ja | Fase dos
rabiscos, crita com | tam cada | silabica- ter compre- | rabiscos,
desenhos e | letras. As | silaba por | mente, uma | endido que | desenhos e
garatujas. criangas uma letra, | letra para | a silaba é | garatujas.
As criangas | percebem porém es- | cada silaba | composta As criangas
ainda ndo | que para | colhe qual- | da palavra, | de mais de | ainda néo
percebe- escrever u- | quer letra | escolhendo | um som, e | percebe-
ram que a | samos le- | para repre- | letras que | identificam | ram que a
escrita se | tras. Mas | sentar cada | correspon- | alguns des- | escrita se
faz com si- | ndo estabe- | silaba, pois | dem ao | ses sons e | faz com si-
nais grafi- | lece rela- | ainda ndo | som que | as letras | nais  grafi-
cos, as le- | ¢do com os | adquiriu a | mais se | que os re- | cos, as le-
tras. sons da | capacidade | destaca na | presentam. | tras.

fala. de fonetiza- | pronuncia

¢ao. da silaba.

ALINE X X

ARIANE X X

GABRIELA X X

GIOVANI X X

JOANA THA- X X

MIREZ

JULHYO SA- X X

VIO

KASSIA X X

LAURO X

LORENAL. X

LORENAS. X X

LUIS X X

MATEUS E- X X

DUARDO

MATEUS X X

LAURO

MAURO X X

RAFAELA X

STEFANIO X X

TAYLA X X

THOMAZ X X

Fonte: Dados da pesquisa

As testagens neste momento foram importantissimas para a decisdo da reade-
guacao dos planejamentos que ja haviam sido pensados para o inicio do projeto. A
partir das analises o que fiz foi reorganizar ou criar algumas atividades, a fim de levar
as criancas a evoluirem dentro de seus niveis de desenvolvimento sobre a escrita.
Minha intencdo sempre foi a de realizar um trabalho bastante baseado na realidade
da turma e que fosse interessante para ela. Olhar para os niveis de escrita, buscando
entender como pensavam aquelas criancas, que de sua maneira ja liam e escreviam,

foi essencial para o inicio do trabalho.
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A ideia de se comecar a trabalhar a partir do eixo “Integracdo: O eu, o outro e
0 nGs” ndo precisou ser descartada, ja que na turma tinhamos duas criangas (Kassi-
ana e Joana Thamirez) que inclusive ndo sabiam escrever seus nomes préprios de
memoria. Sabendo que o trabalho a partir do nome préprio de uma crianca € algo
significativo e necessério para o autoconhecimento de si mesma, preparamos para a
sala materiais que nos auxiliassem no trabalho com os nomes das criangas da turma.
Sendo assim, a titular organizou uma lista com fotos e os nomes da turma escritos em
letra bastao e cursiva. E eu, organizei crachas de mesa com os nhomes das criancgas,
bem como tratei de fotografar o rosto de cada crianga, imprimi as fotos das criancas e
seus nomes cujas letras iniciais foram escritas na cor vermelha para destacar das
demais a fim de que em uma das aulas pudéssemos comecar a fazer uso do que
chamo de “Chamada: Quem somos? Quantos somos?”

E entdo iniciamos o trabalho de intervencéo pedagdgica alfaletradora a partir
do ja idealizado projeto “Interagindo com diferentes tipos de textos” a partir do seu 1°

eixo apresentado a seguir.

6.1.1.1 A pedagogia de projetos e 0 eixo "Integracao: O eu, o0 outro e 0 n6s"

O trabalho em sala de aula, oficialmente iniciou em uma segunda-feira dia
07/03/2022. Durante aqueles longos dias que antecederam este, eu me encontrava
ansiosa e construindo em minha mente inUmeras expectativas, alguns medos e re-
ceios também. Chegado o dia, uma calmaria tomou conta de mim, creio que isso se
deve ao fato do tanto que me preparei para este momento. Para a minha surpresa a
sala neste dia ndo estava cheia, apenas seis criancas estavam presentes: Mateus
Eduardo, Mateus Lauro, Julhyo Séavio, Stefanio, Lorena L e Giovani.

Comecamos a aula fazendo algo que ja era de conhecimento das criancas:
cantando e dancando a musica de acolhida! Essa € sempre uma boa ideia quando se
deseja descontrair. As criancas a partir da musica aprendem inclusive que € impor-
tante dizer boa tarde para as pessoas. Parece algo bobo, mas tdo importante para a
boa convivéncia ndo s6 na sala de aula, mas na sociedade. Aqui valeu conversar com
as criancas sobre boas maneiras (as palavrinhas magicas) e desde entdo comecamos

a estabelecer nossas regrinhas (os combinados).
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Apos falarmos um pouco sobre respeito e reciprocidade (€ claro que expliquei
o significado das palavras), coloquei no quadro a data e a rotina®® de aula em forma

de lista, da seguinte maneira:

JAGUARAO, 07 DE MARGO DE 2022.
ROTINA:

*ACOLHIDA,
*CHAMADA,;
*CALENDARIO;
*HISTORIA;
*ATIVIDADE;

*RODA DE CONVERSA,;
*INDICE COLETIVO.

Orientei as criancas que abrissem seus cadernos para fazer a copia da data e
da rotina que eu havia escrito no quadro conforme mostrei, expliquei o que era aquela
lista de coisas escritas e 0 para que servia. Assim, as criancas entenderam que aquele
género textual que nada mais era que uma lista, continha a rotina do que seria feito
naqguele dia de aula, ou seja, ao longo de toda a tarde. As criancas a partir da mesma
poderiam previamente saber o que iria acontecer. A respeito disso, Pinho (2013, p.
142), diz que:

O jogo de pratica da escrita da data acompanhado de um roteiro de trabalho
pode remeter aos rastros de significados da préatica de anotacdes de uma
pauta de reunido, da escrita de compromissos em uma agenda, 0 que penso

que carrega consigo a ideia de organizagao e planejamento, ou mesmo, “en-
sinar’ os sujeitos a se “auto-organizarem” e planejarem “a sua vida”.

Os escritos nesta lista eram um desafio a leitura diaria, ja que as criancas teriam
gue ler as palavras escritas para saber o0 que aconteceria primeiro, 0 que viria depois
etc. E claro que muitas me perguntavam “O que diz ali?” ou “O que esta escrito ali?”
e eu respondia mostrando com o dedo, fazendo curvas de caneta no quadro entre as
silabas existentes nas palavras, tentando ajudar desde sempre as criancas a lerem.
Com o passar do tempo eu esperava que as criangas conseguissem ler as palavras

sozinhas, mesmo que de memoria.

39 A palavra rotina no campo da educagéo, mais precisamente no campo da pedagogia “[...] refere-se
ao conjunto de préticas invariaveis e sistematicas que tém a finalidade de organizar o cotidiano das
criancas no desenvolvimento das aulas, com o intuito de gerar uma certa estabilidade diaria e a disci-
plina dos corpos para a execugao de determinadas ag¢des” (PINHO, 2013, p. 137).
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Acredito que se 0 meu objetivo fosse outro, se talvez meu objetivo ndo fosse o
de levar as criancas a tentarem ler o que estava escrito, eu poderia ter feito como se
faz inclusive na pré-escola... Ter organizado uma rotina com apenas desenhos, ou
ainda palavras e os respectivos desenhos que representassem bem estas palavras,
porém aqui a necessidade de levar as criancas a irem além, despertando nelas o de-
sejo pelo aprender a ler palavras, frases e pequenos textos, bem como a escrever,
orientava minhas decisfes pedagogicas. Eu queria que desde sempre elas percebes-
sem que necessitavam aprender a ler para ler as coisas do mundo e que elas preci-
savam aprender a escrever para aprender a comunicar ndo sé pela fala, mas também
pela escrita das coisas do mundo.

A cépia da rotina para elas passou a ser vista como algo importante, tornou-se
uma necessidade diaria e assim as criangas comecgaram a melhorar a caligrafia (dimi-
nuir o tamanho das letras) sem precisar fazer treinos enfadonhos, fazendo cansativas
copias das letras (soltas) do alfabeto. Aprenderam a folhear o caderno para procurar
a proxima folha em branco ou o proximo espaco em branco possivel de ser usado.
Aprenderam também a usar o caderno escrevendo as palavras de cima para baixo e
da esquerda para a direita, conforme o nosso SEA e respeitando o limite entre as
linhas dele.

Pinho (2013) a respeito ndo s6 da orientacéo espacial da escrita, mas também
sobre a orientacdo espacial da leitura, considerando o que Ferreiro e Teberosky
(2007) alertam no capitulo 2 da obra “Psicogénese da Lingua Escrita”, em sua tese
de doutorado aponta como reflexdo sobre o assunto as seguintes contribuicdes que
aqui cabe serem elucidadas:

[...] a orientacdo espacial para a leitura (da esquerda para a direita, de cima
para baixo) seria uma informacg&o socialmente transmitida, ou seja, € neces-
sario que se informe a crianca sobre esta pratica, que foi historicamente con-
vencionada e, portanto, é arbitraria.

[...] sobre o carater arbitrario e convencional desta “informagao” sobre a ori-
entacd@o espacial da leitura e da escrita (como elas mesmas nomeiam), po-
demos ler tais argumentagbes como sinaliza¢gdes para uma normatividade

que se modifica e se atualiza em dimensdes espaciais e temporais (PINHO,
2013, p. 129).

Neste sentido, esclarecer a crianca sobre 0 uso do caderno, o como se |é (com-
portamento leitor) e 0 como se escreve € necessario ja que para adquirirem tais habi-

lidades precisam seguir a normatividade da nossa lingua que se baseia no SEA.
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Sobre este dia, lembro-me que o formato da data apresentada por mim desta
maneira: “JAGUARAO, 07 DE MARCO DE 2022.”, era algo totalmente novo para as
criangas, pois elas haviam aprendido a escrever assim: 07/03/2022, mesmo ainda nao
sabendo relacionar, por exemplo, o nimero 03 ao més de margo, ou seja, para muitos
a data era uma simples cépia, e apesar de poder ser “lida” a mesma nao podia ser
compreendida e interpretada, jA que alguns ainda ndo tinham conhecimentos sufici-
entes sobre os meses do ano.

Lembro-me também que passado estes momentos iniciais continuamos o que
estava no planejamento: organizamos a chamada da turma! A chamada que eu no-
meei “Chamada: Quem somos? Quantos somos?”. Organizamos a chamada da se-
guinte maneira: em ordem alfabética, sendo que em um lado ficavam os nomes das
meninas e no outro lado ficavam os nomes dos meninos. Nesta chamada fizemos a
colagem da foto e do nome da criancga, sendo que a primeira letra do nome eu havia
imprimido de cor diferente das demais para destacar mesmo. Comegamos entao a
organizar. Eu fazia as intervengbes da seguinte maneira: Quem vem antes? Quem
vem depois? E pela l6gica da ordem do alfabeto alguns (os que ja sabiam) respondiam
de acordo com o esperado, 0s outros iam aprendendo a entender o como se organiza
uma lista a partir da ordem alfabética. Assim comecamos a colocar a cabeca para
pensar. Eu primeiro mostrei os dois nomes que havia na turma cujas escritas come-
cavam com a primeira letra do alfabeto. Fiz as criancas a seguinte pergunta: Por qual
motivo Aline vem antes de Ariane? Entao alguém falou: “Porque € aluna nova” e outro
disse: “Porque comega com A”. A partir destas hipdteses das criangas fomos ampli-
ando o significado de ordem alfabética. Coloquei no quadro os dois nomes e fiz as
criancas perceberem que os dois homes comecavam com a letra A (a primeira letra
do alfabeto), assim torna-se necessario analisar a segunda letra do nome e olhar para
a ordem alfabética, a fim de identificar qual vem primeiro no alfabeto. Perceberam
entdo que Aline deveria constar na chamada por primeiro, pois Aline tem o L como
segunda letra e Ariane tem 0 R como segunda letra, e no alfabeto a letra L vem antes
da letra R.

Continuamos 0 processo de organizar a chamada. E, novamente nos depara-
mos com mais uma duvida: Quem vem primeiro: Julhyo Savio ou Joana Thamirez? E
a grande maioria que se arriscou a falar, respondeu “E a Joana, porque o vem antes
do U”. Na sala muitas criangas tém o nome iniciado pela letra L, e apesar disso sem

demora as criangas haviam hipotetizado que “Lauro vem antes porque depois do L



124

vem o A”. Aprenderam que quando uma pessoa tem o mesmo nome da outra temos
que olhar para a letra inicial do ultimo sobrenome das pessoas e comparar, pois é
assim que as pessoas abreviam seus nomes. Neste caso, a Lorena L nesta lista fica
primeiro que a Lorena S. Concluimos esta atividade de organiza¢do da chamada hi-
potetizando sobre mais outras dividas: Quem vem primeiro: Mateus Lauro ou Mateus
Eduardo? Tayla ou Thoméaz?

Assim obtivemos a resposta para a pergunta: Quem somos? Para finalizar esta
atividade nos restou fazer a contagem e descobrir: Quantos somos? Contamos a
guantidade de meninas e a quantidade de meninos que haviamos colado na chamada,
apos contarmos eu escrevi o numeral indicado pelas crian¢as no quadro e fizemos a
soma.

Como se pode perceber, diariamente atraves da utilizacao deste cartaz organi-
zado em duas colunas contendo 0os nomes das meninas e dos meninos, faziamos a
chamada e a contagem de quantas criancas estavam presentes naquele dia. Sobre
as intervencdes que faziamos, vale destacar perguntas do tipo: Com que letra comeca
este nome? Com que letra este nome termina? Qual crianca também tem o nome que
comeca com esta letra? Quantas letras tem este nome? E um nome pequeno ou é um
nome grande? Qual outra palavra também comeca com a mesma letra inicial deste
nome? Qual outra palavra também termina com a mesma letra final deste nome? Este
nome rima com o qué? Quantas vezes abrimos a boca para falar este nome? Esta
Gltima pergunta era sempre seguida de uma intervencao mais profunda ja que tinha-
mos por intencdo conduzir as criangas a:

[...] pronunciarem cada silaba da palavra enfatizando sua prondncia com
maior entonacao, visivelmente expressa também por um movimento da boca

mais acentuado, simultaneamente acompanhado por palmas que marcavam
cada silaba pronunciada (PINHO, 2013, p. 134).

A contagem realizada por palmas (ou pela variante “levantada de dedos proé-
xima a boca”) eram expressas oralmente por numeros, apos terem pronunciado todas
as silabas existentes na palavra em estudo. E, funcionava como “[...] um meio de ‘per-
ceberem’ a silaba como unidade fonolégica” (PINHO, 2013, p. 134).

Também faziamos intervencdes voltadas para a matematica quando contava-
mMos e somavamos 0 humero de criancas presentes (meninas + meninos), por vezes
optavamos por fazer bolinhas ou bonequinhos, as vezes colocavamos no quadro so-

mente 0 numeral para representar a quantidade de meninas e de meninos presente
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na sala e faziamos a soma. Em alguns dias colocAvamos o numero total de criancas
da turma e diminuiamos do numeral a quantidade de criancas ausentes. Um recurso
gue poderia ter sido usado junto & chamada séo os prendedores para marcar a pre-
sencga de cada crianga. Assim fica mais facil visualizar a quantidade de criancas pre-
sentes e ausentes no dia.

Assim como a acolhida e a chamada: Quem somos? Quantos somos? o calen-
déario anual coletivo da turma e o calendario mensal individual do tempo passaram a
fazer parte das atividades permanentes da turma, ou seja, aquelas que todos os dias
séo realizadas em aula. E, neste primeiro dia de aula ao qual estou relatando, as
criangas aprenderam a usar 0 mesmo da seguinte maneira: Cada crianga da turma
recebeu o seu calendario mensal individual do tempo, ou seja, um calendario para ser
preenchido com os dados do més de marco, para que todos os dias através de dese-
nhos pudessem registrar como esta o tempo naquele dia. Através dele € que as cri-
ancas aos poucos foram aprendendo a se localizar no tempo. A partir do uso diario,
cada crianca foi comegando a utiliza-lo sozinha, tendo sempre como apoio um calen-
dario anual de uso coletivo da turma. Segue abaixo o modelo utilizado para os regis-

tros:

Figura 3 — Calendario do tempo
CALENDARIO DO TEMPO

Més: Ano Nome do aluno (a)

Domingo Segunda Terca Quarta Quinta Sexta @ Sabado

Fonte: Acervo da pesquisa
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Para ajudar no entendimento do que € um calendario e o para que serve ele,
nos apoidvamos no calendério anual de uso coletivo presente em sala de aula, im-
presso em tamanho grande pela titular da turma. Em colaboracéo através do uso deste
calendério explicamos para as crian¢as quantos meses tem um ano, quantos dias tem
uma semana. Explicamos também que domingo € o primeiro dia da semana e que
sabado € o ultimo. Fizemos referéncia aos dias da semana na tentativa de levar as
criangas perceberem o nome dos dias com a ordem dos dias, exemplo: 2° dia da se-
mana = segunda-feira, 3° dia da semana = terca-feira etc. Apds as explicacbes as
criancas passaram a fazer uso do calendario mensal individual do tempo neste dia e
diariamente, ja que a utilizacdo do calendario também permite as criancas aprende-

rem sobre a sequéncia numeérica. Por fim, revisamos algumas aprendizagens através

da seguinte atividade estruturada em folha:

Figura 4 — Atividade sobre o calendario

e— =
MARQUE NO SEU CALENDARIO! u

1. OBSERVE O CALENDARIO. PARA QUE ELE SERVE?

PINTE NO CALENDARIO OS DIAS EM QUE NAO HA AULA.

DOMINGO SEGUNDA  TERCA QUARTA  OQUINTA SEXTA SABADO

1 o5 | 3 O
6 7 8 9 10 " | 12
13 ™ 15 16 2 F 18 19
20 | 2 23 | 23 | 1 | 5 | 35
A7 128 | & | 30 31

QUANTOS DIAS TEM UMA SEMANA? PINTE UM QUADRINHO
PARA CADA DI!A DA SEMANA.

(LT T T L)

Fonte: Acervo da pesquisa.
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Passado este momento de conhecimento das atividades permanentes de sala,
€ chegado o momento de ouvir uma boa histéria! Penso que as historias também de-
vem fazer parte das atividades de sala de aula quando se trabalha a partir da pers-
pectiva do alfaletrar. No caso deste primeiro dia de aula a contag&o da historia “So eu
e vocé” se fez necessaria devido a intencdo de motivar as criangas a falarem sobre
sentimentos e emocgdes que a histdria poderia despertar. Queriamos identificar tam-
bém o comportamento das criancas em um momento de leitura e comecar apresen-
tando a elas as partes que compdem a capa de um livro destacando o titulo da historia,
o0 nome do autor, o nome do ilustrador... Mostrando a ilustragdo presente na capa do
livro perguntando posteriormente as criangas se elas conseguiram inferir, ou seja, i-
maginar sobre qual assunto a histéria se referia.

ApoOs a leitura da histéria que ndo ocorreu em uma roda de leitura devido ao
cenario de pandemia e necessidade de distanciamento social, passamos por um mo-
mento chamado de roda de conversa. Apesar de ndo estarmos em roda conversamos
sobre a historia e fizemos as seguintes perguntas para motivar as criancgas a falarem:
Quais sentimentos e emocdes a histéria despertou em vocés? Vocés acreditam que
neste bimestre poderemos viver uma incrivel aventura? Sobre a primeira pergunta
obtivemos as seguintes respostas: aventura, alegria, amor, amizade e gratiddo. Sobre
a segunda pergunta recebemos as respostas: nao sei e sim.

Continuamos a aula fazendo mais uma atividade estruturada em folha, desta
vez tinhamos como objetivo construir uma capsula do tempo que seria aberta no final
do bimestre. A ideia era que cada estudante pudesse ao final do bimestre contar como
foi esse periodo e se teria alcancado o que desejava. Cada crianca entédo recebeu um
papel no qual escreveram o que naquele momento esperavam alcancar ao final do
projeto. O interessante na realizacdo desta atividade € que as criancas construiam
suas respostas, mas a grande maioria ndo sabia como escrever no papel. Neste caso
eu perguntava: Quer que eu escreva e VOCé copia ou quer que eu te ajude a pensar
na escrita das palavras? A resposta era sempre a segunda opcao. A professora titular
da turma observava este meu jeito de ensinar, ou melhor, este meu jeito de fazer as
criancas refletirem/hipotetizarem sobre a escrita. As criangas perguntavam: como se
escreve tal palavra e eu respondia com uma outra pergunta do tipo: com que letra
vocé acha que comeca esta palavra?

Ainda neste dia dediquei a segunda parte da aula para conversar com a turma,

pois eu precisava fazer mais algumas explica¢gées sobre o meu papel em sala de aula
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enquanto estudante de mestrado profissional em educacédo. Falei para as criangas
que meu trabalho duraria o periodo do primeiro bimestre e que ao longo deste tempo
trabalhariamos a partir de um tema/problema.

O texto como eixo central do processo de alfaletrar. Expliquei que este foi 0
problema identificado por mim no ano passado quando fiz as entrevistas semiestrutu-
radas com as oito criancas da turma. Disse as criancas que eu havia percebido a
necessidade de se trabalhar em sala com diferentes portadores e tipos textuais (0s
géneros textuais*®) jA que as criancas ndo sabiam explicar com clareza o que eram
textos, quais tipos de textos conheciam e quais gostariam de conhecer. Elas por sua
vez quiseram saber o significado da palavra alfaletrar. E eu tentei explicar da melhor
forma, dizendo que alfaletrar era uma nova forma de ensinar as criancas a aprender
a ler e a escrever. Era um jeito bem interessante de se fazer isso ja que partiamos
dos textos presentes na sociedade em que vivemos.

Na oportunidade falei para elas que juntos desenvolveriamos um projeto que
teria o seguinte nome (Fio condutor): Interagindo com diferentes tipos de texto. Lem-
bro-me que elas ficaram empolgadas e ao mesmo tempo curiosas, pois iriam alfabe-
tizar-se através de um projeto que os apresentaria a alguns dos diferentes textos pre-
sentes na sociedade.

Falei entdo para elas que todo o projeto tem objetivos a serem alcancados e,
fazendo a leitura dos seguintes excertos escritos abaixo, apresentei os objetivos do
projeto.

° Promover préticas de alfabetizac&o, em que se possam construir apren-
dizagens utilizando todas as unidades linguisticas (textos, palavras, frases, letras, fo-
nemas e silabas), tanto oralmente quanto na escrita e de forma simultanea (PINHO,
2001).

° Aproveitar os espacos da sala de aula, construindo aos poucos um can-
tinho da leitura.

° Proporcionar a utilizacdo de diferentes jogos, a fim de que eles contri-

buam para a aquisicao da escrita pelos estudantes.

40 A palavra género textual ainda nesta fase é dificil de ser compreendida. As criancas por sua vez
ainda ndo possuem conhecimentos suficientes como base para falarem dos cinco tipos de textos pre-
sentes nos géneros textuais. Assim, desde a fase inicial da pesquisa optamos por falar em tipos de
textos fazendo referéncia aos géneros textuais.
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° Promover o reconhecimento da necessidade da lingua escrita através

de seu uso social e leituras deleite.

ApOs ter apresentado os objetivos expliquei para as criancas que eu havia or-

ganizado um indice inicial (ver quadro abaixo) para o nosso projeto baseado nas res-

postas dadas em 2021 pelas oito*! criancas participantes das entrevistas semiestru-

turadas.

Quadro 11 — indice inicial organizado pela pesquisadora

CRIANCAS PARTICI-
PANTES DAS ENTRE-
VISTAS
SEMIESTRUTURADAS

PERGUNTAS FEITAS AS CRIANCAS

Para vocé o que € um
texto?

Quais tipos de textos
vocé conhece?

Quais tipos (exemplos)
de textos vocé gostaria
de conhecer?

RESPOSTAS DADAS PELAS CRIANCAS

ARIANE

Um texto é que nem este
livro aqui (apontou para
as estantes de livros da
biblioteca). E que nem a
histéria.

Historias, cadernos, re-
vistas, jornais. Sé isso.

Nao soube responder.

JULHYO SAVIO

Nao soube responder.

Eu conhego um, mas
eu nao sei como falar.

Nao sei.

E tipo isso (apontou para

Nao sei. Acho que

Nao soube responder.

lular e falei umas coisas
bem grande o meu pai
disse que era um texto.

marques de quando e-
las conseguiram suas
marcas da MalirowPo-
ney. O meu pai disse

MATEUS EDU- a folha da entrevista). texto &€ de ler. Serve
ARDO para ler.
Nao entendo nada! Mas | Nenhum. Quando eu | Ham, balé?
MATEUS LAURO | texto de que? N&ao sei o | queria crescer eu que-
que é texto. ria ser cozinheira.
Quando eu estava no ce- | Eu falei Musica dos Kil- | Nao sei. Por causa

que eu nunca soube o
que era um texto. O
meu pai foi que me
disse o0 que era um

ano passado. Foi meus
pais.

STEFANIO que isso era um texto. | texto.
Eu tinha que fazer isso
ai, sendo nao ia apare-
cer o que eu queria.
Eu lia as vezes. N3o. Isso ndo. Ler, escrever...
TAYLA
E de ler. Nao soube responder. | Nao soube responder.
THOMAZ
Nem me lembro mais. | Ndo soube responder. | Sim, gostaria de co-
CRIANCA TRANS- Mas ja me disseram o nhecer. Ndo me lem-
FERIDA que é um texto. Foi no bro.

Fonte: Dados da pesquisa.

41 Aqui cabe mencionar quais foram as criancas participantes das entrevistas semiestruturadas que
continuaram na turma no ano de 2022: Ariane, Julhyo Savio, Mateus Eduardo, Mateus Lauro, Stefanio,
Tayla e Thomaz. Conforme ja foi dito das oito criancas, uma foi transferida de escola e por isso decidiu
nao atribuir um nome ficticio para ela.
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Fazendo esta explicacdo, na sequéncia li para as criangcas as perguntas que
havia feito e falei que o indice € utilizado, a fim de ordenar as informagcBes que me
foram e me sao dadas.

Neste dia optei por ndo apresentar as respostas que as oito criangas haviam
dado, para néo influenciar nas respostas que posteriormente as criangcas presentes
neste dia de aula me forneceriam, quando come¢camos a modificar o indice inicial,
construindo assim o indice coletivo da turma.

Assim sendo, apresentei a elas as perguntas do nexo condutor, ou seja, as
perguntas condutoras escritas em cartazes colados no quadro. Apos ler as mesmas,
disse as crian¢as que ao longo do projeto o que se espera é que elas consigam res-
ponder tais perguntas encontrando um nexo para a existéncia do projeto “Interagindo
com diferentes tipos de texto”. Elas por sua vez, demonstraram entender minhas ex-
plicacdes e aceitar 0 meu convite para a participacao dele.

Entéo antes de comegarmos a modificar o indice inicial, construindo o primeiro
indice coletivo da turma, fiz uma breve fala que tinha por intencéo levar as criancas a
entenderem que o indice deveria ser modificado/ampliado de forma consciente, para
isso atraves do uso do dicionario, desenvolvi primeiramente um trabalho que consistiu
em diferenciar hipétese de opinido. Minha intencdo era a de que as criancas fizessem
uma espécie de contrato comigo (um combinado), eu desejava que elas percebessem
a necessidade de deixarem de “achar coisas” e passassem a “afirmar coisas” a partir
daquilo que de fato acreditam. Assim, eu esperava estar levando as criancas a um
importante progresso na aprendizagem, e de fato estava, pois passaram a pensar
mais ao formular e dar uma resposta.

Esclarecida esta situacéo através do uso do dicionario, procedemos para a am-
pliacdo do indice inicial a partir das perguntas do nexo condutor que foram escritas

em cartazes colados no quadro (ver figura abaixo).



Figura 5 — Atividade no

quadro
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Fonte: Acervo da pesquisa

O indice inicial foi transformado em um indice coletivo que por sua vez passou

por modificacdes/ampliacdes ao longo do projeto. O registro das ideias entdo passou

a ser feito em um indice coletivo com o intuito de se ressignificar estas primeiras ideias

do grupo até o final do projeto, fazendo comparacfes e novas discussdes. Abaixo

temos os registros do indice coletivo elaborado neste dia.

Quadro 12 — indice coletivo 01

O que sao tex-

Para que servem

Quais portadores

Quais portadores

Quais portadores

- Varias palavras;
- Para escrever as
coisas.

€ meu irmao ja es-
crevemos uma
musica no compu-
tador);

- Celular/

- Diario

pessoais);
- Livro;

- Estudante.

(coisas

tos? os textos? de textos existem | de textos vocé ja | de textos vocé
em nossa socie- | conhece? nao conhece,
dade? mas gostaria de

conhecer?

- Palavras; - Para escrever | - Vi na rua, mas | - Pasta; - Aluno.

- Escrever sobre | coisas sobre al- | ndo me lembro o | - Caderno;

alguma coisa; guma coisa, sobre | que era; - Agenda;

- A gente Ié al- | um filme... Al-| -Assinatura. - Biblioteca;

guma palavra; guma coisa. - Computador (eu

Fonte: Dados da pesquisa.
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Vale destacar que o indice coletivo acima foi construido através de um intenso
didlogo. Para ajudarem a pensar nos portadores textuais, troquei a palavra portador
por carregador®?. Disse para as criancas: pensem em algo que carrega textos! Assim
muitas respostas me foram dadas apesar de que ainda era cedo para se ter uma
opinido baseada em conhecimentos adquiridos em sala de aula. Sendo assim, afirmo
gue basicamente todas as respostas que me foram dadas surgiram de conhecimentos
adquiridos socialmente fora do contexto escolar. Uma bagagem significativa inclusive.

Para encerrar esta aula, eu sugeri as criancas que fizessem sempre que pu-
dessem a busca por materiais e informacdes para ajudar a responder as perguntas
do nexo condutor. Pedi a elas que trouxessem de casa algo que para elas represen-
tasse um texto. A ideia era a de que sendo este um projeto coletivo da turma, as
criangas deveriam compartilhar os materiais encontrados, a fim de que se debatesse
sobre eles, ampliando o indice coletivo. Comprometi-me com elas de também fazer a
pesquisa levando diferentes tipos de textos, géneros e portadores textuais. Expliquei
a elas que os materiais inclusive poderiam ficar expostos na sala em um varal no
cantinho da leitura.

No dia 08/03/2022 as crian¢as sairam mais cedo e apenas tiveram aula de E-
ducacéo Fisica. No dia 09/03/2022 iniciamos a aula pelas atividades permanentes e
copia da rotina e entdo comecamos a fazer as atividades pensadas para a semana e
como o planejamento da ultima aula ndo pode ser desenvolvido, comecamos por ele.
Eu entéo recontei para as criancas a historia Tata volta as aulas, historia essa que la
no meu primeiro dia de aula com a turma eu havia mandado para casa. Conversamos
sobre ela em uma espécie de roda de conversa. Devido a pandemia a conversa acon-
tecia sempre um sabendo esperar o outro falar, mas ndo em roda e sim cada um em
seu lugar. Posteriormente fizemos uma atividade com as borboletas que cada crianca
confeccionou em casa. Cada crianca tinha que selecionar letras do alfabeto mével
(um recurso bastante utilizado em classes de alfabetizacdo) ou recortar de revistas
e/ou jornais letras que formassem o seu home e colar num papel junto a sua borboleta.

Aquelas criancas que ainda ndo haviam consolidado a escrita de memoria de seu

42 Talvez a definicdo de portador de texto como algo que carrega o texto, tenha influenciado as respos-
tas de que portador pode ser estante, biblioteca.
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préprio nome, eram convidadas a usarem o cracha de mesa como apoio para a reali-
zacgdo desta atividade, e eu e a titular da turma faziamos as intervenc¢des necessarias
para ajudar as mesmas. Cada crianga, na sequéncia, foi apresentada e apresentando
0 seu trabalho para a turma. Tornamos este momento propicio para que todos se
conhecessem melhor, ja que as criancas tinham que contar um pouco de si mesmas.
Por fim o mural com todas as borboletas da turma foi construido. Agora as lagartas
haviam saido do casulo para comecarem a voar!

Dando continuidade a aula, fomos logo apresentando o alfabeto que ja estava
exposto na sala de aula logo acima do quadro branco, expliquei que para falar usamos
sSONs e que para escrever esses sons usamos letras (as letras do alfabeto). Finalmente
disse que ao conjunto de 26 letras damos 0 home de alfabeto. Recitamos em voz alta
as letras do alfabeto. As criancas posteriormente fizeram uma atividade de reconhe-
cimento de letras a partir da palavra borboleta. Palavra esta que escrevi bem grande
no quadro. Fizemos a contagem das letras e a analise da palavra, observando com
gue letra comeca e com que letra termina a palavra, quantas vogais tém na palavra,
guais se repetem etc. Comparamos o tamanho desta palavra com outras na tentativa
de que as criancas que poderiam estar na fase do realismo nominal*® percebessem

gue o tamanho da palavra ndo tem relacdo com o objeto em si. Observe o que fizemos:

43 QO realismo nominal corresponde a uma fase em que a crianca ainda nédo desenvolveu habilidades
de consciéncia fonolégica necessarias para a compreenséo do SEA. O realismo nominal € uma forma
de conceber as palavras que ndo as considera como designagfes arbitrarias, independentes do tama-
nho, da aparéncia ou da utilidade dos objetos, seres ou estados que designam. No final dos anos 1970
e inicio dos anos 1980, pesquisadores de diferentes paises constataram que alguns alunos néo con-
seguiam compreender o sistema de escrita alfabética - SEA, porque ficavam atrelando as palavras a
caracteristicas fisicas ou funcionais dos objetos. Desse modo, acreditavam que trem devia ser uma
palavra grande, com muitas letras, porque um trem é enorme; ja formiguinha seria uma palavra muito
pequena, com poucas letras ou com letras pequenininhas. O realismo nominal desses aprendizes tam-
bém os fazia pensar que a palavra sofa seria parecida com a palavra cadeira, porque ambos servem
para se sentar” (MORAIS, 2014, s./p.).
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Fonte: Acervo da pesquisa.

Neste dia também realizamos atividades voltadas para a aprendizagem das
vogais, ja que nossa escrita tem em cada silaba uma vogal. Realizar um trabalho in-
tenso de reconhecimento das mesmas e de consciéncia fonologica das vogais € im-
portante especialmente para as criancas que estdo no processo inicial de aquisicao
da lingua escrita.

A cada explicacéo eu ia propondo uma atividade estruturada em folha, desta
vez as criancgas tinham que pintar no alfabeto somente as vogais. Finalizando a aula
recitamos mais uma vez as letras do alfabeto e posteriormente recitamos as vogais.
A atividade agora era desenhar, algo que muitas criangas gostam de fazer e que de
uma forma ou outra conseguem fazer sem problemas. Assim, as que estdo no pro-
cesso inicial de aquisicdo da lingua escrita se encorajam a pensar e a realizar ativida-
des. As criancas tinham gque pensar em algo que comecasse com a letra B de borbo-
leta e fazer um desenho para representa-lo. Alguns imediatamente disseram bola e
desenharam. E quando chegou a merendeira com a banana eles logo pensaram: Ba-
nana! Havia também de pensar em algo que terminasse com a letra A de borboleta e
fazer um desenho para representa-lo. Por fim, as criancas deveriam copiar da lista de
nomes da turma apenas homes que iniciam com vogais.

Como se pode perceber estas primeiras aulas foram pensadas mais no sentido
de iniciar o processo de alfabetizacao, relembrando aprendizagens que possivelmente

antes ja haviam sido construidas e encorajando as criancas a realizarem as atividades
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propostas. A grande maioria da turma é claro que tinha potencial para realizar ativida-
des mais complexas, mas quando se quer envolver alguém devemos pensar em cada
escolha para nao haver bloqueios, despertar medo ou ansiedade na crianga. Vejo que
um dos grandes desafios do educador é saber conduzir uma aula de forma a encantar
as criangas, a convidar as mesmas a querer aprender, realizar as atividades com pra-
zer, fazendo a troca e a busca por informacéo. Assim digo que cada escolha de fato
contribuiu para a formacao do nosso grupo de trabalho.

No dia 10/03/2022 a proposta ja era outra, queriamos comecar a apresentar 0s
tipos de textos presentes na sociedade, ou seja, fazer o uso dos textos explicando as
caracteristicas de cada um. E claro que ja haviamos trabalhado com textos desde o
inicio, até porque ndo devemos fugir disso quando se trabalha na perspectiva do alfa-
letrar, porém o enfoque nunca havia sido dado para as caracteristicas dos textos, nao
haviamos falado onde podemos encontra-los, etc. As criangcas também fizeram a a-
nalise da palavra borboleta, pintando na mesma apenas as consoantes.

As criangas apos fazerem isso, receberam um alfabeto com letras e ilustragdes
para colorir. Era um alfabeto de consulta para ser colado no caderno. Elas haviam de
pintar as vogais de vermelho e as consoantes de azul. Neste alfabeto as letras K, W
e Y nao possuiam ilustracdes, expliquei as criancas que estas eram letras estrangei-
ras que haviam sido incorporadas no alfabeto do portugués brasileiro. Feito isto, apre-
sentei 0 género textual ADIVINHA. Na oportunidade, apos fazer a seguinte leitura: O
gue €, o que €? Venho ao mundo rastejando. Tudo obra da natureza, um belo dia saio
voando, mostrando a minha beleza! expliquei com o apoio de um cartaz uma das prin-
cipais caracteristicas deste género textual, ou seja, a pergunta inicial: O que €&, o que
e?

E claro que as criancas comecaram a brincar de adivinha na sala de aula e
ficaram espantadas por ja conhecerem e inclusive brincarem com este género textual
sem saber nomea-lo, sem saber dizer que uma adivinha € um género textual presente
em nossa sociedade. Para finalizar, a atividade estruturada em folha foi realizada pe-
las criancas que sem dificuldade souberam pintar a resposta correta da adivinha.

Neste dia ocorreu algo que € comum acontecer em sala de aula, principalmente
guando a professora ndo conhece bem a turma (meu caso). Planejei poucas ativida-
des, ou talvez atividades muito faceis de serem realizadas e que por isso levaram
pouco tempo para serem realizadas, assim tive que propor atividades extras além do

planejamento. Optei por usarmos a lista de nomes da turma confeccionada pela titular
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da turma. Apresentei aquela lista de nomes como um género textual: LISTA. A titular
explicou a forma de organizagédo do mesmo em ordem alfabética conforme a chamada
da turma. As criancas puderam entender que a lista de nomes entéo seria um género
textual. Convidei as criangas para organizarmos uma lista dos brinquedos preferidos
da turma (ver imagem abaixo). Assim cada crianca tinha que falar o nome do seu
brinquedo preferido e eu ia escrevendo no quadro. As criangas tinham que me dizer
como escrever as palavras, ja que neste momento eu era somente a escriba. Em al-
guns casos as criangas sabiam o0 que queriam gque eu escrevesse, mas ndo sabiam
guais letras que eu tinha que escrever, assim uns ajudavam 0s outros e eu e a titular
da turma também, sempre no sentido de fazer a crianca pensar nas hip6teses sobre

a escrita.

Figura 7 — Lista de brincadeiras da turma
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Fonte: Acervo da pesquisa.
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No ultimo dia desta primeira semana de aula, 11/03/2022, fizemos as atividades
permanentes: calendario mensal individual do tempo e chamada: Quantos somos?
Quem somos? e as criancas fizeram a copia da data e da rotina. Comecei a aula
apresentando as criangas o texto CANTIGA POPULAR com o apoio de um cartaz.
Logo perguntei: por qual motivo vocés acreditam que este texto tem este nome? A
Lorena S. entdo respondeu: “Porque € uma musica popular’. Cantamos a cantiga
“‘Borboletinha”, as criangas pintaram o desenho que acompanhava a mesma e logo
abaixo tinham que inventar e escrever um nome para a sua borboleta, assim partici-
param de mais atividades que tinham que pensar sobre a escrita das palavras e eu e
a outra professora faziamos as intervencdes quando necessario. Por fim, as criancas
tinham que mostrar para os colegas os nomes inventados e eu 0s anotava no quadro
branco. Elas também tinham que dizer se 0 nome comec¢ava com vogal ou consoante.
Logo apos fizemos importantes comparacdes analisando as partes que compunham
as palavras.

Figura 8 — Nomes
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Fonte: Acervo da pesquisa

Dando continuidade a aula, passamos a trabalhar com rimas, uma forte carac-
teristica das cantigas populares. As criancas tinham que copiar da muasica as palavras
que rimavam na cantiga. Colocamos a escrita da cantiga “Borboletinha” no quadro
branco e cantando a musica conseguimos ajudar as criancas a identificarem as rimas.
Destacamos o final das palavras, mostrando que as palavras borboletinha, cozinha e

madrinha rimavam, pois a Ultima silaba era igual, ou seja, terminava com a silaba
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(nha). Passamos a brincar de rimar, as criangas que adoram brincar fizeram inUmeras
rimas e perceberam que palavras diferentes possuem partes iguais. Finalizamos a
aula brincando com o jogo caga rimas. Um jogo disponibilizado na famosa caixa ama-
rela, uma caixa com jogos da cole¢ao do Centro de Estudos em Educacéao e Lingua-
gem (CEEL) da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Eu muito trabalhei com
estes jogos tendo preferéncia pelo caga rimas. Sendo assim, eu ja havia colocado ele
em um planejamento anterior organizado para esta turma, mas como nao foi possivel
de brincarmos com ele decidi trazé-lo para esta aula e foi muito significativo para as
criangas que conosco puderam aprender o que sdo rimas, puderam interagir através
do jogo, compreender que as palavras sao compostas por unidades sonoras, perceber
gue palavras diferentes podem possuir partes sonoras iguais, no final. Com este jogo
tiveram a oportunidade de desenvolver a consciéncia fonolodgica enquanto exploravam

as rimas e puderam comparar palavras quanto as semelhancas sonoras.

Figura 9 — Jogo de consciéncia fonoldgica
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Fonte: Acervo da pesquisa.
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Na quarta-feira 16/03/2022 comecei a aula com uma “roda de conversa”, me
apoiando em cartazes para comecar o dialogo com as criancas (ver figura a seguir).
Apoiei-me nos mesmos buscando aprofundar as explicagdes sobre portadores textu-
ais, tipos de textos e géneros textuais, levando sempre em consideragéo a idade das

criangas para compreenderem o que eu estava tentando dizer/ explicar.

Figura 10 — Roda de conversa sobre géneros textuais

Fonte: Acervo da pesquisa.

Aos poucos, através de explicacdes e um dialogo provocativo com as criancas,
fomos relembrando os diferentes portadores textuais, tipos de textos e géneros textu-
ais que tivemos contato na ultima semana de aula. Acredito que aprender as caracte-
risticas dos portadores de texto desde cedo ajuda as criangas a preverem que tipos
de conteudo (tipos de textos e géneros textuais) encontrardo neles. Na escola é im-
portante que as criancas aprendam estas caracteristicas desde a Educacédo Infantil e
ciclo de alfabetizacdo, pois quando se depararem com os diferentes géneros textuais
Nos anos seguintes ja estardo aptas a prever o que encontrardo neles e em qual for-
mato.

Na oportunidade aproveitei para aprofundar e clarear as ideias das criancas
sobre portadores de textos, ja que da ultima vez que falei sobre isso acabei por con-
fundir algumas criancas. Preparei-me melhor para esta aula e entdo expliquei para as
criangas que um portador de texto € um objeto que carrega um registro escrito, tais
como: jornais, revistas, livros, gibis, apostilas, folders, encartes de supermercados...

Falei para as criancas que o portador textual é o local onde se materializa o texto
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(género textual) e que isso pode ocorrer tanto da forma fisica (no papel) ou na forma
virtual (on-line).

E, ja que o nosso foco € ajudar as criancas a identificar os diferentes portadores
de textos presentes na sociedade que servem de base para que 0s géneros textuais
se materializam me detive em explicar para as criancas as caracteristicas de alguns
portadores textuais, bem como de diferentes géneros textuais. Essa imagem serviu

como base:

Figura 11 — Géneros e tipos textuais
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Fonte: Slideshare. Disponivel em: https://pt.slideshare.net/MarileneRangelRangel/produo-e-reviso-de-
textos. Acesso em: 08 abr. 2023.

E a partir dela travamos um dialogo provocativo com forte caracteristica de uma
tempestade de ideias, ja que eu além das explicacdes lancei muitas provocacoes,

observe:

Professora 1: Entéo, eu trouxe algumas explicagfes, ta? Vou comegar explicando o que é um portador
textual. Lembram o que eu disse pra vocés na semana passada? Que o portador textual é aquele que
carrega o texto?

Aluna: Sim.

Professora 1: Lembram disso?

Aluno: N&o, porgue eu ndo tava.

Professora 1: Hum.

Professora 1: Entdo, olha s6 vocés falaram até que os portadores de texto sdo pasta, caderno, agenda,
falaram do livro, do dialogo, né? As hipéteses de vocés.

Professora 1: Entdo eu vou explicar melhor, ta? O qué que é um portador de texto? Um portador de
texto € um suporte, t4? Ou um objeto que carrega um registro escrito. Algo escrito vai estar neste
portador textual. Os livros sdo um portador textual, ndo é? Que mais? Os jornais, as revistas, os gibis,
guem € gque ja teve contato com o gibi? Conhece algum gibi? Falem gente.

Aluno: Eu.

Professora 1: Revistas, quem é que conhece revistas?

Alunos: Eu.

Professora 1: Na casa de vocés tem alguém que receba jornal?

Turma: Sim.
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Professora 1: Sim? Ahm... Apostilas, essas de escola também, né? Os livros didaticos, encartes de
supermercados. Isso tudo gente, sdo portadores textuais, ta? Os livros tém uma grande variedade de
textos ali.

Professora 1: Tem livro pra receita, tem livro de histéria infantil, tem livro que sé os contos, né? As
historias, os contos infantis, outros com as fabulas, entdo € muito grande, tem muito portador textual,
né? E hoje em dia com o avanco da tecnologia e da internet n6s também temos os sites, né? Como
portadores textuais 0, os blogs, né? Oh, vamos ver sites, blogs, os e-mails la dentro também eles co-
locam, as pessoas usam na internet os textos, colocam os textos.

Professora 1: Mas que tipos de textos, né? Que estao presentes na sociedade? Ah, e vocés disseram
palavras, né? Varias palavras, né? Que o0s textos sao para escrever coisas né, muito bem. Isto. Assim
pessoal, sdo varios tipos de textos, ta? Na verdade, séo cinco, ta?

Professora 1. Mas eu nao vou me deter a ficar explicando cada um deles, ta? Porque néo é agora pra
este momento, ta? Vocés estdo numa turma de segundo ano, mais adiante vocés vao aprofundar os
estudos.

Professora 1. Mas para vocés saberem nés temos cinco tipos de textos, ta? Os narrativos, os descriti-
vos, os dissertativos, 0s expositivos e 0s injuntivos. Que também pode ser chamado de texto instrucio-
nal. Cada um deles serve para caracterizar o género, ta? Por exemplo, o qué que séo géneros? Ai
vocés vao dizer: Ai professora, mas ta confusa essa aula, né? Tu vens |4 me falar de portador textual,
ta bem, os jornais, as revistas, os livros, sdo portadores textuais, os cadernos, né? Enfim, tudo que
carrega o texto € um portador textual. Beleza, tipos de texto sdo um pouco dificil de entender. Mas nem
tanto. Conforme a gente for conhecendo os géneros nés vamos se dando conta que cada género textual
tem um tipo de texto, um tipo de texto. Bom, os géneros textuais sdo uma estrutura que surgem de
cada um dos tipos de textos, ta?

Professora 1. Cada texto possui, entdo, uma estrutura e uma linguagem, t4? Por isso existem na soci-
edade diferentes géneros textuais. Lembram quando eu falei que a rotina da turma é um tipo de texto?
E um género textual?

Turma: Sim.

Professora 1: Que género textual que eu falei que era? A lista. A lista.

Professora 1: Entenderam? E um tipo de género textual, td&? Ahm... Eu vou destacar este pedaco aqui
da explicacdo sobre os géneros textuais que eu achei bem interessante, se vocés tiverem perguntas
vocés podem fazer, levanta a méo e faz, ta?

Aluno: Professora?

Professora 1: Oi?

Aluno: Posso tomar agua?

Professora 1: Agua, pode tomar. Quem tem agua pode tomar. Vocés néo trazem garrafinha?

Aluno: Eu trouxe hoje.

Professora 1: T4, entéo ta.

Professora 2: (inaudivel).

Professora: Sim. Gente, 0s géneros textuais eles sao classificados conforme as caracteristicas comuns.
Iguais, né? Que os textos apresentam em relacdo a linguagem, aquilo que esta sendo tratado, falado
e ao conteddo, ta?

Professora 1. Vocés vao entendendo mais, existem muitos géneros pessoais 0s quais vao promover
uma interagdo entre o que nés chamamos de interlocutores.

Professora 1: O emissor, guem esté falando, quem est4 emitindo a informacéo e o receptor, aquele que
esta recebendo, ou seja, aquele que esta lendo a informacéo, ta? S&o exemplos, a resenha critica a
jornalistica, a publicidade, uma receita de bolo, 6, género textual, td? Por exemplo, ahm... Quer dizer
gue uma receita de bolo, ela apresenta a lista de ingredientes necessarios ali ha receita de bolo ndo
tem assim: Ingredientes tem o titulo ndo tem? Por exemplo, vamos botar bolo de chocolate, vamos
organizar aqui 6 B com O Bo, L e O LO, bolo de chocolate. Este é o nome da receita! E ai ela é dividida
em dois pedacos, oh! Esse género textual.

Professora 1: A parte que fala dos ingredientes, que aqui eu vou ter uma lista de coisas, e a parte que
fala do modo de fazer, o modo de preparo, que ai é umas regrinhas, ndo é assim? Instru¢gdes. Entao
no mesmo género textual eu posso ter dois tipos de textos, t&? Em resumo, gente, o que importa o
texto, o portador textual, 6, é o local onde se materializa o género textual, ou seja, o portador textual é
aonde eu vou la e coloco o meu texto, certo?

Professora 1: Pode ser um local fisico, o que quer dizer fisico? Algo palpavel, me ajuda profe Maria,
ta? Algo que eu possa tocar, manusear, t4? Assim, ou virtual que a gente mexe l4 nas plataformas, nos
blogs, nos sites, vocés que j& tdo sempre mexendo na internet. Gabriel vira pra frente. Ta? Com uma
estrutura especifica, € claro, que serve de base ou ambiente de fixacdo do género com o texto.
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Professora 1: Entdo portadoras de textos, t4? Vamos falar os nomes deles, ta&? Tém varios, vamos
lembrar alguns. Os jornais, os rétulos das embalagens também s&o portadores de textos, ali as vezes
ndo fala os ingredientes de como foi feito, que ele foi usado para fazer, né? Ahm... O modo de usar,
entéo rétulos sao portadores de textos. No jornal ndo vem la no jornal, as vezes a receita dentro do
jornal, uma carta ao leitor, vem, uma narrativa, um conto, uma histéria la dentro do jornal? Vem também,
os gibis, o site, as revistas, os blogs, os cartazes 6, como 0s que eu fiz aqui 6, também séo portadores
de textos.

Professora 1: Aqui eu trouxe um texto, 6, que ele informa vocés, t4? As agendas que nos ja falamos
em outra aula. E hoje inclusive n6s vamos fazer, séo portadores de textos, ndo sdo? Quando eu pego
uma agenda, uma agenda telefénica, vamos falar assim, o qué que tem la dentro dessa agenda telefo-
nica? Quem é que sabe? Quem €& que ja pegou?

Aluna: Eu ndo sei por que eu ndo vim nessa aula.

Professora 1: Ta, mas em casa ou em algum lugar tu ja viu uma agenda telefénica? Alguém ja viu?
Aluna: E aquele negdcio assim de liga?

Professora 1: Isso. E de ligar. Fala Jdlia.

Aluna: E aquele negocio da agenda do telefone?

Professora 1: Agenda do telefone, e como que ela é organizada? O qué que tem nela?

Aluna: Letras.

Professora 1: Letras, claro.

Aluna: Texto.

Professora 1: Texto, o texto ali, que tipo de texto? Qué que ta escrito ali? Normalmente o qué que vem?
Nao é o nome da pessoa e o numero de telefone?

Alunas: Sim.

Professora 1: E essa agenda, normalmente, ela ndo esta organizada em ordem alfabética pra facilitar
a organizacao?

Alunos: Sim.

Professora 1: Sim, né? Pra eu nao ficar perdido la procurando, né? Ah eu quero achar o Thomaz 14,
ah, mas eu sei que o T é la no final do alfabeto, 6. Entdo, eu j& vou & pro final da agenda procurar o
Thomaz. Ah, mas eu td querendo achar o niumero do telefone da Aline ou da Ariane?

Professora 1: Eu vou procurar no inicio da agenda porque a agenda ela € o qué? Organizada pela
ordem alfabética, o portador de texto organizado pela ordem alfabética que tem dentro dele um texto
em formato de lista, né? Elas séo listas de nomes, telefones, nomes, telefones, t4? E os diferentes
géneros textuais que a gente ja andou conhecendo, com o0s contos, ta? Ahm... Deixa eu ver que mais
gue a gente conheceu, as cantigas populares, né?

Professora 1: As adivinhas. Oi Julhyo.

Aluno: E tem como mandar texto pelo WhatsApp.

Professora 1: Tem como mandar texto pelo WhatsApp, hoje em dia é tudo possivel, né? Tudo circula
na internet. E o meio virtual que porta textos, o tempo inteiro.

Aluno: E, e quando a gente vai pesquisar alguma coisa a gente precisa das letras.

Professora: Precisa das letras! E ai, tu entrou numa discussao importante que era o que eu queria, viu
Giovani. Por que o qué que eu quero falar com vocés... O porqué eu estou insistindo tanto em falar
sobre texto, em falar sobre portadores de texto, fazer com que vocés conhegam os diferentes portado-
res. Porque a professora quer que vocés se interessem pela aprendizagem da leitura e da escrita, que
vocés passem a querer aprender a ler e escrever para poder utilizar sozinhos. Os meios de comunica-
¢do, os portadores de textos presentes na sociedade, 0os géneros textuais, certo? Quem € que tem
curiosidade de conhecer algum género textual que eu falei? Hum? Alguém tem curiosidade de conhecer
ou nao? Ninguém? Ahm? Ninguém tem curiosidade? Fala Kassiana.

Aluna: Eu quero!

Professora 1: Tu quer? E tu Jalhyo qual que tu tem interesse de conhecer?

Aluno: Os textos de telefone.

Professora 1: Textos de telefone? As agendas telefénicas? Hum, vou ter que achar e descobrir alguém
gue me consiga uma agenda telefonica.

Ao observarmos este dialogo podemos dizer que as provocacgdes que fui fa-
zendo ajudaram as criancas a pensarem nos contatos que ja tiveram com diferentes
portadores e géneros textuais. Creio que minhas explicacdes e longa conversa com a

turma fizeram com que as criancas percebessem que ja tiveram contato com muitos
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portadores de textos e géneros textuais. Aprenderam inclusive algumas caracteristi-
cas de géneros textuais, a importancia das letras para a vivéncia em sociedade e o
guanto € necessario aprender a ler e a escrever para poder se comunicar.

E j& que as letras sdo importantes para a vivéncia em sociedade, antes de co-
mecarmos a rever os diferentes portadores e géneros textuais estudados na semana
passada, dando sequéncia a esta tempestade de ideias que se tornou uma incursao
em praticas de letramento (um mundo letrado) eu passei para a contacao da historia
do alfabeto presente no livro intitulado “O livro da escrita” da autora Ruth Rocha. Como
sabemos, as historias devem fazer parte das préticas de alfaletrar. Soares (2020, p.
23) diz que: “Pode ser motivador para criangas que estao se alfabetizando e letrando
conhecer um pouco da histéria da escrita”.

Fazendo perguntas tentei levar as criancas a inferirem sobre qual possivel his-
toria seria contada atraves do livro, algumas criancas se perturbaram ao tentar des-
cobrir sobre o que se trata o livro tendo que analisar a ilustragédo da capa, percebendo
gue apenas o contexto ndo bastava para informar o que possivelmente estaria escrito
naquele livro. Por fim apresentei o livro destacando primeiramente o que compdem a
sua capa e antes de contar a historia expliquei as criancas que esse livro iria ajudar
as mesmas a conhecerem a historia do alfabeto e a ampliar as ideias sobre a neces-

sidade de sua existéncia, observe:

Professora 1: Muito bem. Entdo gente, hoje a aula especificamente vai comecgar com este livro aqui.
Quem é que ja viu este livro? Ninguém viu? Quem ja viu? Alguém ja escutou essa histéria? Ja viu essa
capa de livro?

Aluno: N&o.

Aluno: Eu ja.

Professora 1: Tu Lorena S, onde Lorena?

Aluna: Numa biblioteca que eu fui uma vez com a minha mae.

Professora 1: Em uma biblioteca que tu foi com a tua mae? E o qué que diz sera dentro deste livro? O
gué que conta sobre o qué que fala?

Aluna: Ai eu ja ndo sei, eu sé vi.

Professora 1: SO viu, ndo sabia, ndo leu ou ninguém leu pra ti. Mas olhando a capa, olhando a capa,
os desenhos, qué que vocés imaginam que seja

Aluno: Um passarinho.

Professora 1: Tem um passarinho.

Aluno: Parece um galo, uma galinha.

Professora 1: Parece um galo e uma galinha.

Aluno: Passarinho.

Professora 1: Ah, muito bem! E quem é que sabe ler aqui na turma? Ahn? Vamos ler entéo o titulo da
histéria "O livro da? O que esté escrito nesta palavra bem grande aqui?

Aluna: Galinha?

Professora 1: "O livro da escrita".

Professora: E de uma cole¢do do homem e a comunicacéo, da autora Ruth Rocha, 6, 0 nome, o nome
da autora sempre aparecem, né? Ahm... A criacdo e o projeto gréfico entdo dos desenhos do Otavio
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Roth, as ilustracdes, né? Raquel Coelho, sempre todo livro que traz consigo imagens, normalmente ele
tem o nome do ilustrador na capa.

Professora: Agora eu quero que vocés escutem bem o que eu vou contar, porque depois a gente vai
conversar, t4? Este livro vai fazer vocés entenderem o porqué da existéncia do que nés chamamos de
alfabeto. Certo?

Ao contar uma histéria normalmente quando as criangas demonstram estar in-
teressadas pelo que estdo ouvindo, fazem comentarios, estabelecem relagbes, emi-
tem opinides, demonstram estar pensando e imaginando coisas a0 mesmo tempo em

gue ouvem a histdria. Observe nestes excertos o que estou tentado dizer:

Professora 1: O tipo de escrita que cada povo inventou dependeu do material usado para escrever.
Olha s6, as formas diferentes de desenhar os peixes 0, cada coisa queria dizer uma coisa diferente.
Professora: Os babildnios tiveram a primeira escrita bem codificada, olha s6 a escrita dos babil6nios.
Imagina, né? Entender o que ta escrito ali.

Aluno: Impossivel.

Professora 1: Impossivel! Pra gente que néo conhece a escrita deles é impossivel, né? Usavam lajotas
de barro mole gente, barro mole, ndo é barro duro, barra mole como suporte para o texto. E ai a gente
ta falando 0, do portador textual, na época era barro mole, t&? Ahm... E o pequeno bastdo, ndo tinha
caneta pra escrever, ndo tinha o computador pra digitar, era um bastdo de madeira ou ferro até para
escrever. Como era dificil fazer as linhas, curvas no barro, passaram a fazer marcas calcadas na argila
com um estilete de ponta triangular, a cunha, que se chama, que é isto aqui 6, por isso que ta o desenho
aqui 6, era uma coisa mais ou menos assim 0, pontudinha, ta?

Aluno: Parece uma lanca.

Segundo Soares (2020, p. 68): “Na fase em que a crianga comeca a usar o
alfabeto quando pretende escrever, € importante desenvolver de forma sistematica o
conhecimento e reconhecimento das letras”. Observe o que fiz na tentativa de estimu-
lar as criancas a fazerem a discriminacéo visual entre as letras que apareceram na

historia.

Professora 1. A escrita fonética permite que se reproduzam todos os sons de todas as linguas com
poucos sinais e ai vocés sabem, né? Que a lingua, o nosso portugués falado é diferente |4 dos ameri-
canos que falam inglés, é diferente l1& dos uruguaios que falam espanhol, né? Cada povo tem...

Aluno: Meu vé fala portugués e mora em Uruguaiana.

Professora 1: E? Cada povo tem um jeito de falar, né? Cada cultura no caso. Fala Thomaz.

Aluno: Meu tio fala espanhol.

Professora: Teu tio fala espanhol? E € diferente de ti? Bem diferente né, do portugués, né? Olha s6, os
fenicios devem ter conhecido a escrita fonética por intermédio dos egipcios, ta? Adaptaram o alfabeto
0, fonético egipcio, a lingua fenicia e criaram o alfabeto que tinha vinte e quatro letras no alfabeto
fenicio, t4?

Professora 1: E que usaram com muita habilidade. Eles habitavam a regido que hoje é a costa do
Libano. Olha s6 como este alfabeto fenicio, as letras deles 6, olhem bem quem é que ta vendo?
Aluno: Eu num to.

Professora 1: A forma de grafar 0, a grafia, ta? A escrita da letra, 6. E parecida com as nossas letras,
0...

Professora 1: Que letra se parece essa com nosso alfabeto?

Alunos: W.

Professora: Essa aqui?

Aluno: Z.

Professora: Z. Isso ail Essa aqui 6?

Alunos: K.
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Como é perceptivel enquanto eu contava a histéria me detinha na ideia de fazer
com que as criangas emitissem suas opinides sobre a mesma e inclusive fossem de-
monstrando seus conhecimentos sobre as letras do alfabeto.

Uma histéria bem contada torna-se uma verdadeira aula dada, neste caso a
aula que dei sobre a histéria do alfabeto partiu do livro da escritora da autora Ruth
Rocha. A partir da histéria algumas criancas concluiram que aprender a ler e a escre-
ver € muito dificil e outras perceberam que as formas das letras foram se modificando
conforme a necessidade das civilizacdes e que o0 nosso atual alfabeto é quase igual
ao alfabeto romano herdado dos gregos.

Soares (2020, p. 50), diz que: “Sera interessante e enriquecedor, como com-
plemento de atividades para compreensao do alfabeto, contar a historia da invencéao
dele: da escrita a partir de desenhos até a invencao dele”. Neste caso, o inverso foi
feito, ja que a contagdo da histéria do alfabeto antecedeu as atividades realizadas
posteriormente.

A analise das ultimas transcricdes desta aula, apresentadas logo abaixo, per-
mite verificar que as criangas através da histéria entenderam o quanto necessitamos
da escrita, algo importante ja que faz parte do ensinar o cativar as criancas para que-
rerem aprender. As criangas sO aprendem algo que consideram ser necessario. Neste
sentido é valido este trabalho intencional de conquistar a crianca e propor praticas
alfaletradoras que facam com que as criancas queiram aprender a ler e a escrever por

perceberem a importancia e necessidade disso para a vida em sociedade. Verifique:

Professora 1. Estamos indo pro final da histéria. Hoje todas as sociedades civilizadas possuem uma
escrita. O mundo moderno precisa da escrita até para as coisas mais simples. Pra qué que a gente
precisa da escrita, pessoal? Quem é que sabe dizer, antes que eu conte.

Aluno: Pra ler.

Professora 1: Pra ler, que mais?

Aluno: Pra escrever.

Professora 1: Pra escrever, a gente precisa da escrita pra escrever, mas pra escrever o qué? O que
gue a gente precisa escrever? Qual é a necessidade de eu escrever?

Aluno: Pra aprender.

Professora 1: Aprender? Pode, pode ser.

Aluno: Porque se a pessoa for surda e ndo saber a lingua de sinais, ai escreve.

Professora 1: Ai escreve também, mas por qué? Pra quem que eu uso no meu dia a dia? Escrita, onde
gue essa escrita aparece? Quem é que sabe me dizer?

Aluno 1: Em textos.

Professora: Em textos, iSso mesmo. Se eu quero me comunicar com uma pessoa que hdo mora na
cidade?

Aluno 1: Mensagem.

Professora 1: Mensagem. E ai? Eu preciso saber fazer o qué?

Aluno: Escrever.
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Professora 1: Escrever, sendo ndo, ndo tem como se comunicar, né? Por telepatia, por pensamento,
ndo da né gente? Antigamente o que que as pessoas faziam muito pra poder se comunicar?

Aluno: Escrever.

Professora 1: Escreviam, escreviam o que?

Aluno: Desenhos.

Professora 1: Antes da existéncia do celular e do computador.

Turma: Desenhos.

Professora 1: Desenho? Pode ser, mas ndo... Fala?

Aluno: O alfabeto com vinte e quatro letras.

Professora 1: O alfabeto com vinte e quatro letras, ndo é bem isso. Cartas gente.

Aluno: Era o que ia falar.

Professora: Era o que tu ia falar? Cartas, as pessoas escreviam cartas, umas para as outras. Pra poder
se comunicar, porgue ndo tinha telefone, ndo tinha computadores.

Aluno: Escrever é mais importante ainda pras pessoas que nao sabem falar, ndo sabem escutar.
Professora 1: Tu acha?

Aluno: Sim, porque eles ndo sabem falar vao ter que sempre escrever, por isso que é mais importante.
Professora 1. Hum. T4 bem! Olha s6, o0 mundo moderno precisa da escrita até para as coisas mais
simples, escutem bem, a compreensao de placas, quando eu t6 la na rua e eu leio ta escrito, PARE,
eu sei que eu devo parar. As instrucdes ou os textos de instrucfes 0, que eu acabei de falar, como as
receitas, né? Como as regras de jogo, né? Para o manejo também de maquinas, as instrucdes serve
como usar a maquina de lavar, né? Ahm... As bulas de remédio, quem vem ali naquele texto, né? Que
€ um género textual, a bula de remédio, ela vem organizada de forma que a pessoa consiga se medicar,
se automedicar em casa, fazendo a coisa certa.

As ultimas transcricfes desta contacao de histéria também nos permitem veri-
ficar que as criangas mesmo sendo pequenas tém construido a ideia do que seja uma
pessoa que nao sabe ler e nem escrever. Giovani por exemplo falou: “Elas ndo sabem
escrever, entdo elas desenham”. Giovani também demonstrou entender que a exis-
téncia do alfabeto se da devido a necessidade de comunicacdo. Quando perguntei as
criancas da turma se agora saberiam me dizer o porqué da existéncia do alfabeto,
Giovani respondeu: “Pra se comunicar!

Soares (2020, p. 24) confirma a hipotese da crianca quando emite a seguinte
opinido: “A escrita surgiu, pois, como uma tecnologia que, como toda e qualquer tec-
nologia, veio responder a praticas sociais, econémicas e sociais”.

Ao finalizar a historia, como de costume, tivemos um tempo para conversar e
desta vez outras criancas resolveram dar suas opinides, demonstrando assim ter com-
preendido a histéria. Observe:

Professora 1: Sim! Vocés acham que vocés aprenderam alguma coisa ouvindo essa histéria?

Alunos: Sim.

Aluno: N&o. )

Professora: Nao? Quem acha que sim levanta a mao? O, a maioria acha que aprenderam, o qué que
vocés aprenderam com essa histéria?

Aluno: O alfabeto.

Professora: O alfabeto, mas € o alfabeto ou € a histéria dele?

Turma: A historia.
Aluno: Que as pessoas antigamente se comunicavam com desenho.
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Professora 1: Isso, olha ai o Stefanio j& fez um resumo da histéria. Muito bem! Olha s6, entdo vocés
perceberam que as letras, né? O alfabeto tem uma histéria. O que mais chamou a atencéo de vocés
ao escutar a historia, quem é que quer comentar? Fala Lorena.

Aluna: Como as letras nasceram.

Passado este momento pds contacdo de histéria e conversar, ainda nesta aula
propus as crian¢as o inicio da revisdo de aprendizagens sobre portadores géneros
textuais estudados na Gltima semana de aula. Comegamos esta parte da aula tendo

o0 seguinte dialogo:

Professora 1. Gente, que que eu quero que vocés entendam agora, ta? Deixa a Joana Thamirez. Que
gue eu quero que vocés entendam agora? Que nao so o alfabeto é importante, ta? Mas também a
organizacgao dele. O alfabeto tem vinte e seis letras, todo mundo j& sabe, 0 nosso alfabeto, vinte e seis
letras. Mas por que sera que o nosso alfabeto tem essa organizacdo? Primeiro A, depois o B, ai vem o
C,o0D,0Eo0F oG o HJKLMNOPQRSTUVWXYZ. Por que sera? Por que sera que a gente precisa
dessa organizacdo do alfabeto? Hein? O qué que vocés acham? Fala bem alto.

Aluno: Pra ndo misturar as letras.

Professora 1: Pra ndo misturar as letras? Hum, ndo sei. Sera?

Aluna: Pra gente saber que letra vem primeiro e que letra vem depois.

Professora 1: Que letra vem primeiro, que letra vem depois. E mais facil de memorizar o alfabeto ele
sendo organizado nesta ordem? A, B, C, D, E, é bonito, né? A gente consegue cantar ele. Imagina se
a gente cantasse Z F G, M N P, Z, W, X e tudo diferente. Né? Imagina se cada pessoa usasse um
alfabeto de uma forma diferente?

Veja que as criancas sempre constroem hipoteses sobre aquilo que esta sendo
estudado. Quando a crianga fala que a ordem alfabética serve “pra gente saber que
letra vem primeiro e que letra vem depois” ela ja demonstra ter certo conhecimento
sobre o0 assunto. Entdo eu enquanto mediadora das aprendizagens ampliei a reflexao
dizendo que a ordem alfabética existe e que ela é importante para nos ajudar a orga-
nizar as coisas, usei como exemplo a lista de nomes das criancas exposto em sala de
aula e até mesmo o caderno de chamada da professora titular de turma (na oportuni-
dade as criangas manusearam 0 mesmo, observando suas caracteristicas) e em se-
guida propus as criancas que mandassem dicionarios, folheando e inclusive cheirando
0s mesmos. Na oportunidade levei as criancas a perceberem que nao so6 as letras do
alfabeto sdo importantes, mas também a organizacdo dele, ou seja, a ordem alfabé-

tica. Verifique o que estou dizendo através dos seguintes excertos:

Professora 1: Gente, vamos voltar aqui a explicagdo. Pra concluir essa parte, ta? A ordem alfabética
existe e ela é importante pra nos ajudar a organizar as coisas, certo? Como que a prof. Maria organiza
o caderno de chamada dela? Hein? Como que vocés acham?

Aluno: Ordem alfabética.

Professora: A ordem alfabética. A lista da prof. Maria como que est4 organizada?

Alunos: Em ordem alfabética.

Professora 1: Em ordem alfabética, pelo caderno de chamada dela. Muito bem. Entdo tem uma orga-
nizacao por detrds deste texto. Que nos permite j4 antecipar quem que vai ta la no inicio da lista, do
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glossério, e quem vai estar |4 no final da lista, do glossario. Aqui 6, eu tenho o meu caderno de cha-
mada, la da minha turma do pré. Eu vou passar de mao em mao pra que vocés olhem organizado pela
ordem alfabética. Deem uma olhada.

Professora 1: Caderno de chamada também é um texto viu gente? Ta. Tem que organizar a fila. Isso,
a ordem alfabética ela facilita a nossa vida, a nossa organizacéo de varios tipos de textos. Por exemplo
o dicionario, olha s0, que é o que nds vamos olhar hoje, manusear 6, tem varios aqui prof. Maria, varios
tipos. O dicionario ele é organizado em ordem alfabética. Porque nesta ordem ai, porque ai fica mais
facil das pessoas procurarem as palavras aqui dentro. T4? Tu ta entendendo Joana Thamirez? O eu
vou mostrar pra Joana Thamirez. Olha s6 este livro, dicionario. Ele comega l4 na letrinha A, olha s,
como ele comeca. Do alfabeto o A, e ele termina, olha s6 na ultima letrinha do alfabeto 6. Na letrinha
Z. Ele é organizado em ordem alfabética esse livro, esse livro tem as palavras de nossa lingua. Ta?

As criancas entao ndo apenas entraram em contato com um novo portador tex-
tual, mas fizeram o uso dele, passando a conhecer o tipo de género textual presente
no portador de texto DICIONARIO. Na oportunidade expliquei as criancas que existem
dicionarios em livros ou em meios eletrdnicos. Falei que nele estdo escritas as pala-
vras (vocabulos, termos, expressdes) de nossa lingua. Falei também que este porta-
dor textual tem seu texto disposto em ordem alfabética para facilitar a compilacéo e
organizacao dos dados, e que cada palavra € seguida de uma explicacdo sobre seu
significado, bem como sua versao em outra lingua como o inglés.

Apos fazer esta explicacao inicial eu tinha por intencédo de que as criancas ma-
nusearem os dicionarios. Sendo assim, primeiramente propus as criangas que através
da atividade de escrita espontanea tentassem escrever uma palavra cujo significado
gostariam de descobrir. Algumas criangcas em momentos de escrita espontanea de-
monstram dificuldade em escrever ja que algumas ndo possuem conhecimentos sufi-
cientes para fazerem isso sozinhas. E neste momento que eu enquanto professora
deveria fazer a intervencdo pedagogica levando a crianga a pensar no como se es-

creve, qual letra deve ser grafada para representar o fonema. Observe:

Professora 1. Tem alguma palavra que vocés ja ouviram ou escreveram, mas que nao conhecem o
significado e gostariam de conhecer?

Aluno: UPA.

Professora: Como?

Aluno: Upa.

Professora: Upa. Muito bem. Entao vocés véo colocar a palavra, vao escrever a palavra que vocés tém
curiosidade de pesquisar no dicionario.

Professora 1: Qual é a palavra?

Professora 2: Oh, a Lorena escreveu UPA.

Professora 1: Qual é? Germes? Tu sabe escrever Germes? GE, faz GE, se tu colocar o R faz GER
bota 0 GE mais 0 R. Pensa numa palavra. Mas ndo sabe escrever, t4. A gente vai chegar e ajudar
VOCEs.

Professora 1: Paralelepipedo, PA tu vai fazer o Pa. Ra. Ra.

Professora 2: Hipopétamo.

Professora 1: L&, Lé de novo.

Professora 2: Nao, antes do o tem uma letra.

Professora 2: Pi, pe.



149

Aluno: E.

Professora 1: P e 0? Qual é a vogal pra fazer o PE?

Professora 2: (inaudivel).

Professora 1: DO. Agora com que letra comega a palavra? Vas procurar aqui oh. P, ¢ 0o P e 0 A né?
Professora 1: Tu também quer descobrir? Oh, mas coloca uma silaba aqui no meio oh. Ficou Palelepi-
pedo, é paralelepipedo

Professora 1: P com E oh, paralelepipedo, P com E faz PE oh, usar o E, paralelepipedo.

Aluno: Profe?

Professora 1: Tas achando? Tem que comecar com a letra, com que letra comeca a palavra?

Aluno: P.

Professora 1: E o P no alfabeto vem antes do F ou depois do F.

Aluno: Eu ndo sei.

Professora 1: Nao, tas longe ai. Mais ou menos por aqui. Viu? Tem que (inaudivel), agora vai tentando
achar a palavra.

Professora 1: Coloca teu nome. Deixa eu ver o que que tu escreveu? O que que tu escreveu aqui, fala
pra profe?

Professora 1: Tu escreveu letras, né? Varias letras, muito bem! J4 sabem que se escreve com letras,
agora tu tem que comecar a pensar como juntar as letras para formar palavras, qual palavra que tu ndo
sabe mas que tu gostaria de saber.

Aluno: (inaudivel).

Professora 1: (inaudivel). Mas essa palavra ndo existe, existe?

Aluno: Existe.

Professora 1: Tu ja ouviu ela em algum lugar ou tu ta inventando uma palavra?

Professora: Hem? N&ao inventa uma coisa, pensa em algo... Gente, sabe uma ideia pra quem esta com
dificuldade de escolher uma palavra pra buscar o significado? Pensem nos sentimentos, olha sé, qual
sera o significado de amor? Qual sera o significado da palavra amor no dicionario? Hein?

Sobre a invencéo de palavras, conforme o acontecido nesta aula por uma cri-
anca, Soares (2020, p. 127) explica que: “Pseudopalavra é uma palavra que pode ser
pronunciada, mas nao existe, nao tem significado”. Na oportunidade eu nao tinha essa
informacéao, se eu tivesse poderia ter explicado de uma melhor forma para a crianca
ao invés de dizer apenas que a palavra que ela queria procurar no dicionario néo
existia.

Sobretudo, como pode-se perceber atividades de letramento podem sugerir a-
tividades de alfabetizacdo. Eu e a titular de turma além de levar as criancas a pensa-
rem na escrita das palavras ajudavamos as mesmas a procurarem as palavras no
dicionério a partir da ordem alfabética que inclusive ainda néo era conhecida por al-
guns. Neste caso, usar o dicionario e trabalhar com outros portadores de texto que
também carregam um tipo de texto, que tenha em sua organizagéo a ordem alfabética,
pode ajudar no reconhecimento dela. O trabalho com agendas neste caso também se
torna interessante e foi isso que fizemos na sequéncia.

Ja que estavamos trabalhando a partir do eixo “Integragao: O eu, o outro e 0
nos” e que na sala uma crianga chamada Julhyo Savio ja havia demonstrado interesse
em conhecer agendas telefénicas e eu infelizmente ndo encontrei nenhuma (na forma
fisica) para trazer para a sala de aula, achei por bem propor as criangas que constru-

issemos nesta aula uma AGENDA dos aniversariantes da turma, algo que contribuiria
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ndo s6 para ampliar o entendimento da importancia da ordem alfabética, ou que con-
tribuiria para o desenvolvimento de um trabalho com este portador textual e género
textual, mas que ajudaria as criangas a interagirem, se conhecerem melhor, contribu-
indo assim para a integracdo da turma, o conhecimento inclusive de si mesmas, obje-
tivo deste eixo.

O trabalho de confeccionar as agendas foi interessante para 0 grupo ja que ao
realizar o trabalho descobrimos inclusive que muitas criangas ndo sabiam dizer nem
o dia, nem 0 més e nem 0 ano que nasceram. Este trabalho com as datas de nasci-
mento das criangas nos fez refletir inclusive na necessidade de seguirmos trabalhando
diariamente com a exploracao do calendario coletivo anual, ja que muitos apresenta-

ram dificuldades em diferenciar més de ano, por exemplo. Observe:

Professora 1. Prestem atencdo, que que vocés vao fazer agora? Eu trouxe aqui um material para a
gente organizar uma agenda. Ndo é uma agenda telefonica, ta?

Professora 1: E uma agenda dos aniversarios da turma. Pra que a gente saiba, né? Ah, eu quero saber
guando o Mateus Lauro faz aniversario. Eu vou la na agenda dos aniversarios e dou uma espiadinha.
Como que nés vamos organizar essa agenda pra ficar facil da gente encontrar os nomes?

Professora 1: Quem é que me da uma sugestdo?

Aluna: Em ordem alfabética.

Professora 1: Em ordem alfabética. Boa Lorena, bate aqui. Muito bem. Em ordem alfabética.
Professora 1. Como a lista da profe Maria, como a chamada da turma, como os dicionérios, como o
caderno de chamada. Pra ficar facil a gente organiza em ordem alfabética.

Professora 1: O que que vai ter aqui? Ta? O que que vai ter? A letra, as letras do alfabeto, vinte e seis
letras, eu vou colar aqui, ta? E nessa folhinha que é individual vocés vao escrever o nome de vocés,
ta? Vou dar um exemplo escrevendo o meu aqui 6, Jenifer, t4? Vao escrever o nome de vocés, quem
nao sabe de memaria copia bem bonito do crach& de mesa. Depois a data de nascimento. Tem alguém
gue ndo saiba a data de nascimento?

Aluno: N&o sei nem quando eu fago aniversério.

Aluno: Eu néo sei.

Professora 1: Um monte de gente ndo sabe prof. Maria.

Turma: Eu ndo sei. Nao sei. Eu ndo sei.

Professora 1: Ninguém sabe quase. Meu Deus!

Aluno: Eu sei.

Professora 1: Tu ndo sabe quando tu faz aniversario?

Aluno: Eu nao consigo lembrar se é um dia antes de quatro.

Professora 1: Antes de quatro.

Professora: E tu sabes o dia que tu faz aniversario?

Aluno: Cinco de agosto.

Professora 1: Cinco de agosto, e em que ano que tu nasceu? Tu lembra? N&o lembras o ano. Hum.
Professora 1: Ta.

Aluno: Eu sei 0 ano que eu hasci.

Professora 1: Eu acho que a prof. Maria tem as datas, né prof. Maria?

Aluno: Eu s6 sei 0 ano que eu nasci.

Professora 1: Ta entao.

Aluno: julho.

Professora 1: julho é o més.

Professora 1: O, o Julhyo ta falando que julho é o més que ele nasceu, em qual dia Jalhyo? Tu lembra
o dia? Tu ndo lembra, ta. A prof. Mara vai nos ajudar.

Aluno: Eu nasci em dois mil e quinze.
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N&o cabe aqui mostrar as transcricdes das falas, mas vale contar que o trabalho
com a agenda dos aniversariantes contribuiu inclusive para as criangas identificarem
suas diferencas de idade, saber dizer quem é o mais velho da turma e quem é o mais
novo, estabelecer comparactes do tipo: A Ariane é mais velha que a Aline. Falar de
passado, presente e futuro, ou seja, quem ja fez aniversério, quem vai fazer aniversa-
rio no més presente e quem ira fazer aniversario nos proximos meses. ldentificar os
meses do ano e os dias do més no calendario coletivo da turma também foi possivel
de ser realizado a partir desta atividade, bem como perceber aqueles que nasceram
Nno mesmo ano.

Professora 2: Gabriela. A Gabriela no dia onze de marco, Gabriela fez aniversario na semana passada.
Onze de marco de dois mil e quinze. Agora Giovani, oh, cinco de agosto de dois mil e quatorze.
Professora 2: Joana Thamirez nasceu no dia trinta de trés, quer dizer que ele vai fazer aniversario
agora pro final do més? O la o calendario, vamos ver oh, trinta de marco, no penultimo dia do més de
marco a Joana Thamirez ta fazendo aniversario.

Professora 2: Copia ai a tua data de nascimento. Quem é depois da Kassiana? O Lauro. Oh, vinte de
sete de dois mil e quatorze, também nasceu no mesmo ano que o Julhyo e o Giovani e que a Ariana.
Agora o Lorena S.

Aluno: Meu aniversario foi la no comeco do ano.

Aluno: Tem bastante gente que nasceu no mesmo ano.

Aluno: Todo mundo nasceu em dois mil e quinze ou dois mil e quatorze.

Professora 2: Sim, ou um ano ou outro.

Professora 1: E.

Aluno: Hum?

Professora 1: Ou um ano ou outro.

Professora 2: Tem uns que ja fizeram aniversario e outros que ainda nao fizeram aniversario.

Aluno: Todos tém esse ano, (inaudivel).

Professora 2: Oh, vamos pensar 6. Dois mil e quinze, dois mil e dezesseis, dezessete, dezoito, deze-
nove, vinte, vinte e um, vinte e dois. A maioria aqui tem sete, quase fazendo oito.

A partir das transcricfes destas falas abro um paréntese para trazer uma im-
portante reflexdo sobre o trabalho interdisciplinar realizado a partir de uma pedagogia
de projetos que tem por foco as praticas de alfaletrar. Ao desenvolver meu trabalho
desta forma se bem observarmos identificarmos o encontro de disciplinas de forma
despretensiosa. Assim, torna-se possivel trabalhar contetdos diferentes a partir de
um mesmo eixo e dentro de um mesmo projeto de trabalho.

Antes de finalizar este dia de aula, propus as criancas que em casa pesquisem
o significado de palavras em dicionarios on-line. Assim sendo, eu enquanto escriba
cologuei no quadro branco da sala as palavras que as criancas ditavam, estas pala-
vras eram as que elas gostariam de descobrir seu significado através do uso do dici-
onario e eu para ajudar a turma também teria que pesquisar e trazer para uma outra
aula o significado delas compartilhando com todos. Enquanto eu escrevia a lista de

palavras no quadro poderiamos ter feito o exercicio de pensar coletivamente sobre a
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escrita delas, uma atividade interessante de ser realizada diariamente em classe de
alfabetizacgéo, ja que as criancas que se encontram neste ciclo devem constantemente
ser encorajadas a pensarem sobre a escrita de palavras, ou seja, n0 como se escreve.
Mas por falta de tempo, j& que a aula estava terminando, eu enquanto educadora nao
pude aproveitar a oportunidade para que isso acontecesse de forma significativa, fi-
cando para outra aula tal ideia. Observe as palavras que as criangas queriam desco-

brir o significado e o resultado de algumas palavras pesquisadas:

Quadro 13 — Descobrindo os significados

Fonte: Acervo da pesquisa.

No dia 17/03/2022 continuamos construindo aprendizagens sobre os diferentes
portadores e géneros textuais trabalhados em aula na ultima semana. Sendo o calen-
dario um tipo de texto usado diariamente em sala de aula, iniciamos a aula falando
sobre a sua organizacdo em meses do ano e dias da semana. Relembramos os alga-
rismos usados para formar os nimeros que sao infinitos, falamos da forma de organi-
zacao dos numeros para a contagem do tempo no calendario. A maioria das criangas
da turma em suas falas demonstrou entender o seu uso social e a forma de organiza-
céo deste tipo de texto. Observando o calendario do més de margo conseguiram pre-
encher seus proprios calendarios do tempo seguindo a sequéncia numérica. A partir

deste dia todo o dia cada crianca chegava na sala e tinha que preencher em seu
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calendério de uso pessoal, desenhando no mesmo espag¢o como estava o tempo na-
guele dia.

Para este dia eu havia planejado a realizacéo de duas atividades envolvendo
praticas de alfaletrar: a primeira dizia respeito a escrita de texto coletivo (0 CONTO) e
a segunda dizia respeito a leitura de um texto que ja havia sido trabalhado em sala de
aula para posteriormente fazer a ilustragéo dele, colocando este texto dentro de um
portador textual (o LIVRO). Tais atividades me pareciam serem pertinentes ja que eu
queria levar as criangcas a comegarem a pensar no como se escrevem textos, uma
unidade linguistica maior que a palavra e a frase, sendo que as criangcas me pareciam
ainda nao estarem acostumadas a formular ja que inclusive formar frases ndo era algo
facil para a maioria da turma. Alguns sequer percebiam que esta unidade linguistica
precisava apresentar sentido. Tentativas de leitura também n&o eram realizadas por
boa parte da turma que relata “ndo saber ler”. A segunda atividade trazia consigo esta
proposta.

Comecei esta parte da aula lembrando as criancas da histéria contada semana
passada, presente no livro “Sé vocé e Eu”. Falei para as criancas que naquele portador
de texto temos presente o género textual CONTO. Expliquei que o livro € um portador
textual que pode carregar diferentes tipos de textos e géneros textuais. Entdo, falei
das caracteristicas presentes no género textual CONTO, dizendo as criancas que 0s
contos fazem parte da literatura infantil (universo infantil), ja que estdo adequados as
poucas experiéncias de leitura das criancas pequenas.

Falei também que a leitura de contos infantis neste caso facilita a compreenséo
do texto pela crianca iniciante na leitura, ja que o enredo apresentado neste tipo de
texto ndo € complexo, pois possui poucos personagens e acontecimentos, bem como
0 tempo e espaco no qual acontece a histéria também séo reduzidos. Por fim disse as
criancas que iniciar o processo de leitura pelos contos infantis pode ser algo fasci-
nante, ja que este tipo de texto atende a capacidade de atenc¢éo das criancas e inclu-
sive a experiéncia de vida, as expectativas e a visdo de mundo delas que neste caso
estdo na condicao de leitores em formacao.

Apoés fazer tais explicacbes, conversamos sobre as experiéncias da turma com
contos infantis e iniciamos o processo de escrita de texto coletivo da turma. Eu neste
caso era a escriba que por vezes pedia ajuda das criancas para escolher as letras que
compunham algumas palavras ou silabas. Assim, no quadro branco da sala fui regis-

trando o texto ditado pelas criancgas.
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Antes de comecar a escrever o texto, a fim de ajudar as criancas a pensarem
na composicgao dele, primeiramente colei no quadro muitas imagens para que as cri-
ancas pudessem pensar no local onde aconteceria a historia e quais seriam os perso-
nagens dela.

Escrevi no quadro branco algumas frases usadas normalmente para iniciar os
contos infantis e entédo pedi para as criangas escolherem uma para iniciarmos a escrita
do texto coletivo. Entre as frases estavam: Era uma vez; H4 muito tempo; um certo
dia; em um belo dia. A escolhida foi a segunda opc¢édo: Ha muito tempo. Neste mo-
mento uma aluna explicou que “Era uma vez é muito usado nos contos de fadas”
deixando evidente que sabe que muitas narrativas frequentemente se iniciam assim.

Escrevi também algumas perguntas norteadoras para nos ajudar a escrever um
texto com inicio, meio e fim. Tais perguntas conforme iamos contando a histéria pre-
cisavam ser respondidas a fim de tornar este texto uma unidade com sentido. As per-
guntas escritas foram as seguintes: O qué? Quando? Como? Com quem? Onde?

Esta certamente foi uma das atividades que as crian¢cas mais gostaram de re-
alizar até aquele momento. Pensar em um lugar para acontecer a histéria, em perso-
nagens para compor ela foi animadora para as criancas. Elas por sua vez escolheram
um castelo na floresta para a historia acontecer, tinha que ter também um unicérnio,
animais, indios, um cavalo, um principe e uma princesa, bem como uma bruxa para
fazer a maldade. Nao quiseram escolher monstros e tdo pouco 0 coronavirus para
fazer a maldade. Ao perguntar se queriam 0 coronavirus, teve um menino que disse
“Nao! Nem pensar! Deixa esse virus pra |a”.

Lembro-me o quanto as criancas ficaram felizes em poder colocar um unicérnio
como parte da histéria, entdo decidiram que o unicérnio viveria junto com o principe e
a princesa no castelo. As criancas decidiram que todos eles gostavam de animais e
criancas e que por isso convidaram os alunos da turma 21, os indios e os animais da
floresta para uma festa que aconteceria do lado de fora do castelo.

Este foi um dos momentos mais engracados, pois as criangas diziam “Sim, né
professoral?, para os animais participarem da festa, a festa precisa ser do lado de
fora. Elefante ndo entra em castelo, ndo cabe”. Tal explicagcdo demonstra o quanto as
criancas estavam envolvidas com a atividade de producéo textual. Criar um conto in-
fantil para elas foi significativo j& que a imaginacéo faz parte do universo infantil. A

escrita do conto neste caso serviu para que as criangas pudessem colocar “no papel”
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aquilo que pensam, que imaginam. Além de fazerem escolhas de lugares e persona-
gens, elas tinham a tarefa de pensar no que escrever e no Como escrever, ja que eu
era apenas a escriba. Desta forma, formar criancas produtoras de textos constitui-se
em uma tarefa simples, pois o envolvimento das criangas em tal tarefa foi conquistado
com tal proposta que em si possui forte significado para as criangas que se engajam
neste processo de aquisi¢cao da escrita e producao textual.

Dando continuidade a tarefa de produzir o texto coletivo da turma eu perguntei:
E agora, o que aconteceu? E uma menina disse “a bruxa apareceu e roubou o bolo”
e um menino falou “a bruxa destruiu a festa”. Ai eu disse “Mas se destruir a festa, a
festa acaba!”. E as criangas entdo decidiram que a bruxa apenas roubaria o bolo.
Segundo as transcricdes mostram, conforme dialogamos é que o texto ia sendo for-
mulado e reformulado. Uma tarefa de ir e vir. Um verdadeiro pensar sobre o que es-

crever.

Professora 1: Estavam todos reunidos, td. Roubou o bolo e ai n6s paramos na parte que eu disse
assim: Se a bruxa foi |4, fez a maldade, o que que aconteceu com as pessoas, 0S animais, 0os convida-
dos da festa?

Aluno: (inaudivel).

Professora 1: O qué que as pessoas ficam? Qual o sentimento?

Turma: Triste. Professora: Triste. Quando todos estavam reunidos a bruxa apareceu e roubou o bolo.
E ai o qué que aconteceu?

Aluno: Todos ficaram tristes.

Professora 1: Ah muito bem. Quando todos estavam reunidos a bruxa apareceu e roubou o bolo. To-
dos (Turma e professoras): ficaram tristes.

Professora 1: ficaram tristes. E ai gente, como é que faz pras pessoas voltarem a ficar feliz?

Aluno: Fazer outro bolo.

Professora 1: Fazer outro bolo? Quem € que teve essa ideia?

Turma: Eu.

Professora 1: Quem é que teve essa ideia?

Aluno: O Mateus.

Professora 1: O Mateus Lauro.

Turma: (inaudivel).

Professora 1: T4, entdo nds vamos colocar o Mateus na histéria?

Professora 1: Olha aqui, olha aqui. Vou explicar uma coisa. Aqui a gente colocou convidados e os
alunos da turma vinte e um, que ai engloba todos. Eu posso falar que o Mateus Lauro aluno da turma
vinte e um teve uma grande ideia. E ela foi la e fez um outro bolo pra salvar a festa.

Professora 1: Pode? vocés querem fazer isso?

Turma: Siim.

Aluno: (inaudivel).

Professora 1: An?, o que que é?

Aluno: Ja fiz um bolo sozinho com meu pai.

Professora 1: J& fez o bolo sozinho com o teu pai?

Aluno: Acho que s6 ela salvar a festa, so ela, ndo vai ter graga. SO ela ser a estrela. Também todos
(inaudivel).

Professora 1: Ah, 6, opinido, isso ai, a gente quer opinido.

Aluno: porgue s6 ela tem que ser estrela?

Professora 1: Entdo votagdo, votacdo vai ser todos alunos que véo salvar a festa ou sé6 ela?

Turma: Todos os alunos. Professora: Ta.

Professora 1: Quando todos estavam reunidos a bruxa apareceu e roubou o bolo. Todos ficaram tristes.
Entdo a gente pode escolher 6.
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Professora 1: Entdo ou até que um dia, mas esse até que um dia ndo combina.

Aluno: E.

Turma: Entdo.

Professora 1: Eu acho. Tem que ser o entdo, né?

Turma: E. Ent3o.

Professora 1: Entdo, o que que aconteceu? Entdo, os alunos da turma vinte e um.

Professora e turma: Os alunos da turma vinte e um.

Professora 1: Os alunos da turma. Vinte e um. Tiveram o qué?

Aluno: Uma ideia.

Professora 1: Tiveram uma

Aluno: ideia

Professora 1: Uma?

Aluno: Ideia de fazer um novo bolo.

Professora 1: Uma ideia. Qual foi a ideia?

Turma: De fazer um novo bolo.

Professora: De fazer um novo bolo, é isso?

Turma: Fazer um novo bolo.

Professora 1: Fazer um

Aluno: Novo!

Professora 1: Novo bolo. Olha que ideia brilhante!

Aluno: N&o seria mais facil pegar (inaudivel).

Professora 1: An? Olha aqui.

Aluno: (inaudivel).

Professora 1: Fazer um novo. T4, mas ai se a gente fizer sé o bolo, a bruxa foi |14 e fez a maldade, ai a
gente foi 14, fez um bolo. Ta. Mas ai a gente ensinou alguma coisa pra bruxa?

Aluno: A gente tem que dar uma licdo nela.

Professora 1: Mas ndo é uma licdo, né?

Aluno: Uma licdo.

Professora 1: Ndo. Uma licdo moral. Uma ligdo moral. Né? Se nao...

Aluno: (inaudivel).

Professora 1: A gente precisa ensinar algo pra essa bruxa, ndo €? Mas sera que sera que a gente que
vale a pena convidar vocé? O eu vou dar uma ideia, d4 uma ideia. De repente a gente poderia dizer
gue vocés fizeram um bolo, um novo bolo. Entdo os alunos da turma vinte e um tiveram uma ideia,
fazer um novo bolo. E convidar a bruxa pra festa.

Turma: Sim.

Turma: N&o.

Professora 1: Claro. E convidar pra festa e mostrar para ela que ser amigo é melhor do que ser?
Turma: Vildo.

Professora 1: hd?

Turma: Vildo.

Professora 1: Vildo. O inimigo ndo é?

Professora 1: E o0 que que foi que aconteceu nessa festa? Todos se uniram, ndo foi?

Turma: Sim, sim.

Professora 1: Pra uma coisa boa, ndo é? Sim ou ndo?

Turma: Sim.

A0 mesmo tempo em que pensavamos sobre o que escrever em alguns mo-
mentos tinhamos que pensar sobre o como escrever, quais letras eu enquanto escre-
via tinha que grafar. Mesmo este ndo sendo o objetivo principal da tarefa, em alguns
momentos eu pedia ajuda as criancas para escrever algumas palavras e/ou frases na
tentativa de levar as mesmas a refletirem sobre a escrita. Observe:

Professora e turma: E todos eles viveram felizes para sempre.
Professora 1: Ta, mas o eles ndo precisa, ja tem o todos e todos ja t4 falando e todos viveram.

Turma: Felizes para sempre.
Professora 1: O como que se escreve felizes para ser s6.



157

Professora 1: Felizes para sempre.

Professora 1: Para? Como que eu escrevo o para?
Turma:PeoA,eoReo0A

Professora: Re 0 A, e 0?

Aluno: SA.

Professora 1: Sempre! S e E, SE, mais o M, faz SEM e o P? Pre. O.
Aluno: Felizes para sempre.

Professora 1: Acabou a histéria?

Turma: Sim.

E assim eu fiz as intervencfes pedagdgicas alfaletradoras focadas na tarefa de
formar criangas escritoras e produtoras de textos. Acredito que esta atividade serviu
para ajudar as criangas a pensarem na importancia da escrita na vida das pessoas e
gue a escrita € um meio que serve para expressar-se. Fazendo o uso da escrita as
criancas perceberam que podem comunicar através dela inclusive aquilo que esta na

sua imaginacéo. Observe as imagens que retratam a escrita da atividade no quadro:

Figura 12 Produ ao de texto coletlvo
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Fonte: Acervo da pesquisa.

A atividade de produzir o texto coletivo neste caso serviu também para as cri-
ancas aprenderem a diferenciar um escritor de um ilustrador e elucidar sobre qual € o

papel do autor na escrita de um texto. Observe:

Aluno: Ah, mas eu vou sentir saudade dessa historia.

Professora 1: Vai sentir saudade? Ah, mas eu acho que nédo vai sentir saudade, logo, logo eu trago ela
de volta pra gente, a gente fazer coisas com ela.

Aluno: (inaudivel).

Professora 1: Ahm? Fala.

Aluno: Eu vou fazer isso com a minha familia.
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Professora 1: Vas fazer com a tua familia? Por que que tu vai fazer? O qué que tu vai fazer? Conta.
Aluno: (inaudivel).

Professora 1: Tu gostou?

Aluno: Mostrar coisas pra eles.

Professora 1: Mostrar pra eles, ah é uma ideia mostrar. Vocés gostaram de fazer uma histéria?
Turma: Sim.

Aluno: E ficou muito boa inclusive e ficou muito boa.

Professora 1. Se foram, deixa eu perguntar uma coisa. Se foi vocés que fizeram a historia. Vocés séo
0 que da historia?

Aluno: Escritores.

Professora: Escritores, autores da historia.

Aluna: Desenhistas?

Professora: Desenhistas ndo 6. O. O Mateus Lauro falou em desenhistas, ilustradores, né? N&o, por
gué que nédo é desenhista, ilustrador?

Turma: Porque a gente ndo desenhou.

Professora: Porque ndo desenhamos nada, né?

Turma: Sé escrevemos.

Professora: Primeiro a gente escreve a historia, isso ai, beleza? Mas outro dia a gente pode desenhar
a histéria?

Turma: Sim!

Mais uma vez € perceptivel que atividades de letramento acabam sempre por
sugerir atividades de alfabetizacéo ja que (neste caso) ao fazer o uso social da escrita
a crianga necessita pensar sobre o como escrever. Neste sentido, cabe dizer que a-
prender a escrever, escrevendo textos de uso social € pertinente para o processo de
alfabetizacdo das criancas. E um estimulo. E o texto neste caso, como diz Soares
(2020, p. 33) “[...] foi 0 eixo que possibilitou a articulagao de alfabetizagao e letramento
de forma interdependente”, ou seja, letrar desenvolvendo a habilidade de produgao
de texto e alfabetizar através da escrita do texto, fazendo uso do sistema alfabético,
do qual as criancas devem apropriar-se para que se tornem capazes de escrever tex-

tos de forma autbnoma.

Professora 1: Olha s6 é melhor, € bom aprender a escrever dessa forma ou nao?
Turma: Nao!

Professora 1: Eu quero a sinceridade.

Turma: E bom...

Professora 1: E bom?

Turma: E. Sim. Sim.

Professora 1: Sim? T&. Muito bem. Ta bom.

Professora 1: Por que que vocés acharam que é bom?

Aluno: Porque é divertido.

Professora 1: 6, o melhor de todos.

Professora 1: E divertido. Realmente, vocés deram bastante risadas, néo foi?
Turma: Sim.

Professora 1: Fala, Lauro.

Aluno: Explica pra gente a escrever, ler.

Professora 1: Hum, ai vai explicando como que escreve e como que |é.
Aluno: Dai a gente vai aprendendo.

Professora 1: Como que junta as letrinhas. Hummm.
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A segunda atividade proposta nesse dia serviu para reforcar a aprendizagem
sobre 0 que € um escritor e 0 que é um ilustrador de texto. E tinha como foco a leitura
de um texto que também j& havia sido trabalhado em sala de aula. Relembramos a
historia “Tata volta as aulas” assistindo um video gravado pela autora dela. As crian-
¢as perceberam que um mesmo conto escrito e publicado em uma plataforma on-line
pode ser contado através de um video e € claro através de um livro. As criangas entdo
receberam a tarefa de fazer a ilustracdo desta histdria e publicar a mesma em outro
portador textual (o livro). Cada crianca recebeu uma parte da histéria para fazer a
leitura e ilustracdo. Eu e a professora titular da turma faziamos as intervencdes com
as criancas que tinham dificuldade com a leitura no sentido de ajudar as mesmas a
descobrirem 0 que estava escrito para posteriormente serem capazes de fazer a ilus-
tracdo do que estava sendo contado.

Esta € mais uma atividade de letramento que sugere atividade de alfabetizac&o.
A habilidade de letramento aqui em questao é a leitura e interpretacéo para que seja
possivel fazer a ilustracdo conforme o que esta sendo contado pelo texto. O processo
de alfabetizac&o ocorre quando a crianga precisa usar seus conhecimentos sobre o
SEA na tentativa de ler o que esta escrito. A crianca neste sentido faz o uso dos co-
nhecimentos que possui sobre o som (fonema) que cada letra (grafema) representa.
O professor neste caso também serve de mediador, levando a criangca a pensar nos
sons que cada letra representa.

Soares (2020, p. 39) sugere que: “Ao planejar uma sequéncia ou uma unidade
didatica, o primeiro passo deve ser a escolha de um texto que desperte o interesse
das criangas e esteja compativel com o nivel linguistico e cognitivo delas”. Tendo isto
em mente, o trabalho a partir do texto “Tata volta as aulas” tornou-se pertinente. Dividir
0 texto em pequenos paragrafos, distribuindo os mesmos com as criancas da turma
encorajou muitas a tentarem ler o que estava escrito, ja que néo teriam que tentar ler
o texto em sua totalidade, mas um fragmento dele.

Nesta atividade a interpretacéo textual também nédo focava o todo e sim uma
parte do texto, ou seja, o fragmento a ser lido. A aluna Kassiana interessada em fazer
uma bela ilustracdo por sua vez necessitou de ajuda para escrever a palavra escola
em seu desenho, pois segundo a crianca apenas desenhar uma casa nao represen-
taria a escola. Assim fiz a intervencgéo no sentido de ajuda-la a pensar sobre a escrita

da palavra que queria escrever:



160

Professora 2: Olhem s6, vamos ajudar a Kassiana aqui 6, todo mundo olha pra ca que eu vou ajudar a
Kassiana. Como é que se escreve escola? Comeca com?

Turma: E.

Professora 1: E que letra faz o som Sii?

Turma: S.

Professora 1: S. Escola.

Professora 1: Como é que é?

Turma: LA, Le A.

Professora 1 e turma: Escola.

O resultado do livro foi surpreendente

Figura 13 — llustracdo do texto

Fonte: Acervo da pesquisa.

Finalizamos esta aula aprendendo sobre outro tipo de texto, a BIOGRAFIA.
Neste caso a biografia apresentada era a da autora do texto que estavamos traba-
Ihando em aula. As criancas mais uma vez tiveram a oportunidade de conhecer um
tipo de texto, identificando suas principais caracteristicas. Neste momento expliquei
gue a biografia € um tipo de texto que narra a histéria de vida de alguém, ou seja, uma
escrita sobre a vida de alguém.

No dia 18/03/2022 encerrava mais uma semana de aula e para este dia eu
havia planejado relembrar mais algumas aprendizagens sobre géneros textuais apre-
sentados brevemente nas semanas anteriores. Comecamos falando sobre o tipo de
texto LISTA. Texto este frequentemente utilizado pelas pessoas. Como exemplo de

uma LISTA levamos para a sala de aula uma lista de compras, por acreditarmos que
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a lista de compras estaria inserida no contexto social das criangas ja que € frequente-
mente usada pelas familias para lembrar o que precisam comprar no mercado.

Falamos que nem sempre as listas sdo organizadas em ordem alfabética, mas
gue as mesmas podem ser organizadas por ordem de importancia ou preferéncia.
Apés breve discussao sobre este tipo de texto passamos para a realizacdo da ativi-
dade envolvendo a escrita deste tipo de texto. Sendo assim, cada crianga em seu
caderno deveria criar sua prépria lista que poderia ser dos nomes de seus familiares,
de presentes, compras, frutas, tarefas, convidados para uma festa de aniversario, brin-
guedos, nomes de animais, itens de higiene, nomes de cidades e até mesmo titulos
de histérias infantis.

Muitas criancas se engajaram na atividade tentando escrever palavras, dando
passos em direcdo a apropriacdo da escrita alfabética escrevendo palavras do jeito
gue sabiam. Algumas espertas crianc¢as decidiram fazer listas de animais, pois na aula
tinha o alfabeto cheio de nomes de animais eu entdo ao me dar conta ia desafiando
cada crianca a pensar na escrita de outros nomes e claro aproveitei para explicar que
escrever € bem mais que copiar, ja que entendo que a crianca quando se apropria do
SEA passa a ter a nogéo de que a palavra oral (falada) € uma cadeia sonora indepen-
dente de seu significado é passivel de ser segmentada em pequenas unidades, bem
como passa a ter a no¢ao que cada uma dessas pequenas unidades sonoras das
palavras é representada por formas visuais especificas, ou seja, as letras (os grafe-
mas).

Segundo Soares (2020, p. 43): “Por meio dessas duas aprendizagens, que se
desenvolvem em mutua dependéncia, é que a crianca se apropria do sistema de es-
crita alfabético: um sistema que representa o significante das palavras, nao o signifi-
cado das palavras”.

Neste sentido cabe aprofundar a explicacdo para o leitor sobre a apropriacédo
do SEA, explicando que o significante é a cadeia de sons que representa um ser, um
conceito, uma ideia. O significado das palavras neste caso é o ser, 0 conceito, a ideia
a que a cadeia de sons se refere.

Sendo o SEA o objeto de conhecimento de que a crianca deve se apropriar
para aprender a ler e a escrever € interessante que o alfabetizador busque saber mais
sobre ele. A crianga, por sua vez, precisa ser encorajada a apropriar-se do mesmo,
“[...] aprendendo a associar significantes a significados (ler) e a representar significa-
dos com significantes (escrever)’ (SOARES, 2020, p. 43).



162

Tarefas como a de escrever listas podem contribuir para a apropriagéo do SEA
j& que para registrar as palavras precisam orientar-se pelo som delas, ou seja, pelo
significante e ndo pelo significado. E ja que toda a tarefa de escrita acaba por exigir o
ato de ler, pois a0 mesmo tempo que as criangas escrevem precisam buscar ler o que
escreveram a fim de identificar se escreveram corretamente, ou seja, alfabeticamente
e de forma ortogréfica.

Em resumo, a crianca através da ajuda de seu professor alfabetizador neces-
sita perceber que toda a palavra escrita € som, que usamos as 26 letras do alfabeto
pararepresentar de forma escrita estes sons. Assim o alfabeto constitui-se um sistema
de escrita de representacdo dos sons das palavras, ndo de seus significados.

Conforme Soares (2020, p. 47):

O alfabeto, um objeto cultural, é considerado uma das mais significativas in-
vencOes na historia. Ele representa a descoberta de que as cadeias sonoras
da fala podem ser segmentadas, e que 0s segmentos podem ser representa-
dos por sinais graficos, o que torna extremamente econémica a escrita: como
0s segmentos da cadeia sonora se repetem nas palavras, constituindo um
conjunto finito, com um pequeno nimero de sinais graficos — no caso do
nosso alfabeto, denominado alfabeto latino, com 26 letras — pode-se escrever

qualquer palavra. E este o sistema de escrita alfabético que a crianca aprende
guando se alfabetiza.

Deve ser este o foco do trabalho do professor alfabetizador ja que nossa escrita é
alfabética. Para contribuir com esta parte da aula, na tentativa de que as criancas
percebessem que as letras tém nome e representam sons, coloquei o video “As letras
falam”. Desafiei as criangas a tentarem dizer A sem abrir a boca e levei as criangas a
perceberem que para cada letra a boca se move de uma forma diferente. Pedi que
tentassem dizer B sem fechar os labios etc.
Passado este momento seguimos construindo significativas aprendizagens sobre os
seguintes tipos de textos: ADIVINHAS, CANTIGA POPULAR e REGRAS DE JOGO.
Aqui cabe mencionar o trabalho de alfaletrar realizado a partir das ADIVINHAS...
Apés relembrar as criancas que uma ADIVINHA € um texto composto pelo par
pergunta-resposta, salienta também que toda a adivinha inicia pela pergunta “O que
€, o que é?”. As criangas entao brincaram comigo de adivinhar e logo apds realizaram

a seguinte atividade:
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Figura 14 - Atividade com adivinhas

ADIVINHAS ADIVINHAS f '@
O QUEE, O QUE E ? PULA PRA | : |0 QUEE, 0 QUE E? CASINHA | : “" o
CIMA E SE VESTE DE NOIVA? | i || BRANCA SEM PORTA E SEM ! ]
S 3 B | | N
et R
O QUEE, O QUEE? ’ " Joque € o que é ST i
ANDA COM OS PES NA CABECA? i || TEM DENTE MAS NAO E BOCA? ! :
[ N ; C ) FN—
.......... ) , , { 4 )
o QUE E O QUE E 2 DORME EM \; O QUE E, O QUE E? : Y p
PE E ANDA DEITADO? : i | CAT EM PE E CORRE DEITADA? | 5

Fonte: Acervo da pesquisa.

Tal atividade desafiava as criancas a lerem o que estava escrito, ja as respostas
Nao precisavam necessariamente serem escritas, pois para responder as adivinhas
bastava fazer o uso das imagens disponibilizadas junto com a folha de atividades, o
gue facilitava em parte o trabalho daqueles que estavam iniciando o processo de ten-
tativa de leitura e escrita, pois € mais facil fazer a leitura de imagens do que de um
texto escrito.

Mais uma vez apresentamos como pratica de alfaletrar uma atividade de leitura
de pequenos textos, neste caso as perguntas das ADIVINHAS. Como reflexdo sobre
a realizacao desta atividade, vale dizer que quando se quer encorajar as criangas a
lerem, precisamos selecionar o que sera lido de forma que ndo temam o ato de leitura.
Propor a leitura de pequenas frases (como as existentes nas adivinhas) neste caso
pode ser um bom comeco quando se quer alfaletrar.

No dia 21/03/2022 mais uma semana de aula iniciava. Ainda estavamos traba-
Ihando com o Eixo “Integragao: O eu, o outro e 0 nés”. O momento inicial de acolhida,
integracdo, conhecimento de atividades permanentes, bem como revisao de impor-
tantes aprendizagens consideradas como base para a evolucédo da aquisicdo do SEA
ja haviam sido realizadas e até mesmo uma forte imersdo em um mundo letrado havia
sido feita através da apresentacdo e utilizacdo de diferentes portadores e géneros
textuais.

Sendo assim, iniciamos a aula discutindo sobre as definicbes que eu havia en-
contrado no dicionario sobre o significado das palavras hipétese e opinido. E aqui
trago a fala do aluno Giovani, fala esta capaz de demonstrar seu envolvimento nas

aulas. Para ele um dicionério é assim definido:
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Aluno: Profe, um dicionério é tipo um livro bem grande com textos, listas, imagens.

Professora 1: Um livro bem grande com textos, listas, imagens e o significado das palavras, né gente?
Aluno: Sim.

Professora 1: Vocés lembram disso?

Aluno: Sim.

Professora 1: Por que que a gente utiliza o dicionario? Quem é que sabe?

Aluno: Pra aprender a escrever e a ler.

Professora 1: Pra aprender a escrever e a ler, sim. Mas o qué que a gente vai quando a gente precisa
usar o dicionario? Pra qué que a gente usa?

Aluno: Pra saber qual é o qué que é a gente quer saber.

Professora 1: Pra saber o que a gente quer saber, o significado de alguma coisa, a definicdo?

Aluno: Sim.

Esclarecida a necessidade existente em se afirmar coisas ao invés de simples-
mente achar, eu introduzi as perguntas norteadoras para que mais uma vez fizésse-
mos a modificacao do indice coletivo da turma. As respostas fornecidas pelas criancas
como era de se esperar demonstram a compreenséo do nosso objeto de estudo: o
texto.

Quadro 14— indice coletivo 02

O que sao tex- | Para que servem | Quais portado- | Quais portado- | Quais portado-
tos? os textos? res de textos e- | res de textos | res de texto vocé
xistem em nossa | vocé ja co- | ndo conhece,
sociedade? nhece? mas gostaria de
conhecer?
-Listas; -Para se comuni- | -Livros; -Lista; -Jornal;
-Dicionario; car; -Diario; -Diario; -Caderno.
-Palavras; - Para ler; -Caderno; -Caderno
-Cantiga Popular. | - Para aprender; -Pasta; -Livro
- Para escrever. -Agenda;
-Pra se lembrar | -Dicionario.
das coisas; -Gaveta.
-Organizacéo.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Ao observarmos o quadro nota-se certa confusdo por parte das criancas sobre
0 que de fato € um portador textual ja que elas citaram como exemplo pasta e gaveta.
Ao observarmos as transcricfes das falas desta parte da aula cabe fazer novamente
a reflexdo que talvez tenha sido um erro dizer para as criancas que portador textual é
algo que carrega o texto, pois elas construiram a ideia de que portador textual é aquilo
gue transporta o texto no sentido de levar de um lugar para o outro (como a pasta) e
construiram a ideia de que portador textual também é algo que guarda o texto (como
a gaveta que serve para guardar coisas). Neste caso, foi necessario desconstruir tais
ideias. Observe o que fiz:
Professora 1: Entdo, quais portadores de textos existe em nossa sociedade? A partir do que vocés
estudaram? O que que vocés se lembram? Me ajudem. Os livros, quem é que falou? Livros, diario,

diario. Que mais? Caderno.
Alunos: Pasta.
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Professora 1: Caderno, a pasta, vamos pensar. A pasta eu ainda t6 em dlvida. Mas é a suposicao.
Aluno: Agenda?

Professora 1: Agenda, isso!

Aluno: Dicionério?

Professora 1: Agenda, dicionério, que € um livro, né? Um livro dicionério, que mais?

Aluno: Gaveta?

Professora: Gaveta ndo, a gaveta é onde a gente guarda. A pasta também, a pasta, a pasta se for ver
€ uma coisa onde tu guarda, néo é onde porta o texto, o material escrito, tem uma diferenca ai, a gente
tem que comecar a pensar diferente.

Também se nota nas colocacfes das criangas um avanco nas hipoteses das
mesmas sobre 0 nosso objeto de estudo: o texto. As criangas passaram a citar como
exemplos os portadores textuais e géneros textuais trabalhados em sala de aula e
isso é significativo para nés que estdvamos no lugar de mediadoras da aprendizagem
buscando de a melhor forma possivel tornar o contato da crianga com diferentes textos
algo significativo, prazeroso e que fizesse sentido. Percebemos também que as crian-
cas citaram exemplos de portadores textuais conhecidos fora do contexto escolar, o
gue torna as aulas mais ricas, pois desde o inicio a proposta era levar as criancas a
perceberem que ja haviam tido contato com diferentes textos presentes na sociedade
em que vivem, e que o0 que nao tinham inicialmente era o conhecimento sobre o que
de fato podem ser considerados textos e portadores textuais. Observe:

Professora 1: Agora quais portadores de texto vocés ja conhecem? Hein?
Aluno: Lista, diario.

Professora 1: Diario, quem é que conhece esse portador de texto diario?
Aluno: Eu.

Professora: Conhece? Como que ele é usado? Me conta.

Aluno: Pra gente escrever coisas.

Professora 1: Escreve coisas sobre o que, nesse diario?

Aluno: Pessoais?

Professora 1: Coisas o que?

Aluno: Pessoais. .

Professora 1: Pessoais, isso mesmo. As vezes as coisas mais intimas, né? Da pessoa, ela vai escreve
no diario.

Aluno: Eu ja tive um diério.

Através das nossas praticas alfaletradoras € notavel que tinhamos como foco
(objetivo especifico) o uso social dos mais diferentes textos para que as criangas co-
nhecessem suas caracteristicas, forma de organizacéo e passassem a saber diferen-
cia-los, bem como entendessem que 0s textos servem para que possamos nos rela-
cionar, expressar e comunicar no meio social em que vivemos e que para fazer o
melhor uso deles € essencial aprender a ler e a escrever. Os escritos apresentados
no quadro acima sugerem que sim. O trabalho gerou efeitos!

Apos fazermos este trabalho de modificacdo do indice coletivo, € chegado o

momento de focar em atividades que seguissem contribuindo para a integracdo da
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turma, mas também sobre o aprofundamento da compreenséo e apropriacdo do SEA
através do seu uso. O trabalho com os nomes das criangas foi retomado.

Levei para a sala o conto infantil rimado “Meu nome é Zé! E o seu qual é?7”.
Apos a contacao da histéria, em uma espécie de “roda de conversa’, falamos sobre a
importancia do nome proprio. Na sequéncia convidei as criangas para produzirmos
uma identidade escolar, ja que na historia aprendemos que todo mundo tem um nome
e que ele faz parte da nossa identidade.

Algumas criangas (as que ainda ndo sabiam) diariamente através do uso da
chamada e do cracha de mesa aprenderam a reconhecer seu nome. Nesta aula eu
tinha por inteng&o levar algumas criancas a perceberem a necessidade de aprende-
rem a escrever seus nomes préprios ndo s6 de memaria, mas de forma convencional,
bem como a passarem a ter interesse por aprender os nomes de seus colegas (algo
gue os definem e diferenciam).

O trabalho com nomes é sempre algo que pode ser significativo para as crian-
¢as que estao principalmente na fase inicial de apropriacdo do SEA. Para produzirem
a sua propria identidade escolar, a crianca além de ter que escrever seu nome proprio,
seja ele uma coépia do seu cracha de mesa, uma escrita de memaoria ou até mesmo
convencional, teve que fazer cépia de alguns dados escritos no quadro branco da sala,
bem como procurar (ler) nas agendas dos aniversariantes da turma os nomes para
encontrarem a data de nascimento. Este momento serviu para as criancas se conhe-
cerem um pouco mais, inclusive passaram, a saber, a naturalidade de cada um e nesta
ocasiao foi necessario procurar no dicionario a diferenca entre naturalidade e nacio-
nalidade!

Vimos que muitas criancas na turma ainda ndo sabiam dizer e/ou escrever seus
sobrenomes. Mas entendiam que o sobrenome serve para diferenciar uma pessoa da
outra quando o primeiro nome é igual. Conversamos sobre 0s homes préprios escritos
de forma idéntica na turma e falamos como diferenciamos uma crianca da outra inclu-
sive na hora de fazer a chamada. Teve uma crianca que disse saber falar o sobre-
nome, mas nao sabia escrever o mesmo. Sobre essas questdes faco a reflexdo que
talvez pela pandemia ou por questdo de concepc¢ao de ensino que as professoras dos
anos anteriores possuem por conta de sua formacéo e/ou falta de uma formacéo con-
tinuada, o trabalho com os nomes das criancas que normalmente se inicia la na Edu-
cacao Infantil quando se trabalha na perspectiva do alfaletrar, aparentemente ou n&o

foi contemplado ou ndo gerou efeitos com duas criangas desta turma ja que estas
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criangas chegaram ao 2° ano do Ensino Fundamental sem ao menos saberem grafar
seus nomes proprios. Neste caso, nao era de se espantar que também ndo soubes-
sem mencionar seus sobrenomes.

O trabalho de alfaletrar desta aula tinha o foco principalmente em duas crian-
¢as: Kassiana e Joana Thamirez. Estas ainda ndo haviam percebido que letras repre-
sentam sons, mas ja haviam percebido que € com elas que se escrevem palavras. As
criancas ndo grafavam seus nomes proprios de memoria. Neste caso o trabalho a
partir do nome das criancas apesar de este ndo ser um texto, apresentava sentido ja
gue haviamos partido de uma histéria (texto) e importante discussao inicial sobre ela.

As intervencdes com a Kassiana (aluna presente na aula) a fizeram perceber
gue para escrever seu home de forma convencional era necessario conhecer as letras
do alfabeto (ja que usamos letras para escrever) e que era necessario saber identificar
0 som gue cada letra é capaz de representar. Uma tarefa um pouco dificil para ela que
estava no nivel pré-silabico (conforme testagem inicial). Assim, ao invés de tentar es-
crever seu nome ela achou mais facil copiar do crachad de mesa e posteriormente
tentar memoriza-lo.

A aluna que provavelmente por meio de experiéncias com a lingua escrita nos
contextos socioculturais e familiar, ja possuia o conhecimento de que a escrita se faz
com sinais graficos (com letras), algo que pode acontecer antes mesmo da crianca
entrar para a escola, pois como diz Soares (2020, p. 51) “[...] a crianga, antes mesmo
de entrar na escola, vai progressivamente se aproximando do conceito de escrita,
percebendo que escrever é transformar a fala em marcas sobre diferentes suportes,
e que ler é converter essas marcas em fala”, possuia pouca bagagem de conheci-
mento sobre o alfabeto, apesar de ja termos trabalhado com ele em aula.

A crianca ndo conhecia os sons que cada letra do alfabeto representava, ndo
sabia a sua ordem (recitar o alfabeto de A até Z) e por vezes esquecia a grafia das
letras e ndo sabia nomea-las demonstrando reconhecer as mesmas. A crian¢a nao
apresentava consciéncia fonolégica, ou seja, ainda nao prestava atencdo no som das
palavras. Assim sua escrita era feita com letras, mas sem estabelecer relacdo com
guantidade de silabas existentes na palavra e sem atribuir valor sonoro aos segmen-

tos da palavra. Segundo Soares (2020, p. 68):
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As letras, porém, sé@o consideradas pela crianga, nessa fase, apenas como
formas visuais compostas de linhas verticais, horizontais, semicirculos, ndo
como simbolos que representam sons da fala. Ela ainda ndo desenvolveu
consciéncia fonolégica. Por isso, nessa etapa, a crianga, com frequéncia, nao
distingue entre letras e niumeros, além de ter dificuldade em discriminar letras
de tracados semelhantes.

Neste sentido, percebemos a necessidade de intervir no processo de constru-

¢ao do conceito de escrita, para que o mesmo pudesse ser ampliado de forma que a

crianca passasse a perceber que a escrita € um sistema de representacdo dos sons

da lingua (fala) por letras, ou seja, um sistema alfabético cujo foco é o significante e
nao o significado.

Assim, no que se refere a aprendizagem da escrita alfabética, cabe a escola,

conhecendo o nivel de desenvolvimento cognitivo e linguistico ja alcancado

pela crianca e partindo dele, orienta-la para que avance em direcao ao nivel
gue ela ja tem possibilidade de alcancar (SOARES, 2020, p. 53).

Neste dia ela tinha como material de apoio o seu cracha de mesa que servia
como base para a cépia e a auxiliava na memorizagcdo do seu proprio nome. Com
minha ajuda percebeu que até mesmo para memorizar a escrita de seu proprio nome
era preciso conhecer as letras do alfabeto, sabendo ao menos nomea-las. E que na
tentativa de conferir se havia feito a escrita corretamente era preciso contar as letras
gue o compunham toda a vez que ele fosse escrito, bem como verificar no cracha de
mesa se ndo houve a troca de letras. A tarefa de memorizar palavras (neste caso um
nome) também néo é algo facil e requer conhecimentos prévios como o de saber dizer
gue primeiro vem a letra K, depois a letra A etc. Imagina memorizar todas as palavras
de uma lingua? Acredito que naquele momento a menina entendeu o motivo de eu
trabalhar com a chamada diariamente fazendo perguntas do tipo: qual é a letra inicial
deste nome? Qual é a letra final? Quantas letras tém? Qual outro nome comec¢a com
este som? Quantos pedacinhos tem esta palavra? Quantas vezes abrimos a boca
para dizer esta palavra? Etc.

Esta é uma forma de contribuir para que as criangas passem a conhecer e no-
mear as letras do alfabeto, conhecam os sons que cada letra representa, estabelecam
relaces, facam comparacdes, percebam que as palavras sdo uma cadeia sonora fra-
gmentada em silabas e aos poucos se apropriem do SEA, avancando para o nivel

sildbico sem e com valor sonoro.
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Diagnosticar o nivel de compreensao da escrita em que se encontram as cri-
ancas tém, para a acéo educativa de alfabetizar em situacédo escolar, objeti-
vos pedagogicos: a partir desse diagndstico, podem ser definidos procedi-
mentos de mediacdo pedagodgica que estimulem e orientem as criangas a
progredir, a avancar de um nivel ao seguinte, atuando, nas palavras de
Vygotsky, sobre sua zona de desenvolvimento potencial (SOARES, 2020, p.
57).

Minhas intervencdes com esta menina ndo se esgotaram nesta aula, pois ela
negou-se a tentar escrever seu nome, preferindo fazer a copia dele. Eu que ja tinha
uma ideia sobre o como as criancas aprendem a ler e a escrever, passei a definir o
Como eu iria ensinar a menina a ler e a escrever. Enfim, sabendo eu que criancas
ainda néo alfabetizadas costumam fazer o que diz Soares (2020, p. 59) “[...] se recu-
sar, dizendo que ainda ndo sabem escrever”. Percebi que dali em diante eu precisava
insistir, encorajar a crianca no sentido de leva-la a escrever “da forma que pensava
que era’.

A partir desta aula passei a ter em mente que atividades que oportunizam as
criancas a tentar escrever espontaneamente devem frequentemente fazer parte das
aulas e nao serem apenas oferecidas esporadicamente como vinha fazendo. Recitar
o alfabeto diariamente e continuar a propor atividades que levem as criangas ao co-
nhecimento e reconhecimento das letras me pareceu pertinente.

Também percebi que referente a escrita de seu nome préprio eu precisava fa-
zer intervencgdes a partir do cracha de mesa da menina, lendo 0 nome escrito no cra-
chad acompanhando com o dedo a leitura e, em seguida, apontando e nomeando cada
letra para que aos poucos fosse possivel que a crianga o reconhecesse e 0 memorizar.
Para habituar a crianca a escrever seu préprio nome, eu passei a solicitar que ela
escrevesse seu nome em seus pertences, tais como as atividades desenvolvidas em
papel. Neste momento eu permiti a copia do crachd e quando percebi a escrita ja
estava sendo feita de memaria. O proximo passo seria levar a crianca a escrever seu
nome convencionalmente, estabelecendo relacdes entre as letras e os fonemas que
elas representam.

Conforme sugere Soares (2020, p. 68), para criancas que se encontram na fase
pré-silabica, chamada por ela de escrita com letras: “Aqui cabem atividades de dife-
renciacao entre letras e outros simbolos, e de discriminacdo visual entre letras de

tracado semelhante”. Soares (2020, p. 69) também diz que:
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[...] convém que o alfabeto exposto na sala de aula apresente cada letra em
suas duas formas, mailscula e mindscula. S&o necessérias atividades em
gue a crianga relacione cada letra mailscula com a mindscula correspon-
dente.

Ou seja, muito trabalho pode ser desenvolvido com criangas que se encontram
na fase inicial de apropriagéo do SEA. Corrigir a escrita espelhada das criangas nesta
fase também é importante para que se perceba aquilo que diz Soares (2020, p. 69):
“A rotacéo de uma grafia, no eixo vertical ou horizontal, muda n&o sé o nome da letra,
mas também, e, sobretudo, sua relacdo com determinado fonema”.

Levar as criancas a prestarem atencdo no som das palavras por meio de um
trabalho que envolve rimas e aliteracdes € essencial para que a crian¢a passe a ter o
gue chamamos de consciéncia fonoldgica e avance em suas hipoteses sobre a es-
crita, percebendo que as letras se relacionam com 0s segmentos sonoros existentes
nas palavras.

Dando continuidade a esta aula, realizamos uma atividade que chamamos de
apresentacao rimada. A referida atividade consistia na apresentagéo da identidade de
cada crianca da turma, assim o que poderia ser uma simples apresentacao tornou-se
uma brincadeira em que cada crianca da turma tinha que apresentar a sua identidade
fazendo uma rima com o seu home proéprio, por exemplo: Eu sou o sapo Zé, um sapo
gue nao tem chulé!

Nota-se que queriamos ir ao encontro do que as criancgas ja sabiam, fazendo-
as avancar. O trabalho envolvendo rimas e aliteracGes contribui para o despertar da
consciéncia fonolégica, momento este em que a crianca percebe a relacdo que existe
entre escrita e oralidade, ou conforme ja dissemos... Que a escrita representa 0s sons
das palavras.

Esta aula foi finalizada retomando um conhecimento ja desenvolvido em sala
de aula: o de que se analisarmos as datas de nascimentos da turma e estabelecermos
um comparativo podemos identificar quem é a crianca mais velha e quem € a mais
nova. Construimos no quadro branco da sala uma linha do tempo para nos ajudar a
organizar quem nasceu primeiro e quem nasceu por segundo, chegando até a dltima
crianca, ou seja, a mais nova da turma. Na oportunidade trabalhamos com conheci-
mentos matematicos, tais como: o uso do calendario e nimeros ordinais, mas também
com conhecimentos linguisticos ja que eu escrevia no quadro o nome das criancas da
turma seguido de sua data de nascimento e as criangas tinham que fazer a leitura

descobrindo de quem era aquele nome escrito.
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Os comentarios que surgiram ao realizar esta atividade em muito contribuiram
para que principalmente a aluna Kassiana percebesse aquilo que dizia Soares (2020,
p. 73): “[...] o tamanho das palavras ndo se relaciona com 0 nome do objeto ou ser

que elas nomeiam”. Observe:

Professora 1: O Lauro, o Stefanio e o Jilhyo também é do més sete 6. Olha s6, tem trés do més sete.
Agora quem é o mais velho deles? Eu pergunto, alguém sabe me dizer quem que é o mais velho?
Aluno: Ahm...

Professora 1: Ahm?

Aluno: O Julhyo.

Professora 1: O Julhyo, por qué? Porque Kassiana?

Aluno: Porque ele é mais alto.

Professora 1: Ah, porque ele é mais alto, ta.

Aluna: E porque faz o dia onze.

Professora: E porque ele faz dia onze. Porque o onze vem antes do dezessete e do vinte, ndo é assim?
Entdo, eu vou colocar o Julhyo, depois eu vou colocar o Stefanio, 6 os nimeros tém organizagédo na
ordem 0, dezessete e depois eu vou colocar o Lauro 6, vejam bem 6!

Professora 1: Tudo do mesmo ano, 6, o povo todo do mesmo ano.

Aluno: Oh profe.

Professora 1: Oi?

Aluno: Nao tem nada a ver com o tamanho, porgue o Jilhyo é mais alto do que eu, mas eu faco primeiro
do que ele.

Professora 1: Isso! Data de nascimento ndo tem nada a ver com altura. E que nem o tamanho da
palavra ndo tem nada a ver com o tamanho do objeto ou da pessoa. Pode ser uma pessoa bem pe-
guenininha e ter um nome comprido, enorme.

Aluna: Que nem a formiga, ela é pequeninha e tem o nhome grandao.

Professora: Isto mesmo! A formiga ela é pequenininha e 0 nome enorme. E aqui é a mesma coisa, hdo
tem relacdo com o tamanho Kassiana. Tem relacdo por ordem. Quem nasce primeiro, quem nhasceu
depois.

Aluna: Eu sou quase da altura do meu irméo, e ele tem doze anos.

Professora: Olha ai, viu? E ele nasceu primeiro que tu. E, daqui a pouco tu pode ta até mais alta que
ele, e ser mais nova de idade.

Para Kassiana retomar tal aprendizagem foi significativo ja que ela precisava
compreender que as letras correspondem aos segmentos sonoros das palavras e que
elas ndo séo proporcionais ao tamanho da do ser, coisa ou objeto. Assim a interven-
cao que fiz tinha por intencéo colaborar para que ela:

[...] compreenda que ndo ha relagédo entre o tamanho do seu ou objeto e o
tamanho da palavra que o nomeia: algumas crian¢as, nesta fase, ainda tém
a hipétese de que o tamanho do significante corresponde ao tamanho do ob-
jeto ou ser que ele designa — é o que se denomina realismo nominal (se o boi
é grande, a palavra que o denomina deve ser grande, ter muitas letras; se a

formiga é pequena, a palavra que a designa deve ser também pequena) (SO-
ARES, 2020, p. 72).

Creio que a partir deste didlogo a aluna entendeu algo necessario para a evo-
lucdo em suas hipbteses sobre a escrita. Percebendo assim, um aspecto referente a
consciéncia lexical, algo relevante na aprendizagem inicial da lingua escrita, ou seja,

a compreensao de que o tamanho da palavra ndo tem relagdo com o tamanho daquilo
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gue cada uma delas designa. Seria este o primeiro passo para diferenciar significado
de significante? Segundo Soares (2020) é este sim!

Sobre a aula do dia 22/03/2022 vale a pena relatar as préticas de alfaletrar
realizadas a partir da tematica da diversidade. Quando se trabalha com um eixo que
visa a integracdo da turma, bem como o conhecimento ndo s6 do eu, mas do outro e
do que somos néds juntos € valido trabalhar esta tematica em aula, buscando assim
construir com a turma o respeito, a empatia, a tolerancia, bons sentimentos, a paz etc.

Comegamos a aula falando sobre o quanto somos diferentes. Falamos sobre
alunos destros e canhotos. As criangas caminharam pela sala observando as carac-
teristicas de cada um e inclusive fizeram as andlises das identidades escolares, a fim
de que pudessem verificar que a impresséo digital € algo Unico e préprio de cada um.
Apresentei para as criangas, em formato de video, a histéria “Tudo bem ser diferente”
de Tood Parr. E entdo, logo apds a historia, propus a realizacdo de uma atividade um
tanto divertida: cada crianca teria que fazer um desenho sobre algo que considerava
ser diferente e que naquele momento aceitava em si mesma e nas pessoas. Por fim,
junto ao desenho era necessario escrever uma frase que pudesse representar seu
desenho. Tal frase deveria comecar assim: Tudo bem...

As criancas que haviam adorado a histéria, estavam motivadas a realizar a ati-
vidade. Comecaram a fazer seus desenhos. Logo ap0s passaram a escrever suas
frases. Eu e a professora titular faziamos as intervengcdes quando necessario, inclu-
sive ajudando as criancas a entenderem que a frase é uma unidade de sentido maior
gue a palavra e que quando escrevemos uma frase devemos individualizar as pala-
vras na mesma através do uso de espacos em branco. Esta atividade também foi
significativa para a aluna Kassiana, que por conta da atividade proposta arriscou-se a

tentar escrever, observe:

Professora 1: Otimo, agora separou. Tudo bem? O qué que tu disse? O que tu quer falar? SER Separa
aqui, 6. O, a palavra bem terminou aqui, 6, no M, num é? Pois é. SER, SER Agora vamos ver Kassiana,
tudo bem? U SA SA qual é a letrinha finaliza qual ele tem aqui tem som de Z? Mashdo éo0Z. O S O.
As vezes tem som de Z. coloca 0 S ai. E qual é a vogal agora? Qual é a vogal? Do lado. Usa SA.
Aluno: Eu entendi

Professora 2: do lado do S meu filho qual vogal vamos colocar? Usar olha olha sé nédo posso falar U
olhaé o U SA

Aluna: S A

Professora 1: SA, bota o A. E tem mais uma letrinha que faz aqui

Aluna: R.

Professora 1: 0 R bota o R ai. Qual é o R que ndo sabe? Esse aqui é o R O. R de rato.

Tudo bem usar ma, como que faz o MA? O ma de macaco. M e ai qual vogal?

Aluna: O A

Professora 1: S6 que nao € mascara é mascara tem uma letra ai que faz esse som qual letrinha que
tem esse som?
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Aluna: S.

Professora 1: Bota 0 S aqui 6 que faz o som mass aqui. O. Vamos, l4. Masca. O que que faz 0 CA? e
0 RA como que fago o RA O R de rato

Professora 1: como que faz o RA de Radio, rato.

Aluna: R.

Professora 1: muito bem. R e qual a vogal.

Aluna: U

Professora 1: N&o vai fazer RA, minha filha. Se for U fica Ru. Tu queres RA. R e qual letrinha?
Aluna: A.

Professora: RA, agora RAS Eh tem o som do qual € a letrinha que faz SSS

Turma: S.

Através de minhas orientacdes a crianca foi percebendo que escrevemos aquilo
gue pensamos e falamos. Aos poucos fui levando a crianca a desenvolver a sensibili-
dade ao som das palavras. A menina entdo demonstrou estar hipotetizando sobre a
escrita e ja ter conhecimento sobre alguns sons que as letras representam. Como é
notavel, as criancas da turma também ajudam neste processo 0 que o torna interes-
sante, pois aqueles que ja avancaram em suas hipéteses colaboram para que os co-
legas também avancem. Conforme Pinho (2011, p. 8):” Vale destacar a importancia
de as criancas dessa turma trabalharem em grupos, o que possibilita a troca de ideias
e, principalmente, o conflito de hipbteses, tdo necessario para que ocorra 0 avango na
aprendizagem.”

A menina que incialmente apenas apresentava o entendimento de que a escrita
sao “marcas” que fizemos em diferentes suportes, imitando essas marcas usando le-
tras, passou a demonstrar que havia aprendido algo importante para 0 seu processo
de apropriacdo da escrita alfabética. Parafraseando Soares (2020) afirmo que a me-
nina percebeu que aquilo que vé escrito representa o que ela ouve ser lida e que as
palavras que as pessoas escrevem e até mesmo as que ela tenta escrever €, e deve
ser a representacdo dos sons das palavras que escrevem. Eis aqui o despertar da
consciéncia fonologica, definido tdo bem por Soares (2020, p. 77) da seguinte ma-

neira:

Essa capacidade de refletir sobre os segmentos sonoros da fala é o que se
denomina consciéncia fonoldgica: a capacidade de focalizar e segmentar
a cadeia sonora que constitui a palavra e de refletir sobre seus segmentos
sonoros, que se distinguem por sua dimenséo: a palavra, as silabas, as rimas,
os fonemas.

Ainda na pagina 77, sobre consciéncia fonoldgica a autora explica que para que
a crianca chegue ao principio alfabético é necessario passar por trés niveis de cons-

ciéncia fonoldgica, explicada por ela da seguinte forma:
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e Consciéncialexical: a palavra é uma cadeia de sons; segmentos de palavras
podem ser iguais — aliteracdes e rimas;

e Consciénciasildbica: a palavra pode ser segmentada em silabas;

e Consciéncia fonémica: as silabas sdo constituidas de pequenos sons — 0s

fonemas.

Podemos, a partir dos excertos acima, refletir que a aluna Kassiana ja havia
realizado em aula algumas atividades que tinham por objetivo o despertar da conscién-
cia fonoldgica, levando em consideracéo inclusive os trés niveis apresentados. O que
entdo era necessario fazer? Na verdade, era necessario seguir intervindo e oportuni-
zando a menina momentos de contato com palavras que a fizessem perceber que pa-
lavras diferentes podem sim possuir partes (segmentos) iguais como as que formam
aliteracOes e rimas.

Era necessario seguir fazendo intervencdes e levando para a sala de aula ati-
vidades que a fizessem pensar em quantos pedacinhos (segmentos sonoros) tem a
palavra estudada, ou seja, quantas vezes abro a boca para dizer esta palavra e quais
sons formam a palavra. Neste momento intervenc¢des do tipo: toda a vez que eu abro a
boca vocé levanta um dedinho (no sentido de fazer a contagem) pode ajudar neste
processo, bem como bater palmas toda a vez que abrimos a boca e dizemos um som.
Atividades de contagem de silabas sdo 6timas! Para isso € possivel inclusive usar a
massinha de modelar que serve como material concreto para essa contagem e repre-
sentacdo da palavra em namero de silabas e/ou segmentos sonoros.

Por fim, para que a crianca percebesse que as silabas sdo constituidas de pe-
guenos sons, os fonemas, foi necessario seguir mostrando para a crianga 0s sons que
cada letra do alfabeto representa. Um exemplo disso seria explicar que cinco letras do
alfabeto sdo chamadas de vogais, mas estas mesmas cinco grafias se convertem em
oito fonemas, pois a letra A representa o som de A e de A, a letra E representa 0 som
de E de E e a letra O representa o som de O e de O. Dar exemplos usando palavras
facilita a compreensao. O video “As letras falam” pode seguir contribuindo neste pro-

cesso. Soares (2020, p. 78) sobre o que estou tentando dizer explica que:
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O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica associa-se a aprendizagem
das letras. Inicialmente, a crianga aprende que a palavra € uma cadeia sonora
representada por uma cadeia de letras, e compreende a diferenga entre o
significante e o significado — consciéncia lexical. Em seguida, a crian¢a torna-
se capaz de segmentar a cadeia sonora da palavra em silabas, e representa
as silabas por conjuntos de letras — consciéncia silabica. Finalmente, ela i-
dentifica fonemas nas silabas e os representa por letras — consciéncia foné-
mica.

Vale refletir que o desenvolvimento da consciéncia fonolégica ndo acontece
em uma Unica aula e sim ao longo das aulas. Portanto repetidas atividades neste
sentido devem ser realizadas, bem como as intervencgdes. O trabalho deve ser feito
inclusive com criancas que ja estdo em niveis de hipGtese sobre a escrita mais
avancados, tais como os silabicos sem e com valor sonoro e até mesmo os alfabé-
ticos. Ha sempre o que aprender! As criangas podem sempre avancar em suas
hipoteses.

Neste sentido, as atividades elencadas acima néo servem somente para a
Kassiana, mas para o restante da turma que através delas também podem evoluir
em suas hipoteses sobre a escrita e nivel de consciéncia fonoldgica. O trabalho
com a escrita de frases, neste caso, foi significativo para toda a turma independen-
temente do nivel de escrita que cada crianca estava. Soares sobre isso diz que:

A consciéncia lexical supde a compreensao do conceito de palavra. Como as
palavras ndo se separam no fluxo sonoro da fala, a capacidade de segmentar
frases em palavras, e o proprio conceito de palavra, s6 sdo claramente com-
preendidos pela crianca quando ela se alfabetiza, porque é a lingua escrita

gue individualiza as palavras por meio de limites marcados por espacos em
branco (SOARES, 2020, p. 78)

Ou seja, o trabalho de escrita de palavras e frases, bem como de consciéncia
fonologica deve ser feito até quando a crianca seja considerada alfabetizada pelo pro-
fessor alfabetizador, que ao proporcionar as criancas experiéncias com textos lidos e
escritos, deve orientar as mesmas na construcao do conceito de palavra e no desen-
volvimento da capacidade de segmentar as frases em palavras. Aqui vale lancar como
sugestdo de possivel atividade a ser realizada neste sentido a tarefa de destacar pa-
lavras em diferentes textos.

Dia 23/03/2022 mais uma aula comecou a partir de um texto. Neste dia eu levei
um poema para a sala escrito em um cartaz. O nome dele era “O nome da gente”, um
poema conhecido cujo escritor € Pedro Bandeira. Como se pode perceber seguimos
trabalhando a partir do eixo “Integragao: o eu, o outro e o nés”, retomamos mais uma

vez o trabalho com os nomes das criangas da turma tendo o texto como o eixo central
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do processo de alfaletrar. Primeiramente eu quis saber se alguém conseguiria explicar
0 que é um poema ja que em outra aula a titular da turma havia feito a leitura de um e
algumas criancas inclusive disseram que um poema possuia rimas. Posteriormente,
como de costume, eu fiz a leitura do poema e em seguida expliquei suas caracteristi-
cas, ou seja, que geralmente este género textual é escrito em versos (cada uma das
linhas do poema) e estrofes (conjunto de versos) e que ele se for um soneto possui
rimas.

ApoGs as explicacdes eu levantei um questionamento pertinente para a ocasido
a fim de identificar se na turma existiam criancas que nao gostavam de seus nomes
préprios. Por fim, passamos para o0 momento de realizacdo de atividades individuais
a partir do nome proéprio de cada crianga. As atividades planejadas por mim vinham
ao encontro de tudo o que eu discuti até o presente momento neste texto. Assim,
posso dizer que elas foram cuidadosamente planejadas para contribuirem no avanco

das hipodteses das criangas sobre a escrita. Observe:
Figura 15 — Questionario sobre nome préprio

3) ESSAS SAO AS LETRAS DO S5EU NOME, MAS ELAS ESTAO
DESORGANIZADAS.

1) ESCREVA O SEU NOME NO ESPACO ABAIXO ‘

A QRDEM CORRETA £ ASSIM:
12
22
2) AGONRA NESPONDA 3i

M) QUANTAS LETRAS TEM O SEU NOME? 4§

5a

B8) COM QUAL LETRA COMECA O SEU NOME? 68

C) COM QUAL LETRA TEAMINA O SEU NOME?, 72
8=
92

E) QUAIS VOGAIS TEM O SEU NOME 7 1 og

0) QUANTAS VOGAIS TEM O SEU NOMET

F) QUANTAS CONSOANTES TEM © SEU NOME? 118
122
G) QUARS CONGSOANTLES TEM O SEU NOMLE 7,
D SCU NOME NOVAMENTE COLOCANDO UMA LIECTRA
AL

H) QUANTAS VEZES VOCE ABRE A BOCA PARA FALAR O SEU o
NOME ? [ | | | I T ‘ 7{ o ’7‘ l

Fonte: Acervo da pesquisa.
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Estas atividades ndo apresentavam nivel de dificuldade alto para aquelas cri-
ancas que ja sabiam escrever seus nomes de memdria e inclusive de forma conven-
cional. E por isso foram realizadas rapidamente pela maioria da turma necessitando
fazer a mediacao das aprendizagens apenas com a aluna Kassiana ja que a Joana
Thamirez neste dia também nao estava presente em aula. Ajudei Kassiana a fazer a
analise de seu proprio nome e a pensar na ordem que as letras devem ser grafadas
para que seja possivel escrever seu proprio nome. Feito isso passamos para um mo-
mento de tentativa de escrita, ou escrita espontanea (como queira). Através do uso
de massinha de modelar cada criancga tinha que tentar escrever um novo nome para
si mesma. As criangas fizeram a montagem destes nomes nas suas classes e socia-
lizaram os nomes em um momento de descoberta através da leitura, ja que o combi-
nado era que ninguém poderia contar 0 que estava escrito.

Apos socializarem cada nome que haviam escrito, passamos para a realizacao
do jogo “Bingo de nomes”. Através desse jogo as criangas tiveram a oportunidade de
desenvolver habilidades de escrita e leitura, pois primeiramente deveriam escrever
em uma tabela nove nomes dos colegas. Ao comecar 0 jogo, a cada home que eu
sorteio deveriam fazer a leitura dos nomes escritos em suas tabelas e pintarem na
mesma o nome sorteado caso o0 tivessem escrito na tabela. E claro que ganhava o
jogo quem, por primeiro, tivesse pintado todos os nomes da tabela. Como tarefa de
casa, as criangas tinham que pesquisar a historia de seus homes e contar para 0s
colegas no dia seguinte.

No dia 24/03/2022, comecamos a aula fazendo as atividades permanentes e a
copia da rotina. Para este dia tinhamos planejado trabalhar com HISTORIAS EM QUA-
DRINHOS — HQ, ja que Soares (2020) defende o uso deste género textual para que
as criancas diferenciam significado de significante e se apropriem do SEA. Neste sen-
tido, ela sugere gue se trabalhe com as HQs como:

Outra oportunidade de letramento relacionada com as atividades de compre-
ensao de formas de escrita diferentes da escrita alfabética séo atividades de
leitura e interpretacdo de textos verbo-visuais — livros de imagem, historias
em quadrinhos, tirinhas, cartazes —, orientando as criangas a identificar e di-
ferenciar comunicacao por meio de desenhos ou recursos gréaficos e por meio
de palavras: expressoOes faciais de personagens, ilustracdes que acompa-
nhem textos, palavras e simbolos em baldes de histérias em quadrinhos, ono-

matopeias e sua traducdo em palavras oralmente e por escrito (professor
como escriba) (SOARES, 2020, p. 50).
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Comecamos a aula conversando sobre o que é uma HISTORIA EM QUADRI-
NHOS...

Professora 1: Gente bom ent&o vamos comecar a aula de hoje t4? Ah vocés devem estar se pergun-
tando ai 0 que sera que a professora vai fazer hoje ou ndo?

Aluno: Eu estou.

Professora 1: ta tas te perguntando?

Aluno: Hm-huh.

Professora 1: Quem é que ja viu algo parecido com este texto que eu colei aqui? Ta aqui.

Aluno: Eu vi

Professora 1: Que Bianca. Quem que ja viu?

Turma: Eu. Eu. Eu. Eu vi.

Professora 1: Ja viu em varios gibis?

Turma diz que viu

Professora 1: um de cada vez .Fala... ja visse onde?

Aluna: Na minha casa em um gibi do meu irméo.

Professora 1:Teu irm&o tem gibi?

Aluna: E, era do meu irmo.

Professora: E de que personagem é?

Aluna: da Turma da Mdnica.

Professora 1: Turma da Mdnica, quem mais quer falar? Fala bem alto.

Aluno: Histéria em Quadrinhos.

Professora 1: historia em quadrinhos, 6timo. Fala...

Aluno: Tem gibi na minha casa.

Professora 1: La na tua casa tem gibi, Olha. E tu?

Aluno: sobre a Turma da Ménica.

Professora 1: Quem mais? Quem mais ja conhecia o texto que eu coloquei 1a? Fala.

Aluno: No meu aniversario o meu irmédo me deu um igual esse.

Professora 1: E, 6, que legal. Fala.

Aluno: Eu fiz meu aniversario de gibi.

Professora 1: tu fez o teu aniverséario de Gibi. Como que foi?

Aluno: Foi grande.

Professora 1: Foi grande, mas o que que tinha? Como que foi a festa?

Aluno: Casinha grande que da pra subir l& em cima. Pula pula.

Professora 1: Tudo isso? Hum, legal. Gente, eu trouxe ela a histéria em quadrinhos, né? Essa da Turma
da Mdnica entdo, porque os quadrinhos

Professora 2: 6, tem aqui 6, quem é que conhece o Zé carioca?

Professora 1: Quem que é Maria?

Professora 2: O zé carioca. O viu?

Professora 1: Tem da Luluzinha. Olha recheada de histéria em quadrinhos.

Professora 1: Quem é que sabia que histéria em quadrinhos, quem é que ja sabia que histéria em
guadrinhos é um género textual? Ja sabiam? E por que que la quando eu comecei a trabalhar com
vocés em sala de aula? Ninguém lembrou das histérias em quadrinhos pra falar sobre o tipo de texto.
Ein!

Professora 1: Fala alto.
Aluno: néo sei responder.

Professora 1: Nao sabe responder, se esqueceram, né? Provavelmente, se esqueceram.

O dialogo inicial com as crian¢as mais uma vez me permitiu identificar que mui-
tas ja haviam tido contato com este texto. Confirmando algo que foi constatado la em
2021 quando realizei as entrevistas semiestruturadas... As criancgas ja haviam tido o
contato com diferentes géneros textuais, mas por conta da forma de como se trabalha

em sala de aula a partir de textos, as criangas ndo sabiam nomeé-los.
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ApOs esta conversa inicial, realizei as explicacbes sobre este género textual
conforme haviamos planejado. A titular da turma sempre em colaboracdo ao meu tra-
balho abriu seu armério e colocou a disposicdo das criancas diversos gibis para que
elas pudessem ter um contato ampliado com este género textual. As criancas faziam
a troca percebendo diferencas e semelhancas e demonstrando entender o que séo
gibis e HQs.

Professora 1: Tem varios ai dentro. O qué que chama de gibi? Gente, vamos saber diferenciar. gibi é
o portador de texto. Certo? O material impresso de gibi. Aqui dentro esta a histéria em quadrinhos, ou
as historias por que tem gibis hoje eu vou tu sabes? Ah olha o que ele acabou de falar, ela sabe por
gue que Gibi se chama gibi.

Aluno: N&o tem s6 palavras, tem também imagens.

Professora 1: Boa, isso ai. E tem também outra coisa que € bem caracteristico desse género textual.
Os baldes de qué?

Aluno: palavras.

Professora 1: Baldes de? Tem as palavras aqui dentro, que representam o qué? O qué que as palavras
representam? Que eu ja falei pra vocés. Representam o que? Vamos ver se com 0os meus desenhos
vocés vao saber.

Aluno: Falando.

Aluno: Falando.

Professora 1: A fala ou o que que representa também? O pensamento. Pensamento de uma pessoa,
né? Entdo aqui dentro destes bal6ezinhos que é bem caracteristico da histéria em quadrinhos nés
temos a fala de um personagem ou um pensamento do personagem, né? Lembra que eu disse pra
vocés em outra aula? Que o que nds escrevemos € o que nds pensamos e é o que nés falamos. Lembra
gue eu ja falei isso?

As histérias em quadrinhos trazem bem isso, t4? Caracteristica da histéria em quadrinho, ter vérias
ilustracBes, o qué que sdo as ilustracdes? Quem é que lembra?

os desenhos da histéria, né? As imagens que vao ilustrar a histéria, vdo ajudar a contar a histéria. Os
baldes de fala, como eu ja disse, falam pensamento tem titulo a histéria em quadrinho? Sim, toda
histéria ainda tem um titulo. O gibi ele também tem o titulo na capa dele muitas vezes. né? Ou que nem
esses 0, por exemplo esse que td ha mao da

Aluno 6, da licenca. Esse é um gibi de qual personagem?

Aluno: Luluzinha.

Professora 1: Luluzinha, entdo aqui tA o nome do gibi, gibi Luluzinha. Ai la dentro 6, comeca a historia
tem o titulo da histéria 6, Luluzinha caga ao Peru. t4? A historia é a histéria em quadrinhos, a HQ que
a gente chama, t4? La dentro do gibi. Conheceram mais um portador textual? e mais um género, né?
Qual é o portador textual? Vamos ver? Entenderam ou ndo qual portador de textual? Esse que vocés
estdo manuseando ai a maozinha de voceés.

Turma: gibi!

Professora 1: Qual o texto que vai ai dentro do gibi?

Aluno: Uma histéria.

Professora 1: Uma Histéria, que tipo de histéria, um conto de fadas, uma fabula? Ou uma histéria em
guadrinhos?

Turma: S6 em quadrinhos.

Professora 1: Muito bem, isso ai. Gente, além desses personagens da Turma da Ménica, tem também
a Mafalda, o Garfield, o Super-Homem, o Snoopy, tem ai a Luluzinha colocou aqui o olho tA mostrando,
sdo vérias né? O que que eu quero destacar pra vocés? Que a histdria em quadrinho é considerada
um importante meio de comunicagéo, ta? Como todos os textos, né? A gente usa pra se comunicar. ah
eu quero contar pra vocés a um pouco mais sobre as caracteristicas, vamos levar as cartolas sobre as
caracteristicas 0, a histéria em quadrinhos € um género textual que tem caracteristicas diferentes de
outros tipos de textos por utilizar principalmente a imagem pra narrar 0, narrar a histéria ao leitor, quem
esta lendo o texto. E uma arte sequencial, 0 que que isso quer dizer? ela tem um comego, um meio e
um fim, ta? E que nem a mesma coisa la da histéria do conto que nos fizemos, lembra do dia que a
gente fez aquele conto? Um inicio, um meio e um fim.

Os desenhos estao dispostos em quadrinhos. Se vocés se derem contas a histéria em quadrinhos
porque sdo varias caixinhas. Em cada caixinha ta acontecendo alguma coisa, uma cena.
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Apéds este momento cada crianca falou um pouco sobre a histéria de seus no-
mes (tarefa de casa da ultima aula). E entdo, ap6s a socializacdo, aproveitei para
mencionar qual seria o tema de casa desta aula. Entreguei para as criangas uma folha
contendo a seguinte historia:

Figura 16 — Hist6ria em quadrinhos
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Fonte: Organizado pela autora.

Fiz a leitura da mesma e entdo propus que como tarefa de casa as criancas
tinham que dar continuidade a esta HQ. Através de desenhos e baldes de fala tinham
gue contar a historia do seu nome, a fim de perceberem que podemos contar uma
historia tanto oralmente quanto através da escrita e que a escrita € o que torna as
coisas documentadas.

Conforme o previsto pela escola para este dia de aula, incorporamos ao N0sso
planejamento a visita a sala de AEE para que as criancgas assistissem videos curtos
sobre o Down, posteriormente como tarefa foi lancado o desafio de fazerem um cartaz
sobre o tema. Eu entdo propus as criangas que fizéssemos a producéao de uma HQ a
fim de verificar se as criangas haviam compreendido as caracteristicas deste texto e
se elas conseguiriam com minha ajuda produzir mais um texto coletivo. E este foi 0

resultado de um intenso trabalho no qual as criancas estavam muito envolvidas.
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Fonte: Registrado pela autora.

Seguem os registros do nosso dialogo. Comecamos e terminamos a producao

da HQ sobre down deste jeito.

Turma: Sim sim

Professora 2: a palavra amizade a palavra amor a palavra igualdade

compreensdo, empatia, participacédo, convivéncia, respeito, vamos ver o que mais.

Inclusdo, qual palavra vocés acham que a gente deve colocar aqui?

Aluno: Respeito

Professora 2: Entéo respeito, igualdade.

Professora 1: E quais sdo as palavras? Igualdade...

Aluno: amizade?

Professora 1: Isso mesmo! Olha s6! Entdo se a gente for fazer uma histéria em quadrinhos, oh! histéria
em quadrinhos entdo vamos aproveitar o género eu acho que seria bom né profe oh usar as fotos que
vocés oh escolheram duas pessoas ja temos pra nossa histéria, dois personagens 6, mais as palavri-
nhas, deixa eu ver o que que vocés escolheram, bastante palavrinhas, 6.

Professora 2: Podemos fazer um didlogo entre os dois, né?

Professora 1: Eu acho 6.

Professora 2: Os dois conversando com aquela frase que a gente viu no videozinho.

Professora: O o que que olha s, 6. Vamos colocar o personagem, acho que eu vou dar uma recorta-
dinha sé, né? quem séo os personagens da nossa histéria?

Turma: Dois bebés.

Professora: Dois bebés. Um menino, serd e uma menina?

Turma: sim.

Professora 1: Olha s6, os personagens vocés escolheram com a prof o menininho com Down e uma
menininha que também tem down. Escolheram também os bal6es, né? Da cor olha que interessante,
justamente a historia em quadrinho, ela tem o qué? Balbes de?

Aluno: Baldes de fala

Professora 1: Ou pensamento, né? Entdo o que que vocés acham de colocar aqui?

Turma: Sim.

Professora 1: E vocés acham que essa historia precisa ter mais personagem? Vocés querem colocar
o indio na histéria?

Turma: Sim.

Professora 2: Vocés acham que encaixa nessa historia?
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Turma: Ndo. Nao.

Professora 1: Vocés acham que sim ou ndo? Pode até ter.

Turma: N&o.

Professora 1: Vocés podem continuar a histéria do nome falando, né? Meu nome é Fulano.

Oi, eu tenho sindrome de Down, mas eu sou uma pessoa normal, né? Como ele disse, todo mundo
falou, o que que vocés querem fazer? Qual o dialogo que vai querer lembrando que histéria em quadri-
nho tem que ter um comeco, um meio e um fim. Ei, entdo de repente a gente pode botar eles dois
conversando e dando continuidade pra essa histéria também. Ai a gente coloca aqui o inicio da histéria
e coloca estes outros aqui.

Turma: Sim.

Professora 1: O titulo da histéria vai ser meu nome ou nao?

Turma: Sim.

Professora 1: T4, entdo vamos pensar, vamos se ajudar. Lembra que mensagem vocés querem passar
com essa historia?

Aluno: que todo mundo é igual?

Professora 1: Que todo mundo € igual, isso mesmo. Ta e vocés escolheram umas palavrinhas, vocés
escolheram igualdade, respeito, amizade e diversidade. Vocés escolheram quatro palavrinhas.

Entdo a histéria comega assim, né? Meu nome, ta? E o titulo da histéria. O, ai comegou, enquanto. Ui.
E quando eu nasci, chovia e trovejava muito, Por isso meus pais resolveram me chamar de pequeno
trovao. Ja na noite em que nasci, a lua brilhava cheia, redonda no céu, por isso meus pais lhe deram o
nome de Jaci, que é o mesmo que Lua. A maméae diz que eu me chamo cafuné porque adorava um
cafunezinho quando era pequeno. E agora o que que este aqui vai contar pra esta aqui?

Aluno: O nome dele.

Professora 1: nome dele, qual vai ser o nome?

Aluno: Pedro.

Professora 1: S6 o Aluno decide?

Turma: Eu. Pedro. Pedro. Pedro.

Professora 1: E qual vai ser a histéria do nome dele?

Professora 1: T4, mas por que que ele se chama Pedro? Qual é a histéria?

Aluno: Porgue ele tinha varios pedes.

Professora 1: Ah porque adorava pedo. Mas quem da o nome pra crian¢a?

Turma: os pais.

Professora 1: Os pais entdo tem que ser 0s pais que adoravam o pedo que também comeca com P.
Aluno: Ta falando do pedo de brincar ou do peédo?

Professora 1: Pedo de brincar ela ta falando. Hein? Vamos |4, vamos pensar.

Aluno: os pais gostavam de pedo entéao.

Professora 1: E aonde que vai a fala dele aqui 6? Ahm?

Turma: No baldo.

Professora 1: entdo aqui 6, vai ter que sair pra ca 6, ndo é assim? Baldo de fala perto da boquinha da
crianca, ndo é?

Turma: Sim.

Professora 1: T4. Agora vamos produzir o texto.

Meu, como que vai comecgar? Meu, como que eu escrevo? M de que?

Aluno: M de mae. Professora: M de?

Turma: Mamae.

Professora 1: Mamae, de macaco, isso mesmo.

M E. E. Mais o0 qué? Isso, meu e nome. Como que eu escrevo?

Turma: NOME

Professora 1: Meu nome é

Turma: Pedro.

Professora 1: Pedro. O que que ele vai seguir contando?

Aluno: Eu tenho sindrome de down.

Professora 1: E eu tenho sindrome de Down. Mas ele € o qué?

Aluno: uma pessoa normal.

Professora 2: Falta a menininha agora, né?

Professora: Falta a menininha. O que essa menina vai responder pra ele? E pra terminar a conversa.
Exatamente. Oi?

Aluno: Tenho sindrome de down

Professora 2: Eu também tenho sindrome de down? isso que vocé falou?
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Professora 1: eu também tenho sindrome de Down e ai. E ai o que mais? Tem que deixar uma men-
sagem aqui.

Professora 2: Nos precisamos igualdade e respeito pelo outro.

Professora: O a ideia da professora Maria. Escuta. Escutem.

Professora 2: A gente pode colocar ele pra finalizar, nGs merecemos... Eu esqueci da palavra.
Professora 1: Como que ela vai se chamar?

Aluno: Luiza,

Aluno: Luiza.

Aluno: A ndo

Professora: Ndo gostou de Luiza? Me chamo...

Aluno: Maria!

Professora 1: Como que vai ser o nome?

Turma: Maria. Maria. Maria.

Professora 1: Como que nés vamos finalizar?

Professora 1: Com as palavrinhas merecemos. E isso?

Turma: respeito, Amizade e amor.

Professora 1: Mas tem amor? Vocés ndo escolheram amor.

Turma: Nao Professora: Respeito.

Professora 1: Amizade e o que que foi a palavra?

Aluno: igualdade

Professora: Ah agora eu consegui encaixar.

Aluno: Sim.

Professora 2: Amizade.

Turma: Amizade.

Professora 1: que mais?

Turma: lgualdade. Igualdade.

Professora 1: igualdade aonde que ela que a gente colocou neste mundo de que?
Aluno: diversidade.

Professora: Diversidade. Ponto final. O, vou fazer o baléo da fala aqui, 6.

Pode ser parecendo uma nuvem, pode ser redondinho, 6. T&? Eu vou fazer assim que fica mais facil.
Professora 1: Entenderam como que se faz histéria em quadrinhos?

Turma: Sim

Professora: Adoraram? Gostaram?

Turma: Sim!

Professora: A historia tem inicio meio e fim.

Turma: Sim

Apés fazermos a tarefa, propus uma atividade com os nomes da turma na ten-
tativa de fazer com que, principalmente, as criancas pré-silabicas avancassem para o
nivel seguinte, o da escrita silabica: Coloquei no quadro as fotos das criancas e entao
entreguei uma folha com a mesma sequéncia de fotos. Propus as criancas que fésse-
mos pronunciando o nome de cada uma, conforme a ordem das fotos e que segmen-
tassemos oralmente em silabas cada um dos nomes, batendo palmas para cada si-
laba.

A intencdo era levar as criancas a pensar sobre quantas vezes abrimos a boca
para falar cada nome, comparando o nimero de palmas, percebendo assim que pa-
lavras pequenas possuem poucas silabas e que palavras grandes possuem um nu-
mero maior de silabas. Na folha cada crianca tinha que representar cada silaba fa-

zendo uso de uma bolinha de massinha de modelar. Uma tarefa facil inclusive para
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alunos na fase inicial de escrita (pré-silabico), j& que apenas exige da criancga a habi-
lidade de refletir sobre os sons das palavras dispensando o uso da escrita com letras.
Como exemplo de como realizar a atividade propus a analise do meu nome da se-

guinte forma.

Professora 1: Todo mundo tem um nome. Nao é assim?

Professora 1: Sim, né? Olha s6, 6 0 meu nome aqui. Meu nome escrito juntinho tem sete letras boniti-
nho. Tem gente falando comigo eu ja t6 tendo que gritar. O nome juntinho é assim, né? Sé que quando
eu falo eu ndo falo ele inteiro assim, ta? Alias, falar eu falo ele inteiro. Jenifer ...Jenifer. Mas eu abro a
boca algumas vezes pra falar. O, Je-ni-fer. Quantas vezes a minha boca mexeu?

Turma: Trés.

Professora 1: Trés vezes. Que é o numero de qué? De silabas e o0 qué que € a silaba? Quem é que
sabe me dizer o qué que € uma silaba?

Aluno: mistura de consoante.

Professora 1: normalmente vogal e consoante 0, aqui ta consoante, depois vem a vogal, consoante,
vogal, consoante, vogal. E aqui termina com uma consoante a silaba.

Aluno: Profe. Oi. Aluno: eu sei 0 que sao as silabas, sdo letras que se juntam e fazem som.
Professora 1: Letras que se juntam e fazem som, formam as silabas, isso mesmo. Pra fazer o JE eu
precisei juntar 0 J.

Aluno: Com o E.

Professora 1: com E JE pra fazer um NI eu juntei o N com o | se nao ficaria s6 |.pra fazer o FER eu
juntei o F com E fé, mais o R. FER.

Sobre tarefas que visam desenvolver a capacidade de segmentar palavras em

silabas, Soares (2020, p. 85) sugere que se trabalhe com aliteracGes e rimas, bem
como com atividades conforme a que foi apresentada logo acima. Ela ainda diz que:
“[...] a capacidade de dividir palavras em silabas manifesta-se de forma quase espon-
tanea, porque a silaba é uma unidade fonoldgica que pode ser produzida isolada-
mente, com independéncia”. Neste caso “brincar” de dividir palavras em silabas con-
tribui para que a crianca desenvolva a consciéncia (fonolégica) desses recortes das
palavras o que ajuda as criangas avancarem para o nivel silabico.
Finalizando este dia de aula as criancas fizeram algumas atividades planejadas pela
titular da turma. Aqui ndo cabe mostrar as atividades, pois elas tinham por base os
nomes e as fotos das criancas, mas salientou que elas também tinham por intencéo
levar as criancas a avancarem em suas hipéteses sobre a escrita.

No dia seguinte... 25/03/2022 iniciamos a aula da mesma forma que nos dias
anteriores, porém eu queria saber se as criancas haviam compreendido o uso do ca-
lendério e principalmente a organizacado dos dias da semana. Sendo assim, mais um
didlogo provocativo foi travado.

Professora 1: Pessoal, entdo copiando a rotina quero saber que dia é hoje?

Aluno: Dia vinte e cinco.
Professora 1: Vinte e cinco. E dia da semana?
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Aluno: Sexta.

Professora 1: Qual que é esse?

Professora 2 e aluno: Sexta.

Professora 1: Sexta, isso mesmo, o Ultimo dia que tem... Aula, né?
Turma: Sim.

Professora 1: Amanha que dia €?

Turma: Sébado.

Professora 1: E depois vem o qué?

Turma: Domingo.

Professora 1: E ai comeca tudo de novo, néo é assim?
Turma: Sim. Sim, sim.

As criancas entéo fizeram a entrega das tarefas de casa. Felizmente apresen-
taram Gtimos resultados. Conforme pode-se perceber nas imagens abaixo, as crian-
cas demonstraram ter entendido o que € uma histéria em quadrinhos, pois mesmo
gue sozinhas conseguiram fazer o uso dela para contarem a histéria da escolha de

seus nomes proprios.

Figura 18 — Historia em quadrinhos dos alunos
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Este tipo de tarefa contribuiu muito para que as criancas desejassem escrever
e se apoiassem nas imagens para ilustrar a cena, cuja historia estava acontecendo.
Como podemos ver a capacidade criativa de cada um é demonstrada através do de-
senho e na forma de organizacdo e apresentacdo da HQ. Neste caso, as criangas
lindamente estavam tornando-se escritoras e produtoras de textos, objetivo das inter-
vencdes pedagdgicas alfaletrando.

O trabalho de escrita e producdo de HQs além de muito significativo para as
criancas vai ao encontro do que sugere Soares (2020, p. 262): “[...] sao alternativas
possiveis para o desenvolvimento de habilidades necessarias para que as criancas
aprendam a escrever textos como atividade escolar e aprendam também a produzir

textos [...]".
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Ainda nesta aula de sexta-feira contei para as criancas a histéria “Deixa eu te
contar menina” e a histéria “Deixa eu te contar menino”. Duas histérias diferentes que
fazem parte de um mesmo livro e que contribuiram significativamente para descons-
truirmos preconceitos sobre 0 que pode ou ndo pode fazer uma menina e/ou um me-
nino. As criancas perceberam a partir da historia que podem ser livres e felizes se
forem capazes de quebrar preconceitos, e isso ficou claro quando apés a historia dia-
logamos sobre ela. Uma aluna percebeu uma caracteristica da historia, observe:

Professora 1: E ai como que o livro termina? Olha s0, tanto 0 menino quanto a menina s&o o qué?
Aluno: Amigos.

Professora 1: Super-herois, poderosos, com bom coracédo, sao fortes, né? Fala Jilhyo

Aluno: E... As historias sdo rimadas.

Professora 1: Sdo rimadas? Sao, sdo rimadas.

Professora 1: Essa as histérias infantis, tu acabou de dizer isso né Jalhyo? E uma histéria rimada, a
maioria delas sao, ta? Gostaram do livro?

Turma: Sim.

As historias infantis sdo grandes aliadas quando queremos abordar assuntos
gue tratam sobre diferencas, preconceitos etc., e sdo 6timas quando queremos traba-
Ihar com rimas. Sempre que possivel o professor deve se valer das mesmas e, a partir
delas, dialogar com as criancas sobre os mais diferentes temas transversais, bem
como destacar as rimas que aparecem ao longo do texto, fazendo com que as crian-
cas ampliem a consciéncia fonoldgica, percebendo que palavras diferentes podem
possuir partes iguais.

Apés fazermos isso, propus que realizassemos a mesma atividade da aula pas-
sada sobre as silabas ja que a mesma néo pode ser concluida. Observe como inicia-

mos nossa reflexdo e o resultado positivo nas falas das criancas.

Professora 1: Eu trouxe pra vocés novamente as imagens dos colegas de todo mundo que fazem parte
da turminha, s6 ndo ta a do Mauro ainda, tem que fazer a do Mauro. E ai vocés vao me ajudar rapidinho
agora porgue ja ta todo mundo sabendo, né? Como € que a gente faz pra descobrir quantos pedacinhos
tem a palavras? Quem é que sabe explicar?

Aluno: Falar bem devagar.

Professora 1: Falar bem devagar, sabe disso Joana Thamirez?

Aluno: Sim.

Professora 1: Sim, me explica entdo. Eu posso falar assim 0, bola, carro, boneca. Ndo né? Como que
eu tenho que falar?

Aluno: Bem devegar.

Aluno: Bo-ne-ca.

Professora 1: AHM?

Aluno: Tem que falar bem devagar.

Professora: Isso!

Aluno: Porque se falar muito rapido ele vai fazer errado.



187

Professora 1: Ah, ele vai fazer errado, ele ndo vai conseguir pensar nos soninhos da palavra, ndo é
assim?

Professora 1: Fala Lauro.

Aluno: Licenca.

Professora 1: Licenca, ta. Quem é a menina aqui? A Aline. Quantos pedacinhos tem o nome dele?
Turma: Trés.

Professora 1: Ja decoraram?

Turma: Sim

Professora: Mas olhando pra mim aqui oh. A-li-ne.

Turma: Trés.

Professora 1: Trés.

Professora 2: (inaudivel)

Professora 1: Agora eu vou falar sem sair 0 som como um pensamento assim 0, 0 nomezinho deste
coleguinha aqui, vocés vao contar quantas vezes eu abri a boca aqui.

Turma: Quatro, quatro...

Professora 1: S6 um pouquinho.

Aluno: Eu sei.

Professora: Quantas vezes?

Turma: Quatro.

Professora 1: E a Ariane 6. A-ri-a-ne, e vocés estdo percebendo como a minha boca se mexe?
Turma: Sim.

Professora 1: Tem horas que ela faz um bico, tem horas que abre assim, horas que faz assim. Por qué?
Conforme a boca se mexe é que vai saindo o sonzinho.

Professora 1: A Gabriela 6, Ga-bri-e-la.

Turma: Quatro.

Professora 1: Quatro, me ajudem todo mundo.

Professora 1: Bem alto fala a silaba.

Professora e Turma: Gi-o-va-ne.

Turma: Quatro.

Aluno: Tdo batendo na porta.

Professora 1: N&o, fui eu que bati no quadro. Esta menina quem é?

Aluno: Joana Thamirez.

Professora e Turma: Jo-a-na Tha-mi-rez. Seis.

Professora e Turma: JU-lhy-o S&-vi-o.

Turma: Seis também.

Professora: Agora aqui, Ka-ssi-a-na.

Aluno: Quatro.

Observe também as minhas colocacoes.

Professora 1: Entdo eu quero que vocés prestem atengdo. Sempre que vocés tiverem uma atividade
de que vocés vao ter que escrever o nome de uma palavrinha.

Professora 1: Vocés primeiro vao repetir pra vocés mesmos, vamos supor, a prof. Maria pediu pra
escrever formiga, vocés vao repetir pra vocés, for-mi-ga. Tem trés pedacinhos. Ai vocés vao pensar
assim 6. Como que comec¢a? O qué que faz o for, né?

Professora 1: Ah, mas eu ndo sei, sabe sim, porgue tem uma coisa muito interessante na nossa lingua,
presta atencdo Kassiana, Joana Thamirez, todos tem que prestar atencao.

Professora 1: A nossa lingua, o portugués que a gente fala, a base dele pra formar as silabas s&o o
qué?

Professora 1: Acabei de sublinhar, quem é que sabe me dizer?

Turma: formiga.

Professora: Que tipo de letra eu sublinhei aqui?

Turma: Vogais.

Professora 1: Vogais. As vogais olha aqui que vocés tém que saber de cor

Professora: Nao adianta ndo saber, sdo cinco, cinco vogais, me ajudem.

Professora e turma: A, E, I, O, U

Professora 1: Cinco, as vogais sao a base da nossa escrita. Quando a gente coloca elas

do lado de uma consoante elas recebem um novo sonzinho por conta da consoante 6, que faz ela soar
diferente.
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Professora 1: O, F com O faz FO, FO, FO acrescentou o R, t4?

Turma: FOR.

Professora 1: For, For. M e I?

Professora e turma: Ml

Professora e turma: G com A, GA. For-mi-ga.

Professora 1: Ta? Entéo vocés vao ter que pensar pra poder escrever, pra poder montar as palavrinhas,
tem que pensar.

Por fim, propus mais uma atividade com os nomes das criangas da turma. Com
0 apoio de fotos as criancas foram desafiadas a montarem os nomes dos colegas em
seus cadernos, para isso cada crianga tinha de utilizar silabas méveis. Para ajudar
neste processo de reflexao sobre a escrita dos nomes destaquei as silabas iniciais de
cada nome na cor vermelha e as demais na cor preta. Observe um exemplo de como
eu fazia as intervencgdes no sentido de levar as criancas a realizarem a atividade, ten-

tando ler as silabas e formar palavras...

Professora 1. Quem é esse colega aqui? Hem? Quem é esse coleguinha?
Aluno: Giovane.

Professora 1: Giovane. Quantos pedacinhos tem o nome dele?

Aluno: Quatro.

Professora: Quatro, muito bem. Com qual silaba comeca?

Professora 1: Pra fazer o Gi? Uma silaba que tenha vogal i.

Professora 2: As figuras, fica embaixo da outra, vamos la.

Professora 1: Gi, Gi 6, uma silaba que tem a vogal I. Qual é? Hein?

Aluno: Essa aqui?

Professora 1: Essa dai 6,0 G e o | faz Gi.

Professora 1: Cola la!

Aluno: Acertei?

Professora: Acertou, é a Unica silaba que tem. Tem que ter, olha o sonzinho Gi.
Professora 2 e turma: (inaudivel).

Professora 1: G com | 6, Gi. O, O cadé o O? Nas pretas meu amor. Cadé o O? Ai 6.

E assim se deu o trabalho a partir do 1° eixo. Nao restam duvidas que as ativi-
dades de alfabetizacdo s6 ganharam sentido, pois estavam contextualizadas aos tex-
tos abordados em sala de aula. Neste sentido cabe aqui refletir sobre a importancia
de se ter o texto como eixo central do processo de alfaletrar. Ja que o trabalho a partir
do mesmo é capaz de transformar uma situacao corriqueira de alfabetizacdo em um
momento cheio de significados, possibilitando a articulacdo de alfabetizacéo e letra-
mento de forma simultanea e interdependente. Verdadeiras oportunidades de utilizar

a escrita para inserir-se em praticas de uso social.
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6.1.1.2 A pedagogia de projetos e o eixo “O aniversario do Seu Alfabeto”

Tendo realizado um longo trabalho a partir do primeiro eixo, ja quase termi-
nando o més de margo, no dia 28/03/2022 comec¢amos a trabalhar a partir de um novo
eixo. Para dar continuidade ao intenso trabalho com letras e seus respectivos sons
optei por trabalharmos a partir da histéria “O aniversario do seu alfabeto”.

Neste dia, antes de fazer a leitura da historia levei para a sala o Seu Alfabeto
feito de tecido pela titular da turma. O boneco carinhosamente estava embrulhado em
uma embalagem de presente, entdo o pacote passou de mao em mao para que as
criangas o tocassem e emitissem suas opinides sobre o0 que poderia estar ali. A ima-

ginac&o das criancas permitiu que elas fizessem algumas inferéncias do tipo: “E ma-

terial escolar”, “Ta parecendo um travesseiro”, “Um livro?”, “E macio”, “Parece um bi-
cho”, “Parece ursinho de pelucia”. E felizmente ao darmos a pista de que o que conti-
nha no pacote tinha tudo a ver com o que a gente vinha estudando, uma criancga pron-

tamente respondeu fazendo uma pergunta: E um texto? Observe.

Professora 1. Muito bem. Gente, o qué que eu trouxe hoje? Eu trouxe uma histéria diferente pra vocés.
Muito diferente, ta? E a profe Maria trouxe uma coisa que eu ndo sei 0 que €. Nao sei, eu deixei pra
descobrir com os colegas, pra ver o qué que a profe Maria trouxe pra sala de aula. Vamos descobrir?
Turma: Sim.

Professora 1: O que que vocés acham que tem dentro desse pacote?

Aluno: N&o sei.

Professora 1: Ahm?

Aluno: N&o sei.

Professora 1: Nao sabe o que que vocés acham?

Aluno: Meu Deus.

Professora 1: O que serda que tem aqui dentro?

Aluno: Material escolar.

Professora 1: De tdo bonita.

Professora 1: Material escolar?

Aluno: N&o.

Aluno: Ta parecendo um travesseiro.

Professora 1: Um travesseiro parece?

Aluno: Um livro.

Professora 1: Livro? Toca pra ver, toca. Vamos tocar.

Alunos 1: Macio. E macio.

Professora: E macio?

Aluno: Parece um bicho.

Professora: E porque que vocés acham que a profe Maria trouxe isso pra nossa aula? Ahn?
Aluno: E macio.

Aluno: Parece ursinho de pellcia.

Professora 1: Parece ursinho de pellcia? Porque serd que a profe Maria trouxe isso?
Aluno: Ursinho de pellcia, ursinho de pellcia.

Aluno: Té curioso.

Professora 1: Estas curioso? Eu também td!

Professora 1: Profe Maria, tu queres dar uma pista pra eles?

Professora 2: Tem tudo a ver com a historia.

Professora 1: Oh, tem a ver com a histéria. Tem a ver com o que a gente vem estudando?
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Professora 2: Tem muito!

Professora 1: Muito a ver? Hum!!

Aluno: E um texto?

Professora 2: Desde o primeiro dia de aula.
Professora: Olha ai! Desde o primeiro dia de aula? Tu acha que € um texto?
Professora 2: Texto fofo.

Professora 1: O texto fofo.

Aluno: Um texto gigante de papel fofo.
Professora 1: Um texto gigante de papel fofo.
Aluno: Profe, acho que é uma almofada de texto.
Professora 1: Uma almofada de texto.

Aluno: Eu ja sei! E uma TV ai dentro!

Apds este momento eu abri 0 presente e, para a alegria das criancas, era um

lindo boneco de pano! Eu entdo apresentei o Seu Alfabeto...

Figura 19 — Seu Alfabeto

Fonte: Registrado pela autora.

Afetuosamente ele foi muito bem recebido pela turma que de diferentes formas
o identificou: “é uma pessoa”, “Um homem alfabeto”, “O alfabeto com bigode”, “Zé do

bigode” e por fim “Homem do alfabeto”, “Homem alfabeto”. E com fortes abragos o

acariciaram



191

Figura 20 — Recepcao feita pela turma ao Seu Alfabeto

Fonte: Registrado pela autora.

Expliquei para as criancas que aquele boneco era o personagem principal da
histéria que eu havia escolhido para contar naquele dia (dia este que eu comecava a
desenvolver mais uma importante sequéncia didatica, ou seja, outro eixo do nosso
projeto “Interagindo com diferentes tipos de textos”). E, uma crianga espertamente foi
logo dizendo o motivo do Seu Alfabeto estar e ficar presente em nossas/nossas au-

las/aulas. O que enrigueceu a nossa conversa. Veja:

Professora 1: Ele é o Senhor Alfabeto, mais conhecido como Seu Alfabeto. Olha que lindo que ele é. E
ele vai ficar aqui na nossa turma por uns quantos dias, e por que sera?

Aluno: Para as criancas que ndo sabem o alfabeto, olhar e saber.

Professora 1: Ah, para as criangas que nao sabe pode. Ai olha o alfabeto e vai saber quais sdo as
letrinhas. Pode.

Aluno: A gente ja tem isso.

Professora 1: Mas tem bastante alfabeto aqui também, né?

Aluno: Tem aqui, aqui e aqui.

Professora 1: Isso! Mas sabem por que que ele vai ficar aqui?

Alunos: Nao, nao.

Professora 1: Porque ele € o personagem da histéria que vocés vao escutar agora. E ele assim como
voceés, t4? Assim como todos vocés, ele também faz aniversério.

Soares (2020, p. 39) orienta que: “Ao planejar uma sequéncia ou uma unidade
didéatica, o primeiro passo deve ser a escolha de um texto que desperte o interesse
das criancas e esteja compativel com o nivel linguistico e cognitivo delas”.

A escolha do livro, tal como os outros, foi baseada em suas orientagdes ja que
0 que se pretende neste trabalho é propor em sala de aula praticas de alfaletrar. A
leitura do livro neste dia foi feita por mim de uma forma diferente... Levei a historia
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impressa, cada pagina do livro em uma folha de papel A4 e conforme eu ia contando
a histéria colocava as paginas em uma espécie de “abinha” que existia no quadro
branco da sala. Assim, as criangcas acompanharam a histéria e o passar dela. E claro
que eu fiz algo que costumava fazer em outros momentos de contacéo de histéria:
mostrei a capa do livro, fiz a leitura do titulo da histéria acompanhando sempre com o
dedo cada palavra e silaba. Também destaquei para as criangas quem era o autor e
o ilustrador do livro da mesma forma que fiz com o titulo da histéria: acompanhando
sempre com o dedo cada palavra.

Conforme eu lia usava tom de voz diferente para cada fala das letras (persona-
gens da histéria), corria 0 dedo ao longo das linhas a fim de deixar evidente a direcao
da escrita. E conforme eu lia a histéria as criancas emitem suas opinides e felizmente
a Lorena S., muito participativa, fez a seguinte pergunta: cada letra trouxe um presente
gue comega com o0 nome da letra? Eu prontamente respondi que sim! Tal pergunta
acabou contribuindo para que se estabelecesse uma importante relacdo: usamos le-
tras para escrever palavras.

Soares (2020, p. 64) sobre 0 como orientar as criang¢as para que compreendam
gue a escrita se faz com letras sugere importantes atividades e possiveis interven-
¢Oes, muitas delas eu ja havia feito em sala de aula, inclusive recitar o alfabeto, porém
neste dia eu fiz exatamente o que ela orienta no final da referida pagina:

Mostre e leia para as criancas livros de alfabeto, escolhendo aqueles em que
as letras estejam claramente apresentadas (sem intervencdo de desenhos

que as desfiguram) e exemplificadas com palavras que se iniciam pela letra
em foco.

No caso da histéria escolhida as letras apareciam exemplificadas por palavras
gue representavam os presentes para o0 Seu Alfabeto que estava de aniversério, cada
palavra obviamente se iniciava pela letra em foco conforme sugere a autora. E o re-
sultado como relato mais acima foi positivo, ja que através do comentario da colega
puderam perceber que as palavras comegcavam com cada letra do alfabeto. Passamos
entdo para um momento de brincadeira no qual as criancas tinham que dar um pre-
sente para o seu alfabeto cuja letra inicial da palavra fosse a mesma de seus nomes

préprios. Observe.

Professora 1: E tu o que que tu daria pra ele? Tem que comecar com a letra do teu nome. Tu viu que
todas as letras davam um presente que comecava com a letra do nome dela?

Aluno: A minha prima lara ia dar um ioié.

Professora 1: Um ioid! A profe Maria disse o que profe Maria?
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Professora 2: Um isqueiro.

Professora 1: Um isqueiro. E tu? E tu o qué que tu daria pro seu alfabeto? Hein?
Aluno: Caderno.

Professora: Ha?

Aluno: Caderno.

Professora: Um caderno? Mas o caderno comecga com a letra C e o teu nome comeca com a letra G,
pensa em alguma coisa que comeca com a letra G?

Aluno: Gato.

Professora: Gato, tu daria um gato pro seu alfabeto? E tu Aline o que que tu daria?
Aluna: Uma abelha de estimacéo.

Professora 1: Uma abelha de estimagéo.

Continuando essa aula passamos a fazer atividades estruturadas em folha no
sentido de responder algumas questdes que diziam respeito a ficha do livro, ou seja,
dados dele, tais como os que eu sempre destacava antes da leitura: titulo da historia,
nome do autor e ilustrador etc. Bem como no sentido de compreensao e interpretacao

do texto. Veja:

Figura 21 - Atividades sobre O aniversario do Seu Alfabeto

VAMOS FAZER A FICHA DO LIVRO: TODAS AS LETRAS RECEBERAM UM CONVITE MUITO
IMPORTANTE:

ALFABETO E UM CONJUNTO DE:

NUMEROS #

0 aniversario . B ;
| do Seu Alfabeg - P (a&‘ ¢
. LETRAS >4 4 | ’

A P

LENDO O CONVITE RESPONDA:

DE QUEM E O ANIVERSARIO?

MARQUE A ALTERNATIVA CORRETA. DIA DO ANIVERSARIO DO SEU ALFABETO:

TiTuLo ESSE TEXTO £
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ESCRITOR [ I UMA CARTA

£ E g

ILUSTRADOR: I ] a UM CONVITE .§ HOBARID DA FERTA; g %
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P 20 ? ?

9 2

e 25 EM QUE MES VOCE ACHA QUE SE COMEMORA O g 'g

3 N , | Avversario Do seu arasETO? ) 3

: . : .

Fonte: Organizado pela autora.

Soares (2020, p. 242) destaca que: “A leitura competente de um texto depende
fundamentalmente de compreensao e interpretacado”. E, sobre a diferenca entre com-

preender e interpretar um texto propde a seguinte distincéo:
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Compreender um texto é entender o que foi escrito: captar o significado das
palavras, identificar os fatos e ideias que estdo no texto. Interpretar um texto
€ estabelecer conexdes entre os fatos e ideias que estdo subentendidas no
texto (SOARES, 2020, p. 242).

Neste sentido o professor deve saber como atuar enquanto faz a leitura de uma
histéria. Soares diz que:

A diferenga entre compreensdo e interpretacdo orienta a leitura mediada
pela/o professora/or, que precisa discriminar os fatos e ideias que as criangas
precisam compreender para se tornarem capazes de interpretar, de estabe-
lecer conexdes entre fatos e ideias (SOARES, 2020, p. 242).

Ou seja, cabe ao professor mediador das aprendizagens interagir com as cri-
ancas por meio do texto que esta sendo lido, usando e abusando das mais diferentes
estratégias de contacdo de histérias visando que as criancas ao mesmo tempo que
ouvem estejam desenvolvendo habilidades de compreensao e interpretacéo de textos.

Enquanto as criangas realizavam, com a minha ajuda, tais atividades estrutu-
radas em folha, algumas questdes surgiram sobre o género textual CONVITE. E, ja
gue ele aparecia na historia e eu tinha por intencao perceber o que as criangas pas-
saram a saber, sobre este texto que frequentemente é usado socialmente, levando as
mesmas a compartilharem o que sabiam com criancas que talvez tivessem experién-
cias diferentes a respeito do uso mesmo, travamos um didlogo bastante produtivo.

Veja:

Professora 1: Agora vamos conversar rapidinho. Vocés conheceram um outro género textual hoje, né?
Turma: Sim.

Professora 1: A partir do livro do Seu Alfabeto vocés passaram a conhecer o género textual, convite. O
Giovane e outros coleguinhas achavam que ndo era um convite, que era uma carta, né, Giovane? Por
gual motivo? Por conta que ali na imagem tem o que nés chamamos de?

Aluno: Envelope.

Professora 1. Envelope. Mas tem convite que ndo vem no envelope. Tem convite que hoje em dia a
gente faz la no celular.

Aluno: Ou no cartéo.

Professora 1: Ou num cartdozinho s6 amarra uma fitinha e ndo entrega no envelope nao é assim?
Aluno: Sim.

Professora 1: Isso.

Alunos: (inaudivel).

Professora 1: Muito bem! Mas tem gente que nédo usa o envelope! Sé coloca ali monta o convite. E o
gué que tem? O que € que tem que ter num convite? Quem é que se deu conta?

Alunos: O nome da pessoa, o dia, a hora, o ano.

Aluno: A roupa apropriada pra vim.

Professora 1: Isso, até uma roupa apropriada né? As vezes tem que ser uma roupa chique, alguma
coisa né?

Alunos: (inaudivel).

Professora 1: T4, tu convida de boca, é isso?

Aluna: E.

Professora 1: Entendi. Oh, o Giovane esta dizendo que nunca usa convite que ele convida de boca,
pode também, né?
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ApGs conversa apresentei um video que explicava com mais detalhes o que €
e 0 para que serve este género textual. Finalizada a aula estava certa de que eu pre-
cisava adaptar o planejamento, foi entdo que pensamos em proporcionar para as cri-
ancas um momento de confeccéo e entrega de convites. Em conversa com a profes-
sora titular de turma surgiu a ideia de organizarmos uma festa de aniversario para o
seu alfabeto a fim de culminar (concluir) esta sequéncia didatica, ou melhor, dizendo...
eixo de trabalho. Pensamos em fazer um bolo cujo livro que estaria dentro do bolo
seria 0 desencadeador da proxima sequéncia didatica. Mais adiante conto como tudo
aconteceu.

Chegado o dia 29/03/2023 eu além das atividades de rotina propus as criancas
a realizacao de atividades estruturadas em folha no sentido de seguir desenvolvendo
de forma sistematica o conhecimento e reconhecimento das letras ja que neste mo-
mento todas elas haviam adquirido o conhecimento de que as letras sao simbolos que
representam os sons da fala e que as utilizamos para escrever. Nesta ocasiao, todos
ja haviam superado a hipotese de que letras sdo apenas formas visuais compostas
de linhas verticais, horizontais e semicirculos. Portanto, propus também que as crian-
cas realizassem atividades em folha de diferenciacéo de letras e outros simbolos. Hoje
sei que poderia ter feito mais e proposto atividades de discriminacéo entre letras de
tracados semelhantes. O trabalho de consciéncia fonologica ainda nédo havia se es-
gotado, portanto as criancas realizaram uma atividade em que tinham que fazer ten-
tativa de leitura e descobrir qual palavra representava o desenho.
E, na tentativa de orientar as criancas para que compreendessem que as letras cor-
respondem a segmentos sonoros, analisamos algumas palavras que apareceram nas
atividades, escrevendo as mesmas no quadro branco e batendo palmas ou segurando
um dedinho para cada pedacinho para contar quantas silabas teria cada palavra. No
momento as criancas tinham que comparar palavras e identificar qual das palavras é
a menor e qual € a maior. Este procedimento foi e era sempre feito coletivamente para
gue a troca de ideias viesse a enriquecer a reflexdo conforme orienta Soares (2020).
Propus também atividades de reconhecer letra independente da forma que se apre-

sentem...



196

Quadro 15 — Reconhemmento de letras

MMMMMM

PINTE AS VOGAIS QUE E

REGISTRE AS CONSOANTES:

CIRCULE O NOME DO PRESENTE QUE
DEU SO SEU ALFABETO.

ALETRAG

PARABENS A VOCE.

| ) P ) G P [ [

N ¥ g

Yy [A0 | B3
&
o |

A FESTA DO ANIVERSARIO DO SEU ALFABETO FOI NO CLUBE
SOCIAL ALFABETOLANDIA.
LEIA A PALAVRA E PINTE AS LETRAS QUE A COMPOEM

ALFABETOLANDIA

ABCDEFG
HIJKLMN
OPQRSTU

VWXYZ !
1 O O O ;%

LEIA O NOME DO LIVRO £ REGISTRE GUANTAS PALAVRAS
TEM,

O ANIVERSARIO DO SEU ALFABETO

LIVRO

QuE LE nEu ESSE BELO PRESENTE AO SEU

-

COPIE AS LETRAS DA PALAVRA:

PATE A8 LTV OUE FORAM CONTRATAGAR PARA FAZER
A SEGURANGA DA

HIKLMVY
DTWGZAI

*VIOLETA

&'}ESTRELA

AGORA COMPLETE COM AS CONSOANTES:
28] 4
S\ O _UE__ A

NA CAMISA, QUE

CONSOANTE:

L— oxtouwoisumsy 3

PINTE O QUADRINHO QUE 'A COM AS
CONSOANTES AO NAS PALAVRAS:
T WM A
1T CAMISA
Q w R PIPA
3 ESTRELA
IOLETA
DIAMANTE
PR TRA DEU AO ABETO?

\of OO0
QUANTAS LETRAS Eﬁ‘ PALAVRA?

QUAIS SAO

QUAIS SAO CONSOANTES? [ ]

%

{

/

[ALFABETO

[CAMISA

PINTE AS VOGAIS DA PALAVRA:

ORQUESTRA ££#£4

MISTORIA E COMPLETAR

PALAVRAS CONSOANTES

BONE

GATO

ALEGRIA

VIOLETA

Fonte: Acervo da pesquisa.

No dia 30/03/2022 mais atividades estruturadas em folha foram realizadas pe-

las criancas. Neste dia, além de trabalhar com letras, propus atividades com nimeros
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e quantidades. O trabalho com nomes préprios mais uma vez foi retomado, as crian-

cas analisaram o nome do autor e do ilustrador da histéria e fizeram a analise de seus

nomes proprios. Fizeram duas listas: uma contendo os nhomes das meninas da turma

e outra contendo os nomes dos meninos da turma. Fizeram a leitura do alfabeto e o

completaram mais de uma vez, também escreveram o mesmo de inicio ao fim. Veja:

Quadro 16 — Outras atividades estruturadas sobre o Aniversario do Seu Alfabeto

IDADE.

PINTE O NUMERO DE QUADRINHOS DE ACORDO COM A SUA

T A T . [ |

AGORA DESENHE DE ACORDO COM O NUMERAL QUE
EPRESENTA SUA IDADE

L)

0 aniversario

2

AMIR PIEDADE

ESSE NOME TEM

asvoanssio || [

| LemRAs

Asconsoantessao || | L

0 NowE AMIR COMEGA COM A LETRA |

£ TERMINA COM A LETRA

|

LUIZ GESINI

ESSE NOME TEM AS

asconsomressao [ || []

0 NOoME LUIZ COMEGA COM A LETRA

TODO MUNDO TEM UM NOME

DIGA LA QUAL E O SEU

AMIR, LUIZ, PEDRO OU ANDRE
O SEU NOME QUAL E QUE E?

o e
ESCREVA SEU NOME:

QUAL € A PRIVEIRA LETRA?
QUALE A GLTIMA LETRA? |

QUANTAS LETRAS TEM?

auais As voaws 0o seu Nowe? ]

L oxsmugsss 3 0%

CONSOANTES:

L— oxbowciowen ) 3 oF

sssss

TR

SrX«~-"IT@@mMmMOoOO0 T >
N<Xs<Cc-Hnm23p7UVOZ

L oxtoogcumiL

Fonte: Acervo da pesquisa.

PINTE:

A QUANTIDADE DE LETRAS DO ALFABETO
O NUMERO DE VOGAIS:

O NUMERO DE CONSOANTES:

© DIA DO ANIVERSARIO DO SEU ALFABETO:
A SUA IDADE

© NUMERO DE LETRAS CONTRATADAS PARA FAZER A

SEGURANGA DA FESTA

2
e

ESousofusL 3 OF

1 ! !
" - E TERMINA COM A LETRA | e ] L
. . [ 3 & s consomnTes? | 4
et g VAMOS COPIAR AS VOGAIS DO NOME ? ? 3
= 5 % 5 VAMOS COPIAR AS VOGATS 00 NOME 5 3
{ ) b E q ESCREVA O NOME DA SUA PREFESSORA
v A ! | —_———— g
23 23 23 1 0
_g\ i\ | E | u | |
[rpy— ESCREVA AS LETRAS DO ALFABETO DENTRO DAS o £GAS DA BALA QUE COMECAM
ESTRELAS. UM 00 PRESENTES GUE SEUALF ABETO o~ oero -4
AlBlCc]DOIE § v SREEET
F 1 G A1 [ J A N
K L M N o
P lalRrRI8T B- o
v v IwlxIY
Y (o P
AGORA COMPLETE: D Q
A B E R
S m—— = F s
a1 s
T W G 2
>
e H u
A K 1 Y
! ESCREVA AS LETRAS 00 SEU NOWE. PITE AS VOOAS €
o COPE AS CONSOANTES
J w
u
K X —
- L Y
M z

No dia 31/03/2022 levei para a sala de aula um alfabeto de consulta para que

as criancas colarem no caderno de aula. Observe:
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Figura 22 — Alfabeto

SAO 26. SAO QUATRO TIPOS DE LETRAS QUE VAMOS
UTILIZAR A VIDA INTEIRA
QUANDO PRECISAR £ 's() CONSULTAR i
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CADA LETRA E UMA CHAVE
A RODAR NA FECHADURA

ABRINDO A PORTA ENCANTADA
DO CASTELO DA LEITURA

CONMBIO FUBUTO

—0:35%)03;\;0_: L 2 odoomp3

Fonte: Organizado pela autora.

No mesmo havia um “versinho” e eu de forma “despretensiosa’ fiz a leitura do mesmo,
Giovani assim que o leu logo comentou: "Isso que tu leste, rima!”. E eu “sem querer
querendo” atingir justamente 0 meu objetivo sem sequer precisar fazer explicacoes,
pois a partir do comentéario do aluno outras criangas disseram o que é uma rima, e-
xemplificando que fechadura rima com leitura.

Dando continuidade ao planejado para este dia propus uma atividade em folha que
consistia em tentar escrever uma lista de palavras, mas ndo eram quaisquer palavras
e sim as palavras capazes de representar 0os presentes que seu alfabeto ganhou de
aniversario. Para realizar esta atividade as criangas tinham que lembrar-se da historia,
pensar no que € no como escrever. No momento de realizacdo dela, muitas trocas
entre as criancas fizeram-nas evoluir em suas hipoteses de escrita. Atividades de es-
crita espontaneas sdo sempre bem-vindas quando se quer fazer com que as criangas
pensem sobre o que é o como escrever. Para esta atividade as criangcas usaram a

seguinte folha estruturada:
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Figura 23 — Escrita Espontanea
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Fonte: Organizado pela autora.

Para finalizar a aula, as criangas construiram um jogo da memoria com figuras e pa-
lavras correspondentes as figuras, para que em casa jogassem com seus familiares.
Este jogo foi carinhosamente montado pela titular de turma que sempre contribui com
meus planejamentos e aqui cabe ser apresentado ja que a partir do mesmo as crian-
cas puderam desenvolver a habilidade de leitura:

Figura 24 — Jogo da memoria

S
AN
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Fonte: Organizado pela autora.
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Além do jogo da memoria para este dia a professora colaborou com meu tra-
balho levando um GLOSSARIO com as palavras que apareceram na historia. A titular
da turma desde o inicio me falou que desenvolvia suas préaticas em sala de aula com
base no Grupo de Estudos sobre Educacdo, Metodologia da Pesquisa e Acéo (GEE-
MPA). Quem trabalha a partir desta perspectiva utiliza muito este tipo de texto como
base para consultas. A meu ver, eles sao banco de palavras que constituem o ambi-
ente alfabetizador. O Glossério da professora conforme ela ja havia feito na lista de
nomes da turma continha as palavras escritas tanto na forma bastdo quanto na cur-
siva. Isso servia de material de consulta e apés ser colorido pelas criancgas foi colado

em seus cadernos.

Figura 25 — Glossario

GLOSSARIQ DO LIVRO “O ANIVERSARIO DO SEU ALFABETO”

K-k ik
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Fonte: Organizado pela autora.

Para finalizar esta aula propus a realiza¢do da seguinte atividade estruturada
em folha que também foi organizada pela titular da turma e visava desenvolver nas

criancas a habilidade de leitura de palavras:
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Figura 26 — Leitura de palavras

Recorta e cola o nome das figuras,

| e =
Nz J -
\ \ s \
s a) e & o
= § | b

GATO | QUERO-QUERO | MAPA ' TELESCOPIO |
JALECO & URSINHO | IPE | VIOLETA
RELOGIO SAPATOS | ‘ '

Fonte: Organizado pela autora.

Dia 01/04/2022 um novo més iniciava, muitas coisas ainda precisavamos a-
prender antes de terminar o bimestre no préximo més. Realizamos inicialmente de
forma oral a compreenséo e interpretacédo do livro. Para isso eu fazia algumas per-

guntas que previamente estavam organizadas em um roteiro que assim ficou definido:

Figura 27 — Interpretacdo do texto com roteiro
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0 aniversario —— F———
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%) Recepeionar é o mesmo que
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%z

Fonte: Organizado pela autora.
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Se bem observarmos a atividade de “construcdo” de uma lista foi retomada
nesta aula, porém de forma oral. Apds este momento de conversa passamos a realizar
mais uma atividade estruturada em folha organizada pela titular de turma que igual-
mente a da Ultima aula visava desenvolver nas criancas a capacidade de leitura a
partir inclusive do destaque da letra inicial da palavra com cor diferente das demais.

Observe:

Figura 28 — Leitura de palavras a partir da letra inicial

Recorta e cola o nome das figuras
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BONE ESTRELA CAMISA | FOTOGRAFIA

XAROPE LIVRO | HARPA | DIAMANTE
 PIPA NAVIO |

Fonte: Organizado pela autora.

Finalizamos a aula lancando para as criancas a ideia de fazermos uma festa
de aniversario para o seu alfabeto. Discutimos entdo quem iremos convidar e decidi-
mos convidar a turma do 1° ano da professora Ane** para que aqueles que haviam
sido alunos dela no ano de 2021 pudessem conhecer 0s novos alunos da mesma e

para que houvesse um reencontro das criancas com a referida professora. Observe:

Professora 1: Entdo assim pessoal olha sé n6s aprendemos um género textual diferente né?
Turma: Sim.

Professora 1: Com o livro do seu alfabeto qual foi o género textual?

Turma: convite.

44 Nome ficticio dado a titular de turma de 1° ano do Ensino Fundamental.
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Professora 1: Convite. E pra qué que serve o convite?

Aluno: Pra convidar as pessoas.

Professora 1: Isso ai Lorenzo. Que mais Stefanio?

Aluno: um convite pra dizer que vai ter aniversario um dia também tem a roupa decorada

Professora 1: isso se coloca tudo isso no convite e ai vocés véo fazer o convite, mas se vocés vao fazer
0 convite vocés vao convidar algumas pessoas para fazer alguma coisa, ndo € assim?

Aluno: Sim.

Professora 1: e o qué que nés vamos fazer?

Aluno: Vou convidar alguns colegas meu.

Professora 1: Colegas teu, ta pode ser. Eu e a prof. Maria combinamos de fazer uma festa. Uma festa
com 0 nNosso personagem do livro quem é o personagem?

Turma: O seu alfabeto.

Professora 1. O seu alfabeto, né? O personagem principal. E nessa festa vamos estar nos e vai es-
tar também os alunos e uma professora muito querida que foi professora de vocés ano passado, gos-
taram?

Turma: Sim

Professora 1: Ai gente a festa vai ser semana que vem. na quarta-feira que vem. Vocés vao me ajudar
a fazer um convite, o convite pra festa. Um convite pra convidar os alunos da prof. Ane.

Professora 1: o convidado. entéo vocés vao ter um espaco ai que vocés vao que botar para dois pontos
e escrever o nome da pessoa. O motivo qual vai ser o motivo do nosso da nossa festa?

Aluno: O aniversario do seu alfabeto?

Professora 1: Isto, isto, motivo. Olha, o aniversario. O Aniversario do seu alfabeto.

A data! Presta atencdo! O qué que vocés vao ter que fazer depois? A data! Dia seis de abril de dois mil
e vinte e dois! o horario qual vai ser o horario prof. Maria?

Professora 2: as quatorze horas

Professora 1: quatorze horas. Oh o local aqui na escola. Entdo nés vamos colocar Patio da escola. E
ai quem fez o convite é que vai assinar. entdo uma caracteristica do convite € que sempre tem o De
fulano para beltrano, para o outro fulano. entdo aqui por exemplo fui eu que fiz o convite, vai ser eu que
vou ir 1a e vou assinar ta?

No dia 04/04/2022 comecamos a aula produzindo os convites. Veja algumas

imagens que demonstram o momento de producdo do género textual...

Figura 29 — Elaboracao de convite

.....

Fonte: Organizado pela autora.
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As 14 horas e 45 minutos as criancgas fizeram sua primeira pausa de 15 minutos
para terem um momento de leitura silenciosa. A Hora da Leitura a partir deste dia
passou a fazer parte da rotina da escola. Em dias escolhidos pelos autores do projeto
de leitura, a instituicdo silenciou por completo e entdo naquele momento as criangas
tinham que parar o que estavam fazendo para deleitar-se com livros de sua preferén-
cia. Era o chamado momento de leitura independente conforme sugere Soares (2020).
Na oportunidade 0 nosso cantinho da leitura sempre era muito explorado, observe.

Figura 30 — Cantinho da leitura

DICIONARIO:

Fonte: Registrado pela autora.

Apbs o0 momento de leitura fizemos a entrega dos convites para a turma de 1°

ano da professora Ane.

Professora 1: O que que vieram fazer o pessoal do segundo ano? Hein?
Aluno: Convite.

Aluna: Um convite.

Professora 3: Convite? Vamos ver o que que eles qguerem nos convidar.
Professora 1: Quem é que vai falar? Lorena fala?

Aluno: Convidar vocés pra uma festa.

(Turma aplaudindo).

Professora 3: Uma festa!

Professora 1: Qual é a festa pessoal? Fala Gabriela.

Aluno: A festa do seu alfabeto.

Professora 1: Isso!

(Aplausos).

Professora 3: Olha, a festa do seu alfabeto! Nés também temos.
Professora 2: S6 que aqui ele € jovem.

Professora 3: Oh, aqui ele t4 jovem, aqui ele ja ta um senhorzao. E onde vai ser essa festa?
Alunos: La no patio.

Professora 3: No pétio.

(Aplausos).

Professora 3: No pétio, e 0 que gque vai ter nessa festa?

Alunos: Bolo.

Professora 3: Bolo!
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(Aplausos)

Aluno: E tem outras coisas.

Professora 3: O que?

Aluno: Muita diverséo!

(Aplausos da turma).

Professora 3: Entdo vai ter uma festa, e nos vamos ser convidados para essa festa?
Alunos: Sim.

Professora 3: Que legal!

Professora: E pra convidar para uma festa o que que tem que entregar para as pessoas?
Alunos: Convite.

Professora 3: Ai, vamos ser até convidados com convite, que legal!
Professora 2: Olhem s0, o Mateus Lauro vai entregar o convite de quem?

As atividades estruturadas em folha realizadas neste dia e no dia 05/04/2022
foram planejadas pela titular da turma, algumas inclusive diziam respeito a matema-
tica, portanto como este ndo € o foco do nosso trabalho ndo cabe aqui mostrar. Mas
vale a pena mostrar o material construido pela titular da turma a fim de desenvolver
habilidades de leitura e escrita, ja que as atividades contribuiram muito para o pro-
cesso de evolucédo da leitura e da escrita das criangas, assim como outros materiais

ja apresentados. Verifique:

Figura 31 — Atividades estruturadas
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Fonte: Organizado pela autora.

Como estas atividades haviam sido planejadas por ela, meu trabalho consistiu
em estudar cada uma delas e verificar como eu poderia aplicar em sala de aula, quais
possiveis interven¢des pedagdgicas eu poderia fazer no sentido de agir como media-
dora das aprendizagens.

Finalmente, o dia da culminancia desta sequéncia didatica chegou, tinhamos

um aniversario para festejar!
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Fonte: Registrado pela autora.

Para mim enquanto professora pesquisadora era de certa forma o encerra-
mento de um ciclo e o inicio de outro.

ApGs cantarmos parabéns cortamos o bolo e eis que surge um novo livro! Livro
este que depois foi lido por mim em sala de aula para que comecassemos a trabalhar

a partir de um novo eixo de trabalho.

Figura 33 — Bolo de aniversario

Fonte: Registrado pela autora.
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Ao retornarem para a sala as criancas participaram de um momento de “avali-
acao” mesmo que de forma despretensiosa ja que eu aproveitei o tema “festa de ani-
versario” para fazer um ditado estourado*®, a fim de seguir acompanhando e identificar
0 avanco nas hipoteses sobre a escrita das criancas. Sobre esta atividade destaco os
escritos de algumas criancas a fim de colaborar com as reflexdes deste relatério.

Figura 34 — Ditado estourado
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Fonte: Organizado pela autora.

Comeco refletindo sobre os escritos de Luis e da Kassiana ja que foram 0s
escritos que mais me surpreenderam. O Luis que inicialmente aparenta sempre estar
desencorajado a escrever, escreveu com valor sonoro apresentando estar silabico-
alfabético e a Kassiana que antes nem se arriscava ousou em tentar escrever e foi
muito bem ja que apresentou hipétese de escrita silabica com valor sonoro. Creio que
0 que impossibilitava a menina de escrever mais era a falta de conhecimento sobre
as letras, pois por diversas vezes ela esquecia 0 nome delas.

Trago também os escritos da Joana Thamirez e da Gabriela que igualmente
me surpreenderam lindamente, primeiro porque a Joana Thamirez faltava muito as
aulas e inicialmente inclusive chorava por pensar ndo saber nada ja que nem seu
préprio nome sabia escrever de memoéria. Gabriela por sua vez ampliou muito suas
hipGteses sobre a escrita mesmo que em um curto periodo. Isso me deixou satisfeita
e cada vez mais confiante no alfaletar. Joana Thamirez assim como Kassiana evoluiu
em suas hipoteses de escrita diretamente para o nivel silabico com valor sonoro. Ga-
briela por sua vez, assim como o Luis no ditado apresentado, encontrava-se silabico-

alfabético.

45 O Ditado Estourado é uma adaptacéo do tradicional ditado. E uma brincadeira criativa e um jeito
estimulante de atingir os objetivos dessa estratégia: refor¢ar aquilo que ja foi ensinado ou realizar um di-
agnostico “avaliar” para descobrir 0 que as criangas sabem sobre a escrita de palavras.
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Encerro esta parte do relatério mostrando as produc¢des das criancas do 1° ano
do Ensino Fundamental sobre a festa de aniverséario do Sr. Alfabeto. Os registros per-
mitem identificar o quando o momento foi significativo.

Figura 35 — Producdes das criancas sobre o aniversario do Seu Alfabeto

Fonte: Registrado pela autora.
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6.1.1.3 A pedagogia de projetos e o eixo “Eventos ciclicos abordados na es-
cola”

Nesta parte do relatério serei ainda mais breve, relatando apenas no sentido
de contextualizar o que foi feito, j& que este eixo foi pensado apenas a partir da inten-
cdo de abordar os eventos ciclicos que fazem parte do calendario escolar. Assim
sendo, para dar conta do que me foi solicitado pela escola optei por construir trés
desdobramentos para o eixo “Eventos ciclicos abordados na escola”, tais desdobra-
mentos assim ficam nomeados: "A cesta de Dona Maricota", "O coelhinho que néao
era de Pascoa” e "Sitio do Picapau amarelo de Monteiro Lobato".

Em relagdo ao primeiro desdobramento “A cesta de Dona Maricota” conto que
ainda no dia 06/04/2022, apés a realizacao do ditado estourado fiz a leitura da historia
ja que todos estavam curiosos para ouvi-la e entdo realizamos algumas atividades
estruturadas em folha.

No dia 07/04/2022 e no dia 08/04/2022 também fizemos algumas atividades
estruturadas em folha em sala de aula e algumas foram de tarefa de casa justamente
por conta do curto tempo, entre elas a confec¢cdo da cesta da Dona Maricota. Além
dessas atividades estruturadas em folha tivemos momentos de escrita espontanea
coletiva na qual eu escrevia no quadro as palavras conforme as criancas ditavam para
gue elas fossem copiadas para uma folha, logo ap0s estarem escritas ortografica-
mente. Esta foi a folha utilizada no sentido de mostrar as criancas que podemos fazer
diferentes tipos de LISTAS:

Figura 36 — Diferentes tipos de listas

NOME

TURMA PROFESSOR(A):

LIMPEZA ALIMENTOS

I -

HIGIENE

Fonte: Organizado pela autora.
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N&o tenho davidas que este desdobramento além de nos permitir dialogar so-
bre um tema importante que é o da alimentacdo saudavel, também nos permitiu rea-
lizar muitas atividades de alfaletrar, sendo que entre elas destaco a producéo do gé-
nero textual LISTA cujo nome ficou assim definido: Na feira tem...

Figura 37 — Atividade com lista

| HisTORIA.
| A CESTA DA

Fonte: Registrado pela autora.

Destaco também o trabalho a partir do género textual RECEITA e a producao

e degustacdo de uma sala de frutas a partir dela...

Figura 38 — Receita culinaria

Fonte: Registrado pela autora.
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No dia 11/04 uma nova semana comecou, neste caso o desdobramento passou
a ser outro. Os estudos partiram da histéria “O coelhinho que ndo era de Pascoa”.
Historia essa que da o nome ao desdobramento.

Comecamos bem a semana ja que curiosamente apos eu ter lido a histéria
fomos convidados a ouvir uma histéria musicada contada por uma professora que
trabalha na escola, mais precisamente na sala de AEE, em parceria com outro profes-
sor da cidade que canta e toca violdo. Ao chegarmos ao espaco que a historia foi
contada para a nossa surpresa (minha, da professora titular de turma e criangas) a
mesma historia que eu havia contado seria contada através de um pequeno teatro
com musica.

Vale destacar que apenas trés aulas: 11/04/2022 e 12/04/2022 e 13/04/2022
foram desenvolvidas a partir deste desdobramento, sendo que no dia 13 de abril a-
conteceu na escola a festividade em comemoracdo a Pascoa, portanto a aula neste

dia ficou reduzida a metade da tarde. Mas deu tempo até para fazer arte!

Figura 39 — Atividade referente ao livro O coelhinho que nao era de Pascoa

Fonte: Registrado pela autora.

A atividade relacionada ao alfaletrar que realizamos neste desdobramento que
merece destaque € a escrita de um BILHETE coletivo, pois assim como fiz em outras
atividades eu era apenas a escriba enquanto as criangas precisavam pensar no que
€ no como escrever. A escrita do BILHETE se torna bastante atrativa principalmente
para as criangas que estdo no inicio do processo de alfabetizacéo, pois este € um
texto curto e por isso um género textual muito comum e bastante usado inclusive por
criangas que estdo no ciclo de alfabetizagéo.

A roda de conversa que antecedeu a escrita do texto certamente enriqueceu o

momento de aprendizagem sobre este género textual. Na oportunidade as criancas
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aprenderam que o BILHETE é um tipo de texto cotidianamente empregado em con-
textos informais e escrito entre pessoas que possuem algum grau de afetividade. Sao
textos comunicativos que contém mensagens simples, 0s quais sao escritos em pe-
guenos papéis e enviados para a amiga da escola, mae, irmao, parentes préximos.

Posso dizer que trabalhar a partir deste desdobramento também gerou efeitos
positivos, pois entre tantas conquistas observamos alunos evoluirem ainda mais em
suas hipéteses, muito pelo fato de conseguirem realizar as atividades estruturadas em
folha sem necessitar de tantas intervengoes.

Além disso, eu tinha outro motivo para estar feliz. E, esta felicidade era tamanha
gue nao cabia no rosto escorria pelos olhos! Ela centrava-se em ver os mais lindos
sorrisos sem mascara! Dia 13 de abril de 2022 vai ficar para sempre em minha me-
moria, pois foi 0 dia que demos adeus as mascaras que nos protegiam do Coronavi-
rus.

40 — Festa de Pascoa na e

-

scola

g

Fonte: Organizado pela autora.

O dia 18/04/2022, dia do livro infantil, ndo poderia comecar diferente... Monteiro
Lobato agrada todas as pessoas! Criancas, adolescentes, adultos ou idosos, todos
em algum momento da vida vao ouvir falar no Sitio do Picapau amarelo de Monteiro
Lobato, sendo assim esse nosso desdobramento ndo poderia ser outro sendo “Sitio
do Picapau amarelo de Monteiro Lobato”. Eis aqui mais um desdobramento que gerou
um trabalho intenso e cheio de significados para as criancas...

Decidi levar para a sala um video que mostrava as diferentes aberturas do Sitio
do Picapau amarelo, a fim de perceber se alguma crianca ja conhecia as histérias de

Monteiro Lobato contadas na telinha e em livros infantis. Apds assistirem ao video, eu
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apresentei a BIOGRAFIA do autor relembrando com o apoio de um cartaz o que é
este género textual.
Figura 41 — Género textual biografia

Biografin

Fonte: Organizado pela autora.

Na sequéncia as criancas assistiram outro video capaz de explicar sucinta-
mente quem foi Monteiro Lobato e os personagens do Sitio do Picapau amarelo. Con-
versamos um pouco a fim de sanar algumas ddvidas e entdo ouvimos a musica de
abertura do Sitio. Por fim, apreciamos um dos episddios do Sitio “As reinacdes de
Narizinho”.

A aula seguiu seu curso e a professora titular da turma entédo aproveitou para
estabelecer com a turma o dia da troca do livro infantil. Um novo combinado surgiu:
toda segunda-feira passaria a ser o dia da troca do livro.

Outros textos foram apresentados para as criancas neste dia, na verdade um
deles foi reapresentado, pois ja haviamos trabalhado em aula com o género textual
POEMA. Desta vez eu escolhi um poema relacionado ao desdobramento que estava
sendo desenvolvido. Portanto com o apoio de um cartaz fizemos o estudo do poema
“Caixa Magica de Surpresa” de Elias José comparando o mesmo com a letra da MU-
SICA “Emilia” de Baby Consuelo. Minha ideia era a de levar as criangas a perceberem

as semelhancas e diferencas entre estes dois textos
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Figura 42 — Género Poema

Fonte: Registrado pela autora.

As criangas ficaram maravilhadas com a letra da musica e eu entédo coloquei a
mesma para tocar! Cantamos e dangamos algumas vezes, extravasamos ao repetir o
refrao. As criancas que nao conheciam o Sitio ja estavam apaixonadas pela persona-
gem principal de Monteiro Lobato. Quem nao?

Finalizamos a aula fazendo algumas atividades estruturadas em folha, entre
elas destaco a tentativa de leitura e posterior escrita de parte do poema de Elias José,
a fim de poder representar qual a parte do poema que mais gostou. A procura e pintura
do nome do lugar onde mora a turminha de Monteiro Lobato na letra da musica do
Sitio do Picapau Amarelo. Atividades de compreenséao e interpretacao textual. Aqui
nao irei mostra-las para ndo me estender.

No dia 19/04/2022 mais uma atividade estruturada em folha foi realizada, sendo
a mesma bem desafiadora, jA que para responder a cruzadinha era necessario res-

ponder algumas perguntas e entdo fazer a tentativa de escrita da resposta. Observe:
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Figura 43 — Cruzadinha

. Resolva a_-cruzadinha:

2 =@ 1 | [~ |
i - o
// oY

1 — O nome do Sitio: 13- é o neto de Dona
2 — O boneco de sabugo de milho chama-se Ben_ta
Visconde de ;. 14—Atia_______________ éuma empregada
| 3 — Atia Nastacia é uma negra que personifica a dedicada as criangas. _
popular (explica tudo através de 15 — Emilia € uma boneca sensivel e defende a
lendas). s _
| 4 —Narizinho éa de Dona Benta. 16— avové de Narizinho e
5 — Narizinho e Pedrinho sao as Pedrinho vive c<_)ntar_1do histérias que ajudam
que alegram o Sitio do Picapau Amarelo. a apf'ender Ciéncias, Histéria e outros
6—______ éadonado Sitio. conteidos. -
7 —Tia Nastécia & a de Dana 17 — O Visconde de Sabugosa é feito com sabugo
Benta. e, - .
8 — Dona Benta &€ uma senhora muito 18 — Emilia € uma boneca feita com retalhos de
— _ eculta. Ry . =
9 — Emilia nos d& opinides sobre valores como a 9 —W_. & um porquinho muito
verdade, mentira, justica e o 3 o
‘ WMENE 20-A Emilia é toda colorida e
) . nos mostra o modo de usa uma peruca feita com retalhos.
pensar das criangas. 21—-_________________ é uma boneca viva. Ela
11 — O Visconde de Sabugosa & muito culto e participa ativamente junto com as criangas de
representa os . todas as brincadeiras.
12 — A empregada, tia Nastacia, tem a pele 22-0_______________ de Sabugosatem
sempre uma resposta para as mais dificeis
questdes.

Fonte: Organizado pela autora.

Além deste desafio as criancas com exceléncia passaram por outros... Recor-
taram e colaram no caderno as imagens referentes a cada um dos personagens do
Sitio e logo apos fizeram a tentativa de escrita de seus nhomes. Ajudaram a construir
cartazes bem coloridos com frases escritas coletivamente que pudessem representar

0 que aprenderam na aula.
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Figura 44 — Cartaz com escrita coletiva

Fonte: Organizado pela autora.

No dia 20/04/2022 propomos outros desafios as criancas... Desta vez elas ti-
nham que ajudar a construir um cartaz com os personagens da historia, sendo que

para cada personagem tinha que escrever uma frase...

Figura 45 — Escrita de frase

Fonte: Organizado pela autora.

Para a reflexdo deste relatorio destaco os escritos de Tayla justamente para
demonstrar a intervengéo que fiz ja no sentido da ortografia. A corre¢do da escrita da
crianca se deu apenas pela troca do M pelo N, j& que conforme a regra somente se
escreve M antes de P e B.
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Este foi outro dia que eu nao perdi a oportunidade de apresentar para as crian-
¢as um novo género textual. Desta vez eu apresentei uma FABULA. Mas qual fabula
foi esta? E claro que foi “A assembleia dos ratos” de Monteiro Lobato. Fizemos a ex-
ploracéo do texto de forma oral e inclusive destacamos algumas rimas.

No dia 25/04/2022% exploramos mais uma vez um texto. Desta vez eu levei
impresso a letra da masica Emilia de Baby Consuelo para que as criangas pintassem
na mesma a palavra Emilia todas as vezes que ela aparecesse. Logo apos tinham
gue registrar a quantidade, fazer desenhos de bonecas e escrever o numeral que re-
presenta a quantidade. Ou seja, uma atividade de letramento que néo s6 sugeriu uma
atividade de alfabetizacdo, mas também de matematica.

As criangas também tiveram que fazer desenhos na tentativa de representar o
POEMA que haviam conhecido.

Fonte: Registrado pela autora.

No dia 26/04/2022 retomamos a musica do Sitio do Picapau amarelo fazendo
a leitura, compreensao e interpretacao deste género textual. E outras atividades es-

truturadas em folha foram realizadas neste dia, bem como em outros.

46 Neste dia, duas criancas passaram a fazer parte da turma. Como a pesquisa ja estava no final op-
tei por ndo colocar nesta pesquisa nenhum dado fornecido por elas.
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Figura 47 — Atividade sobre o Sitio do Picapau Amarelo

Jeloy |22
e Lo e o et e 1) RETIRE DA MUSICA UMA PALAVRA COM
| 1SILABA: =

SiTIO DO PICAPAU AMARELO o
GILBERTO GIL

2 siLABAS: _ = — ——

3SILABAS: . R

4 S{LABAS == — —

2) RETIRE DA MUSICA UM NOME DE
ANIMAL = e

3) RETIRE DA MUSICA UM NOME DE
FRUTA:_____ S -

4) COLOQUE AS PALAVRAS EM ORDEM ALFABETICA:
MARMELADA — BANANA — GOIABA — BONECA — MILHO-
CIDADE — SOL — RIOS — FANTASIA — AMARELO

3 AQUEM O AUTOR SE REFERE QUANDO FALA
. BONECA DE PANO £ GENTE
* SABUGO DE MILHO E GENTE
4 RELACIONE CADA DOCE A SUAFRUTA CERTA
- MARMELADA
. BANANADA 5) SEPARE AS PALAVRAS ACIMA EM SILABAS:

Fonte: Organizado pela autora.

O destaque para estas atividades foi feito no sentido de observarmos mais uma
vez o quanto trabalhar simultaneamente com praticas de alfabetizac&o e letramento é
possivel e significativo. Estas atividades organizadas por mim partiam do texto como

eixo central. As palavras neste caso tinham um contexto.

6.1.1.4 Encerrando o relato: A culminancia do projeto “Interagindo com dife-

rentes tipos de textos”

Para encerrar narro mesmo que sucintamente a culminancia do projeto, desta-
cando parte do trabalho realizado nos dltimos dias de aula: 02, 03 e 04 de maio de
2022 referente ao portador de texto JORNAL e o género textual NOTICIA.

Na aula do dia 02/05/2022 levei para a escola jornais para que as criancas
pudessem entrar em contato com este portador textual que inclusive ja havia mencio-
nado o interesse em conhecé-lo, quando construimos o indice coletivo da turma. As
criancas puderam tocar, folhear, ler e verificar os diferentes géneros textuais presen-
tes no jornal. Eu entdo fiz a leitura oral da noticia que estampava a capa do jornal
naguela semana. Conversamos muito e propus as criancas que entao fizéssemos um
jornal da turma para comunicar o projeto que ela havia participado. Montamos coleti-

vamente a noticia que seria publicada no jornal, eu mais uma vez fui a escriba ja que
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o texto era coletivo. Assim sendo, utilizei o quadro branco enquanto construimos o

texto.

Figura 48 — Contato com o jornal

Fonte: Registrado pela autora.

Todos aderiram a ideia e colaboraram trazendo no dia seguinte diferentes gé-
neros textuais para serem publicados no jornal da turma. Coletivamente escolhemos
0 que seria posto no nosso jornal, para que ele ficasse o mais parecido possivel com
o portador de texto de uso real na sociedade. Decidimos qual seria o nome do jornal
e até uma foto da turma juntamente comigo e a professora titular foi tirada na frente
da escola para estampar a capa do nosso jornal.

No dia 04/05/2022 eu levei o jornal para a sala impressa, entdo fizemos a en-
trega dos jornais pelos corredores e salas da escola. Finalizamos a aula modificando
o indice coletivo e foi entdo que eu me surpreendi, o indice final foi capaz de docu-
mentar o quanto o projeto “Interagindo com diferentes tipos de textos” foi significativo
e capaz de ampliar o conhecimento do mundo das criancas. Agora elas sabiam dizer

0 que sao textos, para que servem, como e quando utilizam
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Quadro 17 — indice coletivo 03

O que sao tex- | Para que servem | Quais portado- | Quais portado- | Quais portado-

tos? os textos? res de textos e- | res de textos | res de texto vocé
xistem em nossa | vocé ja co- | ndo conhece,
sociedade? nhece? mas gostaria de

conhecer?

-Listas; -Para se comuni- | -Livros; -Livro; -Revista;

-Palavras; car,; -Envelope; -Livro de receita; | -Jornal on-line;

-Frases - Para ler; -Papel; -Envelope;

-Escrita; - Para aprender; -Pasta; -Pasta;

-Poema; - Para escrever. -Jornal; -Diario;

-Cantiga Popular; -Caderno; -Caderno;

-Adivinha; -Diario; -Papel;

-Letra de Musica; -Agenda; -Jornal;

Regras de Jogo; -Gibi; -Agenda;

Receita. -Livro de receitas; | -Gibi.
-Dicionario.

Fonte:

6.2 Analise textual discursiva

Ao ler este texto, voceé leitor, sabidamente ou ndo, esta imerso em uma situacéo
discursiva. Alias, no caso deste relatério que voceé leu até agora, essa situagéo discur-
siva iniciou quando vocé tomou em maos este trabalho, observando o titulo, 0 nome
préprio da autora, o resumo, o sumario, folheou algumas paginas e encontrou a intro-
ducdo... Sob a influéncia de tudo isso vocé chegou a esta pagina e comeca a ler o
inicio da subsecédo de um capitulo que trata da analise dos dados finais da pesquisa.
A andlise dos dados que nesta parte do relatorio me proponho a fazer tem por base a

ATD. Logo abaixo apresento as analises da seguinte maneira...

6.2.1 Contribuicdes das praticas alfaletradoras para a leitura de palavras, fra-
ses e textos

As criancas desde muito pequenas inserem-se no mundo da leitura. Por vezes
isso acontece inclusive desde que nascem quando alguém canta musicas de ninar ou
conta histérias para dormir para esta crianca. Com o passar do tempo a crianca em
algum momento entra em contato com materiais escritos e através das imagens pre-
sentes nestes materiais passa a estabelecer relacdes, inclusive consegue imaginar
(inferir) o que naquele texto esta escrito. Por vezes aquela histdria preferida passa a
ser contada de memodria pela crianca que sabiamente imita o comportamento leitor do

adulto.




221

Portanto, torna-se perceptivel que sobre a leitura, assim como a escrita, as cri-
ancas criam e recriam suas hipéteses. Ou seja, assim como acontece com a escrita,
as criangcas sempre sabem alguma coisa sobre a leitura. As criangas assim como a-
presentam diferentes niveis de escrita, apresentam também diferentes niveis de lei-
tura, compreensao e interpretacdo textual. Por trds do que pensam existem coisas
gue possuem sentido e que obviamente ndo é fruto da ignorancia, na verdade sao
suas hipoteses que partem de sua prépria experiéncia de vida.

Neste sentido, eu enquanto professora pesquisadora me coloquei no lugar de
uma observadora cuidadosa a fim de tentar compreender a perspectiva pela qual a
crianca enxerga a leitura seja ela de palavras, frases ou textos. Foi preciso sempre
estar atenta ao que as criangas diziam em relagdo ao que eu queria saber, pois sem-
pre existe uma logica por tras das ideias das criancas.

Se o professor quer saber o que alguém que ainda ndo sabe ler pensa sobre
as questdes que estdo relacionadas ao ato de ler, precisa criar situacdes es-
pecificas. E essas situacdes tém de demandar que as criancas facam coisas

para que ele possa perceber o que pensam através de suas acoes (WEISZ;
SANCHES, 2001, p. 27).

Em sala de aula conforme narrei mais acima, tivemos diversos momentos para
criar ndo soO o habito de ler (como a hora da leitura em que a escola silenciava por 15
minutos), mas também para que se pudesse aprender a ler e fazer tentativas de lei-
tura. Aqui por tanto, ndo cabera voltar ao que ja foi dito, mas sim... apresentar os
dados iniciais e finais sobre a leitura das criancas obtidos a partir do roteiro diagnoéstico
cujo registro foi feito em uma ficha avaliativa para que se possa verificar 0 que cada
uma das criancas sabia sobre a leitura antes das intervenc¢des pedagogicas alfaletra-
doras e o0 que passaram a saber apos o periodo de intervencdes. Reflito sobre o tra-
balho de intervencéo pedagdgica alfaletradora de forma que o leitor possa entender o
gue pensa quem ensina. Para tanto destaco pontos cruciais para a pesquisa, estabe-
lecendo relacdes com as atividades que podem ter levado aos resultados apresenta-

dos.
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Quadro 18 — Dados iniciais e finais das criancas a partir de diagnostico

RESULTADOS INICIAIS

ALINE

ALUNO (A)

)
|

Escreve o proprio nome
Escreve palavras

Escreve frases

| | L& palavras com silabas

353

Lé palavras com silabas nao-

| Lé frases

Identifica os numerais até 40

Escreve pequenos textos
Le textos

| | Nivel de escrita

dominio da

| Legenda: S =sim, oaluno

ARIANE

ALUNO (A)

P = parcial, o aluno esta em processo de dominio da habilidade.

dominio da

N = ndo, o aluno ndo

PIN

AR X e

Nivel de escrita

Legenda: S = sim. o aluno

GABRIELA

dominio da

P = parcial, o aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = ndo, o aluno ndo demonstrou dominio da habilidade.

“ALUNO (A)

Escreve 0 proprio nome
| Escreve palavras
Escreve frases
Lé palavras com silabas candnicas
| Lé palavras com silabas ndo-candnicas
Lé frases
| Identfica os numerais até 40
[Escreve pequenostextos
I'L& pequenos textos B

| Nivel de escrta

RESULTADOS

XK@

XX =]
KX

Legenda: S = sim, 0 aluno demonstrou dominio da habilidade.
P = parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = ndo, 0 aluno n&o demonstrou dominio da habilidade.

ALUNO (A)

o
Z

"Ni‘;ddiisqigi
| Legenda: S=sim. oal

dominio da

‘ P = parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habilidade

N = ndo, o aluno ndo demonstrou dominio da habilidade.

| Nivel de escrita

ALUNO (4)

Legenda: S = sim, o aluno demonstrou dominio da habilidade.
P = parcial, o aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = ndio. 0 aluno ndo demonstrou dominio da habilidade.

GIOVANI

| Legenda: S =sim, 0 aluno demonstrou dominio da habiidade.
| P = parcial, 0 aluno estd em processo de dominio da habilidade
N = no, 0 aluno ndo demonstrou dominio da habiidade
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ALUNO (A)

XXX XX R
|

XX|

Legenda: S = sim, o aluno demonstrou dominio da habilidade.
P = parcial, o aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = nfo, 0 aluno ndo demonstrou dominio da habilidade.

ALUNO (A)

s/PIN
>
>
>
[L8 ™
L& palavras com silabas ndo-candnicas | >, | |
Lafrases 2
| Identifica os numerais até 40 e
Escreve pequenos textos x|
L& pequenos textos BEd|

= sim, o aluno demonstrou dominio da habilidade.
= parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habilidade.
= ndo, 0 aluno néo demonstrou dominio da habilidade.

JOANA THAMIREZ

P = parcial, 0 aluno esté em processo de dominio da habilidade.
N = ndo, o aluno ndo demonstrou dominio da habilidade.

ALUNO (A) ALUNO (A)
|
|
S P N | S PN
Escreve o proprio nome X Escreve o proprio nome %2
Escreve X Escreve palavras 4
Escreve frases X Escreve frases %
Lé palavras com silabas X L& palavras com silabas candnicas e
Lé palavras com silabas néo-candnicas | | L& palavras com silabas nao-candnicas
Lé frases b Lé frases
Identifica os numerais até 40 X Identifica os numerass até 40
Escreve textos 3¢ Escreve pequenos textos X
Le textos X L& pequenos textos 4
Nivel de escrita Nivel de escrita
Legenda: S = sim, o aluno demonstrou dominio da habilidade. Legenda: S=sim, 0 alun dominio da
parcial, o aluno esta em processo de dominio da habilidade. P = parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = nao, o aluno ndo demonstrou dominio da habilidade. N = n3o, 0 aluno ndo dominio da
ALUNO (A) ALUNO (A)
S PN SIPIN
Escreve o proprio nome Escreve 0 proprio nome.
| Escreve palavras X Escreve palavras X
Escreve frases X Escreve frases — X 1
[ L8 palavras com silabas candnicas X L& palavras com silabas candnicas
| L8 palavras com silabas nao-candnicas L& palavras com silabas ndo-candnicas
Lé frases - R | Lé frases S
Identfica 0s numersis até 40 X \dentfica os numerais até 40
| Escreve pequenos textos X Escreve pequencs textos
L& pequenos textos X L& pequenos textos - 4N
Nivel de escrita Nivel de escrita s
Legenda; $ = sim, 0 aluno dominio da Legenda: S = sim, o aluno demonstrou dominio da habilidade.

P = parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = ndo, 0 aluno ndo demonstrou dominio da habilidade.

KASSIA
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ALUNO (A) ALUNO ()
S P N S|PIN
Escreve o proprio nome X Escreve o proprio nome X
Escreve palavras - d Escreve palavras X
Escreve ¢ Escreve frases I
| L& palavras com silabas X | L& palavras com silabas canénicas I ¢
| L& palavras com silabas n&o-candnicas X L& palavras com silabas nao-candnicas X
| Lé frases £ | Lé frases X
Identifica os até 40 X Identifica os numerais até 40
Escreve X Escreve pequenos textos I
Lé pequenos textos x L& pequenos textos bé
|
Nivel de escrita Nivel de escrita
Legenda: S =sim, oaluno dominio da i sim, o alu «dominio da
P = parcial, o aluno esta em de dominio da il parcial, o aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = ndo, o aluno ndo inio da il N = n&o, o aluno n&o demonstrou dominio da habilidade.
ALUNO (A) ALUNO (A)
SIPIN S PN
Escreve o proprio nome e Escrove 0 proprio nome
Escreve palavras X Escreve palavras P
Escreve frases X Escreve frases >
Lé palavras com silabas candnicas X | L& palavras com silabas candnicas %2
L& palavras com silabas nao- i L& palavras com silabas n3o-canonicas | >¢
L8 frases A [Lé frases <
Identifica os numerais até 40 X [identifica os numerais até 40 <
Escreve textos X [E ‘pequencs texios X
| L& pequenos textos X L& pequenos textos.
|
Nivel de escrita ‘Nivel de escita -
Legenda: S =sim, oaluno T e Tt . Legenda: S = sim, o aluno demonstrou dominio da habilidade.
P = parcial, o aluno esta em de dominio da P = parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habilidade.
| N = néio, o aluno néio demonsirou dominio da - N =30, 0 aluno ndo demonstrou dominio da habilidade.
ALUNO (A) ~ALUNO (A)
S|P N STPIN
8 Escreve o proprio nome
X Escreve palavras o
X | Escreve frases X
4 Lé palavras com silabas candnicas %
A Lé palavras com silabas ndo-candnicas | %
X
J_Ljue X
= B 4 .
Nivel de escrita R
Legenda: S = sim, 0 al dominio da habili Nivel de eecrita
P = parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habilidade. .
N = ndo, 0 aluno ndo demonstrou dominio da habilidade. Legenda: §=sim, o dominio da
P = parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = ndo, 0 aluno ndo demonstrou dominio da habilidade.
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ALUNO (A)

X|»

[ L8 palavras con
Lé frases

X[ [ X

X

Nivel de escrita

Legenda: S = sim, o aluno demonstrou dominio da habilidade.
P = parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = ndo, o aluno néo demonstrou dominio da habilidade.

ALUNO ()

XX r<>< KX ol

I T

e

| Legenda: S =sim, o akuno demonstrou dominio da habiidade.
P = parcial, 0 aluno estd em processo de dominio da habilidade.
N = ndo, o aluno néio demonstrou dominio da habilidade.

LUIS

ALUNO (A)
S P N
reve nome A

- X

¥4

x

x

t 4

X

X

Nivel de escrita

Legenda: S = sim, o aluno demonstrou dominio da habilidade.
P = parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = n#io, o aluno néo demonstrou dominio da habilidade.

ALUNO (A)

‘x..
XXX o
] |

\
X%
|

S — ] | T

Nivel de escrita

Legenda: S = sim, o aluno demonstrou dominio da habilidade.
P = parcial, o aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = néo, o aluno ndo demonstrou dominio da habilidade.

MATEUS EDUARDO

ALUNO (A)
| ALUNO (A)
|
S PN
= S PN
Escreve o proprio nome > .
=< Escreve o propno nome ):
Lé palavras silabas candnicas X Escreve frases. x
com > -
© o L . 57 ﬁmmmm =
Lé frases x Lé frases >
identifica os numerais até 40 x =TT 7
Escreve pequenos textos
s ~; E::umumm ;
Nivel de escrita
Legenda: S =sim, oaluno dominio da habili sim, o alk dominio da
P = parcial, o aluno esta em processo de dominio da habilidade. parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = n&o, o aluno n&o demonstrou dominio da habilidade. N = n3o, o aluno ndo dominio da

MATEUS LAURO
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ALUNO (A)
S|P|N
Escreve o proprio nome X
Escreve [
Escreve frases 3
Lé palavras com silabas X
 palavras com silabas néo-candnicas
Lé frases >
Identifica os numerais até 40
| Escreve pequencs texios X
| L& pequenos textos X
Nivel de escrita |
Legenda: S = sim, o aluno demonstrou dominio da habilidade.
P = parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = néo, o aluno néo demonstrou dominio da habilidade.

ALUNO (A)

S|PIN
Escreve o proprio nome X
Escreve palavras X
Escreve frases .
L& palavras com silabas candnicas Xl | |
L& palavras com silabas néo-candnicas
Lé frases X
Identfica os numerais até 40
Escreve pequenos textos X
L8 pequenos textos. %

Nivel de escrita

Legenda: S = sim, 0 aluno demonstrou dominio da habilidade.
P = parcial, o aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = nélo, 0 aluno néo demonstrou dominio da habilidade.

MAURO

ALUNO (A)

Nivel de escrita

| Legenda: S = sim, o aluno demonstrou dominio da habilidade.
P = parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = néo, o aluno n& dominio da habil

ALUNO (A)

I

X

Legenda: S = sim, 0 aluno demonstrou dominio da habilidade.
P = parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = n#io, 0 aluno néo demonstrou dominio da habilidade.

RAFAELA

ALUNO (A)

Escreve o proprio nome

Escreve palavras

Escreve frases

Lé palavras com silabas candnicas
| Lé palavras com silabas nao-candnicas

AEE KX <o)

Identifica os numerais até 40

Escreve pequenos textos
Lé pequenos textos

X X

Nivel de escrita

Legenda: S = sim, o aluno demonstrou dominio da habilidade.
P = parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = néo, o aluno néo demonstrou dominio da habilidade.

ALUNO (A) n
|
|
R— S PN
|
[
X
X
X
X
= — 1
Nivel de escrta
Legenda: S =sim, o all dominio da

P = parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = néo, o aluno ndo demonstrou dominio da habilidade.

STEFANIO
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ALUNO (A) ——ALUNO (&)

v
Zz

[ XXX XX X o

“Escreve o préprio nome
Escreve palavras
frases
[Le com silabas
Lé palavras com silabas n&o-candnicas
Lé frases
ide:

X[ XXXXAw
"1
[

X[X| [x

NS ME 40 0

[ 08 textos
Lé pequenos textos

Nivel de escrita _

|
Legenda: S = sim, o aluno demonstrou dominio da habilidade. | " "
P = parcial, o aluno esta em de io da t | Legends: S om0 akino Cowsiin : nic da
N = néo, o aluno ndo demonstrou dominio da habilidade. | P piaiclel. o $hno esth e procesen de dominio i babiidade.

N = n&o, o aluno ndo dominio da
T ALUNO(A) | ALUNO (A) T
=S — S PN 's[PIN
| Escreveopréprionome X il Escreve o proprio nome X1 1
| Escreve palavias 574 Escreve palavras I
| Escravekasas: > Escreve frases X
L& palavras com silabas i 78 L& palavras com silabas canonicas %
Lé palavras com silabas nao-candnicas > L& palavras com silabas ndo-canénicas | x|
4 || Lé frases 5%
T Identfica os numerais até 40 |94
3 Escreve pequenos textos |
- Lé pequenos textos 19
S L 1
— — ]
Nivel de escrita | Livivel do eecrka |
[
= i Legenda: S = sim, o aluno demonstrou dominio da habilidade.
Legenda: : S ;::::;.amno esta em :omimo :2 dominio da i ‘ P = parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N =180, & skinG %0, domicio da N = néio, 0 aluno néo demonstrou dominio da habilidade.
[ ALUNO (A) N T AR
P N S ——
|SIPIN]
X [Escreveopriprionome IXI 1 |
e | Escreve palavras XL
L& palavras com silabas B X |Escevefrases X | |
Lé palavras com silabas néo- X L& palavras com silabas candnicas <
[Lafmees __ x [ Lé palavras com siabes ndocandnicas | X | |
| Lé frases e |
X | | Identifica os numeras até 40 \%¢
- Ed | | Escreve pequencs textos X
~ o= [ L8 pequencs textos X1
I — 1
——— S B N ot il |+
Nivel de escrita 1T = -
‘ Legenda: S = sim, o aluno demonstrou dominio da habilidade. ‘ | Nivel de escrita
P = parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habilidade.
N = néo, 0 aluno ndo demonstrou dominio da habilidade. Legenda: S = sim, o aluno demonstrou dominio da habilidade.

P = parcial, 0 aluno esta em processo de dominio da habiidade.
N = ndo, 0 aluno ndo demonstrou dominio da habilidade

Fonte: Organizado pela autora.

Ao observar os dados iniciais e comparar com os dados finais torna-se mais
facil identificar em nimero os avancos que ocorreram na turma referente a leitura e a

escrita, por isso organizei o seguinte quadro: do inicio e fim do 1° bimestre de 2022
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Quadro 19 — Evolucéo do dominio da habilidade de leitura do inicio e fim do 1° bimes-
tre de 2022

HABILIDADE NUMERO DE CRIANGAS QUE EVOLUIRAM NO NUMERO

OBSERVADA DOMINIO DA HABILIDADE DE CRIAN-
SIM PARCIAL NAO CAS
INICIO | FIM INiCIO FIM | INIiCIO FIM
Lé palavras 11 12 2 5 5 1 18
com silabas ca-
ndnicas
Lé palavras 7 11 1 1 10 6 18

com silabas
nao-canobnicas

Lé frases 7 10 4 2 7 6 18
Lé pequenos 4 10 6 2 8 6 18
textos

Fonte: Quadro organizado pela autora com base nas fichas avaliativas iniciais e finais.

Como se pode perceber, as praticas alfaletradoras contribuiram muito para o
avanco das criancas na leitura de palavras, frases e textos. Mas quais praticas alfa-
letradoras foram essas?

Um dos aspectos importantes que levei em consideragao por ter a intencao de
formar leitores de palavras, frases e textos foi a capacidade que as criancas tém de
antes da leitura observar informacgfes visuais e facilmente prever o que se trata o
texto através da capa do livro, titulo, ilustragéo... A crianca quando tem contato com
diferentes livros e/ou textos passa a ter a habilidade de fazer inferéncias e mesmo que
ainda nao leia fluentemente pode apenas fazer leitura de imagens ou de memoaria de
textos lidos por um leitor fluente. Ela também muitas vezes possui conhecimentos
prévios e constroi suas hipoteses a partir deles.

Creio que por saber disso € que consegui aproveitar esta oportunidade de pre-
visdo do conteudo do texto para chamar a atencdo das criancas leitoras para aspectos
significativos do texto em estudo, tais como: quem € o autor, quem € o ilustrador, qual
a estrutura deste texto, se ele comeca com o Era uma vez... (provavelmente é um
conto) se ele tem animais como personagens (provavelmente seja uma fabula), etc.
Se o texto tem um endereco eletrénico, ou seja, se foi retirado da internet (deslocado
do seu suporte original) aproveitava para chamar a atencado das criancas sobre as-

pectos que informem a origem do texto.
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Segundo Soares (2020, p. 340): “Para criangas ainda em formag&o como leito-
ras, apenas referéncias facilmente identificadas sdo compreendidas sem dificuldade
[...]".

Durante a leitura de textos tornou-se importante levar as criangas a ampliarem
o0 vocabulario, apropriando-se do significado de palavras desconhecidas. Neste caso,
ter na sala de aula um dicionario impresso ou um meio eletrdnico com facil acesso a
internet para busca de informacdes foi essencial. Um banco de palavras (vocébulos)
e seus significados poderia ter sido construido pela turma com minha ajuda. Apesar
de ndo termos feito isso, tinhamos na sala um banco de palavras com alguns vocabu-
los e ele era consultado sempre que preciso. Durante a leitura dos textos também foi
interessante fazer perguntas para as criancgas a fim de que elas auxiliassem na iden-
tificagéo e previsdo de um acontecimento da histéria. Fazendo isso é que consegui
levar as criancas a demonstrarem se estavam obtendo a compreensao e interpretacao
do texto.

ApOs a leitura trabalhei sempre com uma “roda de conversa” através da qual
falavamos sobre aspectos significativos que aparecem no texto, faziamos também a
avaliacdo do género textual comparando com outros, estabelecendo relagbes entre
diferencas e proximidades.

O trabalho de interpretacdo e compreensao textual apos a leitura também teve
sua importancia, pois toda a crianca que ja Ié fluentemente possui a habilidade de
interpretar o que esta lendo, demonstrando compreender o escrito. Ler neste caso nao
é decodificar!

[...] quando a leitura silenciosa ainda néo é fluente, a crianca tem dificuldade
de compreensdao e interpretacéo de textos. Nos 2° e 3° anos, quando a leitura

se torna mais fluente, as habilidades de interpretacdo sdo mais facilmente
adquiridas (SOARES, 2020, p. 349).

Sendo assim, tendo a intencdo de promover praticas alfaletradoras que contri-
buissem na formacao de criancas leitoras afirmo que foi necesséario e importante a
escolha do texto para ser lido e interpretado. Soares sobre este aspecto destaca o

seguinte:
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O texto pode ser facil para a leitura, mas dificil para a interpretag&o por crian-
¢as que estdo comecando a ler: textos com enumeragédo, oferecendo muitas
opcdes, sao dificeis quando se pede a escolha de uma ou duas opgdes entre
vérias (SOARES, 2020, p. 349).

Soares (2020, p. 339) sobre os critérios pessoais do professor para a selecao
de textos a serem lidos, compreendidos e interpretados, pede o seguinte “[...] consi-
dere adequacao dos temas aos interesses das criangas, as escolhas de géneros dos
textos e o nivel de complexidade dos textos”. Creio que atingiu bons resultados nos
niveis de leitura justamente por levar em consideracao o que disse a autora. Desde 0
inicio escolhi minuciosamente cada texto entrelagando os mesmos com 0 projeto a

fim de manter as criancas envolvidas no mesmo e interessadas a querer aprender.

6.2.2 Contribui¢cdes das praticas alfaletradoras para a escrita de palavras, fra-

Ses e textos

A entrada da crianga no mundo da escrita, assim como no mundo da leitura,
inicia-se desde o0 seu nascimento. E, se a crianca tem a oportunidade de conviver em
um mundo letrado, ela experimenta diferentes contatos.

Segundo mostrou a psicogénese da lingua escrita, em uma sociedade letrada
as criancas constroem conhecimentos sobre a escrita desde muito cedo, a
partir do que podem observar e das reflexdes que fazem a esse respeito. Em
busca de uma ldgica que explique o que ndo compreendem quando ainda

ndo se alfabetizam, as criancas elaboram hip6teses muito interessantes so-
bre o funcionamento da escrita (WEISZ; SANCHES, 2001, p. 20).

Em sala de aula a entrada da crianca no mundo da escrita comeca pelo conhe-
cimento do alfabeto, através dele ensina-se o sistema de escrita alfabética, ou seja,
as 26 letras que representam os sons da fala, as quais utilizamos para escrever qual-
guer palavra. Para ensinar o alfabeto podemos partir do texto (livros de historias) e
realizar um trabalho a partir dos nomes das criancgas ja que estes por sua vez possuem
importante significado para elas. O nome nos diferencia, nos define e identifica.

A crianca precisa perceber que com a escrita ela deve representar o signifi-
cante, grafando os sons da palavra, ndo aquilo que a palavra se refere, ou seja, 0
significado. Soares (2020 p. 327) nos faz pensar que:

A pesquisa em Psicogénese da escrita revelou o processo pelo qual a crianca
vai compreender a escrita como um sistema de representacao da fala, iden-

tificando as sucessivas etapas desse processo, que dao suporte e fundamen-
tagcdo para o processo de alfabetizacao.
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As criancas inicialmente comecam fazendo rabiscos, garatujas numa tentativa
de imitar a escrita adulta (alfabética/ ortografica) neste processo de entrada na cultura
escrita ela percebe que para escrever usamos letras e que as letras representam o0s
sons da fala. Nesta fase € comum as criancas apresentarem escrita espelhada, o que
sugere ao professor fazer intervengdes no sentido da descriminacéo visual a fim de
identificar as letras que possuem tragcos semelhantes e a fim de identificar as diferen-
¢as entre elas.

Para que seja possivel confirmar o que foi dito acima, nesta parte do relatério
irei apresentar as analises das testagens iniciais e finais das criancas para que se
possa verificar o que cada uma das criangas sabia sobre a escrita antes das interven-
cOes pedagdgicas alfaletradoras e o que passaram a saber apos o periodo de inter-
vencoes. Reflito sobre o trabalho de intervencédo pedagogica alfaletradora de forma
gue o leitor possa entender o que pensa quem ensina. Para tanto destaco pontos
cruciais para a pesquisa, estabelecendo relagcdes com as atividades que podem ter
levado aos resultados apresentados.

Parto do entendimento de que néo existe um sujeito que nada sabe, pois sem-
pre alguém sabe alguma coisa e todos ndés somos capazes de construir hipéteses.
Neste sentido, cabe destacar que talvez por termos realizados as intervencdes peda-
gogicas alfaletradoras em uma turma de 2° ano do ensino fundamental ndo havia ne-
nhuma crianca no 1° nivel de escrita, nivel este que diz respeito a fase pré-silabica
(escritas com desenhos, rabiscos e garatujas). As testagens iniciais me permitiram
verificar que quando assumi a turma havia criancas no processo inicial de alfabetiza-
¢do, enquanto a maioria da turma estavam prontas para finalizar o processo, pois ja
havia adquirido um bom nivel de consciéncia fonologica.

Ja que todas as criancas evoluiram nas hipéteses sobre a escrita, conforme a
evolucdo de cada uma foi que divide o material a ser analisado, portanto temos quatro
grupos, assim divididos:

GRUPO 1 - criangas que inicialmente estavam pré-silabicas 2 e que evoluiram para
o nivel sildbico com valor sonoro.

GRUPO 2 - criangas que inicialmente estavam silabicas com valor sonoro e que evo-
luiram para o nivel sildbico-alfabético.

GRUPO 3 - criancas que inicialmente estavam sildbicas-alfabéticas e que evoluiram

para o nivel alfabético.
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GRUPO 4 - criangas que inicialmente estavam alfabéticas e que consideravelmente

evoluiram no nivel de ortografizacéo.

O motivo de ter organizado tal divisdo se deve ao fato de que ao analisar 0s
escritos a fim de compreender o que pensam as criangas que escrevem é possivel
comparar a evolucao entre as criangcas de um mesmo grupo e identificar que embora
as criancas tenham evoluido de um mesmo nivel de escrita para outro que também é
igual, a forma como pensam, constroem suas hip6teses sobre a escrita ndo segue
uma linearidade, é diferente. Vejamos:

Quadro 20 — Selecéo por grupo (1)

GRUPO 01
NIVEL 02 NIVEL 03
CRIANCAS PRE-SILABICO SILABICO COM VA-
LOR SONORO
JOANA THAMIREZ P —
‘ HE
.\il?gjx « =
< =
ng( |
‘ o e =
KASSIANA \ /;‘"\{A\{ " (N"’”“‘”m) NOME:
s -
5 sl e
bR ;
%sz Lapes ‘g' o
S ==
2{::0
MAURO AR a NoME:
’ [ -_—
L AU &
©
= O\ \ O \ J =
oA R —
eAME/Dg -
LD’ 2 —

Fonte: Elaborado pela autora.
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Estas criancas, conforme as demonstracdes iniciais demonstram, escrevem de
maneira distante da convencional. Apesar disso, haviam construido a hip6tese de que
se escreve com letras, mas ndo compreendiam que a escrita € algo que representa a
fala e que ela é utilizada para registrar as cadeias sonoras. Para escrever palavras se
apoiavam nas letras de seus nomes proprios, porém utilizando letras diferentes para
escreverem palavras diferentes.

Neste sentido, podemos dizer que estas criangas ja haviam construido diversas
aprendizagens sobre o SEA. Todas as criancas pertencentes ao grupo 01 ao tentarem
escrever o recado acabaram por escrever palavras que conheciam de memodria, tais
como: bob, oi e Lola. E perceptivel que elas ainda ndo haviam compreendido o que ¢
um recado e o para que serve este tipo de texto e que a frase € uma unidade que
precisa apresentar sentido, porém através das intervenc¢des pedagogicas alfaletrado-
ras elas, além de evoluirem em suas hipoteses sobre a escrita de palavras, passaram
a escrever frases e recados silabicamente com valor sonoro.

O fendbmeno mais interessante que se mostrou a partir da analise destas testa-
gens iniciais e finais, € que estas criancas que fazem parte do grupo 01 e que se
encontravam inicialmente no nivel 02 pré-silabico a partir das intervencdes pedagogi-
cas alfaletradoras rapidamente evoluiram para o nivel 03 passando do nivel 02 preé-
silabico diretamente para o nivel 03 silabico com valor sonoro, ou seja, estas crian¢as
em nenhum momento apresentaram estar no nivel 03 com escritas silabicas sem valor
sonoro. Acreditamos que esse fenbmeno se deva ao fato de que o trabalho de alfale-
trar desenvolvido com as criancas desta turma tinha o foco no conhecimento e uso
social de diferentes géneros textuais e portadores textuais, bem como em préticas de
consciéncia fonoldgica ao trabalhar com cantigas rimas, parlendas, poemas etc.

As praticas de alfaletrar contribuem para que as criancas passem a querer a-
prender, ja que em contato com elas percebem a necessidade de aprender a ler e a
escrever através do uso social da escrita, seja escrevendo 0 home proprio como o
caso das alunas: Joana Thamirez e Kassiana, bem como recados etc. Assim é possi-
vel fazer germinar nas criancas o interesse por aquilo que naguele momento € neces-

sario ensinar.
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Quadro 21 — Selecéo por grupo (2)

GRUPO 02
~NIVEL 03 NIVELO04
SILABICO COM VA- SILABICO ALFABE-
CRIANGAS LOR SONORO TICO
AL I N E AOP‘O [YS=) NOME:
" B APF
({Q R‘ ('-"q @ 1 <
’ (spiz) - == c
AR (O e
e B e S —
l (Gl‘.) € e
ST AR ER
A - s
€010 .
—(E‘Q"-— —
GABRIELA })\C)(} (M""““‘“") NOME:
" LS E
AR g
( 2ipin) a8 |
AB =_
: (@i ;
|A | WD e
A()B FRASE D PATO Frase: —
UTt —
134 e
& P e
LUIS A \"3\ Q NOME:
AL -
SR ;
e =
st 2 T E—
TET e
1< pHome’

Fonte: Elaborado pela autora.

As criancas pertencentes a este segundo grupo nas testagens iniciais demons-

traram claramente possuirem escrita silabica com valor sonoro (a0 menos uma letra

em cada silaba possui valor sonoro quando a tentativa de escrita da palavra é reali-

zada). A escrita de recados pelas mesmas assim como as testagens iniciais do grupo

01 também era algo que as crian¢as ainda ndo compreendiam o significado, assim

também tentaram escrever palavras e até mesmo frases de memaoria ou em resposta
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ao meu pedido que era: “Agora escreva um recado pra mim, algo que vocé queira me
dizer... um elogio, se vocé gostou ou ndo do nosso encontro, etc.”. Em resposta as
minhas colocacdes € que se deram o0s escritos: elogio, gostei e te amo.

O fendmeno mais interessante que se mostrou a partir da analise destas testa-
gens iniciais e finais, é que estas criancas que fazem parte do grupo 02 e que se
encontravam inicialmente no nivel 03 evoluiram significativamente ndo s na escrita
de palavras de forma silabica-alfabética (compreenderam que para escrever algumas
silabas € necessario mais de uma letra), mas também na escrita de frases, demons-
trando estarem encorajadas a escrever e terem entendido inclusive o que € um re-
cado.

Os equivocos cometidos por estas criancas demonstram que |hes falta reper-
torio para escrever, mas nos escritos observa-se um importante fenémeno: apesar de
apresentarem nas testagens finais escrita silabica-alfabética, as criancas demonstra-
vam possuir confianca para escrever, ja que todas escreveram frases e recados.

Neste caso, o trabalho de consciéncia fonologica, inserido em praticas alfale-
tradoras, foi 0 mais importante para que as criangas conseguissem perceber que ao
escrever representamos graficamente 0os sons que emitimos e que conseguimos re-

conhecer/isolar pela via da audicéo.

Quadro 22 — Selecéo por grupo (3)

GRUPO 03
NIVEL04 NIVEL 05
CRIANGAS SILABICO ALFABE- ALFABETICO
TICO
ARIANE :
P Hf ‘/\‘ NOME:
APOTATO -
CANETA “4 >
CANETA DE TETA
6OTEI VOCE R DELERD PERCA ]
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GIOVANI AN —
CANETA - T\‘\.\f\‘
LAPiS! L
Gl % e
OLAPISI E DE‘%LR\JER
EU TE NANO
- e RECADO: JOLE Ma OTit: PRFEIORA,
JULHYO SAVIO ﬂ\DC'ﬁfj .
( ANE T‘\ f FBENDERD
LA & .
‘\ % BO'LO
EACA \lFTF\ T \ / P\ RASEOA PO FOINAFERA
RoFESORAR t‘r\
LORENA S P\\f}; ')\)AV
~ ANEPA
Lo P z

AL - =l
MATEUS EDU' ﬁP Y’\ NOME:
(ANETA ™ o,
ARDO LAPE & || l
A e o
E LAPE | >
Ev GSNW Y T s N,
Te ™
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MATEUS LAURO A Ao I NOME:
s -
CT Lt,
cADC BO
STEFANIO ARPGTAR -
\’-\\’” \
S
APCTAR —
CAALC
TAYLA T
— /(I\NE\A;'\’(;}C;H’ NOME:
AD¢ W ok é(w\(
0
THOMAS w p—
pP OTH =
Nm
i 2 ——
Y\F [t

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao observar as escritas iniciais destas criancas € possivel observar que escre-
ver frases e recados para elas é mais facil do que para as criancas do 1° e 2° grupo.
Estando inicialmente silabica-alfabética a crianca j& compreendeu que utilizamos a
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escrita para representar os sons da fala e que para escrever cada silaba utilizamos
mais de um fonema. As intervenc¢des neste sentido contribuiram para que as criancas
se tornassem alfabéticas. Foi importante neste caso ter a devida atencao ao que cada
crianca ja sabia para que as préticas alfaletradoras fossem planejadas, alternando e
combinando aquilo que a crianga sabe com aquilo que precisa saber. Propor os mais
diferentes desafios € importante ja que o que é “dificil” ou “6bvio” para uma pode nao
ser para a outra.

Quadro 23 — Sele¢éo por grupo (4)

GRUPO 04
CRIANCAS NIVEL 05
ALFABETICO ORTOGRAFICO
LAURO APONTADOR
CANET
LAPIS
G1S
CANETH, EDE ESCotypa —
GRT0SS g S :
LORENA L A.PONT‘DOQ NOME:
Uh'«ﬂA -mv T
LAPES -
(i ,I i
ONONTDoR ¢ FEiTo PiRh AR =
RAFAELA Nome:
! [ > |

Fonte: Elaborado pela autora.
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O fenbmeno que se observa nas testagens iniciais destas criancas € que ape-
sar de advirem de um contexto de pandemia elas chegaram ao inicio do ano letivo
apresentando hipéteses de escrita alfabética, algo muito positivo e que reitera o que
discuto neste trabalho: é possivel tornar alfabetizadas as criancas até no maximo, ao
final do 2° ano do Ensino Fundamental.

Conforme a BNCC (BRASIL, 2017), espera-se que a crian¢a chegue no inicio
do 3° ano do ensino Fundamental com a escrita alfabética para que se possa iniciar o
ensino da ortografia a partir das regularidades diretas.

Ao atingir o nivel alfabético a crianca perpassou pelos trés estagios da consci-
éncia fonologica: Consciéncia lexical; Consciéncia silabica; Consciéncia fonémica.
Neste caso ela estd apta a comecar a aprender sobre a ortografia mesmo que nao
seja ingressante em uma turma de 3° ano. Esta aprendizagem que se inicia justa-
mente quando a crianga atinge o ultimo nivel de hipotese sobre a escrita, obviamente
nao se esgota em um ou dois anos de escola, mas € permanente, ocorre ao longo da
vida escolar.

Neste caso, 0s aprendizes, para que desenvolvam a consciéncia metalinguis-
tica e sigam melhorando/aprimorando suas escritas, devem ser levados a refletir sobre
os fonemas que disputam entre si, ja que as relacdes fonografémicas estao estabele-
cidas. As intervencgdes que estimulam a consciéncia fonologica continuam tendo valor.
Mas € preciso ir além e oferecer reflexdes sobre as correspondéncias regulares da
lingua e quando elas forem consolidadas € chegado o momento de oferecer reflexdes
sobre as correspondéncias irregulares. O ensino sistematico da ortografia neste caso
inicia-se pelas correspondéncias regulares diretas b/t; t/d e f/v ja que € s a partir do
momento que se consolidam as relacdes entre grafemas e fonemas que se torna pos-
sivel propor a reflexao sobre os fonemas que competem entre si. Assim que as regu-
laridades diretas da lingua forem internalizadas, a aprendizagem das regularidades e
irregularidades pode acontecer de forma simultanea.

Apesar de saber disso, as intervencdes com estas criancas do grupo 04 nao se
baseou no ensino de regras ortogréaficas. Para a aprendizagem da ortografia eu pro-
punha a revisdo do alfabeto, praticas reflexivas de consciéncia fonolégica, propunha
também atividades estruturadas em folha, tais como: caca-palavras e cruzadinhas,
criacdo de listas de palavras, producdo de frases e textos curtos através da escrita
espontanea e posterior analise do que foi escrito, a fim de expandir as possibilidades

para a construcdo de saberes acerca da ortografia. Valia-me de um banco de palavras
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exposto na sala de aula, para que as criangas pudessem decorar a grafia de palavras
cuja escrita ndo se baseava em regras ortogréficas. Um exemplo disso sdo as escritas
cujas palavras comecam com a letra H.

Hoje penso que eu enquanto educadora poderia ter ido além e feito mais por
estas criancgas do grupo 04, ja que poderia ter planejado outras estratégias, trabalhado
com jogos, a fim de contribuir para a aprendizagem da ortografia e impulsionar a in-
ternalizacdo das palavras cuja escrita apresentam irregularidades e sao de uso recor-
rente. Mas penso também que consegui fazer com que as criangas escrevessem mais
e melhor ndo sé palavras, mas frases e pequenos textos, conforme as ultimas de-
monstracdes demonstram.

Em resumo

Ao analisar as escritas iniciais e, posteriormente, as finais, percebe-se que cada
uma avancgou significativamente mesmo que em um curto periodo de aulas, ja que no
primeiro bimestre tivemos efetivamente apenas... dias letivos, sendo que nas tercas-
feiras as criancas tinham Educacédo Fisica e nas sextas-feiras as criancas sempre
saiam mais cedo. Ao observar o quadro abaixo é possivel perceber que ao final das
intervencdes pedagogicas, todas as criancas da turma haviam avancado em suas hi-
poteses sobre a escrita, sendo que a maioria da turma atingiu o nivel alfabético de

escrita.
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Quadro 24 — Evolucgéo nas hip6teses sobre a escrita: Comparativo das testagens ini-

ciais e finais
CRIAN- NIVEIS DE ESCRITA:
CAS NIVEL 01 | NIVEL 02 | NIVEL 03 | NIVEL 03 | NIVEL 04 | NIVEL 05
Pré-sila- Pré-sila- Silabico Silabico Silabico Al- | Alfabético
bico bico sem valor com valor fabético
sonoro sonoro
Fase dos Fase da es- | Represen- Escrevem Revelam ja | Construgao
rabiscos, crita com le- | tam cada silabica- ter compre- | pela crianga
desenhos e | tras. As cri- silaba por | mente, uma | endido que | do conceito
garatujas. angas per- uma letra, letra para a silaba é de escrita
As criangas | cebem que porém es- | cada silaba composta como um
ainda nao para escre- | colhe qual- | dapalavra, | de maisde | sistemade
perceberam | ver usamos quer letra escolhendo | um som, e | representa-
que a es- letras. Mas | para repre- letras que identificam ¢ao dos
crita se faz | ndo estabe- | sentar cada | correspon- | alguns des- sons da
com sinais | lece relagao | silaba, pois dem ao ses sons e fala.
graficos, as com o0s ainda nao som que as letras
letras. sons da adquiriu a mais se que os re-
fala. capacidade | destacana | presentam.
de fonetiza- | pronuncia
¢éo. da silaba.
ALINE X
ARIANE X
GABRIELA X
GIOVANI X
JOANA X
THAMIREZ
Jl'JI,_HYO X
SAVIO
KASSIA X
LAURO X
LORENAL. X
LORENAS. X
LUIS X
MATEUS E- X
DUARDO
MATEUS X
LAURO
MAURO X
RAFAELA X
STEFANIO X
TAYLA X
THOMAZ X

Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora a partir dos resultados apresentados pelas criancas nas
testagens das quatro palavras e uma frase realizadas no inicio do ano letivo e ao término do primeiro

bimestre.

Em sintese, podemos dizer que inicialmente as 18 criancas existentes na sala

de aula, encontrava-se em diferentes niveis de hipiteses sobre a escrita. NUmero este
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modificado expressivamente apds o periodo de intervencdes pedagogicas alfaletra-
doras, observe:

Quadro 24 — Evolucao das crian¢cas em cada nivel de escrita no inicio e no final do
1° bimestre de 2022

NIiVEIS Ni- Ni- NIVEL NIVEL NIVEL Ni- TO-
VE VE 03 03 04 VEL TAL
L L SILA- SILA- SILA- 05 DE
01 02 BICO BICO BICO AL- CRI-
PR PR SEM VA- | COM ALFA- FA- AN-
E- E- LORSO- | VALOR | BE- BE- CAS
SI- SI- NORO SO- TICO TIC
LA- | LA- NORO O
BIC | BIC
O O
] 0 3 0 3 9 3 18
NUMERO
INICIAL
NUMERO |0 0 0 3 3 12 18
FINAL

Fonte: Quadro organizado pela autora com base nas testagens das quatro palavras e uma frase iniciais.

Ao observarmos este quadro que demonstra em nameros que sim... as praticas
alfaletradoras contribuiram muito para o avango das criancas na escrita de palavras,
frases e textos e sabendo que a crianga desenvolve a habilidade de escrever palavras
mais rapidamente que a leitura de palavras, ja que assim que se depara com a situa-
cao de ter um lapis na méo e um pedaco de papel consegue escrever espontanea-
mente, fazem rabiscos, garatujas, colocando poucas e/ou muitas letras, escreve sila-
bicamente avancando no processo de fonetizacdo da escrita tornando-se entéo alfa-
béticas, podemos dizer que escrever para a maioria das criancas de classe de alfabe-
tizacdo é mais facil que ler, apesar disso ndo ser regra! Neste sentido podemos pensar
gue se quisermos formar bons leitores, também precisamos formar bons produtores
de textos. Mas como isso pode/ foi feito?a turma de alfabetizacdo cuja pesquisa foi
realizada, o trabalho com a escrita de palavras, frases e texto foi quase que diério,
pois acredito que é tentando escrever que aprendemos a fazer corretamente. Eu neste
caso muitas vezes era a escrita em momentos de escrita coletiva. Propunha também
momentos de escrita espontdnea para as criangas que estavam no inicio do processo

de alfabetizacdo. Sendo que este escrever no sentido de alfaletrar partia sempre do
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texto trabalhado em sala de aula, a escrita assim ganhava sentido para as criancas,
possui forte significado.

As criangas que ainda ndo se apropriaram do sistema de escrita alfabético co-
mecam o processo fazendo relagbes com materiais expostos em sala de aula tendo
este ambiente como alfabetizador. Neste caso, a lista com os nomes das crian¢as da
turma (a chamada) pode ser bem aproveitada, assim como os bancos de palavras
foram bem-vindos.

A crianca que ja se apropriou do sistema de escrita alfabético, ja despertou a
consciéncia fonolégica e fonémica em sua escrita e podera apresentar erros ortogra-
ficos. Assim sendo, cabia a mim enquanto professora, mediar as aprendizagens para
esta faceta da alfabetizacao.

Soares (2020, p. 345) indica o que devemos fazer para ajudar a crianca escri-

tora de textos a organizar o que esta escrevendo em paragrafos, para ela precisamos:

Comparar o texto com as cenas, levando a crianc¢a a identificar que para cada
cena ela construiu uma parte da histéria, um paragrafo; e ensinar que, para
indicar paragrafo, se muda de linha, pois ela mudou de cena, e se deixa um
pedacinho em branco para indicar que é outro paragrafo.

A autora também nos faz refletir sobre a repeticdo na escrita de um texto. Para
ela, a repeticdo é uma forma de manter coesédo, mas a repeticdo também pode preju-
dicar o texto. A palavra repetida deve ser substituida por palavras ou expressoes e-
quivalentes” (SOARES, 2020, p. 345).

Sendo assim para levar as criancas a evoluirem nas hipéteses sobre a escrita
de modo que passassem a escrever ndo so palavras, mas frases e texto foi preciso
agir muito como uma mediadora de aprendizagens, levando as criancas a escreverem
textos reais de uso real e esse certamente foi o principal motivo que levou as criancas

a quererem escrever cada vez mais e melhor.
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7 Consideracgdes finais

N&o ha duvidas que este Relatério Critico Reflexivo se tornou testemunho das
ideias que acredito e por consequéncia defendo: Sim! E possivel tornar alfabetizadas
as criancas até o final do 2 © ano do Ensino Fundamental utilizando para isso praticas
de alfaletrar que tem o texto como eixo central deste processo. Desta forma as crian-
cas ingressantes no 3° terceiro ano do ensino fundamental (ja alfabetizadas) devem
estar aptas a serem inseridas no processo de ortografizacdo a partir deste ano de
escolarizagao.

Para concluir (?) este relatério, opto por sistematizar o que foi discutido ao longo
do trabalho, retomando importantes entendimentos sobre as praticas de alfaletrar
tendo o texto como eixo central do processo. O que torna perceptivel que temos sem-

pre o que aprender!

7.1 A importancia do planejar para o processo de alfaletrar

Planejar praticas que envolvem alfabetizar e letrar ao mesmo tempo (simulta-
neamente) ndo € tao simples. Exige estudo por parte do professor, um conhecimento
rico de diferentes textos, géneros e portadores textuais. E exige principalmente o sa-
ber identificar os interesses, gostos e necessidades das criangas, conseguindo ade-
guar o planejamento de atividades de alfabetizacdo envolvendo os textos trabalhados
em sala de aula.

A aula a partir deste processo de ensino e aprendizagem (o alfaletrar) ndo é
uma unidade independente, pois a aprendizagem é um processo continuo e cumula-
tivo seja ao longo do ano ou ao longo dos anos, conforme sugere o ciclo de alfabeti-
zacao. Lembrar-se do que foi feito na aula anterior é pertinente neste sentido, planejar
é essencial!

Neste trabalho optei pela pedagogia de projetos o que me pareceu uma boa
escolha. Conforme as aulas foram acontecendo, novos interesses e necessidades fo-
ram surgindo, novos eixos e desdobramentos foram criados sempre interligados a
este processo de planejar, para que a aprendizagem das criancas fosse continua. Ao
longo do projeto podemos identificar sequéncias didaticas (0s eixos e seus desdobra-
mentos), desencadeando novas aprendizagens, sempre divididas por etapas que, de-

pendendo da minha inteng¢é&o, duravam mais ou menos uma semana. A partir desta
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forma de planejar é necessério pensar as ac¢des docentes detalhadamente, de forma
minuciosa. E ndo basta planejar, em sala de aula é preciso orientar as crian¢as para
gue o desenvolvimento das atividades aconteca de forma adequada.

Conhecer as metas que se pretende alcancar a partir de um projeto ou de uma
sequéncia didatica também € essencial. No caso deste trabalho previamente definir
as metas baseadas nas entrevistas semiestruturadas e no roteiro diagnostico inicial
gue tinha por base a testagem das quatro palavras e uma frase. Usei a BNCC e as
Matrizes de Referéncias como documento norteador, sendo que todo o projeto foi
pensado de acordo com os interesses e necessidades apontados por cada crianca da
turma. Conforme sugere Soares em seu livro “Alfaletrar” organizei o planejamento em
um quadro por etapas na tentativa de melhorar a qualidade do ensino, buscando sem-
pre o equilibrio entre planejar e executar.

Assim ensinar com método, Alfaletrar, exige que primeiramente se definam
0s objetivos, as metas a que se deve conduzir a crianca: que habilidades ela
precisa desenvolver, que conhecimentos precisa adquirir, para que se torna

alfabetizada, leitora e produtora de textos? As metas é que indicam os cami-
nhos que devem ser trilhados para alcancé-las (SOARES, 2020, p. 291).

Neste sentido, as praticas desenvolvidas em sala de aula faziam parte de um
planejamento pautado em metas que envolviam a apropriacdo do sistema de escrita
alfabético: conhecimento das letras e do alfabeto, consciéncia fonoldgica, consciéncia
fonémica, escrita de palavras e leitura de palavras, bem como metas que envolviam
leitura e producao de textos: leitura e interpretacdo de textos e producéo de textos.

Feito isto, coube a mim, enquanto professora pesquisadora, planejar minha a-
cao pedagogica dando seguimento ao caminho que previamente ja estava tracado,
partindo de onde as criancas ja haviam chegado quais passos ja haviam sido dado e
guais passos eram necessarios realizar para que elas avancassem na escrita e leitura.

Enquanto realizava o projeto com a turma, paralelamente fui acompanhando o
desenvolvimento das criancas acerca da leitura e da escrita. A ideia de ensinar sem-
pre esteve atrelada a promover um ensino baseado no processo de alfaletrar.

Acompanhar neste caso é essencial, jA que essa acao significa ficar junto a
alguém. Sendo este “alguém” as criangas da turma em questao, foi importante que eu
enquanto professora mediadora soubesse agir de forma a repartir meu conhecimento
com todas.

Diagnosticar constantemente, mesmo que seja por momentos de leituras indi-

viduais ou coletivas e escritas a partir de ditados, também se fez necessario, ja que
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deste modo pode-se identificar o que a crianca ja sabe e o que ela ainda precisa a-
prender. Através de diagnosticos pude identificar as dificuldades das criancas e a par-
tir disso tracar a intervencdo. Apos diagnosticar foi preciso definir o que esperava que
cada crianca aprendesse, ou seja, as metas que deveriam/poderiam alcancar.

Parafraseando Soares (2020): as metas contribuem para que possamos verifi-
car se as criangas estéo alcangando os conhecimentos e as habilidades necessérias
para que elas se tornem alfabetizadas e letradas. A autora ainda diz que:

Um diagnéstico ndo orientado por metas é ndo so injusto — pode significar
buscar o que néo foi dado --, mas também in(til — de que adianta identificar
erros das criancas se o que perguntamos ndo foi ensinado? (SOARES, 2020,
p. 310).

Ela ainda acrescenta a discussao que isso € o0 que enfrentamos em praticamente
todas as avaliacdes externas nacionais e estaduais das escolas e das redes de en-
sino.

Assim sendo, na tentativa de ndo cometer o mesmo erro, desde o inicio definir
quais eram as metas a serem atingidas através do projeto “Interagindo com diferentes
tipos de textos”.

E, creio que por isso obtive um bom resultado que segundo relatos da professora
titular de turma: entre as 18 criangas participantes da pesquisa interventiva apenas
trés criancas passaram para o 3° ano do Ensino Fundamental com certa dificuldade
na leitura e na escrita, sendo estes: Kassiana, Mauro e Gabriela. A aluna Joana Tha-
mirez que desde o inicio do ano letivo demonstrava grandes dificuldades no processo

de aquisicdo do SEA acabou sendo transferida.

7.2 O que aprende quem ensina?

Se aquele que ensina se colocar no lugar ndo sé de um mediador da aprendi-
zagem, mas de um professor reflexivo, ird aprender que constantemente o professor
constroi seu perfil profissional através do estabelecimento de relagbes entre teoria e
pratica. Passara a perceber que para contribuir para o processo de ensino e de apren-
dizagem das criancas é necessario ter clareza de objetivos a serem alcancados e das
intervencdes pedagdgicas que devem ser realizadas para que eles sejam obtidos. En-

tendera a necessidade da inesgotavel atualizacao profissional seja ela realizada atra-
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vés de estudos, discussodes, troca de experiéncias etc. A formacéo docente neste sen-
tido deve ser permanente para que haja o desenvolvimento profissional. Estudar é
preciso, ja que o saber nunca é acabado!

Aquele que ensina aprende que a escola ndo pode ser uma armadilha montada
para que as criangas nao possam se sair bem, ja que ela tem um papel politico muito
importante. Neste sentido, os profissionais que atuam nela precisam ter convicgao,
clareza sobre o que acreditam e defendem, repensando seus atos que nunca € neutro
e € sempre politico, no sentido de que através do trabalho desenvolvido nas escolas
podemos contribuir para a mudanca da sociedade em que vivemos.

Aprendera que diante de uma mesma situacéo, uns aprendem e outros nédo. E
isso se deve ao fato de que cada crianca constréi suas hip6teses sobre o objeto estu-
dado a partir da sua bagagem de experiéncias vividas socialmente fora e dentro do
contexto escolar. Sendo assim, cabe ao professor ter clareza sobre o que a crianga ja
sabe e a partir do que a crianca demonstra saber pensar no que fazer para que passe,
a saber, mais, evoluindo em suas hipoteses de escrita e de leitura.

[...] guando o professor entende que o aprendiz sempre sabe alguma coisa e
pode usar esse conhecimento para seguir aprendendo, ele se da conta de

gque a pura intuicdo ndo é mais suficiente para guiar seu trabalho (WEISZ;
SANCHES, 2001, p. 23).

Sabera que suas acdes pedagdgicas precisam ser coerentes com sua concep-
cao de aprendizagem, ja que todo o ensino se apoia em uma concepcao de aprendi-
zagem. Como menciona Paulo Freire (1996) “A educacéao, qualquer que seja ela, é

sempre uma teoria do conhecimento posta em pratica”.
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APENDICE A — TERMO DE CO-PARTICIPACAO DA ESCOLA

unipampa

Universidade Federal do Pampa

mtana do Liviament

As pesquisadoras Jenifer Duarte da Costa e Dr2 Patricia dos Santos Moura,
responsaveis pela execucao da pesquisa intitulada “Uma proposta para a alfabeti-
zacao: Os efeitos do alfaletrar em uma turma do 2° ano do ensino fundamental
de uma escola estadual de Jaguarao/RS” solicitam autorizacdo para realizacao da
referida pesquisa nesta instituicdo, que em caso de aceite passa a ser coparticipante
do projeto. A autorizacdo fica condicionada a prévia aprovacao pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Unipampa (Prédio Administrativo da Universidade Federal do
Pampa, Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592 — Uruguaiana — RS — telefones: (55)
3911 0200 — Ramal: 2289 (55) 3911 0202, — e-mail: cep@unipampa.edu.br) devida-
mente registrado junto & Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP/MS), res-
peitando a legislacdo em vigor sobre ética em pesquisa em seres humanos no Brasil
(Resolucao do Conselho Nacional de Saude n° 466/12 e regulamentacdes correlatas).
Em resposta a solicitacao:

Eu, Nadia Maria Rey Silva, ocupante do cargo de diretora na Escola Estadual
de Ensino Fundamental Joaquim Caetano da Silva, autorizo a realizac&o nesta insti-
tuicdo a pesquisa “Uma proposta para a alfabetizagao: Os efeitos do alfaletrar em
uma turma do 2° ano do ensino fundamental de uma escola estadual de Jagua-
rao/RS”, sob a responsabilidade da pesquisadora Jenifer Duarte da Costa, tendo
como objetivo primario descrever e analisar os efeitos que as intervencdes pedagogi-
cas alfaletradoras podem provocar na alfabetizacao de criancas do 2° ano do ensino
fundamental desta escola.

Afirmo que fui devidamente orientada sobre a finalidade e objetivos da pes-
guisa, bem como sobre a utilizacdo de dados exclusivamente para fins cientificos e
gue as informacdes a serem oferecidas para a pesquisadora serdo guardadas pelo
tempo que determinar a legislacdo e ndo serdo utilizadas em prejuizo desta instituicdo
e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos a estima, prestigio e/ou
prejuizo econémico e/ou financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa € ga-

rantido o anonimato dos sujeitos e sigilo das informacgoes.
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Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo co-
participante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo da
infraestrutura necessaria para tal.

Jaguardo, 01 de julho de 2021.

Assinatura do responsavel e carimbo e ou CNPJ da instituicdo coparticipante.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) responséavel legal,

O(a) aluno(a) pelo(a) qual vocé é responséavel esta sendo convidado(a) a par-
ticipar da pesquisa “Uma proposta para a alfabetizagao: Os efeitos do alfaletrar
em umaturmado 2° ano do ensino fundamental de uma escola estadual de Ja-
guarao/RS”, desenvolvida por Jenifer Duarte da Costa, discente do Mestrado Profis-
sional em Educacao da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), sob orientacao
da Professora Dr2 Patricia dos Santos Moura. O objetivo central do estudo é descrever
e analisar os efeitos que as intervencdes pedagogicas alfaletradoras podem provocar
na alfabetizag&o de criangas do 2° ano do ensino fundamental de uma escola estadual
da cidade de Jaguardo/RS. Solicitamos a colabora¢édo do(a) aluno(a), pois esta pos-
sibilitara o desenvolvimento de praticas pedagogicas alfaletradoras para a alfabetiza-
¢ao de criancas do 2° ano do ensino fundamental. Assim, o(a) aluno(a) participa da
pesquisa através de uma entrevista cuja pesquisadora sera a entrevistadora, bem
como através da realizacdo de atividades em sala de aula ou de forma remota que
impulsionam a reflexdo e aprendizagem da alfabetizacao e letramento. A participacao
€ voluntaria, isto é, ela ndo é obrigatoria, e vocé tem plena autonomia para decidir se
guer ou nao que a criancga participe, bem como retirar a participacdo desta a qualquer
momento. Vocé nao sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndao consentir
a participacao, ou desistir da mesma.

Medidas serdo tomadas para assegurar a confidencialidade e a privacidade das
informacdes coletadas durante a pesquisa. Assim, apenas as pesquisadoras do pro-
jeto, que se comprometeram com o dever de sigilo e confidencialidade terdo acesso
a seus dados e nao fardo uso destas informacdes para outras finalidades. As identi-
dades dos(as) participantes serdo preservadas, ou seja, ndo serdo divulgados os no-
mes ou imagens que permitam a identificacdo da crianca. Garantidas a confidenciali-
dade e a privacidade do(a) participante, este(a) podera, ainda sim, desistir de partici-
par da pesquisa e retirar seu consentimento sem qualquer prejuizo.

A participacdo da crianca consistirh em participar de uma entrevista cuja pes-

guisadora serd a entrevistadora. O dia da entrevista serd agendado com vocé e sera
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realizado na escola. Esta entrevista serd transcrita para posteriormente suas respos-
tas poderem ser analisadas com calma. Embora a entrevista ndo oferega nenhum
risco fisico a crianca, ela pode ficar envergonhada ou sem jeito para falar sobre al-
guma coisa. Caso isso aconteca, ela pode pedir para ndo responder ou, caso ja esteja
respondendo, para nao se aprofundar na resposta que estava dando, ou ainda, pedir
para parar a entrevista. A participacdo da crianca também consistird em realizar ativi-
dades que envolvem a aprendizagem sobre alfabetizacdo e letramento. Esta partici-
pacao se dara de forma oral (conversas individuais e/ou coletivas) e/ou de forma es-
crita (fichas didaticas, ditado interativo e/ou producao textual — individual e/ou cole-
tiva). As atividades da pesquisa seréo registradas por meio de transcri¢cdes, fotografias
el/ou videos, bem como diario de campo. Ao final da pesquisa, todo material sera man-
tido permanentemente em um banco de dados de pesquisa, com acesso restrito, sob
a responsabilidade da pesquisadora coordenadora, para utilizagdo em pesquisas fu-
turas, sendo necessario, para isso, novo contato para que vocé forneca seu consen-
timento especifico para a nova pesquisa.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera so-
licitar a pesquisadora informacdes sobre a participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que
podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

A participacdo na pesquisa ndo acarretara nenhum custo financeiro ao respon-
savel legal ou ao(a) participante. Também néo havera nenhum tipo de compensacao
financeira relacionada a sua participacdo. Caso haja qualquer despesa adicional, ela
sera de responsabilidade dos pesquisadores.

O beneficio direto relacionado com a colaboracéo da crianca nesta pesquisa é
poder vivenciar praticas de alfaletrar que impulsionam o processo de alfabetizacéo e
letramento. Toda pesquisa possui riscos potenciais, nesta uma possibilidade é o risco
de constrangimento durante a participacdo da entrevista e das atividades.

Os resultados da pesquisa serdo apresentados aos participantes e seus res-
ponséaveis por meio de relatérios individuais, neles constarao a trajetoria individual de
cada sujeito da pesquisa.

Este termo é redigido em duas vias, sendo uma para o participante da pesquisa
e outra para a pesquisadora. Todas as paginas deste termo deverdo ser rubricadas
pelo responsavel pelo participante da pesquisa e, também, pela pesquisadora respon-

savel, com ambas as assinaturas na ultima pagina.



257

Jaguarao, 01 de julho de 2021.

Jenifer Duarte da Costa

Informo que entendi os objetivos e condi¢des de minha participacdo na pesquisa inti-
tulada “Uma proposta para a alfabetizagao: Os efeitos do alfaletrar em uma turma
do 2° ano do ensino fundamental de uma escola estadual de Jaguarao/RS” e
concordo com a participacdo do menor o qual sou responsavel legal.

Autorizo o registro de imagem por foto/ filmagem.

N&o autorizo o registro de imagem por foto/ filmagem.

Assinatura do responsavel legal

Nome do Participante:
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APENDICE C — TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Termo de assentimento do menor
Titulo do projeto: Uma proposta para a alfabetizacéo: Os efeitos do alfaletrar em uma
turma do 2° ano do ensino fundamental de uma escola estadual de Jaguarédo/RS.
Pesquisadora responsével: Jenifer Duarte da Costa
Pesquisadora participante: Dr2 Patricia dos Santos Moura
Instituicdo: Universidade Federal do Pampa — Unipampa
Telefone celular para contatar a pesquisadora responsavel (inclusive a cobrar):
(53) 984380155

Prezado(a) aluno(a), vocé esta sendo convidado(a) para participar, como vo-
luntario(a), de um estudo que tem como objetivo descrever e analisar os efeitos que
as intervencdes pedagdgicas alfaletradoras podem provocar na alfabetizacao de cri-
ancas do 2° ano do ensino fundamental de uma escola estadual da cidade de Jagua-
rao/RS. Este estudo esta associado as atividades do Mestrado Profissional da Univer-
sidade Federal do Pampa (Unipampa). A direcdo de sua escola esta ciente e permitiu
a realizacao da pesquisa. A realizacao do estudo € importante ja que esperamos que
a investigacao colabore para que as criangas, ou a grande maioria delas, se alfabeti-
zem nao somente ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, como prevé o Plano
Nacional de Educacao - PNE (BRASIL, 2014) em sua Meta 5, mas ao final do 2° ano
do Ensino Fundamental, conforme determina a nova Base Nacional Comum Curricular
- BNCC (BRASIL, 2017). O estudo sera orientado pela Dr2 Patricia dos Santos Moura,
professora do Mestrado Profissional em Educacéo da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA) e as atividades serdo conduzidas pela professora/pesquisadora Jenifer
Duarte da Costa. Sua participacdo no estudo sera relacionada a realizacdo de uma
entrevista cuja pesquisadora sera a entrevistadora. E sera relacionada a realizacéo
de atividades sobre alfabetizacao e letramento. Todas as informacdes coletadas serdo
utilizadas exclusivamente para a realizacao da pesquisa.

Caso aceite participar, no inicio da pesquisa no ano de 2021, vocé sera entre-
vistado(a) pela propria pesquisadora. O dia da entrevista ser4 agendado com vocé e
sera realizado em sua escola. Esta entrevista sera transcrita para posteriormente suas
respostas poderem ser analisadas com calma. Embora a entrevista ndo Ihe ofereca
nenhum risco fisico, vocé pode ficar envergonhado(a) ou sem jeito para falar sobre
alguma coisa. Caso isso aconteca, vocé pode pedir para ndo responder ou, caso ja
esteja respondendo, para nao se aprofundar na resposta que estava dando, ou ainda,
pedir para parar a entrevista. E, durante as intervencdes pedagodgicas alfaletradoras

gue acontecerdo no primeiro bimestre do ano de 2022, vocé realizara atividades que
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envolvem alfabetizacao e letramento. Esta participacéo se dara de forma oral (conver-
sas individuais e/ou coletivas) e/ou de forma escrita (fichas didaticas, ditado interativo
e/ou producao textual — individual e/ou coletiva). Caso vocé, mesmo com o consenti-
mento de seus pais ou responsaveis, se recuse a participar do estudo ou de uma parte
dele, sua vontade seré respeitada.

Seu nome, assim como de seus colegas que também participaram do estudo,
nao serd identificado em nenhum momento, sendo garantido o sigilo. O material cole-
tado (transcri¢cdes das entrevistas, fotografias e videos) ficara disponivel para sua con-
sulta e de seus pais ou responsaveis em qualquer momento, sendo guardado sob a
responsabilidade dos pesquisadores. A participacdo na pesquisa ndo acarretara ne-
nhum custo financeiro a vocé ou aos seus pais ou responsaveis. Também ndo havera
nenhum tipo de compensacao financeira relacionada a sua participacdo. Caso haja
gualquer despesa adicional ela sera de responsabilidade dos pesquisadores. Ha-
vendo qualquer diavida vocé ou seus pais ou responsaveis poderao realizar uma liga-
¢cao para a pesquisadora Jenifer Duarte da Costa pelo telefone (53) 984380155. Este
termo sera redigido em duas vias, ficando uma cépia com vocé e outra com a pesqui-
sadora. Apés a finalizacdo do estudo, as pesquisadoras entregardo para todas/os
as/os alunas/os que participaram da pesquisa um relatorio individual com os percursos
de cada participante.

Diante do que foi descrito acima, |he convido a participar da pesquisa “Uma
proposta para a alfabetizacédo: Os efeitos do alfaletrar em uma turma do 2° ano do
ensino fundamental de uma escola estadual de Jaguarao/RS” assinando este termo.
Nome completo do(a) aluno(a):

Assinatura do(a) aluno(a):
Nome da pesquisadora responsavel: Jenifer Duarte da Costa
Assinatura da pesquisadora responsavel:
Jaguarao, 01 de julho de 2021.
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APENDICE D — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

unipampa

Universidade Federal do Pampa

O presente instrumento de pesquisa se constitui em uma entrevista semiestru-
turada organizada a partir da intencdo de coletar dados para a organizacdo de um
projeto de trabalho, que sera desenvolvido no inicio do ano letivo de 2022 com a turma
participante da pesquisa.

Assim sendo, seguem abaixo as partes norteadoras desta entrevista:

PARTE 01
a) Nome:

b) Idade:
C) Localidade onde mora com tua familia:

d) Sobre a composicéo familiar: Com quem vocé mora?

e) Tem acesso a internet? Onde?

f) De quais atividades culturais vocé participa com maior frequéncia?

0) O que vocé gosta de fazer nas horas vagas?

h) Vocé gosta da sua escola? Por qué?

i) Como é a escola que vocé gostaria de frequentar?
)] O que vocé gostaria de aprender na escola?

k) Para vocé o que € um texto?

)] Quais tipos de textos vocé conhece?

m) Quais tipos (exemplos) de textos vocé gostaria de conhecer?
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PARTE 02

Responder as perguntas conforme a legenda: (a) sempre (b) as vezes (c)
nunca.
1- Teus familiares:

() brincam contigo?

() assistem televiséo contigo?

() praticam esportes contigo?

() te contam historinhas?

() passeiam ao final de semana contigo?
() visitam parentes préximos?

2- Teus familiares conversam contigo a respeito de:
() atividades da escola
() amigos
() seguranca
() valores (amizade, honestidade, pontualidade, organizagéo, educagao “pala-
vras magicas” ...)

3- O quevocé faz sozinho:
() veste-se
() escova os dentes
() toma banho
() come
() dorme

PARTE 03

Marcar com um X 0 que tens em sua casa:

() livros () gibis () revistas de pintar e/ou recreacéo () jornais () materiais escolares,
tais como: cola, tesoura, lapis, lapis de cor, caneta, caneta hidrocor, borracha, apon-
tador...

() quebra-cabeca () jogo da meméria () bicicleta () bola () corda () computador () tele-
visao () animais



