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RESUMO

A pesquisa deu-se na intengao de investigar e compreender como se da o processo
avaliativo inerente da leitura e escrita, em criangcas do terceiro ano do ensino
fundamental, da rede municipal da cidade de Jaguardo/RS. A problematica deu-se
pela percepcgao e inquietude de que alunos estdo chegando ao 3° ano sem saber ler
e escrever. Neste contexto, pretendeu-se responder as seguintes questdes: Qual a
percepcao dos professores sobre as dificuldades de alfabetizacdo, apresentadas
pelas criangas dos terceiros anos dos Anos Iniciais, e quais alternativas pedagdgicas
para o avango dessas criangas no terceiro ano? Como referencial tedrico sao
abordadas as politicas publicas de Alfabetizacado, o Pré —Letramento de 2008, Pacto
Nacional pela alfabetizagdo na idade certa (PNAIC) 2012 este ato juridico foi
revogado em 07 de julho de 2017, a portaria n° 826, de 07 de julho de 2017
(BRASIL, 2017) Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) de 2019. A leitura e a
escrita dos anos iniciais, em que se aborda reflexdes sobre o tema Alfabetizagao,
Letramento, Avaliagdo de leitura e escrita, a partir do embasamento de alguns
autores especialistas na area como: FERREIRO, SOARES, HERNANDEZ,
ESTEBAN, LUCKESI, também tecendo aproximagdes com a pedagogia Freireana e
a Alfabetizacdo e Letramento. No projeto de intervencdo, o diagndstico realizado foi
a partir de cartas pedagdgicas, neste foi proposto um plano de agéo que contempla
como resultado final a criagcdo do documento orientador dos principios de avaliagao
da alfabetizacdo do municipio de Jaguardao RS, este, foi estruturado e apresentado
na primeira conferéncia municipal de educagdo CONAE 2022, na Formagdo de
Supervisores das escolas do municipio e para professores dos primeiros, segundos
e terceiros anos do Ensino fundamental e aos gestores que fazem parte da
secretaria municipal de educagao. Sendo proposto que, no inicio do primeiro
bimestre do ano letivo de 2022, fosse incluido a utilizacdo deste documento
orientador, como base avaliativa do desenvolvimento do conhecimento dos alunos.
As cartas pedagdgicas mobilizaram os participantes da pesquisa e proporcionaram
de forma muito eficaz o didlogo e inumeras reflexdes para a realizagdo deste
trabalho, como além disso permitiu ter nocdo da emocido de cada professor ao
compartilhar suas angustias, experiéncias e saberes no ambiente escolar.

Palavras-Chave: Alfabetizagao, Avaliagdo, Educacgao, Letramento.



ABSTRACT

The research was carried out with the intention of investigating and understanding
how the evaluative process inherent in reading and writing occurs, in children of the
third year of elementary school, in the municipal network of the city of Jaguardo/RS.
The problem was due to the perception and concern that students are reaching the
3rd year without knowing how to read and write. In this context, it was intended to
answer the following questions: What is the teachers' perception of the literacy
difficulties presented by children in the third years of the Initial Years, and what
pedagogical alternatives for the advancement of these children in the third year?
Public Literacy policies are addressed as a theoretical framework, the Pro-Literacy of
2008, National Pact for Literacy at the Right Age (PNAIC) 2012 This legal act was
revoked on July 7, 2017, by Ordinance No. 826, of July 7 of 2017 (BRASIL, 2017)
National Literacy Policy (PNA) of 2019. Reading and writing in the early years, which
addresses reflections on the theme of Literacy, Literacy, Reading and Writing
Assessment, based on some specialist authors in the area such as: FERREIRO,
SOARES, HERNANDEZ, ESTEBAN, LUCKESI, also weaving approaches with
Freirean pedagogy and Literacy and Literacy. In the intervention project, the
diagnosis was carried out based on pedagogical letters, in which an action plan was
proposed that contemplates as a final result the creation of the guiding document of
the principles of evaluation of literacy in the municipality of Jaguarédo RS, this was
structured and presented in the first municipal conference on education CONAE
2022, in the Training of Supervisors of schools in the municipality and for teachers in
the first, second and third years of Elementary School and managers who are part of
the municipal secretary of education. It is proposed that, at the beginning of the first
two months of the 2022 school year, the use of this guiding document be included, as
an evaluative basis for the development of students' knowledge. The pedagogical
letters mobilized the research participants and very effectively provided dialogue and
countless reflections for the accomplishment of this work, as well as allowing them to
have a sense of the emotion of each teacher when sharing their anxieties,
experiences and knowledge in the school environment.

Keywords: Literacy, Assessment, Education, Literacy.



Sumario

4 oY o 11T T S 7
2. Contexto da pesquisa a rede municipal de ensino de Jaguarao...........cccccceeveueirrnnnnns 10
3. Referencial Teorico-conceitual...........cccccoeene s s 12
3.1. Politicas de Alfabetizagao..........cccceveemmueniiciii s 13
B e e 13
B2 PNAIC..... e 15
3.1.3 Politica Nacional de Alfabetizagao..........cccccccrummmmmmmnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn e eenas 17
3.2 A Leitura e a Escrita Nos ANoOsS INICIas.........cccccimmmmmrmmemnneneirrrr s 19
3.2.1 AlfabetizacaoErro! Indicador nao definido.
3.2.2 Letramento.. ... e 23
3.2.3 Avaliacao de leitura @ eSCrita......c....iiiiiiiiiiicerer e 26
4. Referencial Tedrico MetodolOgiCo.........ccccuuririiiiiiiiieirr e 29
4.1 TipO de PeSQUISA....cimmmueiiiiiiiicirenc e sss e s e s s s s s se s s s s s e s s mm s s s s e s e e enennnnnsssssssesnnnnnnnnen 29
4.2 Instrumentos de PeSqUISA.........cociirimmueiiiiiiririiccese s e e e s mn s e s e e e s mm e s e e e e nnanas 30
L o = 1 Lo T o L= ¥ T 34
6. Avaliagao da INterveNnGaO0.........ccoiiieiiececiiir e rr s s e e s e s mnss s s s e e e s s e rsm e e e e e e nann s 40
7. CronogramakErro! Indicador nao definido.
L] (=T =T 3 e T 45
ANEXO A/ Carta pedaglgiCa......ccccceeeriirrimrmmrireansssssssssresssersnssssssssssssesssssnnmsssssssssessesennnnns 488
ANEXO B/ DO(EUMENTO ORI’ENTADOR DQS PRINCiPIO§ DA AVALIAGAO DA
ALFABETIZAGCAO DO MUNICIPIO-TERRITORIO JAGUARAO/RS........ccocorinmnniinnrrrnnnnnnns 52
ANEXO C/ CURADORIA DE PRATICAS PEDAGOGICAS.........cccoorurerererererecesasssesesesenens 79



Introducgao

A problematica da alfabetizagdo no ciclo inicial da escolarizacdo me leva
como pedagoga a investigar e compreender como se da o processo avaliativo
inerente da leitura e escrita, em criangas do terceiro ano do ensino fundamental, da
rede municipal da cidade de Jaguardo/RS. Desta forma se tornou necessario
destacar que a tematica alfabetizagcdo passou a me inquietar e a chamar atengao no
momento, que em 2017, comego a cursar Podés-graduacdo em nivel de

especializacdo, na area de Educacéo, em Alfabetizagao e letramento.

Neste momento do curso da pos-graduagao, no atendimento de uma turma do
4°ano do ensino fundamental nesta rede de ensino, alguns desses alunos

encontravam dificuldades de leitura e escrita.

Em 2019, ja atuando em outra escola com uma turma do terceiro ano do
ensino fundamental, do mesmo municipio, novamente encontro alunos tendo
problemas na alfabetizacédo e letramento. Visto que 20% da turma se encontravam

sem saber ler e escrever.

Motivos esses que inquietavam, ao pensar o quanto é dificil e desmotivador
para o aluno que se encontra nesta condicdo, de “copista” limitando o seu mundo de
conhecimentos da leitura e da escrita. Permanecendo estagnado, na observagao
dos colegas que ja se encontram desenvolvendo as atividades e alfabetizados; &
como se o aluno se encontrasse afastado, da realidade da pratica pedagdgica diaria,
desenvolvida por uma maior quantidade de alunos na sala de aula, se distraindo
através das mais diversas formas e atitudes. E neste periodo entre 2017 e 2019 que
comeco a refletir e fazer comparagdes entre o que vivenciava na pratica da sala de
aula e as teorias estudadas na graduagao e pds-graduagao. Pois foram estudos que
contribuiram e influenciaram me levando ao movimento de repensar sobre as

praticas alfabetizadoras e a avaliacao.

Nestas reflexdes ha uma percepgcao da necessidade de um aprofundamento
no estudo sobre Alfabetizacado e Avaliagdo. Pois surgiram questionamentos de como
que esses estudantes chegavam ao final do terceiro e quarto ano do ensino
fundamental, analfabetos? E o professor de que forma se organiza para fazer o
acompanhamento das avaliagdes durante o processo de ensino e aprendizagem?

Planejamentos que



se tornam necessarios para que este venha a perceber, analisar com maior exatidao
as dificuldades apresentadas pelo aluno. Para desta forma o professor conhecer,
saber o que fazer e como favorecer no desempenho e na construcdo dos novos

conhecimentos estabelecidos pelo aluno.

A partir dessas indagagdes surgiu a proposta de pesquisa/ intervengao no
Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA) Campus Jaguarao/RS.

Busquei investigar e compreender como ocorre o processo da avaliagdo da
leitura e escrita em criangas do terceiro ano do ensino fundamental, da rede
municipal da cidade de Jaguarao/RS. Pois parti da premissa, para que o trabalho
docente seja de qualidade e responda as inquietagbes, torna-se necessario
aprofundar-se no embasamento tedrico de modo que este viesse a subsidiar e a
enfrentar a problematica aqui levantada, da alfabetizagao e avaliagao, no ciclo inicial
da escolarizacdo, a qual envolve o comprometimento da pesquisa que conforme
Freire (1996):

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. (FREIRE, p. 29, 1996 282 edi¢gdo/2003)

Desta forma indo ao encontro dos pensamentos de Paulo Freire na
perspectiva da busca e reprocura ao ensinar, busquei estudos e contatos com os
demais membros que vieram a agregar nesta pesquisa, em que todos possuem
saberes diferentes onde um aprende com o outro. Passei a dar preferéncia em
compreender a avaliacdo das condicdes de leitura e escrita das criangas do terceiro
ano da rede municipal, reconhecendo os fatores intervenientes para as dificuldades
apresentadas e para aprendizagens dos educandos, que ainda ndo haviam atingido

o conhecimento esperado, ler e escrever.

Diante dessas discussdes busquei saber, quais sdo as condi¢des de leitura e
escrita das criangas que chegam no terceiro ano, sobre as diferengas que existem
entre as situagdes em que ocorre uma avaliacdo continua na sala de aula e aquelas
que sao desenvolvidas a partir da adaptacédo de situacées do dia a dia para a sala
de aula. Isso me moveu a refletir sobre as praticas alfabetizadoras e avaliativas

com o



ensino desenvolvidos por professores de anos iniciais. Compreendo que a avaliagcédo
€ de fundamental importancia no decorrer do processo de ensino-aprendizagem,
logo entendo que é nesse momento de retorno avaliativo, que professores podem
voltar o olhar para a pratica entdo desenvolvida e entender se as estratégias de
ensino aplicadas estdo dando certo ou ndo. Entendo que a avaliagido ndo € somente
para avaliar o aluno, mas sim, para educadores refletirem sobre a propria pratica
diaria de ensino e aprendizagem na sala de aula e assim tomar decisbes que se
tornam necessarias e que venham a facilitar a aprendizagem do aluno na

continuidade do ensino.

Neste contexto, pretendi responder as seguintes questdes, como objetivos

especificos:

Mapear como se da a proposta de consolidagdo da alfabetizagdo junto as
classes e professoras do terceiro ano;

Identificar a percepcao dos professores sobre as dificuldades de alfabetizacao

apresentadas pelas criangas dos terceiros anos;

Identificar alternativas pedagdgicas para os avangos das criangas no terceiro

ano.

Apods esta introducgao, este relatério critico-reflexivo, ficou estruturado com o
contexto da pesquisa, em que abrange as escolas municipais da cidade de
Jaguardo, assim como as inquietagdes na trajetéria educacional da pesquisadora,

que levaram a investigagao nesse espaco.

Na continuidade apresenta o referencial tedrico, que trata das politicas
publicas de Alfabetizagdo, o Pré —Letramento de 2008, Pacto Nacional pela
alfabetizac&o na idade certa (PNAC)2012 que foi revogado em 07 de julho de 2017,
consoante a portaria n°® 826, de 07 de julho de 2017 (BRASIL, 2017), Politica
Nacional de Alfabetizagdo (PNA) de 2019. A leitura e a escrita dos anos iniciais, em
que se aborda reflexdes sobre o tema Alfabetizacdo, Letramento, Avaliagdo de

leitura e escrita.

Na sequéncia o referencial tedrico metodoldgico, apresenta o tipo de pesquisa
os instrumentos e sujeitos da Pesquisa, Diagnéstico, o plano de Agao, e a Avaliagao
da Intervencdo. Finalizando com o cronograma, bibliografia e os Anexos/A carta

Pedagogica, Anexos/B Documento Orientador dos principios de Avaliagao da
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Alfabetizagdo do Municipio- Territorio Jaguarao/RS e Anexos/C Curadoria de praticas

pedagogicas,

2. Contexto da pesquisa a rede municipal de ensino de Jaguarao

Segundo o portal da prefeitura de Jaguarao (20/04/2019) o municipio situa-se
no interior do Rio Grande do Sul, Brasil, € fronteira com a Republica Oriental do
Uruguai. Sua origem constitui-se a partir de 1802, geograficamente se posiciona as
margens do rio Jaguarao, que nasce proximo a cidade de Bagé e desagua na Lagoa
Mirim. Sua altitude é de 11 metros acima do nivel do mar, sua area é de 2.054,382
Km? e faz limite ao norte com os municipios de Arroio Grande e Herval; ao sul com a
Republica Oriental do Uruguai; ao leste com a lagoa Mirim e o municipio de Arroio

Grande e a oeste com a Republica Oriental do Uruguai.

Segundo dados oficiais do site de Jaguardo Censo Demografico de 2010, a
cidade conta com 27.931 pessoas, populagéo esta estimada para 2020 de 26.500. E
conhecida como “Cidade Heroica”, possui um importante conjunto patrimonial

arquiteténico e histérico. Segundo Souza:

(...)o municipio de Jaguarao conta com um campus da Universidade Federal
do Pampa (UNIPAMPA), um campus do Instituto Federal de Educacdo
Ciéncia e Tecnologia Sul Rio-Grandense (IFSul), 01 escola particular, 08
escolas municipais, sendo 01 multisseriada. A Secretaria Municipal de
Educacdo e Desporto (SMED) é mantenedora de 19 escolas municipais
sendo 05 escolas multisseriadas. 07 escolas municipais de ensino
fundamental, 01 escola de ensino fundamental e médio técnico em
agropecuaria, 04 escolas municipais de ensino fundamental incompleto do
campo, 07 escolas de educacao infantil(...).(SOUZA, 2016, p.19).

A cidade possui o Conselho Municipal de Educagéo (CME) desde 2007 e em
2015 foi elaborado o Plano Municipal de Educag¢ao (PME) do municipio, Lei n°® 6.151,
de 25 de junho de 2015, com vigéncia por dez (10) anos. De acordo com o art. 2° do
plano (PME, 2015): sao diretrizes do PME, em consonéancia com o PNE (2014).

| — erradicagao do analfabetismo;

Il — universalizagado do atendimento escolar;

IIl — superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogao
da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminagao;

IV — melhoria da qualidade da educagao;

V — formagéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;
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VI — promogéo do principio da gestdo democratica da educacao
publica; VII — promogédo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do
Pais;

VIl — valorizagao dos (as) profissionais da educagao;

IX — promogao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

A escolha da pesquisa na Rede Escolar Municipal de Ensino Fundamental
deu- se pelos seguintes motivos: por perceber e inquietar que alunos estavam
chegando ao 3° ano do ensino fundamental sem saber ler e escrever. Assim ao
entrar em contato com os agentes da equipe pedagdgica da Secretaria Municipal de
Educacdo e Desporto (SMED), constatamos que igualmente, estes possuiam a

mesma visao problematica aqui abordada.

Segundo relato da equipe pedagdgica da Secretaria de Educagédo (SMED),
estes ja possuiam um projeto de alfabetizagdo, com objetivos de trabalhar elementos
da alfabetizac&o, tendo como meta concluir a alfabetizagcéo até o final do segundo
ano. A ideia proposta seria um curso de formacgao de professores. Mas que ainda o
projeto apesar de ter ocorrido uma reunido entre a equipe executora e as
professoras, este ndo estaria ainda em andamento, pois os componentes do grupo
estariam envolvidos na organizagdo e adaptagbes dos planos de estudos do

Documento Orientador do Municipio-Territério Jaguarao RS (DOM).

Assim o grupo SMED ao tomarem conhecimento desta proposta de
intervencdo, mostraram-se interessados em contribuir junto a este trabalho,
procurando atender algumas das diretrizes do Plano Nacional de Educacédo (PNE),
através de uma intervencao que viesse a buscar a forca que se faz necessaria para

a alfabetizacdo dos educandos.

Foi escolhido com a pesquisa discutir a avaliagdo, tornando-se a proposta
uma forma de acompanhamento, a qual permitiu um roteiro de identificacdo e
compreensao do desempenho desses alunos. Era necessaria uma intervencao, que
viesse a colaborar com a alfabetizacdo dos educandos que se encontram no terceiro
ano do ensino fundamental sem saber ler e escrever. Os sujeitos que participaram
no envolvimento e nas a¢des de intervencio, da pesquisa no ano de 2020 foram as
professoras municipais em especial as dos 3° anos do Ensino Fundamental. Pois
acredita-se que reflexbes, debates trocas de conhecimentos entre todos os

envolvidos
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do coletivo escolar, sdo de suma importancia para a qualificagdo do trabalho

pedagogico.

Apds o primeiro encaminhamento com a equipe pedagdgica da secretaria de
educagcdo do municipio, surgiu o periodo imprevisto a qual todos passaram a
vivenciar com a pandemia a covid 19. Esta nos mobilizou por algum tempo e nos
colocou em uma condi¢ao a qual foi preciso reinventar e replanejar as futuras agoes.
Principalmente de contato com os sujeitos participantes da pesquisa, assim passei a
reorganizar a proposta de intervengao, passando a utilizar como alternativa viavel o
uso de Cartas Pedagogicas. Para maior compreensao sobre o uso das cartas
pedagogicas como instrumento de pesquisa, passei a participar de forma efetiva nos
estudos de leituras dirigidas que é realizado junto ao grupo de pesquisa em politicas,
avaliacdo e gestdo (GEPPAGE), em articulagdo com outros grupos e coletivos.
Estudos e compartilhamentos de saberes que se fizeram presentes e relevantes no
percurso da elaboragcdo do projeto de pesquisa, levando-nos a compreender e
confiar no potencial que tem as cartas pedagdgicas como instrumento de pesquisa.
Conforme (FREITAS,2006, p29) “a riqueza do processo encontra-se justamente na
relagao dialética que se estabelece entre teoria e pratica”.

Pois através do dialogo estabelecido na carta € possivel buscar saberes e
experiéncias vivenciadas por esses educadores na sala de aula, vindo a carta
pedagogica devolutiva dos educadores participantes da pesquisa, trazer importantes
contribuicbes sobre a avaliagao, alfabetizacdo e letramento no terceiro ano. Desta
forma fornecendo subsidios para que ocorresse a reflexdo com os estudos
percorridos e fundamentados nas teorias avaliativas e alfabetizadoras,

proporcionando a producgao e disponibilizagdo de novos conhecimentos.

3. Referencial Teérico

Para o referencial tedrico, optei por trabalhar com as politicas de
Alfabetizagdo com as concepcdes de avaliagao, em vista da tematica, era importante
ver as politicas alfabetizadoras e seus conceitos em que foram desenvolvidas nos
ultimos tempos. Tendo por finalidade melhor compreender a caminhada que leva a
construcao de novos conhecimentos que sdo importantes no processo de ensinar a

ler e escrever.
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3.1. Politicas de Alfabetizagao

3.1.1 Pré — letramento

Em 2008 surgiu no Brasil, visando contribuir para o avango da qualidade da
educacdo o Pro- letramento, programa de Formacdo Continuada de professores,
dos anos/séries iniciais do ensino fundamental, oferecido pelo governo federal, o
qual contou com o apoio dos Estados e Municipios e a parceria de universidades

que integraram a rede nacional de formagao continuada.

O Proé-letramento consistiu em um curso realizado pelo Ministério da
Educacdo (MEC), centrado na melhoria e qualidade da aprendizagem da leitura,
escrita e na matematica. De acordo com o Guia Geral Pré-Letramento (MEC, p.01,

2012) este tinha por objetivos:

- Oferecer suporte a agcdo pedagdgica dos professores dos anos/séries
iniciais do ensino fundamental, contribuindo para elevar a qualidade do
ensino e da aprendizagem de lingua portuguesa e matematica;

- Propor situagdes que incentivem a reflexdo e a construgdo do
conhecimento como processo continuo de formagéo docente;

- Desenvolver conhecimentos que possibilitem a compreensdo da
matematica e da linguagem e de seus processos de ensino e
aprendizagem;

- Contribuir para que se desenvolva nas escolas uma cultura de formagao
continuada;

- Desencadear acgbes de formagdo continuada em rede, envolvendo
Universidades, Secretarias de Educagcao e Escolas Publicas dos Sistemas
de Ensino.

O programa proporcionou aos alunos através de seus educadores
brincadeiras ludicas, dindmicas através de jogos, musicas, teatro, histérias, textos
infantis diariamente na sala de aula, procurando direcionar o olhar da crianca para
as diferentes brincadeiras e consequentemente a construgdo de novos
conhecimentos. De acordo com o fasciculo 1 do pro-letramento Alfabetizacdo e

Linguagem:

Trabalhar conhecimentos, capacidades e atitudes envolvidas na
compreensado dos usos e fungdes sociais da escrita implica, em primeiro
lugar, trazer para a sala de aula e disponibilizar, para observacdo e
manuseio pelos alunos, muitos textos, pertencentes a géneros
diversificados, presentes em diferentes suportes. Mas implica também, ao
lado disso, orientar a exploragdo desses materiais, valorizando os
conhecimentos prévios do aluno, possibilitando a ele dedugbes e
descobertas, explicitando informagdes desconhecidas. Especificamente, o
professor ou a professora pode desenvolver atividades que possibilitem aos
alunos:(Fasciculo1- CapacidadesLinguisticas: Alfabetizacao. 2008, p.20).
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Compreende-se que as trocas de experiéncias dos professores durante o
curso do pro-letramento, chegaram para agregar, abrir o horizonte do educador para
um novo olhar, na perspectiva de se apropriar da diversidade maior de ferramentas
e recursos que foram disponibilizados, para auxiliar nas atividades da sala de aula.
Assim proporcionando, de forma prazerosa, uma aprendizagem significativa para as
criancas, em especial as dos anos/séries iniciais. O curso ofereceu suporte aos
professores através de suas propostas e metas, por meios de fasciculos oferecidos
para aprimorar o trabalho desenvolvido pelo professor na sua pratica diaria em sala
de aula, fazendo com que o educador percebesse entdo a realidade vivenciada pelo
educando ou seja o seu conhecimento prévio estabelecido, assim qualificando a sua

pratica educacional.

Em 2014 foi aprovado o Plano Nacional da Educacédo (PNE), lei numero
13.005/14, neste vem tragado um planejamento estratégico com diretrizes e metas
para a educacao do Brasil, estabelecendo-se assim uma politica a nivel nacional
para os proximos dez (10) anos. Este plano apresenta vinte (20) metas a serem
cumpridas e que venham a primar pela qualidade da educacéo brasileira, entre o
periodo de 2014 e 2024.

Entre as diretrizes a erradicagcao do analfabetismo na busca da melhoria da
qualidade da educacéo do pais e a valorizagao dos (as) profissionais da educacao.
Pois ndo se pode pensar somente em erradicar, garantir vagas, sendo proporcionar
uma melhoria na qualidade do ensino. E a melhoria da qualidade esta diretamente
interligada a adaptar recursos para a escola, para a formagao de professores, pois
havendo investimento desses subsidios que abarcam as diretrizes do PNE é que vai
possibilitar com que os gestores e professores venham a propiciar a qualidade da
educacao e por sua vez a dignidade e a autonomia do educando. Segundo Mainarde
(2012), em sua pesquisa sobre o programa pré-letramento, apesar dos avangos
significativos deve-se atentar que s6 podera ser bem-sucedido dependendo do

contexto no qual esta inserido tendo como metas evidenciar novas perspectivas.

Segundo o Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014), “A qualidade social
implica providenciar educacao escolar com padrdes de exceléncia e adequacao aos
interesses da maioria da populacdo.” Nés concordamos e procuramos priorizar
esses padrdes nesta pesquisa, pois enquanto educadores somos responsaveis por
adequar a valorizagao e qualidade do ensino.



15

3.1.2 PNAIC

Apesar de todos os esforcos desenvolvidos na formacado do Pro-Letramento,
as dificuldades com a alfabetizacdo permaneceram. Nesse sentido visando adequar
a formacao de professores a nova realidade instalada do” ciclo de Alfabetizag&o”,
referente a questdo dos trés anos do ensino basico, o governo federal propés o
Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa — PNAIC (2013). De acordo com
PNAIC (2017) no artigo 1°, estd portaria passou de forma geral a abarcar as

seguintes acgodes e diretrizes:2017, pag. 1.

| — a alfabetizagdo em lingua portuguesa e em matematica

Il — a realizacdo de avaliagdo com foco na alfabetizagcdo, pelo instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP; e

Il — o apoio gerencial, técnico e financeiro aos entes que tenham aderido
as agdes do PNAIC, para a sua efetiva implementagao.

O programa trouxe para a alfabetizagdo grandes e importantes
contribuicdes se constituindo a partir de uma parceria com sistema publico de
ensino com o compromisso de alfabetizar no maximo até os oito anos de idade,
priorizando a alfabetizagao, até ao final do terceiro ano do ensino fundamental em
lingua portuguesa e matematica. Por se compreender ser esta a fase ideal, uma vez
que nesse momento a crianga esta se integrando, interagindo trocando

conhecimentos com o meio social em que esta inserido.

O PNAIC veio fortemente intensificando e firmando suas agdes como um
pilar de sustentacéo, no sentido de apoio e suporte no incentivo de diversas acdes,
entre estas a formacdo continuada, proposta que se direcionou para os
coordenadores pedagodgicos e professores alfabetizadores que atuavam desde o
pré- escolar na educacao infantil e do ciclo de alfabetizacdo nos anos iniciais do
primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental, neste movimento de cursos de
formagao, procurou garantir com que o professor tivesse novas possibilidades de
saberes e praticas pedagogicas, indo ao encontro de propor o desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos, de que estas fossem de forma prazerosa e significativa

na construcdo da alfabetizagao e letramento.

O municipio de Jaguarao aderiu ao PNAIC comprometendo-se e participando

ativamente de suas agdes e politicas educacionais, na constante busca de mudanca
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e potencializacdo na qualificacdo educacional da rede escolar municipal. Parceria
que ocorreu com a Universidade Federal do Pampa campus Jaguarédo. De acordo
com MOURA, P. dos S.; MASSON, L.J.M. em Apresentacao — PNAIC: sua trajetéria

e implementacgao.

O PNAIC gerou praticas de reflexdo sobre a agdo pedagdgica entre os
professores envolvidos, bem como a revisdo dos conceitos e significados
da area da alfabetizacao e letramento, envolvendo também outras areas
do conhecimento e tematicas culturais contemporaneas. (MOURA, P.
dos S.; MASSON, L.J.M ,2020, p. 8).

O programa foi de grande contribuicdo no desenvolvimento das suas
atividades educativas para a educacao municipal pois proporcionou aos educadores
do Ciclo de alfabetizacdo deste educandario, importantes conhecimentos e
reflexdes, através de estudos e pesquisas de todos os envolvidos. Entre essas
acdes o programa tinha fundamentado em seus objetivos melhorar o indice de

Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB).

O Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade Certa - PNAIC (Diario Oficial da

Unido, 2017, pag. 20), traz na sua implantagcédo a seguinte concepg¢ao de avaliagao:

Il - Avaliagao:

c) avaliagbes periddicas, aplicadas pelas préprias redes de ensino, a partir
de instrumentos padronizados e o registro em sistema adequado ao
monitoramento das agdes aprovadas no Plano de Gestao;

d) avaliagdo de aprendizagem realizada periodicamente pelas proprias
escolas, para orientar agdes de apoio e refor¢o; pedagdgico aos alunos nas
dimensbes de Leitura, Escrita e Matematica.

Percebe-se que se trata de avaliacbes que servem para ter um panorama

geral do andamento do desempenho das instituicbes e dos sistemas via analise do

avanco do aluno. Para Leticia Picango Carneiro:

A pratica pedagodgica dialdgica entre os sujeitos também é exigida
durante a avaliagdo, a qual possibilita a participagdo dos sujeitos no
processo educativo, de modo que a definicdo de saberes e metas é feita
de forma conjunta e a avaliagdo se baseia na problematizagdo sobre o
processo de aprendizagem, visto que parte da reflexdo da pratica
pedagogica. (CARNEIRO, 2018, p.12.).

Desta forma fica evidente que o didlogo entre os sujeitos envolvidos se faz
necessario para que atinja os resultados qualitativos na boa pratica pedagogica. Mas
ficam ainda alguns questionamentos de que, apesar de ter tido todo o suporte do

programa PNAIC auxiliado na formagao de professores, atualmente com a
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descontinuidade do programa se verifica que ainda se continua a encontrar criangas
que completam o tempo sequencial de trés anos para a alfabetizagcdo, sem
conseguirem alcangar as competéncias esperadas, que seria a capacidade de ler e

escrever e iniciar as primeiras operag¢des matematicas.

3.1.3 Politica Nacional de Alfabetizagao

Em 11 de Abril de 2019 foi instituida a nova Politica Nacional de Alfabetizagao
(PNA), pelo decre to n° 9.765 metas do Ministério da Educagédo. A medida visa
melhorar os indicadores educacionais visando subsidios que formulam a Nova
Politica Nacional de Alfabetizagdo (2019):

Art. 4° Sao objetivos da Politica Nacional de Alfabetizagao:
| - elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem no &dmbito da a

Ifabetizagdo, da literacia e da numeracia, sobretudo nos primeiros anos do
ensino fundamental, por meio de abordagens cientificamente
fundamentadas;

Il - contribuir para a consecugao das Metas 5 e 9 do Plano Nacional de
Educacao de que trata o Anexo a Lei n° 13.00art55, de 25 de junho de
2014;

Ill - assegurar o direito a alfabetizagdo a fim de promover a cidadania e
contribuir para o desenvolvimento social e econdmico do Pais;

IV - impactar positivamente a aprendizagem no decorrer de toda a trajetéria
educacional, em suas diferentes etapas e niveis; e

V - promover o estudo, a divulgagdo e a aplicagdo do conhecimento
cientifico sobre literacia, alfabetizagcao e numeracia.

A Nova Politica Nacional de Alfabetizacdo parte dos principios de que o
progresso na qualidade educacional se estabelece por meio de conhecimentos
basicos, gradativos pelos quais a crianga necessita caminhar no decorrer do seu
desenvolvimento, para assim obter condicdo de igualdade e oportunidades, que a
levem a compreender e ter o dominio da leitura e escrita e da matematica. Por meio
de estratégias de ensino e agbes que venham a combater o analfabetismo nos
primeiros anos do ensino fundamental no pais, desta forma elevando-se os indices

da qualidade educacional.

A nova politica vai ao encontro das metas estabelecidas pelo Plano Nacional
de educacéo (PNE 2014) de alfabetizar todas as criangas, no maximo até ao final do
terceiro ano do ensino fundamental, procurando se utilizar do desenvolvimento de

estratégias e novas praticas pedagogicas que possibilitem e venham a favorecer a
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aprendizagem. Incentivando as instituicdes escolares, para utilizar periodicamente
instrumentos de avaliagdo continua, para assim ter o pleno dominio e
acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem da alfabetizagao.

Encontra-se estabelecido na meta 5 (PNE 2014) em suas estratégias:

(...) 5.6) promover e estimular a formagado inicial e continuada de
professores (as) para a alfabetizagdo de criangas, com o conhecimento de
novas tecnologias educacionais e praticas pedagdgicas inovadoras,
estimulando a articulagao entre programas de pés-graduagéo stricto sensu e
acdes de formacgéo continuada de professores (as) para a alfabetizagéo;

(..). (PNE 2014).

A Nova Politica Nacional de Alfabetizagao, traz como proposta disponibilizar
formacao continuada para professores na busca de promover novos conhecimentos
e estratégias de ensino. Colocando suas diretrizes para todas as redes
educacionais, tendo por base o principio de integragdo e colaboragao entre unio,

estados, distrito federal e municipios.

O que envolve as familias, escolas, bibliotecas e outras instituicbes
educacionais priorizando pela alfabetizacdo e a valorizacdo do professor
alfabetizador, para a realizagdo de programas e agdes decorrentes desta politica no
sentido de promover a alfabetizagdo. A PNA (2019) vem prevendo medidas de apoio
e assisténcia, no incentivo das novas praticas pedagodgicas de ensino, no
desenvolvimento de habilidades basicas, da crianga, praticas de motricidades, o
contato da crianga com a musica, expressdes dramatica, artisticas e o estimulo e a

apreciacao da leitura e escrita de obras literarias.

Compreendemos que o documento A Nova Politica Nacional de Alfabetizagao
PNA apresenta suas estratégias e ag¢des direcionadas a promogao da alfabetizagao
com bases em aportes cientificos, tendo como finalidade de melhorar a qualidade da

alfabetizacao no territério brasileiro.

Questionamos, o PNAIC desde 2013 ja previa e incentivava as agbes de
formagao continuada, disponibilizava um rico material de apoio aos educadores,
trabalhos estes que ja vinham sendo desenvolvidos pelas redes de ensino para
contribuir com alfabetizagdo e a qualidade educacional. Até 0 momento de junho de
2021, pouco se soube sobre a implementacdo das acdes da PNA. Dessa forma
passamos a perceber que vivenciavamos na educagao uma questdo de politicas

publicas descontinuadas, em que ocorre a troca dos governantes e estas sao
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interrompidas, fazendo com que as politicas publicas educacionais acabem se

tornando ineficientes.

3.2 A Leitura e a Escrita nos Anos Inicias
3.2.1 Alfabetizacao

O termo alfabetizagdo vem perpassando e sendo discutido ao longo de toda
caminhada da histéria da educacgao, desde o principio de que a lingua é ensinada,
se debate a alfabetizag&o.

Como se da o processo da aquisicdo dos conhecimentos mais basicos da
leitura e da escrita? De que maneira o individuo pode desenvolver a linguagem, a
compreensao do seu uso no cotidiano, desta forma sucessivamente, diversos
estudiosos da educacao se encontram buscando e debatendo constantemente sobre
o tema e as possiveis praticas educacionais que podem levar o individuo a se

alfabetizar.

Aqui se explorou os conceitos fundamentais relativos a aquisi¢do da leitura e
da escrita.

Nos anos de 1980 surgiu o estudo e a pesquisa intitulada “Psicogénese da
lingua escrita” a qual as autoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky v&o ao encontro e
tomam como suporte a corrente tedrica Psicogenética, construtivista de Jean Piaget.
Segundo (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p.26).

O sujeito que conhecemos através da teoria de Piaget € um sujeito que
procura ativamente compreender o mundo que o rodeia, e trata de resolver
as interrogagdes que este mundo provoca. Ndo é um sujeito que espera que
alguém que possui um conhecimento o transmita a ele, por um ato de
benevoléncia. E um sujeito que aprende basicamente através de suas
préprias agdes sobre os objetos do mundo, e que constrdi suas proprias
categorias de pensamento ao mesmo tempo que organiza seu mundo.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p.26).

As pesquisadoras dialogam explicando a pesquisa, explanando todo o seu
desenvolvimento de como ocorre a alfabetizagcédo, a luz dos métodos piagetianos,
dos processos pelo quais o conhecimento humano vai se construindo na interacao
do sujeito com o objeto de conhecimento ativamente confrontando com o seu meio

cultural.
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Reflexdes que esclarecem, que o individuo ao estar integrado na sociedade,
vai estabelecendo o didlogo e interagindo com o outro, desta forma vai socializando,
absorvendo cultura e a propria linguagem que esta estabelecida naquele meio,
para assim este elaborar e reconstruir o seu proprio conhecimento. Neste sentido
Isabel Solé (2001) nos traz:

A concepgao construtivista é util por algo mais. Porque se explicita,
contribuindo assim para o exercicio de comparagado com as “teorias” dos
professores. Porque ndao &€ um referencial excludente, mas aberto, na
medida em que ainda deve aprofundar muito em seus préprios
postulados e na medida em que necessita enriquecer-se, em geral e
para cada situagdo educativa concreta, com contribuicbes de outras
disciplinas. E, se nos for permitido, porque € uma aproximagao otimista,
que parte daquilo que se possui e entende que, deste ponto de partida, €
possivel ir progredindo a medida em que as condi¢des o permitam, e
porque aponta o sentido em que essas condicbes devem ser
estabelecidas. (ISABEL SOLE, CEZAR COLL,2001, p. 28).

E assim, tendo por base o pensamento construtivista, € um estudo que nos
possibilitou refletir, buscar as diversas possibilidades sobre o0s processos pelos
quais o individuo vai construindo o seu caminho, para aprender a ler e escrever ou

seja se alfabetizar.

Conforme as autoras (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985):

No lugar de uma crianga que espera passivamente o refor¢go externo
uma resposta produzida pouco mede que ao acaso, aparece uma
crianga que procura ativamente compreender a natureza da linguagem
que se fala a sua volta, e que tratando de compreendé-la, formula suas
hipoteses, busca regularidades, coloca prova suas antecipacdes e cria a
sua propria gramatica. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p.22).

Ao longo de toda a investigagdo, em especial dos estagios de
desenvolvimento da lingua escrita em criangas, as autoras percebem a
compreensao de como o aluno progressivamente constroi suas hipoteses sobre a

escrita.

Quando se pensa em alfabetizacdo raciocina-se ser o principio do seu
processo, ainda na infancia muito antes da crianga adentrar nos espacos formais
educacionais, ou seja, antes mesmo dos 6 e 7 anos. De acordo com Maria
Auxiliadora Cavazotti (2013):

As criangas pequenas, que ainda ndo sabem ler a lingua escrita, mantém
contato com material gréafico presente no ambiente cotidiano onde vivem —
pinturas, sinais e propagandas-e se apropriam de seu significado ainda que
de forma limitada. (CAVAZOTTI, 2013.p.47).
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Dessa forma se compreendeu, ser essa mais uma perspectiva que se tem,
como o ponto de partida, em que leva a crianca a comecar a se apropriar do mundo

da leitura e da escrita.

Determinadas criangas adentram o espago escolar com alguma percepgéo do
que é leitura e escrita, por fazer parte de ambientes familiares que buscam e tem por
habito o uso diario da leitura, essas criangas tem o convivio com livros e a propria
escrita. Por meio do seu envolvimento ao fazer seus primeiros rabiscos (garatujas)
em uma folha, ao experimentar, imaginar e representar figuradamente por meio de
simbolos, que expressam o conjunto de todas as coisas que representam o seu

universo.

O desenvolvimento da crianga vai se constituindo de forma gradativa, até
chegar as maos dos professores na educagao infantil. De acordo com Magda Soares
(2011.p.21) “alfabetizag&o é inicialmente um processo de natureza complexa. Trata-se
de multiplas facetas que fazem dele objeto de estudo de varias ciéncias”. Nos
primeiros contatos visuais com as letras, sejam estas através de frases em anuncios,
em propaganda ao ar livre, com o manuseio de livros, contagdo de histéria feita
pelos pais. E assim sucessivamente vao se apropriando e adquirindo conhecimentos

de que existem letras, numeros.

Compreende-se a importancia e necessidade de o professor ter um olhar
multidisciplinar para as novas pesquisas e estudos que vao surgindo ao longo da
sua carreira educacional. Pois vivemos em uma sociedade em que os individuos
vem de varios meios e com diferentes relagdes de conhecimento, se sabe, que
existe um outro lado do processo, em que ha um elevado numero de criancas
chegando aos espacgos de ensino, sem possuir no seu cotidiano o habito da leitura e
da escrita, chegam com uma visdo mais fragmentada. Estas criangas ao entrarem
nas creches ou escolas, podem encontrar maiores dificuldades nesse processo em
relagdo a outras criangcas que tem convivio desde a infancia com ambiente letrado,
onde lhe é disponibilizado diferentes portadores de textos, importantes recursos,

com grande potencial para a alfabetizagdo. Conforme Josette Jolibert (2003):

Desde a educagao infantil, deve-se proporcionar as criangas a possibilidade
de produzir textos completos, sendo ditado pelo adulto que desempenha o
papel de secretario e que, em vez de fazé-lo automaticamente, pergunta:
“Onde escrevo na pagina? ” “Com uma margem? ” “Em letras maiores ou
menores? ”, etc. (JOLIBERT, JOSETTE.2003. pag.80).
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Desta forma, pensa-se o quanto se torna importante ainda na educagao
infantil em especial no pré-escolar introduzir a crianca no mundo da escrita, o
professor procurar oportunizar com que a crianca faca suas primeiras tentativas de
escrita. Em um primeiro momento buscando nao interferir, permitindo com que a
crianca estabeleca suas aproximagdes com a escrita. Para que posteriormente o
professor venha a trabalhar na provocagao, de forma que a crianga venha a discutir
e fazer comparacgdes da cépia que produziu com a escrita original. Indo ao encontro
de Ana Beatriz de Morais (2015):

Ler e escrever sdao um conjunto de habilidades, comportamentos e
conhecimentos, com isto, é importante levar as criangas a envolver-se em
praticas sociais de leitura e escrita, dar condicdbes ao letramento,
escolarizacao real e efetiva e disponibilidade de material de leitura, dando
maior acesso aos livros, revistas e jornais através de livrarias e bibliotecas.

(2015, pag.122).

Situagbes estas que mostram a importancia do planejamento diario do
professor, oportunizando a introducdo, da leitura, no cotidiano da sala de aula,
através de projetos de leitura, em que o professor seja leitor e facilitador provocando
a crianga ao dialogo ao envolvimento diario, através da contagao de histéria, conto,
poesia, musica..., diferentes portadores de texto na sala de aula. Estar sempre se
apropriando desse excelente recurso, procurando fazer uma leitura, que venha a
provocar a curiosidade da crianca.

Nesse processo estimular com que a crianga venha a familiarizar-se com a
leitura e apropriar-se da construgdo da escrita, na medida em que esta venha a
desenhar, reescrever o que compreendeu, possibilitando-se assim avancos na

aprendizagem. Conforme Tardif (2007).

Ora, a escolarizagdo repousa basicamente sobre interagdes cotidianas
entre os professores e os alunos. Sem essas interagdes a escola ndo é
nada mais que uma imensa concha vazia. Mas essas interagdes né&o
acontecem de qualquer forma: ao contrario, elas formam raizes e se
estruturam no ambito do processo de trabalho escolar e, principalmente, do
trabalho dos professores sobre e com os alunos. (TARDIF 2007, p.23).

Na continuidade quando a crianga chega nos anos iniciais do ensino
fundamental com a aquisicdo das letras do alfabeto e os primeiros numeros

matematicos essa comeca a formular suas hipéteses na busca da compreensao de
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como se utilizar das letras e numeros para se comunicar e se expressar de modo

mais amplo. Segundo Soares (2003):

Dissociar alfabetizagao e letramento € um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgdes psicolégicas, linglisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita se da simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢ao do
sistema convencional de escrita — a alfabetizagao, e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. (SOARES
2003, p.11-12).

Compreendendo-se assim ser este o processo de codificagao e decodificagao
das letras quando a crianca comecga a ter a capacidade de reconhecimento das
letras do alfabeto. Que estas produzem seus sons que ao se unirem formam silaba e
que ao haver esta jungdo, produzem outros sons que por consecutivo formaram
palavras. e sucessivamente diferentes tipos de textos De acordo com Berberian

(2009):

Cabe ao educador compreender e respeitar o conhecimento que a crianga
ja possui e propiciar novas experiéncias de maneira que ela adquira, cada
vez mais, autonomia em sua fala, de que ela possa, cada vez mais, ser
narradora da sua prépria histéria e interprete de tantas outras. (BERBERIAN
2009, p. 61).

Mas esses sdo fatores que demandam do professor alfabetizador reflexao,
estudo e percorrer um caminho para que obtenha resultados satisfatérios no
decorrer do processo de alfabetizacdo, que vao desde sistematizar um bom
planejamento diario das suas atividades, possuir um diario de bordo com seus
registros, rever, avaliar de forma individualizada o conhecimento adquirido de cada
aluno, relacionado a leitura e escrita, ver sua pratica educativa, para sempre ter
como retornar. Essa seria uma organizacdo que se torna essencial, no fazer
pedagogico, para assim propiciar uma educacédo de qualidade e consequentemente

uma alfabetizacao satisfatoéria.

3.2.2 Letramento

De acordo com Magda Soares ao definir tanto a alfabetizagcdo, quanto
o letramento: “Verifica-se uma progressiva, porém cautelosa, extensdo do

conceito de alfabetizacdo em direcao ao conceito de letramento: do saber
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ler e escrever ao ser capaz de fazer uso da leitura e da escrita. " (SOARES,
2017, p.33).

Para compreender o processo do letramento se entende que primeiramente
deve-se refletir que o ato de leitura e escrita torna-se uma das condigbes
indispensaveis para se viver de maneira razoavel na sociedade a qual se encontra
inserido, pois a leitura e a escrita fazem parte do cotidiano das pessoas. Quando
estas precisam fazer o seu uso, para isso necessitam estarem alfabetizadas,
conseguindo ler e escrever palavras isoladas, pequenas frases. Assim citando
alguns exemplos a leituras do seu dia a dia, nome de rua, panfleto, anuncio,
cartazes, boletos, contas de agua, luz, telefone etc. Essas seriam algumas das
condicbes minimas que um individuo precisa para nao ter que depender de outros
até mesmo para se locomover de um lado para o outro em determinadas situacoes.
Conforme Paulo Freire: (1982):

A compreensao critica do ato de ler ndo se esgota na decodificagdo pura da

palavra escrita ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. [...] Linguagem e realidade se aprende

dinamicamente. [...] A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra
e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele. (FREIRE,1982,
p.23).

Com isso Freire mostra que ler e escrever ndao € somente interpretar o
sentido de uma palavra ou frase, mas sim, a partir destes ter a curiosidade e criar
possibilidades para aprender o novo, o que tem por tras de cada palavra, frases,
textos e contextos. Enfim a leitura e a escrita propiciam conhecimento de vida,

participacao ativa na sociedade. Conforme Soares 2003:

A chamada norma-padrdo, ou lingua falada culta, € consequéncia do
Letramento, motivo porque, indiretamente, é fungcido da escola desenvolver
ao aluno o dominio da linguagem falada institucionalmente aceita.
(SOARES,2003, p. 32).

Entdo letramento se entende ser este um processo que vai muito mais a
frente do que saber fazer o uso trivial, superficial de ler e escrever determinadas
palavras ou uma curta frase, da qual foi até aqui comentada. Mas um processo
progressivo pelo qual se cria possibilidades. Tanto o professor da educagao infantil e
dos anos iniciais proporcionando para o seu aluno em sala de aula leituras

prazerosas,
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que tenham significado ao sujeito no decorrer do seu dia a dia ao longo de toda a
sua existéncia na forma de manipular, compreender e interpretar os diferentes
portadores de textos, que fazem parte da sua vida, no seu cotidiano no uso social. A

pesquisadora Sonia Kramer (2000):

O leitor leva rastros do vivido no momento da leitura para depois ou para
fora do momento imediato — isso torna a leitura uma experiéncia. Sendo
mediata ou mediadora, a leitura levada pelo sujeito para além do dado
imediato permite pensar, ser critico da situacdo, relacionar o antes e o
depois, entender a historia, ser parte dela, continua-la, modifica-la.
Desvelar. (KRAMER 2000, p.20).

Abrindo o leque de conhecimentos, desde simples leituras como um conto,
poema, receitas, podendo chegar a leitura de textos mais complexos jornais, artigos
cientificos, literarios diversos géneros textuais que vao surgindo por toda a
existéncia do leitor possibilitando infinitas comparagdes, relacbes com o mundo real,
reflexdes a respeito do que esta escrito, ter consciéncia do que se vive na
sociedade, permitindo uma linguagem mais ampla, culta e um olhar mais critico
sobre os fatos sociais culturais, econdmicos e politicos que o cercam. Letramento
seria continuar estudando, pesquisando, se apropriar da construgdo de novos
conhecimentos, por isso ser este um processo continuo por toda a nossa existéncia.

Conforme Freire (1967):

Uma educagao que levasse o0 homem a uma nova postura diante dos
problemas de seu tempo e de seu espago. A da intimidade com eles. A
pesquisa ao invés da mera, perigosa e enfadonha repeticdo de trechos e de
afirmagdes desconectadas das suas condigbes mesmas de vida. A
educagdo do “eu fabrico”. A da vitalidade ao invés daquela que insiste na

transmiss&o. (FREIRE1967, p.93).

Assim reflete-se, ser Letramento um processo continuo de leituras e escritas a
qual a pessoa vai se apropriando e consegue ter habilidade de fazer seus resumos,
fichamentos, trabalhos académicos, artigos para revistas etc., uma agéo
transformadora que o sujeito tem como possibilidades compreender, ampliar e se
apoderar de diferentes e novos conhecimentos. Apropriacdo de conhecimentos que
vai se dando conforme as suas necessidades, para ndo ser ingénuo e cair nas maos
de quem detém o poder, e assim agir de forma irracional pela emogéo e ser excluido
das decisdes racionais da sua existéncia. Mas sim, se letrar para ser um sujeito
reflexivo dono da sua histéria, participando na sociedade de maneira consciente,

critica e de forma democratica, racional, buscando ativamente o que lhe pertence, os
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seus direitos sociais na educagao, saude e assim sucessivamente, inclusive para se

garantir na sua maior idade.

3.2.3 Avaliacao de leitura e escrita

Nesta pesquisa compreendeu-se que a avaliagdo no ambiente educacional
trata-se de um processo que vem para contribuir com a aprendizagem dos alunos,
mostrar através de seus indicadores como estd ocorrendo o desempenho da

aprendizagem.

Entendeu-se a avaliacdo como sendo aquela em que o professor se apropria,
deste instrumento pedagdgico como orientador no seu planejamento, tendo esta
como base para avaliar o seu proprio trabalho e o processo de desenvolvimento de
ensino e aprendizagem do seu aluno no decorrer da sala de aula no cotidiano

escolar.

Em relagdo a avaliagdo da aprendizagem verifica-se que a Lei de Diretrizes e
bases da Educacdo Nacional (LDB) 9.394/96.artigo 24, inciso V (Brasil, 1996),

orienta:

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleragéo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituigdes de ensino em seus regimentos;

A avaliacdo deve fazer parte do planejamento do professor, ocorrendo
continuamente pois esta serve para o professor analisar e ter um olhar para quais
dificuldades o seu aluno de forma individualizada esta se deparando. Para a partir
desse momento tomar decisdes no seu fazer pedagodgico procurando saber de forma
qualitativa, o ponto da melhor técnica a ser utilizada no seu préximo planejamento.

De acordo com Siécola (2016):
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Atualmente, a avaliagdo € vista como uma das mais importantes
ferramentas a disposi¢do dos professores para alcancar o principal objetivo
da escola: fazer todos os estudantes avangarem. ou seja, o importante hoje
€ encontrar caminhos para medir a qualidade do aprendizado da garotada e

oferecer alternativas para uma evolugdo mais segura. (SIECOLA 2016,

p.137).

Considerando-se avaliagdo de leitura e escrita, compreende-se que o0
professor se utiliza destes caminhos no decorrer da elaboragdo das suas atividades.
Procurando melhor qualificar e dar um sentido na nova aprendizagem feita pelo aluno.
Geralmente levando em conta o contexto ao qual o aluno se encontra inserido, os

conhecimentos anteriores ja estabelecidos, que traz seu meio cultural.

Ao planejar € importante que o docente tenha claro os critérios de avaliagéo,
bem como os objetivos que pretende alcangar. Observar, se os educandos participam
com interesse das atividades desenvolvidas, os conhecimentos que os estudantes
adquirem por meio do relato e de instrumentos avaliativos e da posigcédo destes alunos
frente as novas descobertas. Segundo HERNANDEZ, 1998:

A avaliagdo com um sentido significativo ndo é s6 a avaliagdo dos alunos.
E, sobretudo, a contrastagdo das intencdes da professora com sua pratica.
O resultado é sempre o inicio do planejamento de intervengao posterior. Na
organizagao da classe mediante Projetos de trabalho esta interconexao se
torna evidente. (HERNANDEZ, 1998, p.91).

Para dar conta de tal questionamento, argumenta-se que nao existe apenas
uma unica forma pratica de ensinar a leitura e escrita ou outros conteudos que
fazem parte da rotina escolar, mas existem varias técnicas, instrumentos avaliativos
que se tornam necessarios para professores verem e reverem as praticas
educativas em sala de aula., Priorizando por projetos de ensino que levem ao
didlogo continuo, analise de dados por uma investigagdo que tenha um registro
adequado, sistematizado da avaliacdo que crie possibilidades que venham a
contribuir de forma qualitativa no ensino e aprendizagem. Conforme Maria Tereza
Esteban, 2000:

(...) a avaliagdo como pratica de investigagdo se configura pelo
reconhecimento dos multiplos saberes, logicas e valores que permeiam a
tessitura do conhecimento. Neste sentido, a avaliagdo vai sendo constituida
como um processo que indaga os resultados apresentados, os trajetos
percorridos, 0s percursos previstos, as relagdes estabelecidas entre
pessoas, saberes, informagdes, fatos, contextos. Nao se paralisa com a
identificacao do erro ou do acerto(...) (ESTEBAN, 2000, p.11).
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Investigar os multiplos saberes demanda ter o dialogo interativo entre
professor e aluno uma vez que permite investigar a realidade, pois esta
comunicacao e o olhar do educador vem a proporcionar caminhos, pistas. a partir
do ato critico reflexivo entre a teoria e a sua pratica, o professor cria possibilidades
desafiadoras que levem o aluno a compresséo das coisas, fatos, conceitos que o
cercam, desta forma ampliando-se a novos saberes. De acordo com
(LUCKESI,2000) “A teoria pedagodgica da o norte da pratica educativa e o
planejamento do ensino faz a mediag&o entre teoria pedagdgica e pratica de ensino
na aula. Sem eles, a pratica da avaliagcado nao tem sustentagao”.

Por essas reflexdes, que na alfabetizagdo se busca o conhecimento prévio e
continuo do aluno, pois este cria possibilidades e condi¢des do educador perceber

€ acompanhar quais conhecimentos a crianga possui sobre a leitura e escrita.

Segundo Hernandez (1998), “A avaliagdo com um sentido significativo ndo é
sO a avaliacao dos alunos...”. Para desta forma o professor compreender e situar,
que critérios empregar na hora do planejamento, que instrumentos avaliativos se

apropriar no proceder da sua pratica de ensino.

Compreende-se que a partir do trabalho avaliativo ocorre um desvendar do
olhar do professor, pois esta permite com que oriente-se nas suas proximas
estratégias de intervengdo criando possibilidades de proporcionar novos
conhecimentos para o aluno e ir sistematicamente acompanhando e avaliando como

esse educando esta se desenvolvendo no processo de aprendizagens.

A avaliacdo tendo como sentido integrar e auxiliar o aluno no seu
desenvolvimento e crescimento, portanto sendo necessario ser essa uma agao
inclusiva e ndao uma pratica de exclusao em que o professor se instrumentalize para
avaliar por meio de provas/exames acertos e os erros. De acordo com Luckesi
(2005).

Avaliar um aluno com dificuldades é criar a base do modo de como
inclui- lo, dentro do circulo da aprendizagem; o diagndstico permite a
decisdo de direcionar ou redirecionar aquilo ou aquele que esta

precisando de ajuda. (LUCKESI 2005, p.173).

Portanto se percebe que a avaliagado se constitui como um ato de acolhimento
por parte do educador, quando este tem por fim através da acdo avaliativa criar
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possibilidades de proporcionar com que o0 aluno construa caminhos que o levem a
aprendizagens satisfatérias e qualitativas. Dando suporte para o seu
desenvolvimento pessoal e social. Desse modo se evidencia a importancia de o
professor estar aberto a propor o planejamento diario ao ato de avaliar no sentido de
buscar estratégias e criar possibilidades de aprendizagens qualitativas para a vida

do educando formando sujeitos conscientes, criticos e autbnomos.

4. Referencial Teérico Metodolégico
4.1 Tipo de Pesquisa

O projeto teve como objetivo, investigar e compreender como ocorre o
processo da avaliagcdo da leitura e escrita em criancas do 3° ano do ensino
fundamental da rede municipal da cidade de Jaguardo RS, em especial aquelas
criangas que ainda n&o atingiram o processo de leitura e escrita. Nesta perspectiva,
norteou-se a pesquisa investigativa e qualitativa que de acordo com BOGDAN;
BICKLEN (1994):

A investigagao qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma
de palavras ou imagens e ndo de numeros. Os resultados escritos da
investigacao contém citagdes feitas com base nos dados para ilustrar e
substanciar a apresentacado. Os dados incluem transcrigdes de entrevistas,
notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais, memorandos e
outros registros oficiais. Na sua busca de conhecimento, os investigadores
qualitativos ndo reduzem as muitas paginas contendo narrativas e outros
dados a simbolos numéricos. Tentam analisar os dados em toda a sua
riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que estes foram

registados ou transcritos. (BOGDAN; BICKLEN, 1994, p. 48).

Buscando caracterizar o perfil dos professores participantes, foram utilizadas
como instrumento de pesquisa, cartas pedagdgicas para a coleta de dados. Tais

cartas, entre outras reflexdes, remetiam as seguintes, questoes:
a) de que forma se da o processo de Avaliagao das criangas do terceiro Ano?

b) qual a percepcédo dos professores sobre as dificuldades de alfabetizag&o
apresentadas pelas criangas dos terceiros anos?

C) quais as alternativas pedagdgicas podemos propor para os avangos das

criancas no terceiro ano?
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Com a colaboragdo desses professores, pode-se encontrar alternativas de
impulsionar e reconhecer os fatores intervenientes na construgdo da aprendizagem.
Para a partir desses questionamentos e estudos, compreender como ocorre 0o
processo da avaliacdo na alfabetizacdo de leitura e escrita no decorrer desse
procedimento de ensino, aprendizagem na rede municipal e procurar alternativas

que viessem a contribuir com as aprendizagens.

Desta forma surgiu a pesquisa intervengao que conforme a concepgao

de Magda Floriana Damiani (2013):

“...Sao investigagdes que envolvem o planejamento e a implementagado de
interferéncias (mudancas, inovacgdes) -destinadas a produzir avancgos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas
participam- e a posterior avaliagdo dos efeitos dessas interferéncias.
(DAMIANI, 2013, p.58).

Entdo para que ocorresse a pesquisa intervengao, o pesquisador necessitou
interagir ativamente em seu campo de pesquisa, dai a importancia da pesquisa
situada na realidade da rede municipal de educagao de Jaguarao.

4.2 Instrumentos de Pesquisa

A primeira agao para esta pesquisa foi uma entrevista/reunidao com a equipe
pedagogica da secretaria municipal de educacao de Jaguardo. A secretaria de forma
geral, ja apresentava um mapeamento das dificuldades encontradas com
significativo numero de alunos do terceiro ano e organizava para o ano de 2020

formagao pedagdgica na area.

O contexto da pandemia nos levou a pensar outras alternativas de trabalho
continuando em movimento indo ao encontro do pensamento de Boaventura de
Souza Santos (2020):

A pandemia e a quarentena estdo a revelar que s&o possiveis alternativas,
que as sociedades se adaptam a novos modos de viver quando tal é
necessario e sentido como correspondendo ao bem comum. Esta situacao
torna-se propicia a que se pense em alternativas ao modo de viver, de
produzir, de consumir e de conviver nestes primeiros anos. (Santos,2020,
p.29).

Optou-se por utilizar como instrumento de pesquisa o envio de cartas
pedagogicas para os 11 educadores que atuam com esses alunos. A carta se

encontra
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nos anexos desse projeto. Com as cartas, pretendeu-se apresentar a tematica da
pesquisa as inquietacdes em relagcdo a educagcao que levaram a esse estudo e
explicar o que € a carta-pedagdgica e o porqué se utilizou como instrumento de

pesquisa.

A carta-pedagogica trata-se de mais um género textual, como uma forma de
expressao discursiva, muito utilizado por Paulo Freire e outros autores em suas
escritas. Pois nos cria diversas possibilidades de dialogo, estudos e reflexdes. Vem
ao encontro do pensamento de praticas educativas critico-reflexivas, que vai em
direcdo ao desenvolvimento de atitudes metodolégicas a partir da observacéo, do
registro e da reflexdo. Para Paulo Freire (1996), O sujeito que se abre ao mundo e
aos outros inaugura com seu gesto a relagdo dialégica em que se confirma como
inquietac&o e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na historia.
(FREIRE, 1996, p.136).

A apropriagdo desse género textual como instrumento de pesquisa, foi uma
forma de revelar conhecimentos sobre a problematica aqui levantada e, nas
reflexdes, proporcionar a criagao de alguns principios de avaliagdo nos Anos Iniciais.
Pois os estudos sobre as cartas pedagdgicas de Freire levam a refletir o quanto este
instrumento convida ao dialogo, incentivando no uso da escrita, as trocas e inter-

relagdes. De acordo com Adriano Vieira:

Referir-se as cartas pedagoégicas implica referir-se ao dialogo que assume o
carater do rigor, na medida em que registra de modo ordenado a reflexdo e
o0 pensamento, um dialogo que exercita a amorosidade pois s6 escrevemos
cartas para quem, de alguma forma, nos afeta, nos afeta, nos toca
emotivamente, cria vinculos de compromisso. (VIEIRA,2008, p.71).

As cartas pedagdgicas provocam sentimentos de emogado em especial a carta
escrita @ mao, pois coloca em agao o registro daquele momento e esta vem

acompanhada de emogéao, amor e carinho.

Neste ato de escrita se revela a espontaneidade reflexiva, por isso seu
potencial de dialdgica, pois a carta convida ao didlogo, a troca do saber, perguntas e
respostas, pois nos abre caminhos para conhecer o que ainda nédo se tem

conhecimento.
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Passa-se a ter a perspectiva da apropriagdo, cada vez mais desse
conhecimento, indo ao encontro da possibilidade de utilizar-se a carta em sentido

pedagogico, mas com um olhar académico.

Desta forma passou-se a utilizar a carta pedagogica em tempos de pandemia
(covid 19) como aporte tedrico e instrumento metodoldgico. Por compreender que a
carta-pedagogica tem potencial como instrumento de formagado e pesquisa, pois
mobiliza para a escrita com sentido pedagdgico para outro destinatario, nos trazendo
conhecimento cientifico sobre as praticas e questdes vivenciadas pelo professor no
desenvolvimento da sala de aula.

Através das questdes langadas no desenvolvimento das cartas pedagogicas,
aos professores participantes da pesquisa, se esperou que estes viessem a elaborar
e exercitar a escrita, refletindo nesse dialogo da carta as emogdes, pensamentos e
intencbes sobre o contexto da pesquisa. Situacdo problematica que inquieta o
professor ao confrontar-se com alunos no terceiro ano com dificuldade de leitura e

escrita.

Compreende-se que o educador necessita encontrar respostas para suas
inquietacdes e buscar solugdes, que possam vir a contribuir com essas questdes no
cotidiano do contexto escolar. Pois € valido supor, que essa modalidade de escrita,
cartas pedagogicas, vem recheada desses elementos, emogao e reflexdo as quais
revelam a espontaneidade na escrita. Segundo Ana Freitas (2019) a carta-

pedagogica:

(...) tem como intencionalidade promover o didlogo e incentivar a escrita.
Para tanto, a apresentacdo de questionamentos para suscitar a
reflexdo e a sugestdo de encaminhamentos pode ser uma boa alternativa
para a promoc¢ao do dialogo(...). (FREITAS,2019, p.61).

Percebe-se que a carta traz a reflexdo, a dialogica, a expectativa de uma
conversa interativa, a esperanca de continuidade no momento em que se espera a

resposta daquele a quem se enviou a carta pedagdgica.

4.3 Sujeitos da Pesquisa

No sentido de compreender a percepgao dos professores dos terceiros anos
iniciais, sobre a forma que se da, o processo de avaliacdo das criangas, qual a
percepcao destes educadores frente as dificuldades de alfabetizacdo apresentadas

e
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quais alternativas pedagogicas estes propdéem para o avango desses alunos,
realizou- se uma pesquisa com os educadores que atuam com estes alunos nas
Escolas municipais de Jaguardo. A secretaria de educacédo (SMED), nos forneceu
telefone e enderecgo dos professores. Apds foram enviadas via entrega por moto-taxi,
devido ao momento de pandemia vivenciado, 11 cartas pedagdgicas aos docentes
deste grupo de atuagdo. Primeiramente considerou-se a formagao inicial e o tempo
de atuacdo profissional mantendo um dialogo reflexivo. Conforme a ser visto no
decorrer da pesquisa através das analises dos trechos das cartas que foram

analisadas.

Cabe aqui ressaltar que como nas cartas tem elementos que identificam os
professores, estas ndo foram colocadas nos anexos, procurando desta forma
preservar a identificacdo dos educadores. Que foram denominados como professor
1- P1, professor 2 - P2, professor 3 - P3, e assim sucessivamente. Relacionados
abaixo os sujeitos que participaram da pesquisa, principalmente em relagéo a sua

formacéao e o tempo de atuagdo com os anos iniciais.



Professor Formacgao Inicial Tempo de
atuacgao

P1 Pedagogia, Mestrado em 13 anos
Educacéao

, P2 Magistério, Pedagogia, 27 anos
Pb6s em ludico.

P3 Pedagogia, Pos em 11 anos
psicopedagogia, Mestrado
profissional em Educacao.

P4 Pedagogia, especializagao 1ano e meio
em Alfabetizacdo e
Letramento, Mestranda em
educacao.

P5 Pedagogia -

P6 Magistério, Graduagdo em 31 anos
Letras,

P7 Magistério, Pedagogia, 31 anos
Habilitacdo em supervisao
Escolar e Orientagao
Educacional.

P8 Pedagogia, P6s em Midias 10 anos
na educacgao.

P9 Magistério, Licenciatura 38 anos
Plena em geografia

P10 Magistério, graduagéo 30 anos
Letras-portugués/espanhol
e respectivas literaturas

P11 Magistério, pedagogia, 33 anos

Psicopedagogia clinica e
escolar

Quadro 1 - Formagéo e tempo de atuagdo nos anos iniciais
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Percebeu-se que, das onze professoras que responderam a pesquisa oito

cursou Pedagogia, dois professores cursaram Letras, uma professora cursou

Licenciatura Plena em geografia. Sendo que das onze educadoras somente uma

cursou especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento, duas professoras mestre em

educagcao e uma mestranda. Se constatou que dos onze professores participantes,

seis possuem curso de magistério. No que diz respeito ao tempo de atuacdo dos

professores nos anos iniciais, se percebeu um periodo de um ano e meio a trinta e

oito anos. Com isso, ocorreu olhar sobre o processo de alfabetizacido utilizados e

identificou-se que os onze professores, entendem a importancia da avaliacdo no

processo de ensino e aprendizagem. Mas dao énfase para aspectos defendidos por

diversas teorias de que a avaliagdo deve ser utilizada de estratégias diaria,

gradativa,
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descritiva, qualitativa, observando sempre o desenvolvimento do aluno ja que as
aprendizagens acontecem de forma diferente e em tempos diferentes. Uma pratica
que se percebe ainda estar distante do fazer pedagdgico diario do contexto
educacional do municipio. Nao se sabe, o por qué, se €& por falta de
comprometimento com um planejamento que leve em consideragdo uma avaliagéo
que se torne efetiva, ou se porque, permanecem habituados a colocarem em pratica
avaliagbes que indicam e se resumem a numeros, ou seja a classificagdo pela
quantidade e nao pela qualidade. No caso do terceiro ano do ensino fundamental
ficou acordado em conjunto entre a gestdo da SMED e os diretores de todas as
escolas do municipio, que nos primeiro e segundo bimestre a avaliagdo se daria
por parecer € no terceiro e quarto bimestre avaliagdo por nota. Este acordo passou
pelo concelho escolar e acabou por unificar a avalicdo de todas as escolas,

passando desta forma a constar do regimento escolar.

As onze professoras ja fizeram o uso dessas estratégias avaliativas, para
alfabetizar, a professora (P6) diz que “Comprovei que a melhor forma de aprender a
escrever € escrevendo, pois devolvia os textos com anotagdes aos alunos para que
eles reescrevessem e observassem o seu crescimento”, (P7) “A avaliacao formal
€ qualitativa, tornando o processo limitrofe, se a crianga atingiu a média, avanca,
mesmo sem condigbes, se nao conseguiu a média, mas poderia avangar com
ponderacdes (fica retido), no meu ponto de vista € uma falsa avaliagdo. Na minha
opinido particular o aluno deve ficar retido no 1° ano, se nao adquiriu as
habilidades basicas (ler, escrever, interpretar, calcular) com fluéncia’. Nessas
reflexdes de (P6) e (P7) entende-se que fazem parte de procedimentos avaliativos,
em que o professor esta preocupado em alcancar metas quantitativas. Conforme

Cipriano Luckesi.

Para que a avaliagdo se tome um instrumento subsidiario significativo da
pratica educativa, € importante que tanto a pratica educativa como a
avaliagdo sejam conduzidas com um determinado rigor cientifico e
técnico. A ciéncia pedagodgica, hoje, esta suficientemente amadurecida
para oferecer subsidios a condugao de uma pratica educativa capaz de
levar & construgado de resultados significativos da aprendizagem, que se
manifestem em prol do desenvolvimento do educando.
(LUCKESI 1998,P.80)
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Acredita-se no processo avaliativo continuo, em que o aluno construa suas
aprendizagens superando suas dificuldades, tornando-se um sujeito ativo reflexivo,
autbnomo de seus saberes, avaliacdo qualitativa diferenciada que va além de uma
nota ilustrativa. Dai a importéncia de o professor ter base teorica na hora do seu
planejamento para assim propor diversas possibilidades que venham a oportunizar
com que o aluno tenha aprendizagens significativas aprendendo o que de fato
deveria aprender.

Isso levou a organizar, trechos analisados em destaque nas cartas. Em um
primeiro momento, organizou-se as falas de todos os professores e assim
sucessivamente, depois percebeu-se que algumas ideias eram recorrentes e
organizou-se, destacando em negrito as enunciagdes que foram aparecendo em
relagdo a avaliagao de leitura e escrita. Com inspiracdo nas pesquisas de Luckesi
(2001,2005), Estebam (2000, 2021, 2012), ao abordarem sobre critérios bem
desenvolvidos que levam a avalicdo articulada ao projeto pedagogico,
consequentemente ao projeto de ensino para ter sentido significativo no andamento
das acbes preestabelecidas visando construir um resultado decisivo no
desenvolvimento a respeito da aprendizagem qualitativa do educando.

5. Analise dos Dados- a construgao de um diagnéstico

O material de pesquisa analisado, as cartas pedagogicas mostraram que 0s
professores dos terceiros anos inicias entendem a Avaliagdo como um instrumento
importante para o processo de alfabetizagdo a partir de dois grupos de recorréncia:
considera-se as aprendizagens dos alunos durante: para avaliagdo quantitativa, pois
a partir do terceiro ano precisam converter os resultados qualitativos em notas, pois
as escolas ainda prezam por elaboracdo e aplicagdo de provas escritas. E a
avaliacdo qualitativa no sentido processual de considerar a realidade vivenciada no
cotidiano do aluno, seus conhecimentos pré-estabelecidos e contar com o apoio
familiar no decorrer do processo de ensino aprendizagem.

Diante destes esclarecimentos, apresenta-se nos excertos abaixo o0s
primeiros grupos de recorréncia, em que os professores apontaram que usam a

avaliacao, na
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perspectiva quantitativa e qualitativa. Para trabalhar e sanar as dificuldade dos

educandos e para cumprir metas e objetivos a serem alcancados

“Notas por meio de provas, avaliagao processual, avaliagao continuada”.

A avaliagdo ocorre ao longo de cada bimestre as quais s&o atribuidas as
respectivas notas que vai de zero a cem, considerando a nota minima 50.
Fonte: Carta Pedagdgica, P2, 2020.

(...) a avaliagao, ela é feita diariamente e ao final de cada bimestre. Ela ocorre de
forma qualitativa e quantitativa havendo a obrigatoriedade de notas parciais e
finais(...) O fracasso escolar, sobretudo no terceiro ano esta intimamente vinculado
a progressao automatica dos anos anteriores.

Fonte: Carta pedagdgica, P 3, 2020.

(...) apesar de promover uma avaliagdo processual, preciso converter os
resultados qualitativos em notas

Fonte: Carta pedagdgica, P4,2020

Identificou-se que as situagdes que envolvem o ato de avaliagcédo
quantitativa, torna-se um verdadeiro desafio para os professores que tem que
preparar e aplicar provas escritas, tendo que considerar o certo e o errado. O que
entende-se ser este um modo de avaliar, que exclui e classifica o saber e ndo saber

do aluno naquele momento. De acordo com Luckesi ( 2005)

”
3

...provas e exames
implicam julgamento, com consequente exclusao; avaliagao pressupde acolhimento,
tendo em vista a transformacao” Entende-se que podem existir diversos fatores na
sociedade que podem levar o aluno no momento da avaliagdo ao desacerto. Fatores
como a falta de um lar estruturado, auséncia de alimentagdo, inseguranca,
ansiedade no momento da prova, porque esta “tem um valor quantitativo” sdo essas
algumas problematicas, que desconsideram as diferengas sociais e psicoldgicos, e
acabam determinando e afetando a vida de inumeros alunos, podendo levar a
reprovacado. Dai se destaca a importadncia do professor acolher, ter um olhar
diferenciado, individualizado para as dificuldades que cada um apresenta, buscando
através do diagnoéstico, observar e identificar possiveis problemas, e desta forma

buscar possibilidades de redirecionar
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as aprendizagens levando o sujeito a desenvolver-se e encontrar caminhos que o

levem a obter melhores resultados.

Mesmo que estas professoras tenham que elaborar e efetuar a aplicagao
de provas escritas, que envolvam notas o que se entende ser uma avaliagcido
classificatoria. A maioria busca, promover uma avaliagdo qualitativa informando
novos conhecimentos que ainda sdo desconhecidos aos seus educandos. Por meio
de planejamentos diarios que levem o aluno no momento de executar suas
atividades, a raciocinar, fazer e sucessivamente aprender. Ha a preocupacdo em

ensinar e avaliar qualitativamente, como mostramos no excerto abaixo.

(...) a avaliacdo nao interfere na promogao das criangas desde que essa avaliagao
considere as aprendizagens dos alunos durante o ciclo. A avaliagcao precisa ser
qualitativa e nao quantitativa.

Fonte: Carta pedagdgica, P1, 2020.

Prefiro dar varias oportunidades para a crianga, acredito em uma avaliagao
continuada.

Fonte: Carta pedagdgica, P5, 2020.

Acredito que o processo de avaliagao das criangas do terceiro ano se da desde o
inicio da nossa interagao e consequentemente evolugao desse aluno.

Fonte: Carta pedagdgica, P8,2020.

Nas falas de P1; P5; P8; se percebeu que estas procuram fazer uma avaliagao
continua com significado, na medida em que investiga sucessivamente, por meio da
interacdo e diadlogo diario que se forma e se estabelece, na relagdo entre
professor/aluno. O que nos leva a entender ser esta uma forma de propor uma
pratica avaliativa que busca e leva em consideracdo os diferentes e multiplos
saberes que os alunos trazem dos seus contextos. Segundo Esteban (2000, p.15)
“toda avaliacdo € apenas uma entre outras conclusdes possiveis, como pratica

de investigacao,
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sinaliza percursos e perspectivas e convida a reflexdao permanente e a ampliagéao
do conhecimento”.

Isso pode ser evidenciado nas falas dos professores que aparecem a importancia de
trazer temas que fazem parte da “realidade do aluno”, da “bagagem de

conhecimentos” trazidos pelos alunos para a escola, como consideramos abaixo.

Vejo a avaliagdo como um processo importantissimo e por isso, busco trabalhar de
forma que a avaliagao esteja vinculada com a forma de ensinar e com o processo
de ensino de cada um, buscando respeitar as diferengas e individualidades de
cada um.

Fonte: Carta pedagdgica, P10,2020.

No inicio do ano sao aplicados os testes de niveis e repetidos bimestralmente,
em torno desse resultado sdo planejadas as estratégias para o aprendizado.
Fonte: Carta pedagdgica, P9,2020.

Trabalho planejamentos diferenciados de acordo com o nivel...fago testagem
dos alunos e detecto quais s&o os pré- silabico, silabicos e etc para a partir dai criar

atividades conforme o nivel.

Segundo Luckesi (2005, p.81), para ser diagnéstica, “a avaliagao devera ser
assumida como um instrumento de compreenséo do estagio de aprendizagem em
gue se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatérias
para que possa avangar no seu processo de aprendizagem”.

A pratica avaliativa qualitativa, pressupoe investigar, conhecer o seu aluno de
forma individual, esse movimento de troca por meio do dialogo, da investigagao
diagnostica dos niveis de aprendizagem entre os envolvidos, auxilia servindo de
base para que o professor verifique e perceba as dificuldades apresentadas. Pois
compreendemos que o diagnodstico individualizado permite com que o professor
detecte os conhecimentos anteriores do educando, desta forma podendo se
apropriar dessa informacgao e criar diferentes estratégias e possibilidades, que levem

o educando a se expressar e reconstruir novos conceitos e conhecimentos.
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6. Plano de Acao e Avaliagao da Intervencao

O dialogo estabelecido através das Cartas ja constitui em si uma forma de
intervencdo. O movimento de resposta aos questionamentos iniciais, de alguma
forma mobilizou os docentes a reflexdo sobre o trabalho de alfabetizacao, letramento
e avaliagcdo desenvolvido ao longo dos trés anos iniciais.

A partir da analise das Cartas respostas buscou-se mapear os processos de

alfabetizacao e avaliacdo desenvolvidos na rede municipal.

Como devolugao foi proposto um metatexto com as sistematizagbes das
reflexdes docentes, assim como a proposicdo da construcdo do DOCUMENTO
ORIENTADOR DOS PRINCIPIOS DE AVALIACAO DA ALFABETIZACAO DO
MUNICIPIO-TERRITORIO JAGUARAO/RS, o qual se caracteriza como produto da

intervencao realizada.

Com a pandemia, através do dialogo reflexivo com as professoras no retorno
das cartas pedagdgicas entendeu-se que as aprendizagens essenciais nao foram
todas contempladas, por falta da presenca fisica do professor, o que tornou dificil
compreender efetivamente qual foi a aprendizagem dos alunos. Considerando que
tem familiares que n&o incentivam essa proposta remota talvez por acharem que nao

€ importante ou se preocupam com valores, nota...

A angustia do professor € grande porque mesmo se esfor¢gando para tornar
esse momento produtivo, observou que o aluno que ja era relapso, com a pandemia
se intensificou e expos o que ha muito tempo ja se vem percebendo ocorrer na
educacdo basica. O aluno segue desinteressado pela escola, pelo estudo para
desenvolver as atividades propostas e receber as explicacbes que eram feitas nos
grupos de WhatsApp ou chamadas de videos. Entdo se tornou notério que ao longo
do tempo os alunos cansaram e ficaram mais desinteressados e n&o querendo mais

participar, levando a parecer, que nao ha, uma cultura de estudar.

Ao se fazer a leitura das cartas percebemos que os professores estao indo ao
encontro das competéncias gerais da Educagao Basica, numero 9 da BNCC que nos

coloca.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de
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grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. (BNCC, 2014 p.12).

A empatia, foi e esta sendo muito desenvolvida pelo professor neste
momento pandémico e entre pandemias, querendo ajudar o colega trocando
informagdes e sugestdes, o professor se preocupando com o aluno que nao esta
participando ou com o aluno que participa mas acaba ficando inseguro e assim
precisa do auxilio dos pais e esta questdo de se colocar no lugar do outro, agbes

que se tornam necessarias nestes anos entre pandemias.

Desta forma se percebeu a importancia de ir pensando, reinventando para
amenizar o momento inesperado e dificil que o aluno esta enfrentando, de que
forma vai fluir as estratégias de ensino, aprendizagem na alfabetizagao, letramento e
avaliacdo nos anos iniciais pois nos professores temos que lidar com o que faltou, e
0 que temos pela frente. E importante que todos os componentes curriculares sejam

trabalhados mesmo que a énfase seja Lingua Portuguesa e Matematica.

Desta forma pensou-se na constru¢cdo do documento orientador dos
principios de avaliacdo da alfabetizacdo do municipio em consonancia com a
avaliacdo proposta pelo (DOM) DOCUMENTO ORIENTADOR DO MUNICIPIO-
TERRITORIO JAGUARAO/RS.

Pois compreendia-se que os professores precisavam, mesmo sendo as
aulas a distancia colocar em pratica, uma avaliagdo diagnostica, para observar e
compreender. Como esses alunos estdo, o que eles aprenderam? O que precisa
melhorar? Qual é a defasagem? Qual habilidade que o aluno alcangou e qual

precisa recuperar?

Nesse sentido no DOCUMENTO ORIENTADOR DOS PRINCIPIOS DE
AVALIACAO DA ALFABETIZACAO DO MUNICIPIO DE JAGUARAO R/S indicou
como sugestdo o instrumento avaliativo. PROPOSTA DE AVALIACAO
DIAGNOSTICA PARA A ALFABETIZACAO de Gabrielle Coelho dos Santos.

Para que o professor possa se apropriar deste instrumento avaliativo e aplicar
com seus alunos e assim analisar e refletir sobre a sua pratica pedagdgica e em

seguida fazer seu planejamento a partir desse olhar avaliativo.

Dessa forma para considerar essa acdo satisfatéria apresentou-se o

documento orientador dos principios de avaliacdo da alfabetizacdo do municipio de
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Jaguardo RS para os gestores da secretaria de educagdo e aos professores do
anos iniciais do ensino fundamental. Esperando-se que o grupo educacional do
municipio recebesse reciprocamente este documento para colocar em pratica na sua
acao avaliativa os principios nele contidos. Estabelecendo-se entre todos os
envolvidos um acordo equilibrado que compreende um processo de integracédo deste
documento orientador ao (DOM) DOCUMENTO ORIENTADOR DO MUNICIPIO-
TERRITORIO JAGUARAO/RS.

A partir da estruturacdo do documento orientador dos principios de avaliagao
da alfabetizacdo do municipio de Jaguarao RS, este, foi apresentado na Formacgao
de Supervisores das escolas do municipio e para professores dos primeiros,
segundos e terceiros anos do Ensino fundamental e aos gestores que fazem parte
da secretaria municipal de educacido. Sendo proposto que, no inicio do primeiro
bimestre do ano letivo de 2022, fosse incluido a utilizacdo deste documento
orientador, como base avaliativa do desenvolvimento do conhecimento dos alunos.
Havendo ampla aceitagdo dos supervisores e dos gestores, quanto a utilizagao do
mesmo. Logo em seguida que ocorreu a apresentacdo do documento orientador dos
principios da avaliagao e da alfabetizacado, os supervisores e pesquisadora tiveram a
ideia de propor aos professores a organizagado de projetos que contemplassem as
habilidades de alfabetizacéo e letramento com base nas habilidades e BNCC. Assim
cada supervisora selecionou depois de desenvolvidos com os alunos duas
atividades que mais se destacaram em suas escolas e enviarao para a pesquisadora
que fez uma curadoria, escolhendo um projeto por escola procurando levar em
consideragao o levantamento de dados efetuados neste estudo. A curadoria teve
objetivo compartilhar sugestbes de praticas pedagdgicas, conteudos para com os
supervisores escolares, professores alfabetizadores. Procurando apresentar dicas e
informagdes, que foram previamente filtradas organizadas, de forma relevante para
que possam auxiliar os professores na sua pratica de sala de aula. As praticas
alfabetizadoras, foram posteriormente disponibilizadas no facebook da secretaria de
educacdo do municipio a qual todos os professores da rede e alguns pais de alunos
tiveram acesso. Com essa agao os professores das escolas trocaram opinides,
movimento este que as motivou a enviarem mais praticas pedagogicas ao setor
pedagogico da secretaria de educagao, para serem selecionadas e disponibilizadas
no facebook da SMED. Passando assim a ocorrer continuamente e de forma

muito efetiva, o
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compartilhamento de praticas pedagodgicas desenvolvidas pelos educadores no

decorrer de todo o ano letivo de 2022.

No APENDICE (B) deste trabalho encontra-se o DOCUMENTO
ORIENTADOR DOS PRINCIPIOS DE AVALIACAO DA ALFABETIZACAO DO
MUNICIPIO DE
JAGUARAO R/S, na integra.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao realizar a reflexdo sobre os efeitos do projeto de intervengédo, pensa-se que
este trouxe contribuicdes que se fazem necessarias para a educacdo do municipio,
O DOCUMENTO ORIENTADOR DOS PRINCIPIOS DA AVALIACAO DA
ALFABETIZACAO DO MUNICIPIO DE JAGUARAO R/S, permitiu com que Gestores,
e mais de 200 professores e demais envolvidos com a educacdo municipal,
pudessem visualizar na primeira CONFERENCIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
CONAE 2022 de Jaguarao a realidade em que se encontra cada escola no que se
refere ao ciclo de alfabetizacdo, como um todo. O mapeamento efetuado, deixou de
forma clara quais estratégias ainda precisam serem atingidas, dentro da meta V do
plano Municipal de educacdo PME (2015), que esta em consonancia com o plano
Nacional de educagdo PNE (2014). A qual tem como meta alfabetizar todas as
criancas até o final do terceiro ano do ensino fundamental, o que fez com que os
gestores se mobilizassem a ir em busca de fazer novos planejamentos, que levem a
educacao municipal a comtemplar de forma satisfatéria todas as estratégias até o
final de 2024. Assim a partir desse olhar os educadores dos 1°,2°,3° anos do ensino
Fundamental e seus supervisores por meio deste estudo que o Mestrado nos
oportuniza e apoia, tiveram, reunidao e formagdo sobre avaliacdo a qual deu a
oportunidade de ler, debater sobre o documento e a sugestbes que este contem,
vindo a refletir e repensar como trabalhar, estrategicamente a avaliagado diagndstica,
entendendo o porqué? da necessidade de ser efetuada sistematicamente e de
forma continua com seus alunos. E principalmente compreendendo para que
avaliar? Pois muitas vezes o professor fica preso a uma avaliagdo quantitativa que
acaba por classificar e excluir o aluno. Quando na verdade podemos utilizar a
avaliacao diagnostica como estratégia para observarmos e refletirmos de onde partir

com 0 nosso préoximo planejamento, criando
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possibilidades de que o aluno venha a construir novas aprendizagens. Outra
Importante contribuicdo que esta pesquisa trouxe aos nossos 11 participante e a
nos pesquisadores foi a oportunidade de conhecer, estudar o elemento inusitado: as
cartas pedagdgicas a qual foi de grande apoio como instrumento metodolégico de
pesquisa intervencdo. As cartas mobilizaram os participantes da pesquisa e
proporcionaram de forma muito eficaz o didlogo e inumeras reflexdes para a
realizagcao deste trabalho, como além disso proporcionou ter nocdo da emocéao de
cada professor ao compartilhar suas angustias, experiéncias e saberes no ambiente
escolar. O que juntamente com as teorias estudadas no decorrer deste processo de
estudo, levou ao entendimento de como se da o processo avaliativo inerente a
leitura e escrita em criangas do terceiro ano do ensino fundamental e assim fazendo
identificando alternativas pedagdgicas para os avangos das criangas. Desta forma
levando a pensar e contemplar de forma positiva os objetivos a qual foi a proposta

deste projeto de intervencgao.
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APENDICE A / Carta

pedagogica
Jaguaréo,02 novembros de 2020.

Carta Pedagogica Esperanca na Qualidade da Educacao!

Cara colega € com imensa satisfacdo que venho por meio desta

carta-pedagogica convidar-te para participar de minha pesquisa do mestrado

profissional em educagéo da Universidade Federal do pampa Campus Jaguaréo.

A qual trata da Avaliacdo da leitura e escrita em criangas do terceiro ano do
ensino fundamental, procuro com este estudo perceber como ocorre este processo e

buscar alternativas de aprendizagens.

Como educadoras sabemos, que atualmente € pauta de discussdo em geral
entre n0s da area da educacgéo, os grandes desafios encontrados pelos professores
do terceiro ano, ao deparar-se com a chegada de alunos a este nivel de ensino, sem
saber ler e escrever. Nos questionamos por varios momentos de que forma se
organizar, acompanhar e motivar o desempenho destes, para que se desenvolvam e

venham a alcangar aqueles educandos que ja se encontram alfabetizados.

Em virtude do contexto inesperado e desafiador ao qual estamos vivenciando
com a pandemia (covid 19), temos que nos reinventar, replanejar nossas agdes, pois
a partir deste panorama vivenciado hoje, podemos pensar no futuro e expectativas

que queremos almejar para nossos educandos.

O que nao pode acontecer é ficarmos paralisados com tal situagao. De acordo

com: Boaventura de Souza Santos.

A pandemia e a quarentena estdo a revelar que s&o possiveis alternativas,
que as sociedades se adaptam a novos modos de viver quando tal é
necessario e sentido como correspondendo ao bem comum. Esta situacao
torna-se propicia a que se pense em alternativas ao modo de viver, de
produzir, de consumir e de conviver nestes primeiros anos. (SANTOS,2020,
P29).

Desta forma enquanto grupo de estudos voltamos a nos situarmos
novamente, como sujeitos politicos a qual fazemos parte, dentro deste cenario que

por si s6 se torna tao desafiador para todos ndés em todos os sentidos.
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Assim ressurgiu nosso grupo de estudos com forga, igual a aguia Fénix, que
ressurge das cinzas, indo ao encontro de alcangarmos os nossos objetivos de

estudar, pesquisar e buscar alternativas que levem a uma educacao de qualidade.

Nossa orientadora professora Ana Cristina Rodrigues, em conjunto com a
professora Ana Lucia Souza de Freitas, nos apresentaram a proposta da disciplina
de leitura dirigida de cartas-pedagogicas, de forma remota, semanalmente.

Assim nossos encontros foram acontecendo a qual contamos com varios
convidados e participantes, tratando esse género textual, como uma forma de

expressao discursiva.

Trocavamos cartas, estudos e reflexdes sobre as cartas pedagodgicas de
Paulo Freire e outros autores. Que vem ao encontro desse pensamento de praticas
educativas critico-reflexivas, que vai em direcdo ao desenvolvimento de atitudes

metodoldgicas a partir da observagao, do registro e da reflexao.

Ao trazermos com nés a concepgao Freiriana, a qual temos o didlogo como
nossa bussola, ndo tem como continuar esses encontros reflexivos e ndo nos

emocionarmos. Conforme Paulo Freire.

O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relacdo dialégica em que se confirma como inquietagcao e curiosidade,
como inconclusdo em permanente movimento na  histéria.
(FREIRE, 1996, p.136).

Porque realmente esses momentos sdo de uma grande conquista reflexiva e
um acarinhamento na alma e no aprender, onde lagos foram nos unindo no querer
aprender e entender como nos apropriarmos desse género textual como instrumento

de pesquisa, visando proporcionarmos uma educacao de qualidade.

Lacos que foram nos unindo de norte a sul do Brasil deste pais, uma

experiéncia muito interessante.

Pois passamos a refletir do quanto as cartas- pedagdgicas nos convidam ao
didlogo, nos incentivando no uso da escrita, nos contagiando assim a continuar

escrevendo uns para os outros. De acordo com Adriano Vieira.

Referir-se as cartas pedagdgicas implica referir-se ao diadlogo que assume o
carater do rigor, na medida em que registra de modo ordenado a reflexao e
o}
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pensamento, um didlogo que exercita a amorosidade pois s6 escrevemos
cartas para quem, de alguma forma, nos afeta, nos afeta, nos toca
emotivamente, cria vinculos de compromisso. (VIEIRA,2008, p.71).

As cartas pedagogicas nos provocam sentimentos de emogao em especial a
carta escrita a méo, pois colocamos em agao o nosso registro daquele momento e

esta vem acompanhada de emogéo, amor e carinho.

Neste ato de escrita se revela a nossa espontaneidade reflexiva, por isso seu
potencial de dialdgica, pois esta nos convida ao dialogo, a troca do saber, perguntas
e respostas, pois me abre caminhos para conhecer o que ainda nao tenho

conhecimento.

Desta forma passamos a ter a perspectiva de ndés apropriarmos cada vez
mais desse conhecimento, indo ao encontro da possibilidade de utilizarmos a carta

em sentido pedagogico, mas com um olhar académico.
Assim passa-se a utilizar a carta pedagogica
como meu aporte tedrico e instrumento metodoldgico.

Por compreender que a carta-pedagogica tem potencial como instrumento de
formagao e pesquisa, pois nos mobiliza para a escrita com sentido pedagogico para
outro destinatario. E assim nesse contexto de estudo gostaria de receber teu retorno
em formato de carta para darmos continuidade nessa pesquisa, a qual comegamos
desejando saber sua caminhada na educagao, formacgao, tempo de atuagdo com os
anos iniciais e suas reflexdes, a partir das seguintes questdes:

A) de que forma se da o processo de Avaliagdo das criangas do terceiro Ano?
Quais os limites? Como a avaliagao interfere no processo de promog¢ao das criangas

para o ano seguinte?

B) qual a percepgéo dos professores sobre as dificuldades de alfabetizagao

apresentadas pelas criangas dos terceiros dos anos iniciais?

C) quais as alternativas pedagdgicas podemos propor para os avangos das

criancas no terceiro ano?

Com essas questdes lancadas aqui, espero que possamos elaborar e
exercitar a nossa escrita, refletir, colocando nessa carta as nossas emocgdes,

pensamentos e intencbes sobre esse contexto abordado nas questdes acima e
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vivenciado na sala de aula por muitas de ndés educadoras. Situagdo problematica
que nos incomoda ao confrontarmos com alunos no terceiro ano em tal situagao.
Pois é importante trocarmos saberes e emogdes e a carta-pedagdgica proporciona

essa dialdgica entre remetente e destinatario.

Queremos compreender para podermos buscar solugbes, que possam vir a
contribuir com essas questdes no cotidiano do contexto escolar. Pois compreendo
que essa modalidade de escrita vem recheada desses elementos, emocao e
reflexdo, pois revela a nossa espontaneidade na escrita da realidade. Segundo Ana
Freitas a carta- pedagdgica.

(...)tem como intencionalidade promover o didlogo e incentivar a escrita.
Para tanto, a apresentagdo de questionamentos para suscitar a reflexao e a
sugestdo de encaminhamentos pode ser uma boa alternativa para a
promocao do dialogo(...). (FREITAS,2019, p.61).

Assim essa nos traz a reflexdo de quem a recebe e cria-se em nés a
dialogica a expectativa de continuidade na espera do retorno da sua resposta
reflexiva. Desta forma me despeco e fico aqui na expectativa de receber teus

entendimentos e reflexoes

Um grande abrago carinhoso e esperangoso, em criar condi¢des propicias
para uma educagao com qualidade, dessa educadora, que com certeza como VOCE,

acredita em um futuro melhor.

Atenciosamente:

Sandra Martins
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APENDICE B / Discorrendo sobre o Documento Orientador dos principios de

avaliagao da alfabetizagcao do municipio de Jaguarao RS

O Documento orientador dos principios da avaliacdo da alfabetizacéo
apresenta como contribuigdo a proposta pedagdgica que inicia com base no
documento Orientador do municipio da rede municipal de ensino, de Jaguardo RS,
onde foram pensados em quais habilidades essenciais seriam contempladas,
procurando resgatar as habilidades contidas nesse documento para sanar lacunas
de aprendizagem dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental. Conforme
citado no atual Documento Orientador do municipio da rede municipal de ensino, de

Jaguarao RS,

“...a avaliacao deve ser entendida como um processo de construgao do
conhecimento, de replanejamento das aulas, de reavaliagdo do método
utilizado pelo professor. Esta dando certo? Meu aluno esta aprendendo
desta maneira? De que forma posso melhorar? E necessario levar varios
fatores em consideragao: idade, grupo de alunos envolvidos, reprovagéo
em uma disciplina o quanto esse aluno podera evoluir indo para a série
seguinte sem atingir os objetivos na série em que se encontra, analisar
aspectos pessoais sobre o aluno, etc.” (DOM, pag.16).

7

A avaliacdo Diagnostica € mais um instrumento que ao ser utilizado
continuamente e de forma individualizada, tem condicdes de levar o professor a
compreender o processo de ensino e aprendizagem efetuado pelo aluno. Por meio
de um olhar diferenciado, observador, por parte do educador, procurando observar
diariamente na sala de aula quais as aprendizagens de fato estdo sendo construidas
pelo aluno, quais sdo as dificuldades que se apresentam durante o processo de
ensino e aprendizagem. Desta forma compreendemos que o educador podera
visualizar as situagdes vivenciadas na sua turma e ter um panorama geral dos
diferentes niveis de dificuldades apresentados pelos educandos. Ressaltando que a
avalicao vai auxiliar o professor no entendimento de identificar como realizar as suas
proximas intervencodes, permitindo dessa forma com que o aluno venha a reconstruir
novas aprendizagens. O Referencial Curricular do Rio Grande do Sul apresenta sua

proposta enquanto documento.

A avaliagdo é uma das atividades que permeia o processo pedagdgico.
Este processo inclui agbes que implicam na prépria formulagcdo dos



53

objetivos da agao educativa, na definicdo de seus conteudos, métodos,
instrumentos, entre outros. Sendo parte de um processo maior, a
avaliacdo deve ser usada tanto no sentido de um acompanhamento do
desenvolvimento do estudante, como no sentido de uma apreciagdo ao
longo do processo, com o objetivo de reorienta-lo. (RCG,2018, P. 34).

Partimos da concepcdo do quanto €& importante nés educadores deste
municipio, refletir e nos reinventar no decorrer das nossas agdes pedagogicas, para
amenizar as dificuldades que se mostram no decorrer do processo de ensino e

aprendizagem dos nossos educandos.

Procurando acompanhar avaliar os avancos e dificuldades de cada aluno
indo em busca de estratégias que levem ao ensino aprendizagem na alfabetizacéo,
letramento. Sempre buscando com que o aluno apresente um desenvolvimento
satisfatorio, no que diz respeito a realizagdo e aproveitamento das habilidades
contempladas nas atividades propostas, como também procurar contemplar que
todos os componentes curriculares sejam trabalhados de forma interdisciplinar com

énfase Portugués e Matematica.

Pois compreendemos ser de fundamental importancia, colocar em pratica,
uma avaliagdo diagndstica, para observar e compreender; como esses alunos
estdo? Avaliar de forma individualizada se estdo conseguindo avancgar
significativamente de forma satisfatoria as atividades propostas, desenvolvendo bem
os conteudos abordados, para assim conseguirmos nos utilizarmos de estratégias

que venham a auxiliar em suas dificuldades.

Quando nos questionamos ao observar essas questdes que se apresentam
na avaliagdo diagndstica, percebe-se, se os alunos apresentam avangos na
construcdo do entendimento ao longo das etapas do processo de ensino e
aprendizagem em especial o sistema alfabético e da ortografia. Pois
compreendemos, que, ao verificar e acompanhar as hipdteses de escrita de cada
aluno, tornam-se estas condi¢cbes favoraveis que vao oportunizar a evolugdo do
ensino/aprendizagem, pois 0 educador estara consciente das suas proximas agdes

no replanejamento.

Ressaltamos igualmente o olhar metddico do professor para a area da
matematica observando se o0s educandos estdo conseguindo ter um bom

desenvolvimento de forma adequada na compreensao e resolugcao de problemas e
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calculos simples. A partir da identificacdo do que aprenderam os educandos ou néo,

vamos em busca do que se precisa melhorar para evoluir?

Constatar, se a avaliagdo na turma apresenta correlagdo com os objetivos
tracados, pois no momento em que modifico determinado objetivo, a avaliagéo
necessita ser repensada pelo professor outra vez, o aluno estda compreendendo a
leitura e a escrita, pois a proposta é fazer com que este compreenda, pois nao basta
somente ler. Precisamos conhecer o que este aluno sabe, que habilidade alcancou,
0 que deveria estar sabendo e precisa recuperar ou seja, quais lacunas precisam

serem sanadas.

A educacgado é um grande desafio para todos os educadores o que faz com
que professores estejam constantemente se organizando e buscando novos
conhecimentos que venham a possibilitar condigdes de encaminhamentos de forma
a proporcionar uma educacdo de qualidade para nossos educandos. Pois
acreditamos, ser a educacgao a unica ferramenta que pode de fato fazer mudancgas
significativas e necessarias para a vida do ser humano, tornando-se este um ser

com autonomia, critica reflexiva de suas acoes.

Desta forma esta sugestao de proposta pedagdgica do documento orientador

dos principios da avaliagcdo da alfabetizagdo, norteado também na pesquisa do

Mestrado Profissional em Educacédo - AVALIAGAO DA LEITURA E ESCRITA
EM CRIANCAS DO TERCEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
CONSTRUINDO ALTERNATIVAS PARA APRENDIZAGEM, o qual buscou
mecanismos de acompanhamento e estratégias a serem pensadas e adequadas
ao processo de ensino e aprendizagem, em que possamos visualizar avaliar e
reavaliar como esta o aprendizado dos nossos alunos. Em especial os alunos que se
encontram no 3° ano do ensino fundamental deste municipio. A proposta esta
Pautada no Plano Nacional de educacédo PNE (2014 a 2024), meta 5- alfabetizar
todas as criangas no maximo, até o final do 3°ano do ensino fundamental. Estratégia
5.2.

“...instituir instrumentos de avaliagao nacional periddicos e especificos para
aferir a alfabetizacdo das criancas, aplicados a cada ano, bem como
estimular os sistemas de ensino e as escolas a criarem os respectivos
instrumentos de avaliagdo e monitoramento, implementando medidas
pedagégicas para alfabetizar todos os alunos e alunas até o final do terceiro
ano do ensino fundamental...” PNE (2014 a 2024).
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Pensando-se nos instrumentos avaliativos procuramos fazer um breve
mapeamento grafico das 07 escolas municipais de ensino fundamental, 01 escola
de ensino fundamental e médio técnico em agropecuaria e de 04 escolas municipais
de ensino fundamental incompleto do campo, para percebermos as mudangas que
vem decorrendo ao longo do tempo no municipio em relagdo aos Anos Iniciais do

Ensino fundamental entre os anos de 2018 a 2020.

Para compreender as transformacdes nos ultimos anos, comegcamos por
analisar os dados apresentados a partir das matriculas de Educacao basica-censo
escolar que se encontram disponiveis na secretaria de educagao do municipio. Para
desta forma ter a percepcdo do numero de alunos atendidos nos anos iniciais do
ensino fundamental. Como fazer um levantamento do rendimento escolar desses

alunos no decorrer desses anos.

O municipio possui o Conselho Municipal de Educacédo (CME) desde 2007 e
em 2015 foi elaborado o Plano Municipal de Educacédo (PME) do municipio, Lei n°
6.151, de 25 de junho de 2015, com vigéncia por dez (10) anos. As diretrizes do
plano Municipal de Educagdo (PME,2015) entram em consonéncia com o Plano
Nacional de Educacao (PNE) LEI N° 13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014, que traz

em seu Art. 2° as seguintes diretrizes.
| — erradicacao do analfabetismo;
Il — universalizagdo do atendimento escolar;

lll — superag&o das desigualdades educacionais, com énfase na promogao da
cidadania e na erradicacao de todas as formas de discriminacéo;

IV — melhoria da qualidade da educacao;

V — formagé&o para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI — promogéao do principio da gestdo democratica da educagao
publica; VII — promog¢édo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do
Pais; VIII — valorizagao dos (as) profissionais da educacgao.

A partir das propostas dos referidos documentos o Plano Municipal de
Educacao (PME) 2015, Plano Nacional de Educagao - PNE (2014), buscamos
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acompanhar e monitorar os indicadores Avaliativos de Aprendizagem, com a
intencdo de visualizar, tendo assim um panorama geral de como esta se dando a
avaliacdo da aprendizagem dos alunos e a média de aproveitamento, procurando
conhecer de forma individualizada cada situagao vivenciada em cada escola. Neste
sentido partimos com nosso mapeamento de dados através da disposicdo de
graficos, organizados por Anos, escolas e visualizagdo de turmas e alunos

aprovados e reprovados.

Com o olhar voltado para os 3° anos do Ensino fundamental em vista que os
alunos do 1° e 2° anos as aprendizagens sédo avaliadas por pareceres descritivos e
estes avangcam consecutivamente, ndo havendo a reprovagao. Considerando-se a
“‘Meta 5 (PNE) — Alfabetizar todas as criangas até, no maximo, o final do 3° Ano do
E.F”, e suas estratégias, sabendo-se que temos o final do terceiro ano, data limite

em que o aluno pode ser retido.
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Mapeamento e acompanhamento do desenvolvimento do

rendimento estudantil escolar.

Escola Municipal Ensino fundamental Castelo Branco

FAES=Al»erk 2|

Afaroarbha \Vararhal ctaln

(acteln a Brenco 2020

AprovadosO
AprovadosRéprovado B Total deReprovados1°Ano2°AnéPTRY8A0sREBTAKRA0S

Os indicadores demostram no levantamento de rendimento escolar dos alunos do
terceiro ano em:

REP TOTAL APRO REP TOTAL APRO REP TOTAL
ALUNOS ALUNOS ALUNOS APROVEITAMENTO

- 5 24 23 12 35 24 28 73,86%
4

70,17 % 65.71% aprovacao 85,71% aprovados
aprovados
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Escola Municipal Ensino fundamental Ceni Soares Dias

1°2°3°4°5°
1°Ano 2°Ano 3°Ano 4°ano 5°Ano AprovadosReprovados Ano Ano Ano Ano
AprovadosReprovados = Colunasi

Aprovads ™ Série 2

REP TOTAL APRO REP TOTAL APR REP TOTAL APROVEITAMENTO
ALUN ALUNO O ALUNO
@)

- 5 25 17 5 22 10 3 13 77,97%
_ 77% aprovados 76.92 aprovados
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Escola Municipal Ensino Fundamental Fernando Correa Ribas

toatal de alunosAprovados_rovados

REP TOTAL APR REP TOTAL APR REP TOTAL APROVEITAMENTO

ALUNOS ALUNO ALUNOS
S
4 s 11 1 12 7 7 14 71,55% 71,55%

91.67% aprovados 50% aprovados
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Escola Municipal Ensino Fundamental Marcilio Dias

[

T

00
1°Ano 2°Ano 3°Ano 4°Ano 4°Ano

303035

Aprovados
1°A oRe2p°Aronvoad3°0Asno 4°’AnémOAfmdotal de alunos
|

AprovadosReprovadosAprovad@sReprovados

m Total de alunosTotal de alunos L]

REP  TOTAL APR REP TOTAL APR REP TOTAL APROVEITAMENTO
ALUNOS ALUNOS ALUNOS

- 1 7 6 2 8 1 0 1 86,90
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Escola Municipal Ensino Fundamental Padre Pagliane

(il (e

Iil ILI I 1°Ano 2°Ano 3°Ano 4°Ano 5°

1°Ano 2°Ano 3°Ano 4°Ano 5°Ano 1°Ano02°Ano3°Ano4°Ano5°Ano AprovadosReprovados

= AprovadosReProvados ® AprovadosRébrovados = Reprovados Total de alu
m Total de alunos mtotal de alunos L

ALUNOS ALUNOS ALUNOS
-2 21 24 6 30 22 0 22 90.15%

. REP TOTAL APR REP TOTAL APR REP TOTAL APROVEITAMENTO
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Escola Municipal Ensino Fundamental Pereira Vargas

s

(1 (HE
I DT

1°Ano 2°Ano 3°Ano 4°Ano 5°Anol°Ano 2°Ano 3°Ano 4°Ano 5°Anol°Ano 2°Ano 3°Ano 4° Ano 5°

Aprovado Reprovados Aprovados "~ Reprovados Aprovados " Reprovados

" Total de alunosTotal de alunosTotdl de alunos

ALUNOS ALUNOS ALUNOS

7 35 23 15 38 35 0 35 80,17

. REP TOTAL APR REP TOTAL APR REP TOTAL APROVEITAMENTO
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Escola Municipal Ensino Fundamental General Antonio de Sampaio

IM m Il

0
AprovadosReprovados ! AprovadosReffrovados AprovadosReprovados
m Total de alunos m Total de alunos m Total de alunos

REP TOTAL APR REP TOTAL APR REP TOTAL APROVEITAMENTO
ALUNOS ALUNOS ALUNOS

32 38 8 46 27 6 33 82,82
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Escolas Rurais

As escolas do rurais sao constituidas de turmas multesseriadas, do 1° ao 5°
ano do ensino fundamental conforme disponibilizadas nos graficos abaixo graficos

abaixo.

Escolas Municipal de Ensino Fundamental Barao do Rio Branco

<)
8
7
()
D
4
3
2
1
0]

- e
1° 20 5° ano
1° a0 5% Ano Ano aprovados
' Aprovados ™ Reprovados 'aprovados ™ Reprovados ® Reprovados

1

M Total de alunostotal de alunosTotalde alunos

REP TOTAL APR REP TOTAL APR REP TOTAL APROVEITAMENTO
ALUNOS ALUNOS ALUNOS

2 0 2 2 0 2 100%
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Escola Municipal Ensino Fundamental Beloca Dutra Baltar

1°ao5°
ano
Aprovados

AprovadosRepfovadosReprovados ‘ Aprovados ™ Reprovados
m Total de alunosTotal de alunos m Total de alunos

TOTAL APR REP TOTAL APR REP TOTAL APROVEITAMENTO
ALUNOS ALUNOS ALUNOS

1 1 0 1 0 0 0 100%




Escola Municipal Ensino Fundamental Dr Joao Azevedo

"

1° aos
1°ao 5
5° Ano anos

I Aprovados Aprovados
= Reprovados , Reprovados

B Total de alunosTotal de alunosTofl de alunos

REP TOTAL APR REP TOTAL
ALUNOS ALUNOS

1°ao0 5°
ano

Aprovado
, Reprovado

APR REP  TOTAL
ALUNOS
5 0 )
100%
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APROVEITAMENTO

66,66%



67

Escola Municipal Ensino Fundamental Pompilio de Almeida Neves

- - 12 -
‘ 10

8

()
4
2

m o

1° ao 1° 5°
5° Ano oao Ano
5
Aprovados Ano Aprovados
~ Reprovagdo Total de alunos -, Reprovados Total de al

8
7
6
5
4
3
2
1
(0]

OFR N WA Ul o) N 0O

Aprovados ™ Reprovados

- n Série 3 n

REP TOTAL APR REP TOTAL APR REP TOTAL APROVEITAMENTO
ALUNOS ALUNOS ALUNOS

3 1 4 3 0 3 69,44
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Escola Municipal de Educacgao Basica Lauro Ribeiro

C]
g
7
6
5
4
3
)
1

1°Ano 2°Ano 3°Ano 4°Ano 5°Ano 1°Ano 2°Ano 3°Ano 4°Ano 5°Ano 1"Ano 2°Ano 3°Ano 4°Ano 5°Anoc

A 05 Reprovados | 5 m Reprovados nrovados W Reprovados

2 3

REP TOTAL APR REP TOTAL APR REP TOTAL APROVEITAMENTO
ALUNOS ALUNOS ALUNOS
- 3 1 4 3 0 3 69,44

De acordo com o estudo levantado e acompanhamento trazemos aqui a
situacao real de qual estratégias foram ou nao alcangadas em relagao a V Meta do

Plano Nacional de Educacgao (PNE), que trata sobre a Alfabetizacao.

Meta 5 — Alfabetizar todas as criangas até, no maximo, o final do 3° Ano
do E.F.

Estratégias:

1. Apoiar a estruturagdo dos processos pedagdgicos de alfabetizagdo, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, articulando-os com as estratégias
desenvolvidas na Educacao Infantil, com qualificacédo e valorizagdo dos professores
alfabetizadores e com apoio pedagodgico especifico, a fim de garantir a

alfabetizacao;

Neste sentido foram realizados encontros de formagao continuada com os

professores do ciclo de alfabetizagao buscando qualificar os processos de ensino
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e aprendizagem dos estudantes em consonancia com os objetivos dos documentos

orientadores.

2. Revisar e aperfeigoar as propostas pedagdgicas, planos de estudos e
planejamentos para o Ciclo de Alfabetizacdo considerando diferentes perspectivas
tedricas, metodologias, e materiais adequados;

Foram realizados diversos encontros para a elaboragao do documento
orientador municipal, a partir do qual sao planejados os planos de estudos dos
docentes. Encontros que serviram para reavaliar o trabalho que esta sendo

realizado no ciclo de alfabetizagao.

3. Garantir no calendario letivo a definicdo de periodo especifico para
diagnéstico de aprendizagem dos alunos do Ciclo de Alfabetizagéo, possibilitando o

redirecionamento e adequagao dos planos de trabalho para a alfabetizacao;

Ainda ndo foi previsto no calendario letivo avaliagdo diagndstica de
aprendizagem dos alunos do ciclo de alfabetizacdo, no entanto, desde 2019 foi
sugerido para os docentes a adesao do teste da psicogénese da lingua escrita
(FERREIRO &TEBEROSKY,1974).

4. Apoiar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagogicas inovadoras que assegurem a alfabetizagao e favoregam a melhoria do
fluxo escolar e a aprendizagem dos estudantes, consideradas as diversas
abordagens metodolégicas e sua efetividade;

Nesse sentido no periodo ndo houveram agbes de tecnologias para a
alfabetizacdo, mas foram disponibilizados curadoria de praticas inovadoras

alfabetizadoras que foram surgindo durante o tempo pandémico.

5. Criar, na vigéncia deste plano, Férum permanente de debate em cada
escola, entre pais, professores e equipe pedagodgica, visando a qualidade e o
acompanhamento do processo de alfabetizagdo ao longo dos trés anos do Ciclo da

Alfabetizacao;
Ainda nao foi criado forum de debate do ciclo de alfabetizac&o

6. Potencializar, anualmente, estudos sobre a avaliacdo entre professores e
pais contribuindo para a compreensao do avango progressivo e sua relagao com os

direitos de aprendizagem ao longo dos trés primeiros anos do ensino fundamental.
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Até o momento os supervisores participam dos estudos sobre a avaliagao
dos direitos em relagdo ao direitos de aprendizagem.

7. Garantir, na vigéncia deste plano, em colaboragdo com 6rgaos
responsaveis pela saude e assisténcia social, avaliagdo e acompanhamento
psicologico e psicopedagogico aos alunos que ao final do Ciclo de Alfabetizagéo
apresentem dificuldades compativeis com disturbios de aprendizagem relacionados

a alfabetizacao.

Todos os alunos que apresentam qualquer dificuldade de aprendizagem
relacionada a alfabetizacdo sao encaminhados pelo servigco de orientagao

educacional aos 6rgaos responsaveis.

Os resultados apresentados na pesquisa, definem o aproveitamento dos
alunos das classes do terceiro ano do Ensino fundamental das escolas da rede
municipal, demostrando média total de aprovagcdao de 81,81% dos alunos
matriculados. O que nos leva a compreensao de que apesar dos inumeros desafios
enfrentados em tempos de pandemia nos ultimos dois anos 2020 e 2021, a
educagao municipal esta caminhando em dire¢cdo a proporcionar uma educacio de

qualidade.

Estes dados levantados das escolas deste municipio, referentes ao alcance
da Meta 5 do (PNE) — Alfabetizar todas as criangas até, no maximo, o final do 3° Ano
do Ensino Fundamental aqui expostos, apresentamos em 27 de Dezembro de 2021,
na primeira CONFERENCIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO CONAE 2022 de
Jaguardo. A qual teve como tema central Inclusdao equidade e qualidade,
compromisso com o futuro da educagao brasileira, tendo por objetivo apontar
um conjunto de perspectivas para a educagdo. O evento contou com a presencga de
representantes do municipio. Prefeito municipal, vice prefeito, secretario de
educacgao, presidente da camara de vereadores, presidente do conselho municipal
de educacado Presidente do CONDICA e mais de 200 professores e gestores que
representam o seguimento da educagdo municipal. Ficando por tanto todos
conscientes do indice de avaliacdo dos terceiros anos do ensino fundamental de

cada escola deste municipio.

Nesta perspectiva ficarmos em um estado de constante busca de acdes, que
favoregam aos nossos alunos a um ambiente alfabetizador, que venha a
proporcionar uma aprendizagem de forma significativa que os levem a compreensao

da leitura e escrita. Conhecimentos que ocorrem por meio de um rigoroso olhar,
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professor, para o desenvolvimento da sua pratica educativa, compreensdo que
ocorre no momento da avaliagdo diagnostica. De acordo com Martins (2022,
P.29).” ...a avaliagdo se constitui como um ato de acolhimento por parte do
educador, quando este tem por fim através da agao avaliativa criar possibilidades
de proporcionar com que o aluno construa caminhos que o levem a aprendizagens
satisfatorias e qualitativas”. Pois se percebe, ser esta a intengdao da avaliacao,
acolher e conhecer nosso aluno de forma individualizada, refletir sobre nossa pratica
pedagogica, para assim tragarmos nossas metas, objetivos e estratégias para que
possamos fazer a elaboracdo de um novo planejamento, que se adapte a

necessidade do aluno e desta forma levar este ao conhecimento.

E pensando-se em estratégias avaliativas sugerimos ao corpo docente das
instituicdes escolares aqui abordadas, o estudo utilizacdo ou adaptacdo do
instrumento avaliativo, “Instrumento de avaliagao diagnéstica na alfabetizagao:
As aprendizagens de leitura e de escrita nos anos iniciais”, pesquisa
desenvolvida no mestrado profissional da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa) campus Jaguardo, em 2021, pela mestranda Gabrielle Coelho dos
Santos. O instrumento teve como foco a partir da intervencgao, analisar por meio das
praticas de alfabetizagdo o papel da avaliagdo diagndsticas. Este foi aplicado em
criancas da rede publica deste municipio e posteriormente foi apresentado e
discutido, em roda de dialogo virtual com supervisores, gestores da Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED) e as professoras do ciclo de alfabetizacédo, os
resultados obtidos a partir dessa intervengcao de pratica avaliativa. De acordo com
Coelho 2021

O processo avaliativo antes de perpassar pelos alunos, é elaborado pelo
docente que apresenta diferentes objetivos a serem alcangados com as
propostas didaticas a serem avaliadas e, ap6s a sua realizagao,
retornam ao professor para que este possa refletir e analisar sobre as
aprendizagens que foram ou ndao compreendidas pelos estudantes e os
resultados finais, por fim, retornam aos alunos. (COELHO,2021, P. 21).

Acreditamos que a proposta de instrumento de avalicdo diagndstica exibida,
ao ser aplicada de forma continua no acompanhamento do educando, possibilitara
com que o professor venha a avaliar e reavaliar, como esta se dando as construcdes
de conhecimentos das habilidades de leitura e escrita, oralidade dos educandos no
decorrer do desenvolvimento das atividades pedagdgica de alfabetizagdo. Conforme
Luckesi (2005, p.81) para ser avaliagdo diagnostica “a avaliagdo devera ser

assumida
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como um instrumento de compreensdo do estagio de aprendizagem em que se
encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatorias para que
possa avangar no seu processo de aprendizagem”. Processo importante, que
permitira ao educador visualizar e detectar se o ensino e a aprendizagem da

alfabetizagdo estdo dando certo ou nao.

O alfabetizador com esse olhar avaliativo voltado de forma individualizada
para o aluno considerando o pré- conhecimento estabelecido, criara possibilidades
de saber o ponto de partida no seu proximo planejamento, processo continuo que
podera vir a corroborar no decorrer do ano letivo com a alfabetizag&o e letramento
dos alunos. Desta forma compreendemos a importancia do professor elaborar o seu
préprio instrumento de avaliacdo diagndstica ou utilizar como referéncia conforme
indicamos neste documento, a proposta de instrumento de avaliagdo diagnostica

desenvolvida por Coelho, 2021.

A proposta parte de avaliar o avango das criancas para o 2° ano do ensino
fundamental nas habilidades de leitura e de escrita 0 que ndo impede, de que esta
possa ser utilizada ou adaptada para os anos seguintes. A proposta avaliativa indica
quanto 1° atividade de aplicacao, o teste das 4 palavras e 1 frase, compreendidas
a partir dos estudos dos niveis de escrita: pré-silabico, silabico |, silabico I, silabico-
Alfabético e alfabético que constam no livro psicogénese da lingua escrita de

Ferreiro e Teberosky (1999).

A seqguir seleciona-se e descreve-se em tabelas para um melhor
entendimento, algumas das atividades desenvolvidas por Coelho 2021 em sua

proposta avaliativa.
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Atividade 1- teste das 4 palavras e 1 frase

O professor devera entregar para o aluno uma folha de oficio A4 e solicitar
que estes escrevam as 4 palavras do mesmo grupo semantico e sucessivamente

uma frase utilizando a palavra dissilaba escolhida.

Professor Campo Sugestéo Frase utilizando
Semantico | De palavras Palavra
Ordem Dissilaba que foi
Escrita
Anteriormente
Solicita que o aluno Dissilaba GATO O GATO BRINCA
escreva, do seu Jeito, I iaba | MACACO | COM AS CRIANCAS.
4 palavras, do mesmo

Campo semantico Polissilaba BORBOLETA

Conforme (Coelho, 2021, p.62). “Com essa atividade esperava-se
compreender em que nivel (Quadro 7) de escrita as criangas estavam e, caso ainda
nao tivessem escrevendo convencionalmente poderiam criar suas hipoteses sobre a

escrita”.

A crianga ao fazer suas tentativas de escrita no momento em que o professor
vai ditando as palavras e posteriormente a frase, ela esta criando suas hipéteses,
entendemos a importancia deste exercicio, pois permite ao educador, observar
enquanto os alunos estao reproduzindo tracos, linhas e letras, descobrir realmente o
que as criangas compreendem sobre a escrita. Se estas conseguem relacionar o
som da lingua com as letras e em que nivel alfabético se encontra, nivel I, nivel I,
nivel Ill, nivel 1V, nivel V. Niveis estes que vocé encontra na pagina 48 e 49 (Quadro
7) do trabalho, “Proposta de avaliagdo diagnostica para a alfabetizagdo: As
atividades Remotas e as aprendizagens de leitura e de escrita no 2° ano do ensino

fundamental”
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As avaliagbes elaboradas a partir dos niveis de escrita, proporciona ao

professor realizar atividades de leitura e escrita, observar, refletir de forma

individualizada e compreender de que ponto partir com seu replanejamento para o

avancgo nos niveis alfabéticos de cada aluno.

Atividade 2 — Historias

Professor

Habilidades

*Contacao de historia: Lera uma
historia para as Criangas e
sinalizara ao longo do conto
(estrutura, caracteristicas de

personagens, tempo etc.)

*Disponibilizar com que os alunos
Possam recriar o conto ressaltando
Alguns aspectos importantes:
Personagens enredo, tempo e

espaco

*Ouvir e compreender histéria identificando
elementos da narrativa como: tempo,
espaco, personagens e enredo. Ler com
autonomia diferentes géneros textuais

Identificando os diferentes elementos da narrat

Atividade 3 — Consciéncia Fonoldgica

Professor

Habilidades Sugestao

*Mostrara duas fichas e dira o nome das

qual é a maior palavra de acordo com o

numero

de silabas de cada uma.

figuras, depois solicitara que as criangas digam

Separar oralmente palavras

Em silabas. Identificar seme-
Ihangas e diferengas sonoras
nas palavras.

Atividade 4- Consciéncia de Rimas

Professor Habilidades

Sugestao

*A partir da leitura de um poema,

. , sonoras nos
entregar para as criangas fichas

*ldentificar semelhancgas e diferer

Poema

*Fichas de controle
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com a escrita do poema em que | sons finais das palavras.

foram retiradas algumas palavras| Identificar rimas em poemas. Ler
ue rimam e solicitara que recort compreender, com autonomia, pe
9 9 mas. Identificar elementos do gén
as imagens para completar L

9 P P literario poema.

novamente as rimas do poema.

Na atividade 2 foi utilizado a contacdo de Histdria A verdadeira histéria de
chapeuzinho vermelho. Em um primeiro momento a pesquisadora explicou aos
alunos como seria desenvolvida a proposta da atividade. Em seguida ao longo da
contacdo da histéria, foi disponibilizado e permitido que os alunos manuseassem o
material concreto “fantoches personagens da histéria” o que foi criando e
estimulando a curiosidade da crianca no momento em que estas passam a
recontarem a histéria de forma oral e comegam a criar suas hipoteses e seus novos

conhecimentos sobre a leitura e a escrita.

De acordo com Berberian (2009, p.60) “Para que a crianga adquira autonomia
nas suas narrativas e, portanto, na elaboragdo de seus discursos e textos, faz-se
necessario que, ao longo de sua infancia, compartilhe, de modo recorrente, da

experiéncia de narrar historias conjuntamente com os adultos”.

Pois compreendemos que neste momento de dialégica entre professor/aluno
€ que o educador vai em busca do que o aluno compreendeu sobre a historia, se
este conseguiu identificar os principais elementos que fazem parte da narrativa se
ele mesmo consegue elaborar as suas préprias historias seja esta na escrita ou na
oralidade. Segundo (MARTINS, 2020).

Acredita-se que os planos de aulas que s&o organizados a partir do
conhecimento prévio que o aluno possui, venham a possibilitar com que o
aluno faga a construgdo de novas aprendizagens a partir de interagbes e
experiéncias vivenciadas, tornando-se a aprendizagem mais significativa
para estes, pois o0s educandos tém a oportunidade de trocarem
informagbes, construir hipéteses sobre um determinado assunto.
(MARTINS,2020, p. 4,5).

Entende-se que na avaliagdo diagndstica € muito importante a interagcado do
professor com o aluno, pois neste momento o professor estara observando o
conhecimento que o aluno ja tem construido a partir de suas experiéncias anteriores,

assim o educador estara criando possibilidades para organizar seu replanejamento
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no proximo trabalho, a ser desenvolvido com o aluno, procurando desta forma

adequar seus objetivos de trabalho as necessidades de aprendizagem do educando.

Percebemos que Coelho 2022, p.54, procurou trabalhar na atividade 3 a
consciéncia fonoldgica trazendo a histéria “o jornal da floresta, por meio desta
atividade buscou compreender, quais as palavras que as criangas conseguiam
identificar com maior ou menor numero de silabas. Estimulando e fazendo com que
estas refletissem sobre as partes orais das palavras assim como da escrita e

identificando o nivel silabico em que se encontram.

Na atividade 4, o trabalho teve como sequéncia a consciéncia de rimas, a
qual foi trabalhado com um poema em que as criancas deviam realizar a leitura,
identificar as palavras que rimavam, pois foi disponibilizado fichas com palavras que
rimavam, que possibilitou com que os alunos executassem exercicios de completar

0 poema.

No decorrer do desenvolvimento das atividades 5,6,7 vai se utilizando da
elaboracdo de escritas individualizadas por criangas, em que estas a partir da
entrega de textos manchetes de noticias diversificadas, v&o por meio do seu
imaginario produzindo inventando suas proprias narrativas, baseando-se em

elementos que fazem parte do seu cotidiano. Conforme BERBERIAN (2009).

E fundamental que a crianga possa construir suas hipéteses e
produzir textos espontaneos. Produgdes de escrita “controladas” e
“‘censuradas” impedem as criangas de tentar, de perguntar, de
comparar, de reformular e de escrever o que quiserem, da forma
como sabem. BERBERIAN (2009, p,112)

Entendemos ser importante a crianca ter disponibilizado pelo professor
diferentes portadores de textos, pois neste momento ela podera vir a ter a
consciéncia que a escrita tem varias finalidades, que pode ser utilizada para narrar
uma histéria mas que também pode trazer informagdes sobre qualquer assunto que
faca parte de situagdes reais da sociedade e do contexto do qual o aluno se
encontra inserido. Compreendemos que dessa forma a crianga vai ser estimulada a
ter curiosidade de querer saber para que, que serve a escrita e querer criar a sua
propria escrita. Ndo podemos esquecer que cada individuo vai ter seu tempo, pois
no processo de constru¢cdo de aprendizagem, cada um tem seu ritmo e

caracteristicas.
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Por isso percebemos a importancia do olhar do professor, para planejar, para
orientar e saber que caminhos seguir qual o norte para alcangar as metas e
habilidades a serem alcancadas para que venha a ocorrer o processo de ensino e

aprendizagem na alfabetiza¢do. De acordo com (SOARES, 2020).

“Ha metas, ndo muitas, que podem ser desenvolvidas independentemente
de um texto, por meio de atividades e jogos: as metas relativas ao
conhecimento das letras e do alfabeto (embora seja em textos que as
criangas reconhecem letras), o desenvolvimento da consciéncia fonémica
(embora as atividades possam também partir de textos), algumas metas do
componente producado textual em que é a crianga que produz o texto
(embora essa produgdo possa ser provocada pela leitura de um texto), a
aprendizagem das normas ortograficas (embora possam ser identificadas
em textos, sobretudo nos textos produzidos pelas préprias criangas). O que
é fundamental é que a crianga compreenda que, quando se aprende a
lingua escrita, o que se aprende é a ler e a produzir textos”.

Por isso entendemos a importancia do professor se apoderar de instrumentos
de avaliagdo diagnostica permanentemente, de forma individualizada para
acompanhar, saber que metas pretende alcancar e desta forma criar possibilidades
que permitam com que cada aluno construa a sua propria aprendizagem
continuamente e no decorrer do processo de ensino e aprendizagem. Desta forma o
professor vai propondo em suas acgdes planejamentos de praticas sistematicas e
sequenciais de leitura e escrita que levem o educando ao longo dos anos a

alfabetizacdo e consequentemente ao letramento.
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APENDICE C/ Curadoria de praticas pedagégicas

Apds a apresentacdo do documento orientador dos principios de avaliagcao
da alfabetizacdo do municipio de Jaguardo RS, por meio de um dialogo estabelecido
entre pesquisadora, supervisores e professores dos 1°, 2° e 3° anos iniciais do
Ensino Fundamental. A pesquisadora propds a seguinte acdo entre todos os
envolvidos neste cenario, em especial aos professores das escolas a organizagao
de projetos a partir do olhar avaliativo do professor e que contemplassem as
habilidades de alfabetizagdo e letramento com base nas habilidades da (BNCC)
Base Nacional Comum Curricular e no (DOM) Documento Orientador Municipal, pois
a intengao era trazer praticas do contexto vivenciado por essas educadoras. Assim
as supervisoras de cada uma das escolas selecionou, depois de desenvolvidas as
atividades com os alunos, dois projetos, dos que mais se destacaram em suas
escolas. Enviaram estes para a pesquisadora, que fez uma curadoria, escolhendo
um projeto por escola, procurando levar em consideragao o levantamento de dados
efetuados neste estudo. A curadoria teve por objetivo compartilhar sugestdes de
praticas pedagdgicas, conteudos para com todos os professores da rede, que vivem
na constante busca de materiais que levem os alunos a construcdo de novas
aprendizagens, principalmente no que tange a Alfabetizacdo e Letramento. Desta
forma buscando trazer dicas e informagdes, que foram previamente filtradas com
todo rigor e comprometimento, organizadas de forma relevante para que pudessem
auxiliar os professores na sua pratica de sala de aula.

A proposta foi uma forma de valorizar o trabalho desenvolvido pelos
professores da rede escolar, bem como interagir, criar possibilidades dos
professores desenvolverem seus projetos, copilar estes ou complementar estas
atividades desenvolvidas nos seus planejamento. Trago aqui um pequeno relato dos
projetos que fizeram parte da curadoria para um maior entendimento as praticas
pedagogicas.

O primeiro trabalho selecionado foi pela EMEF Marcilio Dias.

Na escola foi desenvolvido atividades no processo de ensino e aprendizagem,
com métodos ludicos e recursos audiovisuais. Tendo por objetivos: Reconhecer
vogais, trabalhar a coordenagdo motora fina, descobrir novas formas da escrita,
aprender através do ludico novas letras e numeros, formar silabas e reconhecer a
silaba inicial, desenvolver a concentracdo e atencado através da brincadeira. Os
alunos fizeram as seguintes atividades, ditado de areia, escrita com massinha de
modelar, Jogos educativos silabando na lousa digital. Conforme ressalta Libaneo
(apud CANDAU,1983).

(...) a escolha dos materiais aos quais langar mao para desenvolver o trabalho
pedagdgico esta intrinsecamente relacionada aos objetivos da agdo docente
€ as concepgdes que sustentam essa agao: concepgdes sobre os proprios
objetos de conhecimento e concepg¢des de ensino e de aprendizagem —
articu-lando-se o saber e o saber fazer. LIBANEO (apud CANDAU,1983)
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E de fundamental importancia o professor avaliar, planejar ter o olhar voltado
para as suas agoes, saber quais os objetivos e habilidades a serem alcangados.
Percebe-se que as educadoras tiveram todo o cuidado no planejamento, buscando
recursos diferenciados e adaptados a realidade dos alunos. Desta forma propiciando
com que os alunos fossem ao encontro de compreender, como se da o dominio da
leitura e da escrita, através desses momentos motivacionais e interativo entre
professor/aluno os saberes foram sendo construidos.

EMEF General Anténio de Sampaio

Nesta escola as professoras de duas turmas do 1° ano A e B desenvolveram
projeto com temas voltados para o nosso folclore, mais especificamente as festas
juninas. Para tanto foram realizados trabalhos artisticos como confecgdo de
bandeirinhas, painéis, interpretacao de textos, contagao de histérias, filme do Chico
Bento, atividades matematicas com temas juninos. Para finalizar a semana festiva,
cada professora, com a colaboracio dos pais, realizou uma festinha caipira em sala
de aula com diversas brincadeiras como: pula fogueira, danga das cadeiras, rabo no
burro, boca do palhago e danga do forr6. Segundo Martins (2020)

(...)os planos de aulas que s&o organizados a partir do conhecimento prévio
que o aluno possui, vem a possibilitar com que o aluno faga a construgao de
novas aprendizagens a partir de interagdes e experiéncias vivenciadas,
tornando-se a aprendizagem mais significativa para estes, pois os
educandos tém a oportunidade de trocarem informagbes, construir
hipoteses sobre um determinado assunto(...). (MARTINS,2020, p.3,4).

A organizacdo das atividades a partir do mundo que envolve a arte
brincadeira e musica que fazem parte do contexto dos alunos tem uma
intencionalidade de criar o envolvimento do grupo, 0 que promove e estabelece as
interagcbes e os dialogos que vao se desenvolvendo e estabelecendo-se em
questionamentos reflexivos que consequentemente proporcionam o incentivo a
construcao da leitura e escrita.

Escola Dr Fernando Corréa Ribas.

Com a turma do 3° ano foi trabalhado diversos géneros textuais no processo
de alfabetizagdo. Domin6 de géneros textuais entre estes as histérias dos
personagens do Sitio do Pica-Pau Amarelo, receitas, entrevistas, anuncio de
classificados, noticias, oragao, adivinha, bilhete, rétulo, lista, convite e entre outros.

As aprendizagens dos alunos ocorreram de forma processual, sendo
construidas no decorrer das atividades, nos avancos na escrita, leitura,
compreensao de textos e na produgcdo dos mesmos. Na sequéncia temos a
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E. M. E. F. Marechal Castelo

A qual as atividades foram desenvolvidas com a turma do 3.° ano, por meio
do projeto de Incentivo a Leitura.

A professora procurou trabalhar a deficiéncia de aprendizagem e o dominio de
habilidades minimas para a oferta das competéncias e habilidades propostas no
DOM (Documento Orientador do Municipio) e a BNCC.

Buscou oportunizar ao aluno o contato com o livro e consequentemente o ato
de ler, a fim de avancar no processo ensino aprendizagem dos estudantes, bem
como a melhoria no processo de alfabetizacdo proporcionando com que o aluno
venha:

- Explorar o ambiente da Biblioteca da escola;
- Proporcionar alternativas para aproximar as criangas dos livros;

- Melhorar a produgao de texto a partir dos comentarios, resumos e
apresentacgdes dos livros lidos;

- Incentivar a criagao de situagdes para propagacéao das ideias e reflexdes
feitas ao longo da contagao das histoérias;

- Produzir pequenos dialogos e/ou outros finais de historias;
- Ampliar o vocabulario, reforgando pontuagao, acentuacéo e ortografia.

A professora compreende que o contato com os livros, contos de fadas,
histérias em quadrinhos, rimas e com todo tipo de leitura € extremamente positivo
porque faz despertar o mundo das ideias. A linguagem de carater ludico é capaz de
seduzir muito mais facilmente, estabelecendo uma relagdo prazerosa da crianga
com o livro. Cativar a crianca e torna-la leitora, para sempre, em todas as fases de
sua vida.

Da mesma forma na Escola Municipal de Ensino Fundamental Manoel
Pereira Vargas com a turma do 4.° ano, o Projeto mulher a professora optou por
trabalhar com temas geradores, por acreditar nas potencialidades dos alunos e no
ensino a partir da valorizagao de suas vivéncias.

Este teve por objetivo valorizar a importancia da mulher e o seu papel na
sociedade. Partiram estudando a histéria do surgimento do Dia Internacional da
Mulher, os movimentos sociais que acontecem nesta data no Brasil. Desde o
primeiro instante foi tratado a mulher ndo-negra e a mulher negra, suas lutas e
conquistas ao longo da histéria, como por exemplo o direito ao voto, o direito de
poder trabalhar fora de casa sem autorizagdo dos maridos e dos pais, o direito de
participar na politica. Os alunos fizeram pesquisa e constataram a diferenga salarial
entre mulheres e homens, percebendo que as menores remuneragdes sao das
mulheres negras.

Pelo curta “Vida Maria”, trataram a importancia do estudo, a importancia da
alfabetizagdo para qualquer comunidade debatendo que a inteligéncia esta em todos
os lugares assim como as potencialidades e que estas ndo devem ser castradas. Em
Artes, a escolha foi fazer releitura de uma das obras de Tarsila do Amaral. Ainda em
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Portugués, trabalharam a biografia de duas mulheres negras cientistas,
pesquisadoras sobre o Coronavirus.

Para continuar a tematica sobre a mulher negra, a opgédo foi o curta
‘Phatyma”, que trata da cultura da mulher mogambicana, a luta por seus direitos
civis, suas crengas, onde identificaram os costumes que ainda hoje sdo comuns em
nossa sociedade. Ainda sobre o tema, foi trabalhado o poema “Vozes das
mulheres”, da poetisa negra Conceigédo Evaristo, pois esse ilustra em seu contexto
momentos diversos de mulheres negras, desde a vida nos tumbeiros até 0 momento
atual. Apés trabalhar o poema alunos e alunas representaram-no por meio de
desenho, usando giz de cera em tons de pele para colorir.

A penultima atividade foi uma visita a Camara de Vereadores, observando a
pouca participagdo das mulheres na politica Jaguarense. Naquele momento
identificamos projeto de lei voltado para as mulheres do nosso municipio.

A culminancia do projeto foi uma produgao textual coletiva a partir de uma
charge, conforme ilustragdes. Foi considerado satisfatério o trabalho devido a
colaboracdo dos alunos e alunas durante as aulas, principalmente nas expositivas,
pois se mostraram-se interessados e criticos.

Nas trés escolas o ponto de partida foi trabalhar com diversas praticas de
leituras, indo ao encontro de Soares (2020).

(...) ndo é que vocé so deve escolher textos que as criangas serdo capazes
de ler e compreender facilmente; ao contrario, textos podem e devem
propor desafios para as criangas, oportunidades para seus conhecimentos e

habilidades (...) SOARES (2020)

As atividades que partem do conhecimento prévio do aluno com textos
diferenciados provocam e despertam o interesse, levando ao desenvolvimento de
habilidades de interpretacdo. Neste caso as educadoras trabalharam unidades
tematicas que possibilitaram identificar nos textos caracteristicas, dialogos,
exploracdo de sons, jogos de palavras, reconhecimento de identidade, culturas.
Praticas desafiadoras que levaram a interacéo e reflexdo de leitura e oralidade e a
reconstrugdo de novos conhecimentos.

Na EMEF Ceni Soares Dias as atividades foram desenvolvidas com a turma
do 1° ano sob a regéncia da professora titular da turma e a orientagdo da
supervisora.

As educadoras trouxeram como proposta trabalhar a geometria que esta
presente em nosso cotidiano, procurando estabelecer relagdes entre os conceitos
presentes em nosso dia-a-dia. Ao aprender geometria os alunos passaram a
estabelecer os estudos iniciais sobre geometria que aborda situagdes relacionadas a
forma, dimensao e diregdo. O objetivo do projeto € de ensinar geometria aos alunos
do 1° a 5° ano que esta ligada ao sentido de localizagao, reconhecimento de figuras,
manipulagdo de formas geométricas, representagdo espacial e estabelecimento de
propriedades.
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Surgiram excelentes trabalhos criados pelos alunos, as atividade foram bem
produtiva, todos gostaram e ficaram ansiosos para a préxima da qual a supervisora
foi provocada para cada 15 dias realizar uma atividade diferente para dividir com as
turmas.

EMEF Padre Pagliani com a turma do 3.° ano sob a regéncia da professora
foi desenvolvido o projeto Mini Mercado.

O referido projeto visa 0 uso concreto do sistema monetario brasileiro. Na
perspectiva de que os alunos possam identificar, comparar, analisar o dinheiro, por
meio de compra e venda de mercadorias. As criangas levaram, dinheiro fantasia,
calculadora (que ficou de uso do caixa) e cesta para a compra dos produtos. Um dos
alunos, ficou no caixa, outro no pacote (que posteriormente fizeram as Compras) e
os demais em duplas, realizam as compras dentro do mercado (em sala de aula).
Todos os alunos tiveram a oportunidade de pagar suas compras e receber o troco,
sendo que os mesmos (sob supervisdo da professora) deveriam pagar suas
compras e verificar se o troco estava de acordo ou néo.

As aprendizagens ocorrem ao longo da vida do ser humano, estas s&o
facilmente assimiladas e surtem maior efeito, quando vivenciadas a partir da
ludicidade, pois o processo de absor¢gdo de conceitos e informacdes sao realizados
de forma mais prazerosa e produtiva. Conforme Carraher, Carraher e Schielman
(1998, p. 99):

Quando a experiéncia diaria € combinada com a experiéncia escolar é que
os melhores resultados sdo obtidos. Isto ndo significa que os algoritmos,
férmulas e modelos simbdlicos devam ser banidos da escola, mas que a
educagao matematica deve promover oportunidades para que esses
modelos sejam relacionados a experiéncias funcionais que lhes proporcione
significado. Carraher, Carraher e Schielman (1998, p. 99).

As professoras nos trabalhos desenvolvidos na matematica foram ao encontro
dos objetos de conhecimentos e as habilidades do Documento Orientador municipal
(DOM), que esta alinhado ao Referencial Curricular Gaucho. Procuraram criar
situagcdes etnomatematicas para desenvolver nos educandos a capacidade de
raciocinar, trabalhar em grupo, despertar interesse, fazerem observacdo e
interpretacdes de forma significativa, indo de acordo com a realidade vivenciada no
cotidiano do aluno.

Sabe-se que & de extrema importancia garantir a qualidade da educacéo e
sendo assim ao desenvolver esta curadoria buscou-se ter como pilar bases tedricas
confiaveis que sustentem as nossas intencionalidades pedagdgicas. E foi com esse
olhar que se buscou as praticas alfabetizadoras aqui expostas, que foram
posteriormente disponibilizadas no facebook da secretaria de educagado do municipio
a qual todos os professores da rede e alguns pais de alunos tiveram acesso. Com
essa agao os professores das escolas trocaram opinides, movimento este que as
motivou a enviarem mais praticas pedagodgicas ao setor pedagdgico da secretaria de
educacgao, para serem selecionadas e disponibilizadas no facebook da SMED.
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Passando assim a ocorrer continuamente e de forma muito efetiva, o
compartilhamento de praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos educadores no
decorrer de todo o ano letivo.
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