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RESUMO

Este relatorio critico-reflexivo apresenta resultados de uma pesquisa qualitativa,
realizada no curso de Mestrado Profissional em Educacédo da Unipampa (PPGEdu),
Campus Jaguardo. O estudo buscou-se conhecer como o uso das tecnologias
possibilita oportunizar novas experiéncias educativas para professores da APAE
Jaguardo/RS. Assim, esta pesquisa teve como objetivo geral propor acdes
colaborativas de formacdo continuada para os professores da instituicdo APAE
Jaguardo/RS. A partir das TDICs, considerou-se 0 momento de pandemia da COVID-
19. Especificamente procurou-se incentivar a reflexdo sobre a integracdo qualificada
das tecnologias na instituicdo APAE Jaguardo/RS; desenvolver com os professores
acOes formativas, considerando o uso pedagodgico das TDICs; e avaliar as
possibilidades e os limites da formacgao continuada no ambito das tecnologias com os
professores. O debate desta pesquisa abordou as aproximacdes e distanciamentos
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC); Formacéo continuada de professores
da Educacéo Especial; e Tecnologias digitais de comunicacédo: dispositivos méveis no
contexto educacional. A formacgao constituiu-se em um projeto de extensdo com carga
horéaria de 10h, desenvolvida em 2 encontros. Este trabalho tem como procedimento
de investigacdo a pesquisa-acdo (TRIPP, 2005) e foi dividida em trés etapas: a
exploratéria, o desenvolvimento e a de avaliagéo da eficacia. Para a identificacdo dos
dados foi utilizado o instrumento questionario, observacéo participante e o diario de
campo. O método de analise para a obtencao dos dados foi tratado e discutido com
embasamento tedrico da andlise do conteudo de Bardin (1977). Para a andlise dos
dados e discussdo dos resultados foram construidas duas categorias de analise
baseadas na analise temética e na categorizacdo: a) O uso das tecnologias e seus
equipamentos; e b) O uso das tecnologias visando transformar suas praxis. Levando
em conta o0 uso das tecnologias desta pesquisa, foi perceptivel que os professores
guando puderam participar, acessar as atividades propostas e compartilharem com
os colegas, é possivel reconhecer todo o processo de sua formacgéo. Desse modo, a
pesquisa realizada contribuiu para demonstrar que a pratica, o conhecimento em
tecnologias contribui para a sua construgdo docente e assim, oportuniza a reflexao
sobre a formagédo continuada de professores.

Palavras-chave: Formacao continuada de professores; Uso das tecnologias; APAE.



RESUMEN

Este informe critico-reflexivo presenta los resultados de una investigacion cualitativa,
realizada en la Maestria Profesional en Educacion de la Unipampa (PPGEdu),
Campus Jaguardo. El estudio busc6 comprender como el uso de las tecnologias
posibilita la creacion de nuevas experiencias educativas para los docentes de la APAE
Jaguarao/RS. Asi, esta investigacion tuvo el objetivo general de proponer acciones
colaborativas para la formacidén permanente de los docentes de la institucion APAE
Jaguardo/RS. Con base en las TDIC se considerd el momento de la pandemia de
COVID-19. Especificamente, buscamos incentivar la reflexion sobre la integracion
calificada de tecnologias en la institucion APAE Jaguardo/RS; desarrollar acciones de
formacion con los docentes, considerando el uso pedagogico de las TDIC; y evaluar
las posibilidades y limites de la educacién continua en el campo de la tecnologia con
los docentes. El debate de esta investigacion abord6 las aproximaciones y distancias
de la Base Nacional Comun Curricular (BNCC); Formacién continua de profesores de
Educacién Especial; y Tecnologias digitales de comunicacion: dispositivos méviles en
el contexto educativo. La formacion consistié en un proyecto de extension con una
carga horaria de 10 horas, desarrollado en 2 encuentros. Este trabajo utiliza la
investigacion accion como procedimiento de investigacion (TRIPP, 2005) y se dividié
en tres etapas: exploratoria, de desarrollo y de evaluacién de la eficacia. Para la
identificacion de los datos se utilizdO el instrumento cuestionario, observacion
participante y diario de campo. EI método de analisis para la obtencién de los datos
fue tratado y discutido con la base tedrica del andlisis de contenido de Bardin (1977).
Para el analisis de datos y discusion de resultados, se construyeron dos categorias
de andlisis a partir del analisis tematico y categorizacién: a) El uso de las tecnologias
y sus equipamientos; yb) El uso de tecnologias encaminadas a transformar su praxis.
Teniendo en cuenta el uso de las tecnologias en esta investigacion, se noté que
cuando los docentes pudieron participar, acceder a las actividades propuestas y
compartir con los comparfieros, fue posible reconocer todo el proceso de su formacion.
De esta forma, la investigacion realizada contribuyé a demostrar que la practica, el
conocimiento en tecnologias contribuye a la construccion de su ensefianza y, por
ende, brinda espacios de reflexién sobre la formacion permanente de los docentes.

Palabras clave: Formacion continua del profesorado; Uso de tecnologias; APAE.
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1 INTRODUCAO E CONTEXTUALIZACAO DA TEMATICA DE ESTUDO

No Brasil foi anunciado no dia 26 de fevereiro de 2020 o primeiro caso de
COVID-19. A partir desse dia, mudancas significativas aconteceram, sendo que 0s
cidadaos, tomados pelo panico, “constatavam que os servigos nacionais de saude nao
estavam preparados para combater a pandemia e exigiam que o Estado tomasse
medidas eficazes para evitar a propagacéao do virus”. (SANTOS, 2020, p.14)

De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude em 11 de mar¢co de 2020
(ONU NEWS, 2020), a pandemia trouxe problemas para diferentes esferas como a
politica, a social em todos os paises, inclusive na educacgdo. Assim, no dia 17 de
marco de 2020 comecaram as restricbes de atividades nao essenciais, havendo
alguns lockdowns! para que pudéssemos combater a pandemia. De acordo com
Santos (2020, p.7):

O surto viral pulveriza este senso comum e evapora a seguranca de
um dia para o outro. Sabemos que a pandemia néo é cega e tem alvos
privilegiados, mesmo assim criasse com ela uma consciéncia de
comunhdo planetéaria, de algum modo democratica. A etimologia do
termo pandemia diz isso mesmo: todo o povo. A tragédia é que neste
caso a melhor maneira de sermos solidarios uns com o0s outros é
isolarmo-nos uns dos outros e nem sequer nos tocarmos. E uma
estranha comunhé&o de destinos.

Apesar de algumas experiéncias de paralisagcdes, escolas fecharem durante
guase dois anos foi algo impactante na educacéo. Os profissionais da educacao foram
forcados a transformar seus procedimentos de ensino e incluindo metodologias de
ensino remoto a fim de dar continuidade ao ano letivo.

O presente estudo faz parte do Programa de Pds-graduagédo em Educacéo
(PPGEdu), Linha de pesquisa 2 “Politica e gestdo da educacado”, vinculado a
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA). A pesquisa originou-se do momento
em que se “viveu” na pandemia do COVID-19, em que o ensino das escolas de
educacao béasica deixou de ser presencial e se tornou remota.

Por esse motivo, o0 conhecimento em tecnologia para trabalhar com os alunos

se tornou primordial para que o ensino continuasse a partir de um outro formato,

! Lockdown “traduzido como confinamento, que significa clausura, isolamento; condicdo da pessoa que
opta por se afastar do convivio social; Bloqueio total; Cercar um determinado perimetro (estado, cidade
ou regiao), interrompendo toda atividade por um breve periodo de tempo” (BRASIL, 2020, p.01)
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mesmo no emergencial e pés pandemia, midias e tecnologias sdo utilizadas
juntamente ou conjuntamente com o presencial.

A partir da experiéncia, uma das perguntas que mais inquietaram e, a0 mesmo
tempo, influenciaram na escolha da tematica desta pesquisa, foi saber como é que o
uso das tecnologias possibilita oportunizar novas experiéncias educativas em
linguagem tecnologica para os professores. Com isso, peco licencga aos leitores para
gue eu possa transcorrer este trabalho em primeira pessoa, pois minha experiéncia
na instituicdo APAE faz-se necessaria para a construcao desta pesquisa.

Atuei por 3 anos como professora na rede de ensino Associagcdo de Pais e
Amigos Excepcionais (APAE) no municipio de Jaguardo/RS. Desde minha formacao
em Licenciatura em Letras em 2015, venho atuando com a educagédo em projetos
como o Programa Mais Educacao (PME) e, a partir de 2019 ingressei como professora
titular em uma turma de Educacgéo Especial na qual permaneci até setembro de 2022,
hoje atuo como professora especialista em salas de recursos multifuncionais em uma
escola Municipal e Estadual do municipio de Jaguarao.

Na escola APAE, tive minha primeira turma como professora de Educacédo
Especial, por esse motivo, encontrei grandes desafios. Nas APAEs, os alunos séo
integrados por idades, ou seja, podemos ter em uma mesma sala de aula estudantes
com deficiéncia intelectual ou mdltiplas, podendo assim agrupa-los no maximo 10
alunos por salas.

Aos alunos, além das atividades de sala de aula, sdo oferecidas algumas
oficinas sendo elas: banda, horta, vida diaria, musicalizacdo, brinquedoteca, coral,
invernada, reciclagem e informatica. Por conseguinte, a cada ano as oficinas sao
modificadas dependendo da adesao dos alunos e as necessidades da escola.

Quando ingressei na instituicao APAE, sabia que eu teria um profissional que
ficaria um curto periodo com meu aluno, nas oficinas, porém ndo havia entendido que
a informatica era de minha responsabilidade. A sala de informatica da escola APAE é
composta por imobiliario basico, climatizacdo, 09 computadores, impressora, € 0S
recursos tecnoldgicos necessarios para atender o aluno. E, quando se recebe algum
aluno com alguma necessidade que a instituicdo nao tenha, a mesma trata de adquirir
para que todos possam ser incluidos.

Nesse sentido, no dia que estava marcada para minha primeira aula e soube

gue eu ministraria sozinha, mesmo sabendo utilizar as tecnologias, fiquei receosa e
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“‘deu medo”, pois meus alunos sao de niveis diferentes e com diferentes limitagoes.
Uma colega percebeu minha inquietacdo e me orientou que na sala da informética eu
nao me preocupasse, pois havia um software que os professores colocavam para 0s
alunos para desenvolverem as atividades.

De acordo com Oliveira (2001, p. 87) “o software educativo é uma dessas
ferramentas privilegiadas que podem integrar favoravelmente ao projeto pedagogico
da escola, ampliando a efetividade do processo ensino aprendizagem”. O software
educativo utilizado é o Brincando com Arié 1 que tem como objetivo de contribuir na
alfabetizacao.

Este software possui algumas versdes. Na versdo 1 sdo apresentadas 04
atividades (jogos): para colorir, memoria, percorrer caminho e frutas; na versédo 2
encontra-se atividades como: caca palavras, formacéo de palavras, contagem, soma
e subtracdo. Na instituicdo APAE o software esté instalado em todos os computadores
do laboratorio.

Mesmo ndo conhecendo este recurso, fui com os alunos para testar a
ferramenta e poder verificar o didlogo com a minha pratica desenvolvida. O software?
possibilita uma interacdo, mas de fato ndo era o que eu precisaria naquele momento.

Com o passar dos dias e tendo conhecimento nos alunos, eu comecei a elencar
guais dispositivos que eu poderia utilizar para que todos meus alunos conseguissem
participar simultaneamente. Trouxe a proposta de uma atividade de “nuvem de
palavras” desenvolvida no word cloud®. Em sala de aula, pedi para que cada aluno
escolhesse um programa, um desenho ou um personagem favorito. Depois da
escolha, escrevemos 10 palavras relacionadas com cada escolha.

Nesse dia fiquei ansiosa, pois apresentaria algo que considerava diferente e
para muitos quando saimos da rotina sem aviso prévio pode ocasionar uma
ansiedade. Tentei explicar os detalhes antes, para que ndo ocorresse tal transtorno.
Na sala de informatica, fui para o computador principal e expliquei como ocorreria a

atividade. Eu, iniciei com a primeira nuvem de palavras, escolhi o formato coracéo e

2 De acordo Carvalho & Lorena (2017) software é uma sequéncia de instrucdes escritas que comandam
o funcionamento seja de um computador, tablet, smartphone e outros dispositivos eletrdnicos. Existem
varios tipos de software: sistema, programacao, aplicativo, comunicacao, jogos, inteligéncia artificial e
livre.

3 Word cloud ou nuvem de palavra de acordo com Sindy (2016, p.01) “sdo imagens compostas por
palavras de varias cores e tamanhos e, opcionalmente, organizadas em dire¢des distintas”.
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como votacgao eles escolheram vermelho, pedi para que cada um dissesse seu nhome
e fui colocando na nuvem de palavras, finalizei e imprimi.

De toda minha trajetéria, um sorriso no rosto visualizando a atividade foi
importante para mim. Perguntei a eles se cada encontrava seu home, o desenho e
disse que cada um morava em meu coracao. Para mim, aquela atividade néo ia dar
certo, mas confesso que até hoje eles comentam e pedem para repetir a atividade.

Na sequéncia, fizemos de cada um, sendo que os alunos que nao conseguiriam
realizar sozinhos, houve o auxilio da professora ou de um colega. Logo ao finalizar,
cada aluno saiu com um trabalho impresso para colocarmos em exposi¢cao no corredor
da escola.

Quando chegamos na sala, a coordenadora ficou encantada vendo aquela
turma chamando-a para mostrarem seus trabalhos. Ela, queria saber como haviam
feito, pois estavam pensando em realizar uma camiseta para a escola com nuvem de

palavras, mas nao sabiam qual software utilizar.

Figura 1: Camiseta Escola Especial José Luiz Pitma/ APAE Jaguaréo
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Fonte: Elaborado pela autora Aline Moura Domingues Marsico, 2022.

Cada crianga tem seu tempo e sua maneira de aprender, porém acredita-se
gue quanto mais ferramentas utilizadas maiores serdo as chances de alcancar o
objetivo proposto. A importancia das tecnologias no contexto escolar € um tema
abordado por diferentes pesquisadores. Segundo Mello (2007, p. 33):



19

As novas tecnologias de comunicacao, principalmente a internet, estdo
alterando o comportamento individual e social no mundo todo.
Gradativamente, uma nova maneira de se comunicar e de se fazer
presente dentro da sociedade acontece no ciberespaco

O computador com a internet oferece recursos para que essa comunicacao
aconteca, seja ela de forma escrita, com imagens, musicas, videos ou audios que o
recurso internet nos oferece através de um aparelho que possa conectar-se ao

ciberespaco. Assim, para Lévy (1999, p.17) caracteriza ciberespaco como:

E 0 novo meio de comunicacdo que surge da interconex&o mundial dos
computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura material
da comunicacdo digital, mas também o universo oceanico de
informacdes que ela abriga, assim como os seres humanos que
navegam e alimentam esse universo.

Nesse sentido, trabalhar com crianca é um desafio; ndo s6 com um aluno com
deficiéncia, pois cada ser humano é Unico em suas habilidades, potencialidades, e
suas limitacdes, e cabe ao professor proporcionar diferentes metodologias até
encontrar a melhor que se encaixe para determinado aluno.

Desse modo, o problema desta pesquisa surgiu em uma reunido pedagogica
em que estavamos pedindo recursos, demandas e apontando a “sala de informatica”
que precisavam trazer a versdo Brincando com Arié 2, pois os alunos estavam
cansados da versdo Brincando com Arié 1. Nesse dia, foi algo impactante, pois um
funcionario menciona que se nao houver outra versdo ou aquisicdo de outros
softwares para a escola pode-se fechar a sala de informéatica, porque ndo tem o que
se fazer la.

Constatou-se a falta de oferta de cursos de formagéo continuada especifica no
uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo (TDICs). A instituicdo
APAE oferece anualmente aos profissionais, atualizacdo com as legislacbes
especificas e as deficiéncias, transtornos e sindrome, entre eles: déficit de atencéo
(TDA), déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH), transtorno do espectro autismo
(TEA), transtorno opositor desafiador (TOD), sindrome de down, deficiéncia intelectual
(DI), paralisia cerebral (PC), entre outros e a frequéncia varia conforme a necessidade
da instituicao.

Geralmente, as formacdes ocorrem em datas especificas como na semana do

dia 21 de marco (Dia internacional da Sindrome de Down), 02 de abril (Dia Mundial
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de Conscientizagcdo do Autismo) e na semana do dia 21 a 28 de agosto (Semana
Municipal da Pessoa com Deficiéncia). Essas formacbes s&o realizadas por
profissionais da Federacédo das APAES do Rio Grande do Sul (FEAPAES) com sede
em Porto Alegre/RS ou séo escolhidos pela instituicdo, geralmente os profissionais
sédo de fora. Nesse sentido, a partir dessas consideracdes, e instigada pela minha
experiéncia profissional como professora nesta instituicdo, surge essa pesquisa como
tentativa para qualificar a formacéo dos profissionais da APAE em TDICs*.

As TDICs estao presentes na competéncia geral 5 da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018, p.09) que significa:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informac6es, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(BNCC, 2018, p.09).

Esta pesquisa tem como objetivo geral propor acoes colaborativas de formagéo
continuada para os professores da instituicdo APAE — Jaguarao/RS”. Tendo como
referéncia as TDICs, busca-se considerar o momento que se “viveu” de pandemia da
COVID-19; e como objetivos especificos: incentivar a reflexdo sobre a integracao
qgualificada das tecnologias na instituicdo APAE Jaguarao/RS; desenvolver com 0s
professores acoes formativas, considerando o uso pedagoégico das TDICs; e avaliar
as possibilidades e os limites da formacédo continuada no a&mbito das tecnologias com
os professores da instituicdo APAE Jaguardao/RS.

Se, por um lado, hd uma defesa positiva em relacdo ao uso da tecnologia por
alguns professores da APAE, por outro, muitas vezes a inexperiéncia com a sua
incorporacao a sala de aula pode ocasionar situacées-problema e até negativas em
sua utilizagéo, por ndo saberem como lidar com tais recursos.

Além disso, pensando as tecnologias e sua inser¢cao na escola comum ou
especial, como APAE, “pode gerar conflitos criadores de resisténcia e rejeicdes ou

ajudar a provocar mudancas no sentido de torna-la atuante e inserida em seu espago

4 Este termo TDIC refere-se ao conjunto de tecnologias digitais que consiste na associacao de diversos
ambientes e individuos por meio de dispositivos, programas e midias para facilitar o didlogo entre seus
integrantes.
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e tempo” (ALMEIDA E RUBIM, 2004, p. 04). Isso tudo ocorre porque muitas vezes néao
dominamos as tecnologias e mudar a metodologia de trabalho acaba gerando
conflitos.

Esta pesquisa tem como procedimento de investigacdo a pesquisa-acdo. Para
a realizacado deste estudo, optou-se pela pesquisa-acdo que pode ser definida,
conforme Tripp (2005, p 445) como: “[...] uma estratégia para o desenvolvimento de
professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para
aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos [...]". A escolha
pela pesquisa-acao se deu pelo fato de se resolver um problema coletivo e com isso
contribuir com esta pesquisa.

E importante destacar que todos os integrantes do grupo de pesquisa vao atuar
de maneira ativa e colaborativa. Além disso, identificou-se o conhecimento em
linguagem tecnologica dos professores e a partir da investigacdo, juntos, encontrar
possibilidades e alternativas para utilizacdo dos recursos em sala de aula. Os
instrumentos utilizados e o procedimento desta pesquisa encontram-se detalhados no
capitulo metodologia de pesquisa.

Entende-se que a pesquisa-acdo nao deve ser vista segundo Tripp (2005, p.
462) como: “uma estratégia totalmente nova para fazer algo inteiramente diferente,
mas como mais um recurso para turbinar, acelerar nosso modo habitual de aprender
com a experiéncia”.

Para contribuir com este estudo, realizou-se um levantamento de trabalhos
defendidos em cursos de Mestrado Profissional em Educacgéo no Catalogo de Teses
e Dissertacdes da Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e no Repositério Institucional da Unipampa (RIU). Utilizou-se as seguintes
palavras-chave: formacéo continuada de professores, uso das tecnologias e APAE, o
periodo compreendido foi 2014 a 2018.

Como resultado do mapeamento foram identificadas 05 dissertacoes,
ressaltando que foram escolhidos trabalhos defendidos em cursos de mestrado
profissional na area da educacédo, entendendo que este trabalho esta inserido no
mesmo formato de mestrado e area do conhecimento. Apresenta-se no quadro abaixo

as 05 disserta¢des de mestrado profissional que remetem ao tema estudado:
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Quadro 01: Quadro de dissertacdes identificadas

TITULO AUTOR/AUTORA INSTITUICAO/ ANO
PROGRAMA
Formacdo de professores em tecnologias | GURJAO, Elis | Universidade 2014
digitais: contribuicbes para a pratica | Teresinha Basilio Estadual da
pedagdgica Paraiba / Formagéo
de professores
A gestdo do processo educacional da | RONCATO, Luciane | Universidade 2015
pessoa com deficiéncia: a legislacdo e a | Lakus Federal do Pampa /
formacdo do professor da escola especial Formacéao de
José Luiz Piuma/APAE Jaguardo - RS. professores
Formacdao continuada de professores parao | CAMARGO, Andrea | Centro Universitario | 2016
uso dos dispositivos méveis: uma analise de | Francine de Internacional
experiéncia sob a perspectiva da teoria da Uninter / Educacao
atividade e novas tecnologias
O uso das TIC por professores da rede | SANTOS, Vanessa | Universidade 2018
publica: as contribuicbes de uma formacédo | Lara Catélica de Séao
continuada Paulo / Educacéo:
formacgéo de
formadores
Formacdo continuada exitosa: efeitos no | SANTOS, Ana Claudia | Universidade de | 2018
desenvolvimento profissional docente Taubaté / Educacgéo

Fonte: Elaborado pela autora Aline Moura Domingues Marsico, 2022.

A primeira dissertacdo é de Gurjao (2014), a autora defendeu sua dissertacao
na Universidade Estadual da Paraiba, no programa formacdo de professores,
intitulada “Formacéo de professores em tecnologias digitais: contribuicbes para a
pratica pedagogica.”

Segundo Gurjao (2014) o trabalho tem como objetivo a préatica docente
associada ao uso das tecnologias através de uma pesquisa-acdo com professores
participantes do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO) no
municipio de Lagoa Seca, Estado da Paraiba. O estudo Gurjdo (2014) adveio da
necessidade de realizar um delineamento reflexivo e investigativo da pratica docente,
ampliando as discussbes sobre o ensinar e o aprender na sociedade do
conhecimento, da qual as tecnologias demandam continuas transformacdes de
diferentes setores.

Gurjao (2014) concluiu sua pesquisa percebendo que para a efetivagéo do uso
de tecnologias em sala de aula é igualmente necessario que seja reconhecida a
autonomia nos processos de escolarizagéo autorizando o sujeito do conhecimento
como participe de suas aprendizagens.

A segunda dissertacdo considerada é de Roncato (2015), tem como objetivo
gualificar o processo de gestdo educacional na Escola Especial José Luiz Piima

(APAE) das pessoas com deficiéncia em Jaguardo/RS, através da formacéo docente.


https://dspace.unipampa.edu.br/handle/riu/428
https://dspace.unipampa.edu.br/handle/riu/428
https://dspace.unipampa.edu.br/handle/riu/428
https://dspace.unipampa.edu.br/handle/riu/428

23

Por isso, a autora partiu do estudo das leis referentes a educacgéo especial no Brasil,
com as leituras de Paulo Freire e seus pressupostos tedricos, tendo como metodologia
a intervencao realizada na escola, ao produzir reflexdes sobre a pratica que motivaram
a qualificacdo e a pratica pedagodgica de todos os sujeitos envolvidos.

Segundo Roncato (2015) afirma que os professores foram convidados a refletir,
dialogar, discutir, problematizar, aprofundar conhecimentos e buscar alternativas para
gualificar o processo educacional, realcando peculiaridades da educacdo popular,
pelo carater interativo e de busca de transformacfes nas praticas educativas.

Roncato (2015) conclui sua pesquisa percebendo que a intervencéo provocou
a todos a almejar e a se comprometer a continuar a caminhada iniciada na formacgéao
permanente dos docentes da Escola Especial José Luiz Piima.

A terceira dissertacéo considerada de Camargo (2016), que tem como objetivo
analisar como € processado o desenvolvimento profissional docente em relagdo aos
dispositivos moveis. A pesquisa contribui para uma formacéo voltada as necessidades
de aprendizagem continuada dos professores, bem como para o desenvolvimento
profissional e melhoria da pratica pedagdgica. Para alcancar os objetivos propostos
Camargo (2016), optou pelo estudo exploratorio e analitico, com analise dos dados
predominantemente qualitativos. Foram realizadas duas formacdes de professores
pela Secretaria da Educacéo do Estado do Parana. Os instrumentos utilizados neste
estudo sdo: observacado direta, a entrevista semiestruturada e o questionario. A
analise dos dados possibilitou a melhor compreensao sobre a formagao continuada
de professores a partir das suas necessidades formativas.

Camargo (2016) concluiu sua pesquisa percebendo identificar os fatores
determinantes para efetivacdo do uso dos dispositivos méveis e analise do modo
como determinam o sucesso da formac&o. Ainda assim, ressalta que a formacao
continuada tem grande importancia contribuindo para o desenvolvimento profissional
docente pautada nas reais necessidades dos professores da rede publica.

A quarta dissertacdo considerada é de Santos-A (2018), tem como objetivo
identificar em egressos de uma especializacdo em tecnologias realizada pela
Universidade Aberta do Brasil (UAB) quais foram as contribuicbes de um curso de
formacao continuada para a pratica pedagogica dos participantes, apresentando uma

reflexdo acerca de quais os desafios enfrentados pelos egressos de uma formacéao
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continuada em TIC para aplicar o que fora abordado no referido curso e
compreendendo se 0s principios propostos pelo curso foram adotados.

Para alcangar os objetivos indicados, Santos-A (2018) realizou-se de uma
abordagem qualitativa com o intuito de consolidar as respostas obtidas de um modo
mais descritivo, refletindo sobre o que ocorreu no processo formativo, utilizando o
guestionario e a entrevista como método de coleta de dados, sistematizando as falas
dos entrevistados nas contribuicdes, desafios e principios do curso proporcionados
pelo curso.

Santos-A (2018) conclui sua pesquisa percebendo que a formacao
proporcionou mudancas significativas no fazer pedagégico dos entrevistados, em
suas relagbes dentro do espaco escolar, porém ainda ha muito a ser feito, como por
exemplo o monitoramento dos oriundos deste tipo de formacao, para que se tenha
elementos para perceber o alcance da formagao continuada.

A quinta dissertacdo considerada é de Santos-B (2018), a autora defendeu sua
dissertacdo na Universidade de Taubaté, pelo programa de educacdo, intitulada
como: “Formacdo continuada exitosa: efeitos no desenvolvimento profissional
docente". O trabalho tem como objetivo Santos-B (2018) investigar e analisar a
experiéncia de formacdo continuada de professores tida como bem-sucedida,
realizando-se na Escola Municipal de anos iniciais do ensino fundamental no
municipio do Vale do Paraiba paulista.

Para alcancar os objetivos indicados, a autora realizou-se uma pesquisa de
abordagem qualitativa, e como instrumentos para coleta de dados de dois grupos
focais, e entrevista semiestruturada.

Santos-B (2018) conclui sua pesquisa percebendo que a formacéo continuada
desenvolvida nesta escola foi tida como exitosa, porque as relagcdes interpessoais
construidas entre professores e professora formadora permitiram que os docentes se
entregassem a formacao refletindo sobre a acao de ensinar e promovendo mudancgas
em suas praticas pedagogicas. Eles passaram a planejar e a organizar novas
maneiras de abordar determinados conteddo para tornar a aprendizagem dos alunos

mais significativa, o que também contribuiu para o desenvolvimento profissional do

grupo.
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Das cinco dissertacdes citadas, que tem relagcdo com a APAE, apenas uma
menciona e realiza uma intervengado na instituicdo, porém em seu trabalho néo foi
empregado o uso da tecnologia.

Em relacéo ao uso das tecnologias, as pesquisas citadas citados estéo voltadas
para o processo de ensino e aprendizagem e na formacao continuada de professores,
seja na construcdo de materiais, seja na utilizacéo de ferramentas.

Assim, todas as pesquisas trabalham a formacéo continuada de professores.
Além disso, os trabalhos analisados mostram o quanto os cursos de formacéo
proporcionaram mudancas significativas e € de suma importancia que os profissionais
mantenham essa continuidade com as acodes formativas. A partir disso, entende-se
que este estudo foi necessario para pensar na formacdo continuada para 0s
professores.

Diante disso, observa-se que este estudo apesar de ndo ter outros trabalhos
na area para enriquecer, faz-se necessario a realizagéo, reconhecendo esse espago
e explorando para contribuir com outros pesquisadores, pois com a pandemia,
entende-se que diversas instituicbes sofreram com o problema apresentado.

A presente pesquisa esta dividida em trés capitulos, sendo eles: Aproximagao
tedrica ao objeto de estudo, Metodologia de pesquisa, Resultados da pesquisa, além

das consideracg0es finais e referéncias.
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2 APROXIMACOES TEORICAS AO OBJETO DE ESTUDO

O capitulo a seguir, refere-se as aproximacfes tedricas ao objeto de
estudo que sustenta esta pesquisa. Para organizagéo do texto, optou-se por dividi-lo
em trés subtitulos referente a tematica de estudo que trata da formacao continuada
de professores da Educacdo Especial e o uso de tecnologias, sdo eles: a)
Aproximacdes e distanciamentos da BNCC; b) Formacgéo continuada de professores
da Educacéo Especial; e c) Tecnologias Digitais de Comunicacéo: dispositivos méveis

no contexto educacional

2.1 Aproximacg®es e distanciamentos da BNCC

O Ministério da Educagéo (MEC) homologou o documento da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017), no dia 20 de dezembro de 2017 para as etapas
da Educacéo Infantil (EI) e Ensino Fundamental (EF), sendo que no dia 14 de
dezembro de 2018, foi homologado para a etapa do Ensino Médio (EM). Com a juncéo
das trés etapas (El, EF e EM) integram um Unico documento chamado BNCC da
Educacéo Basica.

A BNCC é um documento que define os direitos e objetivos da aprendizagem,
determinando objetivos (gerais e especificos) e um conjunto de habilidades e
competéncias que os alunos devem conhecer e desenvolver ao longo de seu percurso
escolar na Educacéo Basica.

Além disso, ele contribui para que os professores em todo o pais desenvolvam
uma educacéo igualitaria com estratégias, objetivos e habilidades especificas, sendo
gue o documento determina conteudos minimos para cada etapa, fazendo com o
professor verifique a necessidade de acrescentar sempre que necessario.

O documento da BNCC (2018, p.19) auxilia o professor em:

Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagoégicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteudos
complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades
de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializacdo etc.
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Assim, o professor consegue pbr em pratica casos, vivéncias, situacdes e
usufruir de metodologias para motivar os alunos em suas aprendizagens. O

documento também menciona que se deve:

Construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo
ou de resultado que levem em conta 0s contextos e as condicfes de
aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar
o desempenho da escola, dos professores e dos alunos. (BRASIL,
2018, p.19).

Além disso, os professores devem “selecionar, produzir, aplicar e avaliar
recursos didaticos e tecnoldgicos para apoiar o processo de ensinar e aprender’
(BRASIL, 2018, p. 19). Cabe a escola: “criar e disponibilizar materiais de orientagéo
para os professores, bem como manter processos permanentes de formagéo docente
que possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem”.
(BRASIL, 2018, p.19).

No documento da BNCC sao apresentadas duas passagens que € mencionado
a educacéao especial sendo elas: (BRASIL, 2008, p. 15) “reconhecendo a necessidade
de préticas pedagogicas inclusivas e de diferenciacdo curricular, conforme
estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015)". Nesse sentido, é exibido a necessidade de formular as praticas
oferecendo e garantindo conforme a lei esta prevista de incluséo.

A segunda mencéo aborda (BRASIL, 2008, p. 327) que seguindo o segmento
da educacédo infantil, nos anos iniciais, deva ampliar o conhecimento do corpo,
identificando o cuidado necesséario para manter a saude e a sua integridade do
organismo e assim desenvolvendo atitudes de acolhimento e respeito pelas diferencas
de cada um, “tanto no que diz respeito a diversidade étnico-cultural quanto em relacéo
a incluséo de alunos da educacéao especial’.

Sendo assim, observa-se que em nenhum momento foi apresentada a
Educacédo Especial, seja na etapa da Educacao Infantil ou no Ensino Fundamental.
Além disso, encontra-se apenas duas vezes no documento e essas ndo apontam
direcionamento especifico e nem uma proposta de pratica educativa.

Assim, nota-se que existe uma mencao referente a educacao inclusiva, essa
por sua vez, encontra-se na etapa do ensino médio mencionando que “os sistemas e

redes de ensino e as instituicbes escolares devem se planejar com um claro foco na
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equidade, que pressupOe reconhecer que as necessidades dos estudantes s&o
diferentes. (BNCC, 2018, pag. 15). Sendo que, é relatado que esse planejamento
exige um “compromisso de reverter a situagao de exclusao histérica” (BNCC, 2018,
pag. 15).

Diante do exposto, ressalta-se que os assuntos elencados, educacao especial
e inclusdo, sdo expostos com falas curtas, sem uma atencdo necessaria, nao
deixando explicito os objetivos e competéncias que os alunos devam desenvolver,
sendo eles, considerados todos iguais. Entende-se que quando se questiona o
documento é para se refletir os curriculos de uma forma para atender as necessidades
de cada educando.

Nesse sentido, o desafio a ser enfrentado esta na pratica de uma flexibilizacado
curricular, adequando o0s objetivos sugeridos, na utlizacdo de metodologias
diferenciadas de ensino, no emprego de recursos e materiais especificos, na
organizacdo do espago e tempo escolar. Esses aspectos, sdo importantes para os
estudantes com alguma deficiéncia, transtorno e altas habilitadas, tenham o direito da
aprendizagem, seja na oportunidade como também em condi¢cfes necessarias.

Sendo assim, refletir o documento da BNCC para a Educacgéo Especial é de
suma importancia, pois o curriculo € o detentor por “assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educacgao Basica” (Brasil, 2017, p. 16). E por
isso, refletem no contexto educacional e nos sujeitos da Educacao Especial.

Na secao a seguir, serd abordada a formacéo continuada de professores da
Educagéo Especial.
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2.2 Formacao continuada de professores da Educacao Especial

Segundo Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) N° 9.394
de 20 de dezembro de 1996 em seu Art. 58:

Entende-se por educagdo especial, a modalidade de educacgéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

Nesse sentido, € a partir desse momento que 0s estudantes passam a ter
acesso ao ensino regular de maneira legalmente, ndo somente nas escolas de
Educacéo Especial como as APAEs. A primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) surgiu no ano de 1955 na cidade do Rio de Janeiro, foi em uma
reunido realizada na Sociedade Pestalozzi do Brasil, para escolher o seu Conselho
Deliberativo.

Esse movimento chamado Apaeano foi ampliado para outros localidades e por
conseguinte chegando aos municipios do interior do estado. A Federacao Nacional
das APAEs (FENAPAE) fundou-se no dia 10 de novembro de 1962, no municipio de
Sé&o Paulo, sendo que no ano 1964, teve sua sede propria do Governo Federal,
localizada no Rio de Janeiro, e hoje, suas instala¢des estdo em Brasilia/DF.

Sendo assim, a FENAPAE, ao lado das APAES, é considerada uma sociedade
civil, filantrépica, educacional e assistencial, que agrega as federagfes estaduais, as
unidades e entidades filiadas.

As APAEs, oferecem a todos que precisam, independentemente de sua idade,
atendimentos especializados, gratuitos e de alta qualidade a todos. Essas instituicoes
sao Organizacbes Nao Governamentais e sem fins lucrativos que buscam trabalhar
para que as pessoas com deficiéncia intelectual e maltipla, assim como suas familias,
obtenha qualidade de vida.

Para isso, precisa-se entender quais 0s objetivos da educacéo estdo previstos

na Constituicdo Federal (1988) em seu art. 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
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Assim como, na Constituicdo Federal (1988) Art. 207, e no Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) lei N.° 8069 de 13 de julho de 1990 em seu Art. 4 atribui aos

responsaveis a obrigacdo, evidenciando o dever de:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacgédo, ao lazer, a profissionalizagédo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de colocéa-los a salvo de toda forma de negligéncia,

discriminacéo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressao.

Nesse caso, percebe-se que os estudantes possuem garantias e deveres por

lei. Mas, precisa-se mencionar outras que sao especificas da Educacdo Especial.

Menciona-se a conferéncia realizada de 7 a 10 de junho de 1994, em Salamanca, na

Espanha, que reafirmou o compromisso com uma Educacéo para Todos.

A Declaracdo de Salamanca (1994) tem como objetivo abordar sobre os

principios, politicas e praticas na area das necessidades Educativas Especiais,

trazendo no documento Regras que abordam as oportunidades para as pessoas com

deficiéncia, assegurando que a educacdo seja parte integrante do sistema

educacional. Assim, na Declaragcdo de Salamanca (1994, p.0l1l) acreditam e

proclamam por:

Toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,;
toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sao Unicas; sistemas
educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades; aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades; escolas regulares
que possuam tal orientacdo inclusiva constituem o0s meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educacéo para todos; além disso, tais escolas provém uma
educacao efetiva & maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e,
em ultima instancia, o custo da eficicia de todo o sistema educacional.

Segundo a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 no Art. 59 os alunos com

deficiéncia poderao ter “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e

organizagao especificos, para atender as suas necessidades”. Além disso, se caso
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ndo for possivel contemplar com os recursos j& mencionados, os alunos poderao ter

Art. 59 — I:

Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados.

Nesse sentido, a terminalidade varia conforme a necessidade do estudante.

Para isso, conforme Lei n® 9.394/96 o Art. 60. “Os 6rgaos normativos dos sistemas de

ensino estabelecerdo critérios de caracterizagdo das instituicdes privadas sem fins

lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacdo especial”’, aqui,

pode-se elencar as instituicdes APAESs de todo o pais.

A partir disso, observa-se o quanto a Educacéo Especial vem passando por

momentos desde a segregacéo, até chegar em uma inclusdo de qualidade. Assim,

destaca-se uma das metas do Plano Nacional da Educacdo que esta em vigéncia
(2014-2024) — Lei n® 13.005/2014 esta previsto que:

META 4 Universalizar, para a populacéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados.

Como também, observa-se que os estudantes com deficiéncia vao tendo

oportunidades e para que de fato isso aconteca, um ano apdés a vigéncia do PNE surge
em 2015 a Lei N°13.146, de 6 de Julho de 2015. — Estatuto da Pessoa com deficiéncia

que em seu Art. 1°:

E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a
promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania.

Portanto, considera a pessoa com deficiéncia segundo o art. 2 do Estatuto da

Pessoa com deficiéncia:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicdes com as demais pessoas.

E importante destacar, que em 2020, foi instituida a Politica Nacional de
Educacgéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao longo da Vida que é
o Decreto N°10.502, de 30 de setembro de 2020:

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio
da qual a Unido, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, implementara programas e a¢des com vistas a garantia
dos direitos a educagédo e ao atendimento educacional especializado

aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

Sendo assim, sabendo o que é educacédo especial, e sua trajetoria nas leis,
precisa-se entender como se dé a formagéao continuada dos profissionais da educacgao
especial. A Politica Nacional que instituiu a Formacao dos Profissionais do Magistério
da Educacdo Basica foram: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 e Decreto n° 6.755, de 29 de
janeiro de 2009.

Os cursos de formacao continuada surgem com a finalidade de habilitarem os
professores para encararem os desafios da sala de aula, ou seja, considerando as
especificidades de cada individuo abrangendo suas limitacdes e as suas
potencialidades. Segundo Noévoa (2002, p. 23), “[...] aprender continuo € essencial e
se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola como lugar
de crescimento profissional permanente”.

Para abranger e oferecer um ensino de qualidade, necessita-se buscar
engajamento na formacdo continuada de professores, a importancia desse
conhecimento quando se fala em Educacdo Especial. “A troca de experiéncias e a
partilha de saberes consolidam espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor
€ chamado a desempenhar simultaneamente, o papel de formador e de formando”
(No6voa, 1997, p. 26).
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Entende-se que esse engajamento diz muito a respeito em que ciclo o professor
esteja, ou seja, iniciando sua carreira na docéncia, no meio, ou perto de sua
aposentadoria.

Na resolugéo n® 4 de 2009, em seu art. 12°, comenta que “necessidade da
formacao inicial para habilitar o professor para o exercicio da docéncia, com formacéo

especifica para a educagéao especial”’. Poker (2003, p.46) afirma que:

E o professor quem recebe os alunos, conhece suas competéncias e
habilidades, identifica as especificidades existentes para aprender,
bem como seus diferentes estilos de aprendizagem. Com essas
informacdes e durante todo o percurso pedagdgico vai adequando as
estratégias, 0s recursos, as atividades e os métodos de ensino de
acordo com suas necessidades.

Para que o professor consiga garantir aos alunos, com necessidades
especificas, exige conhecer suas praticas, aprimora-las e buscar outros saberes.

Poker (2003, p.41) comenta que:

A formacdo de professores para a educacao inclusiva precisa estar
subsidiada em analises do conhecimento cientifico acumulado a
respeito das competéncias e habilidades necessarias para atuar nessa
perspectiva, ou seja, sua formacdo deve basear-se na reflexdo e na
criatividade. O professor necessita estar preparado para selecionar
conteudos, organizar estratégias e metodologias diferenciadas de
modo a atender, adequadamente, a todos os alunos.

A instituicdo APAE oportuniza formagbes continuada anualmente aos
profissionais, estando sempre atualizados com legislacbes e as deficiéncias
atendidas. A formacao continuada dos professores € organizada conforme a demanda
da escola, mas precisa-se entender que ndo existe apenas aquele espago formativo,
o professor pode seguir seus estudos com o mestrado, doutorado e assim por diante.
Assim, Novoa (1991, p.30) afirma que “a formagé&o continuada deve alicergar-se numa
reflexdo na préatica e sobre a pratica” (NOVOA, 1991, p. 30).

Para concluir, precisa-se ter claro os conceitos de educacdo especial e
inclusdo. A educacédo especial € restrita, ou seja, o publico atendido, referenciados,
sao pessoas com deficiéncia, assim, quando se fala em incluséo, refere-se que todos
somos diferentes, e assim Unicos. Na secao a seguir, serd abordada as tecnologias

digitais de comunicacdo: dispositivos méveis no contexto escolar.
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2.3 Tecnologias Digitais de Comunicacéo: dispositivos moveis no contexto

educacional

Hoje, ndo é possivel pensar a educacao e os professores sem uma referéncia
as tecnologias e a “virtualidade”. (NOVOA, 2022, p.35). Vive-se em um mundo de
diferentes conexbes, marcado com divisbes digitais. E preciso enfrentar o
conhecimento digital e sua importancia tanto em sala de aula como no mundo.

Um Dispositivo Moével (DM) “¢ um computador de bolso habitualmente
equipado comum pequeno ecra (tela) e um teclado em miniatura” (Vanni, 2012, p.4).
Os dispositivos moéveis mais comuns sao: Smartphone; PDA (Personal Digital
Assistant); Celular; Console portétil; Televisdo portatil. Aparelhos GPS (Sistema de
posicionamento Global) E computadores moveis: Notebooks e Tablets PCs”. (VANNI,
2012, p. 4)

Os DM estdo sendo cada vez mais utilizados, em qualquer area dos
conhecimentos, pois apresentam recursos como jogos, filmes, livros, aplicativos que
podemos apreciar a qualquer momento e em qualquer localidade, por serem méveis.
Esses dispositivos servem tanto para facilitar o nosso dia a dia quanto para o utilizar
no ambiente profissional. Segundo os autores Totti, Gomes, Moreira, Souza (2011,
p.02):

A tecnologia antes vista como algo que tirava o sujeito do convivio
social e do contato coletivo, torna-se cada vez mais customizadora,
assim o0s ambientes tornam-se individualizados, mas n&o
individualistas. Os dispositivos, os aplicativos e suas interfaces podem
ser cada vez mais customizados e personalizados. Os ambientes
ganham fotos, perfis e avatares criando uma atmosfera mais
humanizada, representando um ponto muito positivo para a pedagogia
centrada no aluno.

Quando se pensa na escola, este aparelho pode tornar suas aulas mais
atraentes. Porém, o professor deve estar atento para que esse Uuso gere aspectos
positivos na vida do estudante. Assim, o estudante tem autonomia para escolher o
gue vai utilizar, curiosidade em explorar diferentes ferramentas, aplicativos e entre
outros, criatividade na elaboracdo de algum trabalho e socializacdo no sentido de
apresentar, compartilhar com seus colegas. Assim, Moran (2012, p.33) comenta sobre
a aquisicdo da informacéo:
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A aquisicdo da informac¢éo, dos dados dependera cada vez menos do
professor. As tecnologias podem trazer hoje dados, imagens, resumos
de forma rapida e atraente. O papel do professor — o papel principal —
€ ajudar o aluno a interpretar esses dados, a relaciona-los, a
contextualiza-los. O papel do educador € mobilizar o desejo de que o
aluno aprenda, que se sinta sempre com vontade de aprender, de
conhecer mais.

Mas, para que tudo isso ocorra, o professor necessita de um planejamento
adequado, pois utilizara os dispositivos méveis para expandir suas aulas, para que

esta nao fique restrita aquele ambiente escolar. Conforme Haetinger (2003, p.22):

Os softwares podem ser utilizados em sala de aula de modo diferente
ao proposto pelos fabricantes deles, criando-se caminhos para
exploracdo destes recursos, adequando-os a cada realidade para
obtermos maior interatividade e resultados, aproximando-os de nossas
comunidades. E como no ensino presencial: quando usamos um livro
em sala de aula, ele pode ser apenas lido, ou integrado a outras
atividades. O computador e seus aplicativos devem ser encarados de
forma aberta, explorando-se todas as possibilidades laterais, olhando-
se as “entrelinhas” para oferecermos aos alunos novas alternativas.

Segundo esta perspectiva, o professor tem a autonomia de escolher software
adequado ou melhorar, adaptar para trabalhar determinado contetido em sala de aula.
E necessario, que o professor ndo faca uma distincdo entre o conteldo e a

metodologia proposta, segundo Betts (1998, p.26):

Nao podemos isolar a tecnologia do conjunto da pratica educativa,
porque, por si s6, é burra. Existe a necessidade de interveng&o de uma
acao docente para que ocorra a construcdo do conhecimento. Nés,
seres humanos, somos por natureza seres aprendentes e,
conscientemente ou ndo, os facilitadores da construgdo do nosso
préprio conhecimento.

7

Por esse motivo, a mediacdo do professor € um fator essencial para a
construcdo do conhecimento. Em relacdo a interatividade Menezes (2010, p.122)

afirma que:

Os sistemas de comunicac¢do evoluem com extrema rapidez e essa
dindmica é parte da vertiginosa modernidade em que estamos imersos.
Ndo podemos nos deslumbrar com essas novidades ou ficar
apreensivos pelo perigo de que substituam nossa funcédo de educar.
Mas ndo devemos ignorar as possibilidades que eles abrem para
aperfeicoar nosso trabalho, como o acesso a sites de apoio e
atualizacdo pedagogica ou a programas interativos para alunos com
dificuldades de aprendizagem.
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Hoje, a tecnologia nos auxilia em diferentes areas do conhecimento. Além
disso, nos informa em tempo real o que acontece no mundo, nos atualiza em relagéo
ao surgimento de aplicativos, sites educacionais, entre outros. Nao se pode considerar
gue a tecnologia possa substituir a fungéo do professor em sala de aula, visto que,
necessario um mediador para que o aluno possa utilizar a tecnologia a favor da sua

aprendizagem. Traxler (2009, p.26) informa que:

Apesar de reconhecer os avancos até aqui alcancados, admite que
esse campo de pesquisa ainda tem muito a evoluir, tanto em termos
tecnol6gicos quanto pedagogicos. Reitera ainda que, com 0 aumento
do acesso a informagé@o, em qualquer tempo e lugar, o papel da
educacdo, particularmente da educacgéo formal, vem sendo desafiado.

Além disso, pensando na utilizacdo da tecnologia em sala de aula, o uso dos
dispositivos moveis no ensino ndo € algo distante, presencia-se esse USO
constantemente. Os APP mais utilizados, em sua maioria, sdo relacionados a
disciplina de portugués e de matematica, ou seja, aqueles que contribuam na
alfabetizagcéo e em calculos de vida diéria.

Assim, quando se escolhe APP ou software para alunos com deficiéncia ou
dificuldade na aprendizagem, visa selecionar o que ndo apresente tempo em sua
utilizacdo, tenha uma linguagem clara e seja de facil acesso.

Entende-se que esse avanco tecnol6gico seja no uso, como ha construgcao de
outros APP e software s6 tende a se estender. Na préoxima secéo, sera abordado o

capitulo Metodologia de pesquisa.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

No capitulo a seguir, refere-se a metodologia da pesquisa e intervencédo que
nortearam o trabalho. Para organizacdo do texto, optou-se por dividi-lo em
seis subtitulos referente a tematica do método empregado e a intervencao, séo eles:
a) Contextualizagdo da pesquisa-acdo; b) Plataforma on-line formacédo de
professores; c) Fases e cronograma da pesquisa-acao d) Contextualizagcdo da
realidade do campo de pesquisa; e) ldentificacdo dos participantes do estudo; e f)
Técnicas utilizadas para obtencéo dos dados.

3.1 Contextualizagcdo da pesquisa-agao

A pesquisa tem como procedimento de investigacdo a pesquisa-acao. Para a
realizacéo deste estudo, optou-se pela pesquisa-acao que pode ser definida por Tripp
(2005, p. 445) como: “[...] uma estratégia para o desenvolvimento de professores e
pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu
ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos [...]". (TRIPP, 2005, p. 445)
Por esse motivo, escolheu-se para contribuir com a formacdo dos professores e
utilizou a pesquisa-acao no sentido de resolver um problema coletivo.

O estudo foi compreendido no contexto escolar e a partir do problema desta
pesquisa, ja mencionado que surgiu em uma reunido pedagogica em gque estavamos
pedindo recursos, demandas e apontando a “sala de informatica” que precisavam
trazer a versdo Brincando com Arié 2, pois os alunos estavam cansados da versao
Brincando com Arié 1, reconhecer o problema e a compreensao deste, € importante
para analisar as possiveis mudancas para melhorar a situacao.

Para identificar esse problema, por exemplo, comeca-se com a identificagcéo, o
planejar-se, como sera realizado, seu acompanhamento e por Ultimo a avaliacao.
Entende-se que a pesquisa-acdo pode ser entendida como varios tipos de

investigacdo-acao assim como Tripp (2005, p. 445) afirma que: “[...]é um termo
genérico para qualquer processo que siga um ciclo no qual se aprimora a pratica pela
oscilagcao sistematica entre agir no campo da pratica e investigar a respeito dela”.
Planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para a
melhora de sua pratica, aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da

pratica quanto da propria investigacao. (TRIPP, 2005, p.445).
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E importante destacar que todos os integrantes do grupo de pesquisa atuaram
de maneira ativa e colaborativa. Além disso, foi identificado o conhecimento em
linguagem midiética dos professores e a partir da investigacdo, juntos, encontrou-se
possibilidades e alternativas para utilizagdo dos recursos em sala de aula.

Entende-se que a pesquisa-acdo nao deve ser vista segundo Tripp (2005, p.
462) como: “‘uma estratégia totalmente nova para fazer algo inteiramente diferente,
mas como mais um recurso para turbinar, acelerar nosso modo habitual de aprender
com a experiéncia”.

Conforme Tripp (2005) a pesquisa foi dividida em trés etapas: a exploratoria, o
desenvolvimento e a de avaliacdo da eficacia. A primeira etapa “exploratoria”
corresponde a aproximacdo com o campo de pesquisa realizou-se uma roda de
conversa com os professores para conhecer e compreender os professores da Escola
Especial José Luiz Piuma APAE — Jaguardo/RS, verificando a compreensao a respeito
das TDICs.

Para Moura & Lima (2014, p. 3) uma roda de conversa € “uma conversa em um
ambiente propicio para o didlogo, em que todos possam se sentir a vontade para
partilhar e escutar”. A roda foi realizada na sala de video na propria instituicdo APAE.

Foram convidados para a roda de conversa todos os professores de sala de
aula, ou seja, os 8 professores. Assim, para Moura & Lima (2014, p. 3) “as colocacdes
de cada participante sdo construidas por meio da interacdo com o outro, seja para
complementar, discordar, seja para concordar com a fala imediatamente anterior”.
Posteriormente, realizou-se uma reunido com a equipe diretiva e os professores para
buscar o engajamento dos docentes a proposta de formacéo continuada por meio do
projeto de extensao universitaria.

A segunda etapa da pesquisa “desenvolvimento”, corresponde a realizacéo de
um grupo de debate com os 08 professores da instituicdo APAE a fim de conhecer o
gue pensam o0s professores participantes sobre a integracdo das tecnologias na
instituicao e identificar como as ferramentas tecnolégicas tém sido empregadas pelos
professores participantes no planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das aulas.
Essa mesma etapa envolveu-se a realizacdo de acfes formativas, ou seja, em pratica
0 projeto extensdo universitaria (Apéndice 03) que esta todo o planejamento e como

foi realizado com os professores da APAE de Jaguardo/RS.
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As atividades do projeto foram pensadas junto com o grupo de participantes,
gue sdo os professores de sala de aula da escola especial APAE, para que,
coletivamente se possa repensar e refletir sobre o ensino e oportunizar novos
conhecimentos que seja valido e proveitoso, criando alternativas para trabalhar com
as criancas com deficiéncia intelectual ou multiplas com viés pedagogico.

Para a realizacédo desta etapa (desenvolvimento), apresentou-se um projeto de
extensado universitario (Apéndice 03), este considerado uma ac¢ao que a Universidade
realiza junto a comunidade através de um do compartilhamento do conhecimento por
meio de um estudo pesquisa realizado na instituicéo.

Este projeto de extensdo universitario tem o objetivo de propor acdes
colaborativas de formac&o continuada para os professores da instituicdo APAE,
incentivando uma formac&o em que o profissional possa pensar e refletir a respeito
de sua propria pratica no ambito das tecnologias. Estdo previstos 02 encontros de
formacdo, com carga horaria total de 10h, estes que foram divididos em 5 momentos.
No primeiro momento foi abordado as tecnologias na educacao e seus modos de uso:
com a palavra aos professores da Instituicio APAE — Jaguardo/RS nesse momento o
objetivo € que os professores pudessem explanar sua visdo em relacdo a sua prética
juntamente com as tecnologias. No segundo, terceiro e quarto momento, foi abordado
as Possibilidades pedagodgicas para o ensino na Educacdo Especial na perspectiva
das tecnologias, tendo como objetivo disponibilizar possibilidades de uso, assim
auxiliando em sua pratica pedagdégica e o quinto momento e ultimo encontro foi
realizado a atividade de encerramento, com roda de conversa e a entrega de um
guestionario on-line.

Além disso, em todas as fases o processo comeca a partir da reflexdo, segundo
Tripp (2005, p. 454): “O processo comega com reflexdo sobre a pratica comum a fim
de identificar o que melhorar. A reflexdo também é essencial para o planejamento
eficaz, implementacdo e monitoramento, e o ciclo termina com uma reflexdo sobre o
que sucedeu. Isso se perde quando o processo € reduzido a “planeje, faca, reflita”,
como acontece muitas vezes em educacgao”. (TRIPP, 2005, p. 454).

Por fim, para a etapa de avaliagdo do trabalho, junto com o grupo de
participantes, sera realizado um questionario a fim de analisar as possibilidades e os
limites da formacéo continuada no ambito das tecnologias com os professores da
instituicdo APAE.
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Para coletar os dados sera utilizado o instrumento questionario. Lakatos e
Marconi (2003, p. 201) definem questionario como: “[...] um instrumento de coleta de
dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenca do entrevistador.

Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante, pelo correio ou por
um portador; depois de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo”
(LAKATOS e MARCONI, 2003, p.201).

Este instrumento apresenta algumas vantagens, sendo elas conforme Lakatos
e Marconi (2003, p. 201):

[...]Jeconomiza tempo, viagens e obtém grande nimero de dados;
atinge maior niimero de pessoas simultaneamente; abrange uma area
geografica mais ampla; economiza pessoal, tanto em adestramento
guanto em trabalho de campo; obtém respostas rapidas e precisas; ha
maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato; ha mais
seguranca, pelo fato de as respostas ndo serem identificadas; h&
menos risco de distor¢do, pela ndo influéncia do pesquisador; h4 mais
uniformidade na avaliagdo, em virtude da natureza impessoal do
instrumento; obtém respostas que materialmente seriam inacessiveis.

Além das vantagens no instrumento, é possivel identificar desvantagens que

sao conforme Lakatos e Marconi (2003, p. 202):

percentagem pequena dos questionarios que voltam; grande nimero
de perguntas sem respostas; ndo pode ser aplicado a pessoas
analfabetas; impossibilidade de ajudar o informante em questdes mal
compreendidas; a dificuldade de compreensdo, por parte dos
informantes, leva a uma uniformidade aparente; na leitura de todas as
perguntas, antes de respondé-las, pode uma questao influenciar a
outra; nem sempre é o escolhido quem responde ao questionario,
invalidando, portanto, as questdes; o0 desconhecimento das
circunstancias em que foram preenchidos torna dificil o controle e a
verificagdo; nem sempre o escolhido quem responde ao questionario,
invalidando, portanto, as questbes; exige um universo mais
homogéneo.

7

Entende-se que esse instrumento questionario € valido, ja utilizado em
Relatérios Critico-Reflexivos do PPGEdu da Unipampa, que séo trabalhos
desenvolvidos no curso de Mestrado Profissional em Educag&o, no campus de
Jaguardo, destacando os relatérios de Martins Rolan (2021), Goncalves Feij6-
Quadrado (2019), Silva Tormam (2019).
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Como esse instrumento ndo exige a presenca do entrevistador, por esse
motivo, foi escolhido para o desenvolvimento deste estudo. Marconi e Lakatos (2003,
p.33) informam que “tanto os métodos quanto as técnicas devem adequar-se ao
problema a ser estudado, as hipoteses levantadas e que se queria confirmar, e ao tipo
de informantes com que se vai entrar em contato”.

Sabendo que antes da aplicacéo ou junto com o questionario Marconi e Lakatos
(1999) deve-se enviar uma nota ou carta explicando a natureza da pesquisa, sua
importancia e a necessidade de obter respostas, tentando despertar o interesse do
recebedor para que ele preencha e devolva o questionario dentro de um prazo
razoavel.

Para os professores da APAE foi disponibilizado ao final uma plataforma on-
line com os materiais utilizados durante a formacao e sugestdes de recursos (imagens,
videos, dispositivos, softwares) para trabalhar com os alunos. Sendo que o professor
podera escolher o melhor recurso que se adeque ao contetdo proposto e adaptando
com a sua necessidade. Na secdo a seguir, sera abordada como sera desenvolvido

essa plataforma on-line.

3.1.1 Plataforma On-line - Formacéao de professores

O Minimun Viable Product (MVP) pode ser traduzido como Produto Minimo
Viavel, é considerado uma versao simples de um produto, ou seja, sdo criados com
funcionalidades especificas e basicas para atender a determinadas necessidades.

A plataforma on-line sera desenvolvida na Fabrica de Aplicativos (APP) que
sao recursos disponiveis que tem por sua funcionalidade somente em dispositivos
moveis (DM) como smartphone e tablets. Encontra-se diversas plataformas em loja
online com assuntos e possibilidades de usos diferenciados para cada finalidade,
sendo que alguns sao pagos e outros gratuitos.

Os sistemas operacionais como Android e I0S determinam para que se realize
0 download. Uns funcionam apenas em um sistema operacional, outros tem
compatibilidade com os dois.

Assim, esta plataforma on-line, tem por finalidade a distribuicdo de contetudos
digitais, trabalhados na formacgédo continuada, contribuindo e ao mesmo tempo,
auxiliando o professor no desenvolvimento de seu planejamento pedagdgico/

curricular, seja dentro da escola em seu ensino presencial, ou fora em seu ensino
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remoto, pois seu uso poderd ocorrer nas duas dimensdes. As plataformas, ndo
mencionam faixa etaria para a utilizagdo, nesse caso, cabe ao professor escolher e
adequar para a faixa etaria especifica que ira manusear.

Para a construcdo da plataforma on-line deve ser analisado e definido seus
objetivos educacionais, os contetudos que serdo abordados, acessibilidade, linguagem
utilizada, além de estar claro objetivo pedagdgico que quer atender. Na parte técnica,
deve ser analisado se a plataforma é de facil acesso ao download, sua compatibilidade
com o sistema operacional, possibilidade de uso off-line, além que a navegacéao deve
ser descomplicada, fazendo com que néo se necessite de conhecimento de linguagem
de programacéo para sua utilizacéo.

Um outro aspecto quando se menciona criagdo de uma plataforma é a sua
interacdo, estd por sua vez, por se tratar de um produto especifico e com
necessidades especificas, ja abrange entregando ao publico o que precisa.

Os aspectos apresentados neste trabalho na construcdo da plataforma séo de
extrema complexidade, pois necessitam de um conhecimento em linguagem de
programacao para seu desenvolvimento. Existem diversos programas on-line
disponiveis para a criagdo, neste trabalho sera evidenciado e mostrado a Fabrica de
Aplicativos, gratuita, uma ferramenta que pode ser utilizada tanto pelo professor como
pelo aluno, ndo necessitando de um conhecimento avancado em linguagem de
programacao.

Além disso, a Fabrica do APP possibilita a construcdo de diversos produtos,
como pode ser construido uma plataforma, um APP e entre outros. Assim, a Fébrica
do APP possibilita editar e publicar na Web, nos sistemas Android e 10S. Além disso,
a construcdo do produto para poder ser publicado e que cada usuario possa instalar
por meio das lojas online como App Store e a Play Store, é imprescindivel que o
administrador assine a um plano para que a possa publicar nas lojas on-line.

A plataforma on-line (Anexo 2) serviu como um repositério e auxiliard como
consulta para que contribua com os professores da instituicdo APAE. A plataforma foi
alimentada conforme foram acontecendo os encontros do projeto. E apds a concluséo
foi entregue para a instituicdo para que os professores possam utiliza-lo como um
repositorio de contetdos digitais. Na secéo a seguir, serdo abordadas as fases de

cronograma da pesquisa-acao.
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3.2 Fases de cronograma da pesquisa-agao

Quadro 02: Fases e cronograma da pesquisa-acao

Abril
2022

Fase exploratéria

Roda de conversa: direcionado aos
professores da instituicho APAE -
Jaguardo/RS com objetivo de obter
informacgdes iniciais.

Abril
Maio
2022

Diagnoéstico da realidade a ser
pesquisada e caracterizacdo dos
professores participantes.

Levantamento bibliografico: aproximacao
com o campo de pesquisa e a realizacéo de
um levantamento de dados pertinentes ao
tema de estudo.

Reunido com os professores da instituicdo
APAE Jaguardo/RS: busca engajamento dos
profissionais na proposta da formacao
continuada.

Junho
Outubro
2022

Fase de desenvolvimento:
Construcéo da proposta de
trabalho

Realizacéo das acgoes.

Grupo de discussédo: realizacdo de um
grupo de discussdo com os professores da
APAE, objetivando o engajamento dos
profissionais a pesquisa.

Construcdo da proposta de trabalho:
propor projeto de extensdo universitaria para
viabilizar as a¢gBes de formag&o continuada
dos professores.

Realizag&o das acbes formativas juntamente
com os professores da APAE: proporcionar
acbes pedaglgicas para o0 ensino da
instituicdo na perspectiva das TDICs.

Observacgéao participante: Observar,
participar e descrever, de que forma as
atividades sugeridas e propostas nas acodes
formativas estdo sendo apropriadas e
ressignificadas  pelos professores da
instituicdo APAE.

Diario de campo: descrever o tema e as
atividades de cada dia de encontro.

Novembro
Maio
2023

Fase avaliativa
Avaliacdo com o grupo:
aspectos positivos e que
podem ser melhorados

Questionario: direcionado aos professores
da instituicdio APAE — Jaguardo/RS,
objetivando obter informacgdes da formacéo
continuada.

Tratamento dos dados obtidos

Sistematizacdo dos resultados na forma do
relatorio critico-reflexivo e defesa.

Entrega dos documentos necessarios e
relatorio para secretaria do curso

Fonte: Elaborado pela autora Aline Moura Domingues Marsico, 2022.

Os encontros foram planejados para acontecer nas sextas-feiras, pois a escola

tem o horario reduzido em 1h pela manha e 1h pela tarde e assim, realizar-se-ia e

concluia-se em 1 més a formacdo. Porém, foi solicitado pelos professores que a

instituicdo disponibilizasse um ou dois dias para que de fato a formagé&o fosse como

um todo e ndo aos poucos.
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A instituicdo ndo so disponibilizou um o dia inteiro para a sua realizagdo, como
também forneceu almogo para que todos usufruissem e permanecesse 0 maior tempo
em conhecimento.

Foi possivel realizar-se os primeiros 4 momentos no dia 19 de julho de 2022 e
ficando o dia 20 para concluir com a atividade de encerramento, com roda de conversa
e entrega do questionario. A formacdo como um todo, foi eficiente, houve a
participacao da equipe diretiva, o engajamento dos participantes em geral, até mesmo
daqueles que nado tem afinidade com as tecnologias, foi possivel presenciar seu
entusiasmo em patrticipar, ndo sé colaborando com a pesquisa, como também, em
descobrir alternativas para trabalhar com os alunos com deficiéncia.

Pode-se caracterizar por intercorréncia o atraso do professor da Universidade
gue ficou sem conducao e precisou chegar 20min apds a abertura, fazendo com que
a mestranda retomasse 0os documentos e explicasse como ia ocorrer a formagéao.
Além disso, a falta de computador, pois a equipe diretiva ndo estava sendo
computada, e por isso, precisou-se utilizar dois notebooks da escola, sendo que uma
participante pediu para que trabalhasse em dupla, pois ndo sabia nem ligar o

dispositivo.
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3.3 Contextualizac&o da realidade do campo de pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Especial José Luiz Piuma (APAE-
Jaguardo), situada no centro do municipio de Jaguardo/RS. A escola presta
atendimento as pessoas com deficiéncia desde 1986, mas somente no ano de 2008
foi autorizada e regularizada pelo Conselho Estadual de Educacéo (RS. CEE/Parecer
N°14/2008) garantindo o direito legal enquanto escola na modalidade de Educacao
Especial (INEP/MEC N° 43180507).

A escola atende educandos com deficiéncia intelectual e/ou mdultipla nas
modalidades de Educacéo Infantil (El), anos iniciais do Ensino Fundamental (EF) e
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Para os alunos s&o oferecidos oficinas
pedagdgicas, marcenaria, psicomotricidade, musicalizacdo, banda, brinquedoteca,
horta, coral, invernada, reciclagem de papel e informética, além do oferecimento de
merenda e transporte escolar.

Em 2022, a escola atendia 175 alunos matriculados. A instituicdo conta com 30
profissionais para atender a demanda, sendo eles: 1 diretora, 1 coordenadora
pedagodgica, 4 psicologas, 8 professores, 1 secretaria, 1 auxiliar de administragéo, 1
motorista, 1 carpinteiro, 1 merendeira, 2 servicos gerais, 1 assistente social, 1
fonoaudidloga, 2 fisioterapeutas, 1 terapeuta ocupacional, 1 instrutor de oficina
terapéutica, 1 médico clinico geral e 1 médico neurologista.

A instituicdo é composta por uma equipe multidisciplinar que apresenta uma
importancia na vida de cada educando, contribuindo no viés pedagodgico, social,
afetivo e fisico.

Dentre os 175 alunos matriculados em 2022, alguns alunos frequentam a
instituicao apenas no atendimento individual, e no turno inverso frequentam a rede de
ensino, sendo 09 alunos na rede municipal e 02 alunos na rede estadual.

A instituicdo é mantida por convénios com orgéos publicos, como a Secretaria
Municipal de Educacéo (SMEd) e Estadual de Educacao (SEDUC), além de ter socios
colaboradores que promovem eventos. E mantido convénio com a Secretaria Estadual
de Saude através do Sistema Unico de Salde (SUS) e a Secretaria Municipal de
Desenvolvimento Social e Habitagdo através do Conselho Nacional de Assisténcia

Social.
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A escola oferta vagas nas modalidades de EIl, anos iniciais EF e EJA,
atendimento individualizado em horario escolar nos turnos manha 08h as 12h e a tarde
13h as 17h.

Com relacao, a infraestrutura o espaco, € composto por salas de aulas, sala
dos professores, sala da direcdo, coordenacdo pedagdgica, secretaria, sanitarios
adaptados, cozinha, refeitorio coberto, sala de video, patio externo coberto, patio
externo ao ar livre, praca de recreacdo, academia, ginasio amplo, almoxarifado,
brinquedoteca, lavanderia, sala de informética, biblioteca, carpintaria, ambiento
terapia, oficina terapéutica, garagem, salas para atendimentos individualizados e
banheiros para os funcionarios e professores. A seguir, apresenta-se algumas
imagens da sala de informatica como forma de ilustragéo do local.

Figura 02: Sala de informatica da Escola Especial José Luiz Pitma/APAE/ Jaguarédo
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Fonte: Elaborado pela autora Aline Moura Domingues Marsico, 2022.

Figura 3: Sala de informéatica da Escola Especial José Luiz Piuma/APAE/ Jaguarao

Ho:

Fonte: Elaborado pela autora Aline Moura Domingues Marsico, 2022.
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3.4 ldentificagcao dos participantes do estudo

Nas APAES os alunos séo integrados por idades, ou seja, podemos ter em uma
mesma sala de aula estudantes com deficiéncia intelectual ou mdltiplas, podendo
assim agrupa-los no maximo 10 alunos por salas.

Todos os profissionais da instituicdo APAE foram convidados, mas a pesquisa
esta voltada para os professores de sala de aula. O quadro de professores € composto
por oito docentes. A maior parte dos docentes atuam na instituicdo ha mais de 10

anos.

Quadro 03: Professores da instituicdo APAE
Professor I: atua no ciclo |

Professor Il: atua no ciclo Il

Professor Ill; atua no ciclo

Professor IV: atua no EJA IV — turma A

Professor V: atua no EJA IV —turma B

Professor VI: atua no EJAV —turma A

Professor VII: atua no EJA V — turma B

Professor VIII: atua com psicomotricidade em todas as

turmas.

Fonte: Elaborado pela autora Aline Moura Domingues Marsico, 2022.
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4 RESULTADOS DA PESQUISA

No capitulo a seguir, refere-se a intervencao, os encontros e a obtencdo dos
dados. Para organizacéo do texto, optou-se por dividi-lo em quatro subtitulos referente
ao resultado e discussao dos dados, sao eles: a) Intervencao na instituicdo APAE; b)
Descricéo dos encontros da pesquisa-acao; c¢) Obtencao dos dados; d) Criacédo das
categorias.

4.1 Intervencdo na Escola Especial José Luiz Pidma (APAE) Jaguardo/RS

A intervencdo ocorreu na instituicio APAE — Jaguardo/RS contou com 02
encontros formativos com carga horaria total de 10h (presencial).. A formacéao
continuada ocorreu na sala de informatica e todos os participantes 08 professores da
instituicdo APAE estiveram presentes, além da presenca da diretora, da coordenadora
pedagdgica e um professor da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA). A seguir
sera exposto o que foi trabalhado em cada encontro e como foi no decorrer da
intervencédo, assim como a obtencao dos dados e a criacdo de categorias conforme
Bardin (1977).
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4.2 Descri¢cdes de cada encontro da pesquisa-acéo

4.2.1 1° encontro: “As tecnologias na educacao e seus modos de uso: com a

palavra aos professores da instituicdo APAE- Jaguarao/RS”

O primeiro encontro (1° momento) ocorreu no dia 19/07/2022, na sala de
informéatica da instituicdo APAE, das 08h as 10h. Para dar inicio a mestranda explanou
0 encontro, 0 que estava proposto para realizacao, além disso, foi entregue o termo
de consentimento para o uso de imagem para que pudesse dar seguimento. Cada
participante recebeu um resumo de cada encontro, (Anexo 03) com imagens
ilustrativas, link para acesso, além da descricdo de cada atividade ou recurso
sugerido.

Como proposta, solicitou-se que cada participante escolhesse um computador
para realizar e desenvolver as atividades. Percebeu-se de imediato que faltaram trés
computadores, e sucessivamente a equipe diretiva providenciou dois notebooks e
uma professora pediu se poderia ficar com outra colega. Como primeira atividade, foi
realizada através de uma plataforma de criacdo de nuvem de palavras cuja
nomenclatura é “Menti” foi solicitado que cada um escrevesse “Qual o seu maior

desafio em utilizar a tecnologia em sala de aula”

Figura 04: Qual o seu maior desafio em utilizar a tecnologia em sala de aula

Qual o seu maior desafio em utilizar a tecnologia em *"™
sala de aula?

equipamentos lentos

conecc¢éo
saber usar
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., diversidade
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1° encontro: “As tecnologias na educacgéo e seus modos de uso: com a palavra aos professores da
instituicBo APAE- Jaguarao/RS”. Fonte: Elaborado pela autora Aline Moura Domingues Marsico e
participantes, 2022.
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Logo apds a atividade, juntou-se e se realizou uma roda de conversa que para
Moura & Lima (2014, p. 3) é um “didlogo é um momento singular de partilha, porque
pressupde um exercicio de escuta e de fala, em que se agregam varios interlocutores,
e 0s momentos de escuta sdo mais numerosos do que os de fala”.

Nessa roda foi possivel conversar sobre os desafios que os professores da
instituicho nomearam. Um dos participantes, quis iniciar a discussédo trazendo as
palavras que colocou, sendo elas: “desconhecimento, persisténcia e dominio
tecnolégico”. Quando mencionou a palavra desconhecimento foi algo que os
participantes enfatizaram em dizer que as tecnologias “avangam rapidamente que se
nao houver uma persisténcia ndo conseguimos acompanhar, surgindo assim o
desconhecimento e o ndo dominio na tecnologia”.

Névoa (2022) afirma que hoje ndo conseguimos pensar em educa¢do e nos
professores sem fazer referéncias as tecnologias e a virtualidade, sendo que nos

préximos anos vai continuar a crescer e segundo Novoa (2022, p. 34):

O que fazer? Pela nossa parte, é reforcar a esfera publica digital,
desenvolver respostas publicas na organizacgao e “curadoria” do digital,
criar alternativas sdlidas ao “modelo de negdcios” que domina a
internet, promover formas de acesso aberto e de uso colaborativo.

Os professores irdo se apropriar do digital, assim como nos espacgos
educativos, e utilizar sem o receio de reproduzir “a distancia” as aulas ou imaginar que
as tecnologias trazem relevantes conteudos e solugdes, sendo prontas para a usa-
las.

Um outro participante, explicou a escolha de suas palavras, sendo elas:
“diversidade, curiosidade, atualizagdo”. Foi comentado, que durante a pandemia,
essas trés palavras agucaram a sua formacdao, foi necessario atualizacdo em todos
0s sentidos, pois ndo gosta de utilizar a tecnologia, e nesse momento foi obrigada
entender, compreender, aprender, digitar e confeccionar todo o material para o aluno,
diversificar como iria trabalhar para atender a todos e curiosidade para poder explorar.

Nesse sentido, Novoa (2022, p. 62) menciona que essa implicacdo exige uma
mudanca ndo sO na escola, mas também no ambiente de formacdo profissional

docente:
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Do mesmo modo que a metamorfose da escola implica a criacdo de
um novo ambiente educativo (uma diversidade de espacos, praticas de
cooperacdo e de trabalho em comum, relagBes proximas entre o
estudo, a pesquisa e o conhecimento), também a mudanca na
formacgé&o de professores implica a criacdo de um novo ambiente para
a formacéo profissional docente. (NOVOA, 2022, p. 62)

E para finalizar o momento, o ultimo participante explicou a escolha de suas
palavras sendo elas: “equipamento, conexdo e suporte”. Diante das palavras
selecionadas, o participante menciona que se precisa de equipamento, e em conjunto,
0 suporte para auxiliar no uso desse equipamento e sendo importante, a conexao com
a internet para que de fato se possa utilizar e explorar na integra.

A nuvem de palavra, ndo da a possibilidade de verificar quantas pessoas
mencionaram a mesma palavra, pois hdo conseguimos identificar qguem colocou o
gue, e sim, 0 numero de participantes que inseriram e a quantidade de palavras
inseridas, diante disso, ndo se pode mencionar as palavras repetidas.

Nas anotacdes da mestranda, encontra-se que 0s participantes de inicio
ficaram ansiosos pela presenca da equipe diretiva, porém foi algo benéfico, pelo fato
da equipe conhecer os professores, saber 0 que acontece na escola, além de prever
melhorias para a instituic&o.

A atividade proposta desse encontro, foi de facil acesso para todos, o que fez
com gue concluissem rapido e pudessem ter 0 maior tempo para conversa. Percebeu-
se a participacao de todos sendo, nas atividades, na explanacéo das escolhas de suas
palavras, assim como, quem ndo explanou suas escolhas, comentou nas palavras dos

colegas. A seguir, sera exposto o segundo momento.

4.2.2 2° momento: “Possibilidades pedagégicas para o ensino na Educagao
Especial na perspectiva das tecnologias”

O segundo momento ocorreu no dia 19/07/2022, na sala de informatica da
instituicdo APAE, das 10h as 12h. Nesse momento estavam presentes os 08
professores de sala de aula da instituicdo, a diretora, a coordenadora pedagogica e
um professor da UNIPAMPA. Utilizou-se roda de conversa durante e ao final, assim
como as anota¢fes da mestranda s&o essenciais para contribuicdo. Nesse momento,
foi proposto trabalhar os sites com possibilidades pedagdgicas para o ensino.

Foi programado que cada participante utilizasse um computador, teve excecao

de duas participantes, que nao havia mais computadores disponiveis e elas tiveram
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gue trabalhar em dupla, por coincidéncia as duas nao tinham o conhecimento em
tecnologia, o que fez um obstaculo para as participantes em participar da formacéo
no primeiro momento.

Como primeira atividade iniciamos com a solicitacdo de varios integrantes de
como converter documentos, na sequéncia realizou-se outras atividades como: como
criar nuvem de palavras; Como construir livros digitais; Jogos (substantivo, formas
geométricas, operacdes matematicas; criar e personalizar materiais; conhecer a
plataforma do MEC de recursos educacionais digitais; criar jogos interativos; como
criar histéria em quadrinhos e criacao de listas.

Os participantes estavam muito participativos, em cada site, eles acessavam,
construiam, conversavam e discutiam possibilidades de uso, além disso, foi possivel
identificar participantes incentivando o colega a utilizar em determinada aula e
contexto.

Durante o segundo momento um participante mencionou o “quanto esta
formagao poderia ter ocorrido antes da pandemia, como iria facilitar a vida do
professor da educacéo especial’. Diante do exposto, entende-se que o quanto a
formacdo continuada € importante, seja em conhecer caminhos diferentes,
alternativas e com isso perceber possibilidades para néo ser pego de surpresa, estar
pronto para o imprevisto. “A pandemia expbs com nitidez, ndo tanto a necessidade de
mudar o modelo escolar, mas a urgéncia e a possibilidade desta transformacgao”.
(NOVOA, 2022, p.29)

Quando que se ia imaginar que uma escola especial como APAE iria fechar e
conseguir manter durante a pandemia, com mudanca no espaco das aprendizagens,
a salade aulaindo para as casas, com todas as consequéncias que se instaurou junto
a pandemia tanto familiar como social.

Uma outra participante mencionou que “na vida necessita do papel, na sala de
aula gosta da interagéo, do contato, o que o virtual ndo consegue”. Entende-se que a
mudanca do digital ou tecnoldgico passasse para o virtual e a distancia era algo
indesejavel, pois perderia a dimenséao central da educacao, seja na interagdo humana,
0 conviver, a aprendizagem da vida, assim como contrario ao que se ouve todos os
dias, ndo vai haver um mundo novo, nem uma escola nova, em resultado da
pandemia. (NOVOA, 2022).
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As escolas retornaram as suas atividades presenciais com suas rotinas. Mas,

a pandemia revelou segundo Noévoa (2022, p. 30):

A pandemia revelou que a mudanca é nao s6 necessaria, mas urgente
e possivel. E esta consciéncia que nos permite, hoje, imaginar, isto €,
construir a escola futura. Talvez o mais provavel seja, depois da
pandemia, uma aceleracdo do processo de desintegracdo. Mas a
metamorfose ainda é possivel.

Durante o encontro, foi possivel identificar que os participantes estavam
inquietos, pois queriam conversar e discutir possibilidades. Nesse sentido, essa
inquietude foi positiva, pois havia uma interacdo e consequentemente estavam
enxergando de que forma poderiam utilizar 0os recursos mencionados na sua
profissao.

Ainda foi levantado, por um participante, que o que estavamos vendo nao servia
apenas para a sala de aula, e sim, estava nao sé contribuindo com nossa profissao,
mas que aproveitaram em sua vida pessoal. A seguir, serd exposto o terceiro

momento.

4.2.3 3° momento: “Possibilidades pedagogicas para o ensino na Educagao

Especial na perspectiva das tecnologias”

O terceiro momento ocorreu no dia 19/07/2022, na sala de informatica da
instituicdo APAE, das 13h30min as 15h30min. Nesse momento, estavam presentes
os 07 professores de sala de aula da instituicdo (sendo que uma professora nao pode
estar, pois teria uma reunido extraordinaria em uma escola do municipio), a diretora,
a coordenadora pedagoégica e um professor da UNIPAMPA. Realizou-se roda de
conversa durante, assim como as anotacdes da mestranda sdo essenciais para
contribuicao.

Nesse momento, foi proposto o uso de aplicativos com possibilidades
pedagdgicas para 0 ensino. Para essa atividade, foi solicitado que utilizasse o
dispositivo movel (Smartphone) para que se pudesse baixar pelo menos um dos
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sugeridos para o encontro. Os APPs sugeridos para o download foram: Somar+;
Atividade de vida; Comunicacédo funcional; Ambientar cidade; Expressar; Perceber.®

Foi sugerido que cada integrante realizasse o download de um APP e
explorasse e juntos conversassemos para identificar sua funcionalidade, e
identificasse as possibilidades de uso. Nesse momento, a internet da escola travou
pelo fato de diversas pessoas estarem realizando download, sendo assim, foi possivel
realizar o download de um por vez e pudesse dar tempo de conversarmos sobre todos
os APPs sugeridos para o encontro.

Durante o encontro, foi possivel identificar que os participantes estavam
chateados que a internet ndo colabora e que isso deixa-0s sem motivacao em utilizar
a tecnologia.

Um participante comentou que “o que dificulta o uso € que a internet sempre
gue tentei usar com as criangas nunca obtive éxito”. Entende-se que imprevistos iréo
acontecer, seja na sala de aula, em um passeio, no laboratério, na vida. Novoa (2022,
p.84) “Um professor atua sempre num quadro de incerteza, de imprevisibilidade. O
gue define esta é a capacidade de integrar uma experiéncia refletida, que néo
pertence apenas ao individuo, mas ao coletivo profissional, e dar-lhe um sentido
pedagogico”.

A seguir, sera exposto o quarto momento.

4.2.4 4° momento: “Possibilidades pedagdgicas para o ensino na Educacao
Especial na perspectiva das tecnologias”

O quarto momento ocorreu no dia 19/07/2022, na sala de informatica da
instituicdo APAE, das 15h30min as 17h30min. Nesse momento, estavam presentes
os 07 professores de sala de aula da instituicdo (sendo que uma professora nao pode

estar, pois teria uma reunido extraordinaria na escola do municipio), a diretora, a

5 Somar+ é voltado para area da matematica, abrangendo jovens e adultos com deficiéncia intelectual.
Nesse APP é possivel utilizar cédulas monetarias, calculadora, ensino de horarios (relégio), auxiliando
em sua autonomia; Atividade de vida é voltado para desenvolvimento das ac¢des do dia, atividades
essas de autocuidado; Comunicacao funcional é voltado de apoio de interlocucdo para alunos com
deficiéncia intelectual ndo alfabetizados; Ambientar é voltado para apoio as atividades de rotina
estruturada com objetivo de organizacdo dos espacos. Desenvolvido para estudantes autistas.
Expressar é voltado para trabalhar com expressfes faciais desenvolvido para estudantes autistas.
Perceber € voltado para exploracdo da percepgdo visual, seriacdo, identificacdo, leitura e
emparelhamento de objetos. Desenvolvido para estudantes autistas.
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coordenadora pedagdgica e um professor da UNIPAMPA. Realizou-se roda de
conversa ao final, assim como as anota¢cdes da mestranda sdo essenciais para
contribuicao.

Nesse momento, foi proposto o uso de software com possibilidades
pedagodgicas para o ensino. Para esta atividade, foi solicitado que utilizasse o
computador para que pudesse baixar pelo menos um dos sugeridos para o0 encontro.
Os softwares sugeridos para realizar o download foram: Participar 2; Somar+;
Ambientar cidade; Expressar; Perceber; Ambientar; Aproximar; Organizar; e Atividade
de Vida. Foi sugerido que cada integrante baixasse em seu computador, nesse
momento a internet da escola também travou e por isso ndo conseguimos realizar o
download. A pesquisadora havia levado em um pen drive alguns e foi possivel realizar
a instalacéo e houve o momento de discusséo sobre cada software.

Logo abaixo esta a Figura como registro dos encontros:

Figura 05: “Possibilidades pedagégicas para o0 ensino na Educacao Especial na perspectiva

das tecnologias”
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Fonte: Elaborado pela autora Aline Moura Domingues Marsico, 2022.

Durante o encontro, foi possivel identificar que os participantes queriam
explorar os softwares e isso fez com que o encontro passasse do horario programado.
Diante da situacéo, pode-se afirmar que todos participaram, inclusive, as participantes
gue ndo gostavam de utilizar a tecnologia, foi possivel observar sua participacdo. Para
finalizar, agradeceu-se a presenca de todos, que foram essenciais na pesquisa e
explicou-se que o Ultimo encontro aconteceria no outro dia 20/07/2022 na escola
APAE no auxilio para entrega do questionario e a roda de conversa. Deixou-se para
debatermos e concluirmos a formacao no outro dia, pois ja eram 18h e nao seria justo

com todos pelo horario. A seguir, sera exposto o préximo encontro.

4.2.5 5° momento: Atividade de encerramento: roda de conversa e entrega do
guestionéario

O quinto momento (2° encontro) ocorreu no dia 20/07/2022, na sala de
informéatica da instituicdo APAE, das 08h as 10h. Nesse encontro estavam presentes
os 08 professores de sala de aula da instituicdo, a diretora, e a coordenadora
pedagdgica, o professor da UNIPAMPA, ndo pode estar presente, pois havia uma
reunido on-line, mas o mesmo entregou o questionario on-line (Anexo 01).

Para dar inicio, a mestranda agradeceu a participacdo na formacéo e pediu
para que cada um preenchesse o formulério on-line colocando suas percep¢des a
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respeito da formacéo continuada e apoés realizou-se a roda de conversa para finalizar
0 projeto.

Houve algumas dificuldades, seja no preenchimento do questiondrio, assim
como, participantes que preencheram a primeira questdo e ja enviaram, também
participante em que ndo conseguiu acessar e foi necessario o auxilio da mestranda
ou de outro participante para que conseguisse acesso.

Nesse momento, foi mostrado a plataforma digital, a outra forma de buscar o
gue havia sido trabalhado na formagao. Nesse momento, 0s participantes acessaram,
fizeram download e puderam analisar o que foi trabalhado.

Apés o preenchimento do questionario de todos os participantes, o
conhecimento da plataforma, a diretora pediu a palavra, foi 0 momento que explanou
sobre a importancia de professores estarem buscando o conhecimento, seja em
cursos de especializagbes, mestrado e doutorado. Além, do privilégio que a instituicdo
APAE teve no desenvolvimento da pesquisa na referida instituigéo.

Assim como, foi comentado que a formacéo foi voltada para professor, porém
enquanto gestora, aprendeu muito, houve uma troca de ideias, assim como agucou
em melhorias que pretende realizar na instituicdo, seja na melhoria de equipamentos,
aumento na velocidade da internet, entre outros.

Em seguida, a coordenadora explicou sobre o privilégio em ter feito parte dessa
pesquisa. Nao so a instituicdo foi beneficiada, como os professores, estudantes que
serao contemplados com o trabalho dos professores, além de nossos familiares, como
levarei para aplicar com meu sobrinho véarios APP e softwares.

Cada professor mencionou palavras que representaram a formacao e em sua

maioria a palavra é “gratidao” pelo conhecimento, pela troca, pela oportunidade de ter
sido realizada presencialmente, pela convivéncia. Assim, concluisse que o momento
foi primordial, e a palavra mencionada € o reflexo de que houve uma conexao, que a
formacdo sO aconteceu de fato, pois foi algo pensado em conjunto, por isso foi um

Sucesso.
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5. OBTENCAO DOS DADOS

7

Este relatério critico-reflexivo € uma pesquisa qualitativa. Segundo Minayo
(2001, p. 07):

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que néo
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspira¢fes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao
de variaveis.

O método de andlise para a obtencdo dos dados, foram tratados e discutidos
com embasamento tedrico da analise do contetdo de Bardin (1977, p.42) e a técnica

de analise é a tematica ou categorial que pode ser:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes, visando
obter, por procedimento sistematicos e objetivos de descricdo do
contetdo das mensagens a indicadores (quantitativos ou néo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicBes de
producao/ recepcéo (variaveis inferidas) destas mensagens.

Escolheu-se esse método por possuir “sistematizagdo necessaria a producao
de respostas frente aos questionamentos” (BARDIN, 1977, p. 16) o que colabora com
esta pesquisa. Para isso, Bardin (1977) mostra algumas possibilidades de aplicacéo
da andlise de conteudo, sendo elas: a pré-andlise, a exploracdo do material e o
tratamento dos dados/interpretacdo, no quadro a seguir serd exposto as

possibilidades de analise de contetdo conforme Bardin (1977):

Quadro 04: Possibilidades de aplicacdo da analise de contetdo

PRE- ANALISE EXPLORACAO DO MATERIAL TRATAMENTO DOS DADOS
« Ccompreende a leitura + busca encontrar | | OBTIDOS/INTERPRETACAO
flutuante categorias que  sdo _ L
constituicdio do corpus expressdes ou palavras | | * Realiza-se a classificacdo
formulacio e significativas, ou seja e agregacao dos dac_los
reformulacdo de ' escolhendo as categorias
hipGteses: recornando o 1Exio em tedricas responsaveis pela
elaboracéo dos unidade de registro; especificacdo do  tema
indicadores que o (O pesguisador escolhe (BARDIN, 1977).
fundamentaram 8 as regras de contagem
interpretacao. por meio de codificagbes
dos indices guantitativos.

Fonte: Elaborado pela autora Aline Moura Domingues Marsico, 2022.
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Seguindo as possibilidades de aplicacdo da analise de conteudo definida por
Bardin (1997), vai se formando um passo a passo para que de fato se possa realizar
a analise. Sendo que, o objetivo da pesquisa qualitativa “é captar um saber que esta
por tras da superficie textual” (BARDIN, 1977, p.16). Nesse caso, “pesquisa qualitativa
ndo se preocupa tanto com o quantitativo de sujeitos” (BARDIN, 1977, p.17).

Para chegar na criacdo das categorias realizou-se um passo a passo, iniciou-
se a pré-andlise com a definicdo do corpus, 0 que seria analisado (questionério e
anotacdes da mestranda), assim realiza-se a leitura flutuante dos materiais, nesse
momento sem intencdo de analise.

Apds, inicia-se a referenciagcdo dos documentos para que ndo se perdesse 0
que faz parte da analise. Logo, comeca-se a marcar os trechos considerados
importantes nesse caso chama-se de unidade de contexto. Feito isso, os trechos
marcados sdo escritos em uma outra pagina.

Concluida a unidade de contexto, passa-se para a proOxima etapa realiza-se a
identificacdo da unidade de registro, ou seja, € a menor parte da unidade de contexto,
que é considerada a parte principal.

Logo, em seguida, analisa-se o niumero de citacdo da unidade de registro e a
sua frequéncia. Para a codificacdo dos dados, a categorizacdo, a enumeracao,
inferéncias e por fim a interpretagdo. Assim como, na construcdo das categorias

realizamos um outro passo a passo, para que de fato conseguimos chegar no quadro

de categorias:

Quadro 05: Construindo as categorias de analise

Ap6s Destaz:‘com
'ntervutac;.io wos“m“
contato com as apareciam

Fonte: Elaborado pela autora Aline Moura Domingues Marsico, 2022.

=2

Apoés realizado todo o passo a passo, mostrado no quadro acima, chega-se na
lista de palavras destacadas. A unidade de contexto para Bardin (1977, p.107) é a

parte maior retirada, nesse relatério do questionario, a fim de codificar essa
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informagcdo em unidades de registro, ou seja, recortando em uma unidade menor,
atribuindo assim um sentido. No quadro a seguir, estdo as unidades de registro que

auxiliardo na construcdo das categorias de analise.

Quadro 06: Construindo as categorias de andlise (unidade de registro)

anmlse “empoderar com a tecaologias”

“fzcilitar na aprendizagem" -
“0 contexto interfere”
“pode frazer muitas vantagens”™ : ’ ;
“mediar aprendizagem “professor transformando suas
“desvantagens no uso” “resistir a usar” priixis”
“formagdo continuada”
“il imeragiio comt a tecnologia™ “luto para nio vsar”

: ) “trabalho em equipe™
“methoria nos equipamentos™

“acesso & intermer" = il

Fonte: Elaborado pela autora Aline Moura Domingues Marsico, 2022.

A unidade de registro é a unidade menor em conteudo, e esta, & considerada
como uma unidade de alicerce, que auxiliara para realizar a categorizacdo, podendo
assim, variar tema e quantidades diferentes. (BARDIN, 1977, p.104).

Para isso, apos ter a unidade de contexto, realiza-se a unidade de registro, o
proximo passo é verificar o nUmero de ocorréncias e para isso € analisado quantas
vezes 0s participantes mencionaram a unidade, para assim, como Ultima etapa a
criacdo das categorias, logo abaixo sera exposto quadro de categorias, estas retiradas
dos questionarios realizados com o nimero de ocorréncias, a unidade de registro e a

unidade de contexto.

Quadro 07: Quadro de categorias

Categoria ~ N°de citagdo ¢ Unidade de Registro Unidade de contexto
frequéncia
Tecnologta 1 (10%) “facilitar na aprendizagem” “A tecnologia pode facilitar na aprendizagem
em alguas momentos™ (P4)
2(40%0) “pode trazer muitas vantagens”  “entendo que a tecnologia pode trazer muitas
vantagens para ¢ alwno™ (P1)
“desvantagens no uso” “Vejo mais desvantagens do que vantagens”
(P7)
I (10%) “3 iMeracdo com a tecnologia” A teracko professor @ aluno com as
lecnologlas™ (P4)
2(40%) “melhoria nos equipamentos™  “Precisa  wgentemente  melhoria  nos
squipamentos” (P2)
“acesso 4 internet” “nho adianta ter tudo se ndo tem acesso A

intemet” (P6)
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Categoria MY de citacio Unidade de Registra Unidade de contexto
& frequéncia
Professar 1 (10%) “'mediar aprendizagem” “responsivel por mediar aprendizagem” (PS5}
2 {40%%) “'resistic a wsar “e1 omo professoern reslsto o usar a tecnologin™
(Pa)
“luto para nie wsar” “se gu puder [uio para ndo wsar nn minhs aln™
iPT)
1{10%) “empoderar com a tecnologias™ | “0 professor precisa e empoderar com as
tecnologiss para exercer com éxite™ (FLL)
1 {10%) “g contexio interfers” “# preciza olhar o conbexio gue estamos
inseridas para poder..." (PS)
I {10%) “professor ransformande  suas | “sim, o professor & responsdvel e necessila
praxig” transformar suas praxis” (P11}
1 {10%) “farmasio contimnada™ “# preciso realizar parcerias para formacdo
eontuminda” (F 1
I {10%) “rrabalho em equipe” “o professor pecessifa itrabalhar em eguipe™
(P 1)

Fonte: Elaborado pela autora Aline Moura Domingues Marsico, 2022.

5.1 Categorias

No proximo tépico sera exposto as categorias criadas. Apos a analise do
guestionario formou-se as unidades de contexto, unidades de registro, os nimeros de
citacbes e a frequéncia, assim como, a categoria. As duas categorias criadas
conforme a necessidade do trabalho séo: Professor e Tecnologia.

5.1.1 1° O uso das tecnologias e seus equipamentos

Os participantes responderam no segundo e Ultimo encontro 20/07/2022 um
questionario (Anexo 01), sendo que a participacao foi de todos os 11 participantes (0s
8 professores, a diretora, a coordenadora pedagodgica e o professor da Unipampa),
sendo que apenas um entregou apos a data do encontro.

Os participantes elencaram no questionario alguns itens importantes que serao
expostos no decorrer do relatorio. O participante 4 elencou que “a tecnologia pode
facilitar na aprendizagem em alguns momentos”. Dependendo do caso, em regra ela
facilita, mas néo se destina apenas a adquirir uma “competéncia”, destina-se a formar
e contribuir com o ser humano. E este processo ndo pode ser substituido por um chip.
(NOVOA, 2022 p.45).

Assim como, o participante 1 elencou que o uso pode trazer vantagens

‘entendo que a tecnologia pode trazer muitas vantagens para o aluno”, porém, ha
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guem ache que esse uso possa trazer desvantagens que foi o caso da participante 7
“vejo mais desvantagens do que vantagens”. O uso da tecnologia nos proporciona
momentos de muitos imprevistos, para isso, esteja-se preparado para a
imprevisibilidade. Nesse caso, "para um professor, ndo ha nada mais importante do
gue saber lidar com a imprevisibilidade de cada momento, transformando cada
incidente ou circunstancia numa ocasido de aprendizagem”. (NOVOA, 2022 p.48).
Para isso, a participante 4 comentou da interacdo com a tecnologia, ainda
mais no momento que foi de pandemia elencando: “a interagédo professor e aluno

com as tecnologias”. Névoa (2022, p.27) afirma que nesse caso:

O mais importante é a construcdo de ambientes educativos coerentes,
gue permitam concretizar o que, ha muito, dizemos que é preciso fazer:
envolvimento e participacdo dos alunos, valorizacdo do estudo e da
pesquisa, aprendizagens cooperativas, curriculo integrado e
multitematico, diferenciacdo pedagogica etc. Podemos estar a
caminhar no sentido da desintegracéo da escola, de um cada vez maior
consumismo na educacéo, e grande parte das respostas dadas a crise
do COVID-19 reforcam esta tendéncia. Mas a metamorfose ainda é
possivel, como se percebe em muitas iniciativas tomadas por
professores e por escolas, que foram capazes de reinventar a
pedagogia e os ambientes de aprendizagem, reforcando as dimensées
publicas e comuns da educacao.

Ja a participante 2 elenca que “precisa urgentemente melhoria nos
equipamentos” nesse caso € necessario buscar programas que auxiliem nesse
processo. Entende-se que existe o Programa de Inovacéo Educacéo Conectada® que
além do auxilio para pagamento vem outro valor para poder custear novos e assim
melhorar os equipamentos. Como também, colaborando com a participante 6 que
elencou “ndo adianta ter tudo se ndo tem acesso a internet” No proximo item sera
exposto a segunda categorizacdo: o uso das tecnologias visando transformar suas

praticas pedagogicas.

5.1.2 2° O uso das tecnologias visando transformar suas praxis

60 Programa de Inovacao Educacdo Conectada, desenvolvido pelo MEC e seus parceiros, tem como
objetivo apoiar 0 acesso a internet com elevada velocidade e aumentar o uso pedagégico de TDICs.
Para maiores informacfes acesse o portal do MEC e visualize a possibilidade de sua escola ser
contemplada.
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Hoje, o mundo aponta alguns movimentos como: a “diversificagdo dos espacos
e dos tempos, dos curriculos e das formas de avaliagédo, do papel dos professores, do
enquadramento dos alunos” (NOVOA, 2022, p.28). Assim, criando outros ambientes
de aprendizagem, que consistem com o estudo, seja individual ou em grupo, seja
acompanhado por professores, no trabalho presencial e por meio do digital.

Nesse sentido, “a escola € o lugar para o trabalho em comum de alunos e
professores, e ndo, principalmente o lugar onde se d&o e se recebem aulas”. (NOVOA,
2022 p. 28). O participante 5 explicou que é o “professor responsavel por mediar a
aprendizagem”, nesse sentido utilizando a tecnologia ou ndo. Assim, Névoa (2022, p.
45) comenta que “toda a educacdo parece reduzir-se a aprendizagem, e a uma
aprendizagem mensuravel: os alunos séo aprendentes, as escolas sdo ambientes de
aprendizagem, os professores sdo os facilitadores”.

Mas, € preciso mencionar que, “se os seres humanos aprendem, € quase
sempre porque sdo ensinados” (NOVOA, 2022, p. 45), pois precisa-se entender que
“sem” professores, a educagdo sera “muito mais pobre e limitada”. (NOVOA, 2022, p.
45).

O participante 10 menciona que o “professor necessita trabalhar em equipe”,
essa mengao nao so € importante na profissdo “docente”, como também em outras
praticas. Névoa (2022, p. 27) comenta que “professores bem-preparados, com
autonomia, a trabalharem em conjunto, dentro e fora do espaco escolar, em ligacéo
com as familias, sdo sempre a melhor garantia de solugdes oportunas e adequadas”.

Ainda, foi mencionado pelo participante 6 “eu como professora resisto a usar a
tecnologia”, assim como foi explanado pelo participante 7 “se eu puder luto para néo
usar na minha aula”. Sabe-se que hoje, a maioria dos objetos séo tecnoldgicos e nos
auxiliam no nosso dia a dia.

Pode-se citar aqui “maquina de escrever”, alguns podem nem conhecer, mas
se soubessem o sacrificio em digitar um texto, ndo poderiam errar, e hoje, a facilidade
gue se tem. Por esse motivo, entende-se que “as novas geracdes de professores ja
sao digitais, e conhecem bem as possibilidades e os limites das tecnologias. Sem
ilusdes e sem fantasmas”. (NOVOA, 2022, p. 46).

Nesse caso, assim como o participante 11 expde que “o professor precisa se
empoderar com as tecnologias para exercer com éxito”. Aqui, 0 empoderamento

reflete no conhecimento, na exploracéo, “depende de quem usa a favor de qué e de
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quem e para qué” (FREIRE, 1995, p.98). A concepgdo de empoderamento da
tecnologia ndo deve ser vista de forma descuidada, sem criticidade, tampouco
empregada para fins educacionais sem uma devida preparagcdo. Sendo assim,
Alencar (2005, p. 3):

E preciso identificar o que fundamenta préaticas e usos tecnoldgicos,
para combaté-las ou mesmo reverter seu uso para as causas a que se
defende. E isso é extremamente importante porque até a construgao
de softwares, paginas da web ou aplicativos sdo baseados em uma
certa concepg¢do de mundo, de homem ou de ensino e aprendizagem.

Vale ressaltar, assim como menciona o participante 9 que “é preciso olhar o
contexto que estamos inseridos verificando a possibilidade de uso”. Costa (2020,
p.59):

A tecnologia deve ser identificada, no sentido de identificacdo com o
contexto local, discutindo suas implicacdes na vida dos usudrios ativos
e a melhor forma de incorporéa-la para o bem daquele grupo, naquele
contexto. No caso das tecnologias educacionais, devemos identificar a
tecnologia ao pensarmos a melhor forma de incorpora-la em métodos
e abordagens para o bem de um grupo discente em um determinado
contexto (escolar, universitario, de educacdo popular ou néo-formal
etc.).

Para isso, torna-se primordial assim como comenta o participante 11 “o
professor é responsavel e necessita transformar suas praxis”, e por conseguinte,
como ultima mencéo, o participante 10 comenta que “é preciso realizar parcerias para
a formacao continuada”.

Sendo assim, as formag0es continuadas devem ser pensadas e relacionadas
com temas da sua pratica do dia a dia, com troca de experiéncias e o tempo da
formacédo o suficiente para poder elencar e aproveitar na integra. Assim, “a troca de
experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formagdo mutua, nos
guais cada professor € chamado a desempenhar simultaneamente, o papel de
formador e de formando” (NOVOA, 1997, p. 26).

Para isso, nesse contexto, segundo Névoa (1998, p.27) “os professores séo
vistos como técnicos cuja tarefa consiste, essencialmente, na aplicacéo rigorosa de

ideias e procedimentos elaborados por outros grupos sociais ou profissionais”.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Para discutir as implicac6es desta pesquisa, se fez uma sintese reflexiva
realizada a partir dos dados coletados, da intervencdo concretizada e das analises
constituidas.

Nesse sentido, a escola junto com o0s seus professores, devem proporcionar
situacdes que favoregcam a aprendizagem, preparando e qualificando o profissional
para atuar em todos os espacos da escola. Assim, Demo (1993, p. 128) ressalta que
“Quem pesquisa, tem o que ensinar, deve, pois, ensinar, porque “ensina” a produzir,
nao a copiar. Quem ndo pesquisa, nada tem a ensinar, pois apenas ensina a copiar”

Entende-se que hoje, apés o que se “viveu” da pandemia do COVID-19, o
ensino necessita de um aperfeicoamento, de mudancas e atualizacdes para encarar
os obstaculos do dia a dia que sdo impostos pela pratica pedagodgica. Freire (2002, p.

32) ressalta para o professor:

Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade.

Assim como €é abordado por Freire (2002) o professor precisa estar aberto para
conhecer, indagar, e buscar outras oportunidades. Durante a formacéao
continuada, foi possivel identificar a participacéo dos envolvidos, sendo no acesso as
tecnologias, na descoberta de alternativas possiveis para 0 ensino na perspectiva da
educacao especial, além de seu compartilhamento com o grupo, durante e com suas
experiéncias.

Além disso, vive-se em uma flexibilidade com diferentes e variadas informacdes
e diversos contetudos que sdo importantes para enriquecer a sala de aula, fazendo
com que o espaco tenha essa maleabilidade, ndo sendo assim, engessado e por
conseguinte desinteressando seus estudantes. Para isso, é necessario despertar no
estudante o desejo e a vontade em aprender mais e mais.

Essa prética, levou a pensar como a formacgéo continuada é um caminho que
devemos percorrer, a formacdo do professor ndo acaba na formacéo inicial, e sim,
deve-se seguir, e aprofundar esses conhecimentos. Nesse sentido, busca-se

aperfeicoar a realidade da educacéo, sendo em sala de aula e por conseguinte o
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processo da pratica pedagogica, mas para iSSO € necessario 0 engajamento dos
profissionais. Silva (1991, p. 3) aponta:
Atualize-se, atualize-se, atualize-se...— esta repeticdo € intencional e
pretende apagar da sua consciéncia algum possivel resquicio de
desejo de acomodacdo. A chamada educacdo permanente €

fundamental para todos os individuos e mais fundamental ainda para
0s educadores.

A pesquisa foi pautada em N6voa (2022), considera que a formacao continuada
deve partir da escola, da realidade, da vivéncia de cada professor e cada instituicao.
Dessa forma, realizou-se o0 projeto de extensdo universitario ja mencionado
anteriormente para os professores da instituicdo APAE Jaguarao/RS.

Tendo em vista a realidade do local, o perfil dos participantes dessa pesquisa,
destaca-se o0 posicionamento dos sujeitos da formacdo em relagdo ao projeto de
extensdo universitaria proposto pelo professor Dr. Lacio Jorge Hammes e pela
Mestranda Aline Moura Domingues Marsico para a instituicdo APAE.

Apesar da equipe estarem sempre juntos, os professores na escola,
salientaram o quanto esse tipo de formacdo é essencial na instituicdo, a troca de
experiéncia, o contato com os demais colegas € primordial nesse momento, o fato que
no dia a dia é impossivel haver essa interacéo e troca entre colegas.

Entende-se que ao longo do estudo, os objetivos dessa pesquisa foram
contemplados, considerando que foi possivel conhecer seus anseios, suas davidas,
compartilhar experiéncia, assim como, juntos descobrir outras possibilidades para o
desenvolvimento em sala de aula.

Além disso, 0s sujeitos apresentaram 0s momentos relevantes, participativos,
e como vivéncia no projeto: a experiéncia de vivenciar no laboratério de informatica
sites, software, aplicativos, além do compartilhamento com o outro.

Assim, percebe-se o quanto o curso de Mestrado Profissional proporciona um
exercicio de reflexdo com todos os participantes, vivenciando na pratica, no ambiente
escolar, a vida do professor, e assim, possibilita o pesquisador a entender o processo
da formagéo continuada.

Apés a criacdo das categorias, e discussao da analise de conteudo, conforme
Bardin (1977), entendeu-se que tudo esta relacionado, o professor e a tecnologia,

vistos esses estao interligados, ou seja, se contemplam um ao outro.
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Entende-se que esta pesquisa nao seria o suficiente para abarcar como
acontece todo o processo da construgdo da formacédo continuada do professor, mas
foi relevante elencar que com esse estudo foi possivel verificar as possibilidades de
uso tecnologicos nas perspectivas da educacao especial.

No decorrer do estudo, foi compartilhado descobertas e agugou-se outros
guestionamentos e, com iSs0, provocou-se a iniciativa para outras pesquisas que
busquem compreender e analisar a formacéo de professores, seja na fase inicial ou
no formato continuada, pois é pesquisando a respeito da formacéo que conseguisse

compreender.
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APENDICES

Apéndice 01: Termo de consentimento

unipampa

Universidade Federal do Pampa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEDU)
MESTRADO PROFISSIONAL
CAMPUS JAGUARAO

TERMO DE CONSENTIMENTO

Titulo da pesquisa: Formacdo continuada de professores: contribuicfes do
uso das tecnologias em uma Escola Especial

Pesquisadora responsével: Aline Moura Domingues Marsico
Pesquisadores participantes: Dr. Lucio Jorge Hammes e Mestranda Aline
Moura Domingues Marsico

Instituicdo: Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA

Telefone da pesquisadora para contato: (53) 98437-7110

E-mail: alinemouradomingues@gmail.com

Prezado participante, vocé esta sendo convidado(a) a participar da
pesquisal/intervencao intitulada “Formacdo continuada de professores:
contribuicées do uso das tecnologias em uma Escola Especial”, desenvolvida
por Aline Moura Domingues Marsico, discente do curso de Mestrado Profissional
em Educacao da Universidade Federal do Pampa, sob orientacédo do Professor Dr.
Lucio Jorge Hammes. O objetivo central do estudo €é: propor a¢des colaborativas
de formacdo continuada para os professores da instituicdo APAE -
Jaguarédo/RS.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar

um termo de consentimento. Vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer
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vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua
participacdo € voluntéria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade
ou modificagdo na forma de atendimento pela pesquisadora, que tratara a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em
nenhuma publicacdo. O nome e a identidade serdo mantidos em sigilo, e os dados da
pesquisa serdo armazenados pela pesquisadora responsavel. Havera o compromisso
de divulgacdo dos dados obtidos apenas em reunides e publicacbes cientificas
conforme as determinacdes éticas da Instituicdo. Os resultados estardo a sua
disposicao, quando finalizada. Este termo de assentimento encontra-se impresso em
duas vias, sendo que uma cépia serd arquivada pelo pesquisador responsavel e a
outra sera fornecida a vocé.

Eu, , fui informado(a) dos objetivos do

presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a
gualguer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu responsavel podera
modificar a decisao de participar, se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar deste estudo. Recebi
uma coépia deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer as minhas duvidas.

Jaguarao, __ de de 2022.

Participante da pesquisa Aline Moura Domingues Marsico
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Apéndice 02: Termo de autorizacao de instituicdo coparticipante

unipampa

Universidade Federal do Pampa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEDU)
MESTRADO PROFISSIONAL
CAMPUS JAGUARAO

TERMO DE AUTORIZACAO DE INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Os pesquisadores Dr. Lucio Jorge Hammes e Aline Moura Domingues
Marsico responsaveis pela execugado da pesquisa intitulada “Formagé&o continuada
professores: contribuicbes do uso das tecnologias em uma Escola Especial”
solicitam autorizagcao para realizacao da referida pesquisa nesta instituicdo, que em
caso de aceite passa a ser coparticipante do projeto.

Eu, lone Mirapalheta, ocupante do cargo de diretora na Associagédo e
Amigos dos Excepcionais (APAE), autorizo a realizagdo nesta instituicdo a
pesquisa “‘Formacdo continuada professores: contribuicdes do uso das
tecnologias em uma Escola Especial”, sob a responsabilidade do pesquisador Aline
Moura Domingues Marsico, tendo como objetivo primario propor acdes
colaborativas de formacéo continuada para os professores da instituicdo APAE

—Jaguarao/RS.

Afirmo que fui devidamente orientado sobre a finalidade e objetivos da
pesquisa, bem como sobre a utilizacdo de dados exclusivamente para fins cientificos
e que as informacgbes a serem oferecidas para o pesquisador serdo guardadas pelo
tempo que determinar a legislacao e néo serao utilizadas em prejuizo desta instituicao
elou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos a estima, prestigio e/ou
prejuizo econdémico e/ou financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa é

garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo das informacdes.
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Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como instituicdo
coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo
da seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo

da infraestrutura necessaria para tal.

Jaguaréo, 12 de julho de 2022.

lone Mirapalheta (carimbo e ou CNPJ da instituicdo coparticipante)



7

Apéndice 03: projeto de extensdo universitario

unipampa

Universidade Federal do Pampa

FORMULARIO DE REGISTRO DE PROGRAMAS E PROJETOS DE EXTENSAO

1) DADOS DA PROPOSTA

‘ O Programa X Projeto

Formacao continuada de Professores:
Contribui¢cdes do Uso das Tecnologias em uma
Escola Especial

01/06/2022 - 01/10/2022

Nome | Licio Jorge Hammes

E-mail ] luciohammes@unipampa.edu.br

Telefone | (51)989476051

Campus Jaguardo

Jaguardo

Programa de Pos-Graduacédo em Educacao -
PPGEdu

x Nao O Sim. Qual:

Educacéo

Planejamento Educacional

0 h/sem 4h/sem

Formacao continuada de Professores; Uso das
Tecnologias; APAE.

* Para submissdo do projeto no sistema institucional ser4 necessario inserir os dados da equipe
executora (nome, e-mail e CPF) e a carga horéria semanal dedicada a atividade.

2) PROPOSTA

O projeto originou-se do momento em que se “viveu” da pandemia do COVID-19, em que 0 ensino
deixou de ser presencial e se tornou remoto. Por esse motivo, 0 conhecimento em tecnologia para
trabalhar com os alunos se torna primordial para que o ensino continue a partir de um outro formato,



mailto:luciohammes@unipampa.edu.br

mesmo que emergencial e no p6s pandemia, provavelmente midias e tecnologias seréo utilizadas
juntamente ou conjuntamente com o presencial. Assim, o0 projeto de extensao universitaria objetiva
promover recursos para formacdo continuada de professores da Escola José Luiz Piima na
perspectiva das tecnologias digitais da educacdo e informacdo. A formacdo continuada de
professores € indispensavel para a qualidade do ensino, e por essa auséncia de formacéo
continuada voltada para a area tecnoldgica motivaram para a elaboracdo deste projeto. Pretende-
se com a pesquisa-ac¢ao, desenvolver um recurso com um repositério de estratégias, contribuindo

para a melhoria da qualidade de ensino da Escola Especial José Luiz Piima (APAE) Jaguardo/RS.

O projeto surgiu a partir de uma reunido pedagdgica em que se constatou a falta de oferta de cursos
de formacao continuada especifica no uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao
(TDICs). A instituicBo APAE oportuniza formacgdo continuada anualmente para os profissionais,
estando sempre atualizados com legislacBes e as deficiéncias atendidas. Geralmente essas
formacgBes ocorrem no més de abril e na semana do dia 21 a 28 de agosto com a Semana Municipal
da Pessoa com Deficiéncia. As formacdes sao realizadas por profissionais da Federacdo das APAES
do Rio Grande do Sul (FEAPAES) ou séo escolhidos pela instituicdo, geralmente os profissionais
sdo de fora. Nesse sentido, a partir dessas considera¢cBes e instigada pela minha experiéncia
profissional como professora nesta instituicdo, surge essa pesquisa como tentativa para qualificar a
formacéo dos profissionais da APAE em TDICs.

O projeto de extensdo universitaria tem como objetivo geral: propor acdes colaborativas de formacéo
continuada para os professores da instituicho APAE Jaguardo/RS na perspectiva das TDICs,
considerando 0 momento em que se viveu de pandemia da COVID-19; e como objetivos especificos:
a) Incentivar a reflexdo sobre a integracdo qualificada das tecnologias na instituicho APAE
Jaguardo/RS;
b) Desenvolver com os professores ag¢des formativas, considerando o uso pedagogico das
TDICs;
c) Avaliar as possibilidades e os limites da forma¢éo continuada no &mbito das tecnologias
com os professores da instituicdo APAE Jaguardo/RS.

A pesquisa sera dividida em trés etapas: a exploratdria, o desenvolvimento e a de avaliagdo da
eficacia. A primeira etapa “exploratéria” corresponde a aproxima¢do com o campo de pesquisa
utilizando uma roda de conversa para conhecer e compreender os individuos da instituicdo APAE —
Jaguarao/RS, verificando a compreensdo a respeito das TDICs. A segunda etapa da pesquisa
“desenvolvimento”, esta prevista a realizacdo de um grupo de discussdo com os professores da
APAE a fim de conhecer o que pensam o0s professores participantes sobre a integracdo das
tecnologias na instituicdo e identificar como as ferramentas tecnologicas tém sido empregadas pelos
professores participantes no planejamento, desenvolvimento e avaliacdo das aulas. Essa mesma
etapa envolvera a realizacéo de acdes formativas com os professores da APAE de Jaguardo/RS. As
atividades formativas serdo pensadas junto com o grupo de participantes, para que, coletivamente
se possa repensar e refletir sobre 0 ensino e construir uma proposta de ensino que seja valida e
proveitosa, criando alternativas para trabalhar com as criancas com deficiéncia intelectual ou
multiplas com viés pedagogico. Para a realizacéo desta etapa (desenvolvimento), apresenta-se um
projeto de extens&do universitdria com o objetivo de propor ac¢des colaborativas de formacéo
continuada para os professores da instituicdo APAE, incentivando uma formacdo em que o
profissional possa pensar e refletir a respeito de sua prépria pratica no ambito das tecnologias. Estao
previstos 02 encontros de formacdo com carga horaria total de 10h, Por fim, junto com o grupo de
participantes, sera realizado um questionario a fim de analisar as possibilidades e os limites da
formacgdo continuada no ambito das tecnologias com os professores da instituicho APAE
Jaguarao/RS.
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Considerando os pilares de ensino, pesquisa e extensdao desenvolvidos através das acdes
formativas, pretende colaborar com as relacdes de aprendizagem entre a Universidade e a
comunidade escolar. As acdes desenvolvidas oportunizam trocas de saberes entre cada membro.
Assim, os participantes contribuiram para o desenvolvimento da pesquisa de mestrado que esta em
andamento no PPGEdu/ Unipampa

A partir do projeto de extensdo universitario, espera-se contribuir para melhorar a pratica pedagégica
dos professores, assim como a qualidade do ensino da instituicio APAE — Jaguardo/RS. Acredita-
se que a colaboracdo da formacgdo continuada possa incentivar o processo de desenvolvimento
profissional, além da aproximac¢do da instituicdo e a universidade.

ALMEIDA, M. E RUBIM, L. O papel do gestor escolar na incorporagéo das TIC na escola:
experiéncias em construcéo e redes colaborativas de aprendizagem. Sdo Paulo: PUC — SP, 2004.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacao é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educagdo Fundamental. Referencial Curricular
Nacional para a Educacéao Infantil: introducao, v. 01. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BETTS, D. N. Novos paradigmas para a educacédo. Revista do Cogeime, v.13, 1998.

CHISTE, P. S. Pesquisa-A¢do em mestrados profissionais: anélise de pesquisas de um programa
de pds-graduacdo em ensino de ciéncias e de matematica. Ciéncias e Educacao, Bauru, v. 22, n.
3, p- (789-808), 2016.

HAETINGER, M. Informética na educa¢@o — um olhar criativo. Sdo Paulo: Papirus, 2003.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Fundamentos de metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2003.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisa. 3. Ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

MELLO, E.F.F.; TEIXEIRA, A.C. Um processo de inclus&o digital na hipermodernidade. In:
SIMPOSIO BRASILEIRO DE INFORMATICA NA EDUCACAO, XVIII, 2007, Sao Paulo.
Anais...2007. v. |. p.58-68.

MENEZES, L. C. de. Ensinar com a ajuda da tecnologia. In.: Nova Escola. Sdo Paulo, Ano XXV, N°
235, set. 2010.

Peralta, H. & Costa, F. (2007). Competéncia e confianca dos professores no uso das TIC. Sintese
de um estudo internacional. Sisifo. Revista de Ciéncias da Educacgao, n.° 03, p.77-86.

POKER, R. B. Pedagogia inclusiva: nova perspectiva na formacéo de professores. Educagéo em
Revista, Marilia, n.4, p.39-50, 2003.

TOTTI, A.R., GOMES, C. A. S., MOREIRA, S. P. T, SOUZA, W. G. M-learning: possibilidades para
a educacéo a distancia. 17° Congresso Internacional ABED de Educacéo a Distancia, p. (1-10).
Disponivel em: http://www.abed.org.br/congresso2011/cd/181.pdf. Acesso: jan. 2022.

TRIPP, D. Pesquisa-acdo: uma introducdo metodolégica. Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 31,
n. 3, set./dez. 2005, p. 443-466. Traducéo de Ldlio Lourengo de Oliveira.
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Acesso em: mar. 2022.

VANNI, R. M. P., DOS SANTOS, M. J. C., ABREU, P. VASQUES, L. F. S. Dispositivos moveis:
Uma visdo geral sobre a historia e tecnologia para dispositivos méveis. Publicada em 27 de nov de
2012. Disponivel em: http://www.pt.slideshare.net/MauricCarvalho/dispositivos-mveis-15375049.

3) EQUIPE EXECUTORA

Lucio Jorge Hammes Docente Campu§ Coordenador (a) 2h
Jaguarao
Aline Moura Domingues Discente Campus Equi 4h
. ~ quipe Executora
Marsico Jaguarao

4) PARCERIAS OU INSTITUIGOES EXTERNAS ENVOLVIDAS

Escola Especial José Luiz Piima (APAE)

Parceiros e participantes do Projeto de

Extensao

5) PUBLICO-ALVO

5.1 Comunidade académica interna:

Discente 01
Docente 01
TAE
Terceirizado

TOTAL | 02

5.2 Comunidade externa*

Profissionais da Instituicdo APAE (professores) 08
Coordenadora pedagdgica 01

Diretora

01




6) AVALIAGCAO
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A avaliacao sera feita através da participacdo no questionario, assim como nos encontros formativos
em sua participacéo, contribuicéo, dialogando com o grupo.

Pela Equipe Executora: A equipe executora ird avaliar as agdes através das reunifes.

7) CRONOGRAMA

Acéo: As tecnologias na educacédo e seus modos de uso: com a palavra aos professores da instituicdo
APAE — Jaguardo/RS.

Data prevista

19/07/2022

Carga horéria
prevista

2h

Local previsto

Escola Especial José
Luiz Pidma

Membros da equipe
executora envolvidos

Aline Moura Domingues
Marsico

tecnologias.

Acdo: Possibilidades pedagdgicas para

o ensino na Educacdo Especial na perspectiva das

Data prevista

19/07/2022

Carga horaria
prevista
2h

Local previsto

Escola Especial José
Luiz Pidma

Membros da equipe
executora envolvidos

Aline Moura Domingues
Marsico

tecnologias.

Acdo: Possibilidades pedagdgicas para

o ensino na Educacdo Especial na perspectiva das

Data prevista

19/07/2022

Carga horaria
prevista
2h

Local previsto

Escola Especial José
Luiz Piima

Membros da equipe
executora envolvidos

Aline Moura Domingues
Marsico

tecnologias.

Acao: Possibilidades pedagdgicas para

o0 ensino na Educacdo Especial na perspectiva das

Data prevista

19/07/2022

Carga horaria
prevista
2h

Local previsto

Escola Especial José
Luiz Pidma

Membros da equipe
executora envolvidos

Aline Moura Domingues
Marsico

Acéo: Atividade de encerramento: roda de

conversa, entrega do questionario (on-line).

Data prevista
20/07/2022

Carga horéria
prevista
2h

Local previsto

Escola Especial José
Luiz Piima

Membros da equipe
executora envolvidos

Aline Moura Domingues
Marsico
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ANEXO

Anexo 01: Modelo de questionério

unipampa

Universidade Federal do Pampa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEDU)
MESTRADO PROFISSIONAL
CAMPUS JAGUARAO

Caros colegas: Esta pesquisa sera utilizada como forma de compreender o projeto
de extensdo realizado na Escola Especial José Luiz Piuma (APAE) Jaguarao/RS. Este

guestionario sera de extrema importancia a sua colaboracao.

Desde ja agradeco!!!

1. Qual o seu uso da tecnologia em sala de aula?
() Nunca
( ) Raramente
( ) Sempre

Por qué?

2. Dos sites que trabalhamos na formagéo, vocé ja conhecia algum e qual vocé
utilizara em suas aulas?

3. Dos aplicativos que trabalhamos na formacéao, vocé ja conhecia algum e qual
vocé utilizara em suas aulas?
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Dos softwares que trabalhamos na formacéo, vocé ja conhecia algum e qual
vocé utilizara em suas aulas?

Como vocé classifica essa formacao? Houve alguma contribuicdo para a sua
pratica?
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Anexo 02: Plataforma digital

EDUNITEC (Educacgéo, Unipampa e Tecnologia) € um produto educacional
produzido a partir da pesquisa de Mestrado “Formacgéo continuada de professores: o
uso das tecnologias em uma escola especial, desenvolvida no Programa de Pés-
graduacdo em Educacdo (PPGEdu), da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA), Campus Jaguarao, na linha de pesquisa “Gestao das praticas docentes
na diversidade cultural e territorial”. A pesquisa, desenvolvida sob a orientacdo do
Prof. Dr. Lacio Jorge Hammes, teve como propésito o desenvolvimento desse
aplicativo educacional a partir da formacgéo continuada realizada em uma Escola
Especial de Jaguardo/RS.

As cores utilizadas sao as cores da Unipampa e as da Instituicdo APAE. Para
ter acesso a plataforma pode ser realizada através do link https://app.vc/edunitec ou
através do codigo QR. Nesse caso, € possivel acessar através de Smartphone com o

sistema Android e 10S, assim como, em computadores com sistemas operacionais.

EDUNITEC & um produto educacional produzide a
partir da pesquisa de
Mestrado “Formagdo continuada de professores: o uso

das tecnobogias em uma escola especial, desenvolvida

no Programa de Fés-graduagdo em Educacdo
(PPGEdu), da Universidade Federal do Pampa
(UMIPAMPA), Campus Jaguarda, na linha de
pesquisa “Gestao das praticas docentes na

LHUnITEC

desse aplicative educacional a partir da formagdo

EDUNITEC continusada realizada em wma Escola Especial de

Projetos Educacionais Jaguardo/RS.
o SITES

2

diversidade cultural e territorial”. A pesquisa,
desenvolvida sob a orientagdio do Prof. Dr. Licio Jorge
Hammes, teve como propdsito o desenvolvimento

Use um leitor de QR code ou acesse
https-lipwa.app.veledunitec pelo calular

ol cantin. JRSRSS

=
[ = Encerrament.



https://app.vc/edunitec
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Anexo 03: Resumo para os participantes

unipampa

Universidade Federal do Pampa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEDU)
MESTRADO PROFISSIONAL
CAMPUS JAGUARAO

Titulo da pesquisa: Formacéao de professores: contribuicées do uso das tecnologias
na Escola Especial José Luiz Piuma/ APAE Jaguardo-RS.

Pesquisadora responsével: Aline Moura Domingues Marsico

Pesquisadores participantes: Dr. Lucio Jorge Hammes e Mestranda Aline Moura
Domingues Marsico

Telefone da pesquisadora para contato: (53) 98437-7110

E-mail: alinemouradomingues@gmail.com

1° momento: As tecnologias na educacao e seus modos de uso: com a palavra aos

professores da instituicdo APAE — Jaguarao/RS.

+ Atividade: Qual o seu maior desafio em utilizar a tecnologia em sala de aula?
Criacdo de uma nuvem de palavras em conjunto através do Mentimeter:

Link: www.menti.com/grwxmpfn9y

2° momento: Possibilidades pedagdgicas para o ensino na Educacao Especial na
perspectiva das tecnologias.
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SITES

+ Converter qualquer documento

Link: https://www.ilovepdf.com/pt

Link: https://www.online-convert.com/pt

SO 1 : ST ‘
, APAE ‘,.‘_l*‘NSH\’
4+ Criar nuvem de palavras K P ‘

Link: https://wordart.com/create PROP ES%ORE@‘ »
(ENSING

PROFESSORES
ABUNO:
#A DA

+ Construcédo de livros digitais

Link: https://www.livrosdigitais.org.br/ MR livrosdigitais SN

*— \] 0 g 0 - S U b Stan tIVO [7 Brincando com substantivos J

Link:
https://escola.britannica.com.br/jogos/GE_2_18/index.html

+ Brincando com as formas

Link:
https://plataformaintegrada.mec.gov.br/recurso/34566



https://www.ilovepdf.com/pt
https://www.online-convert.com/pt
https://wordart.com/create
https://www.livrosdigitais.org.br/
https://escola.britannica.com.br/jogos/GE_2_18/index.html
https://plataformaintegrada.mec.gov.br/recurso/34566
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+ Criar e personalizar materiais

Link: https://www.canva.com/pt_br/

+ Plataforma MEC de Recursos
Educacionais Digitais

Plataforma MEC de Recursos Educacionais Digitais
Entbts & comparthe vid ese s el

Link:
https://plataformaintegrada.mec.gov.br/

N, et e e o ey i, i e ieies 3 e s s ¢
e S s gt s o W d ks . v ek s ot sl

<+ Fabulas animadas

Link: https://mide-fabulas-
animadas.netlify.app/#!/login

#+ Criar jogos interativos para sala de aula

Link: https://kahoot.it/
in ps://kahoot.i Kahoot!

+ Desenvolver e compartilhar histérias em quadrinhos (Pixton)

Link: https://app.pixton.com/#/

Bem vindo de volta!



https://www.canva.com/pt_br/
https://plataformaintegrada.mec.gov.br/
https://mide-fabulas-animadas.netlify.app/#!/login
https://mide-fabulas-animadas.netlify.app/#!/login
https://kahoot.it/
https://app.pixton.com/#/
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[———————

#+ Deolho nalista -
)
) -

Link: https://mide-de-olho-na- ==
ad

lista.netlify.app/#!/

#+ Jogo: Qual o seu pedido? %

wiies Y
Link: https://mide-qual-e-o-seu- P[\D")O? /
pedido.netlify.app/#!/login v

+ Meu album geométrico Y

Link: https://mide-meu-album- @
geometrico.netlify.app/#!/login

#+ Divertix (nivel avancado)

Link: https://mide-divertix.netlify.app/#!/

ESCREVA SEU NOME:

. JOGAR |

4+ llha das operacdes

Link: https://mide-ilha-das- o
operacoes.netlify.app/#!/ . OPERAGOES



https://mide-qual-e-o-seu-pedido.netlify.app/#!/login
https://mide-qual-e-o-seu-pedido.netlify.app/#!/login
https://mide-meu-album-geometrico.netlify.app/#!/login
https://mide-meu-album-geometrico.netlify.app/#!/login
https://mide-divertix.netlify.app/#!/
https://mide-ilha-das-operacoes.netlify.app/#!/
https://mide-ilha-das-operacoes.netlify.app/#!/
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3° momento: Possibilidades pedagdgicas para o ensino na Educacao Especial na
perspectiva das tecnologias.

Aplicativos APP (smartphone e tablet)

SOMAR PARA TABLET

para tablets

matematica a jovens e adultos com deficiéncia intelectual. Estdo contempladas
atividades que possuem aplicabilidade pratica dos numeros, usabilidade de cédulas
monetarias e de calculadora para efetuar transagées comerciais, bem como o uso de
relégio digital para o ensino de horarios cotidianos do estudante. O dominio dessas
habilidades pode possibilitar uma maior autonomia e inclusédo social.

ATIVIDADE DE VIDA

*® AVD

>

ATIVIDADES DE VIDA:

Atividades de Vida é um aplicativo educacional para o desenvolvimento de
acOes funcionais concernentes ao autocuidado de jovens e adultos deficientes
intelectuais.

OBS:OPERA EM TELEFONES CELULARES COM SISTEMA ANDROID (NAO OPERA EM I0S).

Link: http://lwww.projetoparticipar.unb.br/deficiencia-intelectual/atividades-de-vida-
versao-para-celular

COMUNICACAO FUNCIONAL

COMUNICAGCAO
FUNCIONAL


http://www.projetoparticipar.unb.br/deficiencia-intelectual/atividades-de-vida-versao-para-celular
http://www.projetoparticipar.unb.br/deficiencia-intelectual/atividades-de-vida-versao-para-celular
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Comunicacao Funcional € um Aplicativo de Apoio a Interlocucéo Social para
Deficientes Intelectuais ndo Alfabetizados.
OBS:OPERA EM TELEFONES CELULARES COM SISTEMA ANDROID (NAO OPERA EM I0S).

PLAYDOWN:

O aplicativo PlayDown foi desenvolvido para criancas com Sindrome de Down
e alguma deficiéncia intelectual. Além da funcéo educativa, auxilia em seu raciocinio,
nas cores, nas letras, nas formas geométricas, nos nameros, além de apresentar
estimulos sonoros.

Contém 10 jogos, como desenho livre, caca animais, ligue os pontos, jogo da

memoéria, entre outros. E necesséario fazer download para utilizar o recurso.

(descontinuado)

DOWNEX:
';))mEx
INICIAR 0G0
| OBJETIVOS
I ACOMPANHIAMEN

§ INSTRUCDES

Downex é um app que facilita o processo de alfabetizacéo através de figuras e
sons. Ao acessar, o usuario deve escolher uma letra do alfabeto para, posteriormente,
identificar imagens e palavras que tenham inicio com a letra selecionada. Além disso,

tem o recurso sonoro que identifica cada figura. (descontinuado)
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+ 4°momento: Possibilidades pedagdgicas para o ensino na Educacgéo Especial
na perspectiva das tecnologias.

SOFTWARE

Deficiéncia Intelectual

s

PARTICIPAR
par wllets

&

Paxa tablets

Autismo

COMUNICAGCAO

FUNCIONAL

PARTICIPAR2

O software educacional “Participar 2” €& uma ferramenta pedagogica
complementar ao trabalho j& desenvolvido pelos professores atuantes no processo de
alfabetizacao de jovens e adultos com deficiéncia intelectual. O objetivo é ampliar as
possibilidades de comunicacdo alternativa do estudante por meio do uso de
computadores. Ressalte-se que a alfabetizacéo € um dos requisitos importantes para

propiciar uma melhor autonomia e possivel incluséo social.
OBS:OPERA EM WINDOWS E EM LINUX EDUCACIONAL; NAO OPERA EM TABLETS.

SOMAR+
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O Somar+ é um software educacional voltado ao ensino social da matemética
a jovens e adultos com deficiéncia intelectual. Estdo contempladas atividades que
possuem aplicabilidade préatica dos nimeros, usabilidade de cédulas monetarias e de
calculadora para efetuar transagbes comerciais, bem como o uso de relégio digital
para o ensino de horéarios cotidianos do estudante. O dominio dessas habilidades

pode possibilitar uma maior autonomia e inclusdo social.
OBS:OPERA EM WINDOWS E EM LINUX EDUCACIONAL; NAO OPERA EM TABLETS.

AMBIENTAR CIDADE

AMBIENTAR:
CIDADE

O Ambientar Cidade é um software Educacional de Apoio as Atividades

Béasicas Extraclasse de Movimentacao na Cidade para Estudantes Autistas Classicos.
OBS: APLICATIVO E SOFTWARE

EXPRESSAR

EXPRESSAR

Expressar € software que contempla atividades pedagogicas, apresentando
topico do curriculo funcional que prioriza o conteddo de expressfes faciais para
estudantes autistas classicos. Contribui com a metodologia de ensino ja utilizada pelo
professor por meio de recursos multimidia motivacionais.

OBS: APLICATIVO E SOFTWARE

Link: http://www.projetoparticipar.unb.br/autismo/expressar

PERCEBER


http://www.projetoparticipar.unb.br/autismo/expressar
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erceber

Perceber é um software educacional que contempla atividades pedagodgicas
gue podem colaborar com o desenvolvimento da percepcao visual de estudantes
autistas classicos. Mais especificamente, sdo trabalhados emparelhamento de

objetos, seriacéo, identificacdo de atributos e leitura global.

OBS: APLICATIVO E SOFTWARE

Link: http://www.projetoparticipar.unb.br/autismo/perceber

AMBIENTAR

9
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O Ambientar é um software educacional de apoio as atividades de rotina
estruturada para organizagcdo de objetos no espaco doméstico, destinado a autistas
classicos.

OBS: APLICATIVO E SOFTWARE

Link: http://www.projetoparticipar.unb.br/autismo/ambientar

APROXIMAR

Software de apoio educacional ao
ensino de gestos sociais para autistas

rwerinide do sramte

Aproximar é um software inédito para apoio educacional ao ensino de gestos

sociais para autistas classicos, tais como mandar beijo, acenar a mao e fazer


http://www.projetoparticipar.unb.br/autismo/perceber
http://www.projetoparticipar.unb.br/autismo/ambientar
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movimentos de sim e de ndo com a cabeca. O sensor de movimento Kinect for
Windows é empregado para detectar os movimentos do estudante e chamar videos
de reforco positivo para os acertos que o estudante tiver. O objetivo é aproximar as
pessoas do estudante nos diversos locais que ele frequenta. Isso pode promover uma

possivel ampliacdo da convivéncia social dele.
OBS: REQUER SENSOR “KINECT 360 PARA XBOX".
Link: http://www.projetoparticipar.unb.br/autismo/aproximar

ORGANIZAR

7

</

Organizar é um software educacional de apoio ao ensino de gerenciamento do
tempo e estacdes climaticas para jovens e adultos com deficiéncia intelectual.
OBS: APLICATIVO E SOFTWARE

Link: http://www.projetoparticipar.unb.br/deficiencia-intelectual/organizar

ATIVIDADES DE VIDA

L

ATIVIDADES D VIDA

Atividades de Vida é um software educacional para o desenvolvimento de
acOes funcionais concernentes ao autocuidado de jovens e adultos deficientes
intelectuais.

OBS: APLICATIVO E SOFTWARE

Link: http://www.projetoparticipar.unb.br/deficiencia-intelectual/atividades-de-

vida

+ 2° encontro (5° momento): Atividade de encerramento: roda de conversa,
entrega do questionario on-line.

Link: https://docs.google.com/forms/d/1g4nNSXgICm3930N-
9tRBQBkbtOujMhB0J3fmknUma8cl/prefill


http://www.projetoparticipar.unb.br/autismo/aproximar
http://www.projetoparticipar.unb.br/deficiencia-intelectual/organizar
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