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Resumo: Neste texto apresenta-se o trabalho final do curso de Especializacdo em Educagéo
Cientifica e Tecnolégica da Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA, que tem como
tematica a Formacdo Continuada de professores. O objetivo é investigar de que forma estao
sendo realizadas as Formacg6es Continuadas na Rede Publica de Ensino no Estado do Rio
Grande do Sul. A investigagdo desenvolveu-se através de questionarios, com perguntas
abertas e fechadas enviadas as Coordenadorias Regionais de Educacdo — CREs. Com a
posse das respostas, emergiram categorias de andlise mais abrangentes, contemplando as
informacdes selecionadas e o0 reagrupamento destas, pelo método de andlise de conteldo
(BARDIN, 2011). As categorias que emergiram foram: Natureza das Formacg6es Continuadas;
Tematicas desenvolvidas durante as Formacdes Continuadas; e, Formacdes Continuadas para
area de Ciéncias da Natureza oferecidas pela Coordenadoria do Estado do RS. Concluiu-se
que, mais do que suprir lacunas, é importante aos professores e suas Coordenadorias,
discussdo e reflexdo sobre as praticas realizadas no processo de Ensino, assim como
identificar potencialidades e propor praticas inovadoras em suas formacdes.

Palavras chaves: Formacéo Continuada; Ensino de Ciéncias da Natureza, Rede Publica, Rio
Grande do Sul.

Abstract: In this text we present the final work of the specialization course in education of
science and technology from the Federal University of Pampa-UNIPAMPA, with the theme of
Continuing Education. The goal is to investigate how the graduations are taking place, in public
schools in the State of Rio Grande do Sul. The research developed through questionnaires, with
open and closed questions sent to Regional Education Departments — CREs. Upon obtaining
response to these questionnaires, a wider range of categories have emerged, by using the
response information and the regrouping of the same, using the method of content analysis
(BARDIN, 2011).The categories that emerged were: nature of Continuing Training; Themes
developed during the Ongoing Training; and Continued Training for Nature Sciences offered by
the State Office of the Rio Grande do Sul. It was concluded that more than ever, it is important
to teachers and their state departments to enter in discussions and reflect about the practices
carried out in the teaching process, as well as to identify potential and propose innovative
teaching skills to the graduation process.

Keywords: Continuing Education; Natural Science Teaching; Public Schools; Rio Grande do
Sul.

INTRODUCAO

O processo continuo de aprendizagem € o que promove a formacéao de
um professor. Este processo tem inicio a partir de conhecimentos construidos
desde o seu curso de formacéo inicial, no qual sdo introduzidos fundamentos
tedricos, pedagdgicos, epistemoldgicos e psicoldgicos, além de elementos
praticos construidos durante a atividade docente (BORGES; GOI, 2018).
Portanto, o desenvolvimento da vida profissional de um educador se conduz a
partir desta interacdo entre a formacéo tedrica e a pratica. Borges e Goi (2018)
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acreditam que, para tornar possivel uma melhor qualificacdo do quadro
docente, contribuindo assim para a qualificagdo da Educacdo, € importante
conhecer a dindmica de funcionamento das escolas e assim, entender como se
da a formacéo inicial e, posteriormente, continuada dos professores.

Segundo Noévoa (1992), o professor forma e ¢é formado
permanentemente, considerando que a sua experiéncia profissional torna-se
relevante ndo s6 em uma dimenséo pedagdgica, mas em um quadro conceitual
de producéo de vivéncias e saberes. Isto se confirma com a afirmativa que a
formacdo de um professor ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), e sim por meio de um trabalho de reflexdo
critica sobre as praticas da (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal.

Eichler e Del Pino (2010) destacam que o Ensino das Ciéncias da
Natureza implica na transformacdo do conhecimento cientifico em
conhecimento escolar, sendo que esta transposi¢cdo termina, na maior parte
das vezes, por ser responsabilidade isolada da préatica do ensino ou do estagio
académico supervisionado. Nestes casos, a formacgéo continuada, mesmo que
de curta ou média duragdo, é de importancia justificada para que sejam
alcancados melhores indices na educacdo nacional, contemplando a
transversalidade, interdisciplinaridade e contextualizacdo do conhecimento.

Desta forma é coerente que se busque identificar como estédo
acontecendo as formacfes continuadas implementadas na Educacao Basica.

Assim, o objetivo deste trabalho fundamenta-se em realizar um estudo
sistematico para analisar de uma forma qualitativa e quantitativa como estéo
ocorrendo as formacdes continuadas nas trinta (30) Coordenadorias Regionais
de Educacao (CRES) vinculadas a Secretaria da Educacao do Estado, que é o
orgao central e administrador do sistema de ensino publico do Estado do Rio
Grande do Sul.

REFERENCIAL TEORICO
A Educagéo Basica de nosso pais tem sido discutida tanto em carater

social como governamental, a fim de compreender os rumos a serem seguidos



para sua qualificacdo, surgindo especial interesse nas questdes sobre a
formacéo inicial e continuada de professores.

O Plano Nacional de Ensino (PNE), criado pelo Ministério da Educacao,
estabelece diretrizes, estratégias e metas educacionais no pais, que vao ao
encontro das reflexbes da classe dos educadores, contemplando,
especificamente professores em formacao inicial, em formacao continuada, na
valorizag&o profissional e no plano de carreira. Ainda assim, estas agdes ndo
sao suficientes para que resulte em éxito na qualificacdo da atual situacdo das
escolas de Educacédo Basica no Brasil.

Observa-se na Educacdo Basica que a énfase a questdes como a
memorizacdo, 0s aspectos descritivos da realidade concreta, o crescente
distanciamento do cotidiano e a falta de interesse dos alunos sdo recorrentes
(BORGES; GOI, 2018). No Rio Grande do Sul, por exemplo, os dados do
Ministério da Educacéo apontam que, em 2017, nem o Ensino Fundamental e
nem mesmo o0 Ensino Médio das escolas estaduais conseguiram atingir a meta
definida para a rede de ensino, conforme o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB, 2018). Para tanto, referem-se causas imediatas para
esta realidade, fatores tais como: baixos salarios, altas jornadas de sala de
aula, numero excessivo de alunos por turma e formacdo inadequada de
professores, tanto nos aspectos que se referem aos conhecimentos especificos
como também aos pedagogicos (BORGES; GOI, 2018).

Para que este quadro se modifique, € necessario conhecer a dindmica
escolar, ndo apenas o funcionamento das escolas, como também a rotina dos
professores, atores fundamentais para o desenvolvimento educacional do pais.
A importancia de entender como acontece a formacéao inicial dos professores e,
posteriormente, conduzir um estudo sobre sua formacdo continuada,
possibilita, tornar possivel um entendimento para que o quadro pessoal e
pedagogico das escolas, tenha melhorias, aprimorando, assim, a qualidade do
ensino.

Borges e Goi (2018) refletem que a formacao inicial de um professor néo
€ suficiente para capacita-lo plenamente aos desafios metodologicos,
conceituais e de gestao escolar apresentadas no inicio da carreira, sendo que
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tedrico e a realidade da sala de aula, manifestando a importancia de continuo
aprendizado e formagéo.
Villas Boas e Barbosa (2016, p. 1101) consideram:

[...] a prética pedagdgica escolar como parte de uma constelacdo de
praticas que envolvem as atividades didaticas dentro da sala de aula,
abrangendo os diferentes aspectos da escola e as relacdes desta
com a sociedade, indo além do ambito da escola. Sendo assim, o
professor nesta préatica pertence a uma comunidade social escolar e
sua participagdo vai além das dimensbes conceituais e
procedimentais da disciplina que leciona, envolve também a
organizacdo escolar, a gestdo da sala de aula, a relacdo com pais de
alunos, dentre outras.

Neste sentido, define-se a aprendizagem docente como a mudanca nos
padrbes de participacdo do professor na pratica pedagogica escolar, além de
mudancas nos padrdes de participacdes em outras praticas, que podem
repercutir em mudancas de participacdo na pratica pedagodgica escolar
(VILLAS BOAS; BARBOSA, 2016).

Baseado na unido dos saberes referentes a formacgéao profissional, Tardif
(2007) reconhece o conhecimento como um saber plural, conhecimento este
gue envolve os saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes das
experiéncias, que nada mais é que a conjugacao da identidade pessoal e social
do individuo, com destaque especial para os saberes da experiéncia.

Paulo Freire (2011) refere-se a formacdo de professores como um
processo permanente, no qual o momento fundamental é o da reflexdo critica
sobre a pratica, defendendo que através do pensamento e da reflexdo na
pratica executada sera possivel melhorar a proxima prética.

Schon (2000), por sua vez, afirma que a formacdo de um profissional
provido de competéncia deve pautar-se por situacbes em que o formando
possa praticar sob a orientacdo de um profissional formador, observando-se,
simultaneamente, um parceiro e conselheiro. Refere que a atual formagéo
realizada em algumas universidades nao é suficiente, na medida em que 0s
recém-graduados apresentam dificuldades para lidar com situagbes novas e
ambiguas. Schoén (2000) aponta para um triplo movimento no processo de
formacao de professores, alicercado no conhecimento da acéo, na reflexdo da
acao e na reflexdo sobre a acéo.

Para Novoa (1992), os professores podem assumir um papel produtivo

de sua profisséo, para que seja possivel a mudanca do contexto em que ele



intervém e aplica sua acdo sem abandonar a producéo de saberes. A formacao
dos professores € um dos elementos que proporciona 0 processo desta
mudanc¢a da educacgao, podendo ser produzida pelo esforco de inovacéao e de
procura dos melhores recursos para a transformacéo da escola. Refere o autor
que a mudanga educacional é interativa, “ecoldgica”’, e depende dos
professores, da sua formacao e da sua articulagdo com a escola.

Ainda, NoOvoa (1992) adverte que a formagdo de professores tem
ignorado o desenvolvimento pessoal, confundindo "formar" e "formar-se"”, nédo
admitindo que a légica da atividade educativa hem sempre coincide com as
dindmicas proprias da formacéo. Os professores com suas vivéncias e saberes
podem ser formadores e formandos tornando a experiéncia profissional
relevante ndo s6 em uma dimenséao pedagogica, mas em um quadro conceitual
de producéo de saberes.

N&o h& uma tradicdo que consolide as praticas e os modelos de ensino
a serem seguidos, sendo que o esforco de trocas e de experiéncias de
formacdo, realizadas pelas escolas e pelas universidades, podem criar uma
nova cultura profissional dos professores, por meio da "disseminacédo em rede"
em lugar da "oficializacao", tornando-se Uteis para a consolidacao de préticas
diferenciadas de formac&o continua (NOVOA, 1992).

Ludke (1997) observa que a profissdo docente ndo é apenas uma tarefa
de aquisicdo de técnicas e de conhecimentos, mas sim um momento Unico de
socializacdo e configuracdo profissional, sendo que, ainda hoje, nédo se
encontrou uma politica formativa satisfatoria.

Para Araujo e Reis (2014), a formacdo continuada € o caminho para
auxiliar o professor em seu trabalho docente, procurando proporcionar o
embasamento tedrico para transformar e, assim, promover a reflexdo sobre sua
pratica pedagodgica, contemplando o conhecimento de novas metodologias, e
garantir atualizacao frente as mudancas no ambito educacional, resultando em
uma melhora na pratica escolar.

Na formacéo continuada, ha uma aprendizagem comum, voltada para a
consolidacdo dos dispositivos de colaboracdo profissional, sendo a
oportunidade para que os diversos atores individuais e coletivos do processo
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vez que cada um deles possui margem de autonomia na conducao de seus
proprios projetos (NOVOA, 1992).

Maldaner (2003) sugere uma interagdo entre professores da Escola
Basica, alunos de graduacédo e professores das universidades, promovendo a
reflexdo sobre os problemas crénicos do ensino, permitindo a formacao
reflexiva e continua do professor através da pesquisa que relaciona o principio
educativo com a prética docente.

Este estudo é recorrente, por exemplo, nas pesquisas de Schentzler
(2002), Nery e Maldaner (2012) e Maldaner (2000) é apontada a falta de
integracdo das universidades com as escolas de Educacgédo Basica como uma
das causas da ineficiéncia entre estudos tedricos e a pratica docente. Existe
um distanciamento entre pesquisadores pensadores e professores
consumidores que nao sdo chamados a refletir sistemicamente sobre o ensino.
Nascimento et al. (2017) refletem que de nada contribui uma concepcao
ingénua de pesquisa, considerando como tal a simples adogao de um produto
educacional em sala de aula, que resulte em uma visdo do professor como
“"tarefeiro" que segue receitas concebidas por outras pessoas.

Acredita-se que o objetivo da formag&o continuada refere-se a repensar
0 processo pedagoégico e educativo em espacos formais e ndo formais de
ensino com vista as praxis, relacionando a perspectiva de constante reflexao
sobre a pratica social e educacional, como também, a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico na atuacdo dos
educadores (BORSSOI et al., 2015).

A reflexdo sobre os problemas crénicos do ensino podem encontrar
suporte na interacdo e parceria entre professores da Escola Basica,
professores da universidade e alunos de graduacao. Maldaner (2003) reafirma
que projetos de pesquisa e extensdo em ensino, atribuidos como principio
educativo na pratica docente, aproxima e permite a formacéo reflexiva e
continua do professor.

A falta de um determinismo na docéncia é sinalizada por Selles (2002).
Este argumenta que € impossivel antecipar a experiéncia pedagogica aos
futuros professores em seu curso de licenciatura, defendendo a necessidade

de investimentos em programas de formacdo continuada oportunizando a



reflexdo docente, a decodificacdo das praticas e a atualizacdo de
conhecimentos, uma vez que se reconhece que a formagdo inicial, por si so, é
insuficiente para proporcionar os elementos necessarios para uma atuacao
docente consistente.

Mudancas e inovacdes nas praticas pedagodgicas dependem de
mudancgas de concepgbes, 0 que necessita de tempo, de compreensédo e
assimilacao, incompativel com ac¢des curtas, eventuais e descontinuas.

Schnetzler (2002) destaca que o fato dos cursos de formacao
continuada, na maioria das vezes, ndo possuirem relagdo com os problemas
vivenciados pelos docentes no dia a dia resultam em pouca efetividade nos
seus resultados e aponta trés razbes que justificam a continuidade destas
formacdes, especialmente para professores de Ciéncias da Natureza: a
necessidade de continuo aprimoramento profissional e de reflex6es criticas
sobre a propria pratica pedagogica e de seu ambiente coletivo de trabalho, a
necessidade de superar o distanciamento entre contribuicbes de pesquisa
educacional e a sua utilizacao para a melhoria da sala de aula e a necessidade
de afastar a visdo simplista de que para o exercicio da docéncia basta o
conhecimento do conteldo e a utilizacado de algumas técnicas pedagogicas.

Em Borges e Goi (2018), foi comentado que ha documentos que
procuram valorizar o ensino contextualizado e interdisciplinar, procurando
diminuir os espacos fragmentados do conhecimento, criando assim um padrdo
a ser seguido pelo Brasil, na ansia de reduzir aspectos resultantes de
regionalismos e desigualdades tanto sociais como geogréficas. Esses
documentos destacam a regulamentacdo legal da questdo da formacao
continuada, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacdo Basica (2017), Lei de Diretrizes e bases da
Educacdo Nacional (1996), Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e Médio (2000), OrientagBes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (2006), além de programas formativos em desenvolvimento.

No entanto, Nery e Maldaner (2012) manifestam que, a partir de uma
primeira analise, & possivel identificar incoeréncias no referido sistema
educacional, em especial no que se refere a democratizacdo de oportunidades
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interior, distantes de grandes centros e que necessitam de aperfeicoamento
para atendimento das necessidades e demandas que as mudangas
educacionais e sociais impdem.

No Brasil, 0 modelo classico de formacédo continuada € o mais presente
desde a década de 1960, sendo baseado em cursos pontuais, comumente (e
impropriamente) chamados de cursos de “reciclagem” ou de atualizagc&o, que
sdo geralmente oferecidos pelas universidades ou pelas Secretarias de
Educacao (BASSOLI et al.,2017). Esses modelos trazem como caracteristicas
gerais a separacao entre teoria e pratica desde o planejamento do curso até a
execucdo, uma vez que esses cursos sao planejados na academia sem
participacéo dos professores e alunos.

Rosa (2003) e Schnetzler (2002) confirmam que os programas de
formacdo continuada em andamento em nosso pais, especialmente os
relacionados com professores da area de Ciéncias da Natureza, limitam-se a
acOes de "reciclagem" ou de "capacitacdo" de professores, assim, como 0s
periodos de formacéo apresentam-se em curta e média duracao e desta forma
nao sdo capazes de romper com a racionalidade técnica (em contraposicao a
racionalidade prética).

Schneider et al. (2016) afirmam que a abordagem de tematicas e a
atualizacdo em temas controversos e em constante transformacdo é
imprescindivel, sendo urgente a necessidade de formacao de professores que
permita compreender as novas discussfes na area, tornando o0 assunto
interessante e atual. Ponderam também que levar tematicas de ampla
relevancia social e divulgacdo para os cursos de formacdo continuada pode
garantir a reflexdo dos professores, visto que estes sdo 0s responsaveis por
formar cidaddos conscientes, criticos e éticos para atuar em sociedade.

As formacdes, de toda natureza, resultam um projeto de acdo e
transformacao, diante de um quadro de opcdes (NOVOA, 1992). Desta forma,
a formacdo de professores (e da profissdo docente) vem desafiar uma
dindmica entre a valorizacdo dos grupos e pessoas que refletem o sistema
educativo e vao de encontro aos novos mecanismos de controle e

engessamento do sistema e de seus colaboradores.



METODOLOGIA E CONTEXTO DA PESQUISA

Este trabalho fundamenta-se em analisar de uma forma qualitativa e
quantitativa (LUDKE; ANDRE, 1987) o questionamento “De que forma estdo
sendo realizadas as FormacgfGes Continuadas na Rede Publica de Ensino no
Estado do Rio Grande do Sul?”, com o intuito de avaliar e poder contribuir com
este servi¢o nas escolas publicas do Estado.

Para o levantamento de dados desta pesquisa buscou-se obter, um
guestionario que vem a ser um instrumento de coleta de dados constituido por
uma seérie ordenada de perguntas descritivas, comportamentais e ou
preferenciais (ZANELLA, 2011).

Neste caso foi utilizado um questionario eletrénico elaborado através do
recurso plataforma digital destinada a criagcdo de formularios do Google, com
envio e recebimento de respostas. Este questionario apresentado no Quadro 1,
consistiu em dez perguntas, sendo quatro delas abertas (descritivas) e seis
fechadas (objetivas) versando sobre Formacdo Continuada. Estes
questionarios foram enviados por email apds contato telefébnico para
identificacdo do setor responsavel e aplicados as pessoas responsaveis por
esta demanda nas trinta (30) CREs no periodo entre o primeiro semestre de
2017 e o segundo semestre de 2018.

Quadro 1: Questbes presentes no questionériol

1) Existem Formacdes Continuadas para professores realizadas pela Coordenadoria
Regional de Educacéo?

() Sim

() Nao

2) Como ocorre a Formacao Continuada oferecida pela Coordenadoria Regional de
Educacdo, quanto as modalidades:

() Cursos de Atualizagéo

() Atividades de Extenséo

() Cursos de Aperfeicoamento

3) Como ocorre a Formacédo Continuada oferecida pela Coordenadoria Regional de
Educacéo, quanto a oferta:

() Presencial

() Semipresencial

() A distancia

4) Como ocorre a Formacdo Continuada oferecida pela Coordenadoria Regional de
Educacéo, quanto a duragéo:

() Menos de 20 horas

() De 20 & 40 horas

() De 40 & 60 horas

'Questdes elaboradas pelos participantes do Projeto de Pesquisa denominado Formagéo
Continuadas de Professores de Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do Pampa —
UNIPAMPA - Campus Cacapava do Sul.
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() Mais de 60 horas

5) Como ocorre a Formacao Continuada oferecida pela Coordenadoria Regional de
Educacao, quanto ao periodo em que ocorrem:

() Férias escolares de inverno

() Férias escolares de verao

() Concomitante ao ano letivo

6) Como é realizada a divulgacéo das atividades de Formacédo Continuada? Como é a
participacdo dos professores?

7) Quais os principais aspectos ou assuntos abordados durante as Formacdes Continuadas?

8) De que forma esses assuntos sdo levantados para que possam ser trabalhados em acao
de Formacao?

9) Existe Formacao especifica para cada area do conhecimento?
() Sim
() Néo

10) Se existe, quais 0s principais aspectos e assuntos abordados nas Formacgfes da area de
Ciéncias da Natureza?

Fonte: Prépria
Das trinta Coordenadorias consultadas, vinte e seis responderam o
questionario enviado, sendo que quatro ndo apresentaram as informacdes

solicitadas.
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As Coordenadorias que responderam o0 questionario foram: S&o
Leopoldo, Estrela, Caxias do Sul, Pelotas, Santa Cruz do Sul, Passo Fundo,
Santa Maria, Cruz Alta, Uruguaiana, Osoério, Guaiba, Bagé, Santo Angelo,
Erechim, Bento Goncgalves, Rio Grande, Palmeira das Missfes, Trés Passos,
Vacaria, Soledade, Canoas, Gravatai, Sdo Luiz Gonzaga, S&o Borja, ljui e
Carazinho. Restaram sem respostas as Coordenadorias de Porto Alegre, Santa

Rosa, Santana do Livramento e Cachoeira do Sul.
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Para que fosse possivel fazer a discussdo dos resultados, foram
atribuidas letras do alfabeto de A a Z para a identificacdo de cada CRE, na
ordem em que foram coletadas as respostas do questionario, preservando
assim o sigilo e transparéncia das respostas recebidas.

De posse dos resultados dos questionarios, através de uma analise
detalhada de seus conteludos, emergiram categorias de analise contemplando
as informacbes selecionadas e o reagrupamento destas em categorias mais
abrangentes (BARDIN, 2011). Para Bardin (2011, p.131), considera-se que se
torna necessario saber por qual razao se analisa e se explicita, de modo que se
possa saber como analisar. Para o autor, a organizacdo da codificacdo
compreende trés escolhas: o recorte (escolha das unidades), a enumeracao
(escolha das regras de contagem) e a classificacdo e agregacao (escolha das
categorias).

As categorias de analise que emergiram foram resultados das 26 CREs
que responderam ao questiondrio, posteriormente, observou-se as recorréncias
das respostas e no final emergiram trés categorias de analise: (i) Natureza das
Formacbes Continuadas oferecidas pelas CREs do Estado do Rio Grande do
Sul; (i) Teméticas desenvolvidas durante as Formacgdes Continuadas
oferecidas pelas CREs do Estado do Rio Grande do Sul; e (iii) Formacdes

Continuadas para area de Ciéncias da Natureza.

DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com base nos dados coletados, e como pode ser visto na Figura 1,
92,3% das CREs que responderam ao questionario informaram que “sim”,
oferecem atividades de Formacdo Continuada aos professores a elas
vinculados nas mais variadas areas do conhecimento. Destaca-se que 7,7%
das CREs informaram que n&o oferecem nenhum tipo de Formacgéo
Continuada aos seus professores, restando a estes aguardarem a promocao

de Formacdes Continuadas pela Secretaria da Educacao - SEDUC/RS.
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® Sim
@ Nao

A

Figura 1 - Porcentagem de formacdes continuadas para professores realizadas pelas
Coordenadorias Regionais de Educacao.

As Formacbes Continuadas ofertadas pelas CREs, na maioria das
vezes, sao divulgadas nas escolas por e-mail e, em algumas vezes, por contato
telefénico, uso das redes sociais ou multiplicadores em reunides. A
participacdo é considerada satisfatéria e, em raras vezes, foi comentada a falta
de adesédo dos professores. No entanto, Nery e Maldaner (2012) manifestam
que em alguns casos, em especial no que se refere a democratizacdo de
oportunidades e acesso, h& prejuizo a professores residentes em cidades do
interior, distantes de grandes centros e que também necessitam de
aperfeicoamento para atendimento das necessidades e demandas das
mudancas educacionais.

Diante das demais respostas recebidas e analisadas tornaram-se
possivel discutir as categorias de analise: (i) Natureza das Formacdes
Continuadas oferecidas pela CREs do Estado do Rio Grande do Sul; (i)
Tematicas desenvolvidas durante as Formacdes Continuadas oferecidas pelas
CREs do Estado do Rio Grande do Sul; (iii) Formac¢des Continuadas para area
de Ciéncias da Natureza.

(i) Natureza das FormagOes Continuadas oferecidas pela CREs do Estado do
Rio Grande do Sul

Esta é uma categoria que pode oferecer um panorama de como essas
Formacgdes Continuadas sdo apresentadas quanto as suas modalidades, sua
oferta, periodo em que ocorrem e tempo de duracao.

De acordo com a Figura 2, percebe-se que a modalidade de Formacao
Continuada de 57,7% das CREs € sob a forma de Atualizacéo.

No Brasil, este € o modelo classico de Formacdo Continuada mais

presente desde a década de 1960, sendo baseado em cursos pontuais,
13



comumente chamados de cursos de “reciclagem” (BASSOLI, et al., 2017). Esta
citacdo se confirma pela quantidade de Coordenadorias que optaram por este
tipo de formacao, sendo elas as CREs denominadas A, B, C, H, J, K, L, M, O,
QR,ST,YeZ

Das demais CREs, 34,6% oferecem cursos de Aperfeicoamento, sendo
elas as CREs D, E, F, G, I, U, V e W, e apenas 7,7 % delas oferecem

atividades de Extensao.

@ Cursos de atualizagio

@ Atividades de extensio
Cursos de aperfeicoamento

Figura 2 - Porcentagem de formacdes continuadas para professores realizadas pelas
Coordenadorias Regionais de Educacao quanto a modalidade.

As atividades de Extensdo procuram privilegiar a interacao e a parceria
entre professores da Escola Basica, professores da universidade e alunos de
graduacdo (MALDANER, 2003). No entanto, apenas as CREs N e P dizem se
valer de atividades de Extensdo, confirmando que ainda h& pouco
aproveitamento desta modalidade de oferta que, tendo a pesquisa como
principio, permite uma formacao reflexiva e continua do professor.

Na Figura 3 pode-se observar que, quanto a oferta das formacdes,
apresenta-se em sua maioria a forma presencial, somando 73,1%, seguido de
23,1% de formacgBes continuadas semipresenciais e 3,8% a distancia. A CRE
denominada M foi a Unica que comunicou formacéo a distancia em modalidade
de Aperfeicoamento. As CREs N e P, cuja Formacdo Continuada possui
atividades em modalidade de Extensdo, utilizam sua formagdo na forma
semipresencial, assim como as CREs D, E, G e X, cuja formagdo €& de
Aperfeicoamento.

As demais CREs atuam em Formacédo Continuada na modalidade de

Atualizacéo e de forma presencial.
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@ Presencial
@ Semiprasancial
A distancia

Figura 3 - Porcentagem de formacdes continuadas para professores realizadas pelas
Coordenadorias Regionais de Educagéo quanto a presenca.

Outro questionamento relevante respondido pelas CREs € quanto a
duracéo das Formacdes Continuadas.

A Figura 4 demonstra que o tempo meédio para as formacdes fica em
atividades de 20 a 40 horas, correspondendo a 34,6% das respostas e
contemplando as CREs A, C, F, O, P, T, V, W e X. Em seguida, apresentaram-
se as formacdes de periodos entre 40 e 60 horas, perfazendo 30,8% das
respostas, nas CREs B, D, E, J, M, N, Q, S e Z. Ainda, com um periodo mais
curto, 26,9% das respostas noticiaram formac¢des com menos de 20 horas, nas
CREsH,K,L,R,U,YeZ

Rosa (2003) e Schnetzler (2002) confirmam que os Programas de
Formacdo Continuada em nosso pais, em especial com professores de
Ciéncias da Natureza, tem se limitado a acOes de "reciclagem"” ou de
"capacitacao”, de curta e média duracdo e acreditam que as formacdes desta
natureza ndo rompem com a racionalidade técnica (em contraposicdo a
racionalidade prética).

Em menor nimero de respostas, as CREs G e | sinalizaram realizar
formacdes em periodos mais longos, com mais de 60 horas de atuacdao,

correspondendo a 7,7% das respostas.

@ Menos 20 horas
@ De 20 3 40 horas
De 40 3 60 horas

m @ WMais de 60 horas

Figura 4 - Porcentagem de formacdes continuadas para professores realizadas pelas
Coordenadorias Regionais de Educacao quanto a duracao.
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Eichler e Del Pino (2010) destacam que o Ensino das Ciéncias da
Natureza é resultado da transformacdo do conhecimento cientifico em
conhecimento escolar, e esta transposi¢ao, na maior parte das vezes, depende
do estagio académico supervisionado ou da pratica de ensino propriamente
dita. A Formacéo inicial mostra-se entdo, insuficiente, e assim, a Formacéo
Continuada, mesmo que de curta ou média duracao, justifica-se para que seja
alcancado o0 objetivo da educagdo nacional, correspondendo a
transversalidade, interdisciplinaridade e contextualizacdo do conhecimento.

Quanto ao periodo do ano escolhido para realizar as Formacdes
Continuadas, a maioria das CREs responderam que este é realizado durante o
ano letivo, apenas a CRE B respondeu realizar suas formagfes durante as
férias de inverno.

@ Feérias escolares de inverno

@ Férias escolares de verdo
Concomitante ao ano letivo

Figura 5 - Porcentagem de formacdes continuadas para professores realizadas pelas
Coordenadorias Regionais de Educacao quanto ao periodo do ano.

Sabe-se que a formacdo de um professor ndo se constroi por
acumulacéo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas acontece essa
por meio de um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas e da
(re)construcdo permanente de uma identidade pessoal (NOVOA, 1992).

Para melhor compreensdo das caracteristicas gerais de formacao
continuada segue o Quadro 2:

Quadro 2: Caracteristicas gerais de formacdes continuadas de professores nas CREs.?

Caracteristicas gerais CREs

Cursos de atualizacdo A, B,C,H JK L M,
Modalidades O,QR,ST,YeZ

’As categorias “ Natureza das Formacgdes Continuadas oferecidas pelas CREs do Estado do
Rio Grande do Sul” e “ tematicas desenvolvidas durante as Formacdes Continuadas oferecidas
pelas CREs do Estado do Rio Grande do Sul” derivam das categorias presentes em trabalho
intitulado “Formacéao continuada de professores: um estudo em Coordenadorias Regionais de
Educacédo do RS”, de autoria de MENEZES, SILVA, VIVIAN, BORGES e GOl e apresentado no
IX Saldo Internacional de Ensino, Pesquisa e Extenséo (SIEPE), Santana do Livramento, 2017.
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Atividades de extensédo NeP
Cursos de aperfeicoamento D,E,F,G LU V,W
Presencial ABC FHIJKLDO,
Oferta QRS T,U VW, YeZ
Semipresencial ,E,G,N,PeX
A distancia M
Menos de 20 horas H KLRUYeZ
Carga horaria De 20 a 40 horas AC,F,OP T V,WeX
De 40 a 60 horas B,D,E,J,M,N,Q,eS
Mais de 60 horas el
Férias escolares de inverno B
Periodo Férias escolares de verdo -
Concomitante ao ano letivo A, C,D,E F G HIJ KL MN,
O,P,Q,R,S T, UV WX YeZ

E evidente a importancia de desenvolver politicas publicas que formem e
fortalecam o corpo docente investindo na formacdo desses profissionais e
reconhecendo que a escola e as Coordenadorias podem exercer participacéo
ativa, sugerindo-se ampliar as ofertas e dinamica das formagbes atendendo

aos que dela se aproveitam em todos os niveis do Ensino.

(i) Tematicas desenvolvidas durante as FormacBes Continuadas oferecidas
pelas CREs do Estado do Rio Grande do Sul

As CREs apontam aspectos e assuntos abordados em suas formacoes,
uma vez que a Formacdo Continuada vem ao encontro da necessidade de
suprir deficiéncias da formacao inicial ou de atualizacdo sobre um mundo que
estd em constante transformacdo (BORGES; GOI, 2018). E esperado que se
realize a troca de experiéncia e/ou até mesmo um estudo dirigido sobre
teméaticas que se julguem pertinentes para a comunidade escolar e a prépria
sociedade.

Em suas respostas, as Coordenadorias responderam sobre teméaticas
que sao tratadas em suas formacbes e estdo relacionados na integra no
Quadro 3.

Quadro 3- Assuntos abordados em formacdes continuadas nas CREs.

CRE Temaéticas abordadas

A A BNCC (em construcdo) foi pauta de varios encontros desde 2015, com analises e
contribuicBes para a 12 versdo e andlises e debates da 22 e 32 versdes; APPs que
contribuem na qualificagcdo metodoldgica da Area. Descritores das Avaliagdes Externas
- SAERS, Prova Brasil,Realinhamento dos conceitos dos componentes da Area;
Sustentabilidade, Agrotéxicos, Drogas, entre outros.
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Atualizacdo pedagdgica

Sustentabilidade, Preservacédo do Meio Ambiente.

Os assuntos abordados sé@o importantes para o dia a dia em sala de aula (prética).

Atualizagdes para ensino médio, novas metodologias no ciclo de alfabetizacéo, etc.

Demandas pedagégicas da mantenedora, legislacdo, projetos, seminarios, forum —
Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, violéncia escolar; escola em tempo
integral, educacdo ambiental, diversidade étnico racial e de género, educacdo do
campo, educacao especial, ensino profissionalizante, JERGS, etc.

Laboratdrio de Ciéncias: e Planejamento de Aulas Préticas (fisica, biologia e quimica).

Avaliacéo, Planejamento, Legislagdo e Metodologia de Sala de Aula.

Abordamos temas relacionados com Sustentabilidade, principalmente, assuntos
especificos como Feiras de Ciéncias e datas comemorativas, como o Dia da 4gua, Dia
da Terra e outras, também sdo enfatizados, como forma de salientar as atividades
realidades no cotidiano das escolas.

Acessibilidade, Diversidade, Inclusdo, Gestao, Autonomia Financeira e outros.

Os assuntos sao diversos, dependendo da formagdo: questdes sobre Avaliagéo,
Educacédo Especial, Educacdo Ambiental, Educagcdo do Campo, Alimentacdo Escolar,
NTE, Educacao Fisica, entre outros ligados as questdes de cunho pedagdgico.

Interdisciplinaridade na area. Contelidos que podem abrir maiores possibilidades de
Integracao Interdisciplinar (Meio Ambiente, agua, lixo...).

Projetos Ambientais e Sustentaveis.

Abordagens Educacionais, Tecnologias Digitais e Formacéo Profissional.

Varios aspectos como: Educacao Inclusiva, Ecologia e cuidados com o meio ambiente,
Tecnologias e Areas de Conhecimento.

Metodologia de Projetos.

Planejamentos e Avaliacéo.

Educacdo Inclusiva, Comunicacdo N4&o-Violenta, Educacdo Etnico-Racial,
Metodologias Ativas, Midias na Educacéo, Gestdo educacional, Educacdo Ambiental e
do Campo.

Especialmente pela atualidade e facilidade de obter materiais e ministrantes.

Assuntos pedagdgicos gerais, transversais que permeiam o cotidiano do professor.

No caso do curso promovido pela SEDUC, o assunto foi Metodologias Ativas no
Ensino de Ciéncias da Natureza: Sala de aula invertida, Instrucdo por Pares, Estudo de
Caso, Método do Arco.

Regimento; Praticas Pedagdgicas e Calendario.
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W Aspetos pedagdgicos de motivacdo e valorizacao do fazer pedagégico nas Escolas.

X | Os assuntos variam conforme demanda de cada pasta.

Y Os desafios no ensino de Ciéncias, Projetos, Tendéncias e inovacdes, experiéncias e
préticas.
z Atividades que podem ser trabalhadas em sala de aula com os alunos: Educacéo

Ambiental, horta, composteira, cisterna. Atividades praticas.

Fonte: Prépria

Em algumas coordenadorias obteve-se como resposta de Formacao
Continuada os estudos das normas vigentes para o ensino no pais. Na CRE A,
por exemplo, houve um amplo debate sobre documentos como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, p. 4),

[...] que é o documento que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais como direito das criangas, jovens e
adultos no ambito da Educagdo Basica escolar, e orientam sua
implementacdo pelos sistemas de ensino das diferentes instancias
federativas, bem como pelas instituices ou redes escolares.

Também as CREs F, H e V apontam que atualizam os seus professores
a partir de assuntos direcionados para a legislagéo, possibilitando as escolas a
elas vinculadas conhecerem na integra os termos destes documentos e suas
aplicabilidades.

A educacéo para a cidadania justifica essas formacoes. As questdes
sociais permeiam a aprendizagem e a reflexdo dos alunos. Para tanto, temas
que incluem questdes sociais no curriculo escolar podem ser discutidas e
incorporadas as areas ligadas as Ciéncias Sociais e Ciéncias Naturais,

conforme expresso nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997, p25):

Os Pardmetros Curriculares Nacionais incorporam essa tendéncia e a
incluem no curriculo de forma a compor um conjunto articulado e
aberto a novos temas, buscando um tratamento didatico que
contemple sua complexidade e sua dindmica, dando-lhes a mesma
importadncia das areas convencionais. O curriculo ganha em
flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem ser priorizados
e contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e
regionais e outros temas podem ser incluidos.

Desta forma, surgem os temas transversais e estruturadores que
indicam a metodologia proposta e um tratamento didatico adequado, trazendo
tematicas como Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Salde e
Orientacdo Sexual, para o dia a dia dos alunos.

Algumas CREs, como as B, D, K, S, T e W, ao responderem sobre as

tematicas propostas, noticiaram apenas que trabalham assuntos importantes
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ao dia a dia dos alunos, temas transversais comuns ao cotidiano do professor,
atualizacdo pedagogica, entre outros.

Foram teméticas recorrentes o meio ambiente, a educacdo ambiental
elou sustentabilidade, objeto de pelo menos oito (8) respostas de diferentes
CREs, quais sejam A, C, F, I, K, L, N, O, R e Z. A diversidade étnico/racial e de
género, drogas e alimentacdo escolar fizeram-se presentes nas respostas
apresentadas das pelas CREs F, A, R e K, respectivamente, teméaticas estas
que também estdo presentes em inidmeros documentos oficiais, tais como o0s
PCN, BNCC e Lei de Diretrizes de Bases Nacionais (LDB). Integrando-se,
desta forma, a proposta educacional aos sistemas e redes de ensino,
incorporando-se aos curriculos e as propostas pedagdgicas de abordagem de
teméaticas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional
e global, de forma transversal e integradora (BNCC, 2017), procurando formar
cidadéos conscientes de seus direitos e de seus deveres.

Outra tematica ampla e abordada com frequéncia nas Coordenadorias
apresentou-se relacionada ao termo Abordagem Educacional apresentada
pelas CRES E, F, G, K, L, N, O, R, U, e Y. Pressupde-se que a preparacado do
aluno contribua para a sua formacdo integral e esta possa incluir, além do
dominio dos conteudos universais sistematizados, o desenvolvimento do senso
critico, a capacidade de compreender e discutir situacbes concretas e
fenbmenos do seu cotidiano e a autonomia na construcdo do conhecimento.
(PCN, 1997).

Desta forma, teméticas como Educacao no Campo, Educacéo Inclusiva,
Ensino Profissionalizante, Laboratério de Ciéncias, Interdisciplinaridade, Sala
de aula Invertida, Tecnologias e Midias Digitais e Ensino Hibrido aparecem
como resposta de FormagOes Continuadas. Essas CREs parecem desejar
tracar um novo perfil de formacédo basica, desafiando a comunidade
educacional a p6r em pratica propostas que superem as limitacbes da aula
tradicional, aproximando o aluno de sua linguagem e realidade, dando sentido
aos ensinamentos diarios.

O Ensino Hibrido, por exemplo, combina o uso da tecnologia digital com
as interacdes presenciais, visando a personalizacao, facilitando a combinacéo

do ensino online com o ensino presencial. Uma das caracteristicas desta
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modalidade é possibilitar a personalizacdo do ensino. Um projeto de
personalizacdo que atenda aos estudantes requer que eles, junto com o
professor, possam delinear seu processo de aprendizagem, selecionando
recursos que mais se aproximam de sua melhor maneira de aprender
(BACICH, 2016).

Schnetzler (2002) adverte que muitos cursos de formagédo continuada,
sdo conduzidos de forma equivocada, algumas vezes apresentando apenas
abordagens pedagogicas ou conteudos especificos.

No entanto, assuntos abordados em Formacdo Continuada de
professores e as orientacbes de tematicas a serem discutidas na Educacédo
Béasica se fazem necesséarias para o exercicio docente, uma vez que novas
demandas sao incluidas aos professores, e estas, muitas vezes, podem néo
estar presentes na formacéo inicial, ou até mesmo em acdes de formacéo
continuada anteriores (VIVIAN, 2018).

Assuntos relacionados diretamente a pratica docente, tais como
metodologias, avaliacdo, calendario, projetos, gestdo e planejamentos também
se fazem presentes nas respostas de formacdes oferecidas pelas CREs. Em
relacdo as metodologias, percebem-se discussdes variadas, envolvendo
metodologias para alfabetizagdo na CRE E, metodologias ativas nas CREs H,
R e U, e metodologias de projetos na CRE P, que visam ao desenvolvimento
de habilidades, conhecimentos e atitudes nos estudantes, por meio intenso de
investigacao e elaboracao, criando oportunidades de ensino, em que os alunos
passam a ser protagonistas do processo de construgcdo do conhecimento
(SILVA et al., 2018).

Para Novoa (1992), os professores precisam assumir o papel de
produtores de sua profissado, possibilitando a mudanca do préprio contexto para
aplicar sua acdo sem abandonar a producdo de saberes. Neste caso,
formagbes continuadas contemplando avaliagdo e planejamentos que
estiveram presentes nas respostas das coordenadorias G, H e Q podem
favorecer os docentes, mobilizando aspectos metodolégicos discutidos em
formacdo, promovendo a unido destes com saberes do préprio docente,

construido durante sua trajetoria formativa e profissional.
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Assim, constata-se a existéncia e a importancia da presenca de
tematicas norteadoras nas FormagbBes Continuadas que aproximem,
esclarecam e orientem os docentes quanto a producgéo de saberes. Percebe-se
que essas escolhas possuem previséo legal e podem ser adequadas conforme
as necessidades de cada coordenadoria e publico-alvo, sendo possivel um

melhor aproveitamento destas formagoes.

(iii) Formacdes Continuadas para area de Ciéncias da Natureza;

O Gréfico 6 mostra a porcentagem de respostas quanto a existéncia de
formacao especifica para areas do conhecimento nas diferentes CREs. Mesmo
nao se configurando uma realidade em todas as CREs pesquisadas, foi
possivel observar que 61,5% delas responderam que possuem formacdes e,
muitas destas, especificamente na area de Ciéncias da Natureza.

® Sim
@ Nio

Figura 6 - Porcentagem de formagdes continuadas para professores para areas especificas do
conhecimento.

As CREs E, L e R revelam n&o possuir formacao especifica em alguma
area do conhecimento, mas relatam trabalhar de forma interdisciplinar, com
especial atencdo para as tematicas transversais que contemplam assuntos que
remetem a éarea de Ciéncias da Natureza, tais como Meio Ambiente e
Sustentabilidade. Conforme Bernardes e Prieto (2010), os instrumentos legais
e 0S programas governamentais reforcam o carater de interdisciplinaridade
atribuido & Educagcdo Ambiental, que deve perpassar os contetdos de todas as
demais disciplinas, desde a educacéo infantil até a pés-graduacao.

Da mesma forma, as CREs | e T informaram nao possuir formacdes em
areas especificas, no entanto, também comentaram trabalhar a teméatica Meio

Ambiente em suas formacdes.
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As CREs D, F, J, K, M, S e U, responderam organizar formacdes
continuadas para seus professores, e também trazem as teméticas Meio
Ambiente, Educacdo Ambiental e Sustentabilidade, como as mais executadas.
No entanto, tematicas como Agroecologia, Pesquisa e Alimentacdo Saudavel
aparecem como tematicas desenvolvidas em algumas dessas coordenadorias.

Essas verificagbes se justificam no momento que os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e as Resolugbes do Conselho Nacional de
Educacao (CNE) reconhecem tais tematicas a serem inseridas no curriculo de
forma diferenciada, ndo se configurando como uma nova disciplina, mas sim
como uma tematica transversal.

Metodologias ativas no Ensino de Ciéncias aparecem como proposta de
Formacdo Continuada em quatro Coordenadorias: nas CREs D, G, H, e P,
sendo que, nesta Ultima, a formacdo desenvolve-se em parceria com a
universidade. As metodologias ativas procuram inserir o aluno de forma
participativa na sala de aula, passando de ouvinte para agente de seu proprio
conhecimento (NASCIMENTO; COUTINHO, 2016).

O uso dessas Metodologias procura o desenvolvimento da formacao
critica e autbnoma, desenvolvendo habilidades necessarias a atuacdo
profissional, como iniciativa, lideranca, planejamento, persisténcia, entre outros.
Isso foi sinalizado por Berbel (2011), ao reconhecer a intencdo de fazer a
aproximacédo entre estes estudos voltados para a promocédo da autonomia do
aluno e o potencial da &rea pedagdgica na mesma dire¢ao.

A CRE V procura compreender a Ciéncia como empreendimento
humano, construido histérica e socialmente, refletindo criticamente sobre
valores éticos e morais relacionados com a aplicacdo dos conhecimentos
cientificos e tecnol6gicos.

Outras CREs, como B e Q, apenas noticiaram existir Formacéo
Continuada em areas de conhecimento especificas, ndo atribuindo teméaticas
em suas respostas. A CRE X considerou realizar metodologias dinamicas
considerando o contexto do aluno, para proporcionar aulas mais inclusivas,
tornado os alunos co-autores de um saber relevante para a sua vida e do meio

onde estdo inseridos. Comenta trabalhar tematicas de relevancia social, como
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Agrotoxicos e suas implicacdes para a Saude e o Meio Ambiente, atividades de
Sustentabilidade e fatos ecol6gicos relevantes.

De acordo com Novoa (1997) a formacao do professor critico reflexivo
envolve trés aspectos: pessoal, profissional e organizacional. Desta forma, a
formacdo do educador, além de passar por um processo de crescimento
pessoal e aperfeicoamento profissional, envolve uma transformacéo da cultura
escolar que inclui a implantagdo e consolidacdo de praticas educativas
diferenciadas.

Assim, observou-se nesta categoria que as formacgfes continuadas na
Area de Ciéncias da Natureza nas CREs, quando existentes, possuem énfase
em tematicas transversais e, na maioria das vezes, de cunho ambiental em

detrimento de tematicas envolvendo contetdos propriamente ditos.

CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se através dessa pesquisa os esforcos que as CREs vém
exercendo para oferecer programas de formacdes continuadas para os
professores de sua regido. Esse empenho também é revelado em estudos
apresentados por Davis et al. (2011) e Menezes et al. (2017).

Pelo teor das respostas, percebeu-se uma diversidade em tematicas
abordadas e diferentes dindmicas de organizacdo para sua implementacao.
Assim, entende-se que existe autonomia de cada Coordenadoria para executar
as acles necessarias diante das formacgbes continuadas, adaptando-as as
realidades e necessidades de cada regido e publico de interesse, fatos também
verificados em trabalho de Vivian (2018).

Na maior parte das coordenadorias as formacdes oferecidas seguem o
método classico do Brasil, de atualizacdo (BASSOLI, et al., 2017), também
chamada reciclagem ou capacitacdo, seguido de aperfeicoamento e, apos,
extensdo, que € o tipo de formagdo que favorece a aproximacdo da Escola
Basica com a universidade e pesquisas (SCHNETZLER, 2002); (MALDANER,
2003).

As ofertas de formagfes mais realizadas apresentaram-se nas formas
presenciais, assim como em periodos de curta e meédia duracdo em sua

maioria, apesar de Rosa (2003) e Schnetzler (2002) defenderem que essas
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naturezas de formacdes ndo rompem com a racionalidade técnica. Eichler e
Del Pino (2010) ainda encontram justificativa para as mesmas que procuram
alcancar o objetivo da educacéo nacional, correspondendo a transversalidade,
interdisciplinaridade e contextualizacdo do conhecimento.

Observou-se haver um alinhamento quanto a legislacdo vigente
remetendo a inUmeras situacbes de busca de teméticas e formacdes
especificas sobre conteldos de documentos oficiais, aproximando o
conhecimento da educacdo para a cidadania, possibilitando aprendizagem e
reflexdo.

Quando as CREs foram questionadas sobre formacdes continuadas de
uma forma geral, tematicas transversais como Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Saude e Orientacdo Sexual, foram citadas como
abordadas em suas formac¢des. Outras tematicas como Educac¢do no Campo,
Educacédo Inclusiva, Ensino Profissionalizante, Laboratério de Ciéncias,
Interdisciplinaridade, Sala de aula Invertida, Tecnologias, Midias Digitais e
Ensino Hibrido também surgiram como possibilidades de formacéo.

No entanto, quando as Coordenadorias responderam de forma
especifica sobre Ciéncias da Natureza, tematicas como Laboratério de
Ciéncias, por exemplo, nao foi citada.

Desta forma, percebe-se que as tematicas discutidas nas formacoes
podem apresentar potencialidades relacionadas as diversas areas do
conhecimento, beneficiando tanto a area quanto as relacdes interdisciplinares.
Essas CREs parecem desejar tracar um novo perfil de formacdo basica,
desafiando a comunidade educacional a por em prética propostas inovadoras,
mas em algumas vezes, pelas respostas dadas, parecem encontrar
dificuldades no entendimento de elaboracao e aplicacdo das mesmas.

Observa-se que existe uma ideia recorrente de que a Formacéo
Continuada de Professores se faz necessaria em razdo das limitagcbes da
formacdo inicial. Nesse sentido, teria como principal funcdo, suprir tais lacunas,
uma vez que estas repercutem fortemente no trabalho docente (DAVIS et al.,
2011).

Considera-se que, mais do que suprir lacunas de formacgéo, faz-se

necessario aos professores e suas Coordenadorias discusséao e reflexdo sobre

25



as praticas realizadas em todo o processo de ensino assim como identificar

potencialidades e propor préaticas inovadoras em suas formacoes.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

unipampa

Universidade Federal do Pampa

Cacapava do Sul,......de..........c....... de.........

Prezado(a) Responsavel

O projeto de pesquisa intitulado Formacéo Continuada de Professores
de Ciéncias da Natureza tem objetivo a realizacdo de um estudo sistematico
sobre como as Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRE) do estado do
Rio Grande do Sul vem implementando sua jornada de formag&o continuada,
identificando aspectos relativos a esta formagédo, em especial no que tange
Ciéncias da Natureza. Pretende-se desenvolver a pesquisa coletando dados
por meio de entrevistas semi-estruturadas ou questionarios a serem
respondidos pelos responsaveis nas CREs pelos programas de formacédo
continuada.

Solicitamos seu consentimento para coleta de dados, por meio de
questionario abordando a tematica formacdo continuada oferecida pela
Coordenadoria Regional de Educacdo, quanto as modalidades, participacao
dos professores e principais aspectos abordados, assim como existéncia de
formacdo continuada especifica para professores de Ciéncias da Natureza.
Também solicitamos a autorizacdo para que o material coletado pelo
questionario seja analisado para efeito de pesquisa, bem como divulgado
academicamente por meio de producdo de elementos como Trabalhos de
Concluséo de Curso (TCC), resumos e artigos.

A participacdo na pesquisa € livre e pode ser encerrada em qualquer
momento a sua escolha. A identidade (do/da) responsavel sera mantida em

30



sigilo durante e ap0s a pesquisa, sendo de conhecimento apenas dos
pesquisadores e professora coordenadora do projeto de pesquisa.

Para o caso de necessitar de outros esclarecimentos, o projeto de
pesquisa é coordenado pela Professora Mara Elisangela Jappe Goi, do curso
de Licenciatura em Ciéncias Exatas, que pode ser contatada pelo e-mail

maragoi@unipampa.edu.br ou maragoi28@gmail.com.

Contando com sua compreenséao, agradecemos sua concordancia com a

pesquisa.

Autorizo a realizagdo de pesquisa sobre formacao continuada de professores

de Ciéncias da Natureza.

Nome legivel do responsavel

Assinatura do responséavel
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