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A INTERFERENCIA DA DISLEXIA NO PROCESSAMENTO DA LEITURA

Deidiane de Oliveira de Carvalho'

RESUMO

A dislexia € uma dificuldade na aprendizagem da leitura e escrita, que possivelmente
s6 é diagnosticada quando a crianga comega sua jornada escolar. Por ndo tratar-se
de uma doenga e sim um disturbio neurolégico, congénito e hereditario, que se for
diagnosticado precocemente e tratado corretamente pode ser superado, o presente
trabalho buscou, através de uma pesquisa qualitativa, investigar o que estudiosos
apontam em relacdo as interferéncias da dislexia no processamento da leitura, o
qual verifica-se a falta de estudos aprofundados do estudante disléxico nos anos
finais do Ensino fundamental, momento este que o estudante passa a ter contato
com textos mais complexos, Além disso, realizou-se uma pesquisa de campo com
professores de Lingua Portuguesa para compreender as metodologias de ensino,
utilizadas em sala de aula com estudantes disléxicos ja alfabetizados no Ensino
Fundamental da Educacido Basica, para uma possivel superacdo do disturbio da
dislexia, no qual percebe-se que os professores possuem conhecimentos e praticas
pedagogicas adequadas a cada necessidade, como propde a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018) na educacao brasileira.

Palavras-chave: Concepg¢des de lingua e linguagem. Processamento da leitura.
Dificuldades do disléxico no processamento da leitura.

ABSTRACT

Dyslexia is a difficulty in learning to read and write, which is possibly only diagnosed
when the child begins his school day. As it is not a disease, but a neurological,
congenital and hereditary disorder, which, if diagnosed early and treated correctly,
can be overcome, the present work sought, through qualitative research, to
investigate what scholars point out in relation to interference. of dyslexia in reading
processing, which shows the lack of in-depth studies of dyslexic students in the final
years of elementary school, at which time the student starts to have contact with
more complex texts. field with Portuguese language teachers to understand the
teaching methodologies used in the classroom with dyslexic students already literate
in Basic Education, for a possible overcoming of dyslexia disorder, in which it is clear
that teachers have knowledge and pedagogical practices suited to each need, as
proposed by the Common National Curriculum Base (BRASIL, 2018) in ed Brazilian
ucation.

Keywords: Language and language concepts. Reading processing. Dyslexic
difficulties in reading processing.

'Académico do curso de Letras — Portugués, da Universidade Federal do Pampa/Universidade Aberta
do Brasil, Polo Rosario do Sul. Email institucional: deidianecarvalho.aluno.@unipampa.edu.br



1 INTRODUGAO

O bom desenvolvimento da lingua oral € indispensavel, ndo apenas para
comunicacado social da crianca, mas como também para que desenvolvam as
habilidades de leitura e escrita.

E na fase da alfabetizacdo que surgem algumas situacdes e dificuldades as
quais vém a interferir no processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita.
Sendo a dislexia uma dessas dificuldades, pretende-se através deste trabalho de
pesquisa qualitativa, investigar o que estudiosos apontam em relagdo as
interferéncias da dislexia no processamento da leitura, tendo em vista que € um
disturbio neuroldgico, congénito e hereditario que resulta em limitagbes na
aprendizagem de leitura e escrita, ndo se tratando de uma doengca nem uma
incapacidade (JARDINI, 2003).

Define-se assim a “Dislexia € uma dificuldade de aprendizagem caracterizada
por um problema na linguagem receptiva e expressiva, oral ou escrita.” (SILVA,
2009, p. 471).

Alguns sinais da dislexia ja podem ser notados ainda na pré-escola, mas
inicia-se de fato na aprendizagem da leitura quando aparecem problemas de
reconhecimento de sons, letras, expressdo verbal, copia, etc... E quando
diagnosticada precocemente seus impactos sao evitados e as dificuldades
superadas (SILVA, 2009).

Nessa perspectiva, o presente estudo possui a seguinte questdo norteadora:
Qual é a interferéncia que a Dislexia causa no processamento da leitura? Diante
dessa inquietacdo, acredita-se que nao tratar-se apenas de uma dificuldade no
processo de leitura, mas também um processo de aceitacdo e inclusdao do aluno
disléxico, que muitas vezes por ndo ser diagnosticado e acompanhado
adequadamente acaba por desistir da escola.

Por essa razao, justifica-se a relevancia deste tema para a sociedade
brasileira, pois, trara conhecimento, informacao e atualizagcao a respeito da dislexia,
para uma melhor integralizagdo e socializagéo escolar do estudante disléxico. Além
disso, trara a comunidade académica um trabalho de relevancia no que se refere ao
disturbio da Dislexia, promovendo o conhecimento de metodologias que podem

ajudar no processo de superacgao da dislexia. E para os profissionais da educacgéao
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fornecera subsidios e alternativas os quais poderdo possivelmente ser agregados
COMO recursos ao processo de aprendizagem da leitura para seus educandos.

A partir dessas reflexbes, o presente estudo pretende investigar a
interferéncia da dislexia no processamento da leitura, e divide-se em segbes que
permitira uma melhor compreensao desta pesquisa, que tem como objetivo, apresentar a
definigdo, causas e tratamentos da Dislexia; discutir a Lei 7081/2010; analisar as
concepgdes de lingua e linguagem; expor o processo de leitura; analisar estudos
que descrevem as dificuldades da dislexia no processo de leitura; conhecer as
metodologias de ensino de lingua portuguesa, em leitura, utilizadas no processo de
superagao da dislexia.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste topico serdao apresentados os referenciais tedricos para a discussao da

interferéncia da dislexia no processamento da leitura.

2.1 Dislexia

No primeiro contato com a escola que os primeiros sintomas da dislexia
tornam-se perceptiveis, € quando o estudante apresenta as primeiras dificuldades
relacionadas a leitura e a escrita, o qual necessita de um diagndstico precoce e
intervencdo especializada para que esse estudante consiga superar esse disturbio
pois ndo se trata de uma incapacidade, € apena uma maneira diferente de pensar, e
quando tratados e acompanhados adequadamente podem superar esse problema.

Trata-se, portanto, de uma dificuldade na recepg¢do fonoldgica, que faz a
crianga apresentar atraso na fala, assim como, erro na pronuncia, omissdes e trocas
na fala, o que dificulta muito a escrita e a leitura. A seguir apresenta-se o que diz

BRAGGIO (2008), referente ao estudante disléxico e sua inser¢ao na escola.

E na escola que a dislexia, de fato, aparece. Ha disléxicos que revelam
suas dificuldades em outros ambientes e situagbes, mas nenhum deles se
compara a escola, local onde a leitura e a escrita sdo permanentemente
utilizadas e, sobretudo, valorizadas.

Sempre houve disléxicos nas escolas. Entretanto, a escola que
conhecemos certamente nao foi feita para o disléxico. Objetivos, conteudos,
metodologias, organiza¢ao, funcionamento e avaliagdo nada tém a ver com
ele. Nao é por acaso que muitos alunos com dislexia nao sobrevivem a
escola e sao por ela preteridos. E os que conseguem resistir a ela e



11

diplomar-se fazem-no, astuciosa e corajosamente, por meio de artificios,
que lhes permitem driblar o tempo, os modelos, as exigéncias burocraticas,
as cobrangas dos professores, as humilhagdes sofridas e, principalmente,
as notas. (BRAGGIO, 2008, s. p.).

Dentre as definicbes de dislexia, destacam-se as de Silva (2009), a Lei
3040/2008 e Rodrigues e Ciasca (2016).

A dislexia consiste em alteracdes resultantes de limitagdes sensoriais
discretas ou de anomalias na organizag&o dindmica dos circuitos cerebrais
responsaveis pela coordenagdo visuo-audio-motora. Os individuos
acometidos s&o portadores de diferengas de aprendizagem especificas, ndo
se tratando portanto de uma doenca e sim de um modo diferente de pensar,
ndo uma incapacidade. (SILVA, 2009, p. 471).

A dislexia é uma incapacidade especifica de aprendizagem, de origem
neurobiolégica e genética, caracterizada por dificuldades na aprendizagem
da leitura e da escrita. E uma perturbacdo que necessita de intervencéo
precoce e especializada. Criangas disléxicas quando tratadas, superam o
problema e passam a se assemelhar aquelas que nunca tiveram qualquer
dificuldade de aprendizado. (BRASIL, 2008 p. 7).

A dislexia é um transtorno especifico de aprendizagem, de origem
neurolégica. Acomete pessoas de todas as origens e nivel intelectual e
caracteriza-se por dificuldade na preciséo (e/ou fluéncia) no reconhecimento
de palavras e baixa capacidade de decodificacdo e de soletracdo. Essas
dificuldades sdo resultado de déficit no processamento fonoldgico, que
normalmente esta abaixo do esperado em relagdo a outras habilidades
cognitivas. Problemas na compreensao e reduzida experiéncia de leitura
normalmente sdo as consequéncias secundarias desse transtorno.
(RODRIGUES; CIASCA, 2016, p. 87).

Para uma melhor compreensao dos direitos do estudante disléxico apresenta-
se na proxima secao a Lei 7081/2010, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018) e as Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial a Educagédo Basica
(BRASIL, 2001).

2.2 Lei 7081/2010

A protecédo legal e a garantia de politicas publicas que asseguram o direito do
portador TDAH e Dislexia foram apresentadas a partir do Projeto de Lei 7081/10, de
autoria do Senador Gerson Camata (ASSOCIACAO BRASILEIRA DO DEFICIT DE
ATENCAO, 2011). O projeto visa manter “[...] programa de diagndstico e tratamento
de estudantes da educacgao basica com dislexia e Transtorno do Déficit de Atengao
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com Hiperatividade (TDAH), por meio de equipe multidisciplinar [...].” (BRASIL, 2010,
p. 4).

Segundo Kestelman (2019), presidente voluntaria da Associagao Brasileira do
Déficit de Atengao, o Projeto de Lei n. 7.081 foi aprovado em 07 de maio de 2019,
na Comissao de Constituicdo e Justica da Camara dos Deputados. Esse dispositivo
legal garante as criangas e jovens com sinais de TDAH e Dislexia o
encaminhamento para um possivel diagndstico e, se assim confirmado, terdo acesso
a recursos didaticos adequados ao desenvolvimento de sua aprendizagem. Assim
também fica o compromisso do sistema de ensino de promover formagdes
pedagogicas que abordem TDAH e Dislexia e capacitem os educadores para que
tenham conhecimento e possam desenvolver seu trabalho adequadamente.

Kestelman (2019) ainda menciona que foram 10 anos de lutas, diversidades,
confronto politicos, difamacdes e desqualificacbes do TDAH e da Dislexia, até que o
PL 7081/10 tivesse efetivamente sua aprovagdo. As longas lutas se deram pelo fato
do nao reconhecimento do TDAH e da Dislexia por parte de alguns deputados, os
quais apontavam os disturbios como impetos da industria farmacéutica, sendo
apenas uma maneira inadequada de comportamento da crianga.

Na tentativa de combater da desigualdade educacional, foram tomadas
decisdes curriculares didatico-pedagogicas pelas Secretarias de Educacao, e
estabelecida normas conforme descritas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018), que devem levar em consideragdo a superagcao dessas
desigualdades, assim como requer o compromisso com estudantes com deficiéncia,
reconhecendo as necessidades de praticas inclusivas de acordo com cada
necessidade.

Conforme descrito nas Diretrizes Nacionais para a Educacido Especial a
Educacédo Basica (BRASIL, 2001), ha a meta de politicas de educagao para incluir
estudantes com necessidades educacionais especiais em classes do ensino regular
e exige interacao constante entre o professor de classe e os dos servigos de apoio
pedagdgico especializado.

Na proxima secgdo, serdo analisadas as concepgdes de lingua e linguagem,
buscando reconhecer qual delas esta de acordo com as normas estabelecidas pela
BNCC (BRASIL, 2018).
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2.3 As concepcdes de lingua e linguagem

Segundo Marcuschi (2005), independentemente de tempo, povo ou cultura, a
lingua humana é um dos bens mais preciosos e valorizados, por ser 0 meio de
comunicagédo que possibilita ao homem conhecimento, favorecendo a formacao de
identidades e permitindo o convivio social.

Segundo Antunes (2003), para que haja uma pratica docente realmente
eficiente, o professor precisa reconhecer que a linguagem humana nao esta restrita
as regras gramaticais, sendo necessarios estudos aprofundados.

Teorias linguisticas do uso da prosédia, da morfossintaxe, da semantica, da
pragmatica, teorias do texto, concepgoes de leitura, de escrita, concepgoes,
enfim, acerca do uso interativo e funcional das linguas, € o que pode

embasar um trabalho verdadeiramente eficaz do professor de portugués.
(ANTUNES, 2003, p. 40).

Para um bom desempenho docente, é indispensavel o conhecimento das
diferentes concepgdes de linguagem: a linguagem como expressao de pensamento,
a linguagem como instrumento de comunicagdo e a linguagem como processo de
interacao verbal.

A linguagem como expressdao de pensamento € baseada no método
tradicional, no ensino da gramatica normativa. O dominio dessa concepg¢ao resume-
se em falar e escrever bem, sendo essas habilidades o controle do raciocinio légico.
(TRAVAGLIA, 2002).

Esse modelo é tradicionalmente e historicamente aplicado nas escolas, que
orienta os estudantes quanto ao uso da norma padrao. Dessa forma, falar e escrever
bem significa dominio dessa norma (BESSA; PINTO, 2018, p. 5).

Segundo Zanini (1999, p. 81), o ensino da lingua materna € uma pratica
direcionada a “[...] conceitos basicos e normativos da gramatica da lingua materna,
voltados para o dominio da metalinguagem.”

A linguagem como instrumento de comunicagao tem como pratica pedagdgica
a repeticdo de exercicios sem interlocugcao ou questionamentos, ou seja, nao abre
espacgo para dialogo entre o estudante e o professor. Vale ressaltar que, nessa
perspectiva, este € o detentor do conhecimento e aquele o mero repetidor de regras
(BESSA; PINTO, 2018).
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Esta concepgéo parte do principio que a lingua nasce da fala por isso
valoriza ndo s6 a escrita, mas também os aspectos da oralidade. A
gramatica descritiva, também conhecida como gramatica dos linguistas é
definida como um conjunto de regras que s&o seguidas pelos falantes. Tem
como principal fungdo descrever as linguas como elas sédo faladas e sua
elaboragao é baseada nas observagdes da lingua em uso. (BESSA; PINTO,
20018, p. 6).

A linguagem como processo de interagdo verbal leva o estudante aos
conhecimentos gramaticais e também direciona o uso da linguagem como meio de
interacdo verbal e social, sendo o didlogo o veiculo e o desenvolvimento do
pensamento critico reflexivo do mundo em que vive. Para Bessa e Pinto (2018, p. 7),
“‘Nesta proposta o ensino da gramatica deve ser ministrado de uma maneira
contextualizada, sendo professores e alunos produtores e aprendizes de

conhecimento.”

A preocupagao basica é levar ao [sic] aluno ndo apenas ao conhecimento
da gramatica de sua lingua, mas, sobretudo, ao desenvolvimento da
capacidade de refletir, de maneira critica sobre o mundo que o cerca e, em
especial, sobre a utilizacdo da lingua como instrumento de interagdo social
— isso é feito mediante a compreensdo, a analise, a interpretacdo e a
producéo de textos verbais. (CAZARIN, 1995, p. 5-6).

“‘Nessa concepgao de gramatica, ndo ha erro linguistico, mas a inadequacgao
da variedade linguistica utilizada em uma determinada situagdo de interagéo
comunicativa, por ndo haver entendimento das normas sociais de uso da lingua” [...].
(TRAVAGLIA, 2009, p. 29).

Dentre essas trés concepgdes de linguagem, o presente estudo se detera na
linguagem como interagao verbal devido a sua fungao inicial que € a comunicagao, a
interagcdo dialdgica. Usar a comunicagéo social como veiculo de pesquisa e troca de
informagdes permite compreender a linguagem humana como meio social, como
propde a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) as escolas

brasileiras.
2.4 Processamento da leitura
Ler € muito mais do que reconhecer simbolos/letras. A leitura € uma das

habilidades que oportuniza o estudante a observar o mundo, a construir sua propria
identidade, a atuar e agir criticamente diante de qualquer situagdo da sua realidade.
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O habito de leitura possibilita ao leitor conhecimentos léxicos e semanticos do
texto, tornando a compreensao cada vez mais simples e prazerosa, contribuindo
para o pensamento critico e reflexivo (KLEIMAN, 2002).

De acordo com Rocha (2019), o processo de leitura ocorre através da

decodificagdo, compreenséo, interpretacao e retencao:

a decodificacdo é a fase primaria da leitura, onde o estudante aprende a

reconhecer e associar os simbolos aos seus devidos significados.

— a compreensao € a sequéncia da decodificacdo, € a fase que o estudante
deve ser capaz de identificar o sentido do texto, estrutura, género e contexto
que esta inserido.

— a interpretacdo € a fase mais profunda do que a compreensao, nessa fase o
estudante deve ser capaz de interagir com o texto, assimilar as informacdes
que Ihe permitem posicionar-se criticamente a partir da leitura.

— a retengdo muito confundida com a memorizacdo, é a fase em que se

assimila, relaciona, compara e aplica o conteudo do texto lido.

2.5 Dificuldades do disléxico no processamento da leitura

O estudante disléxico pode apresentar alguns sintomas, conforme descritos
pelo Instituto ABCD (2021), que é exposto no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Sintomas apresentados por estudante disléxico

(Continua)

Na Linguagem Oral Na Leitura Na Escrita

Atraso no desenvolvimento | Dificuldade para se | Erros de soletracédo e
da fala. expressar de forma clara. | ortografia, mesmo nas
palavras mais frequentes.

Dificuldades na formacao | Dificuldade para se | Omissdes, substituicoes
de palavras corretas; troca | expressar de forma clara. | e inversdes de letras e/ou
a ordem dos sons. silabas.
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Quadro 1 — Sintomas apresentados por estudante disléxico
(Conclusao)

Erros de pronuncia, | Leitura oral devagar e | Dificuldade na produgao
incluindo trocas, omissoes, | incorreta. Pouca fluéncia, | textual, com velocidade
substituicbes, adicbes e | com inadequacgcdes de | abaixo do esperado para
misturas de fonemas. ritmo e entonagdo, em | aidade e a escolaridade.
relagdo ao esperado para
a idade e a escolaridade.
Dificuldade para nomear | Compreensdo de texto

letras, numeros e cores. prejudicada como
consequéncia da
dificuldade de

decodificagao.
Dificuldade em atividades | Vocabulario reduzido.
de aliteracéo e rima.
Dificuldade para se

expressar de forma clara.
Fonte: Adaptado de Instituto ABCD (2021)

De acordo com Oliveira, Cardoso e Capellini (2012), a dificuldade na
aprendizagem da leitura pode ocorrer quando o estudante n&o assimila a
representacdo fonolégica adequadamente, pois precisa existir uma relagao
significativa entre a habilidade fonoldgica e a aprendizagem da leitura. Por isso, os
disléxicos apresentam dificuldades quanto a realizacido de provas dos processos
|éxicos, sintaticos e semanticos.

ApOs a apresentagdo de algumas dificuldades apresentadas por estudantes
disléxicos, a proxima secgao traz propostas que possivelmente ajudara o estudante

disléxico na superacgao de suas dificuldades.

2.6 Propostas metodoldgicas para superar as dificuldades do disléxico

A dislexia € um transtorno que pode ser superado através do
acompanhamento de alguns profissionais da area da saude e pelo trabalho
contextualizado e apropriado do professor para com o estudante disléxico. Braggio
(2008), orientador educacional, psicopedagogo e psicomotricista, publicou algumas
metodologias e estratégias positivas para a superagdo do disléxico, que sao

apresentadas no Quadro 2, a seguir:
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Quadro 2 — Metodologias e estratégias para a superagao da dislexia

Metodologias e estratégias para a superagao da dislexia

Trate o aluno disléxico

naturalidade.

com

Ele € um aluno como qualquer outro;
apenas, disléxico.

Use linguagem direta, clara e objetiva
quando falar com ele.

Seja simples, utilize frases curtas e
concisas ao passar instrugdes.

Fale olhando diretamente para ele.

Enriquece e favorece a comunicacgao.

Traga-o para perto da lousa e da mesa
do professor.

Favorece o dialogo, facilta o
acompanhamento.

Certifique-se de que as instrugdes para
determinadas tarefas foram
compreendidas.

Nao economize tempo para constatar se
ficou realmente claro para o aluno o que
se espera dele.

Observe discretamente se ele fez as
anotacbes da lousa e de maneira
correta antes de apaga-la.

O disléxico tem um ritmo diferente dos
nao-disléxicos.

Observe se ele esta se integrando com
0s colegas.

Com a devida distancia, discreta e
respeitosamente, deve contribuir para a
insercao do disléxico no grupo-classe.

Estimule-o, incentive-o, faca-o acreditar
em si, a sentir-se forte, capaz e seguro.

O professor deve ajuda-lo a resgatar
sua dignidade, a fortalecer seu ego, a
(re) construir sua autoestima.

Sugira-lhe “dicas”, “atalhos”, “jeitos de

tL 11

Que o ajudem a lembrar-se de, a

frente dos colegas, que o deixem
envergonhado.

fazer”, “associagoes’... executar atividades ou a resolver
problemas.
Ndo lhe pega para fazer coisas na | Principalmente ler em voz alta.

Permita, sugira e estimule o uso de
outras linguagens.

Estimule o uso de gravador, tabuada,
maquina de calcular, recursos da
informatica.

Fonte: Adaptado de Braggio (2008)

Dentre as metodologias citadas para uma possivel superagdao do estudante

disléxico, também esta descrita a utilizagcdo de jogos no contexto escolar: os jogos

de rimas, os trava-linguas, os jogos de memoérias dentre tantos outros, como aponta

favoravelmente Marques (2014).

Os jogos educativos (tecnoldgicos ou ndo), aplicados em contexto de sala

de aula,

assumem-se,

assim, como um importante recurso de

aprendizagem, explorando de forma diferenciada, de acordo com as
situacdes e os objetivos delineados, favorecendo os processos de ensino-
aprendizagem, através da construgdo e reconstrugdo do conhecimento,
assim como do desenvolvimento de diversas competéncias. (MARQUES,

2014, p. 103).
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Conforme Borba (2006), a forma interessante de aprender brincando ou de
brincar aprendendo aponta as atividades ludicas como métodos favoraveis no
processo de alfabetizacdo, adequando-as as necessidades e interesses dos
estudantes, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais atrativo e

prazeroso.

3 METODOLOGIA

Este estudo buscou encontrar respostas a pergunta central que norteia este
trabalho: Qual a interferéncia da dislexia no processamento da leitura? Com o intuito
de compreender melhor as causas desse disturbio que afeta muitas pessoas, mas
que provavelmente sé sera diagnosticado quando a crianga comega a frequentar a
escola e também conhecer melhor as metodologias aplicaveis para a superagéo
desse problema, foi realizada uma pesquisa qualitativa que, segundo Zanella (2011),
tem como objetivo conhecer a realidade dos participantes deste estudo, uma
pesquisa exploratodria a fim de compreender o que os estudos apontam em relacéo
ao disturbio da dislexia e como procedimento a pesquisa bibliografica, com o fim de
realizar um levantamento e analise de materiais ja publicados sobre o tema.

A coleta de dados se deu através de pesquisa de campo, com a aplicacéo de
um questionario (Apéndice) destinado a professores de Lingua Portuguesa de duas
escolas publicas e uma particular da cidade de Rosario do Sul/RS, com a finalidade
de conhecer as metodologias de ensino utilizadas por eles para uma possivel

superagao da dislexia.

4 RESULTADOS

Para uma melhor compreensdo das metodologias de ensino utilizadas em
sala de aula por professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental da Educacido Basica e para verificar a interferéncia que a dislexia
causa no processo de leitura e escrita, realizou-se uma pesquisa de campo, com a
aplicacdo de um questionario (Apéndice) a dois professores do nivel escolar
supracitado, em duas escolas da rede publica, uma municipal e outra estadual, que
serdo identificadas no decorrer do trabalho como: EE para a escola estadual e EM

para a escola municipal. Encaminhou-se também para um professor de uma escola
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particular, porém este ndo deu retorno. As trés escolas se localizam em Rosario do
Sul/RS/Brasil.

Apresentam-se, a seguir, as 13 (treze) questdes com as respostas dos dois
professores de Lingua Portuguesa da EE e da EM, seguidas de analise critica,

amparada pelos tedricos apresentados na secédo 2 — Fundamentagao Tedrica.

41 Analisando e refletindo sobre as 13 respostas dos professores

questionados

Devido a proximidade das questdes 1 e 2, a saber: “1. O estudante disléxico
ja alfabetizado tem acompanhamento diferenciado na sala de AEE?” e “2. Existe um
didlogo entre o profissional da sala de AEE e o professor de lingua portuguesa no
desenvolvimento da leitura e escrita e superagcdo do transtorno de estudante
disléxico? Explique.”, optou-se em analisa-las juntas.

O professor da EM respondeu que, quando solicita atendimento para
determinado estudante disléxico, sempre pode contar com o apoio do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Explica que o dialogo entre o professor da classe
e o da sala de AEE é fundamental para realizacdo dos planejamentos e adaptag¢des
necessarias para cada caso.

O professor da EE explica que, quando ha estudantes nessa situacao, faz um
planejamento adaptado as condigdes deles, com o devido acompanhamento do
profissional da sala de AEE. Destaca a importancia dessa parceria, pois o trabalho
de um complementa o do outro e ajuda o estudante disléxico a se desenvolver.

E perceptivel que ambos os professores, nas questdes 1 e 2, reconhecem
que o planejamento e o trabalho mutuo sdo benéficos ao desenvolvimento do
estudante disléxico. Essa constatacdo corrobora com o que esta disposto nas
Diretrizes Nacionais Para Educacéo Especial na Educagao Basica (BRASIL, 2001),
que exige a interacao entre o professor de classe e os dos servigos de apoio
pedagdgico especializado.

Verificada a semelhanga das questdes 3 e 4, a saber: “3. Sabendo da
importancia do incentivo e estimulo ao estudante disléxico, quais atividades vocé
costuma utilizar para ajuda-lo a desenvolver a leitura e a escrita?” e “4. No apoio a
superagao ao estudante disléxico, sabe-se da importancia de atividades visuais,

jogos, midias, caga-palavras, musicas entre outras atividades. Como vocé trabalha
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com essas atividades para o desenvolvimento da leitura e escrita?”, optou-se por
analisa-las juntas.

O professor EE enfatiza que esse tipo de atividade é atrativo para todos os
estudantes da sala de aula e que devem sempre que possivel fazer parte das aulas,
adaptando os conteudos a situagdes prazerosas. Também faz uso dos jogos, como
“FORCA”, pois estimula a formagao e a escrita de palavras de maneira descontraida.
Indica o uso de aplicativos em celulares e tablets, para desenvolver a coordenagao
motora e o raciocinio. Ainda destaca que o disléxico ndo deve ser submetido a
situagbes vexatorias frente aos colegas e que seu tempo e suas necessidades
devem ser respeitados.

O professor EM trabalha com atividades que estimulam a interagao, o
raciocinio, a percepgao visual e auditiva com jogos pedagdgicos, envolvendo leitura
e escrita. Sempre que necessario faz uso de material concreto que auxilie de forma
clara, direta e objetiva o disléxico. Preferencialmente seleciona atividades que
envolvam o trabalho desenvolvido pela turma, porém com adaptacdes necessarias.

A valorizagao do estimulo e incentivo ao estudante disléxico é notério nas
declaragbes docentes questionados, haja vista que ambos reconhecem a
importancia do ludico no seu desenvolvimento, desde que as brincadeiras sejam
adequadas as suas necessidades e seus interesses. Além disso, proporciona lazer e
aprendizado de uma forma descontraida e prazerosa no ambiente escolar.

Segundo Borba (2006), no processo de alfabetizagdo, os jogos e as
atividades ludicas, que podem ser inventadas, constituem formas interessantes de
aprender brincando ou de brincar aprendendo. Também Marques (2014) aponta

favoravelmente o uso de jogos no contexto escolar, pois:

Os jogos educativos (tecnolégicos ou ndo), aplicados em contexto de sala
de aula, assumem-se, assim, como um importante recurso de
aprendizagem, explorando de forma diferenciada, de acordo com as
situagdes e os objetivos delineados, favorecendo os processos de ensino-
aprendizagem, através da construgdo e reconstru¢do do conhecimento,
assim como do desenvolvimento de diversas competéncias. (MARQUES,
2014, p. 103).

Os jogos de rimas, os trava-linguas, os jogos de memorias dentre tantos
outros, portanto, acredita-se que podem fazer a diferencga inclusive no processo de
aprendizagem de leitura e escrita do disléxico, nos anos finais do Ensino

Fundamental da Educacao Basica.
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Na questdo 5 “Como vocé classifica a importancia dessas metodologias?”, o
docente da EM defende que ndo sé as metodologias digitais sdo importantes, mas
também diversas outras, dependendo da necessidade e especificidade de cada
estudante disléxico.

O docente da EE classifica o uso dessas metodologias como fundamentais
para motivar todos os estudantes e que sdo ainda mais importantes para os
disléxicos, fazendo a diferenga no dominio das habilidades de Lingua Portuguesa.

Como se observa, ambos docentes posicionam-se favoraveis ao uso de
midias, jogos, imagens, dentre outras metodologias, sendo possivel possibilitar um
trabalho de significancia com o estudante disléxico. Por isso, védo ao encontro da
tese de Borba (2006), pois este defende a pratica de atividades ludicas no processo
de ensino e aprendizagem, promovendo no estudante um processo de
reinterpretacdo de mundo, abrindo caminhos para reinvencédo e permitindo novos
aprendizados, praticas e a compreensao de significados.

Na questdo 6 “Qual é a concepgdo de lingua/linguagem adotada para
desenvolver as atividades de leitura e escrita com os disléxicos?”, o docente da EE
definiu a linguagem como um processo comunicativo através do qual as pessoas
interagem entre si. Sob essa otica, ndo ha uma “linguagem unica e correta”, ha
varias formas: de expressao, comunicagao e interagao, portanto, varias linguagens.
A leitura e a escrita sdo duas facetas possiveis de comunicacdo, que sdo muito
importantes, mas que nao sao Unicas vias que deveriam ser “prestigiadas” na
escola.

O docente da EM desenvolve atividades de leitura e escrita que desafiem e
motivem o estudante disléxico a aprender. Usa jogos, caga-palavras, cruzadinhas,
enigmas, atividades impressas com apoio imagens/figuras, sempre instigando a
participar de forma oral até conseguir escrever.

Referente as concepgdes de lingua/ linguagem adotada pelos docentes da
EE e da EM, percebe-se que a linguagem como processo de interagao verbal
predomina, permitindo ao estudante disléxico ndo apenas conhecimentos
gramaticais como também o desenvolvimento critico e reflexivo dos acontecimentos
que giram no seu ambiente e no mundo. Dessa forma, os docentes demonstraram
que sao adeptos a Bessa e Pinto (2018), porque defendem que na concepgao de

lingua/linguagem como interagdo social os conhecimentos gramaticais devem ser
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contextualizados, criticamente,assim como esta na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018), proposta vigente as escolas brasileiras.

A proximidade das questdes 7 e 8 a saber: “7. Qual é a concepcgao de leitura
adotada mais preponderante para que o disléxico desenvolva a leitura?” e “8. Qual é
a concepgao de escrita adotada mais preponderante para que o disléxico
desenvolva a escrita?” decidiu-se analisa-las juntas.

O docente da EE respondeu que a visao de leitura e de escrita ndo pode ser
simplista, baseada em "decodificar sinais". A leitura pressupde a construcido de
sentido e a interagao (ainda que de forma assincrona) entre escritor, texto e leitor.
Por isso, ha muitas habilidades e competéncias que precisam ser construidas para
além da decodificacédo e, muitas vezes, elas ja sdo dominadas pelos disléxicos, mas
ndo sdo aproveitadas na escola. E um processo de construcédo de sentidos.

Ja o docente EM lembra que normalmente o estudante com dislexia néo |é
para a turma, pelo menos até sentir confianca, sem ser forgcado. Aos poucos a leitura
acontece, mas até la ocorre nos atendimentos individuais. E para que aconteca essa
leitura usa fichas, jogos, leitura de tirinhas, poesia, trava-linguas, parlendas,
atividades curtas, claras e objetivas. Com o tempo introduz novos elementos, assim
como O prepara para a escrita com atividades multissensoriais, que o ajuda a fixar e
desenvolver a percepcgao visual e auditiva. Deixa como exemplos de atividades
multissensoriais: Formar palavras e frases com lego, grdos, migangas, amarelinha
com letras.

A partir desses depoimentos, nota-se que o docente da EE considera todo o
processo da leitura, independente da ordem pela qual o estudante as desenvolve.
Ao se tratar de um estudante disléxico, toda competéncia e habilidade por ele
desenvolvida devem ser consideradas. Para a docente EM, além de compartilhar
conhecimentos com o estudante disléxico primeiramente conquista a sua confianga,
incentivando-o a partir de atividades objetivas, prazerosas e significativas para que o
processo de leitura e escrita desenvolva-se.

De acordo com Rocha (2019), o processo de leitura ocorre através da
decodificagdo, que € a fase primaria da leitura; da compreensao, que € a sequéncia
da decodificacdo; da interpretacdo, que € a fase mais profunda do que a
compreensao e; da retengao muito confundida com a memorizagao, que é a fase em

que se assimila, relaciona, compara e aplica o conteudo do texto lido.
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Na questdo 9, “Sabe informar se a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) contempla a leitura e escrita com disléxicos?” O docente EM responde que
a BNCC contempla a leitura e escrita de um modo geral. O docente EE diz que no
seu entendimento sim, pois contempla habilidades e competéncias basicas a serem
desenvolvidas em sala de aula e sugere em seus textos que as habilidades sejam
adaptadas a situacédo de cada estudante. Ambos responderam que a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) contempla as habilidades e competéncias basicas a
serem desenvolvidas na escola, bem como objetos de conhecimentos necessarios
para desenvolvé-las, assim como, sugere em seus textos iniciais, que essas
habilidades sejam adaptadas a situagdo de cada estudante de forma
contextualizada, pois, expressa igualdade educacional, sobre a qual as
singularidades devem ser consideradas e atendidas (BRASIL, 2018).

As questdes 10 e 11 foram analisadas juntas, devido a sua proximidade, “10.
Vocé utiliza estratégias de leitura cognitivas e de interagdo social com o disléxico?
Quais? Por qué?” e “11. Vocé utiliza estratégias de leitura cognitivas e de interagao
social com o disléxico? Quais? Por qué?” O docente da EE respondeu que tais
estratégias devem ser utilizadas com todos, ndo apenas com os disléxicos, tanto na
escrita quanto na leitura. Envolvem estratégias de planejamento (por exemplo, o que
sei antes da leitura sobre o assunto, o que pretendo descobrir) e estratégias de
reflexdo (de que forma esse texto contribuiu para aumentar meu conhecimento
sobre o tema). Tanto a leitura quanto a escrita ndo precisam serem somente um
processo de decodificagado, silencioso e individual. A leitura, por exemplo, pode ser
"quiada" por leitores mais experientes (o proprio professor ou outro colega) ou ainda
pode ser coletiva, feita em varias etapas com varias profundidades de compreensao.

O docente EM respondeu que o estudante precisa desenvolver a
grafomotricidade, pois, € através dela, que se representa os sons em silabas,
palavras e frases. Essa aprendizagem se da de forma gradual e através de muitos
estimulos e da exploracido. E nessa fase a leitura e escrita se complementam para
que a alfabetizacao se efetive.

As respostas de ambos diferenciaram-se, contudo, percebe-se a importancia
do conhecimento, do planejamento, estratégias de ensino e dindmicas que
promovam a interagao, a socializacdo e a participacdo da turma nas atividades em
geral, pois, segundo Cazarin (1995), a preocupagao basica nao € apenas transmitir

conhecimentos gramaticais, mas que o estudante desenvolva a capacidade de
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reflexdo critica sobre o mundo em especial a utilizagdo da lingua como instrumento
de interagao social.

Na questao 12, “Vocé utiliza géneros discursivos para desenvolver a leitura e
escrita do disléxico? Quais sdo os mais frequentes? Por qué?”’, o docente EE
responde que gosta de utilizar dialogos curtos, como os usados em tirinhas de
humor e pequenas histérias em quadrinhos, para os primeiros contatos com a
leitura, pois as imagens trazem todo um contexto de leitura que facilitam o processo,
ja que um texto mais complexo (com muito mais escrita) dificultaria a atividade e
talvez desmotivasse o estudante. Com o tempo, os demais géneros vao sendo
introduzidos, a partir da familiaridade e do desenvolvimento das habilidades do
estudante. O docente EM aponta que fazer uso dos géneros discursivos,
frequentemente em suas aulas, tais como poema, histérias em quadrinhos e contos,
chamam mais atengao do estudante e ndo sao extensos.

Esses géneros discursivos utilizados pelos docentes da EM e EE, em suas
praticas, que 0s auxiliam no desenvolvimento das diversas
habilidades/competéncias do estudante disléxico, corroboram com Borba (2006) que
aponta atividades ludicas e visuais como estratégias favoraveis no processo de
ensino.

Na questdo 13, “Descreva a forma como vocé utiliza um género discursivo
para desenvolver a leitura e escrita do disléxico?”, a descricdo do docente EE foi a
seguinte: “Todo o processo de leitura e/ou escrita, seja para um disléxico ou nao,
comega com uma "ambientacdo" ao tema, através de questionamentos, dialogos,
troca de experiéncias sobre o tema, etc. Apds, vem o contato com a leitura (um
género escolhido conforme o nivel de compreensao dos estudantes), primeiro de
forma coletiva, depois individual (deixando aqueles que se sentem a vontade lerem
para os colegas). Depois, em casos necessarios, faz-se ainda o acompanhamento
individual da leitura para quem precisar desenvolvé-la. Apos esse momento da
leitura, é feita a reflexdo acerca dela, para verificar a(s) interpretagcao(ées) feita(s)
pelos estudantes, primeiramente de forma coletiva e, posteriormente, individual (com
auxilio, se necessario).”

A descricdo do docente EM foi a seguinte: “Utilizamos muito em aula para
desenvolver a leitura e escrita o poema, geralmente ilustrado, o texto visual e as
tirinhas. Nessas atividades com esses textos percebe-se que o aluno fica mais

receptivo facilitando a aprendizagem que se quer alcangar. Geralmente usamos o
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texto visual para criar uma histéria ou um diadlogo em baldes; completar a poesia
com rimas; ilustrar tirinhas e produzir uma histéria ou até mesmo fazer interpretacao
a partir de tirinhas observando as imagens.”

Com os relatos dos docentes, percebe-se a importancia de géneros
discursivos para uma pratica significativa, que consiga auxiliar o disléxico no
reconhecimento desse tipo de linguagem, assim como permiti-lo que tenha acesso
as caracteristicas de cada texto, como as formas de apresentacdo, disposicdo e
organizacgao, orientando-o na interpretacao, compreensao, sejam eles verbais ou
nao verbais. Como salienta Borba (2006), a forma ludica de aprender, adequada as
necessidades do estudante, apresenta-se favoravel ao desenvolvimento da

aprendizagem.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

As conclusdes desse estudo mostram a importancia do professor conhecer a
dislexia e suas caracteristicas para um trabalho pedagdgico adequado e auxiliar no
possivel diagnostico, visando a intervencédo e a superagado desse disturbio na
aprendizagem, mas que s6 é realmente percebida e possivelmente diagnosticada
quando o estudante comeca sua vida escolar.

Diagnostico este, que deve ser realizado e tratado por uma equipe
multidisciplinar, conforme a Lei 7081/10 (BRASIL, 2010), que garante o
encaminhamento para o possivel diagndstico e se assim confirmado, o estudante
disléxico passa a ter acesso a recursos didaticos adequados ao desenvolvimento de
sua aprendizagem. Assim como assume 0 compromisso do sistema educacional em
promover formagdes de capacitacbes docentes, para que estejam preparados para
acolher e ajudar o estudante disléxico a superar tal disturbio.

Em busca de compreender as metodologias de ensino, utilizadas em sala de
aula por professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental
da Educacido Basica, e, para verificar a interferéncia que a dislexia causa no
processamento de leitura e escrita, realizou-se um questionario com professores ja
citados, do qual se percebe que as escolas em questdo, planejam seus Projetos
Politicos Pedagogicos de acordo com normas estabelecidas pela Base Nacional

Comum Curricular (BRASIL, 2018) que visa a inclusdo de alunos especiais em sala
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regular, com suas necessidades reconhecidas e o ensino adequado as suas
dificuldades.

No que se refere ao trabalho docente, entende-se que buscam com
atividades ajudar o estudante disléxico a superar suas dificuldades, usando
metodologias praticas e eficientes no processo de aprendizagem, demonstraram
conhecimento no que se refere ao disturbio da dislexia e apresentam-se dispostos a
trabalhar com estudantes inclusos, ajudando-os na superagao da dislexia.

Contudo por tratar-se de um tema complexo que € a leitura e a escrita, nota-
se a falta de estudos aprofundados de como o processo de superacdo da dislexia
acontece nos anos finais do Ensino Fundamental, a partir do momento que o
estudante comecga a ter contato com a leitura e escrita de géneros discursivos mais
complexos. A dislexia € um disturbio de possivel superacdo, mas precisa de um
trabalho em conjunto, entre a familia, escola e profissionais da saude, para que a

intervencao seja realizada precocemente.
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APENDICE

Questionario:

1. O estudante disléxico ja alfabetizado tem acompanhamento
diferenciado na sala de AEE?

2. Existe um dialogo entre o profissional da sala de AEE e o professor de
lingua portuguesa no desenvolvimento da leitura e escrita e superagao do transtorno
de estudante disléxico? Explique.

3. Sabendo da importédncia do incentivo e estimulo ao estudante
disléxico, quais atividades vocé costuma utilizar para ajuda-lo a desenvolver a leitura
e a escrita?

4. No apoio a superacédo ao estudante disléxico, sabe-se da importancia
de atividades visuais, jogos, midias, caga-palavras, musicas entre outras atividades.
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Como vocé trabalha com essas atividades para o desenvolvimento da leitura e

escrita?
5. Como vocé classifica a importancia dessas metodologias?
6. Qual é a concepcgao de lingua/linguagem adotada para desenvolver as

atividades de leitura e escrita com os disléxicos?

7. Qual é a concepcao de leitura adotada mais preponderante para que o
disléxico desenvolva a leitura?

8. Qual é a concepgao de escrita adotada mais preponderante para que o
disléxico desenvolva a escrita?

9. Sabe informar se a BNCC contempla a leitura e escrita com
disléxicos?

10.  Vocé utiliza estratégias de leitura cognitivas e de interagdo social com
o disléxico? Quais? Por qué?

11.  Vocé utiliza estratégias de escrita cognitivas e de interagdo social com
o disléxico? Quais? Por qué?

12.  Vocé utiliza géneros discursivos para desenvolver a leitura e escrita do
disléxico? Quais sdo os mais frequentes? Por qué?

13. Descreva a forma como vocé utiliza um género discursivo para

desenvolver a leitura e escrita do disléxico?



