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RESUMO

O ENSINO DE CIENCIAS NA PANDEMIA DE COVID-19: UM PANORAMA
NO ENSINO FUNDAMENTAL NA CIDADE DE ITAQUI, RS

AUTOR: José Mério Tripovichy Gudolle Filho
ORIENTADOR: Edward Frederico Castro Pessano
COORIENTADOR: Alex Sandro Gomes Ledo

Nos Ultimos cem anos com o avanco da ciéncia e da tecnologia, a sociedade tem
passado por inimeras transformacdes, essas mudancas impactam de forma expressiva o
ambiente escolar. Neste novo cenario o ensino de ciéncias teve que se reinventar e
desenvolver novos métodos de ensino, na maior parte, relacionados ao uso da
tecnologia e da necessidade de compressdo do mundo, suas complexidades e seus
avancgos. Estas movimentacOes e inovagdes foram intensificadas no final do ano de
2019 com o surgimento em Wuhan na China dos primeiros casos de Sindrome
Respiratoria Aguda Severa (SARS-CoV-2), causada pelo novo coronavirus. Tal
problematica mundial agravou-se e com isso evidenciou as diferentes crises sociais
existentes em todo o mundo, sejam elas relacionadas as diferencas entre as classes
sociais, poderio econdmico dos paises, acesso a saude e em especial a educacdo; ja que
as escolas tiveram que se reinventar adaptando um ensino presencial ja consolidado
para o formato de ensino remoto. O ensino remoto se tornou em questdo de dias no
formato vigente, e que apontou a necessidade de muitas adaptacOes, seja pelos
estudantes ou pelos professores, fator que em muitos casos, se desenvolveu de forma
parcial devido a falta de formacdo e acesso a tecnologia por parte de docentes e
discentes. Neste contexto, esta nova realidade educacional trouxe muitas preocupacoes
com relacdo ao ensino e aprendizagem, o que justifica o presente estudo. O trabalho
pretende contribuir para o entendimento do desempenho relacionado ao ensino de
ciéncias durante sua aplicacdo em formato remoto, a partir do seguinte problema de
pesquisa: Quais sdo as potencialidades, os fatores limitantes e os principais reflexos nas
atividades do ensino de ciéncias, em virtude do formato remoto, na pandemia de
COVID-19? Assim, investigamos a partir do olhar dos professores da educacédo
fundamental, tais aspectos que sdo téo relevantes na educacdo atual. Para responder aos
nossos objetivos efetuamos uso de uma pesquisa exploratoria, descritiva, qualitativa que
se caracterizou como um estudo de caso. Nesse sentido, os resultados apontaram que 0
ensino remoto associado a pandemia, tém ocasionado inimeras limitacdes na pratica do
ensino e aprendizagem, variando de acordo com o nivel educacional e com a realidade
dos estudantes e professores. O referido formato esta gerando condicBes desiguais em
detrimento das diferentes formas de acesso, desnivel na formacdo entre os professores,
ocasionando problemas de saude mental, e limitacfes relacionadas a crise econdmica
estabelecida.

PALAVRAS-CHAVE: Ciéncias; Tecnologias de Ensino; Ensino Remoto; Educacédo
Basica.



ABSTRACT

SCIENCE TEACHING IN THE COVID-19 PANDEMIC: AN OVERVIEW OF
ELEMENTARY EDUCATION IN THE CITY OF ITAQUI, RS

AUTHOR: José Mario Tripovichy Gudolle Filho
ADVISOR: Edward Frederico Castro Pessano
CO-ADVISOR: Alex Sandro Gomes Ledo

In the last hundred years, with the advancement of science and technology, society has
undergone numerous transformations, these changes significantly impact the school
environment. In this new scenario, science teaching had to reinvent itself and develop
new teaching methods, mostly related to the use of technology and the need to
understand the world, its complexities and advances. These movements and innovations
were intensified at the end of 2019 with the emergence in Wuhan, China, of the first
cases of Severe Acute Respiratory Syndrome (SARS-CoV-2), caused by the new
coronavirus. This global problem has worsened and with that it has highlighted the
different social crises that exist around the world, whether they are related to differences
between social classes, economic power of countries, access to health and especially to
education; as schools had to reinvent themselves by adapting an already consolidated
face-to-face teaching to a remote teaching format. Remote teaching became the current
format in a matter of days, and which pointed to the need for many adaptations, either
by students or teachers, a factor that in many cases was partially developed due to the
lack of training and access to technology by part of teachers and students. In this
context, this new educational reality brought many concerns regarding teaching and
learning, which justifies the present study. The work intends to contribute to the
understanding of performance related to science teaching during its application in a
remote format, based on the following research problem: What are the potentialities,
limiting factors and main reflexes in science teaching activities, due to of the remote
format, in the COVID-19 pandemic? Thus, we investigated from the point of view of
fundamental education teachers such aspects that are so relevant in current education.
To respond to our objectives, we used an exploratory, descriptive, qualitative research
that was characterized as a case study. In this sense, the results showed that remote
teaching associated with the pandemic has caused numerous limitations in the practice
of teaching and learning, varying according to the educational level and the reality of
students and teachers. This format is generating unequal conditions to the detriment of
different forms of access, unevenness in training among teachers, causing mental health
problems, and limitations related to the established economic crisis.

KEYWORDS: Sciences; Teaching Technologies; Remote Teaching; Basic Education.
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APRESENTACAO

A presente DISSERTACAO se apresenta sob a forma de MONOGRAFIA, com
MANUSCRITO, o qual pode ser visualizado no item APENDICE. Comp&em
estruturalmente esta Dissertacéo as seguintes partes: INTRODUCAO, na qual o assunto
central da pesquisa é apresentado juntamente com o problema de pesquisa e a respectiva
justificativa; seguido pelos OBJETIVOS, gerais e especificos; REVISAO
BIBLIOGRAFICA, a qual esta subdividida em trés partes que tratam dos temas centrais
do trabalho efetuado e que possibilitam ao leitor um maior entendimento situacional da
pesquisa; METODOLOGIA, na qual se encontra o desenho do estudo e a proposta de
manuscritos. A dissertacdo apresenta ainda as seguintes partes: RESULTADOS e
DISCUSSAO, secdo na qual buscaré a partir das producdes desenvolvidas, efetuar uma
analise com vistas a outros trabalhos produzidos; CONSIDERACOES FINAIS,
relacionada de forma geral ao fim da pesquisa, que terd como finalidade pontuar os
principais resultados observados e responder ao nosso problema de pesquisa;
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS, que contém apenas as citagdes apresentadas na
estrutura do trabalho, uma vez que os manuscritos tém suas referéncias, em sua propria

composicéo; e, por ultimo o APENDICE.



1 INTRODUCAO

Nossa sociedade estd em constante processo de transformacdo e evolucdo,
processos 0s quais sdo determinados devido ao exponencial avanco da ciéncia e da
tecnologia e imersos por questdes econémicas, politicas e ambientais. Nesse sentido,
percebemos que 0s mecanismos de ensino e aprendizagem também necessitam estar em
permanente adaptacdo para acompanhar o fendmeno desta evolucao social natural.

Nesse cenario, € possivel observar o quanto o ensino de ciéncias vem se
refazendo e se redescobrindo nos Gltimos 100 anos, onde a concepcao de estudante foi
mudando, de um individuo passivo e receptor do conhecimento, para um ser social,
imerso em uma realidade Unica e com influéncia coletiva, o qual necessita interagir com
0 objeto e conceito a ser compreendido, perquirindo ser o protagonista no proprio
processo de aprendizagem, protagonismo o qual ird leva-lo a autonomia.

Essa mudanca educacional, busca pelo ideal, ocorreu também quando
observamos o papel do professor, o qual era concebido como a pessoa detentora do
conhecimento, que possuia a missdo de transmitir o que sabia e avaliar o que foi
assimilado. Na nova perspectiva o professor também passa a ser observado como um
ser social, com realidades Unicas, e que deve além de possuir conhecimentos
especificos, ser dotado de competéncias e habilidades para criar um ambiente promotor
do ensino e da aprendizagem. Esse novo professor deve desenvolver o papel de
mediador entre o conhecimento e o estudante, sendo capaz de criar situacGes que
subsidiem uma aprendizagem significativa e contextualizada, entre a teoria e a pratica;
onde a reflexdo sobre a pratica € um instrumento necessario para 0 proprio
aperfeicoamento profissional.

Essas mudancas e transicGes apontadas anteriormente, ainda galgam por
processos imersos a desafios e complexidades para se tornarem totalmente efetivas e
amplas na realidade educacional, estando condicionadas ao cenario econdémico e
politico das sociedades. E na atualidade se soma a questdo da salde, em virtude da
COVID-19.

A pandemia causada pelo coronavirus agravou e evidenciou as diferentes crises
sociais existentes em todo o mundo, sejam elas relacionadas as diferencas entre as

classes sociais, poderio econdmico dos paises e acesso a saude. Além disso, temos a



clara evidéncia das dificuldades ao acesso a educacédo, qualidade da oferta de ensino e
principalmente de acesso as tecnologias e as redes de comunicacgdo, como a internet.

A COVID-19 além de ser uma tragédia sem precedentes, vitimando centenas de
milhares de pessoas em todo mundo, mostrou a diferenga social, de infraestrutura e
econdmica entre as nacgdes, estados e municipios. Fez milhares de desempregados,
destruiu a economia e exigiu que 0s processos de ensino e de producdo se
reinventassem “da noite, para o dia”.

Nesse processo, paises e comunidades tiveram diferentes condi¢des de
enfrentamentos, onde o acesso na escola publica ficou ainda mais fragilizado e em
patamar distante das escolas particulares. Uma vez que a diferenca econdémica dos
estudantes e muitas vezes dos préprios professores, tornou o acesso a computadores e
de conexao a internet, um profundo abismo entre as realidades.

Desta forma, no presente trabalho pretende-se entender atraves do olhar dos
professores que vivenciaram e vivenciam essa realidade, quais foram os impactos,
dificuldades, conflitos, e até mesmo potencialidades ocasionadas pela pandemia no
ensino de ciéncias, o qual tém em sua realidade um processo de interagcdo préatica e
experimental junto com a teorizagcdo do conhecimento, partindo da seguinte questao:
Quais sdo as potencialidades, os fatores limitantes e os principais reflexos nas
atividades do ensino de ciéncias, em virtude do formato remoto, na pandemia de
COVID-19?

Nesse sentido, observando as relacfes da educacdo com a pandemia poderemos
compreender e estar mais preparados para aperfeicoar o ensino de ciéncias. Visamos
ainda, verificar tanto no ensino basico, analisando possiveis diferencas entres as
realidades e por fim, entender melhor esse fenémeno e assim contribuir com futuros
trabalhos; apontando as possibilidades e ocorréncias que podem colaborar com o0s

processos de ensino, em possiveis situacdes semelhantes.

10



2 OBJETIVOS

2.1 Geral

Investigar a partir do olhar dos professores da educagdo fundamental, os
principais fatores que impactaram, limitaram ou potencializaram 0s processos
educacionais e do ensino de ciéncias, ocasionados pelo ensino remoto, em virtude da

pandemia do coronavirus.

2.2 Especificos

- Analisar as potencialidades do ensino remoto a partir das percepcdes dos
professores do Ensino Fundamental na rede publica municipal do municipio de Itaqui;

- Investigar as limitacbes do ensino remoto a partir das percepcbes dos
professores do Ensino Fundamental na rede publica municipal do municipio de Itaqui.

- Avaliar os principais reflexos ou impactos do ensino remoto a partir das
percepcOes dos professores do Ensino Fundamental na rede publica municipal do

municipio de Itaqui — Rio Grande do Sul.
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3 REVISAO BIBLIOGRAFICA

3.1 O ensino de ciéncias

Para falarmos de ensino de ciéncias temos que entender minimamente 0s
conceitos de ensino e ciéncia. Mas afinal, o que é o ensino? De modo geral, ensino é
um substantivo masculino que significa, de acordo com o dicionéario Aurélio, ato,
processo ou efeito de ensinar, de transmitir conhecimentos, orientagdo, instrucao,
educacdo, treinamento, atividade de magistério, entre outros (FERREIRA, 2004).

Desta forma, para entendermos cada um destes sindGnimos, e de levarmos eles
ao processo dialético socrético e de significados atuais e historicos, precisamos voltar
no tempo, onde possamos entender como esses processos se construiram. E para isso
devemos tratar primeiramente da ciéncia; no contexto historico helénico, a ciéncia,
ainda ndo nominada desta forma, é o conhecimento provado, epistémico, de origem
grega episteme (£émiotun) que nasce quando o pensamento comum, crenga ou opiniao
deixa de existir como doxa (d0&a) a um referido objeto e se converte em episteme
como conhecimento da realidade das coisas; ligado a ideia do bem, o que garante a
veracidade do mesmo, como apresenta o livro A Republica (PLATAO, 1993). Assim,
vamos deduzindo o raciocinio até chegarmos a percepcao, que a ciéncia € uma danca
dialética, aos moldes de Socrates, e que este dancar nasce no amago do pensamento
ocidental, no qual o ensino também surge.

Ambos ensino e ciéncia, com outras denominacdes que tinham, nasciam juntos,
eram indiscerniveis e se tornavam episteme. Mas para a episteme surgir, devia antes,
dancar com a doxa. Desta forma nasce o conhecimento que vai do mito a filosofia e
que podem ser entendidos como expressaio de um mesmo Espirito helénico
(DIOGENES LAERTIOS, 1977).

A educacdo e a ciéncia, na sua origem estdo muito mais ligadas do que
possamos imaginar; ainda mais na atualidade de um mundo que ao invés de tentar
unificar o conhecimento, tenta fragmenta-lo, fazendo assim com que surjam
problemas graves entre a relacdo tedrica e a humana interdisciplinar. A ciéncia é
desenvolvida por uma continua pesquisa cientifica em varios campos do saber, sendo

uma unido de esforcos de varios pesquisadores ao longo da histéria; como diria
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Thomas Kuhn: “Talvez a ciéncia ndo se desenvolva apenas pela acumulagdo de
descobertas individuais” (KUHN, 2011, p. 20).

Em sua origem, a educacdo sempre teve o papel de uma construgao consciente,
de fazer com que os conhecimentos gerados, produzidos, tomassem forma a servico da
mesma; e através destes conhecimentos formarem pessoas (JAEGER, 1994). Ainda
segundo o autor, essa formacdo se estabeleceria do contato das pessoas com o
conhecimento, assim como o oleiro modela a argila, dando a ela forma; nascendo ai o
principio da antropoplastia, mas ainda ndo da autonomia antropoplastica como tratado
no livro Paideia.

E neste contexto, que o ensino de ciéncias se insere, sendo uma éarea do
conhecimento que pode permitir aos individuos uma leitura de mundo e assim,
contribuir para que o mesmo seja modificado, em um processo mutuo de geragdo de
conhecimento, reflexdo, acéo e evolucao.

Atualmente o ensino de ciéncias tem evoluido muito, com aspectos mais

significativos a partir dos anos 70, como aponta a autora:

Desenvolvimento explosivo nas inovacdes e tentativas de melhoramento do
ensino de ciéncias teve lugar nos anos setenta. O nucleo de tal processo,
cujas consequéncias afetam até hoje os curriculos das disciplinas
cientificas, estava situado nos Estados Unidos, sede dos chamados grandes
projetos curriculares, mais conhecidos pelas suas siglas — Biological
Science Curriculum Study (BSCS); Physical Science Study Commitee
(PSSC); Chemical Study Group (CHEM); Chemical Bond Aproach (CBA),
entre outros. Essa onda de renovagdo propagou-se no mundo inteiro em
vérias direcdes, atingindo disciplinas como estudos sociais, artes, linguas e
também outros niveis de escolaridade como a escola basica priméria e
cursos universitarios. Atingiu também varios tipos de instituigdes,
incluindo organizaces de escopo internacional como a UNESCO e a OEA
(Organizacdo de Estados Americanos), ministérios de Educagdo e Ciéncias
e secretarias de Educagdo de Estados e Municipios de varios paises em
diferentes regides do mundo. Ao longo dos Ultimos trinta anos, 0 processo
veio sofrendo grandes modificacbes por for¢a das transformacdes politicas,
sociais e econdmicas que tém afetado tanto o Brasil quanto os outros paises
com que nos relacionamos (KRASILCHIK, 1992, p.5).

Destaca-se que a citacdo acima de Krasilchik, data de 1992, contudo é um
processo que continua em transformacdo e de acordo com a realidade mundial de
mudancas sociais, politicas, econdmicas e ambientais.

E possivel observar que mesmo uma profunda reformulacéo, a qual permita ao
ensino de ciéncias se tornar uma ferramenta eficaz na formacéo de individuos, a partir
de uma alfabetizacdo cientifica consolidada, muitos outros fatores precisam ser

modificados. Entre estes fatores destacamos a necessidade de que cientistas e
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educadores estabelecam diretrizes para o ensino de ciéncias que efetivamente atendam
a maioria da populagdo brasileira (KRASILCHIK, 1992).

O referido atendimento perpassa aléem da democratizacdo ao acesso, mas
também de permanéncia nos bancos escolares e com adequadas condigdes de
aprendizagem, fator o qual se demonstra muito desigual, de acordo com as diferentes
realidades do Brasil, dos seus Estados e Municipios. Um dos aspectos recentemente
observados, por exemplo, é a diferenca em relagdo ao acesso a equipamentos de
informatica, rede de internet para acompanhamento das aulas no formato remoto, em
virtude do necessario distanciamento social pela pandemia do coronavirus.

Nesse cendrio, observamos que 0s processos de ensino e em especial 0 ensino
de ciéncias, em decorréncia da sua caracteristica plural e de multi insercdo nos
variados contextos da sociedade, precisa continuar seu processo de evolucdo. Para
tanto, necessita de um constante olhar para as implicaces sociais que cercam a sua
area de conhecimento e dos atores sociais que a operam; pois como ja manifestado na
literatura por Fourez (2003), existe uma crise no ensino de ciéncias e sua superagdo

vai além do desvelamento objeto cientifico:

Emerge uma imagem do ensino de ciéncias bem mais complexa do que a
que aparece na maioria dos cursos de didatica destas disciplinas. Dai, uma
questdo final: ndo seria a hora de a universidade e as escolas superiores
formarem professores de ciéncias para a analise das implicacGes sociais do
ensino de suas disciplinas? (FOUREZ, 2003, p. 123)

3.2 A pandemia de COVID-19

No final do ano de 2019 surgiram na China os primeiros casos de Sindrome
Respiratoria Aguda Severa (SARS — Severe Acute Respiratory Syndrome), causada
pelo novo coronavirus SARS-CoV-2 (WU et al., 2020).

O virus foi identificado pela primeira vez em Wuhan, na Provincia de Hubei, na
China. As doencas causadas por virus hd muito tempo vém causando profundo
sofrimento mundialmente na humanidade, e com o SARS-CoV-2, causador da doenca
do coronavirus (Coronavirus Disease-2019: COVID-19), ndo esta sendo diferente, pois
ele vem se alastrando silenciosamente e fazendo muitas vitimas de varias faixas etarias
(WHO, 2020).

No ano seguinte, em 2020, 117 paises ja haviam comunicado a ocorréncia de

casos, fazendo com que a Organizacdo Mundial da Saide (OMS) declarasse a
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existéncia de uma pandemia, que se denominou COVID-19. O Comité Internacional de
Taxonomia Viral, recomendou 0 nome de SARS-CoV-2 em virtude de ser um novo
virus da familia coronaviridae. Estes virus causam infeccdes respiratérias graves.
Devido a pandemia anterior de SARS, que ocorreu em 2002-2003, na qual o agente
etiolégico recebeu o nome de SARS-CoV, nesta o agente etiologico recebeu a
denominacdo SARS-CoV-2, para distingui-lo do anterior (WHO, 2020; WU et al.,
2020).

No dia 8 de fevereiro de 2020, em territorio brasileiro, o Ministério da Saude,
pela Portaria n® 188, registrou existir uma "Emergéncia em Salde Publica de
Importancia Nacional em Decorréncia da Infeccdo Humana pelo Novo Coronavirus”. E
determinou que o Centro de Operacfes de Emergéncias em Saude Publica (COE-nCoV)
ficasse sob responsabilidade da Secretaria de Vigilancia em Saude do Ministério da
Saude (SVS/MS), para executar a gestdo e operacionalizacdo da resposta a nivel
nacional (BRASIL, 2020).

Em territério nacional os ensaios de diagnostico para a deteccdo molecular do
SARS-CoV-2 foram amplamente distribuidos nos centros de referéncia regionais do
Sistema Nacional de Laboratorios de Saude Pdblica (Sislab) a partir de 21 de fevereiro
de 2020. Sendo que o primeiro caso na América Latina foi confirmado em Sao Paulo
em 26 de fevereiro de 2020, mediante importacdo do virus do norte da Italia na regido
da Lombardia; o paciente apresentou sintomas respiratorios incluindo febre, tosse seca,
dor de garganta e rinite. No dia 25 de fevereiro de 2020, o paciente foi a um hospital da
cidade de Séo Paulo e coletou o swab nasofaringeo para buscar uma possivel deteccao
do virus.

A confirmacdo do teste RT-PCR (Reverse Transcription Polymerase Chain
Reaction) foi realizada no Instituto Adolfo Lutz (IAL), laboratério regional de
referéncia no estado de S&o Paulo e, portanto, comprovado pela analise genética do
virus (JESUS, 2020). Quando surgiram os primeiros casos de COVID-19, a sindrome
respiratOria era pouco conhecida em todo o mundo, do mesmo modo o conhecimento do
novo coronavirus Sars-CoV-2. Desta forma, no Brasil iniciou-se a expansdo da

pandemia (epidemia global).

3.2.1 Epidemiologia da COVID-19
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O virus SARS-CoV-2 causa a chamada COVID-19, que esta assombrando o
mundo todo e ceifando muitas vidas. Alastrou-se de uma maneira rapida e continua,
fazendo com que pesquisadores voltassem imediatamente sua atencdo e pesquisas a
producdo de uma vacina eficaz, juntamente com 0s governantes na busca de decisdes
rapidas para enfrentar esta pandemia. “A COVID-19 é uma doenca que tem um alto
poder de contagio visto que € transmitido de pessoa a pessoa por goticulas
respiratérias contaminadas com o virus, principalmente a0 momento de espirros ou
tosse.” (NOGUEIRA E SILVA, 2020, p.6).

Devido as causas citadas, um grande numero de pessoas estdo sendo
contaminadas e houve a necessidade de fabricar testes com eficiéncia e disponibilizar
para a populacdo do mundo todo; com o intuito de detectar o virus nas pessoas, para
que se inicie o tratamento com urgéncia e evite-se maiores danos na satude. “Os
principais sintomas da COVID-19 sdo: tosse, febre e falta de ar que pode agravar e
produzir pneumonia severa juntamente com outros acometimentos que podem causar a
morte das pessoas infectadas” (NOGUEIRA E SILVA, 2020, p.6).

Infelizmente as pessoas ainda possuem muitas ddvidas sobre a contaminacao
deste virus, pois confundem com uma gripe qualquer e ndo tém nocdo das
complexidades, gravidades, que este virus esta fazendo na vida e na sociedade,
deixando sequelas muitas vezes irreversiveis. Por mais que diversos meios de
comunicagdo como: jornais, revistas, televisao, radio, midias sociais, dentre outros da
internet alertem diariamente, mostrando que a COVID-19 é grave e pode até causar a
morte, ainda ha muitas pessoas que ignoram esta doenca que se tornou uma pandemia.

De acordo com Nogueira e Silva (2020) muitas pessoas que foram
contaminadas ndo sabem onde contrairam o virus, por mais que a maioria da
populacdo venha se cuidando, tomando medidas preventivas, em especial o isolamento
social. Ao contrair o SARS-CoV-2 o periodo de incubacao varia de 5 a 12 dias e a
transmissdo podera se dar depois de 7 dias da infeccdo quando ha sintomas (SILVA,
2020), mas se ndo houver sintomas a transmissdo podera acontecer da mesma forma.
A assisténcia a salde deve estar urgentemente preparada e sempre em a¢do como
salienta Silva (2020):

Portanto precisamos designar unidades preparadas com profissionais de
salide protegidos para atender os casos, disponibilizar pessoal para realizar
swab nasal e orofaringeo e implantar estrutura de laboratério que consiga
dar os resultados rapidamente para que o isolamento dos positivos seja
providenciado (SILVA, 2020, p. 2).
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O mundo todo estd sofrendo com esta pandemia, ndo somente a saude, a
economia, mas sim, diversas areas num contexto geral. Todos 0s paises estdo
enfrentando imensos problemas, mas “O Brasil tem capacidade de superar esse
desafio, pois 0 SUS (Sistema Unico Salide) é um dos maiores sistemas publicos de
saide do mundo, mas € preciso intensa mobilizacdo social” (SILVA, 2020, p.2).

3.2.2 Mudangas necessérias e influéncia nos processos de ensino

Em virtude da pandemia do virus SARS-CoV-2 a grande maioria das relacbes
socioldgicas foram alteradas. Sendo a sociologia uma ciéncia que possui como seu
objeto de estudo a sociedade, e assim analisa os padrbes das relagdes sociais, suas
interacbes com a cultura, com a vida cotidiana, também relacionar-se-a com a
educacdo. Temos, portanto, com a COVID-19 uma alteragcdo real no padrdo da
educacgéo no aspecto social global.

A educacdo como sabemos desde seu nascimento na Grécia antiga, dentro de
um escopo ocidental obviamente, uniu quem tem humildade de buscar o conhecimento
com 0s que o0 tem num grau maior. Isto nunca excluiu que estas duas faces deste
processo dialético socratico, se assim podemos dizer, possam gerar NnoOvos
conhecimentos que beneficiem ambas partes. O que pode ter ocorrido em varias
épocas deste processo historico, € que, por forcas de relacdo de poder e politica tal
raciocinio ndo tivesse essa mesma interpretacéao.

Alunos e professores no decorrer de milénios relacionaram-se de forma direta,
pessoal, raros casos onde os “tutores” conferiam estudos e tarefas de leituras, entre
outras, para seus “pupilos”, que teriam que apresentd-las findado um prazo mais
longo. Mas a apresentacdo destas tarefas seria sempre presenciall! O que viamos
grandemente até o inicio da pandemia de COVID-19, com excecao do periodo no qual
a tecnologia mais moderna ja se apresentava ao mundo.

O processo educacional e mais radicalmente o proprio processo dialético
socratico, base do desenvolvimento do conhecimento, migrou do plano presencial para
o plano virtual; através da necessidade do afastamento social para controle da
propagacdo do virus e o consequente inicio do ensino remoto. Essa modalidade de
ensino foi possivel pela influéncia da ciéncia e devido ao avango tecnoldgico em que o

mundo se encontra.
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Os grandes avancos tecnologicos transformaram a forma de como as pessoas
conversam, consomem, se entretém, aprendem e se relacionam. Antes mesmo do
surgimento dos meios de comunica¢do em massa como o radio e a televisdo, estes
altimos anteriores a internet, tiveram acesso a ferramentas com avangos tecnoldgicos
para se diferenciarem na propagacéo, alcance, divulgacéo e servigos.

Neste interim, no Brasil como marco inicial ocorreu a criagdo, por Roquete-
Pinto, entre 1922 e 1925, da Radio Sociedade do Rio de Janeiro e de um plano
sistematico de utilizacdo educacional da radiodifusdo como forma de ampliar 0 acesso
a educacdo. A partir da década de 60 foi criado no Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), o Programa Nacional de Educacdo a Distancia ou Teleducacdo (Prontel), a
quem competia coordenar e apoiar a teleducacdo sendo substituido, anos depois, pela
Secretaria de Aplicagdo Tecnoldgica (Seat), que foi extinta. Entretanto, o que ficou
mais conhecido pela populagéo foi o Instituto Universal Brasileiro que oferecia cursos
por correspondéncia.

Entretanto, foi com a aparicdo e desenvolvimento, juntamente com a
popularizacdo, da internet, que uma nova era se iniciou, para transformar mais uma
vez as relacbes entre pessoas e, até mesmo, entre as coisas e dispositivos
(CASTELLS, 1999). A internet chegou ao seu apice quando se ligou de forma mais
forte com a Inteligéncia Artificial (1A), a qual aumentou a relacdo e fluxo dos dados
gerados a partir das interacOes digitais entre pessoas e coisas. As maquinas e Sseus
algoritmos passaram a ser protagonistas no desenvolvimento das tecnologias. Estas
tecnologias digitais podem na atualidade, como é do conhecimento da maioria das
pessoas, por exemplo, possibilitar a transformacdo do planeta num grande cérebro
global ao coletar, armazenar e usar informagdes sobre quaisquer processos
econdmicos, sociais, culturais, laborais e também educacionais.

Fazendo uma analogia, Gabriel (2019) aponta que estas tecnologias moveis ou
de redes ajudam a conectar as partes como se fossem as sinapses que unem 0S
neurdnios do sistema nervoso central. As atuais tecnologias operadas pelas pessoas
apoiam a conexao com as informacGes do ambiente como se fossem os cinco sentidos
do ser humano. Os dados captados formam a memdria de nuvem onde todos podem
depositar informagdes em tempo real e a A age como uma “grande inteligéncia
global” representando o cérebro biologico humano, que por fim processaria 0 que se
conhece por megadados. A “big data” que ¢ um termo recente para designar dados

multivariados e de elevada dimens&o, geralmente criados em tempo real e apresentam
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um crescimento exponencial, que juntamente com a IA forma processos de
aprendizados e memdria, leva a uma grande inteligéncia global (como a nossa
inteligéncia bioldgica), e além de tudo o que foi dito toma decisdes (GABRIEL,
2019).

Agora alunos e professores ndo mais precisam trocar informacoes
presencialmente, pois, tudo é possivel a partir do plano virtual. Vérias ferramentas de
hardware, software e transmissdo de dados permitem uma interface aos comunicantes,
cada um podendo estar “frente a frente” a gigantescas distancias, interatuarem e
redefinirem o0 processo educativo, quebrando novamente um paradigma da
humanidade. Paradigmas estes bem definidos por Thomas Kuhn no livro A Estrutura
das Revolucoes Cientificas (KUHN, 2011).

A pandemia certamente j& mudou muito a educacéo, quebrou o paradigma de
que “frente a frente” era somente possivel de modo presencial. Pertencendo o ensino
de ciéncias ao escopo da educacdo, este tambem mudara na forma de ser. O ensino de
ciéncias antes da pandemia ja tinha se desenvolvido com os recursos tecnoldgicos
possiveis e presentes na época. E um fato notorio que muitos “softwares” e aplicativos
ja estavam disponiveis e eram utilizados com certa regularidade por professores,
alunos e pesquisadores.

A mudanca que podera vir no ensino de ciéncias aponta para novas formas de
pesquisar a distancia, levantamentos de dados, reunides com pesquisadores de regides
distantes que compartem das mesmas linhas de estudo de modo on-line. O que antes
era possivel majoritariamente por e-mail, devido a um costume sociolégico.

Devemos deixar claro que todas estas possibilidades e recursos tecnolégicos
ndo mostram outra realidade, que é a aplicabilidade na grande parte da populacao
destas acOes a atitudes. E isto se da pelo abismo da desigualdade social encontrado em
todo o0 mundo, onde cada corrente politica julga ter a melhor explicacdo para resolver
0 grande problema econdmico que é como conciliar necessidades humanas infinitas
com recursos naturais finitos, ou seja, a escassez. Além das mudancas ja apontadas, é
importante destacar que esse novo formato de relagbes e o isolamento social, de
origem pandémica, podem acarretar outros fatores de grande impacto social e
ambiental ainda ndo conhecidos na totalidade, juntamente com a salde fisica e mental
dos atores sociais.

O efeito pessoal, de foro intimo, e social do novo coronavirus esta ocasionando

danos no mundo todo, com isso, sem sombra de duvidas, o Brasil vem sofrendo com
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esta pandemia em um ambito geral. Com muitos prejuizos na economia, na salde, na
educacdo, no comportamento de varios profissionais e de organizacdes fundamentais
de enfrentamento da COVID-19 (CASTRO et al., 2020).

Muitas pessoas desenvolvem problemas psicoldgicos e foram assistidas por
programas criados através das tecnologias, para dar atendimento; problemas estes que
as pessoas desenvolveram devido ao isolamento prolongado. Também foram criadas
medidas de prevencdo como lavagem das maos com &gua e sabao, e higienizagdo com
alcool gel, etiqueta respiratoria, 0 ndo compartilhamento de objetos, manter o0s
ambientes bem ventilados e orientacdo para 0 uso de mascaras. Foram
disponibilizados testes para diagnosticar a COVID-19, e outras estratégias como 0 uso
da telemedicina, realizagdo de consultas on-line (OLIVEIRA et al., 2020).

Por fim, destaca-se que muitas mudangas foram necessarias com a chegada da
pandemia e foi fundamental fazer com que essas mudancas ocorressem de forma rapida
para que 0 ensino ndo sofresse tantos prejuizos. Mas que certamente devem ter
influenciado na qualidade dos processos de aprendizagem, nos fenémenos de evasdo
escolar e no rendimento escolar dos estudantes (HONORATO E BORTOLETO, 2020).

Para Honorato e Bortoleto (2020) o0 momento é de grandes incertezas, muito
dificil de dizer como sera o futuro da educacdo, mas com certeza devera haver
processos de transformacdo profunda da escola e reforcar suas dimensbes publicas.
Também, toda a comunidade escolar, diretores, pais, professores e alunos terdo que ter
um comprometimento junto a escola para colocar suas ideias, seus projetos e seus
problemas, para construir uma educacao de qualidade e de interesse de todos para uma
educacdo promissora, sendo que 0 processo de ensino remoto pode ser questionado da

seguinte forma:

O que poderemos mobilizar dessa experiéncia para projetarmos futuras
transformacgdes da escola? Alguns ja assinalam a perda de qualidade do
ensino ministrado virtualmente, ja& apontam o risco de se transformar a
educagdo presencial em ensino a distancia, demonstrando preocupacédo
quanto a reposicdo integral das aulas perdidas (HONORATO E
BORTOLOTO, 2020, p.3).

3.3 O ensino remoto

A atual pandemia de COVID-19 provocou um rompimento na forma de como a

educacdo se da, de como é realizada. Com a chegada desta doenca respiratéria grave
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(WU et al, 2020) e a expansdo a nivel global do SARS-CoV-2 vérias relacdes
sociolégicas mudaram, e nisto inclui-se a educacdo e o0 processo de ensino-
aprendizagem. Devido ao alto contdgio do virus o distanciamento social € um dos
requisitos basicos para sua contencdo (WHO, 2020). E este mesmo distanciamento
causa na educacdo mudancas no relacionamento dos professores com os alunos, ou seja,
uma nova maneira de interagir agora ndo mais presencial, mas a distancia.

Vivemos num mundo onde a tecnologia evoluiu muito desde o século XVIII,
quando na Gré-Bretanha se deu a Revolucdo Industrial (GRIFFIN, 2010), que criou a
maioria das maquinas e bases de desenvolvimento para tecnologias que viriam depois
mais aperfeicoadas. No século XX nasce o primeiro computador, este era
eletromecanico e foi construido por um engenheiro alemédo de nome Konrad Zuse no
ano de 1936 (ZUSE, 2010).

O Z1, como foi chamando este computador, executava célculos a partir de relés
que sdo interruptores eletromecénicos, e funciona quando uma corrente elétrica percorre
as espiras da bobina. Criando com isso um campo eletromagnético atraindo uma série
de contatos que podem fechar ou abrir os circuitos, e este fechar e abrir é a baseado em
zeros e uns do sistema binario matematico; que foi a base futura de todo computador, e
usado até a atualidade nas maquinas de processamento atuais (ZUSE, 2010).

Nesse cenario, tendo na atualidade uma pandemia que urge por distanciamento
social, bem como a existéncia de uma ferramenta tecnologica possivel a uma parcela da
populacdo, foi engendrada uma forma de educar; o designado ensino remoto.

Desta forma em diversos paises foi adotado um processo de ensino a distancia,
no Brasil, a portaria n® 343 de 17 de marco de 2020 do Ministro da Educacao, resolve
autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais, em
andamento, por aulas que utilizem meios e Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
(TIC’s), nos limites estabelecidos pela legislacdo em vigor; por instituicdo de educacéo
superior integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n°
9.235, de 15 de dezembro de 2017.

Ainda, a portaria n° 544, de 16 de junho de 2020, possibilita a substituicdo das
aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situacdo de pandemia do
novo coronavirus - COVID-19, e revoga as portarias do MEC n° 343, de 17 de marco de
2020, n° 345, de 19 de marco de 2020, e n° 473, de 12 de maio de 2020. Toda esta
mudanca trouxe para os professores momentos de duvidas e de novas aprendizagens, e

uma realidade na qual ndo foram preparados: o ensino remoto. Contudo, este
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mecanismo de ensino remoto € muito préximo ao Ensino a Distancia (EaD) ja
conhecido a muitos anos, mas com significativas diferencas.

Para entendermos melhor esses dois conceitos, nos apoiamos no artigo n° 80 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96) que afirma em seu inciso 4°,
que a EaD tem como pressuposto desenvolver suas atividades a distancia de forma
assincrona, o que a diferencia do ensino remoto que faz uso de plataformas virtuais para
realizar uma adaptacdo da mediacédo didatica e pedagogica de forma sincrona.

Importante fazer a seguinte distingdo entre estes ensinos devido ao fato de ser o
ensino de forma emergencial o que foi utilizado no periodo pandémico. O Ensino
Remoto Emergencial (ERE) possui dissimilitude do que se conhece como o ensino de
forma online que ocorria antes da pandemia, pois difere principalmente na estrutura da
disciplina, dos materiais usados e também da avaliagdo (AFFOUNEH et al., 2020). O
ensino online pré-pandemia, também conhecido de Educacédo a Distancia (EaD) tem nos
seus materiais e na avaliagdo uma estrutura prépria, relacionada para ambientes virtuais
com foco de aprendizagem especificos nos quais os professores recebem um suporte
dos tutores que mantém um contato constante e de forma direta com os estudantes. J& o
ERE, o docente se encontra solitario e geralmente sem formacdo adequada para este
ensino, acabando por adaptar os materiais, métodos e avaliagcGes que usava no ambiente
presencial para o ambiente virtual sem possuir apoio pedagogico. A diferenca se
acentuou considerando que alunos e professores passaram no pico da pandemia por um
elevadissimo nivel de estresse, ansiedade e incerteza que se tornou constante em toda a
pandemia (SINGH et al., 2020; VIEIRA et al., 2020).

O ensino remoto, ou seja, de cunho emergencial, foi a forma aderida durante o
periodo de quarentena, para dar seguimento as atividades escolares, apds a suspensdo
das atividades presenciais a partir de marco de 2020. Onde observa-se que de maneira
acelerada as secretarias de educacdo propdem atividades atraves do uso de plataformas
on-line, videoaulas gravadas e compartilhamento de materiais digitais (CUNHA, 2020).

Com o inicio da pandemia provida pela COVID-19, o mundo se viu paralisado,
comércio fechado, sem lojas ou academias, aulas suspensas; porém, com a autorizacao
do ensino remoto, as escolas e universidades tiveram que se adaptar para recomecar.
Em algumas redes publicas, a paralisacdo das atividades presenciais implicou
diretamente na suspensdo das atividades de ensino, no entanto, em outras houve a

substituicdo pelo ensino remoto.
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Existe um consenso entre os especialistas que o ensino remoto ndo substitui o
presencial, todavia, € uma forma de se minimizar as lacunas deixadas pela sua
paralisacdo em decorréncia da pandemia. Porém, a diferenca existente entre escolas
publicas e privadas nos permitem destacar a lacuna que se abre a partir das
possibilidades impostas por esta modalidade de ensino. Sendo que escolas particulares
contam com aulas sincronas fazendo uso de plataformas como Zoom, ou Meet, e as
escolas publicas ainda continuam com aulas assincronas, fazendo uso de material
impresso (SARAIVA, 2020).

Saraiva et. al. (2020) apontam que 0 ensino remoto esta orientado por principios
disciplinares e ressaltam alguns prejuizos desta modalidade para os estudantes, entre
eles a relacdo de acionamento dos mecanismos disciplinares aos quais 0s estudantes

passam:

[...] é possivel observar que, no ensino remoto, a vigilancia hierarquica
recobre-se com uma nova camada em relacdo aquela que era mobilizada
pelas atividades presenciais: a dos professores e dos alunos pelos pais, tendo
em vista que a sala de aula se desloca para a sala da casa (SARAIVA et. al.

p.8, 2020).

Ao mesmo tempo em que floresce a busca da autonomia dos estudantes perante
as novas formas de aprender, isto pode gerar uma possivel desigualdade de acesso e de
aprendizagem, que surgira devido a desigualdade de condicGes e de suporte. E percebe-
se na realidade que muitos alunos véo a escola para se alimentar, e dispor de um
computador no conforto de uma casa é na atualidade coisa rara.

Outros fatores que devemos levar em consideracdo quando se trata de ensino
remoto, € a falta de formacdo, de infraestrutura adequada; e de acesso para realizar
atividades remotas com os estudantes em plataformas virtuais, afetando um namero
significativo de professores que atuam na rede publica da Educacdo Basica, gerando
com isso estresse e ansiedade (SARAIVA et al., 2020). O mesmo destaca que o fato de
o professor ndo estar obrigado a se dirigir até seu ambiente de trabalho, onde enfrenta
horéarios rigidos, ndo significa que teve uma reducdo de trabalho, muito pelo contrario.
O ensino remoto, “[...] a0 mesmo tempo em que libera os sujeitos do cumprimento de
horérios, 0s mantém em um comprometimento permanente” (SARAIVA, 2009, p. 4).

E not6rio entre os docentes que acrescentam a esses problemas o desconto de
falta em folha de pagamento para os que ndo fizerem um acompanhamento das

atividades passadas através da educacao a distancia e a0 mesmo tempo em que frisam a
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intensidade imposta ao trabalho docente. Silva (2020, p. 73) avalia que existe grande
risco de precarizagdo do trabalho docente “[...] caso ndo fagamos as devidas criticas ao
processo de sofrimento, pelos quais muitos e muitas de nos, profissionais do ensino, tém
passado, durante a pandemia”. Os aspectos apontados neste texto refletem um processo
de precarizacdo do ensino publico que vem ocorrendo no Brasil hd muitos anos, e que

com a pandemia esta se agravando ainda mais.
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4 METODOLOGIA

A pesquisa se caracteriza como exploratdria, descritiva, qualitativa e como um
estudo de caso. Exploratoria porque permite ao investigador aumentar sua visdo em
torno do problema em questé&o.

Segundo Piovesan e Temporini (1995, p.1) este tipo de pesquisa “tem por
finalidade a elaboracdo de instrumento de pesquisa adequado a realidade”, tendo por
objetivo elencar subsidios para efetuar uma explicagdo ou andlise geral, sobre
determinado fato, através da delimitacdo do estudo, levantamento bibliografico, coleta
de dados diretos, leitura e analise de documentos. Ainda, este tipo de pesquisa
desenvolve estudos que ddo uma viséo geral do fato ou fen6meno estudado.

O trabalho é descritivo e qualitativo porque descreve qualitativamente sobre 0s
dados obtidos a partir da investigacéo realizada, em torno do problema de pesquisa, sob
a Otica dos professores do respectivo nivel de ensino em que atuam. A pesquisa teve
como publico-alvo os professores do Ensino Fundamental pablico, do municipio de
Itaqui, RS.

Para que os professores ndo sejam identificados neste trabalho usamos um
cédigo para identificar os participantes, ficando P;, P,, ... , P, para os professores

participantes da pesquisa.

4.1 Desenho do estudo

A investigacao apresentou 2 etapas, conforme segue:

4.1.1 Etapal

A etapa 1 se caracterizou pela coleta de informacbes a partir da relacdo de
professores e seus contatos de e-mail junto a Secretaria Municipal de Educacdo de
Itaqui;

Neste contato foram solicitados os seguintes dados, conforme o quadro 1.

Quadro 1 — Questionamentos efetuados para a Secretaria de Educacao.
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1 - Quantidade de professores

2 - Nomes completos

3 - Sexo

4 - Faixa etéria

5 - Areas de atuagio

6 - Contatos de e-mail/celular

7 - Se a instituicdo promoveu ou promove formacdo continuada para o
desenvolvimento do ensino remoto?

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os dados foram analisados quantitativamente a partir dos nimeros e percentuais

apresentados.

4.1.2 Etapa 2

A etapa 2 é caracterizada pela coleta de informacdes junto aos professores da
Educacdo Basica que atuam no ensino de ciéncias, anos finais do Ensino Fundamental,
na cidade de ltaqui.

Para a coleta dos dados foi criado um formulario através da plataforma Google
Forms, e enviada por e-mail aos professores. Destacamos que a opcao por este formato
de coleta de dados se deu em virtude do atual cenario da pandemia de COVID-19.

Os dados obtidos foram analisados quantitativamente, a partir dos nimeros
apresentados e qualitativamente, a partir da Andlise Textual Discursiva (ATD) de
Moraes e Galiazzi (2007), a qual busca a partir de um conjunto de técnicas, evidenciar
as mensagens existentes nas respostas, proporcionando uma analise central a partir dos
dados inicialmente coletados.

Ressaltamos que a participacao na pesquisa foi de carater voluntario e anénimo,
onde juntamente com o formulario com as questdes, foi encaminhado aos professores o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, com explicacdes sobre o projeto,
seus objetivos e metodologia, podendo o participante solicitar a preservacdo das suas

respostas.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Dados da primeira etapa

Ao todo foram indicados 12 professores atuando efetivamente na sala de aula no
Ensino Fundamental publico da cidade de Itaqui no Rio Grande do Sul. Destes 12,
conseguimos resposta de 9 deles, perfazendo um total de 75% dos professores do
municipio que trabalham com ensino de ciéncias. Dos pesquisados, 77,8% sdo do sexo
feminino e 22,2% do sexo masculino. A faixa etéria dos professores de 36 a 45 anos
ficou com 55,6%, os da faixa de 25 a 35 anos com 33,3% e finalizando os de 46 a 55
anos com11,1%.

Os dados foram disponibilizados de forma eficaz e rapida pelos responsaveis na
Secretaria Municipal de Educacdo. A instituicdo promoveu formacao continuada para o
desenvolvimento do ensino remoto em parceria com a Secretaria Estadual de Educacéo

e algumas vezes com auxilio de universidades publicas.

5.2 A categorizacao

Inicialmente, as categorias foram organizadas de acordo com as respostas dadas
pelos professores em relacdo ao questionario aplicado. Foram realizadas as leituras das
respostas de cada um dos professores e assim foram criadas as primeiras categorias,
classificando segundo seus significados de importancia e similaridade. Assim surgiram

sete categorias a priori:

Categoria 1: Reflexdo docente a frente do novo contexto escolar
Categoria 2: O presencial e o remoto, diferentes contextos

Categoria 3: Adoecimento docente

Categoria 4: Condic6es de trabalho docente no ensino remoto
Categoria 5: A realidade das escolas brasileiras em tempos de pandemia
Categoria 6: Potencialidades e fragilidades do ensino remoto

Categoria 7: O ensino de ciéncias durante o trabalho remoto
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Em um segundo momento estas categorias foram reorganizadas, reestruturadas e
assim emergiram novas categorias que se originaram das relag6es de similaridade entre
elas, ficando assim com 4 categorias, as quais originaram 0s metatextos: Categoria 1:
As fragilidades da docéncia durante o ensino remoto; Categoria 2: Adoecimento
docente; Categoria 3: Potencialidades e fragilidades do ensino remoto; Categoria 4: O

ensino de ciéncias durante o trabalho remoto.

Categoria 1: As fragilidades da docéncia durante o ensino remoto

Esta categoria discorre sobre as reflexdes realizadas pelos professores de
ciéncias durante o ensino remoto, nesta nova imersdo onde a realidade é o aluno
distante, isolado e atrds de um aparelho eletrénico. O professor conseguiu perceber o
descaso com a educacdo, pode comparar a evolucdo social e tecnologica em paralelo
com a escola, e percebeu o abandono que a escola vem sofrendo ao longo dos anos.

Para os professores, o afastamento da familia em relacdo a escola se agravou
ainda mais neste momento pandémico, o que vem gerando uma despreocupagdo dos
estudantes com a escola. Essa desmotivacdo estd afastando, ainda mais, a escola da
sociedade, e esse preco sera pago na volta para o ensino presencial.

Com o advento e o desenvolvimento da pandemia o mundo sofreu grandes
transformacdes, e isso se passou também no ensino de ciéncias. As atitudes dos
docentes em relacdo ao distanciamento social e seu impacto no ensino trouxe a pesquisa
varios achados. O “novo contexto escolar” proporcionou uma analise da educagao de
forma geral; essa analise trouxe a luz um sistema que é contrario ao progresso e que se
distancia do caminho e evolucdo dos alunos que ndo buscam mais serem depositarios do
conhecimento sem desenvolvimento dialético aos moldes de Sécrates. O que € de suma
importancia na educacdo, além de ndo acompanhar as tecnologias educacionais
recentes. Sobre esse advento Chizzotti (2020) nos faz refletir, pois a crise mundial que
envolve a escola esta refletida no debate nacional sobre a educacéo.

Crise esta se origina com o desenvolvimento do capitalismo cada vez mais
excludente e desigual. O momento originado pela COVID-19, assim como as medidas
adotadas pelo governo brasileiro direcionadas a educacdo, expuseram e aprofundaram
esta crise no seu sistema educacional. Desconsiderando as desigualdades sociais, 0
acesso as TIC’s e reforgando o caréter elitista da educagdo. Este sentimento se reflete no

pensamento dos professores, como podemos perceber em P;:

28



P,: O ensino remoto nos proporcionou analisar a educagdo como um todo, dessa forma
identificamos um sistema retrégrado, tradicional que nao tem acompanhado a evolugdo dos alunos, 0
desenvolvimento das novas tecnologias das midias sociais como instrumento de ensino. A partir dessa
experiéncia, esperamos que a educacdo receba recursos, apoio e passe por um processo de
desburocratizagéo.

Todo esse envoltdrio de problemas apontados ¢ uma reflexdo da negacdo da
educacdo hoje em nossa sociedade, o que reflete nas familias e no seu descaso pela
educacdo dos filhos. Os professores apontam um agravo neste processo durante o
ensino remoto, pois neste momento a falta do contato familiar foi mais grave.

Inclui-se que além da baixa aprendizagem, esta a evasao escolar, diminuicdo de
alimentacdo, conflitos familiares pela presenca constante em casa. Os professores
destacam reiteradamente que nesta modalidade de ensino, a familia tem um papel ainda
maior na educacdo dos filhos, ja que precisam acompanhar seu desenvolvimento com
um olhar mais atento do que na modalidade presencial, e na visdo dos professores a
estrutura familiar hoje ndo permite essa compreenséo.

Este pensamento vai de encontro a Oliveira e Marinho-Aradjo (2010, p.100),
que “A familia ¢ considerada a primeira agéncia educacional do ser humano e ¢
responsavel, principalmente, pela forma com que o sujeito se relaciona com o mundo, a
partir de sua localizacdo na estrutura social.”, pois o que o cendrio pandémico aponta ¢
um descaso familiar perante a educacdo. Onde a familia ndo quer assumir esse papel,
deixando nas costas do professor e da escola toda responsabilidade por educar e ensinar.
Os professores entrevistados sentem a falta da presenca da familia no acompanhamento
dos filhos durante o ensino remoto, a qual precisa estar presente em todos 0s momentos

além da sala de aula; podemos perceber isso na fala de Ps.

P3: Seria na compreensao da funcéo da familia em assistir seus filhos além da sala de aula.

Este afastamento escolar da familia traz consequéncias graves a educacdo, e para
que esse processo seja revisto, € necessario que a familia entenda o seu papel na
construcdo, na formacdo e na vida da crianca. A escola e familia tém suas
caracteristicas, ligacdes e dependéncias que ndo se pode caracterizar como organizacoes

independentes.
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A LDB n° 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) j& deixa
claro que educacao familiar é um processo mais amplo que uma educacdo formal, pois é
na familia que a crianga desenvolve seus principais valores, 0s quais a acompanhardo no
decorrer da vida. Assim, € mais do que necessario aproximar a familia e escola, pois
esse processo de aproximacao permite a escola conhecer o &mbito sdcio cultural em que
0 aluno esta inserido.

A familia ndo pode se eximir de sua responsabilidade perante a educacdo dos
filhos, ela possui uma consideravel funcdo nesse desenvolvimento. E na coexisténcia
que eles adquirem os recursos fundamentais, como afetividade, confianga, motivacéo,
independéncia e respeito, sendo a base para o crescimento humano e para a
aprendizagem dos filhos (PRADO, 2011). Como podemos ver, a familia tem sua
responsabilidade no processo de ensino e aprendizagem de seus filhos, ndo sendo essa
uma responsabilidade exclusivamente das escolas, pois 0s pais sdo 0S maiores
responsaveis pela formacéao social das criancas. Conforme Witter:

O convivio familiar que a crianca ndo s6 aprende a resolver os conflitos,
como também a administrar as questdes emaocionais e os diferentes e diversos
sentimentos das relacdes pessoais e interpessoais, e ainda enfrentar as
adversidades que a vida pode apresentar, pois essas redes de interacdes

incluem fatores emaocionais, sociais, afetivos e culturais (WITTER, 2011,
p.34).

E como afirma Lopez (2002) a familia precisa participar da vida dos filhos
fundamentalmente nos anos primarios da escolariza¢do, pois é nesse periodo que 0s
valores comecam a ser confirmados no meio familiar. A familia e a escola possuem
tarefas diferenciadas, mas complementares, somente unindo esses dois meios € que
teremos sucesso na aprendizagem dos nossos estudantes. O que é essencial neste
momento e no que advém ao retorno presencial € a escola construir estratégias para
fazer com que as familias retornem as escolas, acompanhem seus filhos e formem uma
parceria mais forte e consistente.

O fato de a familia ndo estar presente na educacédo dos filhos se evidenciou ainda
mais durante a pandemia, ja que nesses momentos, eles tiveram a oportunidade de
acompanhar o ensino e a aprendizagem dos filhos remotamente. Porém, o que
aconteceu € que em muitos casos, pais omissos ficaram sem saber o que fazer, pois era a
escola que tinha esse papel; e o professor entende que € mais um compromisso seu,

abarcando para si todas essas fungoes.
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Ao se ver abandonado pela familia, o professor tenta sanar todas as lacunas da
melhor maneira possivel, porém durante o ensino remoto, seus artificios de ensino néo
podem ser 0s mesmos, 0 que deixou o0s professores sem saber o que fazer. E com a
auséncia da familia os estudantes também ficaram sem um rumo a tomar, e 0 ensino

sofreu as consequéncias como trata Pg:

Pg: No ensino remoto a aprendizagem estard ligada ao interesse do aluno, ja no ensino
presencial o docente tera uma percepcdo melhor sobre o rendimento dos seus alunos e assim criar

maneiras de auxilia-los para que a aprendizagem ocorra.

Porém, o que se V&, é que os professores divergem em relacdo as dificuldades e
ao distanciamento dos estudantes durante o ensino remoto. Se por um lado a familia se
faz ausente, os estudantes também estardo ausentes; porém, alguns professores
acreditam ser falta também de maturidade, e de condi¢bes de acessibilidade como

mostra Pg:

Ps: muitos alunos ndo possuem maturidade suficiente para a modalidade de ensino remoto e

varias outras questdes, e se tornam muito relevantes neste processo.

Ao mesmo tempo, se mostram desinteressados, com baixa participacao, quando
estdo presentes nas aulas. Quanto a auséncia, ela se da em muitos casos pela falta de
condicbes dos estudantes em participar das aulas, e também por ndo terem o
acompanhamento do professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem, o

gue no ensino remoto ficou limitado como indica P3:

P3: Estamos longe de ter uma igualdade de acessibilidade para dizer que todos que estdo

remotos estdo equiparados. Pois presencialmente todos estéo.

A ndo presenca da familia ndo é o Unico fator apontado pelos professores para o
fracasso escolar no ensino remoto. Outros fatores também foram levantados, pois
conforme os professores, estudantes com bom rendimento nas aulas presenciais nao se

adaptaram ao ensino remoto como mostra Psg:

Pg: Observei que os alunos se mantiveram mais ausentes. Alguns em sala de aula demonstravam
um bom rendimento, porém com o ensino remoto ndo se fizeram presentes nas aulas virtuais e até mesmo

ndo realizaram o material enviado.
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Outro ponto apontado pelos professores para mais dificuldades encontradas nas
aulas remotas, é a falta de conhecimento de uso das ferramentas digitais. A revolugdo
social apresentada pela insercdo das TIC’s e 0 acesso a internet, tém efeitos
significativos nas areas de conhecimento humano, pois elas desmistificam o conceito de
que para se aprender é preciso estar em lugar especifico e em horario determinado
(MORAN, 2013). Porém, a falta de conhecimento é um reflexo da escola que
presencialmente, ndo faz uso dessas tecnologias nas aulas, por varias situacdes: falta de
formacéo aos professores que também ndo dominam as ferramentas, falta de material
para trabalhar nas escolas, tempo de planejamento, entre outros.

Embora a sociedade esteja inserida no mundo digital, com uso deliberado da
internet, quando se trata de ensino, os alunos também ndo acompanham essa evolucao;
alguns por ndo terem acesso, outros por ndo dominarem as ferramentas. Conforme
explica Gonzalez (2020), muitos docentes ndo estavam preparados para inserir as novas
tecnologias digitais em suas aulas, considerando que sua formagéo ndo contempla o seu
uso. Essas questfes ficam evidenciadas na fala dos professores ao refletirem sobre o
ensino remoto e as dificuldades apresentadas pelo uso das TIC’s, ndo so deles mas dos
estudantes também, onde o professor sente que P,: Devido a dificuldade de acesso e
pela falta de conhecimento dos alunos a area de informatica 7/C’s”, as aulas acabam
por ndo serem melhores.

O ensino remoto tornou o lar dos professores uma extensdo do seu trabalho,
mudando radicalmente sua realidade, uma nova maneira de viver e trabalhar. A metade,
aproximadamente, dos professores que participaram da pesquisa ndo consideram sua
situacdo domeéstica atual adequada e adaptavel para que se cumpra o seu labor. A
maioria dos professores, além das atividades da educacdo, tem atividades extras e
atividades referentes ao seu lar. De acordo com P,: essa sobrecarga afeta a execucao
destas outras atividades.

Na mesma linha P;, Pg e Pg relatam que a situacdo atual ndo é adequada, sendo
no inicio, de dificil execucéo e conciliacdo, mas que com o passar do tempo surgiu uma
capacidade de adaptacdo a situacdo. P3, P; e Pg declaram ndo possuirem apoio das
instituicOes e a falta de recursos materiais necessarios para o cumprimento da atividade,
gerando uma desigualdade de recursos materiais e educacional.

A falta de apoio ou a forma como as formacdes se desenvolvem, sendo um
processo de fora para dentro, como aponta Ndévoa (1991), € um limitante para o

professor, pois na maioria das vezes as formacOes ofertadas ndo sdo de seu interesse, 0
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que ocasiona sua ndo participacdo. Desse modo, para que as formacdes se configurem
como algo a serem contributos para um ensino de qualidade, precisam ser de dentro
para fora e se configurarem realmente como continuadas, em momentos de discussao,
estudo, se prolongando durante o ano letivo em horério de servico (LEAO et al., 2021).

A situacdo pandémica atual impactou a produtividade docente quase que na
totalidade dos pesquisados. Seja por motivos tecnoldgicos de recursos materiais, por
motivos de novidade em lidar com a situacdo, mas principalmente devido aos
professores perderem a capacidade de ter a resposta em curto prazo dos alunos; isso
tudo como aponta Pg, gerando uma sensacao de estar perdido:

Pe: Acabou impactando em alguns momentos, fiquei sem saber como comecar os planos de aula.
Em algumas situagBes ndo conhecia a realidade do aluno, ndo sabia como dar continuidade em
determinados contelidos, ndo chegava ao meu conhecimento se o aluno estava realmente realizando as
atividades, ou se estas estavam sendo realizadas por outras pessoas, enfim tive varios momentos que me

senti perdida em relacdo ao meu trabalho de professora.

Essa sensacdo de estar perdido se refletiu na conduta do professor em todo seu
contexto de trabalho, do planejamento passando pelo desenvolvimento da aula e

avaliacdo, tudo isso gerado por uma grande sobrecarga de trabalho como trata Pg:

Pg: No periodo remoto foi perdida aquela dindmica que o professor tem de estar ministrando
sua aula e surgir uma ideia de montar ali um grupo ou utilizar um outro mecanismo para facilitar o
entendimento do contelido trabalhado. E também por mais que me esmerasse em planejar uma aula
criativa de maneira que atenda as necessidades dos alunos, elas eram reduzidas, resumidas e 0 excesso

de trabalho com prazos muito apertados ndo nos possibilitava ser muito produtivos.

A pressao psicologica sofrida pelos professores por ter que se adaptar ao ensino
remoto trouxe varias lacunas para o ensino. Se “Todo processo de aprendizagem requer
a condicdo de sujeito participativo, envolvido, motivado, na posicdo ativa de
desconstrucdo e reconstrucdo de conhecimento e informacdo, jamais passiva,
consumista, submissa” (DEMO, 2008, p. 01), como esse novo processo nao iria
impactar no trabalho docente? Ao refletirem sobre isso, 0s professores e a enorme
pressdo psicologica sofrida nesse momento, 0s mesmos ressaltam o impacto que todo
esse procedimento teve na conducdo do processo educativo, como visto anteriormente

em Pe.
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No periodo remoto se perdeu a dinamica de aula, na qual o professor quando a
ministra e percebe no ato que os alunos ndo estdo compreendendo com clareza o
contelido apresentado, toma a atitude de intervir no momento especifico ou utilizar
outro mecanismo para facilitar o entendimento do contetdo trabalhado. Como também
se observou em Pg. E para uma minoria ocorreu pouco impacto na producdo docente,
como afirma P7 e Py, houve uma diminui¢do no entusiasmo em proferir as aulas.

As diferentes realidades encontradas nas redes publicas e particulares se
evidenciaram na realidade do cotidiano, no qual podemos observar realidades muito
diferentes nas condicdes de trabalho para os professores e para 0s estudantes. Enquanto
os estudantes das escolas publicas ndo tinham praticamente aulas, por diferentes
situacOes, os estudantes das escolas particulares praticamente migraram da escola para
suas casas. Claro que a socializacdo e outros fatores foram comprometidos, porém as
aulas ocorreram sem maiores problemas, obviamente dentro das limitagdes. Enquanto
os professores da rede publica lutavam para aprender a usar as plataformas, os
professores das escolas particulares tiveram acompanhamento pedagogico, formacéo
continuada, equipamentos, softwares, plataformas e muito mais para desenvolver suas
aulas.

As redes de ensino dos docentes abrangidas na pesquisa tém trabalhado com
seus alunos no ensino remoto desde a efetivacdo da pandemia, em marco do ano de
2020. Depois de organizado pelas escolas e pelo governo de forma emergencial e com
uma série de ajustes e protocolos de salde necessarios, que com o tempo foi se
alterando na maioria dos casos, 0s alunos receberam atividades de forma fisica, e
paralelamente, neste periodo, os professores postavam materiais nos mais diversos
meios e aplicativos de informatica, assim como atividades extras.

Alguns professores também realizavam aulas de forma “online” por meio de
aplicativos especificos para esse fim, P;: Portanto a maioria dos professores
trabalhavam através das mais diversas plataformas de informatica e também com
material fisico, impresso, para 0s alunos que nao possuiam acesso aos meios de
educacdo, tais como celulares, computadores e transmissdo do sinal da internet
temporario ou permanente. Como indica também Pg: Através de aulas impressas. Ou
seja as aulas impressas ocorreram ndo poucas vezes, juntamente com uso das

plataformas.
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A partir de agosto de 2021, as aulas retornaram aos poucos, ocorrendo através
do ensino hibrido. Alguns alunos, com permissdo dos responsaveis voltaram as aulas

presenciais e outros seguiram no ensino remoto conforme vemos em Pg.

Pg: De margo de 2020 a julho de 2021 o ensino foi remoto. Os alunos recebiam uma vez ao més
as atividades fisicas e durante este periodo os professores postavam audios e videos explicativos nos
grupos de whatsapp das turmas, postavam também atividades extras. Alguns professores também
realizavam aulas online pelo google meet, muitos alunos ndo conseguiam participar das aulas devido a
falta da internet, de computador e até mesmo de celulares. A partir de agosto de 2021 as aulas estéo
ocorrendo através do ensino hibrido, onde alguns alunos, com permissao dos responsaveis voltaram as

aulas presenciais e outros seguem no ensino remoto.

No trabalho com os alunos, junto as grandes dificuldades que o coronavirus
causou a “orbis” toda, ¢ de maneira mais especifica aos participantes do processo de
educacdo, além dos problemas de adaptacdo a esse novo momento que afetou alunos,
professores e demais envolvidos, do ponto de vista social, psicologico e de saude, ficou
evidente o abismo social relacionado com a falta de recursos para a educacéo.
Especialmente, foi evidente a falta de recursos materiais para promover 0 processo

educativo.

Categoria 2: Adoecimento docente

Antes mesmo da pandemia, pesquisas como as de Diehl e Marin (2016) e Tostes
(2018) traziam dados preocupantes acerca do adoecimento mental nos professores. Os
autores apontavam como fatores principais as modificaces ocorridas na profissdo
docente, como a fragilizacdo de vinculos empregaticios.

Com a chegada da pandemia do coronavirus, esse processo foi agravado, e 0s
professores sofreram evidentes mudancas do seu trabalho e das relaces neste trabalho.
Estas mudancas foram percebidas pelos mesmos, na organizacdo e planejamento das
aulas e no estado emocional que também influenciou os mesmos na concentracdo para
estas atividades.

Praticamente, no que trata da concentracdo, percebeu-se que aproximadamente
60% dos pesquisados nao sofreram com isto. Mas, cerca de 40% sentiu essa dificuldade
de concentracdo o que demonstra um valor alto de pessoas afetadas. Por mais que nao
seja a maioria, 0 namero mostra um valor alto de pessoas que comecaram a relatar tal

fato.
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Moreira e Rodrigues (2018), mencionam que o contexto escolar tem se tornado
um ambiente provocador de tensdo e estresse, consequentemente, 0s professores
sentem-se cada vez menos estimulados pelo trabalho, resultando em um circulo vicioso
de sofrimento, adoecimento e afastamento. Em nosso estudo, alguns professores se
queixam da falta de concentracédo estar relacionada a alta demanda de trabalho como
podemos ver em P,: sdo muitas demandas de relatérios, pareceres, atendimento remoto
e etc. Outros tém um sentimento de estar afastado de seus estudantes, como aponta o
professor Ps, ao explicitar que o que lhe aflige: “ndo conhecer a realidade dos
educandos, bem como suas necessidades no dia-a-dia. ”

Para Zaidan e Galvao (2020) os professores experimentaram uma mudanca
brusca em suas rotinas, caracterizada penetracdo insidiosa do trabalho em todos o0s
espacos e momentos de seu cotidiano; ndo importando que seus empregadores, seja 0
governo ou as escolas, nio lhes tenham garantido estrutura para o tele trabalho. E
visivel que a demanda de trabalhos, documentos, pareceres, dentre outros encaminhados
aos professores, aumentou devido as aulas desenvolvidas em formato remoto. Isto gerou
uma sobrecarga, sendo que é diferente da maneira como se trabalhava anteriormente,
gerando além da novidade na adaptacdo, um trabalho extra de dedicacéo para superacao
do mesmo que era desenvolvido de forma presencial; como Ps relata, sobre a nova

modalidade:

Ps: sim, bem cansativo por que ndo estdvamos acostumados com toda essa burocracia de papéis

e sim de nos comunicarmos diretamente com os alunos em sala de aula.

Este momento vem gerando diversos tipos de adoecimento, devido as mudancas
ocasionadas pelas novas atribuicdes recebidas, junto a todas as mudancas ocorridas no
ensino. Souza (2021) ressalta que o professor no trabalho remoto, apresenta indicios de
agravamento na saude mental, e ressalta que algumas causas do adoecimento mental
estdo relacionadas com: classes virtuais muito numerosas, falta de preparo para lidar
com as tecnologias de ensino a distancia, falta de apoio da gestdo escolar e relagdes
interpessoais insatisfatdrias, turmas desinteressadas pelo aprendizado, inexisténcia de
tempo adequado para descanso, além das cobrangas e exigéncias de qualificacdo do
desempenho.

Todo esse processo acaba gerando um desgaste, como aponta a professora P,4: ao

relatar que se sente “Cansada, com a sobrecarga de trabalho. Pois ndo era 0 nosso
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habitual. Mas, me atualizei e ndo tenho dificuldade em planejar as aulas. Porém a
pressdo fica pelo numero de documentos, relatorios, tabelas... que precisamos fazer”.
Além da falta de preparacdo para esta situacdo de salde publica mundial, muitos
professores ndo receberam uma formacéo e orientacdes, que por muitas vezes mudavam
devido a alteracdo dos protocolos de salde, para auxiliar nesta nova etapa de trabalho.
Porém, ndo é so o profissional que passa por esta situacdo, o professor também é mée
ou pai, tem familia e como tal, esta sofrendo esse desgaste tanto por ser profissional do
ensino tendo que se reformular; e arcar com todos os impasses, quanto como pais de
filhos que estdo deste modo sofrendo também. Ninguém estava preparado para este

momento, como aponta Pg:

Pg: Nem as escolas e nem as familias (na verdade ninguém) estavam preparadas para a situacéo
em que a COVID-19 nos apresentou em mar¢o de 2020. Os professores e as equipes diretivas nédo
receberam nenhum tipo de formacao e as orientacdes eram baseadas em achismos. Por muitas vezes, se
recebia uma orientacdo e depois mudava-se de ideia e todos tinham que refazer o que ja estava pronto. E
isso fez com que ficassemos reféns de celulares e computadores, pois quando ndo estavamos dando aulas
online, estavamos postando materiais, fazendo os materiais, preenchendo documentos ou atendendo pais
e alunos, ocupando assim muito mais do que 40hs mensais. Tenho total no¢cdo que todos fizeram o
melhor que podiam diante deste novo quadro que se apresentou e estavam buscando a melhor forma de
fazer com que o ano letivo de 2020 fosse validado, da mesma maneira que estamos fazendo neste ano de

2021, porém todos muito cansados.

No entanto, na fala do professor podemos perceber que nem as instituicdes que
deveriam apoiar o professor neste momento estavam preparadas. Houve um processo
onde ninguém sabia o que fazer, e os professores ficavam a todo instante recebendo
informacGes cruzadas, o que ocasionou maior desgaste ainda. De acordo com a fala de
PG:

Pg: Sim, torna-se muito estressante a relagéo de afazeres referente a esta modalidade de ensino
remoto e muitas vezes ndo obtemos resultados positivos nesta modalidade e nosso trabalho acaba
tornando-se insuficiente para atender todo nosso publico. Na maioria das vezes eu criava expectativas
em relacdo as aulas remotas e no final acabava acontecendo varias situacdes bem negativas em torno do

meu planejamento.

Essa elevacdo de sobrecarga de trabalho comeca a se relacionar com o estresse
que surge nos professores. Em suas falas mostram que a relacdo de afazeres referentes a

esta modalidade de ensino remoto torna-se estressante. Além de criar expectativas em
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relacdo as aulas remotas que acabavam ndo se concretizando e possibilitando a

ocorréncia de Vvarias situagdes negativas em torno do que foi planejado.

De modo geral, as mudancas que a pandemia trouxe afetaram a educagéo e a
relacdo entre alunos e professores, e de um ponto de vista dos professores houve um
grande aumento de trabalho devido a nova situacao, isto levou ao aumento do estresse e
pressdo nos educadores. Contudo, muitos destes, mesmo sob pressdo e estressados,
buscando da vontade interna, conseguiram superar a situacdo, procurar atualizagéo e

planejar seu trabalho como afirma Ps:

Ps: Mas agora ja estamos acostumando com o ensino remoto.

Todo este contexto da pandemia relacionado com o trabalho e vida dos
professores leva-os a relatar as dificuldades que surgiram neste interim. Dificuldades
estas relatadas acima, como as demandas, estresse, entre outros, que atingem o &mago
do estado emocional dos mesmos. A reacdo de poder fazer algo esta interiorizada na
pessoa, € forca em potencial que para estar funcionando corretamente deve estar
submetida a propriedades de normalidade para cada pessoa, ou seja, para funcionar bem
a pessoa tem que estar em equilibrio bio-psiquico-social. Este bem-estar € descrito pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS).

De acordo com os Registros Oficiais da OMS publicados em 1948, o
conceito de saude que direciona os trabalhos e campanhas da organizacéo
entende a saude como “um estado de completo bem-estar fisico, mental e
social e ndo apenas como a auséncia de doencas ou enfermidades" (WHO,
1948, p.100).

Em torno de 60% dos professores ndo consegue superar suas dificuldades, ou
seja, o problema pandémico toma um carater de saude profissional devido ao estresse.
No caso de P;, 0 mesmo tem uma atitude de encarar estas dificuldades para supera-las,
P:: Encaro as dificuldades como alicerce para dribla-las. E creio que nossa classe

superou muito bem todas as dificuldades encontradas nesse momento.

A pandemia de COVID-19 por si causou um impacto e mudancas das mais
variadas no mundo e no pais. A educacdo que ja vinha com enormes lacunas, problemas
econémicos e dificuldades a priori cresceu e se intensificou, mostrando a fraqueza da

estrutura governamental, o sofrimento dos docentes, entre outros. Mas também, uma
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enorme capacidade dos mesmos de trabalhar com garra e se adaptar ao contexto
inserido.

As modificagdes que a pandemia gerou no trabalho dos docentes, juntamente
com os problemas educacionais como a falta de recursos destinados a educacao,
agravou o quadro e transferiu essa deficiéncia para o trabalho causando nos mesmos
uma alta sobrecarga de trabalho, tensdo, estresse e muitos casos de afastamento.
Chegando ao ponto, além de todo este somatério de problemas causados, que entrasse
na vida particular e no cotidiano dos mesmos, abalando claramente o estado fisico,

mental e social.

Categoria 3: Potencialidades e fragilidades do ensino remoto

Nem tudo na pandemia foi negativo. Usando das suas capacidades, que fizeram-
nos evoluir da vida mais primitiva a “polis”. O ser humano, ser este igual em
humanidade e diferente em atitudes, encontrou mais uma vez algo bom no problema
que a vida o apresentou, problema agora global.

O mundo j& se encontrava antes da pandemia em um processo de
desenvolvimento tecnoldgico gigantesco, processo este que se iniciou desde a revolucao
industrial. O crescimento vertiginoso da tecnologia para estruturar a internet a nivel
mundial se originou na década de 1980, e sua concretizagdo em larga escala na década
de 1990 fez com que a comunicacdo da informacdo através desta gigantesca rede, se
tornasse altamente poderosa.

As distancias ficaram menores, aumentou o fluxo de informacdo e troca das
mesmas, possibilitando aumento dos grupos de pesquisa, ensino e extenséo; isto ocorreu
primeiro no meio cientifico e educacional, pois foi onde se originou a internet de acordo
com Hafner (1998). Ap0s isto, a internet chegou a populacdo, aos poucos, de modo
timido, com a utilizacdo das placas de modem, as quais originavam sons, que por
muitos; sdo lembrados até os dias atuais. Segundo o IBGE (2018), estimou-se que
79,1% dos domicilios do tipo particular possuiam acesso a internet.

Antes do novo coronavirus o mundo, como sabemos, ja estava todo interligado
via redes de informacdo, mas surgiu algo novo. Este algo seria a implementacdo da
atividade de informética a um nivel nunca antes atingido na humanidade, o que
poderiamos chamar de “orbisconnect”, ndo no sentido de imersdo do metaverso, mas no

sentido de uso continuo de recursos de informatica.
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Esse uso continuo, e o aprendizado que ocorreu, propiciou a aceleracdo dos
recursos de tecnologias de informacdo e comunicagdo (TIC’s) referente também a area
da educagéo. Devemos observar que a integragédo das tecnologias digitais na sala de aula
iniciou nos primordios dos anos 1980, isto tudo foi um desenvolvimento para os TIC’s
da atualidade (VALENTE & ALMEIDA, 2020).

Abriu-se um mar de possibilidades, sendo que muitas ja estavam presentes, mas
ndo eram utilizadas ou ndo existia o0 costume de ser utilizada, e passou a ser ativa de um
ponto de vista computacional. Com isto 0s museus que ja existiam, passaram a ser
mundialmente visitados com namero alto de acessos (HBAC, 2020), laboratorios,
centros de pesquisa, bibliotecas, dentre outros. Ocorreu uma explosdo de troca de
informac&o, agora benéfica para a educacéo.

Os docentes, percebendo o enorme avango tecnolégico que ocorre no mundo,
agem no sentido de adaptar-se ao novo paradigma exigido pela educacéo. Sendo que a
tecnologia tem proporcionado uma subdivisdo na troca de informagdo por meio das
redes sociais e aplicativos, e com isso, exige-se do docente um novo olhar sob o aspecto
do ensino-aprendizagem (SANTOS et al., 2020). No decorrer da histéria, como relata
Garcia et al. (2011), a tecnologia tem modificado a conduta das pessoas e pode provocar
um desacerto entre quem ensina e quem aprende, e de maneira inevitavel; surgem
questdes a serem repensadas na educacdo. Frente a isso, 0s docentes necessitam
desenvolver as competéncias que se adaptem as TIC’s em seu ambiente de ensino.

A opinido dos docentes relata que o ensino remoto possui, confirmando esse
desenvolvimento, muitas potencialidades para o ensino de ciéncias, como P;: a
aceleracao da aplicacéo de diversas Tecnologias de Informacédo e Comunicacéo (TICS)
na area da educacdo, fator inevitavel para a continuacdo do ensino escolar e
manipulacdo dos ambientes virtuais de aprendizagem; P4: O acesso amplo a pesquisa,
a visitacdo de ambientes virtuais como museus e a observacdo de detalhes em
estruturas por meio de software como por exemplo observar uma célula em 3D; e Ps:
na minha opinido o ensino remoto tem muitas potencialidades para ensinar ciéncias
trazendo uma melhor explicacdo através de desenhos e etc.

A quantidade de informacdes disponiveis, nas areas do conhecimento, €
praticamente imensuravel. Isto ndo permite aos profissionais ter o dominio do
conhecimento e das informacdes referentes a sua area de estudo que outrora possuiam.
O novo sempre surge, novas informag6es e conhecimentos surgem, e ndo conseguem

ser acompanhados por estes profissionais. Como destaca Pretto:

40



As novas tecnologias da comunicacdo e informacdo estdo possibilitando e
influenciando a introdugdo de diferentes valores, de uma nova razéo [...] A
razdo moderna ndo estd mais dando conta de explicar os fendbmenos desta
sociedade em plena transformagéo (PRETTO, 1996).

As TIC’s estdo se oportunizando e a0 mesmo tempo entusiasmando a entrada de
valores diversificados de uma nova razdo que gera uma transformacgdo na sociedade
como um todo (SANTOS et al., 2020). Estas oportunidades potencializam o uso destas
ferramentas, que em meio a essas transformacdes indicam um caminho ao docente; que
deve segui-las tomando rumos para desenvolver a fun¢cdo com mais amplitude, no
sentido de cooperacdo e interatividade com o aluno e os recursos tecnolégicos
disponiveis.

Uma das principais fragilidades descritas pelos professores no ensino remoto de
ciéncias fora, P1: As préaticas em laboratério. Saidas de campo, as aulas praticas. Estas
aulas na disciplina de ciéncias sdo de fundamental importancia devido aos recursos
eficazes que permitem utilizar no processo educacional. Neste caso, as TIC’s ndo
conseguem substituir, amenizar, ou como refere Santos et al., 2020: oportunizar para

transformar, a préatica real. De acordo com o relato de Ps.

Pg: As aulas praticas na disciplina de ciéncias sdo recursos eficazes no processo de
ensino/aprendizagem, porém no periodo remoto, por mais que tentemos realizar virtualmente ndo teve o

mesmo efeito quando ocorria em sala de aula.

Aqui vemos claramente uma grande fragilidade das mesmas tecnologias no
processo. Pois, no ensino remoto, por mais tecnologia que esteja investida ndo se
consegue o mesmo efeito que o produzido presencialmente, mesmo que virtualmente se
possa fazé-lo; além das saidas a campo que ficam obstaculizadas.

O protagonismo dos alunos no que se refere as fragilidades do ensino remoto
também foram reportadas, do mesmo modo que Pg: A falta de conhecimento, de alguns,
referente as tecnologias implantadas nesta modalidade. Para Mercado (1998), em
consequéncia deste novo contexto educacional, evidencia-se a fragilidade das acGes e da
formacdo, refletidas também através dos interesses econdmicos e politicos, que nédo
colaboram com a capacitacdo dos profissionais da educacdo. A falta de recursos
novamente se relaciona com a falta de conhecimento, seja para a educacdo direta como

para a implementacdo da mesma.
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Entretanto, quando vemos em Py: Falta de interesse da parte dos alunos... 0
perfil deste aluno atual, que estd em constante contato com a informaética, se aproxima
do docente que anteriormente estava isolado na funcdo de detentor do saber;
transformando-o em colaborador, parceiro e mediador do conhecimento (SANTOS et
al., 2020).

Com o advento da pandemia, 0 ensino remoto se tornou primordial e essencial
para o funcionamento do sistema de educagéo, e com ela veio 0 aumento do uso dos
laboratorios e bibliotecas virtuais, museus, entre outros. Todos estes exemplos se
tornaram uma importante ferramenta de auxilio didatico para as aulas. Além deste
sistema de informacdo ser utilizado para disponibilizar materiais aos alunos e
professores para as atividades e para os planos de aula, todos inseridos em plataforma
digital. Como exemplifica P;.

P:: O uso de laboratérios virtuais nas atividades remotas é uma importante ferramenta de
auxilio didatico e a disponibilidade de materiais e planos de aula na plataforma, assim como todas as

tecnologias que foram utilizadas vieram para ficar.

Na opinido dos professores esse modelo tecnologico veio para ficar, e auxiliar 0s
docentes em suas aulas na volta do presencial devido a sua versatilidade, como aponta
Ps quando reforca esta fala ao tratar do uso das TIC’s na sala de aula, Psg: A
versatilidade e a utilizacdo das tecnologias como aliadas ao processo de
ensino/aprendizagem.

A pandemia trouxe, ndo somente mudancas negativas, mas inovacGes e um
aumento da versatilidade na utilizacdo das tecnologias de informagdo e comunicacao,
que foi uma grande contribuicdo deixada pelo ensino remoto para o ensino de ciéncias,

como aponta Pe.

Pe: Acredito que a questdo tecnoldgica foi de grande importancia para o estudo de Ciéncias.

O uso das TIC’s na educacdo potencializa o conhecimento ja adquirido dos
alunos, por meio do acesso organizado, das ferramentas expandidas de comunicacgao,
interacdo e distribuicdo do conhecimento, as quais sdo abertas aos alunos dessa nova
geracdo (GARCIA et al., 2011). “Este novo universo traz consigo novas exigéncias aos
individuos que precisam ser autbnomos, criativos e criticos, tendo habilidade para obter

e selecionar informagdes e para construir conhecimentos” (TELES et al., 2018, p. 58).
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Estas novas exigéncias aos alunos que, portanto, devem possuir autonomia esta
totalmente relacionada com o interesse destes, responsabilidade e maturidade.

Neste sentido, percebeu-se a falta de leitura. Dentre elas, a de cunho cientifico,
que se agravou com 0 ensino remoto, pois para Pg: Ciéncias envolve muito texto e
leitura, nossos alunos tém preguica e dificuldade em ler, o que acaba atrapalhando o
desenvolvimento do contetddo, mesmo em ensino remoto.

Outro ponto positivo apontado pelos professores foi a percepgao que tiveram em
relacdo a uma maior flexibilizacdo de horarios para que os alunos pudessem acessar as

plataformas de ensino remoto. De acordo com Ps.

P3s: Maior flexibilidade de horarios para os alunos acessarem a educagdo: A EaD (Ensino a
Distancia) possibilita que as pessoas que trabalham e por isso ndo podem frequentar aulas presenciais

nos horarios convencionais tenham acesso a estas aulas através de aulas com horarios alternativos.

Do mesmo modo, o ensino remoto abriu uma porta para a formagao continuada.
que antes deste momento esta mais fortemente ligada a programas de especializacao, ou
seja, uma ferramenta essencial no ensino de ciéncias, P4: A atualizacéo de professores e
alunos (os que tém acesso) em relagdo ao uso de tecnologia é uma grande contribuicao
deixada pelo ensino remoto para o ensino de ciéncias.

Os professores por estarem em permanente atualizacdo dentro das possibilidades
e estando a sociedade em uma crescente tecnoldgica, deve ser acompanhado desta
evolucdo, uma conscientizacdo da necessidade de incluir nos curriculos escolares as
habilidades e competéncias para trabalhar com as novas tecnologias. A sociedade do
conhecimento que nos encontramos, urge que a educacdo assuma uma abordagem
diferente em que o componente tecnoldgico da informacao ndo pode ser ignorado.

As novas tecnologias e 0 aumento exponencial da informagéo levam a uma
nova organizacdo de trabalho, em que se faz necessério: a imprescindivel
especializacdo dos saberes; a colaboragdo transdisciplinar e interdisciplinar; o
facil acesso a informacdo e a consideracdo do conhecimento como um valor
precioso, de utilidade na vida econémica (MERCADO, 1998).

A formacdo de professores estd totalmente relacionada com os conteddos
classicos estudados pelos mesmos, assim como pelos que opdem este estudo, para fazer
surgir o contraponto dialético aos moldes de Socrates. Além dos conteudos de
atualizacdo do curriculo em relacdo a vida cotidiana, no qual se engquadra a tecnologia

de informacéo. Isto leva a uma busca por organizacdo curricular inovadora que, ao
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ultrapassar a forma tradicional de organizagédo curricular, estabelece novas relagoes
entre a teoria e a pratica. Disponibiliza condigdes para a emergéncia do trabalho
coletivo e interdisciplinar e possibilita a aquisicdo de competéncias como a técnica e a
politica, que possibilite ao educador se situar no novo espaco tecnolégico.
A formacéo de professores em novas tecnologias permite que cada professor
perceba, desde sua prépria realidade, interesses e expectativas, como as
tecnologias podem ser Uteis a ele. O uso efetivo da tecnologia por parte dos
alunos, passa primeiro por uma assimilacdo da tecnologia pelos professores.
Se quem introduz os computadores nas escolas, o fazem sem atencdo aos
professores, o uso que os alunos fazem deles é de pouca qualidade e
utilidade. Além disso, o fato de s6 colocar computadores em uma escola raras
vezes traz impacto significativo. Para atingir efeitos positivos, é fundamental
considerar uma capacitacdo intensiva inicial e um apoio continuo,
comecando com os professores, que a sua vez, poderdo capacitar 0s seus
alunos. E necessario planejar a integracdo da tecnologia na cultura da escola,

fendmeno de avaliacdo gradual, que requer apoio externo (MERCADO,
1998).

Frigotto (1996) trata que um desafio a enfrentar hoje na formagéo do educador é
a questdo da formacdo teorica e epistemologica. E esta tarefa ndo pode ser delegada a
sociedade em geral. O “locus” adequado e especifico de seu desenvolvimento é a escola
(SCHON, 1992; NOVOA, 1991) e a Universidade, onde se articulam as praticas de
formacdo-acdo na perspectiva de formacgédo continuada e de formacao inicial. Ficando
claro a importancia e a potencialidade de uma necessaria formacéo docente, geradas em
decorréncia da pandemia para o ensino de ciéncias.

Por outro lado, devido a auséncia presencial do professor, cria-se uma limitacéo
no processo, Ps: Em alguns casos podera ser afetada, principalmente ao educando que
nao tem autonomia na construcéo do conhecimento.

Alguns professores creem que a ciéncia precisa de um ensino mais proximo e
continuo, que possibilite um melhor aprendizado e uma melhor compreensdo das
respostas que irdo aparecer no decorrer dos estudos, como vemos em Ps: Sim, ciéncias
precisam de um ensino mais proximo e continuo, somente assim vamos aprender e
entender melhor as respostas que irdo aparecer durante os estudos. Essa aproximacao
visa diminuir a auséncia dos alunos, que no modo remoto podem ndo participarem na
integralidade das aulas e atividades, e pela distancia do professor que ndo observa
continuamente, leva aos alunos a comecar uma postergacao da pratica de estudar.

A grande maioria dos professores tem utilizado softwares especificos ou
plataformas virtuais para ensinar. Assim, as ferramentas mais utilizados sdo: o

Whatsapp e os recursos da plataforma Google. O problema é que todo esse recurso que
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pode ser utilizado, ndo o é em larga escala, devido principalmente a falta de recursos
materiais (BUNZEN, 2020). Da parte dos alunos ha um grande problema de condicéo
financeira, que se estende também aos professores. Do ponto de vista das escolas a
situacdo é mais grave no que trata de recursos, fazendo com que a escola use somente o

que esta ao alcance e nas suas proprias perspectivas. Como indica P3 Ps e Pg:

P3: N&o, pois meus alunos ndo tém acesso pois ndo possuem condicdes financeiras.
Ps: Sim, as vezes usamos alguns aplicativos, ou seja, somente 0 que esta ao nosso alcance.
Pg: A realidade das nossas escolas e das familias ndo nos proporcionam ainda este tipo de

recurso tecnoldgico. Utilizo como forma de pesquisa para tornar a aula mais criativa.

Novamente a fragilidade de recursos na educacdo aparece, P,: Falta de recurso
material e tecnoldgico; juntamente com a falta de equipamentos, softwares e
equipamentos para transmissdo e conexdo da internet, derivados obviamente dos
recursos materiais. Esta falta de recursos atinge tanto o aluno quanto o professor, ambos
estando distantes, e também atinge a escola quando solicitada para fazer alguma ponte
para 0 processo.

Face a todos problemas anteriormente expostos referente a recursos materiais, a
questdo financeira para a educacdo no Brasil € grave e esta exigindo mais atencdo ainda
do que a que esta sendo dada. Muitas prefeituras contam com parcos recursos e nem
sempre séo dirigidas por administradores competentes e preocupados com a educacao,
que precisa receber maior apoio do governo estadual (DUTRA, 2011).

Bunzen (2020) indica para o fato de que ha uma grande desigualdade econémica
vivida por pessoas envolvidas no sistema educativo, que ndo possuem acesso a internet
de qualidade ou ferramentas adequadas. Como destaca o autor, “Em muitas familias,
apenas um computador de mesa ou portéatil, ou um celular precisam ser compartilhados
por varios usudrios ao mesmo tempo” (BUNZEN, 2020, p. 24).

E necessario que ocorram mudancas, tanto na busca por uma formagdo
continuada, que deve estar vinculada ao trabalho mas também ao curriculo de formacéo
do profissional, quanto na percepc¢do de gque 0s recursos sao meios sem 0s quais fica
evidente que ndo se pode promover educacdo digna e de qualidade para toda populacéo.
E fundamental o trabalho em equipe e que todos participem efetivamente dos processos
que tem inicio na apropriacdo da intencionalidade, ou seja, de carater proprio, de um
projeto, mediante a tomada de consciéncia dos objetivos e do sentido da situacdo que se

demonstra com a realidade. Isso gera a busca por um bem educacional.
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Em sua obra Etica a Nicomaco, Aristoteles traz ainda a constatagdo de que o
Bem pode também ser considerado como sendo o fim ultimo para qual o homem dirige
suas agoes. Logo nas primeiras linhas da obra ele afirma: “Toda arte, toda investigacéo
e igualmente, toda agéo e projeto previamente deliberado parecem objetivar algum bem.
Por isso se tem dito, com razdo, ser o bem a finalidade de todas as coisas”
(ARISTOTELES, EN, I, 1, 10944, 1-3). Sendo assim pode-se dizer que em todas as suas
acbes o ser humano busca atingir a sua meta: o bem, sendo que este mesmo apés
efetivar uma agdo correta, ou seja, uma pratica ética, se desenvolve até o ponto maximo
como apresenta 0 mesmo (ARISTOTELES, 1998) na Politica, numa busca, caminho

rumo ao bem-comum.

Categoria 4: O ensino de ciéncias durante o trabalho remoto

A Base Nacional Comum Curricular BNCC (2017), descreve em seu texto as
competéncias como sendo a mobilizacdo de conhecimentos e as habilidades, como
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Para os professores entrevistados, o
desenvolvimento do ensino de ciéncias durante a pandemia no processo educacional, foi
percebido para P3 da seguinte forma:

P3: O ensino remoto vem exigindo do professor e do aluno o desenvolvimento de
competéncias e habilidades tanto para o aluno aprender, como para o professor
ensinar. No entanto, essas habilidades e competéncia vdo aos poucos sendo
incorporadas pelos professores. Ainda ndo ha um conhecimento sélido de como
desenvolver esses conceitos e 0 ensino remoto dificulta essa abordagem. Garcia et al.
(2011), mostra que esta tecnologia tem modificado a conduta das pessoas e pode
provocar um desacerto entre quem ensina e quem aprende.

Conforme o professor Ps, que aponta os resultados durante o ensino remoto
como ndo sendo os esperados, Ps: esta tendo um resultado muito pequeno, ou seja, aos
poucos vamos aprendendo e desenvolvendo esses conhecimentos.

Percebe-se na fala dos professores que ndo dominam esses conceitos pois
entendem o ensino de ciéncias como sendo uma transmissdo de conhecimento, onde o
professor ainda é o detentor deste conhecimento e o estudante passivamente se apropria
desse conhecimento, mas sdo convictas de que ndo tem esse conhecimento assimilado
(GARCIA et al., 2011). Vemos em Pg:
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Pg: Transmitimos conhecimentos e instruimos, porém, a arte de ensinar é tdo ampla e ao meu

ver linda que ainda nédo aprendemos a desenvolvé-la de maneira remota.

O desenvolvimento do ensino de ciéncias ocorre e se reinventa neste contexto e
busca ver o estudante como um ser social imerso em uma realidade Unica e com
influéncia coletiva, e que interage com o objeto e conceito a ser compreendido. Essa
busca e trajetoria o colocam como o protagonista no proprio processo de aprendizagem
que ird leva-lo a autonomia. Essa atitude de protagonismo é buscada por todos, mas
devido ao ensino remoto, ela cai em qualidade afetando diretamente o processo
educativo, devido também ao aluno ndo ter uma colaboracdo e interesse efetivos no
mesmo, P7: Os alunos néo estao se destacando muito, por motivo da falta de interesse.

No entanto, as limitacdes e dificuldades enfrentadas pelos professores vao além
da pandemia, o ensino remoto sO evidenciou a crise sofrida pela educacéo brasileira a
muitos anos, pois a precariedade das escolas ja era conhecida. A falta de tempo do
professor em planejar, em se reunir para uma formacéo, em discutir sobre seu contexto
sdo evidenciadas ha muito tempo, e que torna comprometida a qualidade. Levando os
resultados do ensino remoto por um caminho de dificuldades (SANTOS et al., 2020).

Para 0 ensino de ciéncias as limitacdes sdo ainda maiores, com a falta de
recursos tecnoldgicos, laboratorios, entre outros, P,: A escola encontrou dificuldades
diversas, com a falta destes recursos materiais, gerando falta de estrutura, de acesso

dos alunos aos ambientes virtuais de aprendizagem. E segue Ps:

P,: Eu vejo o ensino de ciéncias sofrendo limitacOes pela falta de recursos tecnoldgicos e
ferramentas necessarias para a construcdo do conhecimento, pautado na construcédo de conceitos mais
tedricos.

Com todas as dificuldades de ordem economia e de recursos materiais
envolvidas no sistema educativo (BUNZEN, 2020), alguns professores acreditam que
essa nova situacdo deve gerar uma busca de recursos para que eles e os alunos possam
se manter conectados, e que este novo modelo, apesar de possuir uma adaptacdo e

efetivacdo lenta, busca iniciativas positivas e promissoras, conforme vemos em Ps:

Ps: Acredito que a partir dessa nova realidade a escola precisa buscar informagdes para manter

os professores e os alunos conectados para vivenciar novas realidade buscando perspectivas para um

futuro melhor e aceito no mundo todo.
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Devido aos problemas expostos referentes a recursos materiais, a questéo
financeira para a educagdo no Brasil é grave e esta exigindo mais atencdo ainda do que
a que esta sendo dada (DUTRA, 2011). Pois como os mesmos professores apontam, P5:
O acesso ao ensino remoto é discriminatdrio, s6 possuem acesso aqueles alunos que
tém recursos.

Nesta nova realidade o professor teve mais esforcgo e atividades. Um dos fatores
é que para planejar uma aula, P;: Realmente o professor teve muito mais trabalho. Um
dos fatores é que para planejar uma aula, precisamos pensar nas varias realidades dos
alunos. A sobrecarga de trabalho afetou significativamente o ensino de ciéncias, pois 0s
professores trabalhavam muito mais tempo, com muito menos rendimento. De acordo

com Pg:

Pg: No ensino presencial eu trabalhava 8 horas por dia e em casa fazia meu planejamento,
minhas leituras e pesquisas. J& no ensino remoto estava trabalhando de 12 até 18 horas por dia, muitas

vezes incluindo o final de semana.

E conforme a fala de P,: Para as atividades remotas € necessario um tempo bem
maior para a preparacao de aula e busca de materiais. Visto que € necessario adequar
0 conteudo ao tipo de acesso que o aluno vai ter. O que demanda as vezes preparar 3
aulas diferentes para o mesmo contetdo a ser desenvolvido. Os fatores se entrelacam, o
excesso de trabalho oriundo de um extenso planejamento de aula para 0 ensino remoto
leva a uma terrivel sobrecarga para os docentes.

Como ressalta Souza (2021), o professor no trabalho em modo remoto apresenta
indicios de agravamento na saude, e ressalta que algumas causas do adoecimento
mental estdo relacionadas com estas mesmas classes virtuais de nimero muito elevado.
E a constatacdo do autor Souza se percebe e converge na realidade dos professores da

pesquisa que foi realizada.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo remota foi ampliada de forma forcada devido a pandemia, bem
como a busca por recursos educativos interativos, aproximagdo com grandes centros
de estudos via internet, e uma gama de materiais que ja estavam em processo de
apropriacdo por docentes e alunos. Mas que com a pandemia se transformou de algo
alternativo, para a unica solucéo possivel.

Tendo em vista os dados coletados, os resultados obtidos e buscando responder
ao objetivo do trabalho, o qual buscou investigar a partir do olhar dos professores da
educacdo fundamental, os principais fatores que impactaram, limitaram ou
potencializaram o0s processos educacionais e do ensino de ciéncias, ocasionados pelo

ensino remoto, em virtude da pandemia do coronavirus, podemos inferir que:

- Sobre o impacto do ensino remoto durante a pandemia:

A palavra impacto tem origem no latim “impactié” e na lingua portuguesa tem
como um dos seus significados o de "impressdo muito forte”, essa impressdo se
apresentou como os principais reflexos de forma clara nos seguintes aspectos:

- Recursos para a educacdo, que no presencial ja era escasso, e devido a
pandemia se tornou uma lacuna ainda maior na educacéo publica;

- Descaso governamental com a educacao;

- Grande parte dos alunos sem maturidade para o desenvolvimento desta
modalidade de ensino. Podemos relacionar isso atraves da auséncia dos alunos em
atividades e aulas remotas quando foram possiveis de serem efetivadas;

- Dificuldade e afastamento familiar no processo educacional em relacdo as
atividades escolares;

- O mal estar docente. Os professores antes da pandemia ja ndo tinham apoio
material e humano, com a pandemia essa fragilidade ficou ainda maior. Ocorreu um
aumento abrupto e significativo do trabalho com frequentes alteracGes guiadas por
uma diversidade de protocolos que se definiam de tempo em tempo. A situacdo
emocional da propria pandemia se somou ao estado emocional do docente frente a alta
demanda de trabalho, gerando uma sobrecarga que foi percebida claramente pelos
docentes. Esta sobrecarga causou abalos fisicos e mentais, aumentando a tensdo na

vida dos docentes juntamente com o estresse. Este somatorio de fatores levou-0s a um
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estado de sofrimento, adoecimento e afastamento. Contudo, no que se refere a
concentracdo para as atividades, 60% dos docentes néo relataram esse problema em
contraposicdo com 40% que o fizeram;

- E possivel que a designacdo que segue, fosse agrupada junto com a anterior,
mas preferiu-se mostrar de forma isolada. Na docéncia de ensino de ciéncias no
formato remoto, o trabalho penetrou no cotidiano, ou seja, uma experiéncia vivida por
muitos de ndo ter horério para descansar. Agregando que o0 ensino remoto é altamente
cansativo;

- Foi perceptivel o aumento da flexibilidade de horarios na vida dos docentes
no que diz respeito a fazer vérias atividades via internet, inclusive formacGes
continuadas em locais muitas vezes distante fisicamente, mas devemos observar que
esta mesma flexibilidade de horarios, quando 0s encontros eram sincronos, nao

demonstrava tanto essa propriedade.

- Sobre os principais aspectos limitantes durante a pandemia:

A palavra limitante se desenvolve a partir de limite que por sua vez tem origem
no latim “limitare” e na lingua portuguesa tem como um dos seus significados o
"sentido de restringir”, logo o que esta restrito ndo pode ser ultrapassado, ou seja, ndo
consegue se desenvolver, ir além, assim sendo, ndo permitiram que 0 ensino se
desenvolvesse, e isto ficou claro nos seguintes aspectos:

- Falta de recursos para 0 ensino: Recursos tecnoldgicos; recursos de
treinamento aos docentes, entre outros;

- Quando se consegue educar de forma remota, o resultado ndo é o mesmo do
presencial;

- O ensino presencial melhora a percepcdo do docente em relacdo ao aluno e
permite uma interacdo maior do aluno com o docente;

- O ensino remoto gera uma perda na dindmica da aula;

- Diminuicdo acentuada da producéo docente;

- No que se trata de limitacdo nas TIC’s, temos as préticas laboratoriais, saidas
a campo e aulas praticas;

- Por ser o ensino remoto uma modalidade que demanda muito tempo como no
caso da pandemia e se juntamente a isso se encontra uma falta prévia de treinamento,
gera-se uma falta ainda maior de tempo para o planejamento das aulas, que envolvem

mais variaveis que no ensino presencial.

50



- Sobre possiveis potencialidades do ensino remoto durante a pandemia:

A palavra potencialidade se desenvolve a partir de poténcia que por sua vez
tem origem no latim “potentia” e na lingua portuguesa tem como um dos seus
significados o de "que tem a faculdade, capacidade de produzir algo”, essa impressao
se apresentou de forma clara nos seguintes aspectos:

- As TIC’s foram o grande achado, demonstrando possuirem um enorme
potencial de utilizacéo;

- O ensino remoto possui muitas possibilidades de atuacdo pela propria
engenharia na qual foi projetado, mas no que diz respeito ao desenvolvimento deve-se
buscar recursos para que se possa Viabiliza-los;

- Foi possivel verificar a capacidade de adaptacdo de um grupo de professores
diante da situacdo pandémica de ensino;

- Capacidade de acessar centros de ensino a quilometros de distancia, para
troca de experiéncias, pesquisa e formacao.

A partir do periodo pés-mitologico grego é possivel perceber que o conceito de
educacdo estava intimamente ligado a filosofia e ao pensamento helénico. Filosofia e
educacdo estavam fundidas, convergindo na mesma direcdo, a ética se desenvolvia e
formava a moralidade, a moralidade levava a criacdo das leis, e todo esse arcabouco
apontava para o fim Gltimo da civilizagédo: o conceito politico da busca do bem-comum.
Portanto, a nosso ver, uma educacéo verdadeira deve buscar este como objetivo final.

Porém, é evidente e fica comprovado em nosso estudo que a educacao ja ha
muito tempo vem sofrendo com o descaso governamental, e o reflexo deste descaso se
revela neste momento de pandemia, onde 0 mundo percebe uma corrente tecnoldgica se
desenvolvendo de forma abrupta na sociedade, e a escola se vé paralisada, em meio ao
recurso digital e tecnologico.

Fato esse, que ha muito tempo ja se tinha conhecimento, porém a pandemia s6
ressaltou a precariedade e o abandono das instituicdes de ensino e a desvalorizacdo do
ensino de ciéncia. Que é urgente uma mudanca sabemos, se ela ira ocorrer e como, s6 0
retorno as atividades presenciais ird com o tempo nos mostrar.

Porém, algumas questfes ficam a ser respondidas em outro momento: Havera
uma mudanca no ensino de ciéncia a partir deste momento? Os professores ao
retornarem ao ensino presencial continuardo fazendo uso das tecnologias em suas salas

de aula? As escolas ofertardo melhores condigdes de trabalho aos seus docentes? Ou
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sera que a volta ao presencial ser4d mascarada por uma ideologia de que esta tudo bem.
Questdes estas e outras que com o tempo e com mais pesquisas futuras poderemos

responder.
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UM OLHAR AO ENSINO DE CIENCIAS DURANTE A PANDEMIA DE
COVID-19 NA CIDADE DE ITAQUI, RS

José Mério Tripovichy Gudolle Filho
Edward Frederico Castro Pessano
Alex Sandro Gomes Ledo

RESUMO

Nos Ultimos cem anos com o avanco da ciéncia e da tecnologia, a sociedade tem
passado por inimeras transformacdes, essas mudancas impactam de forma expressiva o
ambiente escolar. Neste novo cenario 0 ensino de ciéncias teve que se reinventar e
desenvolver novos métodos de ensino, na maior parte, relacionados ao uso da
tecnologia e da necessidade de compressdo do mundo, suas complexidades e seus
avancgos. Estas movimentacOes e inovagdes foram intensificadas no final do ano de
2019 com o surgimento em Wuhan na China dos primeiros casos de Sindrome
Respiratoria Aguda Severa (SARS-CoV-2), causada pelo novo coronavirus. Tal
problematica mundial agravou-se e com isso evidenciou as diferentes crises sociais
existentes em todo o mundo, sejam elas relacionadas as diferencas entre as classes
sociais, poderio econdmico dos paises, acesso a saude e em especial a educacdo; ja que
as escolas tiveram que se reinventar adaptando um ensino presencial ja consolidado
para o formato de ensino remoto. O ensino remoto se tornou em questdo de dias no
formato vigente, e que apontou a necessidade de muitas adaptacbes, seja pelos
estudantes ou pelos professores, fator que em muitos casos, se desenvolveu de forma
parcial devido a falta de formacdo e acesso a tecnologia por parte de docentes e
discentes. Neste contexto, esta nova realidade educacional trouxe muitas preocupacoes
com relacdo ao ensino e aprendizagem, o que justifica o presente estudo. O trabalho
pretende contribuir para o entendimento do desempenho relacionado ao ensino de
ciéncias durante sua aplicacdo em formato remoto, a partir do seguinte problema de
pesquisa: Quais sdo as potencialidades, os fatores limitantes e os principais reflexos nas
atividades do ensino de ciéncias, em virtude do formato remoto, na pandemia de
COVID-19? Assim, investigamos a partir do olhar dos professores da educacédo
fundamental, tais aspectos que sao téo relevantes na educacédo atual. Para responder aos
nossos objetivos efetuamos uso de uma pesquisa exploratoria, descritiva, qualitativa que
se caracterizou como um estudo de caso. Nesse sentido, 0s resultados apontaram que 0
ensino remoto associado a pandemia, tém ocasionado inumeras limitacdes na pratica do
ensino e aprendizagem, variando de acordo com o nivel educacional e com a realidade
dos estudantes e professores. O referido formato esta gerando condi¢bes desiguais em
detrimento das diferentes formas de acesso, desnivel na formacgdo entre os professores,
ocasionando problemas de saude mental, e limitacfes relacionadas a crise econdmica
estabelecida.

PALAVRAS-CHAVE: Ciéncias; Tecnologias de Ensino; Ensino Remoto; Educacdo
Basica.
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ABSTRACT

In the last hundred years, with the advancement of science and technology, society has
undergone numerous transformations, these changes significantly impact the school
environment. In this new scenario, science teaching had to reinvent itself and develop
new teaching methods, mostly related to the use of technology and the need to
understand the world, its complexities and advances. These movements and innovations
were intensified at the end of 2019 with the emergence in Wuhan, China, of the first
cases of Severe Acute Respiratory Syndrome (SARS-CoV-2), caused by the new
coronavirus. This global problem has worsened and with that it has highlighted the
different social crises that exist around the world, whether they are related to differences
between social classes, economic power of countries, access to health and especially to
education; as schools had to reinvent themselves by adapting an already consolidated
face-to-face teaching to a remote teaching format. Remote teaching became the current
format in a matter of days, and which pointed to the need for many adaptations, either
by students or teachers, a factor that in many cases was partially developed due to the
lack of training and access to technology by part of teachers and students. In this
context, this new educational reality brought many concerns regarding teaching and
learning, which justifies the present study. The work intends to contribute to the
understanding of performance related to science teaching during its application in a
remote format, based on the following research problem: What are the potentialities,
limiting factors and main reflexes in science teaching activities, due to of the remote
format, in the COVID-19 pandemic? Thus, we investigated from the point of view of
fundamental education teachers such aspects that are so relevant in current education.
To respond to our objectives, we used an exploratory, descriptive, qualitative research
that was characterized as a case study. In this sense, the results showed that remote
teaching associated with the pandemic has caused numerous limitations in the practice
of teaching and learning, varying according to the educational level and the reality of
students and teachers. This format is generating unequal conditions to the detriment of
different forms of access, unevenness in training among teachers, causing mental health
problems, and limitations related to the established economic crisis.

KEYWORDS: Sciences; Teaching Technologies; Remote Teaching; Basic Education.

CONSIDERACOES INICIAIS

Nossa sociedade esta em constante processo de transformacdo e evolucéo,
processos 0s quais sdo determinados devido ao exponencial avango da ciéncia e da
tecnologia e imersos por questdes econbmicas, politicas e ambientais. Nesse sentido,
percebemos que 0s mecanismos de ensino e aprendizagem também necessitam estar em
permanente adaptacao para acompanhar o fendmeno desta evolucdo social natural.

Nesse cenario, € possivel observar o quanto o ensino de ciéncias vem se
refazendo e se redescobrindo nos Gltimos 100 anos, onde a concepcdo de estudante foi
mudando, de um individuo passivo e receptor do conhecimento, para um ser social,

imerso em uma realidade Unica e com influéncia coletiva, o qual necessita interagir com
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0 objeto e conceito a ser compreendido, perquirindo ser o protagonista no proprio
processo de aprendizagem, protagonismo o qual iré leva-lo a autonomia.

Essa mudanca educacional, busca pelo ideal, ocorreu também quando
observamos o papel do professor, o qual era concebido como a pessoa detentora do
conhecimento, que possuia a missdo de transmitir o que sabia e avaliar o que foi
assimilado. Na nova perspectiva o professor também passa a ser observado como um
ser social, com realidades Unicas, e que deve além de possuir conhecimentos
especificos, ser dotado de competéncias e habilidades para criar um ambiente promotor
do ensino e da aprendizagem. Esse novo professor deve desenvolver o papel de
mediador entre o conhecimento e o estudante, sendo capaz de criar situaces que
subsidiem uma aprendizagem significativa e contextualizada, entre a teoria e a pratica,
onde a reflexdo sobre a pratica € um instrumento necessario para 0 proprio
aperfeicoamento profissional.

Essas mudancas e transicbes apontadas anteriormente, ainda galgam por
processos imersos a desafios e complexidades para se tornarem totalmente efetivas e
amplas na realidade educacional, estando condicionadas ao cenario econémico e
politico das sociedades. E na atualidade se soma a questdo da saude, em virtude da
COVID-19.

A pandemia causada pelo coronavirus agravou e evidenciou as diferentes crises
sociais existentes em todo o mundo, sejam elas relacionadas as diferencas entre as
classes sociais, poderio econdmico dos paises e acesso a saude. Além disso, temos a
clara evidéncia das dificuldades ao acesso a educacao, qualidade da oferta de ensino e
principalmente de acesso as tecnologias e as redes de comunicacdo, como a internet.

A COVID-19 além de ser uma tragédia sem precedentes, vitimando centenas de
milhares de pessoas em todo mundo, mostrou a diferenca social, de infraestrutura e
econbmica entre as nacgdes, estados e municipios. Fez milhares de desempregados,
destruiu a economia e exigiu que 0s processos de ensino e de producdo se
reinventassem “‘da noite, para o dia”.

Nesse processo, paises e comunidades tiveram diferentes condicdes de
enfrentamentos, onde o acesso a escola publica ficou ainda mais fragilizado e em
patamar distante das escolas particulares. Uma vez que a diferenca econémica dos
estudantes e muitas vezes dos proprios professores, tornou o acesso a computadores e

de conexao a internet, um profundo abismo entre as realidades.
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Desta forma, no presente trabalho pretende-se entender atraveés do olhar dos
professores que vivenciaram e vivenciam essa realidade, quais foram o0s impactos,
dificuldades, conflitos, e até mesmo potencialidades ocasionadas pela pandemia no
ensino de ciéncias, o qual ttm em sua realidade um processo de interacdo préatica e
experimental junto com a teorizacdo do conhecimento, partindo da seguinte questédo:
Quais sdo as potencialidades, os fatores limitantes e os principais reflexos nas
atividades do ensino de ciéncias, em virtude do formato remoto, na pandemia de
COVID-19?

Nesse sentido, observando as relacfes da educacdo com a pandemia poderemos
compreender e estar mais preparados para aperfeicoar o ensino de ciéncias. Visamos
ainda, verificar tanto no ensino basico, analisando possiveis diferencas entres as
realidades e por fim, entender melhor esse fendmeno e assim contribuir com futuros
trabalhos; apontando as possibilidades e ocorréncias que podem colaborar com os
processos de ensino, em possiveis situagcdes semelhantes. Sendo assim, nosso objetivo
de pesquisa fica caracterizado como sendo, investigar a partir do olhar dos professores
da educacdo fundamental, os principais fatores que impactaram, limitaram ou
potencializaram os processos educacionais e do ensino de ciéncias, ocasionados pelo

ensino remoto, em virtude da pandemia do coronavirus.

METODOLOGIA

A pesquisa se caracteriza como exploratoria, descritiva, qualitativa e como um
estudo de caso. Exploratoria porque permite ao investigador aumentar sua visdo em
torno do problema em questéo.

Segundo Piovesan e Temporini (1995, p.1) este tipo de pesquisa “tem por
finalidade a elaboracdo de instrumento de pesquisa adequado a realidade”, tendo por
objetivo elencar subsidios para efetuar uma explicacdo ou analise geral, sobre
determinado fato, através da delimitacdo do estudo, levantamento bibliografico, coleta
de dados diretos, leitura e analise de documentos. Ainda, este tipo de pesquisa
desenvolve estudos que ddo uma visdo geral do fato ou fen6meno estudado.

O trabalho é descritivo e qualitativo porque descreve qualitativamente sobre os
dados obtidos a partir da investigacdo realizada, em torno do problema de pesquisa, sob

a Otica dos professores do respectivo nivel de ensino em que atuam. A pesquisa teve
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como publico-alvo os professores do Ensino Fundamental publico, do municipio de
Itaqui, RS.

Para que os professores ndo sejam identificados neste trabalho usamos um
cddigo para identificar os participantes, ficando Pi, P, ..., Pn, para os professores
participantes da pesquisa.

A investigacdo apresentou 2 etapas, a etapa 1 se caracterizou pela coleta de
informacGes sobre a relagdo de professores e seus contatos de e-mail junto a Secretaria
municipal de educacdo do municipio de Itaqui.

Neste contato foram solicitados os seguintes dados, conforme o quadro 1.

Quadro 1 — Questionamentos efetuados para a Secretaria de Educacéo.

1 - Quantidade de professores

2 - Nomes completos

3 —Sexo

4 - Faixa etéria

5 - Areas de atuagdo

6 - Contatos de e-mail/celular

7 - Se a instituicdo promoveu ou promove formagéo continuada para o
desenvolvimento do ensino remoto?

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os dados foram analisados quantitativamente a partir dos nimeros e percentuais
apresentados.

A etapa 2 foi caracterizada pela coleta de informacdes junto aos professores da
Educacdo Basica que atuam no ensino de ciéncias anos finais do Ensino Fundamental,
na cidade de ltaqui.

Para a coleta dos dados foi criado um formulario através da plataforma Google
Forms, e enviada por e-mail aos professores. Destacamos que a opc¢do por este formato
de coleta de dados se deu em virtude do atual cenario da pandemia de COVID-19.

Os dados obtidos foram analisados quantitativamente, a partir dos nimeros
apresentados e qualitativamente, a partir da Andlise Textual Discursiva (ATD) de
Moraes e Galiazzi (2007), o qual busca a partir de um conjunto de técnicas, evidenciar
as mensagens existentes nas respostas, proporcionando uma analise central a partir dos
dados inicialmente coletados.

Ressaltamos que a participacdo na pesquisa foi de carater voluntario e anénimo,

onde juntamente com o formulario com as questdes, foi encaminhado aos professores o
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, com explicagGes sobre o projeto,
seus objetivos e metodologia, podendo o participante solicitar a preservacdo das suas

respostas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente as categorias foram organizadas de acordo com as respostas dadas
pelos professores em relacdo ao questionario aplicado. Foram realizadas as leituras de
cada uma das respostas de cada um dos professores e assim foram criadas as primeiras
categorias, categorizando de acordo com seus significados de importancia e

similaridade. Assim surgiram sete categorias a priori:

Categoria 1: Reflex@o docente a frente do novo contexto escolar
Categoria 2: O presencial e o remoto diferentes contextos

Categoria 3: Adoecimento docente

Categoria 4: Condic6es de trabalho docente em tempos de ensino remoto
Categoria 5: A realidade das escolas brasileiras em tempos de pandemia
Categoria 6: Potencialidades e fragilidades do ensino remoto

Categoria 7: O ensino de ciéncias durante o trabalho remoto

Em um segundo momento estas categorias foram reorganizadas, reestruturadas e
assim emergiram novas categorias que se originaram das relac6es de similaridade entre
elas, ficando assim com 4 categorias as quais originaram o0s metatextos: Categoria 1: As
fragilidades da docéncia durante o ensino remoto; Categoria 2: Adoecimento docente;
Categoria 3: Potencialidades e fragilidades do ensino remoto; Categoria 4: O ensino de

ciéncias durante o trabalho remoto.

Categoria 1: As fragilidades da docéncia durante o ensino remoto

Esta categoria discorre sobre as reflexdes realizadas pelos professores de ciéncia
durante o ensino remoto, nesta nova imersdo onde a realidade € o aluno distante, isolado
e atras de um aparelho eletrdnico, o professor conseguiu perceber o descaso com a
educacdo, pode comparar a evolucdo social e tecnolégica em paralelo com a escola, e
percebeu 0 abandono que a escola vem sofrendo ao longo dos anos.

Para os professores o afastamento da familia em relacdo a escola se agravou

ainda mais neste momento pandémico, o que vem gerando para 0s professores uma
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despreocupacdo dos estudantes em relacdo a escola, essa desmotivacao esta afastando a
escola ainda mais da sociedade e esse pre¢o serd pago na volta para o ensino presencial.

Com o advento e o desenvolvimento da pandemia de COVID-19 o mundo
sofreu grandes transformacdes, e isso se passou também no ensino de ciéncias. As
atitudes dos docentes em relagdo ao distanciamento social e seu impacto no ensino
trouxe a pesquisa varios achados. O “novo contexto escolar” proporcionou uma analise
da educacdo de forma geral; essa analise trouxe a luz um sistema que é contrario ao
progresso e que se distancia do caminho e evolucdo dos alunos que ndo buscam mais
serem depositarios do conhecimento sem desenvolvimento dialético aos moldes de
Sécrates, o qual é de suma importdncia na educacdo, além de ndo acompanhar as
tecnologias educacionais recentes. Sobre esse advento Chizzotti (2020) nos faz refletir,
pois a crise mundial que envolve a escola esta refletida no debate nacional sobre a
educacéo.

Crise esta que que se origina com o desenvolvimento do capitalismo cada vez
mais excludente e desigual. O momento originado pela COVID-19, assim como as
medidas adotadas pelo governo brasileiro direcionadas a educacdo, expuseram e
aprofundaram esta crise no sistema educacional brasileiro, desconsiderando as
desigualdades sociais, 0 acesso as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo TIC’s, e
reforcando o carater elitista da educacao. Este sentimento se reflete no pensamento dos

professores, como podemos perceber em P:

P,: O ensino remoto nos proporcionou analisar a educagcdo como um todo, dessa forma
identificamos um sistema retrogrado, tradicional que ndo tem acompanhado a evolugdo dos alunos, o
desenvolvimento das novas tecnologias das midias sociais como instrumento de ensino. A partir dessa
experiéncia, esperamos que a educacdo receba recursos, apoio e passe por um processo de
desburocratizagéo.

Todo esse envoltorio de problemas apontados € uma reflexdo da negacdo da
educacdo hoje em nossa sociedade, o que reflete nas familias e no seu descaso pela
educacdo dos filhos. Os professores apontam um agravo neste processo durante o
ensino remoto, pois neste momento a falta do contato familiar foi mais grave.

Os professores destacam que nesta modalidade de ensino, a familia tem um
papel ainda maior na educacdo dos filhos, ja que precisam acompanhar seu
desenvolvimento com um olhar mais atento do que na modalidade presencial, e na viséo

dos professores a estrutura familiar hoje ndo permite essa compreensao.
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Este pensamento vai de encontro do que aponta Oliveira e Marinho-Aradjo
(2010, p.100), quando sinaliza que “A familia ¢ considerada a primeira agéncia
educacional do ser humano e é responsavel, principalmente, pela forma com que o
sujeito se relaciona com o mundo, a partir de sua localizagdo na estrutura social.”, pois
0 que o cenario pandémico aponta € um descaso familiar perante a educacdo, onde a
familia ndo quer assumir esse papel, deixando nas costas do professor e da escola toda
responsabilidade por educar e ensinar. Os professores entrevistados sentem a falta da
presenca da familia no acompanhamento dos filhos durante o ensino remoto, a familia
precisa estar presente em todos os momento além da sala de aula, podemos perceber
isso na fala de Ps.

P3: Seria na compreensdo da fungéo da familia em assistir seus filhos além da sala de aula.

Este afastamento escolar da familia traz consequéncias graves a educacéo, e para
que esse processo seja revisto, € necessario que a familia entenda o seu papel na
construgdo, na formagdo e na vida da crianga. A escola e familia tém suas
caracteristicas, ligacdes e dependéncias que ndo se pode caracterizar como organizacgoes
independentes.

A LDB 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional) ja deixa claro
que educacdo familiar € um processo mais amplo que uma educacdo formal, pois € na
familia que a crianca desenvolve seus principais valores aos quais a acompanhardo no
decorrer da vida. Assim, € mais do que necessario aproximar a familia e escola, pois
esse processo de aproximacdo permite a escola conhecer o ambito socio cultural em que
0 aluno esta inserido.

A familia ndo pode se eximir de sua responsabilidade perante a educacdo dos
filhos, ela possui uma consideravel funcio nesse desenvolvimento. E na coexisténcia
que eles adquirem os recursos fundamentais, como afetividade, confianca, motivacao,
independéncia e respeito, assim sendo a base para o crescimento humano e da
aprendizagem dos filhos (PRADO, 2011). Como podemos ver, a familia tem sua
responsabilidade no processo de ensino e aprendizagem de seus filhos, ndo sendo essa
uma responsabilidade exclusivamente das escolas, pois 0s pais sdo 0S maiores

responsaveis pela formacédo social das criancas. Conforme Witter,

O convivio familiar que a crianca ndo s6 aprende a resolver os conflitos,
como também a administrar as questdes emocionais e os diferentes e diversos
sentimentos das relacBes pessoais e interpessoais, e ainda enfrentar as
adversidades que a vida pode apresentar, pois essas redes de interacOes
incluem fatores emocionais, sociais, afetivos e culturais (WITTER, 2011,
p.34).
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E como afirma Lopez (2002) a familia precisa participar da vida dos filhos
fundamentalmente nos anos primarios da escolarizagdo, pois é nesse periodo que 0s
valores comegam a ser confirmados no meio familiar. A familia e a escola possuem
tarefas diferenciadas mas complementares, somente unindo esses dois meios é que
teremos sucesso na aprendizagem dos nossos estudantes, o que é essencial neste
momento e no que advém ao retorno presencial € a escola construir estratégias para que
possam fazer com que as familias retornem as escolas, acompanhem seus filhos e
formem uma parceria mais forte e consistente com as escolas.

O fato da familia ndo estar presente na educacao dos filhos se evidenciou ainda
mais durante a pandemia, ja que nesses momentos, eles tiveram a oportunidade de
acompanhar o ensino e a aprendizagem dos filhos no ensino remoto. Porém o que
aconteceu € que em muitos casos, no dos pais omissos, 0s pais ficaram sem saber o que
fazer, pois era a escola que tinha todo esse papel, e o professor entende que é mais um
compromisso seu, abarcando para si todas essas fungoes.

Ao se ver abandonado pela familia, o professor tenta sanar todas as lacunas da
melhor maneira possivel, porém durante o ensino remoto, seus artificios de ensino néo
podem ser 0s mesmos, 0 que deixou os professores também sem saber o que fazer. E
com a falta da presenca da familia os estudantes também ficaram sem um rumo a tomar,

e 0 ensino sofreu as consequéncias. Como trata Psg.

Pg: No ensino remoto a aprendizagem estard ligada ao interesse do aluno, j& no ensino
presencial o docente ter4d uma percepcdo melhor sobre o rendimento dos seus alunos e assim criar

maneiras de auxilid-los para que a aprendizagem ocorra.

Porém, o que se V&, é que os professores divergem em relacdo as dificuldades e
ao distanciamento dos estudantes durante o ensino remoto. Se por um lado a familia se
faz ausente, os estudantes também estardo ausentes, porém alguns professores acreditam
ser falta também de maturidade, e também de condicdes de acessibilidade. Assim como
fala Ps.

Ps: muitos alunos ndo possuem maturidade suficiente para a modalidade de ensino remoto e

varias outras questdes, e se tornam muito relevantes neste processo.

Ao mesmo tempo que se mostram desinteressados, também se mostram
ausentes, com baixa participacdo e presenca nas aulas. E esta auséncia se da em muitos
casos pela falta de condicdes dos estudantes em participar das aulas, e também por nédo
terem o acompanhamento do professor como mediador do processo de ensino-

aprendizagem, o que no ensino remoto ficou limitado. Como sugere Ps:
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P3: Estamos longe de ter uma igualdade de acessibilidade para dizer que todos que estdo
remotos estdo equiparados. Pois presencialmente todos estéo.

A ndo presenca da familia ndo € o Unico fator apontado pelos professores para o
fracasso escolar no ensino remoto. Outros fatores também foram levantados, pois
conforme apontam os professores, estudantes com bom rendimento nas aulas

presenciais ndo se adaptaram ao ensino remoto. Como trata Pg:

Pg: Observei que os alunos se mantiveram mais ausentes. Alguns em sala de aula demonstravam
um bom rendimento, porém com o ensino remoto ndo se fizeram presentes nas aulas virtuais e até mesmo

néo realizaram o material enviado.

A revolucgdo social apresentada pela insercdo das TIC’s e 0 acesso a internet,
tém efeitos significativos nas &reas de conhecimento humano, pois elas desmistificam o
conceito de que para se aprender é preciso estar em lugar especifico e em horario
determinado (MORAN, 2013), porem a falta de conhecimento de uso das ferramentas
digitais é outro ponto apontado pelos professores para mais dificuldades encontradas
nas aulas remotas, e esta falta de conhecimento é um reflexo da escola que
presencialmente ndo faz uso dessas tecnologias nas aulas, por vérias situacoes, falta de
formacéo aos professores que também ndo dominam as ferramentas, falta de material
para trabalhar nas escolas, tempo de planejamento, entre outros.

Embora a sociedade esteja inserida no mundo digital, com uso deliberado da
internet, quando se trata de ensino, os alunos também ndo acompanham essa evolucao,
alguns por ndo terem acesso, outros por ndo dominarem as ferramentas. Conforme
explica Gonzalez (2020) muitos docentes ndo estavam preparados para inserir as novas

tecnologias em suas aulas, considerando que sua formacdo ndo contempla 0 uso dessas
tecnologias digitais. Essas questbes ficam evidenciadas na fala dos professores ao

refletirem sobre o ensino remoto e as dificuldades apresentadas pelo uso das TIC’s, ndo
sO deles mas dos seus estudantes também, onde o professor sente que P4: Devido a
dificuldade de acesso e pela falta de conhecimento dos alunos a area de informética
(TIC’s)”, as aulas acabam por ndo serem melhores.

O ensino remoto tornou o lar dos professores uma extensdo do seu trabalho,
mudando radicalmente sua realidade, uma nova maneira de viver e trabalhar. A metade
aproximadamente dos professores que participaram da pesquisa nao consideram sua
situacdo doméstica atual adequada e adaptavel para que se cumpra o seu labor. A

maioria dos professores além das atividades da educacdo tem atividades extras e
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atividades referentes ao seu lar. De acordo com P,: essa sobrecarga afeta a execugao
destas outras atividades.

Na mesma linha Py, Pg e Pg relatam que a situacdo atual ndo é adequada, sendo
no inicio de dificil execucdo e conciliagdo, mas que com o passar do tempo surgiu uma
capacidade de adaptacdo a situacdo. Ps;, P; e Pg declaram ndo possuirem apoio das
instituicdes e a falta de recursos materiais necessarios para o cumprimento da atividade,
gerando uma desigualdade de recursos materiais e educacional.

A falta de apoio ou a forma como as formacgdes se desenvolvem como um
processo de fora para dentro, como aponta NOvoa (1991), € um limitante para o
professor, pois na maioria das vezes as formacdes ofertadas ndo sdo de seu interesse o
que ocasiona sua ndo participacdo. Desse modo para que as formagdes se configurem
como algo a serem contributos para um ensino de qualidade elas precisam ser de dentro
para fora e se configuraram realmente como continuadas em momentos de discusséo,
estudo, se prolongando durante o ano letivo em horario de servigo Ledo et. all (2021).

A situacdo pandémica atual impactou a produtividade docente quase que na
totalidade dos pesquisados. Seja por motivos tecnologicos de recursos materiais, por
motivos de novidade em lidar com a situacdo, mas principalmente devido aos
professores perderem a capacidade de ter a resposta em curto prazo dos alunos, isso

tudo como aponta Ps, gerando uma sensacéo de estar perdido.

Pe: Acabou impactando em alguns momentos, fiquei sem saber como comegar os planos de aula.
Em algumas situacBes ndo conhecia a realidade do aluno, ndo sabia como dar continuidade em
determinados contetdos, ndo chegava ao meu conhecimento se o aluno estava realmente realizando as
atividades, ou se estas estavam sendo realizadas por outras pessoas, enfim tive varios momentos que me

senti perdida em relagdo ao meu trabalho de professora.

Essa sensacdo de estar perdido se refletiu na conduta do professor em todo seu
contexto de trabalho, do planejamento passando pelo desenvolvimento da aula e

avaliacdo, tudo isso gerado por uma grande sobrecarga de trabalho. Como trata Pg.

Pg: No periodo remoto foi perdida aquela dindmica que o professor tem de estar ministrando
sua aula e surgir uma ideia de montar ali um grupo ou utilizar um outro mecanismo para facilitar o
entendimento do contetdo trabalhado. E também por mais que me esmerasse em planejar uma aula
criativa de maneira que atenda as necessidades dos alunos, elas eram reduzidas, resumidas e o excesso

de trabalho com prazos muito apertados ndo nos possibilitava ser muito produtivos.

A pressao psicologica sofrida pelos professores por ter que se adaptar ao ensino

remoto trouxe vdrias lacunas para o ensino. Se “Todo processo de aprendizagem requer
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a condicdo de sujeito participativo, envolvido, motivado, na posi¢do ativa de
desconstrugdo e reconstrugcdo de conhecimento e informagdo, jamais passiva,
consumista, submissa” (DEMO, 2008, p. 01), como esse novo processo nao iria
impactar no trabalho docente? Ao refletirem sobre isso, os professores e a enorme
pressao psicoldgica sofrida nesse momento, 0s mesmos ressaltam o impacto que todo
esse procedimento teve na conducdo do processo educativo, como Visto anteriormente
em Pe.

No periodo remoto se perdeu a dindmica de aula, no qual o professor quando
ministra a aula e percebe no ato que os alunos néo estdo compreendendo com clareza o
contelido apresentado, toma a atitude de intervir no momento especifico ou utilizar
outro mecanismo para facilitar o entendimento do contetdo trabalhado, como também
se observou em Pg. E para uma minoria ndo ocorreu impacto na producdo docente,
como afirma P7 e P9 houve uma diminuicdo no entusiasmo em proferir as aulas.

As diferentes realidades encontradas nas redes publicas e particulares se
evidenciaram na realidade do cotidiano, no qual podemos observar realidades muito
diferentes com diferentes condi¢bes de trabalho para os professores e para 0s
estudantes. Enquanto os estudantes das escolas publicas ndo tinham praticamente aulas,
por diferentes situacdes, os estudantes das escolas particulares praticamente migraram
da escola para suas casas, claro que a socializacdo e outros fatores foram
comprometidos, porém as aulas ocorreram sem maiores problemas, obviamente dentro
das limitacGes. Enquanto os professores da rede publica lutavam para aprender a usar as
plataformas, os professores das escolas particulares tiveram acompanhamento
pedagdgico, formacdo continuada, e equipamentos, softwares, plataformas e muito mais
para desenvolver suas aulas.

As redes de ensino dos docentes abrangidas na pesquisa tém trabalhado com
seus alunos no ensino remoto desde a efetivacdo da pandemia em marco do ano de
2020. Depois de organizado pelas escolas e pelo governo de forma emergencial e com
uma série de ajustes e protocolos que com o tempo foi se alterando na maioria dos
casos, 0s alunos receberam uma vez ao més as atividades de forma fisica, com 0s
protocolos de saude necessarios, e juntamente neste mesmo periodo os professores
postavam materiais nos mais diversos meios e aplicativos de informatica, assim como
atividades extras.

Alguns professores também realizavam aulas de forma “online” por meio de

aplicativos especificos para esse fim P;: Portanto a maioria dos professores
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trabalhavam atraves das mais diversas plataformas de informatica e também com
material fisico, impresso, para o0s alunos que ndo possuiam acesso aos meios de
educacao, tais como celulares, computadores e transmissdo do sinal da internet
temporario ou permanente.

A partir de agosto de 2021 as aulas retornaram aos poucos, ocorrendo através do
ensino hibrido, onde alguns alunos, com permissdo dos responsaveis voltaram as aulas

presenciais e outros seguiram no ensino remoto. Como trata Pg e Pg:

Pg: De Margo de 2020 a Julho de 2021 o ensino foi remoto. Os alunos recebiam uma vez ao més
as atividades fisicas e durante este periodo os professores postavam audios e videos explicativos nos
grupos de whatsapp das turmas, postavam também atividades extras. Alguns professores também
realizavam aulas online pelo google meet, muitos alunos ndo conseguiam participar das aulas devido a
falta da internet, de computador e até mesmo de celulares. A partir de agosto de 2021 as aulas estéo
ocorrendo através do ensino hibrido, onde alguns alunos, com permissdo dos responsaveis voltaram as

aulas presenciais e outros seguem no ensino remoto.

Py: Através de aulas impressas.

O trabalho com os alunos, junto as grandes dificuldades que o coronavirus
causou a “orbis” toda, e de maneira mais especifica aos participantes do processo de
educacdo, além dos problemas de adaptacdo a esse novo momento que afetou alunos,
professores e demais envolvidos, de um ponto de vista social, psicologico e de saude,
ficou evidente o abismo social relacionado com a falta de recursos para a educacédo. Foi

evidente a falta de recursos materiais para promover o processo educativo.

Categoria 2: Adoecimento docente

Antes mesmo da pandemia, pesquisas como as de Diehl e Marin (2016) e Tostes
(2018) traziam dados preocupantes acerca do adoecimento mental nos professores. Os
autores apontavam como fatores principais as modificaces ocorridas na profissdo
docente, como a fragilizacdo de vinculos empregaticios.

Com a chegada da pandemia do coronavirus, esse processo foi agravado, e 0s
professores sofreram evidentes mudancas do seu trabalho e das relagdes neste mesmo
trabalho. Estas mudancas foram percebidas pelos mesmos, na organizacdo e
planejamento das aulas e no estado emocional que também influenciou 0os mesmos na
concentracdo para estas atividades.

Praticamente no que trata da concentracdo percebeu-se que aproximadamente
60% dos pesquisados ndo sofreram com isto. Mas aproximadamente 40% sentiu essa

dificuldade de concentragdo o que demonstra um valor alto de pessoas afetadas, por
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mais que ndo seja a maioria 0 nimero mostra um valor alto de pessoas que comegaram
a relatar tal fato.

Moreira e Rodrigues (2018), mencionam que o contexto escolar tem se tornado
um ambiente provocador de tensdo e estresse, consequentemente 0s professores
sentem-se cada vez menos estimulados pelo trabalho, resultando em um circulo
vicioso de sofrimento, adoecimento e afastamento. Em nosso estudo, alguns professores
se queixam da falta de concentracao estar relacionada a alta demanda de trabalho como
podemos ver em P,: sdo muitas demandas de relatorios, pareceres, atendimento
remoto e etc. Outros tém um sentimento de estar afastado de seus estudantes, como
aponta o professor Pg, ao explicitar que o que lhe aflige: “ndo conhecer a realidade dos
educandos, bem como suas necessidades no dia-a-dia. ”

Para Zaidan e Galvao (2020) os professores experimentaram uma mudanca
brusca em suas rotinas, caracterizada penetracao insidiosa do trabalho em todos os
espacos e momentos de seu cotidiano, ndo importando que seus empregadores, seja 0
governo ou os donos de escolas, ndo lhes tenham garantido estrutura para o tele
trabalho. E visivel que a demanda de trabalhos, relatdrios, documentos, pareceres dentre
outros encaminhados aos professores aumentou devido as aulas serem desenvolvidas
em formato remoto. Isto gerou uma sobrecarga de trabalho, sendo que este é diferente
da maneira como se trabalhava anteriormente, gerando além da novidade na adaptacéo
um trabalho extra de dedicacdo para superacdo do mesmo que era desenvolvido de
forma presencial anteriormente. Ps relata ser muito cansativo a nova modalidade, alem

de burocratica.

Ps: sim, bem cansativo por que ndo estdvamos acostumados com toda essa burocracia de papéis
e sim de nos comunicarmos diretamente com os alunos em sala de aula.

Este momento vem gerando diversos tipos de adoecimento, devido as mudancas
ocasionadas pelas novas atribuicdes recebidas, junto a todas as mudancas ocorridas no
ensino. Souza (2021) ressalta que o professor no trabalho modo remoto, apresenta
indicios de agravamento na saude mental, e ressalta que algumas causas do
adoecimento mental estdo relacionadas com as classes virtuais muito numerosas, a falta
de preparo para lidar com as tecnologias de ensino a distancia, falta de apoio da
gestdo escolar e relacBes interpessoais insatisfatorias, turmas desinteressadas pelo
aprendizado, inexisténcia de tempo adequado para descanso, além das cobrancas e

exigéncias de qualificacdo do desempenho.
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Todo esse processo acaba gerando um desgaste, como aponta o professor P4: ao
relatar que sente-se “Cansada, com a sobrecarga de trabalho. Pois ndo era o nosso
habitual. Mas, me atualizei e ndo tenho dificuldade em planejar as aulas. Porém a
pressdo fica pelo numero de documentos, relatorios, tabelas... que precisamos fazer”.

Além da falta de preparacdo para esta situacao de saude publica mundial, muitos
professores ndo receberam uma formacéo e orientacdes que por muitas vezes mudavam
devido a alteracdo dos protocolos de salde, para auxiliar nesta nova etapa de trabalho.
Porém nao € so o profissional que passa por esta situacdo, o professor também é mée ou
pai, tem familia e como tal, estd sofrendo esse desgaste tanto por ser profissional do
ensino tendo que se reformular, e arcar com todos 0s impasses deste momento, quanto
como pais ou méaes de filhos que estdo deste modo sofrendo também. Ninguém estava
preparado para este momento, como aponta Ps.

No entanto, na fala do professor podemos perceber que nem as instituicdes que
deveriam apoiar 0 professor neste momento estavam preparadas. Houve um processo
onde ninguém sabia o que fazer, e os professores ficavam a todo instante recebendo

informacOes cruzadas, o que ocasionou maior desgaste ainda.

Pg: Nem as escolas e nem as familias (na verdade ninguém) estavam preparadas para a situacdo
em que a COVID-19 nos apresentou em marco de 2020. Os professores e as equipes diretivas ndo
receberam nenhum tipo de formacao e as orientacdes eram baseadas em achismos. Por muitas vezes, se
recebia uma orientacdo e depois mudava-se de ideia e todos tinham que refazer o que ja estava pronto. E
isso fez com que ficassemos reféns de celulares e computadores, pois quando ndo estavamos dando aulas
online, estavamos postando materiais, fazendo os materiais, preenchendo documentos ou atendendo pais
e alunos, ocupando assim muito mais do que 40hs mensais. Tenho total nogdo que todos fizeram o
melhor que podiam diante deste novo quadro que se apresentou e estavam buscando a melhor forma de
fazer com que o ano letivo de 2020 fosse validado, da mesma maneira que estamos fazendo neste ano de

2021, porém todos muito cansados.

Essa elevacao de sobrecarga de trabalho comeca a se relacionar com o estresse
que surge com os professores. Em suas falas mostra que a relacdo de afazeres referentes
a esta modalidade de ensino remoto torna-se estressante, além de criar expectativas em
relacdo as aulas remotas que acabavam ndo se concretizando e possibilitando a

ocorréncia de varias situaces negativas em torno do que foi planejado. Como trata Pe:

Pe: Sim, torna-se muito estressante a relagéo de afazeres referente a esta modalidade de ensino
remoto e muitas vezes ndo obtemos resultados positivos nesta modalidade e nosso trabalho acaba
tornando-se insuficiente para atender todo nosso publico. Na maioria das vezes eu criava expectativas
em relacéo as aulas remotas e no final acabava acontecendo varias situacdes bem negativas em torno do

meu planejamento.
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De modo geral as mudancas que a pandemia trouxe afetaram a educacdo e a
relacdo entre alunos e professores de um modo geral e de um ponto de vista dos
professores houve um grande aumento de trabalho devido a nova situacao, isto levou a
um aumento do estresse e pressao nos educadores. Contudo muitos destes, mesmo sob
pressdo e estressados, buscando da vontade interna conseguiram superar a situacéo,
buscar atualizacdo, planejar seu trabalho e, alguns até, a se acostumarem com o
trabalho. De acordo com Ps:

P5: Mas agora ja estamos acostumando com o ensino remoto.

Todo este contexto da pandemia relacionado com o trabalho e vida dos
professores leva-os a relatar as dificuldades que surgiram neste interim. Dificuldades
estas relatadas acima, como as demandas, estresse, entre outros que atingem o amago do
estado emocional dos mesmos. A reacdo de poder fazer algo esta interiorizada na
pessoa, ¢ forca em potencial que para estar funcionando corretamente deve estar
submetida a propriedades de normalidade para cada pessoa, ou seja para funcionar bem
a pessoa tem que estar em equilibrio bio-psiquico-social. Este bem-estar é descrito pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS).

De acordo com os Registros Oficiais da OMS publicados em 1948, o
conceito de salude que direciona os trabalhos e campanhas da organizacdo
entende a saude como “um estado de completo bem-estar fisico, mental e
social e ndo apenas como a auséncia de doencas ou enfermidades”. (WHO,
1948, p.100)

Em torno de 60% dos professores ndo conseguem superar suas dificuldades, ou
seja, o problema pandémico toma um carater de satde profissional devido ao estresse.
No caso de P;, tem uma atitude de encarar estas dificuldades para supera-las, P;:
Encaro as dificuldades como alicerce para dribla-las. E creio que nossa classe superou
muito bem todas as dificuldades encontradas nesse momento.

A pandemia de COVID-19 por si causou um impacto e mudancas das mais
variadas no mundo e no pais, a educacao que ja vinha com enormes lacunas, problemas
econémicos e dificuldades a priori da mesma, nesta cresceu e se intensificou, mostrando
a fraqueza da estrutura governamental, o sofrimento dos docentes mas também uma
enorme capacidade dos mesmos de trabalhar com garra e se adaptar ao contexto
inserido.

As modificacbes que a pandemia gerou no trabalho dos docentes juntamente
com os problemas educacionais como a falta de recursos destinados a educagédo agravou
0 quadro e transferiu essa deficiéncia para o trabalho dos mesmos causando nos

docentes uma alta sobrecarga de trabalho, tensdo, estresse, muitos casos de afastamento,
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chegando ao ponto deste somatério de casos, além de todos problemas causados,
entrasse na vida particular no cotidiano dos mesmos, abalando claramente o estado

fisico, mental e social.

Categoria 3: Potencialidades e fragilidades do ensino remoto

Nem tudo na pandemia foi negativo. Usando das suas capacidades, que fizeram-
nos evoluir da vida mais primitiva a “polis”, o ser humano, ser este igual em
humanidade e diferente em atitudes, encontrou mais uma vez algo bom no problema
que a vida o apresentou, problema agora global.

O mundo j& se encontrava antes da pandemia em um processo de
desenvolvimento tecnolégico gigantesco, processo este que se iniciou desde a revolugéao
industrial. O crescimento vertiginoso da tecnologia para estruturar a internet a nivel
mundial, se originou na década de 1980 e sua concretizacdo em larga escala na década
de 1990 fez com que a comunicacgédo da informacao atraves desta gigantesca rede tornar-
se altamente poderosa. As distancias ficaram menores, aumentou o fluxo de informagéo
e troca das mesmas, possibilitando aumento dos grupos de pesquisa, ensino e extenséo;
isto ocorreu primeiro no meio cientifico e educacional, pois foi onde se originou a
internet de acordo com Hafner (1998). Apds isto, a internet chegou a populacao, aos
poucos, de modo timido, com a utilizacdo das placas de modem, as quais originavam
sons, que por muitos, sdo lembrados até os dias atuais. Segundo o IBGE (2018),
estimou-se que 79,1% dos domicilios do tipo particular possuiam acesso a internet.

Antes do novo coronavirus 0 mundo como sabemos ja estava todo interligado
via redes de informacdo, mas surgiu algo novo. Este algo seria a implementacdo da
atividade de informética a um nivel nunca antes atingido na humanidade, o que
poderiamos chamar de “orbisconnect”, ndo no sentido de imersdo do metaverso, mas no
sentido de uso continuo de recursos de informatica.

E esse uso continuo, e o aprendizado que ocorreu, propiciou a aceleracdo dos
recursos de tecnologia de informacdo e comunicacdo (TIC’s) referente também a area
da educacgdo. Devemos observar que a integracdo das tecnologias digitais na sala de aula
iniciou nos primordios dos anos 1980, isto tudo foi um desenvolvimento para os TIC’s
da atualidade (Valente & Almeida, 2020).

Abriu-se um mar de possibilidades, sendo que muitas ja estavam presentes, mas
ndo eram utilizadas ou ndo existia o costume de ser utilizada, e passou a ser ativa de um

ponto de vista computacional. Com isto 0s museus que ja existiam, passaram a ser
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mundialmente visitados com namero alto de acessos (HBAC, 2020), laboratorios,
centros de pesquisa, bibliotecas, dentre outros. Ocorreu uma explosédo de troca de
informacdo, agora benéfica para a educacéo.

Os docentes percebendo o enorme avanco tecnolégico que ocorre no mundo
agem no sentido de adaptar-se ao novo paradigma exigido pela educacdo. Sendo que a
tecnologia tem proporcionado uma subdivisdo na troca de informacdo por meio das
redes sociais e aplicativos, e com isso, exige-se do docente um novo olhar sob o aspecto
do ensino- aprendizagem (SANTOS et al., 2020). No decorrer da historia, como relata
Garcia et al. (2011), a tecnologia tem modificado a conduta das pessoas e pode provocar
um desacerto entre quem ensina e quem aprende e de maneira inevitavel, surgem
questdes a serem repensadas na educacdo. Frente a isso, 0s docentes necessitam
desenvolver as competéncias que se adaptem as TIC’s em seu ambiente de ensino.

A opinido dos docentes relata que o ensino remoto possui, confirmando esse
desenvolvimento, muitas potencialidades para o ensino de ciéncias como P;: a
aceleracdo da aplicacdo de diversas Tecnologias de Informacdo e Comunicagao
(TIC’s) na area da educagdo, fator inevitavel para a continuacdo do ensino escolar e
manipulacdo dos ambientes virtuais de aprendizagem, P4: O acesso amplo a pesquisa,
a visitacdo de ambientes virtuais como museus e a observacdo de detalhes em
estruturas por meio de software como por exemplo observar uma célula em 3D. e Ps:
na minha opinido o ensino remoto tem muitas potencialidades para ensinar ciéncias
trazendo uma melhor explicacéo através de desenhos e etc.

A quantidade de informacdes disponiveis, nas areas do conhecimento, é
praticamente imensuravel. Isto ndo permite aos profissionais ter o dominio do
conhecimento e das informacdes referentes a sua area de estudo que outrora possuiam.
O novo sempre surge, e novas informacdes, conhecimentos surgem e ndo conseguem

ser acompanhados por estes profissionais. Como destaca Pretto:

As novas tecnologias da comunicacdo e informacgdo estdo possibilitando e
influenciando a introducéo de diferentes valores, de uma nova razéo [...] A
razdo moderna ndo estd mais dando conta de explicar os fenémenos desta
sociedade em plena transformacdo (PRETTO, 1996).

As TIC’s estdo se oportunizando e ao mesmo tempo entusiasmando a entrada de
valores diversificados de uma nova razdo que gera uma transformacdo na sociedade
como um todo (SANTOS et al., 2020). Estas oportunidades potencializam o uso destas
ferramentas, que em meio a essas transformacgdes indicam um caminho ao docente, que

deve segui-las tomando rumos para desenvolver a funcdo com mais amplitude, no
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sentido de cooperacdo e interatividade com o aluno e 0s recursos tecnoldgicos
disponiveis.

Uma das principais fragilidades descritas pelos professores no ensino remoto de
ciéncias fora P;: As préticas em laboratdrio. Saidas de campo, as aulas préticas. Estas
aulas na disciplina de ciéncias sdo de fundamental importancia devido aos recursos
eficazes que permitem utilizar no processo educacional. Neste caso, as TIC’s nao
conseguem substituir, amenizar, ou como refere Santos et al., 2020: oportunizar para
transformar, a pratica real. Aqui vemos claramente uma grande fragilidade das mesmas
tecnologias no processo educacional.

Mas no ensino remoto por mais tecnologia que esteja investida ndo se consegue
0 mesmo efeito que o produzido presencialmente, por mais que virtualmente se possa

fazé-lo, alem das saidas a campo que ficam obstaculizadas. Como refere Ps:
Pg: As aulas praticas na disciplina de ciéncias sdo recursos eficazes no processo de
ensino/aprendizagem, porém no periodo remoto, por mais que tentemos realizar virtualmente ndo teve o

mesmo efeito quando ocorria em sala de aula.

O protagonismo dos alunos no que se refere as fragilidades do ensino remoto
também foram reportadas, do mesmo modo que Ps: A falta de conhecimento, de alguns,
referente as tecnologias implantadas nesta modalidade; Para Mercado (1998), em
consequéncia, deste novo contexto educacional, evidenciam-se a fragilidade das acGes e
da formacdo, refletidas também através dos interesses econdmicos e politicos que nédo
colaboram com a capacitacdo dos profissionais da educacdo. A falta de recursos
novamente se relaciona com a falta de conhecimento, seja para a educacdo direta como
para a implementacdo da mesma.

Entretanto, quando vemos em P;: Falta de interesse da parte dos alunos... 0
perfil deste aluno atual que estd em constante contato com a informatica se aproxima do
docente que anteriormente estava isolado na funcdo de detentor do saber,
transformando-o em colaborador, parceiro e mediador do conhecimento (SANTOS et
al., 2020).

Com o advento da pandemia, 0 ensino remoto se tornou primordial e essencial
para o funcionamento do sistema de educacdo e com ela veio 0 aumento do uso dos
laboratdrios virtuais, bibliotecas virtuais, museus entre outros. Todos estes exemplos se
tornaram uma importante ferramenta de auxilio didatico para as aulas. Além deste

sistema de informacdo ser utilizado para disponibilizar materiais aos alunos e
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professores para as atividades e para os planos de aula, todos inseridos em plataforma
digital. Esse modelo tecnoldgico veio para ficar como exemplifica P;.
P:: O uso de laboratérios virtuais nas atividades remotas é uma importante ferramenta de

auxilio didatico e a disponibilidade de materiais e planos de aula na plataforma, assim como todas as

tecnologias que foram utilizadas vieram para ficar.

Na opinido dos professores as tecnologias vieram para ficar, e auxiliar 0s
docentes em suas aulas na volta do presencial devido a sua versatilidade, como aponta
P8 quando reforca esta fala ao tratar do uso das TIC’s na sala de aula, Ps: A
versatilidade e a utilizacdo das tecnologias como aliadas ao processo de
ensino/aprendizagem.

A pandemia trouxe, ndo somente, mudangas negativas, mas inovagdes e um
aumento da versatilidade na utilizacdo das tecnologias de informagdo e comunicacao,
que foi uma grande contribuicdo deixada pelo ensino remoto para o ensino de ciéncias,
como aponta Pe.

Ps: Acredito que a questdo tecnologica foi de grande importancia para o estudo de Ciéncias.

O uso das TIC’s na educacdo potencializa o conhecimento ja adquirido dos
alunos, por meio do acesso organizado, das ferramentas expandidas de comunicacgao,
interacdo e distribuicdo do conhecimento, os quais sdo abertas aos alunos dessa nova
geracdo, (Garcia et al. 2011). “Este novo universo traz consigo novas exigéncias aos
individuos que precisam ser autbnomos, criativos e criticos, tendo habilidade para obter
e selecionar informagdes e para construir conhecimentos.” Teles et al. (2018, p. 58).
Estas novas exigéncias aos alunos que, portanto, devem possuir autonomia esta
totalmente relacionada com o interesse dos alunos, responsabilidade e maturidade.

Percebeu-se a falta de leitura. Dentre elas a de cunho cientifico que se agravou
com o ensino remoto, pois Py: Ciéncias envolve muito texto e leitura, nossos alunos tém
preguica e dificuldade em ler, o que acaba atrapalhando o desenvolvimento do
contetdo, mesmo em ensino remoto.

Outro ponto positivo apontado pelos professores foi a percepcdo que tiveram em
relacdo a uma maior flexibilizacdo de horarios para que os alunos pudessem acessar as

plataformas de ensino remoto. De acordo com P3:

P3:: Maior flexibilidade de horarios para os alunos acessarem a educacdo: A EaD (Ensino a
Distancia) possibilita que as pessoas que trabalham e por isso ndo podem frequentar aulas presenciais

nos horarios convencionais tenham acesso a estas aulas através de aulas com horarios alternativos
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Do mesmo modo, 0 ensino remoto abriu uma porta para a formagao continuada
que antes deste momento esta mais fortemente ligada a programas de especializa¢éo, ou
seja, uma ferramenta essencial no ensino de ciéncias. P4: A atualizacéo de professores e
alunos (o0s que tém acesso) em relacdo ao uso de tecnologia € uma grande contribuicdo
deixada pelo ensino remoto para o ensino de ciéncias.

Os professores por estarem em permanente atualizacdo dentro das possibilidades
e estando a sociedade em uma crescente tecnoldgica, deve ser acompanhado desta
evolucdo uma conscientizacdo da necessidade de incluir nos curriculos escolares as
habilidades e competéncias para trabalhar com as novas tecnologias. A sociedade do
conhecimento que nos encontramos, urge que a educacdo assuma uma abordagem

diferente em que o componente tecnoldgico da informacéo ndo pode ser ignorado.

As novas tecnologias e 0 aumento exponencial da informacdo levam a uma
nova organizacdo de trabalho, em que se faz necessario: a imprescindivel
especializacdo dos saberes; a colaboracdo transdisciplinar e interdisciplinar; o
facil acesso a informacédo e a consideracdo do conhecimento como um valor
precioso, de utilidade na vida econémica. (MERCADO, 1998)

A formacgdo de professores estd totalmente relacionada com os conteddos
classicos estudados pelos mesmos, assim como pelos que opdem este estudo, para fazer
surgir o contraponto dialético aos moldes de Socrates, alem dos contetdos de
atualizacdo do curriculo em relagdo com a vida cotidiana, no qual se enguadra a
tecnologia de informacdo. Isto leva a uma busca por uma organizacdo curricular
inovadora que, ao ultrapassar a forma tradicional de organizacao curricular, estabelece
novas relacdes entre a teoria e a pratica. Disponibiliza condi¢Ges para a emergéncia do
trabalho coletivo e interdisciplinar e possibilita a aquisicdo de competéncias como a

técnica e a politica que possibilite ao educador se situar no novo espaco tecnolégico.

A formacéo de professores em novas tecnologias permite que cada professor
perceba, desde sua prépria realidade, interesses e expectativas, como as
tecnologias podem ser Uteis a ele. O uso efetivo da tecnologia por parte dos
alunos, passa primeiro por uma assimilagdo da tecnologia pelos professores.
Se quem introduz os computadores nas escolas, o fazem sem atencdo aos
professores, o uso que os alunos fazem deles é de pouca qualidade e
utilidade. Além disso, o fato de s6 colocar computadores em uma escola raras
vezes traz impacto significativo. Para atingir efeitos positivos, é fundamental
considerar uma capacitagdo intensiva inicial e um apoio continuo,
comecando com os professores, que a sua vez, poderdo capacitar 0s seus
alunos. E necessario planejar a integragdo da tecnologia na cultura da escola,
fenbmeno de avaliagdo gradual, que requer apoio externo. (MERCADO,
1998)

Frigotto (1996), trata de que um desafio a enfrentar hoje na formacdo do
educador € a questdo da formacao tedrica e epistemoldgica. E esta tarefa ndo pode ser
delegada a sociedade em geral. O locus adequado e especifico de seu desenvolvimento é

a escola (Schon, 1992; Né6voa, 1991) e Universidade, onde se articulam as préaticas de
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formagéo-acdo na perspectiva de formacdo continuada e da formagdo inicial. Ficando
claro a importancia e a potencialidade de uma necessaria formagédo docente, geradas em
decorréncia da pandemia para o ensino de ciéncias.

Por outro lado, devido a auséncia presencial do professor, cria-se uma limitagcéo
no processo, Ps: Em alguns casos podera ser afetada, principalmente ao educando que
nao tem autonomia na construcéo do conhecimento.

Alguns professores creem que a ciéncia precisa de um ensino mais proéximo e
continuo que possibilita um melhor aprendizado e uma melhor compreensdo das
respostas que irdo aparecer no decorrer dos estudos. Essa aproximacéo visa diminuir a
auséncia dos alunos, que no modo remoto podem ndo participarem na integralidade das
aulas e atividades, e pela distancia do professor que ndo observa continuamente leva aos

alunos a comecar uma postergacao da pratica de estudar.
Ps: Sim, ciéncias precisam de um ensino mais proximo e continuo, somente assim vamos

aprender e entender melhor as respostas que irdo aparecer durante os estudos.

A grande maioria dos professores tem utilizado softwares especificos ou
plataformas virtuais para ensinar. Porém, os recursos que mais foram utilizados séo: o
Whatsapp e os recursos da plataforma Google. O problema é que todo esse recurso que
pode ser utilizado, ndo o € em larga escala devido principalmente a falta de recursos
materiais (BUNZEN, 2020). Da parte dos alunos ha um longo problema de condicéo
financeira, que se estende também aos professores. Do ponto de vista das escolas a
situacdo € mais grave no que trata de recursos materiais, fazendo que a escola use
somente 0 que esta ao alcance e nas suas préprias perspectivas. E muitas escolas tém
uma realidade que ndo proporciona ainda este tipo de recurso tecnologico. Conforme

vemos em Pz, Ps e Ps.

P3: N&o , pois meus alunos nao tém acesso pois ndo possuem condic¢des financeiras.
Ps: Sim , as vezes usamos alguns aplicativos, ou seja somente o0 que esta ao nosso alcance.
Pg: A realidade das nossas escolas e das familias ndo nos proporcionam ainda este tipo de

recurso tecnolégico. Utilizo como forma de pesquisa para tornar a aula mais criativa.

Novamente a fragilidade de recursos materiais na educacdo aparece, P,: Falta de
recurso material e tecnologico; juntamente com a falta de equipamentos, softwares e
equipamentos para transmissdo e conexao da internet, derivados obviamente dos
recursos materiais. Esta falta de recursos atinge tanto o aluno como o professor, ambos
estando distantes, e também atinge a escola quando solicitada para fazer alguma ponte

para 0 processo.
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Face a todos problemas anteriormente expostos referente a recursos materiais, a
questdo financeira para a educacao no Brasil € grave e esta exigindo mais atencdo ainda
do que a que esta sendo dada. Muitas prefeituras contam com parcos recursos e nem
sempre séo dirigidas por administradores competentes e preocupados com a educagao,
que precisa receber maior apoio do governo estadual (DUTRA, 2011).

Bunzen (2020) indica para o fato de que ha uma grande desigualdade econdémica
vivida por pessoas envolvidas no sistema educativo, que ndo possuem acesso a internet
de qualidade ou ferramentas adequadas. Como destaca o autor, “Em muitas familias,
apenas um computador de mesa ou portatil, ou um celular precisam ser compartilhados
por varios usuarios ao mesmo tempo” (BUNZEN, 2020, p. 24).

Para que ocorra uma mudanga, tanto de busca por uma formagéo continuada que
deve estar vinculada ao trabalho mas também ao curriculo de formacéo do profissional,
assim como uma percepgdo de que SA0 0S recursos, meios sem os quais fica evidente
que ndo se pode promover educacdo digna e de qualidade para toda populacdo. E
fundamental o trabalho em equipe e que todos participem efetivamente dos processos
que tem inicio na apropriacdo da intencionalidade, ou seja de carater proprio da
consciéncia pelo qual a cada ato de consciéncia corresponde um contetdo de
consciéncia, ou seja de toda ‘“consciéncia”, de um projeto, mediante a tomada de
consciéncia dos objetivos e do sentido da situacdo que se demonstra com a realidade.
Isso gera a busca por um bem educacional.

Em sua obra Etica a Nicomaco, Aristoteles traz ainda a constatacdo de que o
Bem pode também ser considerado como sendo o fim ltimo para qual o homem dirige
suas agoes. Logo nas primeiras linhas da obra ele afirma: “Toda arte, toda investigagao
e igualmente toda acdo e projeto previamente deliberado parecem objetivar algum bem.
Por isso se tem dito, com razdo, ser 0 bem a finalidade de todas as coisas”
(ARISTOTELES, EN, I, 1, 1094a, 1-3). Sendo assim pode-se dizer que em todas as suas
acOes 0 ser humano busca atingir a sua meta: o bem, sendo que este mesmo apds
efetivar uma acdo correta, ou seja, uma pratica ética, se desenvolve até o ponto maximo
como apresenta o mesmo (Aristoteles, 1998) na Politica, numa busca, caminho rumo ao

bem-comum.

Categoria 4: O ensino de ciéncias durante o trabalho remoto
A Base Nacional Comum Curricular BNCC (2017), descreve em seu texto as

competéncias como sendo a mobilizacdo de conhecimentos e as habilidades, como

86



atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Para os professores entrevistados, o
desenvolvimento do ensino de ciéncias durante a pandemia em ensino remoto vem
exigindo deles e dos alunos, que desenvolvam competéncias e habilidades no processo
educacional.

Para P3: O ensino remoto vem exigindo do professor e do aluno o
desenvolvimento de competéncias e habilidades tanto para o aluno aprender, como
para o professor ensinar. No entanto, essas habilidades e competéncia vao aos poucos
sendo incorporadas pelos professores. Ainda ndo ha um conhecimento sélido de como
desenvolver esses conceitos e o ensino remoto dificulta essa abordagem. Garcia et al.
(2011), mostra que esta tecnologia tem modificado a conduta das pessoas e pode
provocar um desacerto entre quem ensina e quem aprende.

Conforme o professor Ps que aponta os resultados durante o ensino remoto como
ndo sendo os esperados, Ps: estd tendo um resultado muito pequeno, ou seja, aos
poucos vamos aprendendo e desenvolvendo esses conhecimentos.

Percebe-se na fala dos professores que ndo dominam esses conceitos pois
entendem o ensino de ciéncias como sendo uma transmissdo de conhecimento, onde o
professor ainda € o detentor deste conhecimento e o estudante passivamente se apropria
desse conhecimento, mas sdo convictas de que ndo tem esse conhecimento assimilado
(Garcia et al., 2011).

Pg: Transmitimos conhecimentos e instruimos, porém, a arte de ensinar é tdo ampla e ao meu
ver linda que ainda nao aprendemos a desenvolvé-la de maneira remota.

O desenvolvimento do ensino de ciéncias ocorre e se reinventa neste contexto e
busca ver o estudante como um ser social imerso em uma realidade Unica e com
influéncia coletiva, e que interage com o objeto e conceito a ser compreendido. Essa
busca e trajetoria o colocam como o protagonista no proprio processo de aprendizagem
que ira leva-lo a autonomia. Essa atitude de protagonismo € buscada por todos, mas
devido ao ensino remoto, ela cai em qualidade afetando diretamente o processo
educativo, devido também ao aluno ndo ter uma colaboracdo e interesse efetivos no
mesmo, P7: Os alunos ndo estao se destacando muito, por motivo da falta de interesse.

No entanto, as limitacdes e dificuldades enfrentadas pelos professores vao além
da pandemia, o ensino remoto s6 evidenciou a crise sofrida pela educacdo brasileira a
muitos anos, pois a precariedade das escolas ja era conhecida. A falta de tempo do

professor em planejar, em se reunir para uma formagéo, em discutir sobre seu contexto
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sdo evidenciadas ha muito tempo, e que torna comprometida a qualidade. Levando os
resultados do ensino remoto por um caminho de dificuldades (SANTOS et al., 2020).
Para 0 ensino de ciéncias as limitacbes sé&o ainda maiores, com a falta de
recursos tecnoldgicos, laboratérios entre outros P,: A escola encontrou dificuldades
diversas, com a falta destes recursos materiais, gerando falta de estrutura, de acesso dos

alunos aos ambientes virtuais de aprendizagem.

P,: Eu vejo o ensino de ciéncias sofrendo limitacbes pela falta de recursos tecnolégicos e
ferramentas necessarias para a construcéo do conhecimento, pautado na construcédo de conceitos mais

tedricos.

Com todas as dificuldades de ordem economia e de recursos materiais
envolvidas no sistema educativo (BUNZEN, 2020), alguns professores acreditam que
essa nova situacdo deve gerar uma busca de recursos para que eles e os alunos possam
se manter conectados, e que este novo modelo, apesar de possuir uma adaptacdo e

efetivacdo lenta, busca iniciativas positivas e promissoras. De acordo com Ps:
Ps: Acredito que a partir dessa nova realidade a escola precisa buscar informagdes para manter

os professores e os alunos conectados para vivenciar novas realidade buscando perspectivas para um
futuro melhor e aceito no mundo todo.

Devido aos problemas expostos referente a recursos materiais, a questdo
financeira para a educacdo no Brasil é grave e esta exigindo mais atencdo ainda do que
a que esta sendo dada (DUTRA, 2011). Pois como 0s mesmos professores apontam P5:
O acesso ao ensino remoto € discriminatorio, s6 possuem acesso aqueles alunos que
tém recursos.

Nesta nova realidade o professor teve muito mais trabalho. Um dos fatores € que
para planejar uma aula, P1: Realmente o professor teve muito mais trabalho. Um dos
fatores é que para planejar uma aula, precisamos pensar nas varias realidades dos
alunos. A sobrecarga de trabalho afetou significativamente o ensino de ciéncias, pois 0s
professores trabalhavam muito mais tempo, com muito menos rendimento. Conforme
Pg:

Pg: No ensino presencial eu trabalhava 8 horas por dia e em casa fazia meu planejamento,

minhas leituras e pesquisas. J& no ensino remoto estava trabalhando de 12 até 18 horas por dia, muitas

vezes incluindo o final de semana.
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Visto que para P4: Para as atividades remotas é necessario um tempo bem
maior para a preparacdo de aula e busca de materiais. Visto que é necessario adequar
0 conteldo ao tipo de acesso que o aluno vai ter. O que demanda as vezes preparar 3
aulas diferentes para o mesmo conteudo a ser desenvolvido.

Os fatores se entrelacam, o excesso de trabalho oriundo de um extenso
planejamento de aula para o ensino remoto leva a uma terrivel sobrecarga para 0s
docentes. Como ressalta Souza (2021), o professor no trabalho em modo remoto
apresenta indicios de agravamento na salde mental, e ressalta que algumas causas do
adoecimento mental estdo relacionadas com estas mesmas classes virtuais de nimero

muito elevado.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A educacdo remota foi ampliada de forma forgada, devido a pandemia, a busca
por recursos educativos interativos, aproximacdo com grandes centros de estudos via
internet, e uma gama de materiais que ja estavam em processo de apropriacdo por
docentes e alunos mas que com a pandemia se transformou de algo alternativo, para a
Unica solucao possivel.

Tendo em vista os dados coletados, os resultados obtidos e buscando responder
ao objetivo do trabalho, o qual buscou investigar a partir do olhar dos professores da
educacdo fundamental, os principais fatores que impactaram, limitaram ou
potencializaram o0s processos educacionais e do ensino de ciéncias, ocasionados pelo
ensino remoto, em virtude da pandemia do coronavirus podemos inferir que:

- Recursos para a Educacdo, que no presencial era escasso, e devido a
pandemia se tornou uma lacuna na educacao publica;

- Descaso governamental com a educagdo;

- Grande parte dos alunos sem maturidade para o desenvolvimento desta
modalidade de ensino. Podemos relacionar isso atraves da auséncia dos alunos em
atividades, e aulas remotas quando foram possiveis de serem efetivadas;

- Dificuldade e afastamento familiar no processo educacional em relacdo as
atividades escolares;

- O mal estar docente. Os professores antes da pandemia ja ndo tinham apoio
material e humano, com a pandemia essa fragilidade ficou ainda maior. Ocorreu um

aumento abrupto e significativo do trabalho com frequentes alteragcbes guiadas por
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uma diversidade de protocolos que se definiam de tempo em tempo. A situacao
emocional da prdpria pandemia se somou ao estado emocional do docente frente a esta
alta demanda de trabalho, gerando no mesmo uma sobrecarga que foi percebida
claramente pelos docentes. Esta sobrecarga causou abalos fisicos, mentais,
aumentando a tensdo na vida dos docentes juntamente com o estresse. Este somatorio
de fatores levou os professores a um estado de sofrimento, adoecimento e afastamento.
Contudo no que se refere a concentragdo para as atividades 60% dos docentes nédo
relataram esse problema em contraposi¢do com 40% que assim o fizeram;

- E possivel que esta designacio que segue, fosse agrupada junto com a
anterior, mas preferiu-se mostrar de forma isolada. Na docéncia de ensino de ciéncias
no formato remoto o trabalho penetrou no cotidiano, ou seja, uma experiéncia vivida
por muitos de ndo ter horario para descansar. Agregando que 0 ensino remoto é
altamente cansativo;

- Foi perceptivel o aumento da flexibilidade de horarios na vida dos docentes
no que diz respeito a fazer varias atividades via internet, inclusive formagoes
continuadas em locais muitas vezes distante fisicamente, mas devemos observar que
esta mesma flexibilidade de horarios quando 0s encontros eram sincronos néo
demonstrava tanto essa propriedade.

- Falta de Recursos para o ensino: Recursos tecnoldgicos; Recursos de
treinamento aos docentes;

- Quando se consegue educar de forma remota, o resultado ndo é o mesmo do
presencial;

- O ensino presencial melhora a percepcdo do docente em relacdo ao aluno e
permite uma interacdo maior do aluno com o docente;

- O ensino remoto gera uma perda na dindmica da aula;

- Diminuicédo acentuada da producédo docente;

- No que se trata de limitacdo nos TIC’s temos as praticas laboratoriais, saidas
a campo e aulas praticas;

- Por ser o ensino remoto uma modalidade que demanda muito tempo como no
caso da pandemia e se juntamente a isso se encontra uma falta prévia de treinamento,
gera se uma falta ainda maior de tempo para o planejamento das aulas, que envolvem
mais variaveis que no ensino presencial.

- As TIC’s foram o grande achado, demonstrando possuirem um enorme

potencial de utilizacéo;
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- O ensino remoto possui muitas possibilidades de atuacdo pela propria
engenharia na qual foi projetado, mas no que diz respeito ao desenvolvimento deve se
buscar recursos para que se possa Viabiliza-los;

- Foi possivel verificar a capacidade de adaptacdo de um grupo de professores
diante da situacdo pandémica de ensino;

- Capacidade de acessar centros de ensino a quilometros de distancia, para
troca de experiéncias, pesquisa e formacao.

A partir do periodo p6s-mitolégico grego é possivel perceber que o conceito de
educacédo estava intimamente ligado a filosofia e ao pensamento helénico. Filosofia e
educacdo estavam fundidas, convergindo na mesma direcdo, a ética se desenvolvia e
formava a moralidade, a moralidade levava a criacdo das leis, e todo esse arcabouco
apontava para o fim Gltimo da civilizagdo: o conceito politico da busca do bem-comum.
Portanto, a nosso ver, uma educacdo verdadeira deve buscar este como objetivo final.

Porém, é evidente e fica comprovado em nosso estudo que a educacdo ja ha
muito tempo vem sofrendo com o descaso governamental, e o reflexo deste descaso se
revela neste momento de pandemia, onde 0 mundo percebe uma corrente tecnoldgica se
desenvolvendo de forma abrupta na sociedade, e a escola se vé paralisada, em meio ao
recurso digital e tecnologico.

Fato esse, que ha muito tempo ja se tinha conhecimento, porém a pandemia s6
ressaltou a precariedade e o abandono das instituicdes de ensino e a desvalorizacdo do
ensino de ciéncia. Que é urgente uma mudanca sabemos, se ela ira ocorrer e como, s6 0
retorno as atividades presenciais ird com o tempo nos mostrar.

Porém, algumas questfes ficam a ser respondidas em outro momento: Havera
uma mudanca no ensino de ciéncia a partir deste momento? Os professores ao
retornarem ao ensino presencial continuardo fazendo uso das tecnologias em suas salas
de aula? As escolas ofertardo melhores condicdes de trabalho aos seus docentes? Ou
sera que a volta ao presencial serd mascarada por uma ideologia de que esta tudo bem.
Questbes estas e outras que com o tempo e com mais pesquisas futuras poderemos

responder.
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