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RESUMO

Cada vez mais, cresce a necessidade de implantar no curriculo escolar a
multiplicidade de textos que estéao surgindo com o incentivo das novas tecnologias, as
quais ja fazem parte da vida dos alunos, mas séo pouco utilizadas nas escolas. Com
esse intuito, o presente trabalho visa contribuir com a pesquisa sobre géneros
multimodais, destacando seu uso nas aulas de Lingua Portuguesa com o enfoque de
colaborar na atratividade dessas aulas, que sdo muito importantes para o
desenvolvimento da linguagem. Iniciando com os conceitos de multiletramento, que
tém a pratica de leitura e de escrita relacionada as midias contemporaneas e, em
seguida, trazendo perspectivas e possibilidades do uso da linguagem multimodal nas
aulas de Lingua Portuguesa através dos géneros multimodais: Infografico, Meme,
Tirinha e Histdérias em quadrinhos, demonstrou-se a relevancia da utilizagdo desses
recursos para a colaboracao e a inclusdo desses meios de aprendizagem, 0s quais
ainda séo pouco utilizados nas aulas de linguagem.

Palavras-Chave: Textos multimodais. Atratividade. Multiletramento. Linguagem.



ABSTRACT

Increasingly, there is a growing need to implement in the school curriculum the
multiplicity of texts that are emerging with the encouragement of new technologies,
which are already part of students' lives, but are little used in schools. With this in mind,
this paper aims to contribute to research on multimodal genres, highlighting their use
in Portuguese language classes with a focus on collaborating in the attractiveness of
these classes, which are very important for language development. Starting with the
concepts of multiliteracy, which have the practice of reading and writing related to
contemporary media, and then bringing perspectives and possibilities for the use of
multimodal language in Portuguese language classes through the multimodal genres:
Infographic, Meme, Comic strip and Comic books, the relevance of using these
resources for collaboration and the inclusion of these means of learning, which are still
little used in language classes.

Keywords: Multimodal texts; Attractiveness; Multiliteracy; Language.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho foi elaborado a partir do anseio da autora sobre as
dificuldades verificadas ao que se refere as aprendizagens na aulas de Lingua
Portuguesa, através de sua experiéncia como estudante. Parte-se do intuito de
introduzir recursos atrativos! para manter os estudantes participativos durante as
aulas de lingua materna, uma vez que a autora compreende que alunos motivados
podem apresentar melhora em suas aprendizagens.

Trata-se de um estudo de cunho qualitativo e que trabalhara com revisédo
bibliografica, trazendo autores que discutem sobre a linguagem multimodal no espaco
da sala de aula, principalmente ao que se refere ao componente de Lingua
Portuguesa. Com base nas teorias de Rojo (2009, 2013), Ramos (2016), Soares
(2004), Silva (2016), Chiofi e Oliveira (2014), Kress e van Leeuwen (2006), van
Leeuwen (2014), Moran et al. (2000), Martins (2002) e Unsworth (2009), discute-se o
multiletramento e a linguagem multimodal.

Essa pesquisa € relevante na esfera social por abordar um assunto de extrema
importancia para o desenvolvimento linguistico do ser humano, sabendo que a sala
de aula € o local onde ocorre o primeiro contato entre o individuo e as aulas de Lingua
Portuguesa.

Na esfera académica, através de pesquisa bibliografica, a comunidade
académica das areas de Letras, Linguistica e Pedagogia ao ter acesso a este trabalho,
podera contribuir com outros estudos mais aprofundados e/ou direcionados
especificamente para cada eixo de ensino, colaborando para que as aulas de Lingua
Portuguesa e literatura sejam cada vez mais atraentes.

Quanto a esfera educacional, os profissionais da area de linguagem poderao
ter acesso a esse trabalho, podendo transformar suas aulas. Compreende-se que 0
publico-alvo esta exigindo recursos atrativos e com diversas formas de se dar as
compreensées que se pretende a cada novo contetido trabalhado. E também através

desses profissionais que sera possivel construir um ensino de qualidade, levando em

1 A autora compreende que a atratividade em questédo € abordada com a finalidade de manter o aluno
engajado nas aulas de Lingua Portuguesa, porém, compreende que nem todas as aulas dessa
disciplina serdo sempre atrativas.
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consideracao a importancia de se formar alunos criticos, capazes de ler, interpretar e
analisar qualquer tipo de texto.

Mas entdo, como a linguagem multimodal podera aumentar a atratividade das
aulas de Lingua Portuguesa? Tendo essa questdo para solucionar ao final desta
pesquisa, pode-se levar em consideracao o que a autora a seguir diz. Rojo (2013, p.8)
salienta que "se o0s textos da contemporaneidade mudaram, as
competéncias/capacidades de leitura e producéo de textos exigidas para participar de

praticas de letramentos atuais ndo podem ser as mesmas”.

Sendo assim, esta pesquisa tem como objetivo geral: Buscar discutir como a
linguagem multimodal pode contribuir para tornar as aulas de Lingua Portuguesa mais
atrativas; ao passo que como objetivos especifico esse trabalho ird: a) Apresentar o
multiletramento como instrumento facilitador no processo de ensino e aprendizagem
da linguagem e inclusive no processo de compreenséo e leitura de textos verbais e

nao verbais; b) Descrever o multiletramento e identificar os beneficios que ele traz.

2 METODOLOGIA

O presente trabalho configura-se em uma pesquisa com abordagem qualitativa
de cunho bibliogréfico, o qual apresenta-se como um artigo cientifico com estudos
relacionados a aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa. O estudo visa a
possibilidade de uma metodologia atrativa através do multiletramento e da linguagem
multimodal baseando-se nas teorias de Rojo (2013) e (2009), Ramos (2016), Soares
(2004), Silva (2016), Chiofi e Oliveira (2014), Kress e van Leeuwen (2006), van
Leeuwen (2014), Moran et al. (2000), Martins (2002), Unsworth (2009) e outros
pesquisadores importantes para sua elaboracao.

Para a elaboracdo desta pesquisa, realizaram-se levantamentos de
informacdes e conhecimentos acerca do tema abordado através de pesquisas
bibliograficas ja publicadas, colocando em didlogo diferentes autores e dados.

Segundo Gil (2007, p. 17), pesquisa é definida como o

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa
desenvolve-se ao longo de um processo que envolve inimeras fases,
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desde a adequada formulagdo do problema até a apresentacdo e
discusséao dos resultados.”

Conforme Richardson (2010, p. 79-80) ao que se refere a abordagem
qualitativa, afirma que

[...] além de ser uma opc¢ao do investigador, justifica-se, sobretudo, por
ser uma forma adequada para entender a natureza de um fendmeno
social. [...] Os estudos que empregam uma metodologia qualitativa
podem descrever a complexidade de determinado problema, analisar
a interacdo de certas variaveis, compreender e classificar processos
dindmicos vividos por grupos sociais, contribuir no processo de
mudanca de determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de
profundidade, o entendimento das particularidades do comportamento
dos individuos.

Para Gerhardt e Silveira (2009), a pesquisa bibliografica € oportuna quando
pretende-se exemplificar analises em torno de uma determinada problematica
investigativa por meio de pensamentos de outros autores. Dessa forma, pretende-se
encontrar nessa pesquisa uma alternativa de diminuir algumas dificuldades
encontradas nas aulas de Lingua Portuguesa ao que se refere a atratividade e as
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem, sugerindo métodos que auxiliem
os profissionais da &rea e facilite a aprendizagem aos estudantes.

A pesquisa esta estruturada da seguinte forma: No capitulo dois, foi
desenvolvida a pesquisa bibliografica. Para tanto, a primeira secao deste trabalho foi
feita para descrever o multiletramento; A segunda serviu para caracterizar o
multiletramento nas aulas de Lingua Portuguesa; Ja a terceira se¢do serviu para
analisar a leitura e compreensdo de textos multimodais. Enquanto a quarta secao
analisou a linguagem multimodal nas aulas de Lingua Portuguesa, a quinta secéo
apresentou o que a Base Nacional Comum Curricular fala sobre a multimodalidade. O
capitulo 3 apontou algumas perspectivas e algumas possibilidades do uso de géneros
textuais multimodais nas aulas de Lingua Portuguesa através dos géneros historias
em quadrinhos e meme, na primeira se¢éo, e dos géneros infogréfico, tirinha e mapa

mental, na segunda secéo.
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3 REVISAO DE LITERATURA

3.1 O CONCEITO DE MULTILETRAMENTO

Letramento, segundo Magda Soares, pode ser compreendido como 0 uso e a
realizacdo da escrita e da leitura em diversas praticas, como a troca de mensagens
de texto ou qualquer outra pratica comunicativa, com o objetivo da comunicacdo. O
multiletramento esta presente no cotidiano dos alunos nas diversas praticas sociais:
ao acessarem os blogs, suas redes sociais, e-books entre outros. A escola ndo pode
ignorar essas praticas, que estdo presentes diariamente na vida dos jovens e,
consequentemente, é um recurso atrativo o qual pode ser utilizado durante as aulas
de Lingua Portuguesa.

A autora entende que atualmente ndo ha a necessidade de impor ou obrigar o
aluno a se tornar um leitor de textos automatizados pela escola, que na maioria das
vezes encontram-se fora da realidade do aluno, tratam-se de textos verbais escritos
em outras décadas, por exemplo, 0s quais possuem até mesmo palavras
desconhecidas pelos estudantes. O momento de leitura e de escrita na escola deve
estar relacionado ao contexto social em que o aluno esta inserido, proporcionando
reflexdes, posicionamentos, autonomia, visao critica para que ele possa interagir e

visualizar a importancia da pratica da leitura no meio em que vive. Para Magda Soares,

O letramento é, sem duavida alguma, pelo menos nas modernas
sociedades industrializadas, um direito humano absoluto,
independentemente das condicbes econémicas e sociais em que um
dado grupo humano esteja inserido; dados sobre letramento
representam, assim, o grau em que esse direito esté distribuido entre
a populacéo e foi efetivamente alcancado por ela (SOARES, 2004, p.
120).

Rojo (2013) tem apresentado pesquisas que buscam desenvolver os diversos
aspectos do letramento, a autora propde o termo multiletramento, o qual tem a pratica
da leitura e escrita relacionada as midias contemporaneas. Essa proposta tem a
finalidade de levar para a escola uma pratica existente no cotidiano dos alunos, pois
eles estdo habituados a lidar com computadores e isso ajudaria na realizacado de
diversas tarefas, como ler, interpretar e analisar os diversos tipos de textos.

Para Ramos (2016), multiletramento é

um termo criado na década de 90 por um conjunto de académicos
(New London Group) empenhados no desenvolvimento de uma nova
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pedagogia de alfabetizacdo. Segundo Mary Kalantzis e Bill Cope,
membros deste grupo, o termo se refere a dois grandes aspectos da
comunicacdo e da representacdo na atualidade: a variedade de
convencdes de significados nas diferentes esferas da vida (cultural,
social ou de dominio especifico) e a multimodalidade resultante das
caracteristicas dos novos meios de informacdo e comunicacao.
(RAMOS, 2016, s.p.)

Segundo Ramos (2016), desde os anos 90 quando surgiu o termo
multiletramento, ja havia a necessidade de implementar novos meios de informacao e
comunicacdo. Atualmente se vé uma era totalmente digital em que as criancas
aprendem a mexer em aparelhos tecnoldgicos desde cedo, por isso ndo poderia
deixar de reafirmar a importancia de introduzir a linguagem multimodal em sala de

aula.

3.2 MULTILETRAMENTO E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Ha um desencantamento por parte dos alunos quanto a forma de passar o
conteudo, que de certa forma pode ser um dos motivos da falta de perspectivas quanto
a continuidade de seus estudos ao nivel superior (CHIOFI E OLIVEIRA, 2014).

Essa situagéo leva a pensar em Moran et al (2000, p.17-18), que diz:

As mudancas na educac¢do dependem também dos alunos. Alunos curiosos
e motivados facilitam enormemente o processo, estimulam as melhores
gualidades do professor, tornam-se interlocutores llcidos e parceiros de
caminhada do professor-educador. Alunos motivados aprendem e ensinam,
avangam mais, ajudam o professor a ajuda-los melhor. Alunos que provém
de familias abertas, que apoiam as mudancas, que estimulam afetivamente
os filhos, que desenvolvem ambientes culturalmente ricos, aprendem mais
rapidamente, crescem mais confiantes e se tornam pessoas mais produtivas.

O uso de recursos visuais vem demonstrando um acentuado engajamento
segundo as pesquisas realizadas por Martins (2002), obtendo um resultado positivo
quanto a aprendizagem. Rojo (2009, p. 108) ressalta que “[...] essas multiplas
exigéncias que o mundo contemporaneo apresenta a escola vao multiplicar
enormemente as praticas e os textos que nela devem circular e ser abordados.”

A partir dessa constatagcédo, observa-se a necessidade de que professores
renovem seus recursos metodolégicos, considerando que “aprendizes diferentes ndo
dedicam a mesma atencdo nem o mesmo nivel de consciéncia em relacéo as diversas

acOes que interagem no processo comunicativo” (MONTEIRO, 2020, p. 87).
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As aulas de Lingua Portuguesa agora tém uma grande aliada: a linguagem
multimodal. A partir dessa linguagem, pode-se obter ferramentas digitais convidativas,
deixando a aula mais atrativa aos olhos espectadores dos alunos. Os enormes textos
podem transformar-se em elementos imagéticos e aquelas dez perguntas para a
interpretacdo do texto podem transformar-se em uma roda de conversa com os alunos
e a partir da perspectiva de cada um pode surgir um podcast sobre o assunto

abordado, por exemplo.

3.3 TEXTOS MULTIMODAIS: LEITURA E COMPREENSAO

Quando se fala em textos multimodais, a primeira ideia de onde encontra-los
direciona-se a web, pois € ali onde encontra-se a primeira referéncia de multiplas
formas de textos, seja em forma de gréaficos, imagens ou recurso semiotico utilizado,
com o intuito de prender a atencao do leitor. Mas entéo, sera que os estudantes estédo
preparados para realizar a leitura das diferentes modalidades de textos? Cabral (2013)
traz a problematica da multimodalidade constitutiva dos textos que circulam no meio
digital e é a partir de suas perspectivas em torno da compreensdo de textos
multimodais que iremos iniciar esta segao.

A mesma autora ainda afirma que “a compreensao do material que o leitor tem
a sua frente depende de todos os elementos que o compdem”. (CABRAL, 2013, p. 94)
Com isso, ao citar Fayol e Gaonac’h (2003), Cabral diz que ao que se refere a

compreensdo em geral,

Os autores “observam que esta constitui uma atividade que mobilizamos a
cada instante em todos os dominios da nossa vida. Ela consiste em integrar
as informacdes provenientes de diferentes fontes, externas e internas, para
construir representacbes do mundo, permitindo que interpretemos o que
acontece e modifiguemos nossas acdes, hossas crencas e nossas formas de
fazer visando a nos garantir uma melhor adaptacdo ao mundo que nos cerca.
Desse ponto de vista, a compreensao tem uma dimenséao transversal que,
segundo esses autores, é relativamente autbnoma das diferentes midias,
aplicando-se tanto a interpretacdo dos discursos do cotidiano, dos fatos
vividos, dos discursos veiculados na televisdo, de cenas reais ou
representadas por imagens, ou da leitura de um texto escrito” (GAONAC’H;
FAYOL, 2003, apud CABRAL, 2013, p. 95).

A compreensao da leitura € entendida como uma constru¢do de sentidos,
sendo assim, Koch e Elias (2006) afirmam que os sentidos ndo estdo essencialmente

no texto, o leitor constroi 0s sentidos num processo que inclui a interacdo entre seus
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conhecimentos e as informacdes presentes no texto. Cabral (2013), em concordancia

com os autores mencionados anteriormente, afirma que

A leitura é uma atividade complexa de produgédo de sentidos, que se realiza
com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual, mas
acreditamos que, em relacdo a superficie textual, ndo sejam apenas 0s
elementos linguisticos que estejam na base da construcéo de sentidos; ela
integra também os demais elementos ali presentes, imagens, marcas
tipograficas, espacos, tudo assume sentido no texto e exerce influéncia na
compreenséo (CABRAL, 2013, p. 95).

Nessa perspectiva, pode-se dizer que a compreenséo de textos e a atribuicéo
de sentidos a ele depende de diversos fatores, trata-se de um processo dinamico, que
requer uma série de operacdes simultaneas como: recuperar, analisar, selecionar e
organizar as informacdes pertinentes. E indicado que o momento de leitura seja em
um ambiente adequado: com boa luminosidade e silencioso. Supde-se que para
realizar essa atividade leve-se em consideracdo o contexto enunciativo e os objetivos,
tanto do produtor quanto do leitor.

As habilidades de leitura de textos multimodais, também ja apresentadas nessa
pesquisa como multiletramento, sdo corroboradas por Barros (2009), que recorreu a
literatura da Semidtica Social e da Psicologia Cognitiva para refletir sobre o
aprendizado da leitura desse tipo de texto e elaborar as capacidades de leitura do

mesmo. A mesma autora diz que

Segundo a semidtica social, a lingua faz parte de um contexto sociocultural
no qual a cultura é produto de um processo de construcdo social. Nessa
medida, nenhuma modalidade de linguagem pode ser inteiramente estudada
de maneira isolada. A lingua — falada ou escrita — ndo pode ser entendida
sendo ligada a outros modos de representacdo que participam da
composicdo de um texto (BARROS, 2009, p. 162).

Ainda sobre a Semio6tica Social, a referida autora complementa afirmando que

Para a semidtica social, o texto escrito por si € multimodal, isto €, também se
compde por mais de um modo de representacdo. Numa pagina, por exemplo,
além da linguagem escrita, outras formas de representacdo, como a
diagramacdo, a qualidade do papel, o formato e a cor das letras, entre outros
elementos, contribuem e interferem nos sentidos dos textos. Dessa forma,
nenhum sinal ou codigo pode ser entendido em sua amplitude quando
estudado isoladamente, j& que o0s elementos se complementam na
composicao dos sentidos (BARROS, 2009, p. 163).

Barros (2009) afirma que, para discorrer sobre as estratégias utilizadas para a
construcdo dos sentidos de textos multimodais, pode-se levar em consideracdo os

achados de pesquisa do grupo de Richard E. Mayer (2001), da Universidade da
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Califérnia. Seus estudos sobre a psicologia cognitiva e educacional tém se centrado
na aprendizagem dos multimidia. A mesma autora, ainda em concordancia com
Dionisio (2005, p. 173) ao afirmar que a “Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimidia
(TCAM) pode ser inserida na elaboracdo e analise de materiais didaticos como
suporte para o tratamento da multimodalidade dos géneros textuais no contexto de
ensino-aprendizagem”, recorre a Mayer (2001)

O pesquisador define como multimedia o material que associa palavras ao
material pictografico, sendo que palavras designam os textos verbais (tanto
em impressos como em textos orais) e 0 material pictografico inclui gréaficos,
ilustracBes, fotografias, mapas. Assim, o termo multimedia “abrange n&o
somente o0s textos digitais como também os textos impressos”. Mayer realizou
uma série de estudos experimentais que se basearam em testes de retencéo
e transferéncia das informagdes a partir de textos instrucionais. Esses testes
foram baseados em sete principios e seus resultados demonstraram que ha
especifidades na leitura de materiais visuais e escritos (BARROS, 2009, p.
165).

Nesse sentido, ao que se refere a compreensdo de textos multimodais, depois
de analisar essas teorias, compreende-se que de acordo com Mayer (2001), em seu
estudo do principio da multimidia, os estudantes aprendem melhor através das
palavras e das imagens do que apenas pelas palavras. Apontando em seu estudo que

através da multimodalidade obtém-se melhor resultado e rendimento do aprendizado,

o autor ilustra cada principio, observando a aprendizagem tanto em materiais
impressos como por computador. Ele esboga também uma estrutura tedrica
para uma teoria cognitiva da aprendizagem dos multimedia, segundo a qual
o0 sistema humano de processamento de informacdes possui dois canais: um
para o material verbal e outro para o material visual. Segundo o autor, ambos
0s canais tém capacidade limitada. A aprendizagem dos multimedia superaria
essa limitacdo, pois se dirigiia a ambos os canais simultaneamente.
(BARROS, 2009, p. 165-166)

Mayer aponta nesse principio a importancia significativa de trabalhar com
textos multimodais, e que o processamento das informacdes, na perspectiva do
letramento, traz uma compreensdo facilitada para o leitor. Entende-se que a
linguagem verbal associada a linguagem nao-verbal complementam-se,
proporcionando resultados positivos ao que se refere a compreensédo da leitura
realizada.

Na perspectiva do texto multimodal em aulas de Lingua Portuguesa, ao que se
refere a sua compreensao, os estudos de Rabelo (2020) afirmam que, de acordo com
a era digital em que se vive atualmente, onde o0s recursos cibernéticos estéo cada vez

mais irresistiveis e que os jovens tém a capacidade de ouvir musica, ler mensagens



19

nas redes sociais, falar ao celular e trocar de roupa ao mesmo tempo, as tecnologias
estdo cada vez mais fazendo parte do cotidiano dos alunos.
Dessa forma, Teixeira, Faria e Sousa (2014) ao citarem Canclini (2008, p. 24 e

54) afirmam que

Atentos aos jovens, descobriremos que eles nos ensinam a n&o criar um
antagonismo entre leituras e tecnologias midiaticas. Mostram-nos a todo
momento que “também se aprende a ler e a ser espectador sendo
telespectador e internauta” (CANCLINI, 2008. p. 24), e mais ainda, que “ser
internauta aumenta, para milhdes de pessoas, a possibilidade de serem
leitores e espectadores” (CANCLINI, 2008, p. 54, apud TEIXEIRA; FARIA;
SOUSA, 2014)

Nesse mesmo sentido, as autoras dizem que

A aula de portugués deve girar em torno da analise de um texto, que pode se
apresentar nas mais diferentes materialidades e nas mais exuberantes
configuracdes multimodais. Diante da multiplicidade de ofertas do universo
da cibercultura e dos inumeros artefatos de linguagem préprios das
sociedades contemporaneas, a escola precisa desenvolver métodos que
deem conta do carater multissensorial e das potencialidades significantes dos
textos em circulagdo (TEIXEIRA; FARIA; SOUSA, 2014, p. 317).

Uma vez que os jovens, alunos do Ensino Fundamental 1l e Médio, estédo
preparados para a multiplicidade de textos dentro da sala de aula, entende-se que
trabalhar com as mais diversas formas de textos auxilia na compreensao do contetudo
abordado, desde que haja uma metodologia de leitura adequada para cada nivel de

aprendizagem.

3.4 LINGUAGEM MULTIMODAL NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

A multimodalidade esta se fazendo presente desde os anos 1920, onde
psicologos a utilizavam para explicar os diferentes sentidos de reacdo das pessoas,
chamado-a de percepcéo sensorial (VAN LEEUWEN, 2011, p. 668).

Partindo de seu significado, linguagem multimodal diz-se da “comunicagdo em
que coexistem diversas modalidades comunicativas (fala, gestos, texto,
processamento de imagem, etc.)” e é a partir dessa definicdo que se pretende
apresentar esse recurso com base na semiética social de Van Leeuwen (2011) e
Kress e Van Leeuwen (2006).

Os géneros multimodais apresentam-se para cooperar dentro e fora da sala de

aula. Atualmente, a facilidade de manipular e editar textos e imagens através de
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ferramentas computacionais esta proporcionando a confec¢do de materiais didaticos

cada vez mais multimodais, permitindo a insercédo de diferentes modos e recursos

semiéticos dentro da escola (BARBOSA; ARAUJO; ARAGAO, 2016, p. 624).
Ressaltando a relacdo entre multimodalidade e tecnologias, Unsworth (2009,

p. 377) afirma que

A internet e outras TCI? tém produzido um efeito estufa, acelerando e
proliferando o uso de textos multimodais e a variedade de contextos no
trabalho, na sociedade, na cultura e na educagdo, nos quais as
pessoas compartilham tais textos dentro de uma comunidade cada vez
mais globalizada.

No que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, tendo por objetivo atrair 0s
alunos através da multimodalidade, é possivel e necessario inserir diversos tipos de
textos verbais (nos quais se incluem a tipografia — cores, tipos, estilo e tamanho da
fonte — e a prépria organizacdo textual), ndo-verbais (imagem estatica e em
movimento) e sons (na criacao de hipertextos voltados para a elaboracéo de materiais
didaticos impressos e digitais).

Sabe-se que em uma sala de aula encontra-se uma diversidade, tratando-se
da individualidade de cada aluno quanto a maneira de aprendizagem, tornando o
processo de ensino-aprendizagem um momento descontraido e proporcionando uma
educacédo acessivel as especificidades de cada aluno.

Corroborando com a perspectiva de Unsworth (2009, p. 377), a insercéo de
aulas dindmicas através de recursos como 0s videos, midias sociais, dramatizacdes,
musicas e materiais interativos da internet (questionarios, simulados e outros) tende
a deixar as aulas interativas e atrativas.

Dessa forma, deixa-se de aplicar aulas mondétonas, nas quais os alunos sao
receptores e o professor cumpre o papel de detentor do conhecimento a frente deles
e, parte-se para um trabalho em conjunto, criando um ambiente participativo, no qual
os alunos conhecam o processo de aprendizagem e contribuam com ele. Isso fara
com que eles sintam-se parte desse ambiente e sejam colaboradores, sabendo que
sao o centro do processo de aprendizagem e abram méo da passividade.

Desse modo, os alunos poderdo entender que € possivel aprender coisas

diferentes de maneiras diferentes, uns com o0s outros. A escola, por sua vez, deve

2 Tecnologias de comunicacao e informagéo.
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favorecer o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, colaborativas e
empéticas, apresentando um método de aprendizagem envolvente e interativo, onde
os alunos aprendam juntos e o0s professores sdo parceiros na construcdo da
aprendizagem. Além disso, deve manifestar uma cultura voltada a inovacéao,
criatividade, inventividade e desenvolver atividades significativas e com baixo custo.
(GAROFALO, 2018)

Conforme ja foi dito, um texto multimodal € composto de pelo menos duas
formas de linguagem, textos verbais e ndo verbais, propondo uma interatividade com
o multiletramento que é apontada em alguns estudos efetuados até os dias de hoje.
E certo que o que se quer com este estudo é abordar algumas pesquisas sobre o uso
de textos multimodais em aulas de Lingua Portuguesa, porém € lamentavel saber que
algumas pesquisas apontam para a ndo utilizacdo de textos assim nas aulas de lingua
materna. Ribeiro (2021) aponta estudos académicos que demonstram um quadro
desolador das aulas de Lingua Portuguesa ao tratar de ir além dos textos
tradicionalmente indicados.

E importante que o professor de lingua materna seja autbnomo, que ndo se
canse de aprender, sabendo que, apesar de usar o material didatico disponibilizado
pela escola, podera agir de uma maneira criativa para fixacdo do contetdo proposto,
pesquisando por textos atrativos e multimodais que estimule e deixe seus alunos com
vontade de aprender, falando, lendo, escrevendo, ouvindo e interagindo com os
estudantes. Assim como Rubem Alves? transmite em suas palavras, quando se refere
gue uma aula deve esclarecer ao aluno o motivo dele estar aprendendo tais coisas,
instigando-o e despertando curiosidade e interesse.

O texto abordado em sala de aula deve ser estimulante, algo de demonstre ao
aluno que ele estad estudando a Lingua Portuguesa porgue ele precisa dela para
comunicar-se diariamente no meio em que vive, e ndo somente para o vestibular.
Portanto, € necessario que o professor mergulhe no mundo dos alunos, adapte suas
metodologias para que a atencgéo seja focada somente para o objetivo estipulado para

cada aula planejada.

3 Rubem Alves - A Escola Ideal - o papel do professor. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=qjyNv42g2XU
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3.5 A MULTIMODALIDADE SEGUNDO A BNCC

A BNCC - Base Nacional Comum Curricular, como o proprio nome ja diz, € a
base que orienta os profissionais da educac¢éo. E nesse documento que consta o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais, as quais todos 0s
alunos devem desenvolver ao longo de sua jornada escolar de acordo com as etapas
e modalidades da Educacdo Basica. A BNCC em comparacdo com os PCN's -
Parametros Curriculares Nacionais, traz uma abordagem mais especifica, apesar de
ter sido elaborada a partir desses parametros. Pode-se dizer que a BNCC é uma
versdo préatica e melhorada dos PCN's, determinando com mais clareza os objetivos
de aprendizagem de cada ano escolar.

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em
varias midias e semioses. (Brasil, 2018, p. 67)

Para o ensino basico de Lingua Portuguesa, ocorreram mudancas dos PCN's
para a BNCC. As préticas de linguagens se mantiveram e foi inserida a semiética; os
campos de atuacdo ganharam destaque; as diferentes préaticas aparecem conectadas;
guestdes gramaticais mais explicitas e sao indicados os conteudos que precisam ser
tratados em cada ano; o documento chama a atencado para o cuidado que € preciso
ter ao selecionar conteddos que expressem a diversidade cultural do nosso pais no
momento de planejar cada aula.

A Base também amplia, no campo da Analise Linguistica e Semidtica, a
interpretacdo de textos a partir de imagens, links e demais recursos que 0sS
compdem; destaca a importancia de desenvolver habilidades que se mostram
imprescindiveis para ler e compreender a realidade transformada pelo avanco
tecnoldgico; incorpora ao ensino-aprendizado da lingua materna as especificidades
da leitura e da escrita em ambientes digitais; aprofunda as praticas de oralidade e
acredita que as redes e escolas precisam ter autonomia para utilizar as metodologias
gue considerarem mais apropriadas ao seu publico, considerando a realidade local e

regional, entre outros parametros importantes.
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Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacéo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.
As préticas de linguagem contemporaneas nao sé envolvem novos géneros
e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. (...) Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de
deixar de considerar géneros e praticas consagrados pela escola, tais como
noticia, reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, crénica,
conto, verbete de enciclopédia, artigo de divulgacao cientifica etc., préprios
do letramento da letra e do impresso, mas de contemplar também os novos
letramentos, essencialmente digitais (BRASIL, 2018, p. 67-69).

Dessa forma, a BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes
linguagens e diferentes letramentos, considerando como uma de suas premissas a
diversidade cultural, abrangendo-a de forma a garantir uma ampliacéo de repertorio e

uma interacao e trato com o diferente.

4 GENEROS MULTIMODAIS: PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES NA AULA DE
LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo, serdo abordadas algumas possibilidades de intervencdes
através de géneros multimodais dentro da aula de Lingua Portuguesa, com o intuito
de colaborar com a atratividade das aulas de linguagem, dentro e fora da sala de aula.
Seré subdividido em duas sec¢fes: 3.1 Perspectivas das histérias em quadrinhos e do
género meme no processo de ensino e aprendizagem da lingua; e 3.2 Infogréficos,
tirinhas e mapas mentais: uma possibilidade de sintetizar e memorizar o contetudo
estudado.

Segundo Gualberto (2013), para que o estudante desenvolva letramentos
multimodais é fundamental que seja trabalhado o letramento visual. Através do uso
de imagens, € possivel iniciar o trabalho de desenvolvimento do letramento visual, o
qual &€ denominado de Gramética do Design Visual, que contribui para a interpretacéo
textual no ensino de Lingua Portuguesa.

Toda imagem traz uma mensagem, entao a partir do dialogo sobre o que cada
texto ndo verbal representa nas compreensfes de cada estudante € possivel
conseguir que o aluno seja ativo na participacéo da aula. Através de imagens, tem-se
uma possibilidade infinita para explorar o conteudo. Isso pode se dar atraveés de

debates, fazendo com que os alunos desenvolvam a oralidade expressando seus
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pontos de vista e compreendam a visdo do outro sobre 0 mesmo assunto, ou, se for
0 caso de ser uma imagem muito conhecida, ou pouco conhecida, esta pode ser
trabalhada de uma forma que os alunos relatem qual a mensagem daquela imagem,
entre outras possibilidades.

Entdo, o docente pode fazer associacdes, com o que ha na imagem e o que
ela pode representar na aula de Lingua Portuguesa e mostrar aos alunos uma forma
de analisar aquele texto nao verbal, introduzindo conceitos e estudos realizados por
pesquisadores da perspectiva multimodal, bem como apresentar as categorias da

Gramatica do Design Visual.

4.1 PERSPECTIVAS DO GENERO HISTORIAS EM QUADRINHOS E DO GENERO
MEME NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA LINGUA

Como ja visto anteriormente, ha uma caréncia do uso de textos multimodais
dentro das aulas de Lingua Portuguesa, logo, tendo por objetivo contribuir com a
atratividade dentro dessa disciplina que serdo abordados dois géneros textuais
multimodais nessa secdo: Histérias em quadrinhos e Meme. O primeiro existente
através de revistas infantis impressas desde 1890 nos Estados Unidos, ja o segundo,
surgiu nos ultimos anos com o avango das redes sociais e midias digitais.

O género Histérias em Quadrinhos (HQs) € um género que chama muita
atencao dos leitores, independente de idade, porque através de sua complexidade
pode ser trabalhada de maneira satisfatoria a interpretacdo de texto. A autora
Mendonga (2003) discorre da mesma ideia de que

€ de fato incontestavel que jovens leitores (e nem tao jovens assim) deleitam-
se com as tramas narrativas de personagens diversos, heréis ou anti-herdis,
montados através do recurso de quadrinizacdo. Entrevistas realizadas com
alunos do ensino fundamental de escolas publicas e privadas demonstram
gue sua preferéncia em termos de materiais de leitura recai sobre as historias
em quadrinhos (HQs) (MENDONCGCA, 2003, p. 194).

De fato, trabalhar a interpretacdo textual, a andlise sintatica, a analise
linguistica, entre outras atividades das aulas de Lingua Portuguesa se tornara mais
atrativa se trabalhada através de um género textual que aproxime o aluno do

conteudo. O trabalho contextualizado do contetdo ja € utilizado atualmente, mas

também é possivel adaptar conforme a faixa etaria da turma. Os géneros multimodais
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estdo dispostos a isso: auxiliar no processo de aprendizagem e na compreensao do
que foi estudado.

Marcuschi afirma que

O trabalho com géneros textuais € uma extraordinaria oportunidade de se
lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos do dia a dia.
Entretanto, esse fato parece estar sendo negligenciado na maioria dos livros
didaticos de Portugués. Isso porque o0s géneros apresentados em alguns
LDPs séo trabalhados de forma repetitiva e aparecem, muitas vezes, como
meros “enfeites” e diversao para o aluno (MARCUSCHI, 2003, p. 35).

Da mesma forma, ao abordar o uso de HQs nos Livros Didéticos de Portugués,

Mendonca (2003) complementa falando que

no universo dos livros didaticos de portugués (LDPs), por exemplo, até os
anos 70, raramente havia HQs; na década de 90, por outro lado, praticamente
todos os LDPs apresentam esse género entre os textos selecionados. Ainda
assim, as secdes destinadas as HQs permanecem sendo as menos
“importantes”, do tipo “Divirta-se”, “S6 para ler” ou “texto suplementar”. Sendo
rarissimos os casos de uma HQ figurar como texto central de unidade didatica
em um LDP (MENDONCGCA, 2003, p. 202-203).

Outro género presente na vida da maioria dos alunos é o Meme, disponivel a
todo momento através das redes sociais. O ponto positivo de trabalhar com esse
género é afacilidade de acesso que ele proporciona, pela familiaridade existente entre
o Meme e o aluno.

De acordo com os PCNs da Lingua Portuguesa, “cabe a escola viabilizar o
acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-
los e a interpreta-los” (BRASIL, 1997, p. 26). Considera-se que o “meme” € um género
multimodal e em especial por fazer parte do cotidiano de muitos jovens.

Conforme Fonte e Caiado (2015, p. 41),

[...] a percepgéo contemporanea € a de que praticas digitais repercutem em
letramentos multiplos, uma vez que possibilitam que sujeitos conectados —
avidos por: “curtir’, “comentar”, “compartilhar”, avidos por interagdo e que
possuem dispositivos tecnoldgicos intra e extramuros escolares — tornem-se

letrados digitais, favorecendo praticas de leitura e escrita na rede.

Desse modo, Oliveira, Aquino e Malta (2017, p. 69) afirmam que

[...] as redes sociais ttm ganhado espaco consideravel no que tange a
socializacdo multipla entre pares diversos que propiciam divulgacdo de
informacdes, compartiihamento de dados informativos, maior facilidade de
criacdo de conteldo online e a partilha deste na rede tem ganhado destaque
entre os jovens, que fazem uso recorrente das redes sociais de um género
textual digital e multimodal que se tornou bem recorrente: o “meme”.
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Tendo por base o multiletramento, pretende-se realizar uma aula interativa,
proporcionando a criticidade no processo de leitura e interpretacdo e promovendo o

debate em torno do seu conteudo para um aprendizado significativo.

4.2 INFOGRAFICOS, TIRINHAS E MAPAS MENTAIS: UMA POSSIBILIDADE DE
SINTETIZAR E MEMORIZAR O CONTEUDO ESTUDADO.

A partir dos géneros multimodais infograficos, tirinhas e mapas mentais, a
proposta desta secdo € apresentar a possibilidade de utilizd-los dentro da aula de
lingua materna para que auxiliem na memorizacao e na aprendizagem do contetdo
abordado. Como as HQs foram mencionadas na se¢ao anterior, entende-se que ha a
necessidade de elencar as diferengcas entre HQs e tirinhas. Nessa perspectiva,

segundo a professora Fernanda Bérgamo,

a charge tem duas caracteristicas especiais: € circunstancial e temporal. Como a
charge, o cartum é apresentado em um quadro apenas. Um conjunto de cartuns
formam uma tirinha, que tem introducéo, desenvolvimento e desfecho. Histéria em
guadrinhos é uma tirinha que envolve mais personagens, mais conflitos, mais
situagBes. (BERGAMO, 2016, s.p)

Nesse sentido, Angelo e Martins (2019, p. 1) corroboram com a mesma

perspectiva ao afirmar que

Em um mundo cada vez mais moderno, em que os textos estdo mudando e
perdendo seu carater Gnico, trabalhar com géneros multimodais que unem
linguagens verbal e ndo verbal, a exemplo das tirinhas, pode fazer muito
sentido nas aulas de Lingua Portuguesa, pois, se 0s textos estdo mudando,
as capacidades de leitura e producdo de textos exigidas para participar de
praticas de letramento também precisam mudar.

As autoras também afirmam que as escolas sdo as principais agéncias de

letramento e, por isso, precisam repensar seu papel social de

preparar 0s sujeitos para interagirem em praticas sociais que articulem a
leitura e a produc@o de textos em contextos diversificados de linguagens, na
promoc¢éo dos (multi)letramentos dos alunos, a fim de oportunizar situacdes
em que possam compreender as diversas formas de textualidade, assim
como, se colocar de forma critica, criativa e autbnoma, tornando-se
protagonistas no processo de aprendizagem, construindo efeito de sentidos
nas interacdes em que as diferentes linguagens se fazem presentes. (p. 1)

As tirinhas sdo um género textual bastante atrativo e acessivel, por serem
encontradas em diferentes suportes e por abordarem temas nos mais diversos

contextos, de forma Iudica e expressiva, possibilitando uma melhor compreenséao



27

devido a sua abordagem multimodal, apresentando a interacéo entre imagem e texto
verbal. Vindo para dar suporte em relagdo a isso, Dionisio (2006, p. 141) compreende

que

[...] imagens ajudam a aprendizagem, quer seja como recurso para prender a
atencao dos alunos, quer seja como portador de informacdo complementar
ao texto verbal. Da ilustracao de histdrias infantis ao diagrama cientifico, os
textos visuais, na era de avancos tecnolégicos como a que vivemos, nos
cercam em todos os contextos sociais.

Assim como as Tirinhas, os Infograficos e os Mapas Mentais estdo para
colaborar com a aprendizagem significativa dos estudantes ao auxilia-los na pratica
da sala de aula. Entende-se que ao receber um texto verbal e transforma-lo em um
infografico ou um mapa mental o aluno estara sintetizando esse texto verbal e
retirando as principais informacdes dele para o texto multimodal. Podendo assim,
compreender melhor aquele conteudo, pois estara expressando-se conforme o que
ele entendeu do texto.

Este método ira aperfeicoando-se conforme a prética, podendo ser considerado

um instrumento avaliativo do professor.

A técnica de construgdo de mapas mentais foi desenvolvida pelo inglés Tony
Buzan, em Londres, na Ultima década de 70, logo apds constatar que os
alunos que faziam uso de estratégias de trabalho e de anotagbes
diferenciadas, com cores, desenhos, simbolos e ilustragcbes conseguiam
melhores resultados de aprendizagem que os alunos que ndo usavam tais
métodos, ou seja, a exploracao dos hemisférios direito e esquerdo do cérebro
no processo de aprendizagem proporcionava melhor absor¢cdo do
conhecimento passado pelo educador. 4

Na mesma perspectiva, os infograficos podem ser considerados recursos
auxiliares no processo de aprendizagem, trata-se de uma combinacdo entre

informacéo (info) e gréficos. Para Calegari e Perfeito, o infogréafico

(...) tem uma forma de apresentacéo eficaz ao facilitar a compreenséo do
assunto e tornar a leitura mais interessante por incorporar, simultaneamente,
multiplas semioses. Cabe observar que o uso dos infograficos normalmente
tem em vista o leitor leigo em determinado assunto, na busca por informacéao
€ necessario que esta lhe seja apresentada de forma mais inteligivel, como
ocorre no caso de divulgacao cientifica, por exemplo. Os novos saberes
cientificos necessitam de uma ‘“tradugdo interlingual” (CALEGARI;
PERFEITO, 2013, p. 292-293)

4 BOVO, V.; HERMANN, W. Mapas Mentais — Enriquecendo Inteligéncias — Edicdo dos autores,
2005.
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Dessa forma, entende-se que nesse contexto comandado pelas tecnologias
digitais contemporéaneas, pela rapidez e pela globalizagdo de pessoas, culturas e
mercadorias, o infografico apresenta-se como género textual de destaque, pois, hoje
os individuos preferem ler textos mais curtos (LEVY, 2004; TEIXEIRA, 2005;
LETURIA, 1998), que permitam uma leitura mais rapida e eficaz. (SABINO, 2020)

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho considerou o objetivo geral de buscar discutir como a linguagem
multimodal pode contribuir para tornar as aulas de Lingua Portuguesa mais atrativas
e com o0s objetivos especificos de a) Apresentar o multiletramento como instrumento
facilitador no processo de ensino e aprendizagem da linguagem e inclusive no
processo de compreensao e leitura de textos verbais e ndo verbais; b) Descrever o
multiletramento e identificar os beneficios que ele traz.

Inicialmente, a autora tinha o intuito de realizar uma pesquisa de campo para
compreender como a proposta da pesquisa se daria na pratica, no entanto, esse
trabalho enfrentou limitagdes advindas da pandemia de coronavirus que impossibilitou
a realizacéo da referida pesquisa, por esse motivo esse trabalho tem a intencao de
continuar, para que se possa encontrar resultados especificos para a problematica
abordada.

Em vista dos argumentos apresentados, mesmo sabendo que é grande a
probabilidade de surgirem novos géneros multimodais em conformidade com o
desenvolvimento digital, os que foram mencionados sdo apenas uma ponta da
variedade desses géneros existentes para trabalhar nas aulas de linguagem com o
intuito de obter uma aula atraente aos olhos dos estudantes, para que eles
permanec¢am nas aulas de Lingua Portuguesa interessados e participativos.

As perspectivas abordadas trazem o entendimento para outras possibilidades
de textos, porque ao pensar-se em um deles, a tirinha por exemplo, surgem varios
outros para trabalhar em sala de aula, como a charge, a histéria em quadrinhos, o
infogréfico, o0 meme, entre outros. Esta proposta de intervencdo através do recurso
dos géneros multimodais foi pensada para tornar facilitado o processo de
aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa, visando o aluno como sujeito principal

dentro dos objetivos de uma aula.
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Levando em consideracao esses aspectos, constata-se que quando o professor
inicia sua intervengdo com um desses géneros em suas aulas, ao notar seus alunos
se tornarem mais participativos, demonstrando interesse e evolucdo na
aprendizagem, o educador adotara esse recurso por mais vezes, pois o objetivo dele
€ esse: colaborar para o aprendizado de uma forma significativa para o estudante.
Além de auxiliarem nas aprendizagens dos contetdos, compreende-se que 0S
géneros multimodais podem colaborar com a construcdo de um cidadao critico e
formador de opinido, capaz de compreender as mais diversas linguagens.

Dessa forma, ao finalizar esse estudo que partiu da premissa de encontrar na
linguagem multimodal uma forma de colaborar para a atratividade das aulas de Lingua
Portuguesa, é possivel considerar que as atividades propostas aproximaram-se da
teméatica demonstrando que a partir dos caminhos percorridos ao longo da reviséao de
literatura, é possivel prosseguir, investindo em futuras pesquisas para contribuir com

esta.
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