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PODCAST, ORALIDADE E ENSINO:
UMA PROPOSTA PARA AS AULAS DE PORTUGUES"

Podcast, oralidad y ensehanza:

una propuesta para las clases de portugués

Rozane Baldoni Wegner?

RESUMO: A abrangéncia das tecnologias frente aos processos de ensino e
aprendizagem vem sendo aperfeigoada ao longo dos anos, tornando-se um tema em
alta, de grande potencial a ser explorado e compreendido. Neste sentido, o género
digital podcast motiva inumeras definicdes tedrico-metodoldgicas a serem usadas na
esfera escolar. Entre as diversas praticas de linguagem produzidas com base nas
novas tecnologias, o género podcast permite construir textos individuais e
colaborativos por meio de aparelhos eletronicos, sendo o registro oral o predominante.
O uso deste género proporciona aulas mais dinamicas, criativas, podendo motivar os
alunos e fazer com que eles possam ser autores de seu préprio conhecimento.
Sabemos que, ainda hoje, o trabalho com a oralidade ndo ocupa papel de destaque
nas salas de aula; desse modo, procuramos refletir sobre as possibilidades de
insergdo do género podcast na sala de aula de lingua materna. Visando cumprir tal
objetivo, expde-se uma proposta didatica de trabalho com o género podcast nas aulas
de lingua portuguesa, mostrando maneiras de abordar esse género em classe. Para
tanto, pauta-se no modelo de sequéncia didatica de Schnewly, Dolz e Noverraz
(2004). Acredita-se que, por meio dessa metodologia, seja possivel contribuir com os
questionamentos relacionados a inclusdo das tecnologias nas ag¢des pedagogicas
através do género podcast, esperando colaborar para o desenvolvimento da oralidade
dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Sequéncia didatica. Podcast. Ensino de Lingua Portuguesa.

RESUMEN: La integralidad de las tecnologias ante los procesos de ensefianza y
aprendizaje se ha ido perfeccionando a lo largo de los afos, convirtiéndose en un
tema en expansion, con un gran potencial por explorar y comprender. En este sentido,
el género digital podcast motiva varias definiciones tedricas y metodologicas para ser
utilizadas en el ambito escolar. Entre las diversas practicas linguisticas producidas a
partir de las nuevas tecnologias, el género podcast permite construir textos
individuales y colaborativos a través de dispositivos electronicos, siendo el registro
oral el predominante. El uso de este género proporciona clases mas dinamicas y
creativas, capaces de motivar a los alumnos y convertirlos en autores de su propio
conocimiento. Sabemos que, aun hoy, el trabajo con la oralidad no ocupa un papel
destacado en el aula; por lo tanto, buscamos reflexionar sobre las posibilidades de
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insercion del género podcast en el aula de lengua materna. Para alcanzar este
objetivo, se presenta una propuesta didactica para trabajar con el género podcast en
las clases de lengua portuguesa, mostrando formas de movilizar este género en el
aula. Para eso, se basa en el modelo de secuencia didactica de Schnewly, Dolz y
Noverraz (2004). Se cree que, a través de esta metodologia, es posible contribuir con
las cuestiones relacionadas a la inclusion de las tecnologias en las acciones
pedagogicas a través del género podcast, esperando contribuir para el desarrollo de
la oralidad del alumnado.

PALABRAS CLAVE: Secuencia didactica. Podcast. Ensefianza de Lengua
Portuguesa.

INTRODUGAO

Analisando os avangos tecnologicos da sociedade moderna, o meio
educacional vé-se provocado a implantar metodologias de modo de modo a inserir as
tecnologias digitais no contexto educacional. Hoje, os alunos que chegam a escola
estdo conectados praticamente em horario integral, tendo acesso a todo tipo de
tecnologia, contrariando na maioria dos casos a realidade do ambiente escolar, ao se
encontrar com uma educacéo tradicional. O progresso das tecnologias potencializa
novas formas de interagdo verbal, convivéncia social, aprendizagem, difusdo de
conteudos e de culturas.

Partindo das observagdes apresentadas, o presente artigo se propde a refletir
sobre as possibilidades de inser¢édo do género podcast na sala de aula de lingua
materna. Intento que, ao pautar-se teodrico-metodologicamente nos principios da
sequéncia didatica (DOLZ; SCHNEUWLY; NOVERRAZ, 2004), justifica-se pela
relevancia de oportunizar aos alunos a producdo do género podcast em uma
abordagem voltada a oralidade, interagéo e autoria colaborativa.

A sequéncia didatica, conforme Dolz, Schneuwly e Noverraz, (2004), € uma
estratégia pedagdgica que se caracteriza pela promogao de atividades que auxiliem
os alunos a descobrir e resolver dificuldades existentes na produgédo de um
determinado género, oral ou escrito. Os resultados obtidos se pautam em fatores
como planejamento de atividades integradas entre si, execugao desse planejamento
por um periodo de tempo e avaliagdo dos avangos realizados — que direcionam novos

planejamentos, retomando o ciclo.



A sequéncia didatica se diferencia enquanto estratégia pedagodgica. Configura-
se como a preparagao e desenvolvimento de atividades didaticas por meio de uma
l6gica sequencial de divisdo, resolvendo e desenvolvendo questdes atreladas a
producdo efetiva de géneros diversos na escola. E esperado que, com essa
estratégia, dé-se um sentido a mais no processo ensino e aprendizagem e,
concomitante, aumente-se o interesse e participacao dos estudantes nas atividades
pedagdgicas, beneficiando assim seu aprendizado.

Nesse sentido, o tema do presente artigo, Podcast, oralidade e autoria: das
redes sociais para as aulas de portugués, é relevante pois € necessario conhecer as
praticas que fazem parte do cotidiano do aluno, mobilizadas para garantir seu direito
a uma educacgao que estimule o seu desenvolvimento pleno. Essa perspectiva vai ao
encontro da necessidade de que a organizagédo pedagogica seja articulada as novas
tecnologias como ferramenta de apoio, algo preconizado pelos documentos oficiais
que balizam o curriculo nacional.

Na esfera educacional, as tecnologias estado se apresentando e maneira muito
rapida como uma nova agao para que o conhecimento seja assimilado de uma
maneira mais ativa, modernizando e aprimorando os métodos tradicionais e
impulsionando o aluno para uma participacao efetiva no que se esta produzindo em
sala de aula. Reconhecer a importancia das tecnologias na educagao possibilita um
aprendizado de maneira reciproca; e, sabendo que o trabalho com a lingua oral exige
planejamento e organizacao, enfatiza-se a eficiéncia do uso do género podcast como
ferramenta para o ensino da oralidade.

Este trabalho se justifica por entender que o género textual podcast é capaz de
atender expectativas do aluno em sala de aula quando se confrontam com uma nova
pratica de linguagem que precisam aprender e produzir; especialmente quando devem
se posicionar e argumentar diante de um determinado tema. Este trabalho se
restringe, na maior parte das vezes, a lingua escrita, ficando em aberto a abordagem
da lingua falada. Advém de ai a énfase que se da a oralidade.

Através de uma sequéncia didatica de trabalho com género podcast, almeja-se
como resultado apresentar a professores a abordagem pedagdgica do podcast como
um género oral, explicando a sua funcdo, etapas de preparagdo e importancia.
Também pode-se avaliar e verificar os problemas e desafios apresentados pelos

alunos no decorrer do desenvolvimento da sequéncia, oportunizando assim sanar as



duvidas para que se chegue a uma produgao final que concretize os objetivos
tracados.

Para que seu objetivo geral seja alcangado, este artigo esta organizado em
duas segdes, somados a esta introdug¢do, da seguinte forma: O Referencial Teodrico é
apresentado na secéao 1, subdividido em uma explanacgao sobre o que é a metodologia
da sequéncia didatica, quais sdo os conceitos de género textual, texto e interagdo que
Ihe baseiam e o que se entende por podcast. Na secao 2, é descrita a proposta
didatica de trabalho com o género podcast. Por fim, tragam-se algumas consideragdes
finais em que se retoma criticamente os desenvolvimentos do trabalho, tendo como

base as referéncias descritas ao longo da sua tecitura.

1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 A PROPOSTA METODOLOGICA DA SEQUENCIA DIDATICA

No texto Sequéncias didaticas para o oral e a escrita, Dolz, Schneuwly e
Noverraz (2004) partem do principio de que sao multiplas as questdes de como
ensinar a expressao oral e escrita, evidenciando a existéncia de varios caminhos para
alcanga-las. Porém, as respostas tragadas até agora sao consideradas insatisfatorias
pelos autores, fazendo-os sugerir uma abordagem que engloba a escolaridade
obrigatoria, direcionada a nao estabelecer relagcdes de prioridade entre o oral e o
escrito, que sao vistos como um continuo. Produzir articulagdes para que ocorra um
ensino diferenciado, permite que projetos sejam estruturados com técnica e elementos
que possibilitam o desenvolvimento real do aluno quanto a se expressar na escrita e
oralmente, nos diversos tipos de interacao.

A sequéncia didatica constitui-se como um conjunto de agdes escolares
organizadas de modo ordenado, em torno de um género textual pré-determinado, seja
ele oral ou escrito. Nesse contexto, cabe reconhecer que o oral e o escrito sao
produzidos em condi¢bes diferentes, o que exige ajustamentos metodoldgicos por
parte do professor. Mesmo assim, nestas diferengcas existe uma regularidade
estrutural, que os autores (2004) chamam género.

A sequéncia didatica tem a finalidade de auxiliar o aluno a entender melhor
um género de texto, aprendendoa escrever ou falar de maneira mais adequada

em situacdes de interacdo verbal mais elaborada. E recomendado que o
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procedimento comece a partir de um problema, iniciando uma primeira produ¢gado com
os estudantes, podendo ser oral ou escrita. Assim, sera permitido ao professor avaliar
as habilidades alcancadas, adaptando as a¢des e atividades propostas na sequéncia
didatica conforme se apresentam as capacidades, habilidades e grau de dificuldade
de algum estudante isoladamente, ou mediante a turma, como um coletivo.

A sequéncia didatica é organizada da seguinte forma: apresentacdo da
situagao, producéo inicial, médulo 1, modulo 2, médulo n (variavel de acordo com os
objetivos e a realidade escolar) e produgéao final. Os modulos devem ser organizados
por varias agdes, como exercicios variados, que farao a diferenga para a compreensao
para que o estudante domine uma certa pratica de linguagem, sendo que os
questionamentos levantados pelo género precisam ser trabalhados de forma
organizada e intensa. Na produgao final, os estudantes colocam em pratica os
conhecimentos obtidos no decorrer dos moédulos para que o professor possa avaliar
os conhecimentos adquiridos por eles, se houve ou ndo avangos na realizagdo das
novas praticas de linguagem. Essas relagdes podem ser depreendidas da figura a

seqguir.

Figura 1 - Esquema da Sequéncia Didatica

Apresentacao PRODUGAO PrRoDUCAO
da situacao
Inicial FINAL

Fonte: adaptado de Dolz, Schnewly e Noverraz (2004)

Conforme Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004), a situacao deve ser apresentada
detalhadamente, para que os estudantes realizem o trabalho, comecando pela
producéao inicial de um texto, podendo ser oral ou escrito, de acordo com o género que
esta sendo trabalhado. Ela serve de base para a primeira produgao, que vai dar ao
professor a visdo das habilidades que ja foram adquiridas, possiveis dificuldades,
assimilacao de conteudo, aptiddo em tempo real, além de possibilitar ao estudante o
entendimento do que é uma sequéncia didatica, ou seja, o que eles precisam entender

e apresentar para conhecer e trabalhar o género de texto trabalhado.
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Ao apresentar a situacao os estudantes entram em contato com um projeto que
sera realizado sistematicamente, com um inicio, meio e com uma produc¢ao final. No
entanto também se comprometem com uma producdo inicial como uma primeira
tentativa de realizagdo de género. E nesta hora que os estudantes fazem a
representacdo da situagdo de interacdo verbal e da pratica de linguagem a ser
produzida, sendo assim uma das etapas principais.

E preciso apresentar um problema que tenha a proporcdo de um projeto
coletivo de um género escrito ou oral, de maneira explicativa para que os estudantes
tenham a nog&do de como adequar suas habilidades linguisticas para produzir um texto
e possam entender o género que esta sendo tomado, para quem esta sendo
direcionado, qual a forma de produgao e quem participa da mesma.

Sempre que for possivel, a sequéncia didatica deve envolver toda a classe e &
importante que seja construida com base na apresentagao da situacao. Deste modo,
a metodologia auxilia o estudante na compreensao da atividade proposta, incitando-o
a progredir e construir outras competéncias com motivagdo. Na primeira produgéo,
por exemplo, os estudantes comegam elaborando um texto oral ou escrito em que sao
demostradas a eles e ao professor suas interagdes e conhecimento com o género
abordado e a familiaridade deles com a atividade, englobando assim toda a turma
mesmo que ainda ndo possuam a técnica adequada de se expressar na escrita ou
oralmente, mas conseguindo se manifestar quanto a situagcéo apresentada. Em outras
palavras, esse episddio € uma porta aberta para a aprendizagem, definindo o
momento em que o professor intervém mostrando caminhos a serem seguidos pelos
estudantes.

O encontro inicial com o género ndo precisa ser, obrigatoriamente, através de
uma producdo completa, mas, sim, entre a turma, a um destinatario hipotético,
simples, conversando sobre um tema que ja tem conhecimento. A produgao inicial tem
por finalidade regular a sequéncia didatica para o professor e para os estudantes, pois
solidifica os elementos da situagdo, mostrando o género que sera trabalhado,
facilitando a descoberta do que sabem fazer, tendo consciéncia das dificuldades que
tanto eles, como outros colegas se deparam.

Por meio da produgao, o objeto da sequéncia didatica descreve-se melhor nas
suas extensbes comunicativas se manifestando como espagco de aprendizagem
indispensavel dos problemas, comegando pelas definicdes que sdo necessarias de

serem trabalhadas para que as competéncias de linguagem dos estudantes se
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desenvolvam de posse das ferramentas atinentes ao género, preparados assim para
a producéo final. As primeiras producdes ndo devem receber avaliagdo com notas,
mas através de uma avaliagdo formativa, que conforme Fernandes (2014, p. 23), “é
toda e qualquer avaliagado que se desenvolve nas salas de aula”. Essa perspectiva
defendida, também, por Chueiri (2008, p. 57), para quem a

avaliagdo formativa preocupa-se com o processo de apropriagao dos saberes
pelo aluno, os diferentes caminhos que percorre, mediados pela intervengéo
ativa do professor, a fim de promover a regulagdo das aprendizagens,
revertendo a eventual rota do fracasso e reinserindo o aluno no processo
educativo.

Analisando as producdes escritas ou orais através dos padrbes definidos,
avaliando de modo preciso atento as dificuldades dos alunos e os progressos
realizados durante o trabalho, a producao inicial € o comego da aprendizagem da
sequéncia. Sendo assim, realizar uma atividade demarcada precisamente estabelece
a conscientizagdo das dificuldades atinentes aos componentes da aprendizagem,
principalmente se a interagdo em questao € excedida pelas capacidades da linguagem
dos estudantes. Assim, afrontadas as suas limitagdes, evidenciando os pontos fracos
e fortes, técnicas de escrita ou fala sdo englobadas pelos moédulos, promovendo
solugdes para os obstaculos que aparecem, podendo incluir uma linguagem comum
entre os estudantes e professores.

Com base na avaliagao diagndstica da producéo inicial, o professor tem em
maos subsidios para a elaboracdo de modulos didaticos constituidos de exercicios e
atividades, isto é, agrupamentos de atividades voltados ao trabalho de uma
competéncia especifica, que os alunos precisam desenvolver para o dominio de um
género oral e/ou escrito. Eles se apresentam para trabalhar os problemas que surgem
na produgéo inicial oferecendo aos alunos subsidios para que os estudantes consigam
trabalha-los.

Os moddulos apresentam em separado os elementos estruturais do género, a
fim de que as capacidades e conhecimentos referentes a essa pratica de linguagem
sejam realizadas com clareza e intengdo, uma vez que construir textos orais ou
escritos € um procedimento dificil, em varias etapas, com situacdes exclusivas de
cada género. No decorrer dos modulos, o estudante tera que encontrar um caminho,

situando-se como autor frente ao género trabalhado, conhecendo técnicas,
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criatividade, para que seu texto e aprendizado seja eficaz, adquirindo um vocabulario
mais elaborado.

Para tanto, € fundamental trabalhar situacdes de diferentes niveis como:
exposicao da situacao de interacdo verbal, contexto de producdo, preparacdo dos
conteudos, planejamento e efetivagdo do texto. Produzir textos escritos e orais € um
procedimento complexo, com varios niveis que se fundem concomitantemente.
Nesses niveis o estudante se confronta com situagdes inerentes a cada género
devendo, no final, ter a habilidade produzir o género de modo proficiente, estando
assim apto a trabalhar em cada sequéncia varios problemas em diversos niveis de
funcionamento.

E necessario variar as atividades e o modo de trabalho, além de alternar o
trabalho em sala de aula, em grupos, individualmente, relacionando leitura e escrita,
contribuindo de maneira fundamental para que cada moédulo seja o mais diversificado
possivel, aumentando as chances de sucesso. Com base em Schneuwly, Dolz e
Noverraz (2004), podemos assinalar trés importantes classificagbes de atividades e
exercicios: atividades de observacédo e analise de textos; funcionamento textual; a
elaboragao de uma linguagem comum (metalinguagem) para poder falar dos textos.
Estes trabalhos podem ser feitos ao longo da sequéncia, quando na preparagao dos
critérios especificados para a produgao tanto oral, como escrita.

Em realizando os médulos, os estudantes aperfeicoam a técnica de falar sobre
0 género abordado, se apropriam de um vocabulario, linguagem técnica, ou seja, a
sequéncia didatica € uma abordagem didatica baseada na instrucdo explicita. De
acordo com Kickhofel (2005, p.4), a instrugao explicita € uma maneira de mostrar aos
alunos habilidades e conceitos de forma direta e estruturada. Esses artificios fazem
as aulas mais abertas e sistémicas, em que o aluno tem a visdo de como da inicio,
continuidade e término na realizagao dos trabalhos, com espago para que elas sejam
revistas.

Na finalizacdo da sequéncia, o aluno faz uma producéo final que vai dar-lhe a
chance de mostrar na pratica o que adquiriu como conhecimento nos mddulos em
separado, proporcionando ao professor uma avaliagdo somativa. Conforme Chueiri
(2008, p. 57), a avaliagado somativa direciona-se pela quantidade de aprendizagem do
aluno medida pelo somatdério da aquisicdo do conhecimento, enquanto a formativa

avalia o caminho percorrido para que haja a construgao do conhecimento — logo, nao
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ha uma relagcdo dicotbmica entre avaliacdo somativa e formativa, elas se
complementam.

A produgdo final, desse modo, mostra os aspectos trabalhados durante a
sequéncia. E também nesta fase de produgéo que se verifica se os objetivos foram
atingidos, o que precisa ainda ser alcangado, regula e controla a revisao do texto se
ele precisa ser revisado ou reescrito. Deixa-se o professor livre para analisar
objetivamente a real compreenséo de aprendizado, entendendo os pontos principais
que foram assimilados pelos alunos na sequéncia didatica.

Para que seja compreendida a singularidade do procedimento, € preciso saber
0s principios teoricos basilares do procedimento. Conforme Alves e Meira (2018, p.

279), eles dizem respeito

a abordagem da multiplicidade de formas de realizagdo da lingua — em
géneros de texto; a concepgdo de avaliagdo formativa; a busca pela
autonomia do aprendiz; a diversidade das atividades; tarefas e dispositivos
didaticos; a abordagem da complexidade das praticas de linguagem, o foco
na consciéncia ampla do comportamento linguistico do aluno (na escolha das
palavras, organizagdo do conteudo, a perspectiva construtivista e
interacionista da elaboragdo dos modulos de ensino, entre outros.

A metodologia de ensino de expressao escrita e oral pelo viés da sequéncia
didatica consolida a intengao de preparar os estudantes para terem dominio efetivo
de sua lingua nas diversas ocasides (formais e informais), contribuindo para a
melhoria de vida, oportunizando instrumentos precisos e eficazes e ampliando no
estudante a relagdo do processo de formagdo e ajustamento perante o falar e
escrever.

As sequéncias didaticas tém na modularidade seu principio geral, elevando os
meétodos de observagao e descoberta, evitando abordagens impressionistas optando
pela abordagem construtivista interacionista e social com atividades intencionais,
estruturadas, planejadas que se moldam aos diferentes comportamentos e
necessidades das estudantes e suas historias de vida, devendo ser relacionada
também as diferengas pedagdgicas. Em outros termos, as sequéncias didaticas
oferecem inumeras atividades nas quais os professores devem escolher, ajustar e
transformar sua pratica docente, se preciso for, em beneficio dos estudantes, da
ocasiao do trabalho, da histéria da turma a ser trabalhada, complementando e

relacionando a outras aprendizagens.
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A diferenca entre trabalhar com a escrita e com o oral sdo a possibilidade de
revisao, pois nos trabalhos de escrita a producao e o produto final quase sempre sdo
separados, o texto pode ser reescrito diversas vezes e o aluno tem essa consciéncia.
Enquanto isso, o texto oral tem uma producgao diferente; o que é falado é pronunciado,
ouvido e materializado, a produgdo e o produto se interligam, sendo de suma
importancia que a fala seja bem estruturada, programada em qualquer ocasiao que
for pronunciada a, ou seja a fala deve ser planejada antes de ser pronunciada.

O trabalho com as sequéncias didaticas e atividades de estruturagéo da lingua
estdo centralizadas no aprimoramento da producédo oral e escrita, seguindo em
conjuntos com outros procedimentos e interagdes, sendo assim um complemento para
aprendizagem. Elas adotam a perspectiva textual que, em conjunto com outras
abordagens, complementam-se com propostas de observagéo, manipulagao e analise
de unidades linguisticas.

Os géneros escolhidos para serem trabalhados podem ser agrupados em
funcdo do numero de regularidades linguisticas, levando em conta o desenvolvimento
da expressao oral e escrita, sendo um elemento dinamico para refletir a progresséo
através dos ciclos/séries. Um mesmo género pode ser trabalhado em diferentes ciclos
ou séries, com objetivos complexos, em razdo das probabilidades de transferéncia
que comportam e semelhantes quanto as competéncias de linguagem indiciadas no
dominio dos géneros agrupados, tendo em vista o desenvolvimento da expresséo oral
e escrita. Portanto, um mesmo género é trabalhado, em diferentes ciclos ou séries,
com objetivos cada vez mais complexos, em fungdo das possibilidades de
transferéncia que permitem.

Partindo das afirmagdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), acredita-se
que a sequéncia didatica seja um recurso que pode ser usado de diversas formas,
desde que o professor prime pela aprendizagem significativa que, conforme Ausubel
(1982, apud PELIZZARI, et al, 2002), € uma agao que existe no entrosamento entre
0s conhecimentos existentes e conhecimentos novos, de maneira simbdlica,
experimental, livre, democratica. O conteudo que esta sendo estudado ganha sentido,
significado para o aluno, devido ao conhecimento que ele ja tem. Conforme Pelizzari
(et al, 2002, p. 38),

Para que a aprendizagem significativa ocorra € preciso entender um processo
de modificagdo do conhecimento, em vez de comportamento em um sentido
externo e observavel, e reconhecer a importancia que os processos mentais
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tém nesse desenvolvimento. As ideias de Ausubel também se caracterizam
por basearem-se em uma reflexao especifica sobre a aprendizagem escolar
e o ensino, em vez de tentar somente generalizar e transferir & aprendizagem
escolar conceitos ou principios explicativos extraidos de outras situagbes ou
contextos de aprendizagem.

Depreende-se, com isso, que a sequéncia didatica prima pela consideragao
que o professor precisa ter com seu aluno, conhecendo-o e respeitando seu historico
de vida, o meio que ele esta inserido. Essa proposta se pauta na necessidade de
ampliar, avaliar e atualizar os conhecimentos dos alunos constantemente, tornado
indispensavel os conhecimentos prévios para seguir na atividade, para que possa dar
prosseguimento na sua construgdo. O professor precisa ter consciéncia de que seu
aluno € um individuo que pensa, cuja bagagem social e cultural ndo deve ser ignorada
e precisa ser integrada no planejamento escolar.

A realizacao da sequéncia didatica concorre para um ponto principal: a primeira
producéo e a produgéo final. E na comparacdo destas etapas que se observa que,
para haver éxito no desenvolvimento desta modalidade de ensino, € preciso olhar a
evolugcdo dos alunos em todo o caminho percorrido na sequéncia, sendo preciso
atingir todos os objetivos. Para que isso aconteca € indispensavel a frequéncia dos
estudantes em sala de aula, pois um dia depende do anterior, do desenrolar do dia
em questdo e das propostas futuras. Sem essa frequéncia em sala, o trabalho fica
prejudicado, ndo havendo a evolugao progressiva da escrita e oralidade.

A metodologia da sequéncia didatica se relaciona ao ensino do género podcast
pois ela contribui para a inclusao das praticas de linguagem tecnolégicas no espago
da escola, além de potencializar a produgado de conhecimentos estabelecidos de
formato coletivo, sendo um conjunto de ag¢des estruturadas para a cumprimento de
etapas com fins educacionais. O podcast aparece como um instrumento facilitador da
apropriacao desses conteudos e a sequéncia didatica, envolvendo a construcéo de
podcast pelos alunos, contribui para que a tecnologia seja incluida no ambiente
escolar, além de intensificar a constru¢ao de saberes que sio estabelecidos de forma
coletiva.

O uso desse género, podcast, que € um programa de audio accessivel em
qualquer dispositivo ligado a internet, podendo ter diferentes formatos e temas,
proporciona uma grande mobilidade na imaginagao e na divisdo do conhecimento,
interacdo do espacgo e tempo nas metodologias de sala de aula, auxiliando para a

construgao de um aprendizado flexivel e compartilhado que ultrapassa os dominios
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da escola. A pedagogia da modularidade, essencial nas sequéncias didaticas pelo
fator de evidenciar a descoberta e a observacdo, conforme Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), ndo é uma abordagem naturalista com uma perspectiva
construtivista, mas sim interacionista e social com agdes intencionais e estruturadas.
Assim, ao se ensinar o género podcast sob esse prisma, proporciona-se grande
interatividade entre os pares, ajustando experiéncias na aprendizagem, com efeitos
positivos para professor e estudante quanto aos objetivos pretendidos.

Visando aprofundar as discussdes realizadas nesta subse¢ao, os préoximos
topicos dedicam atencdo aos conceitos de texto, género textual e interagdo, que

subjazem a proposta de Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004).

1.2 SEQUENCIA DIDATICA E ENSINO DE GENEROS: GENERO TEXTUAL, TEXTO
E INTERAGAO

Para fundamentar a concepgédo género textual presente na proposta de Dolz,
Schneuly e Noverraz (2004), toma-se o conceito de género a partir de Bakhtin (1999),
o qual concebe género como tipos relativamente estaveis de enunciados organizados
conforme as condigcbes especificas de cada campo da interagao verbal. Segundo o
autor, as analogias entre linguagem e sociedade séo inseparaveis, ndo podendo
existir um sem o outro. Os diversos campos da atividade humana, os diversos grupos
da sociedade conversam entre si e compdéem em seus campos e grupos certas
praticas de linguagem que se mostram constantes, que s&o os géneros.

Geraldi (1995), partindo dessas premissas, define género textual como o ponto
inicial para que se efetive o processo ensino/aprendizagem da lingua, tanto escrita
como falada. De acordo com ele, “é exercendo a linguagem que o aluno se preparara
para deduzir ele mesmo a teoria de suas leis” (GERALDI, 1995, p. 135). Géneros
textuais sdo configuragdes de escritas que trazem caracteristicas peculiares, que
encontramos no nosso dia a dia, determinadas por seu conteudo tematico, modo de
producéo, sua estrutura e emprego social.

Conforme Antunes (2009), existem inumeros géneros textuais, cada um com
suas caracteristicas particulares. Apresentam uma fungéo social em alguma situagao
comunicativa, ou seja, a cada texto orientado, escolhe-se um género que se pretende
colocar em circulagéo. Heil (2017) diz que os géneros estdo intimamente ligados ao

desenvolvimento da interacao verbal e da linguagem em qualquer situagao, pois todos
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se comunicam por meio da escrita ou fala, seja nos bilhetes, nos comentarios, nas
redes sociais ou até nas piadas que contamos para quem nos esta ouvindo. Antunes,
(2009, p. 59) afirma que

[...] o estudo dos géneros permitiria aos alunos perceber como a elaboragéo
e a compreensao de um texto resultam da conjungado de fatores internos a
lingua e de fatores externos a ela; externos porque ancorados numa situagéo
social que envolva uma pratica de linguagem. Essa conjungéo de fatores
internos e externos poderia fundamentar, inclusivamente, a pratica da anélise
linguistico-pragmatica de mal-entendidos, de conflitos de imprecisdes ou de
ambiguidades, atestados em uma comunicagao.

No mundo contemporédneo, conforme Medina (2016), temos todas as
informagdes que precisarmos em um tempo muito rapido e de facil acesso, através
das tecnologias que se aprimoram a cada dia. Isso faz com que alguns individuos
mais jovens tenham alguns entraves para entender ou se dedicar a leitura mais
especifica, profunda, e até mesmo mostrem mais dificuldade para entender o que
leem, cabendo ao professor aprofundar agdes pedagodgicas, principalmente em sala
de aula, para ajudar no ag¢ao do ensino-aprendizagem de maneira eficaz. Segundo
Savioli e Fiorin (2011, p. 8),

A capacidade de compreender textos com autonomia € indispensavel para
acompanhar os constantes e rapidos avangos do conhecimento, sem o que
nao ha possibilidade de exercicio competente da profissdo; a de produzir
textos é condigdo necessaria para quem deseja ter participacao ativa nas
diversas esferas de atividade da vida em sociedade.

Baseando-se em Savioli e Fiorin (2011), entende-se que interagcao verbal s6 é
viavel através de algum género textual. De acordo com Marcuschi (2008), o texto € a
revelagdo da linguagem, ou seja, € tudo aquilo que alguém fala e outro sujeito
decodifica, interpreta. Pode ser definido, o texto, também como tudo o que constroi
um significado inteiro, verbal ou ndo. Um bilhete, uma carta, um resumo, tudo se
configura como texto, que é criado em um ambiente e situagéo proprios.

O texto geralmente tem pluralidade, como por exemplo uma carta pessoal pode
ter uma sequéncia de informagdes, sendo assim narrativa; pode ser também com um
conteudo questionador sobre um assunto, sendo assim uma carta argumentativa;
guando a carta tem conteudo que descreve algo € uma carta ou texto descritivo. Assim
nao se esta indicando o género, mas a preponderancia da sequéncia de base, que

Marcuschi designa como “tipo textual”. Nos textos descritivos temos a sequéncia de
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localizacdo; nos textos argumentativos predomina a sequéncia explicita; e nos
expositivos a sequéncia mais comum € analitica.
Marcuschi (1998, p. 08) diz que

entre as caracteristicas basicas dos tipos textuais esta o fato de eles serem
definidos por seus tracos linguisticos predominantes. Por isso, um tipo textual
€ dado por um conjunto de tragos que formam uma seqiéncia e nao um texto.
A rigor, pode-se dizer que o segredo da coesao textual esta precisamente na
habilidade demonstrada em fazer essa "costura" ou tessitura das sequéncias
tipolégicas como uma armagéao de base, ou seja, uma malha infraestrutura do
texto.

Os textos sempre aparecem em algum género textual, portanto é necessario conhecer
como os géneros textuais funcionam para que possamos produzi-los, portanto, esse
trabalho com textos deve ter como base os géneros escritos ou orais.

Entende-se que € o género textual que possibilita a interagdo verbal, assim
como é impraticavel a interagao verbal sem ser por um texto, conforme Bakhtin (1997).
esta afirmagao entende a lingua como pratica social, historica e cognitiva, apoiando-
a no seu o carater (inter)ativo.

A interacao verbal € entendida como uma pratica de linguagem englobando a
intervencgao entre locutores. Essa agao realizada € a interagao, ou seja, alguém reage,
opina, troca ideias com seu parceiro de dialogo — a agéo conjunta promovida pelos
integrantes de uma atividade verbal ou n&o verbal. Conforme Lima e Custodio Filho
(2020), interagao é “uma acao que afeta (altera ou mantém) as relagdes, proprias e
dos outros, na comunicagao face a face”. Embora os autores ressaltem que o termo
interagdo nao deva ser usado somente pela visdo de “oralizar sempre para alguém”,
para nao dissimular propriedades particulares de cada interacao.

De acordo com essas consideragdes, entende-se que o conceito de género
textual busca esclarecer a consolidagdo dos muitos textos que diariamente usamos
nas mais diversas esferas de atuacdo. O texto € uma producao tanto verbal, como
nao verbal composta por cédigos especificos com a finalidade de informar em espaco
e tempo determinado algum assunto a alguém, podendo compreender diversas
semioses. Enquanto a interagcdo € uma pratica que permite a interacdo entre os
atuantes em um dialogo, texto, grupo, provocando estimulos e reagdes.

Dadas estas discussoes, tem-se subsidios para adentrar na discussio sobre o
que é o género podcast, como ele se configura linguistica e socialmente — tematica a

ser desenvolvida na proxima segao.
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1.3 SEQUENCIA DIDATICA, UM RECORTE: O GENERO PODCAST

O Podcast € um género textual com inumeras alternativas e oportunidades,
sendo considerado como um programa de radio, mas que pode ser ouvido a qualquer
hora, pela internet, com o celular ou computador, ou seja, o ouvinte faz sua escolha
para acessar o programa definido, acessando esse conteudo para atualizagao,
estudo, entretenimento. E um material em audio, oferecido por meio de um arquivo,
ou servigo de video pago pela internet, com a conveniéncia de ser usado conforme o
a vontade e a disponibilidade do ouvinte.

Tem como caracteristicas principais serem arquivo em formato digital ofertados
na internet, tomando a forma de novidade em relacdo a midias de comunicagao e
difusdo de conhecimento, com a vantagem de ser um conteudo usado conforme o
usuario deseja. Outra caracteristica € que o podcast geralmente € composto por
assuntos diversos, os quais podem ser cinema, teatro, esporte, assuntos relativos a
educacao, técnicos, saude, religido, podendo ser ouvidos a qualquer hora e lugar.
Conforme Mongao (2021), “o podcast se demonstrou uma ferramenta educacional
muito util no processo de ensino—aprendizagem, sendo um género digital recorrente
e de grande potencialidade diante dos desafios que a escola enfrenta”.

Os podcasts trazem material acentuado a sociedade, permitindo que a
organizacao do tempo em executar tarefas essenciais no dia a dia se tornem mais
amenas, uma vez que se pode fazer outras tarefas enquanto, através do podcast, é
possivel estudar, se atualizar e até mesmo se qualificar. Sua fungao social é a de
transmitir, criar e compartilhar conhecimento com acesso a todos. Conforme Santos
(2014),

O site, a pagina, o conjunto de arquivos de audio, o portal ou local onde os
arquivos de 4audio estdo disponiveis para download por parte dos
usuarios/ouvintes. E em si a produgdo, ndo a faixa de audio, mas o conjunto
delas reunidas e interligadas pelo tema, publicador e/ou ambiente de
disponibilizagdo. [...] o podcast esta sendo utilizado nos mais variados
contextos, sejam eles no ambito dos negdcios, como forma de disponibilizar
o0 conteudo de reunides, programas de telejornais e entretenimento, de
carater cientifico, como também na educagdo onde comeca a ser utilizada
com sucesso crescente para a disponibilizacdo de aulas em especial na
formacéo a distancia. (SANTOS, 2014, p. 23).
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Portanto através da ferramenta podcast € permitido desenvolver o aprendizado
gradativamente, alternando a elaboragcdo de materiais didaticos para facilitar e
alcancar esse aprendizado com atualizagao através das midias existentes.

O podcast surgiu através empresa Apple em 2001, chamado de broadcast.
Chegou no Brasil ao final de 2004 e inicio de 2005, sendo primeiramente conhecido
como Digital Minds, de maneira que nao fosse confundido com outras midias e blogs
que ja estavam em evidéncia, agrupando diversos audios em um unico arquivo. Em
2006 foi criada a Associacao Brasileira de Podcasters.

As estruturas dos podcast precisam ser organizadas, sendo indispensavel,
conforme Mong¢ao (2021), “a criagado de vinhetas (sonorizagéo), apresentagdo dos
participantes, conteudo a ser explanado (pauta) e agradecimentos finais”. Também &
possivel escolher o formato do conteudo, fazer pesquisas, escolher e definir a
periodicidade e numero de episddios, escolher equipamentos e programas para a
gravacgao, publicar e divulgar o podcast.

Existem diversos tipos de podcast entre eles: Informativo/Jornalistico onde os
jornalistas passam noticias em tempo real sobre acontecimentos do dia a dia.
Programa, € baseado em programas de radio onde segue uma estrutura objetiva,
aberta, com quadros, musica. Histérias, permitem contar uma boa histéria desde
recontar crimes, ficcdo e a leitura de livros que podem inclusive ter o comentario do
narrador. Entrevista a partir de um convidado pode-se entrevistar de qualquer lugar, e
com frequéncia, para que nao perca audiéncias, levando sempre em conta a
qualidade. Discussao/bate-papo/mesa redonda, sdo sempre dindmicos e interativos,
podendo inclusive contemplar chamadas ao vivo, comentarios e ideias dos
participantes. Mondlogo um dos formatos mais usados no momento, visto que o
conhecimento e experiéncias sdo compartilhados a respeito de um assunto, podendo
até mesmo responder perguntas estruturadas.

Portanto, o podcast, como ferramenta educativa, traz desafios aos alunos, mas
também aos professores uma vez que as tecnologias estdo presentes na quase
totalidade das salas de aula, e seu uso pode colaborar com as propriedades da
educacao e do ensino através de planejamentos bem elaborados, as metas e a visao

da escola. Conforme Mong¢ao (2021, p. 24),

Utilizar esta ferramenta no ambito escolar, como suporte para o ensino,
principalmente por ser um género que utiliza a fala (oralidade), possibilita o
desenvolvimento comunicativo do aluno. O podcast € uma ferramenta com a
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qual o aluno pode aprender a organizagao oral das falas, priorizando a clareza
e coeréncia, por exemplo. Assim, é possivel aprender a analisar e avaliar sua
forma comunicativa, através de seus proprios audios de podcast, sendo esta,
uma experiéncia valiosa para a conscientizagdo das melhorias que devera
haver, referentes a sua expressividade oral.

O Podcast aparece como uma tecnologia digital com possiveis impactos
positivos no processo de ensino e aprendizagem, permitindo ao aluno ter acesso a
um arquivo cheio de possibilidades, usando toda vez que precisar, tanto para
atualizagao, pesquisa, estudo, informacao através de um telefone, computador. Pode
se tornar mais eficiente ainda se esta tecnologia for usada em conjunto com outras
agdes, como pensar, planejar, organizar, colaborar e produzir um podcast,
possibilitando interagdo entre atividades simples e mais complexas.

Exposto este panorama geral, na proxima secao é apresentada uma sequéncia
didatica para o trabalho com o género podcast nas aulas de lingua portuguesa. Neste
ponto, abandonamos o uso da terceira pessoa para utilizar a primeira pessoa do plural,

deixando explicito o dialogo que pretendemos tecer com o leitor.

2 PROPOSTA DIDATICA DE TRABALHO COM O GENERO PODCAST

Publico-alvo:

. Turma: 9° ano do ensino fundamental;

o Numero de alunos: 24;

o Disciplina: Lingua Portuguesa (Redagao);
o Numero de aulas: 13 horas-aula;

o Recursos:

e Quadro da sala de aula.

e PowerPoint.

e Dispositivo movel, telefone ou notebook, e caixas de som para a pesquisa e
reproducéo do podcast.

e Dispositivo mével, telefone, para a gravagéo em audio dos podcast dos alunos.

Tema:

. Podcast: refletindo sobre os Direitos Humanos.
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Objetivo geral:
o Oportunizar aos alunos a produgcdo do género podcast em uma abordagem

voltada a oralidade, interagao e autoria colaborativa.

Objetivo especificos:

o Compreender os possiveis efeitos de sentido produzidos por podcasts.

o Refletir sobre a constru¢do composicional, a tematica e o estilo de diferentes
podcasts.

o Desenvolver habilidades ativas de escuta e de produgao oral de podcasts.

o Produzir diferentes modalidades do género podcast com base em principios de

autoria colaborativa.

o Compartilhar com a comunidade escolar as producgdes orais realizadas em sala
de aula.

Conteudos Programaticos (conforme a BNCC):

o Elementos e tipos de debate.
o Elaboragédo de debate com énfase em Direitos Humanos.
° Raciocinio critico, prospectivo e interpretativo sobre os Direitos Humanos.

Habilidades (conforme a BNCC):

o (EF69LPO01) Diferenciar liberdade de expressdo de discursos de odio,
posicionando-se contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades
de denuncia quando for o caso.

o (EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentagao, 0s
efeitos de sentido de elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, a
entonagao, o ritmo, a gestualidade e expressao facial, as hesitagdes etc.

o (EF69LP07) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua
adequacao ao contexto producdo e circulagdo — os enunciadores envolvidos, 0s
objetivos, o género, o suporte, a circulagdo -, ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semiética apropriada a
esse contexto, a construgao da textualidade relacionada as propriedades textuais e
do género), utilizando estratégias de planejamento, elaboragéo, revisdo, edicéo,

reescrita/redesign e avaliacdo de textos, para, com a ajuda do professor e a
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colaboragcdo dos colegas, corrigir € aprimorar as producgdes realizadas, fazendo
cortes, acréscimos, reformulagdes, corregcdes de concordancia, ortografia, pontuagao
em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes,
acrescentando/alterando efeitos, ordenamentos etc.

o (EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboragao, reviséo,
edicao, reescrita/redesign (esses trés ultimos quando nao for situagdo ao vivo) e
avaliacdo de textos orais, audio e/ou video, considerando sua adequacgado aos
contextos em que foram produzidos, a forma composicional e estilo de géneros, a
clareza, progressdo tematica e variedade linguistica empregada, os elementos
relacionados a fala, tais como modulacdo de voz, entonacdo, ritmo, altura e
intensidade, respiragao etc., os elementos cinésicos, tais como postura corporal,
movimentos e gestualidade significativa, expresséao facial, contato de olho com plateia
etc.

o (EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusées comuns
relativas a problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/ou de
relevancia social.

o (EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos
professores, tema/questao polémica, explicagdes e ou argumentos relativos ao objeto
de discussao para analise mais minuciosa e buscar em fontes diversas informacoes
ou dados que permitam analisar partes da questdo e compartilha-los com a turma.

o (EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes,
respeitando os turnos de fala, na participacdo em discussdes sobre temas
controversos e/ou polémicos.

Apresentagao situagao (01 aula; 50min):

Para estimular os alunos vamos fazer a dindmica Um doce desafio. Essa
dindmica ajuda a desenvolver o trabalho em equipe, a empatia e estimula a encarar
os desafios de uma forma diferente.

Dividir em alguns grupos. Em caixas, escreva um desafio para cada uma delas
e entregue para qualquer integrante do respectivo grupo. Explicar que dentro da caixa
ha um desafio que eles devem cumprir, mas ndo deixe que eles vejam aindal!

Coloque uma musica para tocar e peca para que passem a caixa para o colega
ao lado. Assim que a musica parar, o aluno que estiver com a caixa devera concluir a
missdo. Explicar antes que, caso ele ndo conclua a tarefa, sera expulso da dindmica

e seu grupo perdera 3 pontos. Caso consiga fazer o desafio de maneira correta, seu
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grupo ganhara 4 pontos. Além disso, ele podera escolher se vai concluir o desafio ou
passar para outro integrante do grupo ou de outro grupo.

A segunda pessoa escolhida tera a mesma chance de escolha, porém, caso
escolha uma terceira, ela sera obrigada a concluir a tarefa. Assim, ao abrir a caixa, o
aluno escolhido descobrira que a missao pode ser: cantar uma musica que fale de
amor; contar uma histéria infantil; cantar uma musica infantil.

No final da dinamica, traga a reflexdo sobre como os desafios podem parecer
piores antes mesmo de tomar conhecimento deles. Para cada desafio aceito e
finalizado o grupo soma 3 pontos. Para essa tarefa sera necessario: 1 caixa, 1
microfone e cartelas com as missdes. O professor anota a formagao dos grupos e ao
final a relaciona as dificuldades dos alunos e a necessidade de produzir textos

tematicamente coerentes.

Producao inicial (02 aulas; 1h40min):

Definir com os alunos como tema um dos artigos sobre a Declaragdo Dos
Direitos Humanos, no que se refere a “liberdade de expressédo”; seguindo uma
sequéncia didatica; este trabalho sera apresentado aos outros alunos do 9°ano, em
uma mesa redonda em forma de debate, com a participagédo de dois grupos, um proé
e outro contra o assunto; com a participacdo de todos os alunos e mediado pelo
professor; caracterizando-se pela interagao entre as modalidades escrita e oral,
pesquisa e producio do roteiro na producéo do podcast em sala de aula.

Avaliacao diagndstica da producao inicial dos tdpicos sobre estrutura, tematica,
publico-alvo, roteiro, operacionalizagdo técnica e producao final; serdo realizados
guestionamentos aos alunos sobre o préprio debate, como:

e Os alunos conhecem e se apropriam adequadamente do género debate?

e Os alunos usam fontes confiaveis de pesquisa?

e Os alunos respeitam turnos de fala?

¢ A modalidade falada é correspondente ao que se espera do espacgo escolar?
e Os alunos respeitam posicionamentos diferentes?

e Os alunos mobilizam argumentos? De que tipo?

e Os argumentos sao encadeados de modo coerente?

e Sera observada a coeréncia do roteiro inicial, para a avaliagao dos alunos.
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Moédulo 1 — estrutura (01 aula; 50min):

Analisar um podcast com os alunos. Trabalhar em sala de aula:
https://www.youtube.com/watch?v=tfTf8LZZXO0M. Apoés, fazer um exercicio com o0s
alunos: eles deverao resumir o podcast que escutaram em sala. Materiais sugeridos:
NerdCast - Jovem Nerd; Um Milk Shake Chamado Wanda. Os estudantes serdo
avaliados pela compreensao e identificacdo de todas as partes de um podcast,
vinheta, sonorizagcdo, apresentacao dos participantes, apresentagcdo do tema,

discusséo e finalizagao.

Moédulo 2 - tematica (01 aula; 50min):

Discutir com os alunos sobre o tema transversal Direitos Humanos e o tépico
liberdade de expressdo. No seguinte link, consulte uma sugestdo de podcast para
ouvir com os alunos sobre o tema Declaragao dos Direitos Humanos e a liberdade de
expressao: https://www.youtube.com/watch?v=VRPOUa9BXEc. Apds, criar um mapa
mental coletivo sobre a Declaracao Universal dos Direitos Humanos para ser afixada

em sala de aula.

Moédulo 3 — publico-alvo (01 aula; 50min):
Ouvir o podcast sobre relacionamento humano e o que é liberdade de
expressao, com toda turma, como sugestao dois exemplos:
e https://www.youtube.com/watch?v=OHVmE4NCpDc
e https://www.youtube.com/watch?v=-eqne2JFGfc
Analisar os episédios com os alunos de modo a identificar o publico-alvo de
cada um. Apds, exercitar com os alunos a criagao do publico-alvo. Serdao observados
a criacdo dos conteudos informativos adequados a tematica e a adequacido do

material ao publico-alvo;

Médulo 4 - roteiro (02 aulas; 100min):

Especificar aos alunos o que é roteiro, seus elementos e objetivo. O roteiro
devera ter a saudacao inicial, apresentacio, contextualizacado e desenvolvimento do
tema, e a despedida. Apds, dividir a turma em 4 grupos de 6 alunos: 2 integrantes de

cada grupo pesquisam informagdes para criar o conteudo; 2 integrantes de cada grupo


https://www.youtube.com/watch?v=tfTf8LZZX0M
https://www.youtube.com/watch?v=VRP0Ua9BXEc
https://www.youtube.com/watch?v=OHVmE4NCpDc
https://www.youtube.com/watch?v=-eqne2JFGfc
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entrevistam um professor e dois alunos sobre o tema proposto; 2 integrantes de cada
grupo pesquisam por trilhas sonoras para a producgao final do podcast.

O subgrupo dos “pesquisadores” pode usar livros na biblioteca, revistas, artigos
na internet, para iniciar a pesquisa, que sera a base para a produg&o; o subgrupo dos
“entrevistadores” vai elaborar as perguntas para as entrevistas, ao vivo, com o
professor de portugués e dois alunos também do 9° ano da outra turma, utilizando o
telefone celular - o produto ja ficara pronto para ser inserido na produg¢ao. O subgrupo
dos “técnicos” vai pesquisar a trilha sonora para o podcast, com o auxilio da internet.
Os estudantes deverao fazer diarios de trabalho, em que registrardo por escrito os
avancos de suas pautas particulares. O professor vai mediar o trabalho dos alunos.

Nestas aulas os alunos serdao observados pela capacidade de criacdo de

conteudos informativos adequados a tematica.

e Moddulo 5 — operacionalizagao técnica (02 aulas; 50min/hora/aula):
Organizar os materiais encontrados pelos grupos; abordar as questdes técnicas
como: corregao e ajustes na redagao do tema escolhido; preparar o lugar escolhido
para a produc¢ao; tempo de duracado do podcast, qual edicdo de audio utilizar, testar e
ajustar a ferramenta escolhida; combinar o uso das redes sociais. Os estudantes seréao
avaliados conforme a mobilizagao e criacdo de trilha sonora adequada a produgéo;
pelo uso de fontes confiaveis de pesquisa e divulgacdo adequada dos materiais

produzidos.

Producao final (02 aulas; 50min/hora/aula):

Ensaiar com os alunos a apresentagao com todo material finalizado, incluido
texto, trilha e entrevista. Ajustar a sala com as classes em forma de circulo, cadeiras
e o material para a gravacao. Apos, gravar em definitivo o podcast na sala de aula
com o siléncio recomendado. Editar o podcast e inserir a trilha sonora e as entrevistas,
através do software Audacity.

A avaliacado desta aula sera através da demonstracdo dos alunos em sua
habilidade comunicativa, oralidade, criagdo, sua agilidade e comprometimento no

trabalho em grupo e conforme a estruturagao da producéo final.

Socializagao dos resultados (01 aula;50min):
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A professora fara as consideragdes sobre os trabalhos de criagao dos podcasts
e os alunos poderao explanar sobre os conhecimentos alcancados, relatando o que
foi mais acessivel, o que poderia ter sido diferente, outras ideias, sugestdes para as
préoximas criagdes. Apds, os alunos ja podem postar suas criagdes nas redes sociais
e criar QrCodes para os materiais e distribui-los pelo espago escolar e pela
comunidade local.

A avaliagao se dara através da demonstracdo dos alunos de sua capacidade
de interagdo oral, criatividade, desenvoltura e da divulgacdo adequada dos materiais

produzidos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A sequéncia didatica envolvendo a construgcdo de podcast pelos alunos
contribui para a inclusao das tecnologias no espacgo escolar, e também potencializa a
producao de conhecimentos que sao construidos de forma coletiva. A produgao desse
género oferece maior flexibilidade na criagdo e na troca do conhecimento,
interatividade e disponibilidade de tempo e de espago no processo da aprendizagem
em sala de aula.

O objetivo deste estudo foi propor uma sequéncia didatica de trabalho com o
género podcast nas aulas de lingua portuguesa, mostrando maneiras de abordar esse
género em classe, o qual ao ser incluido no espago escolar pode permitir o
entrelagamento das boas praticas com os diversos géneros novos que a internet
disponibiliza atualmente. Durante nosso estudo, entendemos que o0 género podcast €
eficiente e adequado ao contexto escolar, porém precisa de muito empenho por parte
dos alunos e dedicacao e entusiasmo por parte dos professores.

Ao proporcionar aos alunos o trabalho com o género podcast, o professor esta
oferecendo a eles a oportunidade de debaterem questdes de sua preferéncia e
prioridade uma vez que o objetivo do trabalho € construir uma produgao proépria,
pensada, pesquisada, e elaborada por eles préprios, tendo o professor como
orientador e mediador. Ao mobilizar com uma tematica condutora, o professor
proporciona ao aluno a possibilidade de desenvolver habilidades escolares
relacionadas com a sua realidade, ele tera mais vontade, desprendimento, entusiasmo
e comprometimento para desempenhar as tarefas com aprendizado efetivo e

entusiasmo para participar de todas as etapas.
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O planejamento é imprescindivel, bem como tempo e estudo, uma vez que a
preparacdo dos podcasts requer muita pesquisa, aliada a criatividade, discussoes
sobre tema, estrutura, publico-alvo, produgao de textos, roteiro, técnicas operacionais,
uso das redes sociais com responsabilidade. E necessario estimulo por parte dos
professores para que os alunos, em sala de aula, criem um podcast, promovendo a
continuagao deste trabalho e o habito de utilizar as novas tecnologias em favor da
construgao do processo de ensino e aprendizagem.

Os professores precisam exteriorizar sua criatividade e se associar aos meios
digitais, inserindo, organizando e encaixando esses meios com os conteudos das
aulas, esta incluséo digital precisa ser considerada como uma melhoria e
desenvolvimento natural do ambiente educativo, favorecendo o aluno que precisa
estar em constante evolugédo. Portanto, tentando inovar nos meétodos, temos a
sequéncia didatica com o género podcast que proporciona sugestdes de aulas mais
alegres, interativas, focadas para o ensino da oralidade, visto que, este ainda
apresenta muitas lacunas em sala de aula. A intengao dessa sequéncia nao € s6 de
aprender um género textual, mas espera-se habilitar o aluno para agdes sociais com
as quais se encontrara no decorrer de sua vida social, profissional, estudantil, como
uma simples conversa entre amigos, uma entrevista de emprego ou proferir uma
palestra.

O aluno precisa praticar de forma reflexiva a fala, promovendo escolhas que
vao além de como falar, o que falar e para quem falar, desse modo ainda que nao
tenho falado em sequéncia didatica para os alunos, ela permite o acréscimo de muitas
habilidades, como organizacédo textual, capacidades argumentativas, preferencias
linguisticas e oralidade. Portanto ficou entendido que o podcast traz subsidios
positivos para a area educativa, porque entusiasma com novas probabilidades de
ensino.

Assim, cabe ao professor a disposicdo e comprometimento em estimular a
curiosidade, criatividade, incentivando seus alunos a conhecer novos ambientes que
os incitem a aprender de maneira inovadora e significativa. A escola precisa tomar
para si a responsabilidade para que praticas de ensino sejam ofertadas, levando os
alunos a se prepararem para a construgéo, reprodugcdo e compreensao de textos

orais.
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