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RESUMO

Os processos de colonizag&o brasileira deixaram marcas que se expressam
como bases do racismo estrutural, que molda e reproduz também o racismo na
dindmica das instituicdes, implicando diretamente na educacédo. Nesse contexto, esta
pesquisa objetiva “investigar e refletir sobre o papel da Afroethomatematica na
abordagem de relacdes étnico-raciais e de valorizagdo da matemética africana em
aulas de matematica”. Para isso, a discusséao tedrica trata das dimensdes do racismo
no Brasil, da matemética e colonialidade, da Afroethomatematica e da matematica de
cultura africana, com destaque as ideias matematicas originarias da Africa, mais
especificamente da geometria Sona, além de uma breve andlise dos documentos da
BNCC e Referencial Curricular Gaucho no que diz respeito as relacdes étnico-raciais.
A metodologia escolhida é de abordagem qualitativa. A producdo de dados ocorreu
por meio da observacédo participante e de questionarios de entrevistas, aplicados em
conjunto com uma formacdo sobre a temética da Afroethomatemética para
professores que ensinam matematica em escolas publicas de Bagé. Os resultados
apontaram a urgéncia em torno de alternativas educacionais que sejam caminhos
concretos para o enfrentamento do racismo em nossa sociedade e que a
Afroetnomateméatica tem potencial para cumprir um papel transformador em
instituicBes educacionais, no que diz respeito a construcdo de um programa

educacional de enfrentamento ao racismo.

Palavras-Chave: Racismo estrutural; Racismo institucional; Afroetnomatematica;

RelagBes Etnico-raciais; Educacdo Matematica.



ABSTRACT

The processes of Brazilian colonization left marks that are expressed as the
basis of structural racism, which also shapes and reproduces racism in the dynamics
of institutions, directly implying education. In this context, this research aims to
“‘investigate and reflect on the role of Afroethnomathematics in approaching ethnic-
racial relations and in valuing African mathematics in mathematics classes”. For this,
the theoretical discussion deals with the dimensions of racism in Brazil, mathematics
and coloniality, Afroethnomathematics and mathematics of African culture, with
emphasis on mathematical ideas originating in Africa, more specifically Sona
geometry, in addition to a brief analysis of the documents of the BNCC and Gaucho
Curriculum Reference with regard to ethnic-racial relations. The methodology chosen
has a qualitative approach. Data production took place through participant observation
and interview questionnaires, applied together with training on the subject of
Afroethnomathematics for teachers who teach mathematics in public schools in Bagé.
The results showed the urgency around educational alternatives that are concrete
ways to face racism in our society and that Afroethnomathematics has the potential to
fulfill a transforming role in educational institutions, with regard to the construction of

an educational program to confront racismo. racist practices.

Keywords: Structural racism; Institutional racism; Afroethnomathematics; Ethnic-

Racial Relations; Mathematics Education.
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1 INTRODUCAO

1.1 Contexto e problematica da pesquisa

Desde o inicio da escraviddo na base do periodo colonial, até os dias de hoje,
a populacdo negra tem sofrido um genocidio institucionalizado e sistematico, toda
essa situacdo advém de um projeto politico perpetuado até os dias atuais. A abolicdo
ndo pods fim a escravidao, apenas maquiou a real situacdo do negro no Brasil, ela
somente encobriu a necessidade da utilizacdo da méo de obra escravizada para o
desenvolvimento econbémico e, posteriormente, como consequéncia, sem um plano
efetivo de reparacdo e inclusdo, os afrodescendentes foram marginalizados nas
periferias dos grandes centros urbanos.

Segundo Nascimento (2016), o papel do negro escravizado foi determinante
para o inicio da histéria econdmica do pais, como era o caso do Brasil. Sem a
exploracdo da mao de obra escravizada, a estrutura econdmica jamais teria existido.
Se no periodo colonial existiu uma estrutura que organizava a sociedade em moldes
racistas, que resultava, em segregacao racial e em dltima instancia na inferiorizacao
dos negros e negras, convertendo-se no genocidio dos negros escravizados; nos dias
de hoje, esses moldes ainda séo reproduzidos em nossa sociabilidade, sendo
concebido no cerne do sistema que organiza a estrutura social.

Para Almeida (2018), o racismo é estruturado no Brasil a partir de um processo
histérico/politico engendrado a uma série de elementos que também sdo constitutivos
desse processo, isso equivale a dizer que as formas politica, econémica, juridica e a
propria ideologia foram e sdo fatores determinantes para o exercicio estrutural
responsavel por moldar o racismo em nosso pais.

Compreender a estruturacdo do racismo atraves da dimenséo histoérica, decorre
da reflexdo de que varios foram os periodos que pavimentaram o caminho para a
construcdo do racismo estrutural, portanto, de uma sociabilidade a base da
racializacdo de pessoas, que fora constituida a partir do século XVI, com o inicio dos
processos de colonizacdo nas Américas e da Africa, perdurando até meados do século
XIX, periodo historico marcado pela tardia e problematica abolicdo no Brasil.

Dessa forma a ideologia do racismo é um elemento preponderante,

responsavel por validar uma narrativa social racista, que molda a subjetividade, e,
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portanto, o imaginario social, a partir do processo historico/politico constituindo e
assegurando as condi¢cbes materiais dessa estruturacao.

No ambito da educacdo o racismo se expressa conforme trés concepcoes
(ALMEIDA, 2018), na forma individualista, compreende as instituicbes educacionais
como espaco de sociabilidade/subjetiva, portanto, espacos de acfes individuais; no
que diz respeito a concepcao institucional, aplica-se no processo de reproducdo do
racismo nesses ambientes e a concepcao estrutural, que possibilita o privilégio de
uma raga em detrimento de outra, no que diz respeito ao acesso a oportunidades.

Para corroborar, dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
(PNAD Educacéao 2019) apontam que 71,7% dos alunos que abandonam a escola séo
negros, a maioria afirma ter interrompido os estudos em decorréncia da necessidade
de trabalhar e auxiliar com as despesas de casa. Este dado é residual em face de
uma série de implicacbes causadas pelo racismo estrutural que tem impactos
diretamente no sistema educacional. A sociedade é atravessada pelo racismo e a
escola, como espaco formador de individuos, portanto de subjetividades, ndo pauta o
fenbmeno do racismo através de uma educacdo critica e antirracista, capaz de
valorizar as culturas Afro-brasileiras e Africana. Ao contrario, o que € verificado nos
curriculos norteadores da educacéo basica sdo parametros e direcionamentos para
uma educacao tecnicista que valoriza uma visdo de mundo eurocentrista, o que resulta
na desvalorizacao de outros saberes culturais; todos esses fatores contribuem mesmo
que de forma indireta para que o racismo estrutural seja perpetuado em nossa
sociedade (ALMEIDA, 2018).

Para uma reflexdo acerca desta tematica, 0 movimento negro denuncia desde
0 processo de abertura politica, com o fim da ditadura militar, que os curriculos das
escolas direcionavam as praticas pedagogicas de modo a fortalecer o racismo
(SANTOS; VIEIRA; SOUSA, 2020). De acordo com esses autores, temas
relacionados a valorizagdo da cultura negra, muitas vezes interpretada como cultura
originaria de populac¢des do continente africano, formaram um dos aspectos centrais
do debate contemporaneo em torno da escola, do conteddo curricular, ou mais
precisamente das orientacdes curriculares. Apdés a aprovagdo da Lei 10.639/03
(BRASIL, 2003), bem como de suas diretrizes, o debate em torno da diversidade e da
inclusdo se ampliou, resultando em novos e importantes documentos como, por

exemplo, o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
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(DCN) para a Educacio das Relacbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana.

Nesse sentido, a luta do movimento negro foi determinante para o avango no
que diz respeito a um curriculo que contemple as demandas e reivindicacdes da
populacdo negra, contribuindo para o ensino pautado na valorizacdo da histéria e
cultura Afro-brasileira e Africana conforme previsto em lei, auxiliando os alunos negros
no processo de sua autoafirmacdo e no enfrentamento do racismo estrutural. No
entanto, ainda ha muito para avancar.

E importante trazer também a esta contextualizacdo, a discussdo acerca do
genocidio e mais especificamente do genocidio do negro no Brasil. Historicamente, o
genocidio foi resultado de um projeto politico, ndo sé no processo de escravizacao,
mas no pds-abolicdo, em que sistematicamente pessoas negras foram submetidos a
um plano de exclusdo, corroborando para a dificuldade de acesso a um estado
democratico de direito, ou seja, muitos dos direitos que foram assegurados pela
constituicdo, foram sistematicamente negados a populacao negra. A falta de acesso
a educacdao, seguranca, saude, moradia, a uma alimentacao digna e principalmente,
a politicas de reparacdo que tenham como objetivo incluir o povo negro no projeto de
pais, sao todos fatores que colaboram para a marginalizacédo destas vidas.

Flauzina (2014) reflete sobre a caracterizacdo da terminologia genocidio
citando a obra de Lemkin (1944), quando a definicdo do termo apareceu pela primeira
vez. Para isso Lemkin analisou o sistema legal da ocupacdo nazista na Europa e
mediante este estudo, o autor utilizou a definicdo de genocidio para denominar o
exterminio praticado pelos nazistas frente ao povo judeu. Através da Otica deste
periodo, o autor discorre que a ideia de genocidio advém do resultado de uma reflexao
sobre os impulsos colonialistas e imperialistas alemaes que de outro modo, também
foram experieciados por outros grupos, em outros contextos histéricos.

Nessa direcdo, Lemkin (1944 apud Flauzina, 2014) recorre da perspectiva
europeia dos processos de colonizagcdo, como método aplicado pelos colonizadores
para escravizar 0S povos originarios e posteriormente 0s negros africanos
transplantados durante o processo de colonizagdo as Ameéricas, método orientado
pelos mesmos principios que colocaram em pratica as modernas formas de genocidio,
como o Holocausto. Para este exemplo em especifico, destaca-se a reflexdo dos

aparatos institucionais, uma vez que o nazismo foi institucionalizado e sustentado via
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normas e regulamentacdes juridicas, ou seja, dai decorre também a terminologia
genocidio institucionalizado.

Nesse sentido, Lemkin (1944 apud Flauzina, 2014) valeu-se de sua
preocupacdo com a ameaca a existéncia das coletividades e a percepcao em relacéo
a uma destruicdo social ampla, caracterizando assim o genocidio como o exterminio
deliberado de pessoas, motivado por diferencas étnicas, culturais, religiosas e/ou
sociopoliticas.

Considerando o contexto que se apresenta no Brasil, que mais da metade da
populacdo 50,9%, segundo IBGE, sdo de pessoas negras, que sofrem de forma
recorrente discriminacdo, segregacdo e preconceito em nossa sociedade, outros
nameros também sdo importantes para compreender o racismo estrutural no Brasil.
Os negros representam 70% do grupo abaixo da linha da pobreza. De acordo com a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Educacéo 2019), do
IBGE: 71,7% dos jovens fora da escola sdo negros, e apenas 27,3% destes sao
brancos. O mesmo estudo demonstra a desigualdade de acesso a educacdo nos
indices de analfabetismo. Em 2019, 3,6% das pessoas brancas de 15 anos ou mais
eram analfabetas, enquanto entre as pessoas negras esse percentual chega a 8,9%.
Segundo o Atlas da violéncia do ano de 2021, produzido pelo Instituto de Pesquisa
Econbémica Aplicada (Ipea) e pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publica houve um
aumento dos homicidios de jovens afrodescendentes no Brasil. Aos 21 anos de idade,
quando h& mais chances de uma pessoa ser vitima de homicidio no Brasil, negros
representam 77% dos homicidios, ou seja, tém 2,6 a mais de chances de serem
vitimas do que brancos, amarelos e indigenas.

Junta-se a isso o contexto sanitario, durante a pandemia de Covid-19 no Brasil,
estudos apontam que 55% de negros morreram em decorréncia da covid-19, a
proporcao entre brancos foi de 38%, a assertiva pode ser verificada a partir de dois
estudos realizados durante a pandemia, um do Nucleo de Operacdes e Inteligéncia
em Saude, grupo da PUC-Rio e outro do Instituto POlis. No primeiro, ficou
demonstrado que, enquanto 55% de negros morreram por covid-19, a proporcao entre
brancos foi de 38%. Na segunda pesquisa, o0 Instituto Polis mostrou que a taxa de
Obitos por covid-19 entre negros na capital paulista foi de 172/100 mil habitantes,
enguanto para brancos foi de 115 06bitos/100 mil habitantes.

O acesso desigual a saude também se reflete na vacinacdo. Uma reportagem

da Agéncia Publica de marco de 2022 apontou para a discrepancia entre brancos e
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negros vacinados: 3,2 milhdes de pessoas que se declararam brancas receberam a
primeira dose do imunizante contra o Covid-19 (MUNIZ; FONSECA; FERNANDES;
PINA, 2021) . J4 entre 0os negros, esse numero cai para 1,7 milhdo. Na pratica, isso
quer dizer que, para determinados grupos, as condi¢cdes de vida que os afetam podem
torna-los mais expostos ao adoecimento e a morte, fatores potencializados pela
estrutura do capitalismo. No cenario brasileiro, este grupo com maior risco de adoecer
e morrer é representado, considerando a covid-19, pela populagéo negra.

Esta tragica realidade é resultado do racismo estrutural em nosso pais, muitos
casos de racismo ocorreram e ocorrem no Brasil continuamente e podem ilustrar, de
certa forma, o racismo que vemos expresso em numeros. Como 0s casos do
entregador do iFood, desacatado racialmente por um contratante do servico de
entrega; do motociclista Jhonny, algemado a uma moto da Policia Militar (PM) em
movimento; do Jodo Alberto, espancado até a morte por segurancas de uma loja do
Carrefour; da morte do congolés Moise, em um quiosque no Rio de Janeiro; do caso
de Genivaldo de Jesus em Sergipe, abordado por agentes da Policia Rodoviaria
Federal (PRF) e colocado em uma camara de gas improvisada na viatura que o levou
a morte; além de tantos outros casos, que ficamos impossibilitados de retratar neste
texto, devido a constante necessidade de atualizacdo. Esses casos ilustram de
maneira bem resumida o quanto o racismo estrutural estd presente em nossa

sociedade e nos aparatos institucionais do Estado.

1.2 Escolha da Temaética

Na secdo anterior, a contextualizacdo trouxe um recorte do reflexo de uma
heranca histérica oriunda dos processos de colonizacdo que se perpetuam até os dias
de hoje. O Brasil foi, assim como os demais paises do continente americano,
colonizado por um pais europeu, e nesse sentido, apresenta-se a ideia de
colonialidade, que decorre dos processos de colonizagdo, que segundo Mignolo
(2017) descende como uma pauta oculta da Modernidade, centrando a colonizagao
das Américas na compreensao das transformacdes historicas que decorrem a partir
do Illuminismo. Nessa direcdo, como as demais transformacdes sociais e politicas
difundidas pés lluminismo, a Matematica também ganha um carater eurocentrista e
isso tem reflexos também no ambiente escolar; e no entendimento de que a escola,

como um espaco sociocultural e publico, pode contribuir para os enfrentamentos de
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praticas racistas, as quais impactam significativamente no baixo rendimento de
aprendizagem em sala de aula, e em muitas vezes até em segregacao.

A escolha da tematica da pesquisa, portanto, apresenta a Afroethomatematica
como alternativa de enfrentamento de préticas racistas no ambiente escolar, o que de
certo modo se entrelagca com o pensar educacional deste pesquisador, pois advém
das experiéncias empiricas, politicas e de uma trajetéria académica de luta social,
enquanto educador em formacao. Nessa perspectiva, construir uma sociedade
antirracista requer a compreensao do papel de cada estrutura socioeducacional na

reproducao do racismo para elaborar estratégias efetivas de seu enfrentamento.

1.3 Justificativa

Esta pesquisa tem em sua justificativa a necessidade premente de anunciar o
debate acerca de alternativas de enfrentamento de praticas racistas no ambiente
escolar, e nessa direcdo possibilitar uma reflexdo em conjunto com a
universidade/comunidade no municipio de Bagé. Cabe mencionar, que esta pesquisa
se desenvolve em um projeto de Trabalho de Conclusao de Curso, desenvolvido no
curso de Matemética-licenciatura, curso que, sobretudo nos componentes curriculares
ofertados, néo realizou ao longo da formacéo deste pesquisador o debate acerca das
relacbes étnico-raciais ou da Afroethomatematica como um caminho para a
valorizacdo da cultura étnico-africana. De outro modo, sobrevém que a matemética
verificada no curso, dialoga com a matemética de visdo de mundo eurocentrista.

Cabe destacar também que, enquanto educador em formacéo, sou um homem
pardo, e em pouco mais de um ano de estagios e outras insercbes nos espacos
escolares, as experiéncias de praticas docentes foram consideraveis para observar
gue na escola, nao foi evidenciado situa¢des de aula que caminhem para praticas que
estimem a matematica dos povos africanos. Nesse sentido, promover um debate no
que concerne as alternativas para a valorizacdo da Afroethomatematica nos espacos
escolares é essencial para que possamos coletivamente encontrar fazeres que sejam

horizonte de transformacé&o no que diz respeito ao racismo no ambiente escolar.

1.4 Obijetivos

Objetivo geral:
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Este trabalho tem o objetivo geral de “investigar e refletir sobre o papel da
Afroetnomatematica na abordagem de relagfes étnico-raciais e de valorizacao
da mateméatica africana em aulas de matematica”, pois a abordagem das relacdes
étnico-raciais é tematica obrigatoria nos curriculos da Educagao Basica, conforme a
Lei n® 10.639/2003. Cabe mencionar que essa legislacao altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, em seus artigos 26- A e 79-B, no que diz respeito a

obrigatoriedade da presencga da tematica “Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana”.
Objetivos especificos:

e Discutir sobre os impactos da invisibilidade da mateméatica de matriz africana
no ambiente escolar;

e Verificar, na BNCC e Referencial Curricular Gaucho, como sdo abordadas as
orientacdes para a Educacdo Etnico-racial e quais as relagdes possiveis com
a Afroetnomatematica no trabalho pedagdgico;

e Identificar quais as dificuldades dos professores em relacdo a implementacéo
da Afroetnomatematica no trabalho pedagdgico;

e Identificar que saberes séo produzidos pelos professores participantes em um

curso de formagéo em Afroethomatematica para o Ensino Bésico.

Para atingir os objetivos propostos, este projeto de pesquisa se estrutura em
seis capitulos. A Introducgédo, organizada neste capitulo inicial, que destaca o contexto,
a problemética, a escolha da tematica, a justificativa e os objetivos da pesquisa. O
capitulo 2 em que é feita a fundamentacao tedrica, refletindo-se sobre Dimensdes do
Racismo: Matematica e colonialidade; Afroethomatematica e as suas aplicacdes; a
matematica de cultura africana; Ideias matematicas originarias da Africa e a sua
divulgacéo, finalizando esta se¢cdo com uma analise dos Referenciais curriculares
para as relagdes étnico-raciais. O capitulo trés expde a metodologia da pesquisa, que
sera desenvolvida com base em uma pesquisa qualitativa, do tipo etnogréfica, com a
producdo de dados de pesquisa a partir da observacao participante e questionarios
com professores participantes de uma formacdo sobre Afroetnomatematica. No
capitulo quatro estao apresentados os resultados e a analise. Por fim, o capitulo cinco

apresenta as consideracdes finais.
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2 CONCEITOS GERAIS E LITERATURA RELACIONADA

2.1 Breve reflexdo sobre as dimensdes do racismo no Brasil

Em linhas gerais, a ideologia do racismo € um conjunto de ideias, pensamentos,
doutrinas ou de vis6es de mundo de um individuo ou de um grupo, responsaveis por
legitimar essa légica social racista, que foi disseminada com o decorrer do tempo por
uma série de aparatos ideologicos, gerido inicialmente pela religido, e a posteriori no
pés iluminismo pela ciéncia (racismo cientifico), literatura, veiculos de comunicagéo
até os dias que seguem, com as redes sociais. Dai advém uma série de expressdes
consideradas racistas que foram constituidas e naturalizadas no imaginario social,
sendo enraizadas a partir do colonialismo.

A nocdo de raca, segundo Almeida (2018), como categorizacdo de seres
humanos é um fendmeno da modernidade que remonta a meados do século XVI e
que perpassa varios periodos histéricos que sdo inerentes a estruturacdo do
fendbmeno do racismo. Mais tarde, no final do século XVIII o iluminismo impulsiona
uma série de transformacdes de ordem filoséficas, econémicas e sociais, culminando
em revolucdes liberais burguesas, configurando uma nova ordem social, junto a esses
processos histéricos o racismo também se reconfigura as formas do sistema
capitalista baseado na troca mercantil, sendo assegurado pela figura do Estado como
poder centralizado. Dai decorre a partir do século XX, Estados abertamente racistas
amparados pela legalidade juridica, como 0 nazismo na Alemanha com o
antissemitismo, na Africa do Sul, com o apartheid, e nos Estados Unidos com estados
segregacionistas baseados na supremacia racial branca.

Feitas as consideracbes sobre raca e racismo, enquanto processo
histérico/politico, podemos avancar no que tange as concepgdes do racismo. Segundo
Almeida (2018) sao trés as dimensdes do racismo; individual, estrutural e institucional.

A visao individualista € oriunda da relacdo do racismo com a subijetividade,
sendo subproduto do racismo estrutural, de modo geral é tratado como uma espécie
de patologia social, uma anormalidade, um fenémeno ético ou psicolégico de carater
individual ou coletivo, atribuido geralmente a grupos isolados e abordado como
irracionalidade. Nessa dimenséo, o racismo no Brasil € crime a partir da lei n® 7.716,
de 1989 e deve ser combatido através de dendncias e no campo juridico por meio de

aplicacoes de sancdes civis, sendo compreendido apenas como elemento de ordem
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comportamental é insuficiente para a compreensédo do fendbmeno em sua totalidade,
desconsiderando por exemplo o racismo como estrutural e sistémico.

Enquanto o racismo de concepcao estrutural € uma reflexdo mais alta em
relacdo a concepc¢ao individual, decorre das reflexdes anteriores sendo elemento
estruturado mediante a um processo histérico/politico, compreende que o racismo no
Brasil advém desde o século XVI, moldado no cerne da sociabilidade, com implicacdes
diretas na reproducéo do racismo até os dias atuais.

Nesta dire¢cdo Almeida (2018) destaca que as instituicbes sO reproduzem
racismo porque estdo condicionadas a uma estrutura social que as precede, ou seja,
elas expressam algo inerente a estrutura social. Nessa linha, esse autor destaca que
o0 racismo estrutural é elemento central na teoria das relagbes raciais, sendo
determinante as demais concepcoes.

Assim, as instituicbes ndo criam o racismo e sim o reproduzem, as instituicdes
sao racistas porque a sociedade é racista (ALMEIDA, 2018). Assim, a concepcao
institucional tem sua caracterizacao na relagcédo do racismo com o Estado, que deriva
do racismo estrutural, ou seja, decorre da dinamica de funcionamento das instituicoes,
de modo geral, elas operam para manter um determinado grupo racial no poder. Isso
se expressa no dominio que os homens brancos tém das instituicbes, e essas
dependem do Direito na forma de regulamentacdo de uma série de normas juridicas
gue atuem para a manutencdo do status quo, em outras palavras, as instituicoes
atuam como aparatos de dominacéo, de uma classe sobre a outra, e no caso do
racismo, de uma raca em detrimento de outra.

Este fenbmeno s6 é reproduzido na sociedade, se existir formas de
manifestacbes advindas de estruturas que condicionem essa disseminagao. Através
do Estado séo concebidas as instituicdes, estas por sua vez sao oriundas da estrutura,
OU Seja, se a estrutura cria terrenos para a reproducgao do racismo, as instituicbes sao
0S mecanismos reprodutores do racismo, porque estdo contidas na estrutura. Uma
reflexdo mais profunda entende o racismo institucional como um avanco da
concepcao individual, pois transcende o campo da subjetividade e da acao individual,
permitindo uma compreensao concreta do fenémeno do racismo.

Em linhas gerais, Almeida (2018) considera que compreender o racismo
somente como individual no campo da moral, subestima o problema real, dai decorre
a necessidade da compreensao do racismo institucional como reprodutor de racismo

em larga escala, como forma sistémica; ocupando um grau mais alto em relacdo a
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primeira, e como fator e base estruturante para essas concepc¢des se estabelece o
racismo estrutural, que vincula a atuacdo das instituicdes ao interesse da manutencao
da ordem social que estas estéo interessadas em perpetuar. Portanto, o racismo é a
priori estrutural e sistémico, desta concepcdo deriva as outras duas concepcgoes,

individual e institucional.

2.2 Matematica e Colonialidade

A relacdo entre a Matematica e a Modernidade ocidental na conformacéao da
matriz colonial do poder é discutida por Fernandes (2021), que mostra aspectos da
consolidacdo da Matematica junto a ideia de raca em seus tracos histéricos e
educacionais. Esse autor traca linhas que mostram como a Matematica coloca em
exercicio diferentes dimensbes da colonialidade, desvelando seus efeitos na
desumanizacéo de sujeitos e coletividades. Nessa perspectiva, o autor reivindica junto
a Educacdo Matematica a construcdo de uma agenda politica alinhada a lutas que
desafiam o padrdo de poder mundial e que assuma e enfrente os modos como a
Matematica pde a colonialidade em exercicio.

Com nitidas contribuicdes da prépria Matemética, corroborado pela obra de
Morton (1893), Fernandes (2021) aponta que o exercicio do poder econémico, politico
e territorial, deu-se pela idealizacédo de graus de humanidade estruturados em torno
da ideia de raca. De modo similar, Quijano (2002, p. 4 apud Fernandes, 2021, p. 5)
defende que o atual padrdo de poder mundial inclui em sua pauta, além de outros
elementos, a “[...] raga como fundamento do padréo universal de classificagao social
basica e de dominagao social”’. Nessa diregao, Fernandes conclui que é conferido ao
colonialismo, além da dimensao econémica e politica, a ontoldgica: “[...] a experiéncia
de um ser tomado como inferior; a desumanizagao pautada em critérios raciais’
(FERNANDES, 2021, p.5), é destacada em seu trabalho a Matematica como disciplina
racializada, ou seja, um modo de colonizar o ser.

Em 1839, conforme salienta Fernandes (2021), Samuel George Morton langou
o livro Crania Americana e, a partir de um estudo que envolvia a medic&o de cranios,
Morton procurou sustentar a superioridade racial caucasiana, afirmando que a
estrutura de um cranio “branco” seria mais avancada do que as das etnias mongol,
malaia, americana (que, na obra, agrupa as popula¢cdes nativas do continente) e

etiope (que abrange as pessoas de origem africana).
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Segundo Fernandes (2021, p. 3), “O livro é sustentado por numeros, célculos,
tabelas e instrumentos de medicéo, que servem para corroborar a sujeicao intelectual
das populacdes nativas da Africa e da América aos grupos étnicos europeus”. Para
esse autor, mesmo nos tempos atuais de desqualificacéo da ciéncia e de grupos que
reivindicam posic¢des de reafirmacéo de superioridade racial, a tese de Morton seria
indefensavel, pois € improvavel a ideia de se medir cranios e concluir, por meio da
anélise comparativa de seus volumes, a superioridade de certos grupos de individuos.

Isso parece tédo distante, que Fernandes (2021) sinaliza para uma série de
argumentos cientificos, éticos e juridicos para resistir a qualquer possibilidade de
reavivamento dessas ideias. Nessa direcdo, aponta que mesmo que a Matematica de
Morton néo esteja valida, seus efeitos ainda podem ser vivenciados no cotidiano da
populacdo negra e por outros grupos socioculturais que seguem “[...] invisibilizados,
explorados e exterminados a revelia de outros corpos que mantém para si a
supremacia econémica e politica de nossos Estados, um resquicio do colonialismo
que nos atravessa” (FERNANDES, 2021, p. 5).

Nesse sentido, concorda-se com Fernandes (2021) que as dinamicas de poder,
pautadas na violéncia fisica e simbdlica, confundem-se com a histéria colonial da
modernidade ocidental e estéo vivas nas formas do racismo, da exploracéo capitalista,
do patriarcado e do monopdlio do saber.

Prossegue Fernandes (2021), ao mencionar que Santos (2019 apud
Fernandes, 2021) destaca que na “[...] modernidade ocidental ndo ha humanidade
sem sub-humanidades”. (SANTOS, 2019, p. 42 apud Fernandes, 2021, p. 5),
demarcado no conceito de linha abissal, pela divisdo entre formas de sociabilidade
metropolitana e colonial, que caracterizam o mundo ocidental desde o século XV. Essa
linha abissal ndo € uma linha geografica, mas € uma linha que divide o mundo pela
producao de dinamicas de “[...] apropriacdo de recursos naturais, pela exploragao da
forca de trabalho humano e pela inibicdo das formas de saber e de expressao de
povos.” (FERNANDES, 2021, p. 5).

Para Fernandes (2021), essas dinamicas sao o que, atualmente, promovem as
exclusbes, e nesse sentido, esse autor sinaliza sobre o papel que pode ocupar a

Matemaética.

Humanidade, civilizagao, evolucdo, progresso e tantas outras no¢des criadas
na modernidade ocidental passam a mobilizar os saberes que se reuniam em
torno de uma égide Matematica para a autoafirmacao da civilizacéo europeia
como mais desenvolvida, evoluida e superior, autorizando e justificando
processos civilizatorios sobre povos convertidos em inferiores, primitivos e
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barbaros — independentemente da vontade desses povos ou das violéncias
desses processos. Concluindo ainda, que o conhecimento da Matematica das
formas de sociabilidade metropolitana passou a ser argumento de
humanizacdo e, como consequéncia, de desumanizagdo. (FERNANDES,
2021, p. 6).

Nessa dimensdo, o centro da racionalidade est4 no colonizador, que desenha
as regras e mobiliza os feitos que dao corpo ao racismo sistémico, seja “[...] sobre os
povos originarios dos novos territorios ou sobre a exploragdo e exterminio massivo
das populagdes negras pelos processos de escraviddo” (FERNANDES, 2021, p. 6).
Nessa reflexdo, o europeu esta na regéncia dos conhecimentos e ocupa um lugar de
privilégio epistémico, em terras em que, conforme D’Ambrdsio (2019, p. 4), outras
formas de pensar sdo destacadas como exéticas e curiosas, pois, [..] o
reconhecimento de outras formas de pensar como sistemas de conhecimento é tardio
na Europa”.

Assim, Fernandes (2021) conclui que a Matematica € uma disciplina racializada
vinculada a razdes de exclusdes abissais nas suas diferentes formas de expressao,

particularmente na educacéo escolar.

O modo mais frequente é considerar que a sua origem é devida aos povos
da Grécia Antiga e que o seu desenvolvimento se deu no interior da Europa,
com poucas influéncias de outros povos, de modo a negligenciar a
importadncia das formas de sociabilidade colonial na producdo do
conhecimento matematico moderno. De fato, quando estudamos
historicamente a Matematica, sdo escassos 0s relatos em que ha a
participacdo de povos ndo europeus, sendo as interacdes com esses povos
descritas (quando descritas) pelos olhares da Europa. (FERNANDES, 2021,

p. 7).

Desse modo, Fernandes (2021) apresenta um caminho para interrogar por qué
a Matematica, como essa disciplina, produziu e ainda produz efeitos na constituicéo
de sujeitos, nas relacdes praticadas nas formas de sociabilidade metropolitana. “Trata-
se, portanto, de encarar a Matematica como recurso da modernidade ocidental para
a producdo de sub-humanidades e de considerar que a Matematica funciona e se
sustenta pela produgédo de subjetividades eurocentradas.” (FERNANDES, 2021, p.
10). Ao constituir essas formas de sociabilidade metropolitana, a Matematica ocupa
o lugar de uma disciplina racializada.

Nesse aspecto, Fernandes (2021, p. 13) argumenta que a Educacao
Matematica pode assumir uma opc¢do pela decolonialidade, colocando-se com

resisténcia frente “[...] as relacdes histéricas e contemporaneas assumidas entre a
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Matematica e a matriz colonial do poder [...]", de forma a enfrentar as desigualdades
e desumanidades produzidas na modernidade.

Diante dos argumentos desse autor, esta pesquisa assume a afroetonomatica
como uma proposta, ndo so para se fazer resisténcia a uma matriz colonial de poder,
mas para ser colocada como uma opc¢ao ao lado da matematica eurocéntrica nos

processos de ensino e aprendizagem de matematica nas escolas brasileiras.

2.3 Afroetnomatematica em aulas de matematica

De acordo com Costa Junior (2004), a Afroethomatematica é definida como a
area de pesquisa em que se estuda as contribuicdes africanas e de afrodescendentes
para a matematica e informatica. Essa area esta ligada ao desenvolvimento de
saberes acerca do ensino e aprendizagens de matematica, fisica e informética, em
espacos de maioria afro-descendentes.

Costa Junior (2004) pontua que a Afroetnomatematica surgiu no Brasil
decorrente da necessidade da elaboracdo de praticas pedagogicas, mobilizadas
especialmente pelo movimento negro, com objetivo de melhorar a qualidade do ensino
de matematica nas comunidades remanescentes de quilombos e nas areas urbanas
com presenga maijoritaria de afrodescendentes. “A preocupagdo com O ensino e
aprendizagem da matemética em territérios de maioria afro-decendente nasce da
constatacdo das precariedades da educacdo formal matematica nestas areas.”
(COSTA JUNIOR, 2004, p. 1).

A Afroetnomatematica, segundo esse autor, centra-se no estudo da historia
africana e objetiva a divulgacdo dos saberes matematicos originarios da Africa,
pautando-se em suas evidéncias cientificas, histéricas e culturais. Desse modo, esse
campo do conhecimento trabalha diretamente com evidéncias de saberes
matematicos contidas na religido, mitos populares, construcdes, danca, jogos,
astronomia.

Diante disso, Costa Junior (2004) sinaliza que uma das tarefas mais
importantes da Afroethnomatematica € utilizar evidéncias historicas originarias da
Africa para valorizar a cultura daquele pais e de seus descendentes, como forma de
mostrar as suas contribuices em diversas areas do conhecimento, assim como, de
superar 0 racismo nos espagos educacionais, a medida que alunos negros

vislumbram as contribuicdes de povos africanos para a matematica.
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Nessa direcao, as possibilidades da implementacédo de atividades matematicas
originarias da Africa na educacéo basica sao refletidas por Gerdes (2012), por meio

de um panorama do que desenvolveu sobre esta temética.

2.3.1 A matematica de cultura africana

A reflex@o sobre a existéncia de atividades nas Ameéricas que tenham o enfoque
na valorizacdo da matemética de cultura africana abre os argumentos de Gerdes
(2012). Para esse autor, desde cedo as criancas aprendem na escola a utilizar
simbolos e operadores matematicos, dentro e fora da sala de aula, e interrogam qual
€ a origem dessas aprendizagens. Nesse sentido, o autor apresenta um instrumento
cientifico advindo do noroeste da Africa, no século Xll, pautado na simbologia
aritmética e algébrica. Trata-se de um material desenvolvido pelo préprio autor, com
0 objetivo de servir de apoio didatico a professores do ensino fundamental, no projeto
intitulado “Brasil-Africa: Histérias Cruzadas.” (GERDES, 2012, p. 145).

Gerdes (2012) interroga sobre a utilizacdo de ideias e notagbes oriundas da
Africa no cotidiano de brasileiros e, sobretudo, de professores e alunos. Em relacéo
ao uso da numeracao, esse autor afirma que usualmente é apresentado aos alunos o
sistema indo-arabico, referindo-se a notacao, para 1, 2, 3,4, 5,6, 7,8,9¢e 0 e os
demais algarismos da constru¢cdo decimal posicional, 10, 11, 12, 13, 14, 15 e etc. A
ideia de um sistema decimal posicional tem origem indiana e foi introduzida pela
cultura islamica, em particular para as relacdbes comerciais, embora em outras
culturas, continuava-se a utilizar sistemas de numeragdes distintas, como por exemplo
a numeracao alfabética, que relacionava as letras do alfabeto arabe para a
representacdo dos numeros.

Gerdes (2012) pontua que 0s numeros arabes foram utilizados
progressivamente a partir do século IX, no oriente, desde a Asia ocidental até o Egito,
e mais tarde, ao sul do Saara, onde o Isla se consolidou. Abaixo apresenta-se a

simbologia da época:

Figura 1: Numerais do Oriente
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Fonte: Djebbar (2001, p. 220 apud GERDES, 2012, p. 142)
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Essa simbologia, desde o século Xl, no ocidente mulgcumano, primeiro no
Maghreb (Noroeste de Africa) e depois na Andaluzia (na Peninsula ibérica), foi
utilizada, passando por transformacdes até chegar a forma atual 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8,
9, 0. Assim, essa simbologia ja transformada foi primeiramente transmitida para a
Europa, e mais tarde, pelo restante do mundo, inclusive para o Brasil, ou seja, 0 ensino
da derivacao da notacao decimal posicional usual no Brasil, assim como na Europa,
advém do noroeste da Africa medieval (GERDES, 2012).

De acordo com Gerdes (2012), cientistas do ocidente mulgumano cumpriram
um papel preponderante no que concerne ao desenvolvimento da matemaética,
principalmente do século Xl ao século XV, cujas obras de cunho cientifico eram
publicadas em especial no idioma arabe, porém esse fato, ndo garante que os proprios
cientistas eram arabes. Em sua grande maioria eram norte-africanos como citado por
Gerdes (2012), Ibn al-Banna (1256-1321), Ugbani (1320-1408) e Ibn Qunfuh (1339-
1407), ou da Andaluzia como o gedmetra Al-Mutaman, que foi rei da Zaragossa de
1081 a 1085.

Gerdes (2012) destaca também a relevante descoberta para a matematica
internacional atribuida ao Maghreb medieval, aplicada na substituicdo de palavras por
representacdes aritméticas baseadas em simbolos. Abaixo, uma figura apresenta as

referidas representacdes:

Figura 2. Parte de um manuscrito do noroeste da Africa (século XII)

Fonte: Djebbar (2005, p. 93 apud GERDES, 2012, p. 142)
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Gerdes (2012) expde que referido indicio inclui de um texto na lingua arabe,
escrito da direita para a esquerda, e ndao como em Portugués, da esquerda para a
direita. Pela matematica usual sdo perceptiveis algumas fracdes. Trata-se de um

documento antigo, no qual se apresentam evidéncias de fracdes nas formas %, neste

sentido Gerdes (2012) provoca, “[...] nas escolas brasileiras aprendem esta ideia e
notacdo originarias do norte da Africa. O matematico que provavelmente tenha
introduzido este simbolo e tenha sido o autor do texto referido, chama-se Abdallah Ibn
al-Yasamin” (GERDES, 2012, p. 143).

Ibn al-Yasamin significa ‘filho da flor jasmim’. A mae dele era chamada de flor
de jasmim. A m&e era uma escrava negra, proveniente da Africa ao sul do
Saara. O pai era um norte-africano da populacdo Berbere. Tendo tido um filho
com um homem ‘livre’, a mae, em concordancia com a lei da época, ganhou a
liberdade. O ‘filho sem pai’, descrito na época como ‘t4o negro como a mae’,
educado inicialmente pela ‘flor de jasmim’, estudou em Sevilha (Andaluzia) e
tornou-se um matematico, jurista e poeta famoso. Como professor teve a ideia
de escrever poemas para facilitar a aprendizagem da matematica por parte
dos seus alunos. Durante séculos os seus ‘poemas matematicos’ foram
decorados por estudantes. Nao se conhecem bem as razdes, talvez pelo
sucesso que teve ou pelas posi¢Bes publicamente assumidas, Ibn al-Yasamin
foi assassinado em 1204 em Marrakech nos Marrocos.(GERDES, 2012, p.
143).

Em face do exposto, o autor conclui que, muitas criangcas em todo o Brasil e em
muitas partes do mundo, tém em suas aprendizagens matematicas saberes advindos
dos saberes africanos, nas palavras do autor “[...] aprendem algumas ideias e
simbolos inventados pelo “filho da flor jasmim” (GERDES, 2012, p. 143).

Outro exemplo apresentado por Gerdes, centra-se na notacéo para equagdes
concebidas no noroeste da Africa, em Maghreb, estas divergem muito das notacdes
utilizadas atualmente, em escolas no Brasil, e em outros lugares do mundo. A presente
evidéncia apresenta escrita da direita para a esquerda, os simbolos semelhantes as
letras J e Y, representam respectivamente os sinais de igualdade (=) e de subtragao
(-). As expressbes para (x?) e para (x) aparecem acima dos algarismos 3 e 5. Abaixo
na figura 3, esta apresentada a direita a representacao de duas equacdes quadraticas
conforme manuscrito do noroeste africano do século Xll, e a esquerda, a

representacao usualmente trabalhada nas escolas brasileiras atuais.



Figura 3: Representacéo de duas equacdes quadraticas
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Fonte: Gerdes (2012, p.144)

Para Gerdes (2012) essas evidéncias reforcam a validade da premissa que

questiona se na Licenciatura em matemética, os educadores em formacao verificam

saberes matematicos provenientes da Africa e se a

pOSteI’IOI’I apresentam outras

evidéncias matematicas advindas deste continente. Gerdes (2012), argumenta que

muitos educadores matematicos em formacao verificam os fundamentos do Triangulo

de Pascal, cuja descoberta é atribuida ao matematico francés Blaise Pascal, que viveu

no século XVII (1623-1662). Gerdes, entdo, expde uma outra descoberta que remete

a esse triangulo, oriunda do século Xlll, descoberto e analisado no final do século XX
pelo matematico-historiador argelino Ahmed Djebbar. (DJEBBAR; MOYON, 2011

apud GERDES, 2012).

Figura 4: Tridangulo aritmético de Ibn Mun’im
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Esse documento tem sua notacdo representada por colunas verticais que
podem ser compreendidas da esquerda para a direita, de mesmo modo que as linhas
horizontais do ‘Tridngulo de Pascal: 1; 12 1; 133 1; 14 6 4 1; etc., porém esta

evidéncia advém de quatro séculos antes de Pascal.

Este tridngulo aritmético aparece num livro de linguistica matematica
elaborado por Ibn Mun’im (m. 1228). O titulo do livro de Ibn Mun’im é “A ciéncia
do calculo” e contém as férmulas béasicas da analise combinatoria, séculos
antes de Cardano, Tartaglia, Mersenne, Frenicle na Europa..., mas as formulas
ainda sado transmitidas no ensino superior como se fossem as férmulas de
Cardano, Tartaglia, Mersenne, Frenicle [...] (GERDES, 2012, p. 145).

Desse modo, os saberes advindos da Africa deveriam estar incorporados no
ensino de matemaética, sobretudo nos cursos de formacédo de professores no Brasil,
no entanto, incorporam-se de maneira remota, inconscientemente, nesta diregdo
Gerdes (2012) pontua que esta reflexdo decorre do fato desses professores

desconhecerem a origem historica desses saberes.

2.3.2 Contexto legal e o Projeto “Brasil-Africa: Histérias Cruzadas”

O conteudo trabalhado em sala de aula, mediante Lei 10.639/2003 (BRASIL,
2003) que tornou obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira em todo o
curriculo escolar do Brasil, inclui, conforme prevé o paragrafo primeiro, do artigo 26-
A, estudar a “Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas sociais, econdmica e politica referente a Historia
do Brasil.” (BRASIL, 2003).

Neste sentido, Gerdes (2012) apresenta o Projeto “Brasil-Africa: Histdrias
cruzadas”, que decorre da coparticipacao entre o Ministério de Educagao do Brasil e
a Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).
Este projeto tem como eixo central, a elaboracdo de material didatico, no que concerne
a formacado de professores e para todos os niveis de ensino, sobre a contribuicdo

africana e afro-brasileira para o desenvolvimento do pais.

Pressupde-se que para cumprir a lei seja indispensavel que o professor
disponha de subsidios e materiais para desenvolver atividades que promovam
“a valorizagdo e o reconhecimento da diversidade étnico-racial, a partir do
enfrentamento de culturas e praticas discriminatérias e racistas presentes no
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cotidiano das escolas, as quais excluem e penalizam criancas, jovens e adultos
negros e comprometem a garantia do direito a educacédo de qualidade para
todos” — como se pode ler no documento ContribuigBes a Implantagao da Lei
10.639. (GERDES, 2012, p. 146).

Nesse caminho, o autor destaca haver ainda pouca experiéncia no que diz
respeito a incorporacdo de saberes matematicos advindos da cultura africana nos
espacos educacionais e destaca estudos pertinentes a respeito, conforme (COSTA,
SILVA, 2005; SANTOS, 2008; SILVA, 2008).

Diante disso, foram incorporadas ao projeto que contribui na elaboracéo da
colecdo Brasil-Africa: Historias Cruzadas, possibilidades para implantar a Lei
10.639/2003. Essa colecdo colocou em curso o desafio de aplicar a referida lei nos
curriculos de escolas brasileiras de educacéo basica, desde a educacédo infantil até
0S niveis subsequentes, no entanto, pouco ou quase nada parece ter sido de fato
incorporado nas escolas e universidades brasileiras, sobretudo para a area de ensino

e aprendizagem da matematica, desde essa intencéao.

2.3.3 Ideias matemaéticas originarias da Africa e a sua divulgacgéo

Em sua pesquisa, Gerdes (2012) afirma que os saberes provenientes da Africa,
sobretudo das culturas do sul do Saara, ndo eram difundidos no periodo referente a
1980. O autor comenta que, com a intencdo de estimular tanto a pesquisa quanto a
divulgacdo de saberes matematicos advindos da Africa, a Unido Matemética Africana
(AMU), ligada ao segundo congresso panafricano de mateméticos, realizada em Jos
na Nigéria em 1986, criou uma comissao a fim de difundir a historia da matemética da
Africa, a Comissdo da Unido Matematica Africana sobre a Historia da Matematica em
Africa (AMUCHMA) foi coordenada por Gerdes e pelo professor argelino Ahmed
Djebbar.

Desde entdo, muitos esforcos foram feitos no sentido de difundir as ideias
matematicas da Africa. Gerdes (2012, 2012, p. 147) exemplifica expondo que “[...] no
norte do continente foram encontrados e analisados neste periodo diversos
manuscritos elaborados da idade média até ao século XIX”, por exemplo, sobre
sistemas de numeracdo. Na mesma direcdo, argumenta que descobertas apontam
estudos realizados acerca dos saberes geométricos na arte e artesanato africano
(GERDES, 1999 apud GERDES, 2012), inclusive sobre fractais (EGLASH, 1999 apud

GERDES, 2012). Ainda, pontua sobre os estudos referentes a histéria e ao potencial
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didatico e cientifico de desenhos elaborados tradicionalmente na areia, ao leste da
Angola e zonas limitrofes da Zambia e do Congo. A Figura 5 apresenta um exemplo
de desenho feito na areia, que consiste de uma Unica linha fechada a volta de uma
rede retangular de pontos de referéncia, tal figura é a representacdo da geometria
Sona. A linha, segundo Gerdes (2012), traca o percurso percorrido por uma galinha

de mato que pretende fugir de um cacador.

Figura 5. Exemplo de um desenho na areia (cultura Cokwe de Angola)

Fonte: Gerdes (2012, p. 147)

Paulus Gerdes relaciona em sua pesquisa a matematica junto aos esforgos de
educadores matematicos africanos para recuperar e valorizar saberes matematicos
contidos na cultura africana. Dessa forma a Geometria Sona € gerida a partir da
relacdo entre a matematica formal e os desenhos na areia da cultura dos Cokwe e de
povos relacionados como os Luchazi e Ngangela que vivem no Leste da Angola e em
zonas vizinhas do Noroeste Zambia e do Congo (Zaire).

A cultura Cokwe advém de uma longa tradicdo conhecida como Sona. S&o
desenhos feitos na areia que representam provérbios, jogos, animais, fabulas etc. A
cultura desse povo € conhecida por ter aspectos artesanais, como trabalho em ferro,
tatuagens, construcdes de esteiras, cestos, pinturas em paredes, esculturas e os

desenhos na areia. Esses Sona, envolvem aspectos sociais, culturais, filosoficos e
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artisticos. Aprender esses desenhos, significa passar para a vida adulta, como um elo
entre aprendizagem e sua proépria cultura. (MARCONDES; GOMES, 2016)

Nesta direcdo Gerdes ateve-se em analisar e reconstruir elementos
matematicos da tradicdo Sona; explorarando possiveis usos dos Sona na educacao
matematica; buscando compreender o potencial mateméatico dos Sona e de estudar
tradicdes que, tecnicamente, apresentam similaridades com a tradicdo Sona. Diante
dos esfor¢cos desse pesquisador surge um denso material teérico; muitos foram os
artigos e livros publicados em varias linguas sobre Geometria Sona da Angola,
difundidos por todo o mundo, um marco para a matematica e importantissimo em torno
do reavivamento de culturas suprimidas, um legado deixado para educadores
matematicos articulados com as demandas do programa da Etnomatematica.

Os estudos de Gerdes (2012) sinalizam para novos desafios, pois, a medida
gue ocorre a incorporacdo de saberes matematicos advindos de culturas africanas no
ensino de matematica no Brasil, abrem-se pautas como alternativas ao combate
efetivo do racismo, promocédo da autoafirmagdo de alunos negros e difusdo dos

conhecimentos africanos em intersec¢do com a cultura brasileira.

2.4 Referenciais curriculares

Os aspectos legais que norteiam os curriculos escolares brasileiros também
sdo foco de estudo nesta pesquisa, como forma de refletir sobre como estéo
contempladas, nos documentos oficiais, as relacbes étinico-raciais. Em razdo do
interesse local, primeiramente se destaca a BNCC e em seguida o Referencial
Curricular Gaucho (RCG).

2.4.1 A educacgéo brasileira nas relag6es étnico-raciais na BNCC

Com o objetivo de refletir a respeito de caminhos para a insergéo da cultura
africana, no que concerne ao desenvolvimento das diretrizes do trabalho pedago6gico
nos curriculos de escolas de todo o Brasil, € fundamental a compreensao por parte de
gestores educacionais, pesquisadores e educadores dos aspectos que possibilitem
este objetivo.

Nesse sentido, cabe destacar a promulgacgéo da Lei 10.639 de 2003 (BRASIL,
2003), com a abertura do governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva para os

movimentos sociais, 0 que alterou as diretrizes da educagcdo e instituiu a
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obrigatoriedade de trabalhar os componentes étnicos raciais no curriculo da Educacéo

Basica.
Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatério o ensino sobre Histoéria e Cultura Afro-Brasileira. § 12 O
contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluirad o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e 0 negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdémica e politica pertinentes
a Histdria do Brasil. § 22 Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em

especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e Histdria
Brasileiras. (BRASIL, 2003).

As décadas seguem e nasce a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017), um documento que apresenta o0 objetivo de orientar as
aprendizagens nas escolas brasileiras, para isso o documento define os direitos de
aprendizagem, bem como os conhecimentos e as habilidades essenciais que alunos
e alunas tém o direito de aprender. Em linhas gerais, isso deveria significar que,
independentemente da regido, raca ou classe sdcio/econdmica, todos os estudantes
do Brasil devem aprender as mesmas habilidades e competéncias ao longo da sua
vida escolar. No entanto, pesquisas como a de (SILVA, 2020, p. 20), alertam que “A
criacdo da BNCC é um documento normativo que foi pensado para atender as
avaliacbes em larga escala e as demandas de mercado através das empresas de
comercializacao de livros didaticos e na oferta de formacgdes continuadas” e que os
conteudos relacionados as reivindicacfes dos movimentos sociais estdo excluidos do
documento, entre eles, a Educacdo Etnico-Racial.

As Redes de Educacéao, a partir da aprovacao da Base, passam a ter, portanto,
gue desenvolver os seus curriculos de acordo com a BNCC, ou seja, além das outras
orientacdes, precisam incluir a Educacéo Etnico-Racial. No entanto, a propria Lei n.
10.639 (BRASIL, 2003) parece ter dado aval para que as escolas entendessem que 0
assunto deveria ser debatido apenas na area das Ciéncias Humanas.

De acordo com Silva (2020), a Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais esta
no documento como estudos Afro-Brasileiros, e figura apenas nos objetos de
Conhecimento dos componentes de Lingua Portuguesa, Geografia, Histéria, Ensino
Religioso e Artes, desse modo, exclui a Matematica. O tema tambeém foi silenciado no
que se refere a habilidades, e em relacdo aos conteudos ndo agrega atividades,

conhecimento ou pratica que possam promover uma educagao antirracista.
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De modo similar, no Ensino Médio, a Educac&o Etnico-Racial é tratada como
no Ensino Fundamental, “[...] pois o documento reforca a ideia de que os
conhecimentos advindos dos componentes curriculares ja englobam em sua esséncia
estudos sobre a Africa, povos indigenas e afro-brasileiros.” (SILVA, 2020, p. 6), nesse
sentido, ndo inovam na implantacéo desse debate de forma interdisciplinar e de modo
a alcancar a area da Matematica, que é de fato, um l6cus privilegiado para a promocao

de préticas integradoras e antirracistas.

2.4.2 O Referencial Curricular Gaucho e as relacfes étnico-raciais

Na direcdo de verificar possibilidades educacionais que estimulem a
valorizacdo dos saberes africanos mediante regulamentacéo da Lei 10.639 de 2003
(BRASIL, 2003), foi consultado o documento Referencial Curricular Gaucho (RCG)
(RIO GRANDE DO SUL, 2018), que se apresenta como norteador das diretrizes
pedagdgicas docentes nas escolas do Rio Grande do Sul, tendo essas escolas
autonomia para construir seus préprios curriculos baseado nas suas respectivas
especificidades.

Cabera as escolas, a luz da BNCC, do Referencial Curricular Gaucho e do
Documento Orientador dos sistemas e redes de ensino publico e privado,
construir o seu curriculo, considerando as especificidades locais e a trajetoria

pedagdgica, referendado no seu Projeto Politico-Pedagdgico. (RIO GRANDE
DO SUL, 2018, p. 26).

A construcdo do RCG sobrevém, a principio, de uma mobilizacdo coletiva, que
articulou a participacdo de diversas entidades educacionais, tendo o enfoque na
construcdo de um documento democratico, que objetivava nortear curriculos de
escolas galchas, entre as quais, a Secretaria de Estado da Educacéo do Rio Grande
do Sul (SEDUC/RS), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao do Rio
Grande do Sul (UNDIME/RS), o Sindicato do Ensino Privado (SINEPE/RS),
profissionais especialistas, além de profissionais da educacéo, que podiam enviar

suas contribuigdes aos redatores do curriculo por meio de uma plataforma digital.

Nesse ambito, a educacdo no RCG € apresentada como um processo de
constante transformacdo e de aprendizagem e desenvolvimento de individuos. O
aprendizado é visto como um processo na vida dos estudantes, dentro e fora da
escola, no qual o papel do professor e da instituicdo escolar devem garantir o

desenvolvimento individual de aprendizagem e as condi¢des especificas locais, assim
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como as transformacfes globais, o que por consequéncia, deveria acolher a
diversidade de saberes. Contudo, ainda que a diversidade de saberes esteja
presumida como presente nos curriculos de todas as escolas galuchas, a tematica da
diversidade étnico-racial é tratada exclusivamente no contexto da educacao
quilombola no documento, 0 que presume nao ser necessaria sua abordagem em

outros contextos.

Neste momento, é relevante refletir que a partir da promulgacdo da Lei
10639/2003, o ensejo do debate sobre as relacdes étnico-raciais acarretou
diretamente na transformacéo da discussao do curriculo escolar na esfera Nacional,
no que se refere a BNCC e na esfera Estadual, o que inclui o RCG.

Nesse aspecto, o documento reforca as conquistas legislativas referentes a
obrigatoriedade da insercdo da Historia e Cultura Africanas dentro dos
contextos escolares, sinalizando a importancia desses temas dentro do
processo educativo. Tal importancia, porém, parece se consolidar no
documento ndo enquanto elemento fundamental para a formacédo da
sociedade num todo, mas como algo especifico, pertencente aos contextos
guilombolas ou de escolas que compartilhem essa realidade e que possuam

em seu corpo discente estudantes oriundos dessas comunidades.
(OLIVEIRA, 2020, p.76).

Outra reflexdo necessaria é quanto a formacdo dos educadores para o
desenvolvimento do tema em questdo. De acordo com o Parecer 003/2004, “A
obrigatoriedade de inclusdo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educacéo Basica trata-se de deciséo politica, com fortes repercussdes
pedagodgicas, inclusive na formagcao de professores.” (BRASIL, 2004, p. 8). Nessa
perspectiva, 0 RCG prevé cumprir o papel de formar os professores e professoras
para tratarem das relacbes étnico-raciais em sala de aula, de uma forma
profunda/reflexiva, pautada em evidéncias historicas, valorizando a producéo
cientifica, e de igual modo, outras matrizes culturais, o que diz respeito diretamente a

valorizagéo de outros saberes.

As possibilidades mencionadas no paragrafo anterior podem contribuir
diretamente para a autoafirmacéo de estudantes negros e negras, pois, quando esses
sujeitos/sociais se entendem também como sujeitos/histéricos e que contribuiram
diretamente para a construcdo do mundo, para descobertas relevantes, sobretudo de
cunho cientifico, autoafirmem-se como pertencentes da verdadeira histéria, aquela

gue valoriza a pluralidade cultural.
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Assim, considerar a urgéncia de problematizar o curriculo, no que diz respeito
a insercao da contribuicdo do povo negro nas areas sociais, econémica e politica
pertinentes a Historia do Brasil esta prescrito na se¢édo 2.5 do documento, intitulado
como “Educacdo das Relagées Etnico-raciais e Educacéo Escolar Quilombola”. (RIO
GRANDE DO SUL, 2018, p. 41). Contudo, o documento do RCG ressalta que néo
basta cumprir a obrigatoriedade do texto da Lei 10639/2003:

No entanto, de nada adianta o extenso material legal que sustenta a
obrigatoriedade do tema da Educac&o das Relagdes Etnico-raciais no curriculo
das escolas em todos os niveis e modalidades da Educacéao brasileira, sem o
entendimento da adequada forma que o referido tema deve ser tratado nos
mesmos, bem como nas praticas metodoldgicas e cotidianas das escolas. (RIO
GRANDE DO SUL, 2018, p. 42).

Diante disso, a reflexdo é no sentido de que a Educac&o Etnico-racial deva ser
estudada, inserida e contemplada em todas as areas do conhecimento, e ndo da forma
como uma tematica venha a ser desenvolvida em especial nas areas do conhecimento
relacionadas a Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras. Assim, a
formacéo de professores de todas as areas também deve ter a Educacédo Etnico-racial
com principio. E nesse contexto, ndo se pode eximir a &rea correspondente ao ensino

de Matematica.

Diante do exposto, concorda-se com Oliveira (2020) que € preciso promover
processos educativos sobre as vivéncias das relagdes étnico-raciais em todos os
ambitos da sociedade. Assim, a pequena contribuicdo desta pesquisa é este espaco
de reflexdo no ambito das aulas de matematica. A seguir, no capitulo trés, estédo

apresentadas as op¢des metodologicas da pesquisa.
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3 METODOLOGIA

3.1 Pesquisa qualitativa

Nesta pesquisa, a Afroetnomatematica é abordada como uma proposta
curricular capaz de auxiliar no processo de autoafirmacéo de estudantes negros e
negras e no enfrentamento de préticas racistas no ambiente escolar, por meio da
valorizacdo da cultura e matematica africana. Nessa direcdo, o objetivo geral desta
pesquisa € “investigar e refletir sobre o papel da Afroetnomatematica na abordagem
de relacbes étnico-raciais e de valorizacdo da matematica africana em aulas de
matematica”.

Para atingir esse objetivo, é necessaria a interpretacdo dos dados a partir de
uma abordagem qualitativa, devido a complexidade e subjetividade inerentes desta
pesquisa. Para justificar tal escolha, o fundamento é dado a partir de Bogdan e Biklen
(1994), pois pontuam que em uma pesquisa qualitativa s&o consideradas as
perspectivas dos participantes de modo que os envolvidos fornegcam sentido e
estratégias em suas interacfes diarias para resolver uma dada situacao-problema.

Assim, a expressao pesquisa qualitativa € tida como um termo genérico, que
agrupa diversas estratégias de investigacdo que partiiham determinadas
caracteristicas. Os dados recolhidos sao designados por qualitativos, pois sao ricos
em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas. As questfes
a investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizacdo de variaveis, sendo
assim, formuladas com o objetivo de investigar os fenbmenos em toda a sua
complexidade e em contexto natural (BOGDAN; BIKLEN,1994, p.16). Como estratégia
para a producdo de dados, foram utilizados questionarios de entrevistas em conjunto
com observacao participante. Para Bogdan e Biklen (1994), o fato de se pretender
produzir dados no ambiente natural em que as a¢des ocorrem, descrever as situacoes
vividas pelos participantes e interpretar os significados que estes Ihes atribuem,
justifica a realizacao de uma abordagem qualitativa.

O procedimento técnico da pesquisa foi a observacdo participante que,
Segundo Queiroz et al. (2007), tem sua definicdo como técnica cuja caracteristica se
desenvolve na incluséo do pesquisador no interior do grupo observado, tornando-se

integrante deste grupo. Nessa linha metodolégica, o pesquisador interage com 0s
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sujeitos investigados, a fim de compartilhar do seu cotidiano para compreender de
forma significativa a realidade foco da pesquisa.

A observacao participante consiste nas capacidades de olhar, ouvir e escrever
a partir de dados que sao de certo modo influenciados pela relagcéo entre pesquisador
e pesquisado, pois ndo ha como desconsiderar as realidades e subjetividades de
ambos. “Com o auxilio da observacéao participante, o pesquisador analisa a realidade
social que o rodeia, tentando captar os conflitos e tensdes existentes e identificar
grupos sociais que tém em si a sensibilidade e motivacdo para as mudangas
necessarias.” (QUEIROZ et al., 2007, p. 278).

De forma complementar, foram aplicados questionarios de entrevistas, com
guestdes abertas, a fim de perceber as percepg¢des dos investigados em relagao antes
de depois de sua participacdo na oficina, no que diz respeito ao papel da
Afroetnomatematica como instrumento de combate de praticas racistas no ambiente
escolar, a insercao das contribui¢cdes africanas no curriculo, assim como de discutir

possibilidades das relages étnico-raciais nas aulas de matematica.

3.2 Sujeitos e instrumentos de producdo de dados da pesquisa

Os sujeitos de pesquisa sd0 um grupo composto por seis professores de
matematica, sendo cinco professores que se autodeclararam brancos e um que se
autodeclarou pardo. O grupo foi engajado por meio de interacdo com as secretarias
publicas de educacao do municipio de Bagé/RS, do programa de extensdo Programa
de Integracdo Mateméatica no Pampa (PIMP), do projeto de extensdo Resgate de
Aprenderes e do Projeto de Pesquisa Investigacdes Matematicas e Interdisciplinares
em Projetos de Aprendizagem (IMIPA). Importante mencionar que neste trabalho os
sujeitos sao identificados por nomes ficticios escolhidos por eles.

A acdo de extensdo vinculada a esta pesquisa resultou no ambiente
privilegiado para o desenvolvimento da observacéo participante e da aplicacdo dos
guestionarios de entrevistas. Desse modo, junto a esse grupo, foram aplicadas
atividades em duas etapas, uma on-line: (i) Aplicacdo questionarios de entrevistas,
com questdes abertas; e uma presencial: (i) Aplicacdo de uma proposta de formacéo
de professores na tematica da Afroetnomatematica. A acdo contou com certificacédo

de horas aos participantes, a fim de dar a contrapartida institucional.



41

Os questionarios foram encaminhados via documento do Google, em duas
etapas, uma anterior ao inicio da oficina, com o titulo de

Afroetnomatematica_Abordagem 1 (https://forms.gle/VsezEngdfWMUCF6V9) e outra

logo apds o término da oficina, com o titulo de Afroethomatematica_Abordagem 2
(https://forms.gle/eyMGUSXeF9W8AB8z7A).

A oficina presencial foi intitulada de “Afroetnomatematica: a matematica da

Africa e os saberes étnico-raciais” e ocorreu no dia 16/07/2022, na sala 2208 do
campus Bagé e teve duracdo de 3 horas.

Figura 6 — Convite para a Formacéao de Professores

Afvoetnomatematica:
a watewmatica da Afvica e a
groduglio de Salbeves étmico-vacias

Local: UNIPAMPA
sala: 2208
horario: 8h30
data: 16/07/2022

jb~ ‘f‘,i’\r‘)k‘/ ,
{5 M 275 FY:%

Fonte: Autor (2022)

A experiéncia permitiu uma producéo coletiva, com base na reflexdo dos dados,
nas estratégias para a insercdo dos conhecimentos provenientes da Africa, bem como
na valorizagdo da cultura africana e afro-brasileira nas aulas de matematica nos

espacos escolares da Educacao Basica.

3.3 O procedimento de analise

A andlise realizada foi do tipo descritiva e argumentativa, com dados

qualitativos. Os dados produzidos nos questionarios foram organizados em planilhas


https://forms.gle/VsezEnqdfWMUcF6V9
https://forms.gle/eyMGUSXeF9W8A8z7A
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e passaram por uma primeira leitura para correcdo de erros de digitacdo e na
sequéncia foram organizados de acordo com o nimero da questdo em quadros de
respostas dos participantes.

Dessa forma, a organizacdo permitiu compreender parametros de
similaridades, especificidades e/ou transversalidades entre as variaveis, levando em
consideracdo um enfoque para reconhecimento de padrdes condicionados, na forma
de afirmativas ou negativas, em torno do imaginério social. Posteriormente essas
variaveis foram organizadas por ordem de convergéncia, o que beneficiou na
argumentacao no texto de analise, acerca de cada elemento investigado.

Buscamos assim, relacionar as respostas dos professores participantes da
formacéo a uma reflexdo histdrica/conjuntural e com as teorias verificadas durante

todo o processo de elaboracdo do projeto e desenvolvimento desta pesquisa.
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4 HORIZONTES DE RELACOES ETNICO-RACIAIS

A analise dos dados foi realizada a partir de duas abordagens, a primeira
com destaque as respostas ao questionario da Abordagem 1, encaminhado aos
participantes antes da realizacdo da oficina e, a segunda, com os dados do segundo
guestionario, a Abordagem 2, realizada apoés finalizada a oficina. A analise,
conforme mencionado, segue uma linha descritiva e argumentativa, que dialoga

com as lentes tedricas deste estudo.

4.1 PercepcOes dos professores na etapa que precedeu a oficina

Na primeira pergunta os professores participantes da formacao s&o
questionados se ja haviam presenciado alguma acao que considerassem racista em
seu ambiente escolar; quatro participantes, Rita, Lulu, Fabi e Bia responderam que
ndo e apenas dois professores, Marcido e Reginaro respondem afirmativamente e

tecem comentarios.

Quadro 1 — Abordagem 1 — Questéo 1 e respostas

1- Vocé ja presenciou alguma acéo racista no seu ambiente escolar? Como
ocorreu?

Marcido: Sim; a maneira de expressar de forma pejorativa.

Reginaro: Sim. Com a coordenadora da escola e uma mée, ndo presenciei, mas
houve repercussao na cidade. A mée se referiu a coordenadora, em um grupo de
pais da escola, dando caracteristicas de cor da pele e ndo pela sua funcao na
escola.

Rita: N&o

Lulu: N&o

Fabi: Nao

Bia: Nao
Fonte: Autor (2022)

A resposta de Marcido parece referir-se a formas ou vocabulérios utilizados de
forma pejorativa nos ambientes escolares para pessoas afrodescendentes, que sé&o
muitas vezes identificados como expressdes ou termos racistas. Reginaro também
responde que sim e relata uma situagéo ocorrida em seu ambiente escolar, em que a
mae de um aluno teria utilizado a cor da pele para identificar a coordenadora da escola

em grupo de pais.
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Essas duas respostas de certa forma convergem para a identificacéo de acdes
ou praticas racistas individuais, em que termos considerados ofensivos a pessoas
negras ainda sao utilizados nos espacos publicos ou ndo. A utilizacdo desses termos
pejorativos pode decorrer do racismo estrutural, que precede as concepc¢des individual
e institucional, porém toda ou qualquer acdo racista, mesmo que de concepcao
individual, proferida no ambito das instituicbes sdo consideradas também
institucionais, portanto, as afirmativas para acdes consideradas racistas percebidas
por Marcido e Reginaro estdo atravessadas pelas trés concepcgbes de racismo
conforme classifica Almeida (2018).

E importante trazer a essa reflexdo outro elemento que também é constitutivo
do racismo estrutural e que, de certa forma, ajuda a moldar o racismo no Brasil, que
€ a ideologia. Em linhas gerais, a ideologia € um conjunto de ideias responsaveis por
validar uma légica social racista, portanto, moldar o imaginario popular, tendo
impactos diretos na formacao das subjetividades e inclusive no vocabulario social que
decorrem do processo histérico e s&o inerentes a ideologia. E possivel destacar que
a ideologia racista foi historicamente disseminada por uma série de aparatos
ideologicos como a religido, ciéncia, literatura, veiculos de comunicacao e nos dias
gue seguem, as redes sociais. Entdo, uma série de expressdes consideradas racistas
foram constituidas e naturalizadas no imaginario social, sendo enraizadas a partir de
um processo historico. Dai decorre uma série de termos racistas, utilizados até os dias
atuais, que pode até ser proferidos inconscientemente, sdo os subprodutos dessa
ideologia.

Sao exemplos de termos racistas muito utilizados nos dias de hoje: doméstica,
mulata, denegrir, lista negra, inveja branca, feito nas coxas, da cor do pecado, criado
mudo, entre outros; e até mesmo referir-se ou classificar pessoas pela cor da pele
pode soar pejorativo, conforme apontado na resposta de Reginaro.

Nessa direcdo podemos inferir que esses termos racistas utilizados nos
ambientes escolares e percebidos por Marcido e Reginaro sdo subproduto da
ideologia expressa na forma de racismo institucional identificado nesses espacgos que
deveria priorizar a construcéo de saberes, mas que, contudo, refor¢a e confirma que
0 racismo é sempre estrutural.

Ja os quatro professores participantes seguintes, Rita, Lulu, Fabi e Bia

responderam que ndo presenciaram acdes racistas no seu ambiente escolar.



45

E relevante mencionar que esta quest&o foi proposta ao grupo de professores
participantes em um momento anterior a formacdo; nesse sentido, todas estas
negativas foram construidas com base em conhecimentos e percepcdes anteriores,
sendo assim, € preciso posicionar que € corrente que pessoas que nao foram
inseridas ao estudo das teorias sobre as rela¢gdes raciais ndo estejam suscetiveis a
percepcdo de praticas racistas na sociedade e mais especificamente nos espacos
sociais.

O racismo estrutural conforme apresentado neste estudo, molda as
subjetividades de forma a naturalizar uma série de situacfes e praticas; isso implica
dizer, que este fenbmeno produz a naturalizacdo da segregacao racial em
instituicGes publicas e privadas, por exemplo, atribuindo melhores posi¢cées a
pessoas brancas e posi¢coes de subemprego subalternizado a pessoas negras, sem
sequer que sejam percebidas pelo imaginario social. E claro que esse exemplo é
residual em face de tantos outros que também sao naturalizados.

De forma analoga também cabe posicionar a possibilidade de que realmente
os professores Rita, Lulu, Fabi e Bia ndo tenham presenciado ac¢fes individuais
racistas nos seus ambientes escolares, contudo, o racismo estrutural brasileiro
atravessa as instituicOes de tal sorte que, seria inviavel excluir a possibilidade de
gue escolas publicas ndo sejam afetadas pelo racismo sistémico. Nesse sentido, é
possivel apontar um dado que comprova essa tese, segundo IBGE 70,1% dos
alunos que evadem da educacédo béasica, sao negros, sé esse dado mostra como o
racismo estrutural atravessa o sistema educacional, e mesmo assim, muitas vezes
torna-se imperceptivel aos olhos dos profissionais que estdo envolvidos nesses
processos.

Na pergunta dois, todos os professores sdo afirmativos no questionamento
sobre acreditar que haja discriminagéo e preconceito racial nos ambientes escolares.

E de comum percepcao do grupo de professores que o racismo esta presente
nestas instituicdes, porém os pontos destacados tiveram suas especificidades que

podem ser verificadas nas respostas no quadro abaixo.
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Quadro 2 — Abordagem 1 — Questéo 2 e respostas

2- Vocé acredita que nos dias atuais haja discriminacdo e preconceito racial em
relagéo aos afrodescendentes no ambiente escolar? Comente sobre sua percepgao
a respeito.

Marcido: Sim este é um problema que vem desde os tempos remotos onde o Brasil
foi um dos ultimos paises a acabar com a escraviddo de forma desordenada e sem
dar condicfes financeiras aos que eram libertados.

Reginaro: Sim. Uma das formas que € estrutural, através da segrega¢éo, uma turma
guase inteira, com grandes dificuldades até de aprendizagem, sendo colocada no
turno da tarde e entre as ultimas, por ordem. Hoje esta selecdo ja néo é feita pela
escola, e sim online, e isso acontece porque muitas vezes 0s primeiros a fazer suas
matriculas vém de familias organizadas, quanto a tempo e espaco, geralmente
vindas de escolas particulares, ocupam as primeiras turmas. As que inscrevem seus
filhos nos ultimos dias, ficando nas dltimas turmas.

Rita: Sim. Felizmente nunca presenciei um ato tdo cruel, mas sei que existe muito.
Ha muitos relatos de colegas que ja presenciaram tal situacao.

Lulu: De certa forma, entre alunos.

Fabi: Quando ndo observado pelo professor sim.

Bia: Sim. O racismo esta presente em todos ou ha maioria das vezes até mesmo

em algumas palavras que falamos sem nos darmos de conta.
Fonte: Autor (2022)

E possivel notar que Marcido relaciona a discriminagéo e o preconceito racial
aos afrodescendentes no ambiente escolar a tardia abolicdo da escravizacdo da
populacdo negra no Brasil e destaca também a falta de um projeto politico por parte
do Estado brasileiro, como forma de reparar e incluir essas pessoas a um estado
democrético de direito. De fato, historicamente o Estado inviabilizou a populacao
negra no que diz respeito a uma série de direitos béasicos que lhes foram
sistematicamente negados no pos-abolicdo, sendo este um dos elementos
determinantes para estruturar o racismo no Brasil.

Reginaro também aponta para a estrutura do racismo e percebe implicacdes
na segregacao racial nas salas de aula, relaciona as estruturas familiares dos alunos
como determinantes para essa discriminacéo. O racismo estrutural reproduz, portanto,
condigcbes materiais de desigualdades que afetam a vida das pessoas negras,
destacamos, como exemplo, a situacdo das mulheres negras em nossa sociedade,
gue recebem os menores salarios, ocupando a base da piramide social. Pessoas
negras também detém a maior parte dos cargos subalternizados, geralmente
precarizados com menores remuneracdes, também apontamos para o fato de a
populacao negra estar localizada majoritariamente em locais de vulnerabilidade social,

sendo mais propensa a violéncia, esses elementos desencadeiam em uma série de
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tencdes familiares, ndo é coincidéncia que mulheres negras, segundo o Forum
Brasileiro de Seguranca Publica 2020, representam 59,7% das vitimas de violéncia
sexual, 66,6% das vitimas por feminicidio, 54,8% vitimas de violéncia fisica.

Diante desse contexto, cabe relacionar as condi¢cdes reproduzidas pelo racismo
estrutural ao impacto estrutural de familias compostas por pessoas negras. Nesse,
também é possivel perceber uma transversalidade entre as respostas de Marcido e
Reginaro, no sentido da problematica do pés-abolicdo que degradou as condi¢des
materiais da vida de pessoas negras e teve implicacdes diretas também na
marginalizacao dessa populacéo, resultando na sua vulnerabilidade.

Rita acredita que atualmente haja discriminacdo e preconceito racial nos
ambientes escolares, entretanto afirma que nunca os presenciou. Dessa forma,
recaimos na reflexdo do primeiro questionamento, quando posicionamos que pessoas
gue nao foram inseridas ao estudo das teorias sobre as relacdes raciais, ndo sejam
suscetiveis a percepcao de praticas racistas nos espacos sociais. Rita completa que
h& relatos de colegas que ja presenciaram situacdes de racismo no ambiente
escolar.

Lulu aponta para possiveis praticas racistas por parte dos alunos, e embora
também redunde na reflexdo anterior, permite emergir muitas reflexdes. A
constatacdo de alunos que reproduzem o racismo nos ambientes escolares, leva a
refletir sobre o papel da educagcdo no processo de formacédo das subjetividades
desses alunos. Permite, portanto, questionar sobre as acdes que a escola realiza
para o enfrentamento de praticas racistas, ou sobre como pautar o racismo atraves
de uma educacéao antirracista com o sentido de transformar essa realidade. Nessa
direcdo, este ponto de andlise € do questionamento. Poderemos encontrar
horizontes que nos ajudem a responder estas indagacdes no questionamento
posterior, referente ao papel das escolas para o enfrentamento do racismo em
nossa sociedade.

Fabi menciona que a presenca de professores de certa forma coibe praticas
racistas por parte dos alunos nos ambientes escolares e Bia reconhece a estrutura
do racismo como responsavel por moldar o imaginario social atingindo a todos. Aqui
um destaque para a relevancia de uma pratica e postura antirracista por parte
daquele que ocupa o papel de educador. O exemplo € mais efetivo que qualquer

meétodo expositivo. No entanto, a fala da Bia nos remete a feridas abertas na carne



48

de estudantes por professores que reproduzem falas pejorativas e racistas, fato que
tem sido retratado pela midia oficial.

Na pergunta de numero trés, a percepc¢édo do grupo de professores em relacao
ao papel das escolas brasileiras no que diz respeito ao enfrentamento do racismo em
nossa sociedade, € unanime no sentido do combate ao racismo Nno processo

educacional.

Quadro 3 — Abordagem 1 — Questéo 3 e respostas

3- Como vocé vé o papel das escolas brasileiras no que diz respeito ao
enfrentamento do racismo em nossa sociedade?

Marcido: E uma questdo de humanismo e cultura, falta acreditar mais nas pessoas
como seres humanos e ndo em géneros e cor de pele.

Reginaro: Muito recente o enfrentamento e leis que nos abrem espaco para o debate
e até mesmo para praticas antirracistas. Eu mesma, mesmo sempre me
posicionando como ndo sendo racista, e participando em atividades ativistas no
sindicato. Estou aprendendo e superando cada caso e até mesmo na instituicao
escola.

Rita: Com a educacéo de forma clara. A escola tem o papel de educar sim, pois
esses conceitos preconceituosos vem de casa e se a escola ndo ensinar, quem
podera ensinar para essa crianca?

Lulu: Acredito que precise melhorar muito.

Fabi: Muito importante, pois os futuros cidaddos estdo em nossas maos.

Bia: De extrema importancia
Fonte: Autor (2022)

Na pergunta em questdo muitos foram os pontos destacados pelos
participantes, para além da afirmativa que compreende a escola como instituicdo
responsavel pelo enfrentamento da estrutura do racismo em nossa sociedade.

Marcido enfatiza o papel das escolas na valorizacao da cultura africana e afro-
brasileira e sinaliza que o combate ao racismo deve decorrer de uma questéo
humanitaria, o que nos alerta para uma possivel falta de consciéncia ou despreparo
por parte dos gestores educacionais e todos 0s envolvidos nestes processos.
Reginaro destaca que as leis que promovem um enfrentamento a praticas racistas ou
até mesmo a estrutura do racismo na sua totalidade, ainda sdo muito recentes,
implicando em uma possivel falta de espaco nesses ambientes para pautar um debate
sobre racismo. Conclui relatando seu esforgo em participar de atividades antirracistas
junto a um sindicato de professores, destaca seu aprendizado neste processo.

E possivel perceber uma preocupacdo por parte de Reginaro em participar

frente a um debate acerca do fendbmeno racismo em seus ambientes de atuagao, seja
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na escola ou sindicatos. Este professor demonstra uma posicéo acerca das estruturas
permeadas pelo racismo, que ao nosso entendimento pode decorrer de uma insercao
anterior no debate em questédo. Acerca de sua superacao mediante ao aprendizado
sobre as relacbes raciais, € possivel inferir que este ndo é um processo facil e
necessita de constante superacdo e engajamento, aproximando-se de uma
desconstrucao subjetiva e constante reconstrucao.

Rita vé na educacgdo um instrumento para o combate efetivo da estrutura racista
gue molda as subjetividades dos alunos, destaca que uma educacéo de qualidade
pode romper com os paradigmas que reproduzem o racismo nesse imaginario social,
pontua que o preconceito em relacdo a pessoas negras € construido ainda na
educacao domiciliar e conclui indagando, “se ndo é papel da escola romper com esses
paradigmas racistas quem podera o fazer?”. O argumento mostra que Rita vé na
educacao a ferramenta transformadora para o enfrentamento do racismo estrutural,
entretanto, essa reflexdo redunda em um arcabouco de elementos que sao
necessarios para que esta educacao seja de fato capaz de contribuir para este
enfrentamento. Quando Rita menciona “que esses conceitos preconceituosos vem de
casa”, ela compreende o racismo como um fenbmeno comportamental, pois conforme
as concepcoes de racismo ja verificadas nesta pesquisa, o racismo individual decorre
da relacédo do racismo com a subijetividade, € constituido de modo geral mediante a
educacédo, contudo essa visdo € fragil e carente de reflexdo, pois compreende o
racismo apenas como fenémeno comportamental, desconsiderando por exemplo toda
a estrutura que € inerente ao racismo.

Podemos mencionar para melhor compreendermos como o racismo de
concepcgao estrutural transcende o racismo de concepcéao individual, que os regimes
segregacionistas dos Estados Unidos, o Apartheid sul-africano e/ou até mesmo o
nazismo alemao, como estruturas que validaram uma légica social racista mediante o
abrigo da legalidade, foi de tal sorte que seria inviavel manter essas estruturas sociais
apenas com uma concepcdo de racismo individual. Desse modo, o racismo
disseminado na escola, e mencionado por Rita, decorre de uma estrutura maior e
muito mais complexa, engendrada a uma série de elementos que € anterior a
educacao domiciliar.

Lulu parece perceber a ineficacia do processo educacional no papel de
enfrentamentos do racismo estrutural, e talvez reconhecer que essa pauta € urgente

e que precisa de avancos. Bia, nessa mesma dire¢do, aponta a necessidade da escola
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como importante nos processos de enfrentamento ao racismo e Fabi percebe o papel
da escola como formadora de cidadaos, e nesse sentido, capaz de contribuir para uma
formacao vacinada contra o racismo. As repostas sao gerais, mas no contexto da
pergunta, permitem tais inferéncias e reflexdes;

Nesta direcéo, a lei n® 10.639/2003, que traz a obrigatoriedade da presenca da
tematica “Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana” junto aos curriculos da
educacédo basica, € um dispositivo legal que deve ser reivindicado por professores no
sentido de pavimentar o caminho para a construcdo de uma agenda politica que
contemple a valorizac&o da cultura africana nos espacos educacionais, combatendo
o racismo pela via de uma educacéo critica e antirracista.

Na pergunta quatro, os professores responderam sobre desenvolver atividades

matematica articuladas a abordagens étnico-raciais, houve apenas uma resposta sim.

Quadro 4 — Abordagem 1 — Questéo 4 e respostas

4- Vocé trabalha ou ja trabalhou em suas aulas com conteido de matematica
articulados a relacdes étnico raciais? Comente sobre essa possibilidade.

Marcido: Nao, talvez tenha observado alguns elementos relacionados a este
assunto.

Reginaro: Interdisciplinarmente, geometria. Tinha muita vontade, mas ndo sabia
como.

Rita: Ainda ndo, mas pretendo trabalhar logo.

Lulu: N&o.

Fabi: Nao.

Bia: Sim.

Fonte: Autor (2022)

Marcido comentou que nao trabalhou com abordagens matematicas articuladas
com as relacdes étnico raciais, porém diz perceber possibilidades de elementos
matematicos relacionados a essas teorias em algum momento, apesar disso, nao
mencionou como seria essa possibilidade. Reginaro manifesta interesse nessas
abordagens, menciona que pensava possibilidades para suas aplicagdes, entretanto
nao sabia como realizar. Rita afirma que néo e pontua que pretende trabalhar com a
matematica para as relagdes étnico-raciais em breve. Lulu e Fabi responderam que
nao. Bia foi o Unico professor participante a responder sim, no entanto, também nao
descreveu na resposta ao questionario de como seria 0 seu trabalho nessa

articulagdo, no entanto, cabe destacar que durante a oficina presencial, Bia
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apresentou exemplos de seu trabalho com jogos africanos e outras propostas que
valorizam a cultura afrodescendente.

O panorama apresentado diante dessas respostas valida nossa asserc¢ao sobre
o impacto causado pela auséncia de um componente curricular especifico que aborde
o campo da Afroetnomatematica na formacdo de educadores matematicos,
ocasionando uma lacuna tedrica que inviabiliza todo um trabalho que poderia ser
contemplado por meio dessas abordagens para as relacdes étnico-raciais, em uma
perspectiva antirracista contra-hegemonica.

O estudo dos documentos que norteiam os curriculos na Educacao Basica,
a nivel federal a BNCC e estadual o RCG, tratam dessa pauta de forma muito
retraida, o que abre uma margem para que a lei 10.639/2003 nao seja efetivada.
Diante da falta de vontade politica, como esperar que a escola realize acdes para o
enfrentamento de préticas racistas, algumas mencionadas ou confrontadas no fazer
desta pesquisa, se 0s profissionais responsaveis pelos processos educacionais nao
foram preparados para isso. Desse modo, é preciso sinalizar para a necessidade
de formacgdo para que os educadores mateméaticos elaborem aulas criticas que
valorizem a matemaética africana, por meio de um aporte tedrico consistente e de
propostas didaticas que contemplem essa tematica.

Dessa forma recaimos nas reflexdes anteriores referentes a superacdo da
estrutura racista pela via da educacédo. Entretanto, percebemos que o racismo
institucional advém de um sistema complexo que articula uma série de elementos
gue inviabilizam a organizacdo de agentes educacionais no que diz respeito a
acao/reflexdo pela superacdo dessas dinamicas.

Bia foi o Unico professor participante que posicionou ja ter trabalhado com
abordagens matematicas para as relacdes étnico-raciais, o que nos leva a inferir,
gue talvez esse educador também ja tenha despontado para uma reflexao critica das
estruturas permeadas pelo racismo, que possa ter ocasionado uma busca individual
sobre a tematica, assim como foi notado pela posi¢cao de Reginaro no item trés.

Referente a pergunta de namero cinco, quando questionados sobre a atuacao
da escola nas situacdes discriminatdrias dentro do ambiente escolar, os participantes
consideravam que havia um trabalho efetivo de combate a discriminacdo racial,

apenas um professor, Reginaro, respondeu que nao.
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Quadro 5 — Abordagem 1 — Questéo 5 e respostas

5- Sobre a atuacao da sua escola (professores, direcéo e equipe pedagogica) nas
situagBes discriminatérias dentro do ambiente escolar, vocé considera que ha um
trabalho efetivo de combate a discriminacéao racial?
Marcido: Sim dentro do meu ambiente de trabalho somos todos iguais.
Reginaro: Ndo. S6 caso a caso.
Rita: Sim
Lulu: Sim.... dentro do possivel.
Fabi: Sim
Bia: Sim
Fonte: Autor (2022)

Para Marcido ha um trabalho efetivo por parte de sua escola no enfrentamento
a praticas discriminatorias, ele enfatiza que em seu ambiente de trabalho existe uma
relacdo de igualdade entre as pessoas. Cabe lembrar que quando perguntado se ja
havia presenciado alguma acao racista no seu ambiente escolar, item de namero
um de nosso formulario, respondeu que sim, e sinalizou para termos ou expressfes
pejorativas em relacdo aos afrodescendentes. Desse modo, conclui-se que possa
haver uma intencédo de igualdade, mas praticas racistas ainda sdo encontradas, a
menos que o0 seu contexto de atuacao seja outro, entretanto, Marcido nao deixa claro
como é atuacdo de sua escola no enfrentamento dessas préticas.

Rita, Fabi e Bia respondem apenas que sim, Lulu responde que sim e
complementa afirmando, dentro das possibilidades da escola. Para esses casos
recaimos novamente na questdo da falta de percepcdo para avaliar se de fato a
atuacao da escola em relacdo ao enfrentamento de praticas discriminatérias acontece
e é efetiva; também n&o podemos deixar de avaliar a possibilidade de que realmente
a escola desempenhe um bom trabalho em relagéo ao combate do racismo, o que por
meio das respostas dadas também néo foi possivel inferir. Reginaro posiciona que
nao, que a escola ndo desempenha um bom papel no que diz respeito ao combate a
discriminacéo racial e conclui mencionando que apenas em situacgdes circunstanciais.

Desse modo podemos inferir que possivelmente algumas escolas, no papel
institucional que ocupam, ndo tém projetos coletivos e especificos que tenham como
objetivo combater o racismo institucional. No entanto, ndo podemos negar que
profissionais desempenhem intervencdes individuais de combate a discriminacdo
racial. Mais uma vez apontamos para a necessidade de formacao de professores e,

sobretudo, para gestores educacionais que estao a frente dos processos educativos,
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no sentido de desempenhar a conducéo coletiva de tdo necessario enfrentamento as

praticas discriminatorias e racistas nos espacos escolares.

O item seis foi referente ao pertencimento étnico-racial dos professores

participantes, como eles se auto identificavam em relacdo a sua cor.

Quadro 6 — Abordagem 1 — Questéo 6 e respostas

6- Sobre 0 seu pertencimento étnico racial, vocé se considera:
Marcido: Branco.

Reginaro: Branco.

Rita: Branco.

Lulu: Branco.

Fabi: Branco.

Bia: Pardo.
Fonte: Autor (2022)

Nesta ultima questdo da Abordagem 1, pontuamos o fato de ndo ter nenhum
educador matematico que tenha se declarado negro entre os participantes na
formacao, apenas um que se declarou pardo. Embora, para o IBGE pretos e pardos
sejam considerados negros, a autodeclaracdo como pardo ndo da uma identidade de
negro para o participante.

Contudo, nesta parte da analise, queremos chamar atencao ao reflexo da l6gica
do racismo estrutural, que exclui pessoas negras da possibilidade de graduar-se no
ensino superior, independentemente da area de atuacdo. Pessoas que concluem um
curso de ensino superior sdo majoritariamente brancas. Segundo dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua) do IBGE 2017, 22,9%
de pessoas brancas com mais de 25 anos concluiram o ensino superior, a propor¢ao
em relacdo a pessoas negras com a mesma escolaridade era de 9,3%. E claro que a
Lei n®12.711/2012, que garante 50% das matriculas em universidades federais, vem
alterando essa logica de excluséo, outro levantamento a partir dos dados também do
IBGE, feito pelo site Quero bolsa, informa que entre 2010 e 2019, o niumero de alunos
negros no ensino superior cresceu 400%. Alunos afrodescendentes chegaram a
38,15% do total de matriculados em instituicbes de ensino superior, percentual ainda
desproporcional em relagcéo a representatividade populacional referente a pessoas

negras que € de 56%.
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Entretanto, a lei em questdo ainda € muito recente, o que ainda impacta na
desproporcéao referente a pessoas graduadas em curso superior. Cabe destacar que
nossa pequena amostra nesta pesquisa € majoritariamente branca, quadro que se
repetiu na segunda oficina sobre o mesmo tema, realizada durante a Semana
Académica de 2022 da UNIPAMPA, campus Bagé, embora esses dados nao estejam
em analise nesta pesquisa.

A seguir, apresentamos a analise da Abordagem 2, ou seja, do questionério
aplicado depois de terminada a oficina.

4.2 PercepcOes dos professores na etapa posterior a oficina

Na primeira pergunta da Abordagem 2, sobre os professores participantes
terem cursado um componente curricular com a matematica da Africa, todos

responderam de forma contundente que nao.

Quadro 7 — Abordagem 2 — Questéo 1 e respostas

1- Na sua formacao, vocé em algum momento cursou um componente curricular
que valorizou a matematica da Africa?

Marcido: Nao

Reginaro: Ndo, nunca em momento algum. Essa € a primeira vez.

Lulu: N&o.

Rita: Nunca.

Fabi: No.

Bia: N&o.
Fonte: Autor (2022)

Reginaro, por sua vez, complementou que a formacgéao proposta na oficina foi o
primeiro momento em que vivenciou a matematica proveniente da Africa.

Dessa forma, reiteramos que € papel da Universidade incluir nos cursos de
licenciatura em matematica componentes curriculares que pautem a valorizacdo da
matematica africana e, ainda, promover propostas de formagéo de professores que
tenham como objetivo essa abordagem, pois viabilizariam a insercdo desses
educadores ao estudo das relagdes étnico-raciais e, por conseguinte, contribuiriam
para atender a lei n°® 10.639/2003, que traz a obrigatoriedade da presenca da tematica
“Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana” na Educacdo Basica. E premente que
essa proposta alcance também os demais cursos de licenciatura, podendo articular

mais educadores em suas respectivas areas do conhecimento. Esse objetivo é
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preponderante para que os educadores munidos de teoria possam atuar de forma
combativa no que concerne o enfrentamento do racismo estrutural, na dimensao das
instituicBes. Alertamos que essa atuacao combativa s6 é possivel na unidade entre
acao e teoria.

Em respostas a segunda pergunta, os professores se posicionaram de forma
afirmativa para a inclusdo desta tematica, alguns conteudos da matematica
contemplada nos curriculos da Educagdo Basica foram citados para essa
possibilidade de incluséao.

Quadro 8 — Abordagem 2 — Questéo 2 e respostas

2- Qual a sua percepcao sobre a inclusao da Afroetnomatematica em suas aulas?
Comente sobre a possibilidade de contemplar essa teméatica na abordagem de
algum conteudo.

Marcido: Ela abre novas perspectivas na educacao.

Reginaro: Ja havia a muito tempo atraida pelas formas, pelas cores, pela cultura,
pelos tambores, pela masica...por um encantamento além de uma Unica disciplina,
por isso sempre pensava interdisciplinarmente, como num evento interdisciplinar
com Matematica, Arte, Ensino Religioso, Histéria, Sociologia, Geografia,
Linguagens, Ed. Fisica. Ah! Quao encantador e educacional seria ou sera?! Hoje
com certeza colocaria em conteudos de sequéncias, PA, mmc, geometria,
guadrados perfeitos, até de tabuada, poténcia, Teorema de Pitdgoras e etc.

Lulu: Interessante e enriquecedora. Certamente irei incluir no meu planejamento.
Rita: Totalmente importante, podemos colocar em aula sobre o teorema de
Pitagoras, matriz, arranjo e fatorial

Fabi: Acho muito valido e enriquecedor

Bia: E fundamental. Pois as possibilidades sdo amplas, poder trabalhar varios
contetdos introduzindo a cultura da Africa que é riquissima. A geometria ent&o,

triangulos, semelhanca de figuras, enfim, torna nossas aulas atrativas.
Fonte: Autor (2022)

Marcido destaca que a inclusdo da Afroetnomatemética em aulas de
matematica abre novas perspectivas na educagéo. Tendo em vista que o programa
educacional da Afroethnomatematica apresentado na formagéo dialoga com novas
perspectivas de educagao, no que concerne o enfrentamento do racismo estrutural,
para além do ensino de matematica, acreditamos que a Afroethomatematica € uma
alternativa concreta pela via da educacédo, que pode conferir a educadores
matematicos um papel fundamental de combate ao racismo no interior das instituicoes
educacionais.

Reginaro posiciona seu encantamento pela cultura africana, pontua sua

reflexdo sobre uma perspectiva interdisciplinar integrando diversas areas, indaga o
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quao encantador seria ou sera? Atribuindo uma acéo futura e esperancosa. Conclui
afirmando que relacionaria a matematica africana aos conteddos de Tabuada,
Poténcia, Minimo mudltiplo comum, Quadrados perfeitos, Sequéncias numeéricas,
Progressdo aritmética, Geometria e Teorema de Pitagoras. Algumas dessas
abordagens foram consideradas durante a formacéo, o que reitera o papel que cumpre
a universidade quando toma para si a tarefa de difundir conhecimentos. Cabe lembrar
que antes da formag&o, Reginaro mencionou que ndo sabia como trabalhar a
matematica na dimens&o da valorizacdo dos saberes da Africa.

Lulu reconhece o potencial dessa abordagem e afirma que ira incluir em suas
aulas; Rita afirma a importancia da Afroethomatematica e a relaciona ao Teorema de
Pitdgoras, Matrizes, Analise combinatoria e fatorial; Fabi mais pragmatica afirma ser
valido e enriquecedor e Bia posiciona que é fundamental, destaca a cultura africana e
as diversas possibilidades para trabalhar com a abordagem em questéo, relaciona aos
conteudos de Geometria e finaliza pontuando o carater atrativo ao relacionar
conteldos da matemética elementar a Afroethomatematica. Todos os argumentos
remetem as possibilidades apresentadas durante a formacdo. Na discussdo dos
padrdes dos desenhos e nos arranjos e combinacfes possiveis para estruturacao com
a Geometria Sona.

No questionamento de numero trés, acerca das relacdes étnico-raciais estarem
contempladas em material didatico de matematica, apenas Bia € incisiva na afirmacao

de conhecimento a respeito.

Quadro 9 — Abordagem 2 — Questéo 3 e respostas

3- Em geral, o material didatico disponibilizado para professores de matematica
contempla relacdes étnico-raciais? Poderia dar algum exemplo?

Marci&o: E relativo e contempla novos horizontes.

Reginaro: Nao. Nos livros didaticos que as escolas sdo contempladas, ndo temos
referencias tedricos que nos ajudem a desenvolver praticas voltadas as relacdes
étnico-raciais. Hoje com auxilio da Internet ja melhorou um pouco 0 acesso a
informacédo, mas cada vez mais o professor tem menos tempo, porque tem que
trabalhar até 60h para poder sobreviver, restando, nenhum tempo para sua
atualizacdo e formacéo propria. Quero salientar aqui, o porqué desta sala ndo estar
cheia.

Lulu: Nao.

Rita: Ainda n&o pude contemplar nenhum material assim.

Fabi: Nao tenho conhecimento de materiais que contemplem, porém ndo sou da
area.
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Bia: Sim. Trabalhar e divulgar a verdadeira historia da Africa e suas contribuicées
para as grandes descobertas e trazer na pratica atividades da cultura Africana
melhora a autoestima dos nossos alunos afrodescendentes, pois percebem o
guanto foram importantes.

Fonte: Autor (2022)

Marcido posiciona ser relativo, podendo referir-se a referenciais teoricos
disponibilizados que conheca, pois afirma que materiais didaticos que tenham
abordagens para as relagfes étnico-raciais contemplam novos horizontes. Reginaro
responde que néo, e completa afirmando que os livros disponibilizados pelas escolas
nado sdo voltados para as relacBes étnico-raciais, inviabilizando os educadores
matematicos no processo de insercao dessas abordagens em suas aulas, menciona
ainda, que a popularizacéo da internet ajuda no acesso a informacéo, entretanto alerta
para a precarizacdo da carreira do professor que implica na falta de tempo para
elaborar atividades por meio de pesquisas e na carga excessiva de trabalho, que
professores se submetem na tentativa de compensar essa desvalorizacao.

Lulu e Rita respondem que ndo, Fabi também responde que nao, porém afirma
que ndo é da area e Bia responde que sim e destaca que abordar a valorizacéo da
matematica africana contribui para o processo de autoafirmacdo de alunos
afrodescendentes.

Dessa forma, cabe ressaltar que uma educacao publica de qualidade deveria
ser capaz de formar cidadaos competentes, criticos, capazes de combater toda forma
de discriminacéo, entre elas o racismo e essa formacao passa necessariamente pela
valorizacéo dos educadores.

Na questéao quatro que tratava sobre a percepcéo dos professores participantes
em relacdo as contribuicbes e aspectos positivos da oficina tivemos os seguintes

comentarios:

Quadro 10 — Abordagem 2 — Questao 4 e respostas

4- O que vocé pode destacar de contribuicbes e aspectos positivos da oficina
"Afroetnomatematica: a matematica da Africa e a producdo de saberes étnico-
raciais"?

Marcido: Os desenhos muito legais e cria uma expectativa nova de ensino.
Reginaro: Hoje, me colocando "no lugar dos alunos afrodescendentes, pude,
sinceramente, ter orgulho desta cultura que é tdo valiosa para o aprendizado de
matematica, puder ver quao elementar e singular, de maneira de ver tdo subjetiva
por tras de uma visdo "simples" de pontos equidistantes, e tragar problemas tdo
complexos por uma unica linha. Pois para nés, fazé-los, foi muito dificil, imagino o
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guéo representados estes alunos se sentiriam em aulas como essas. E hdo em um
sistema excludente como o0 nosso.

Lulu: A inclusdo da Afroetnomatematica no processo ensino-aprendizagem.

Rita: Uma maneira diferente de ver a matematica

Fabi: Achei muito interessante o estudo e as possibilidades de aplicacéo.

Bia: Abordou de uma forma criativa, demonstrando possibilidades de tornar nossas

aulas atrativas como por exemplo probabilidades e tantas possibilidades.
Fonte: Autor (2022)

Marcido destaca os Sona (desenhos) da cultura Cokwe de Angola, propostos
através da Geometria Sona de Paulus Gerdes, mencionando que essa abordagem
cria uma expectativa nova de ensino. De fato, ao relacionar elementos da matematica
usual com a Geometria Sona, os educadores ganham um horizonte de possibilidades,
no que se refere ao ensino de matematica, para além do ensino tradicional, ensejando
o trabalhando com os Sona na areia (ou na farinha, como realizado na oficina), com
as cores, com as historias, com as musicas, com os elementos da cultura africana de
modo geral, dando a mateméatica um carater inovador e critico/reflexivo.

Reginaro relata que através da abordagem proposta na formacédo, pbde
colocar-se no lugar dos alunos afrodescendentes e sentir orgulho da cultura africana,
menciona que nao foi facil fazer os Sona e completa, afirmando imaginar que, esses
alunos, através da Afroethomatematica, sentir-se-iam representados, de modo oposto
como acontece no atual sistema educacional que muitas vezes os exclui. Destacamos
gue um dos objetivos da Afroetnomateméatica € exatamente a valorizacdo da
matematica africana, proporcionar autoafirmacdo de alunos negros em aulas de
matematicas, ensejando uma reflex&o critica verdadeira, sobre as contribui¢cdes da
matematica africana, pois, uma vez inseridos a essa reflexdo, passam a ter referéncia
das evidéncias histdricas que ndo sdo contadas na educacao basica, tampouco no
ensino superior, portanto, a Afroetnomatematica € uma ferramenta de resgate e de
reavivamento da cultura matematica africana, conforme destacou Costa Junior (2004).

Lulu apenas destaca a inclusao da Afroetnomatematica no processo de ensino
aprendizagem; Rita menciona que essa proporcionaria uma maneira diferente de ver
a matematica. Entendemos que abordar a matematica pela dimensdo da
Afroetnomatematica oportuniza um olhar distinto do convencional, justamente porque
estamos habituados apenas a vislumbrar esta ciéncia, mediante uma visdo de mundo
eurocéntrica, produzida pela nossa educacdo, de tal sorte, que abordagens

relacionadas a outras culturas soem distintas e exaoticas.
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Fabi chama atencédo para as possibilidades de aplicacédo; que sdo muitas, para
além das abordagens propostas na formacao. Ao longo desta pesquisa verificamos
diversas possibilidades relacionadas a valorizacdo da matematica africana através da
Afroetnomatemética, que podem ser inseridas junto a aulas de matemética e
contemplar diferentes conteudos trabalhados nessas aulas. Bia pontua que a oficina
teve uma abordagem criativa, e assim como Fabi, destacou as possibilidades atrativas
de aplicacdo. Nesse sentido, a valorizacdo da matemética africana parece tomar
forma no grupo de professores, o que nos permite inferir que possa causar impacto
nas aulas de matematica desses professores.

No item cinco referente a percepcéo dos professores participantes quanto 0s
aspectos negativos da oficina "Afroetnomatematica: a matematica da Africa e a

producéo de saberes étnico-raciais, tivemos 0s seguintes comentarios:

Quadro 11 — Abordagem 2 — Questéo 5 e respostas

5- O que vocé pode destacar de aspectos negativos da oficina "Afroethomatematica:
a matematica da Africa e a producéo de saberes étnico-raciais"??

Marcido: Nada, pois da a impresséao de que tudo foi copiado em periodos anteriores.
Reginaro: Nenhum. S6 mesmo o numero de professores da rede municipal, que
participaram. Aquela sala deveria estar cheia.

Lulu: N&o diria negativo, mas abordaria mais as contribui¢cdes culturais do que o
racismo.

Rita: Pouco tempo. Material muito rico!

Fabi: Penso que a abordagem poderia ser mais voltada para aplicabilidade e uma
teoria menos extensa.

Bia: Negativos nenhum. Pois agucou a minha criatividade para pensar mais

atividades atrativas.
Fonte: Autor (2022)

Marcido menciona que nao houve nenhum aspecto negativo na oficina proposta
e comenta que da a impressdo de que tudo foi copiado em periodos anteriores.
Acreditamos que Marcido se refira as evidéncias historicas da matematica africana
apresentada na formacéo, dando a impressao de que relaciona aos muitos avangos
matematicos da humanidade que podem ter sido embasados em referenciais teoricos
africanos.

Reginaro afirma que nenhum foram os aspectos negativos, lamenta o baixo
namero de professores presentes na formagéo proposta e conclui mencionando que
a formacao deveria ter mais pessoas. Percebemos uma preocupacao por parte desse
professor em relacdo ao baixo nimero de professores na formacdo, em face da

urgéncia dos temas abordados e também posicionamos uma preocupagao por esse
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fato, as ideias apresentadas na formacao poderiam despertar em mais professores de
matematica o interesse no estudo das relacdes étnico-raciais e em conhecer mais
sobre a Afroethomatemética. No entanto, acreditamos que uma semente foi plantada.

Lulu sugere que poder-se-ia abordar na formacdo mais as contribuicoes
culturais da matematica africana do que o racismo. Rita menciona a falta de tempo
em virtude do potencial da oficina e Bia afirma que ndo houve nenhum aspecto
negativo na formacéo proposta e destaca que as atividades propostas despertaram
sua criatividade no sentido de incentivo a pensar mais atividades atrativas.

A Afroetnomatematica parte pontualmente da problematica do racismo
estrutural como uma estratégia para a valorizacdo da matematica africana que visa
ensejar uma alternativa para o enfrentamento do racismo, nesse sentido, pensamos
a estruturacdo da formacdo em trés momentos, o primeiro onde seria verificado a
teoria das relacdes raciais, ha segunda etapa propusemos a oficina sobre Geometria
Sona da Angola e no ultimo momento foi apresentado varias evidéncias historicas da
matematica africana.

A formacao durou em torno de trés horas, com uma hora destinada para o
debate sobre o racismo no Brasil e suas implicacfes. Pensamos que reduzir ainda
mais esse tempo significaria simplificar reflexdes caras acerca do debate proposto,
entretanto, compreendemos que assim como Lulu, Fabi também posicionou uma
sugestao no sentido de a possibilidade da proposta tedrica ser menos extensa e mais
voltada pra aplicacdes praticas. Reforcamos, entretanto, que o eixo central desta
pesquisa decorre justamente de indagacfes de como a Afroetnomatematica pode ser
um elemento de reflexdo para as relacdes étnico-raciais, entdo, ndo seria um caminho
fugir de tal discusséo, pelo contrario, esse foi o propdsito da oficina, e verificar que
essa reflexdo foi reconhecida € para ndés um fator positivo.

No item seis destinamos um espaco para a comentarios sobre a formacao

"Afroetnomatematica: a Matematica da Africa e a producéo de saberes étnico raciais".

Quadro 12 — Abordagem 2 — Questéo 6 e respostas

6- Comente livremente sobre a formacéo: "Afroetnomatematica: a Matematica da
Africa e a producéo de saberes étnico raciais."

Marcido: Uma ideia muito interessante e que traz novas ideias.

Reginaro: Bem, participar de uma formacao destas, me enche de orgulho, da nossa
Unipampa, proporcionando, realmente uma visao transformadora, fazendo o devido
enfrentamento as estruturas tdo consolidadas que sabemos que permanece até 0s
dias de hoje. Quanto a proposta, acredito de extrema relevancia e indispensavel
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para a valorizacéo dessa cultura, oportunizando que alunos se sintam contemplados
com aulas de Afroethomatemética. Enquanto professora, vim aberta para aprender,
me surpreendi, com a dificuldade dos desenhos, mas entendi toda subjetividade que
esta por tras de cada desenho, e mais o encantamento com o povo africano, em
especial estes que o praticam, conseguem fazer uma leitura matematica, para a
realizacdo de suas histérias e imaginario. A Formacédo além de nos abrir horizontes
matematicos, nos deu uma visdo triste, mas clara através de dados fidedignos,
guanto a realidade de alunos afrodescendentes, a educacéo, violéncia, sobre o
racismo, seu processo historico e politico, o racismo como estrutura, gerando o
racismo institucional e individual. Esta parte da formagéo foi muito importante, pois
muitas vezes dizemos e afirmamos que ndo somos racistas, mas nado percebemos
gue estamos inseridos nesta estrutura. Fazer este enfrentamento a estas estruturas,
nao apenas € nosso dever como professor, mas usar dos meios para transforma-la.
O empoderamento s6 se da no coletivo.
Lulu: Excelentes contribuicfes acerca de conteudos trabalhados em sala de aula.
Rita: Excelente material, os organizadores estao de Parabéns.
Fabi: Foi uma manha muito proveitosa. Otima formagcéo.
Bia: Uma formacao leve, que foi prendendo a atencdo dos professores. O tema
muito importante de se discutir sobre o preconceito racial. Parabéns!

Fonte: Autor (2022)

Marcido destaca a teméatica da formacédo e menciona que essa desperta novas
ideias. Reginaro manifesta orgulho em participar da formacao, destaca a universidade
na qual decorre esse projeto de pesquisa, menciona também a tematica da formacao,
no sentido do enfrentamento das estruturas racistas. Lulu, Rita e Fabi reconhecem as
abordagens como positivas e Bia destaca a formacgéo e reconhece a importancia do

debate proposto acerca do racismo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nessa pesquisa, destaca-se um alerta para urgéncia do debate e de
pesquisas futuras acerca das consequéncias do racismo estrutural no Brasil, assim
como a forma como ele atinge diretamente a educag&o, por meio do racismo
institucional e como resultando, em ultima insténcia, € reproduzido na sociedade, a
partir da formacao subjetiva dos sujeitos, concebida nas escolas de todo o pais.

Através do recorte histérico feito na contextualizacdo da tematica, foi possivel
compreender em parte, a origem do racismo estrutural e como ele opera
historicamente, consolidando-se como um berco de exclusGes para pessoas negras
em todos 0s aspectos sociais, inviabilizando o acesso ainda nos dias de hoje as
oportunidades e direitos para essas pessoas, transformando-se em uma barreira para
ascensao social, que contribui para uma enorme desigualdade racial.

Nesse sentido muitas sédo as reflexdes que emergem dessa pesquisa, que
apontam estratégias objetivas para uma pratica docente de enfrentamento do racismo
estrutural. Todavia, conforme foi verificado, a lei n° 10.639/2003 é um caminho para a
inclusdo da Afroetnomatematica nos curriculos da educacao basica. Dessa forma é
fundamental reivindicar a insercdo da Afroethomatematica junto aos curriculos da
educacéao basica e ensino superior. Um componente curricular especifico que aborde
esta tematica, no curso de formacao de professores, articularia possibilidades para o
professor desempenhar um enfrentamento critico e consciente do racismo em sua
pratica docente.

Ndo obstante, € necessario pensarmos estratégias para a elaboracdo de
materiais didaticos pautados na valorizacdo dos saberes matematicos africanos, e/ou
na incorporacao desta tematica aos documentos orientadores guias curriculares, visto
que, os educadores buscam por subsidios tedricos para desenvolver suas praticas.

Nessa direcdo, os cursos de formacdes de professores precisam formar
educadores criticos; o educador critico comprometido com as transformacdes, tem um
compromisso ético em pautar as grandes contradicbes do nosso tempo, portanto,
pautar o racismo através de uma educacao antirracista € fundamental para que
possamos superar o racismo estrutural. Cabe ressaltar que a resisténcia €
fundamental, ao passo que, conforme o campo da Afroethomatematica avanca no
sentido das transformacdes e emancipacdo das consciéncias encontra apoio e

oposicao.
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Assim, reiteramos a urgéncia do compromisso de todas as instituicoes
educativas de promover o debate sobre o racismo estrutural, constantemente, em
todos 0s espacos sociais e sobretudo na esfera das instituicoes.

Além disso, acreditamos que € preciso pensar estratégias para a reinvindicagdo
de politicas publicas/acdes afirmativas, que tenham como objetivo diminuir os
impactos do racismo estrutural, no que diz respeito a evaséo escolar na educacéao
bésica. Alunos negros representam 70,1% dos alunos que evadem da educacgéo
bésica.

Diante dessas reflexdes, pensamos que o enfrentamento do racismo estrutural
no ambito do sistema educacional sera inviavel, se for assumindo por uma critica
abstrata desvinculada da realidade, neste sentido, € preponderante pensarmos
estratégias objetivas e concretas que sejam horizontes de nossas ac¢des, mediada por
uma praxis coletiva, através de sujeitos engajados ja inseridos nas teorias das
relacfes raciais. Dessa forma sustentamos que a estrutura do racismo pode ser
superada através de uma educacao antirracista combativa.

Em face da reflexdo exposta, cabe destacar também o avanco de correntes
reacionarias a todo debate em torno da Afroetnomatematica, inclusive dentro das
universidades, alegando-se a incorporacdo de um viés politico identitario, que teria
como objetivo doutrinar alunos, descaracterizando totalmente a tematica reivindicada.
Esse movimento vai além e argumenta que a Afroetnomatematica se opde a
matematica eurocentrista. O que nao é verdade, pois 0 que ocorre na realidade, é
reivindicar a valorizacdo e reconhecimento da cultura e conhecimentos africanos,
assim como, a incorporacao aos curriculos dos conhecimentos cientificos descobertos
por esses povos e seus descendentes.

Esperamos com esta pesquisa ter contribuido para um trabalho coletivo,
reflexivo e transformador junto a professores de matematica, e como perspectivas
futuras, pretendemos ampliar essa discussdo para outros ambitos, além da
matematica, em propostas interdisciplinares, a fim de combater as praticas racistas
gue prevalecem nas escolas, pois o racismo estrutural e institucional € um problema
social e s6 sera compreendido e posteriormente superado se for sustentado pela via

da Educacéo.
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APENDICE A - PLANO DA ATIVIDADE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

i A
unipampa CURSO DE MATEMATICA - LICENCIATURA
Universidade Federal do Pampa TCC

PLANO DE ATIVIDADE/OFICINA/FORMAC;AO
1. Data da atividade:

2. Dados de Identificacéo:
Professor(a)/Pesquisador(a): Willian Peres de Oliveira

3. Titulo: Afroetnicomatematica como alternativa para o enfrentamento de praticas racistas no
ambiente escolar.

4. Areas envolvidas: Matemética e sociologia.
5. Conteulidos: Afroetnicomatematica.

6. Objetivo geral: Identificar que saberes étnico-raciais sdo produzidos por professores
participantes em um curso de formacdo em Afroethomatematica.

investigar e refletir sobre Afroethomatematica para as relacGes étnico-raciais em aulas de
matematica e instituices de ensino

Objetivos especificos: Difundir a Afroethomatematica como instrumento pedagdgico de
valorizacdo das contribuicdes africanas e de afrodescendentes para o ensino e aprendizagem de
matematica.

Relacionar a abordagem da Afroethomatematica e enfretamento de praticas racistas no ambiente
escolar.

Identificar quais as dificuldades dos professores em relacdo a implementacdo da
Afroetnomatematica no trabalho pedagdgico;

7. Desenvolvimento da atividade:

Etapa 1

Apresentacéo do projeto de pesquisa:

Boa tarde a todos, todas e todes! Meu nome é Willian Peres de Oliveira, sou licenciando do 8°
semestre de matematica, aqui da Unipampa, campus Bagé. Este projeto de pesquisa esta sendo

elaborado no ambito do componente curricular Trabalho de Conclusdo de curso e tem como
orientadora a profa. Sonia Junqueira.
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O nosso projeto de pesquisa parte do contexto e a problematica do fendmeno do racismo no Brasil,
discute as implicacBes das concepcles de racismo individual, estrutural e institucional enquanto
processo historico/politico, o que redunda diretamente na educagdo na forma de racismo
institucional. Nesta direcdo este projeto objetiva investigar e refletir sobre Afroetnomatematica
para as relacGes étnico-raciais em aulas de matemaética e instituicGes de ensino, tendo como
horizonte buscar através de um debate e uma préatica (Formacéo e questionarios) a superacdo da
estrutura do racismo nesses ambientes.

Entrega do questionario 1

1- Vocé ja presenciou alguma acéao racista no seu ambiente escolar? Como ocorreu?
2- Vocé acredita que nos dias atuais haja discriminacéo e preconceito racial em relacao
aos afrodescendentes no ambiente escolar? Comente sobre sua percepcao a respeito.
3- Como vocé vé o papel das escolas brasileiras no que diz respeito ao enfrentamento
do racismo em nossa sociedade?

4- Vocé trabalha ou ja trabalhou em suas aulas com conteddos de matematica articulados
a relacdes étnico raciais? Comente sobre essa possibilidade.

5- Sobre a atuacdo da sua escola (professores, dire¢cdo e equipe pedagdgica) nas
situacdes discriminatdrias dentro do ambiente escolar, vocé considera que ha um
trabalho efetivo de combate a discriminagéo racial?

6- Sobre o seu pertencimento étnico racial, vocé se considera

Apresentacdo do termo de esclarecimento livre e esclarecido:
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar como voluntario(a) da pesquisa intitulada
“Afroetnomatematica: a matematica da Africa e a producéo de saberes étnico-raciais”. A
pesquisa estd vinculada ao projeto de pesquisa Investigacdes Matematicas e
Interdisciplinares em Projetos de Aprendizagem (IMIPA) e ao Projeto de extenséo
Resgate de Aprenderes, ambos cadastrados na UNIPAMPA, e tem como publico-alvo,
professores que ensinam matematica para a Educacao Basica e académicos de cursos
de Matematica-Licenciatura. A pesquisa tem o objetivo de “investigar e refletir sobre como
a Afroetnomatematica pode contribuir para o estabelecimento de relacdes étnico-raciais
no ambiente escolar e fortalecer o enfrentamento de praticas racistas em aulas de
matematica”. Na pesquisa vocé sera submetido a uma oficina em que serdo consideradas
etapas de reflexdo tedrica e critica e de aplicacOes praticas da Afroetnomatematica. A
producdo de dados para pesquisa serda por meio de respostas a formularios via
GoogleDocs e de observagcdo. A oficina sera registrada por recursos audiovisuais.
Importante ressaltar que esta pesquisa ndo Ihe traz nenhum beneficio direto, porém, a
partir dos resultados obtidos, acreditamos que sera possivel contribuir para uma reflexao
maior em torno do entendimento de que € preciso identificar os saberes étnico-raciais
produzidos por professores de matematica quando estudam aspectos vinculados a
cultura africana e de afrodescendentes, a fim de combater praticas racistas nos
ambientes escolares, de forma que o conhecimento que sera construido nesta pesquisa
possa ser ampliado para outros ambitos da area da educacdo. Em relacdo aos
resultados, os pesquisadores se comprometem a divulgar os resultados obtidos junto a



SMED e areplicar em outros momentos a oficina, objeto desta investigacdo. Neste termo
esclarecemos também, que s&o riscos possiveis na sua participacdo nesta pesquisa: 0
desconforto pessoal durante; o confronto de ideias antagdnicas e o vazamento de
informagdes, contudo, a sua participacdo nao traz complicacdes legais, pois o0s
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa
com Seres Humanos, conforme Resolucdo no. 196/96 do Conselho Nacional de Saude
e nenhum dos procedimentos usados ha pesquisa oferece riscos a sua dignidade. Sobre
a confidencialidade, destacamos que todas as informacdes coletadas neste estudo sé&o
estritamente confidenciais e somente os pesquisadores terdo conhecimento e posse dos
dados.

Para participar deste estudo vocé nao precisara realizar nenhuma forma de pagamento,
nem recebera qualquer vantagem financeira. Lembramos que sua participacdo nao é
obrigatéria, e que vocé pode retirar seu consentimento em qualquer momento da
pesquisa, sem nenhum tipo de prejuizo. Apontamos também que a qualquer momento,
durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar informacdes sobre sua
participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito através dos contatos dos
pesquisadores responsaveis que estdo indicados neste documento. Apds estes
esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar desta
pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem. Obs: Nao assine esse
termo se ainda tiver duvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi copia deste
termo de consentimento, e autorizo a realizacdo da pesquisa e a divulgacédo dos dados
obtidos neste estudo.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Principal

Assinatura da Orientadora

Pesquisador Principal: Willian Peres de Oliveira,

e-mail: willianoliveira.aluno@unipampa.edu.br

Pesquisadora e orientadora: Sonia Maria da Silva Junqueira
e-mail: soniajunqueira@unipampa.edu.br

Contextualizacédo e problematica:


mailto:willianoliveira.aluno@unipampa.edu.br
mailto:soniajunqueira@unipampa.edu.br
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Racismo no Brasil
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Diante do dado do IBGE que mostra que 54% da populacao brasileira é negra, que sofrem
sistematicamente discriminagao racial. Discutiremos como a desigualdade racial e a violéncia
contra a populacao negra é uma heranga do processos coloniais e como essa estrutura perdura

até 0s dia§ de hoje.

XCOXEXPXEXXENPNENENENINEIN | LA

Posteriormente sera apresentado alguns nimeros do racismo no Brasil e na educacao brasileira:
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Numeros do racismo no Brasil
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Populagao e Indicadores Sociais.
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Numeros do racismo na educacao brasileira

Taxa de analfabetismo, segundo Escolares frequentando o 9° ano do ensino fundamental
2 2 2518 Em escolas situadas em érea de risco
asituacdo do domicilio (%) Que informaram situagdes de violéncia (%) em termos de violéncia (%)
39 Agr dd p Ig m 13,1
Envolvid bri 49
y ™ o sme & o -. rioics [ .
\atanc L 6,8 Envolvidos em briga 7,0 M Eragca Escola -M
com uso de arma branca 8.4  Prota privada 7
ou parda i
Rural 1,0
ura 20,7 Fre G, D e ;
Taxa de conclusdo do ensino médio (%) No 1, comespondendeao excoes do°

M Branca M Pretaouparda

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua 2018.
Nota: Pessoas de 15 anos ou mais de idade.

Total Homem Mulher

M Branca M Preta ou parda

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2018.
as de 20 a 22 anos de idade.

Diante do dado do IBGE que mostra que 54% da populagao brasnelra é negra, que sofrem
sistematicamente discriminacdo racial, discutiremos como a desigualdade racial e a violéncia
contra a populacdo negra é uma heranca do periodo da escraviddo e como essa estrutura perdura
até os dias de hoje.

Vemos com frequéncia nos noticiarios a morte de pessoas negras, como a morte de
Genivaldo de Jesus, que foi brutalmente assassinado em SE no dia 27/05/22 pela Policia
Rodoviaria Federal (PRF), onde foi colocado numa espécie de camara de gas improvisada na
viatura da PRF, onde foi sufocado até a morte, toda essa abordagem brutal foi efetuada a luz do dia
com dezenas de pessoas assistindo, mesmo diante desse contexto os agentes da PRF ndo se inibiram
e ndo tiveram nenhum tipo de pudor, o que resultou no assassinato de mais um homem negro em
nosso pais. Esse fato é residual em face de tantos outros que acontecem sistematicamente no Brasil,
mas de certo modo ilustra como o racismo opera na sua normalidade também na dinamica das
instituicoes.

E natural escutarmos falas como: “O racismo esta nas pessoas” ou “como pode existir
pessoas racistas em pleno século XXI” ou ainda “eu ndo sou racista, eu tenho amigos negros”, 1SS0
mostra como as pessoas ainda ndo compreendem o racismo enquanto estrutura. O Brasil foi
fundado com o sangue de negros escravizados, segundo Abdias Nascimento a base econémica do
Brasil foi constituida a base da méo de obra escravizada, entdo a pergunta deveria ser: “Quando
que esse pais ndo foi racista?!” Todas as riquezas que foram constituidas neste pais advém do
trabalho escravizado e, portanto, essa estrutura racista sempre esteve presente em nosso pais.

A fim de compreendermos os fendmenos do racismo discutiremos alguns conceitos
importantes.

Racismo individual:
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Racismo individual;

O racismo de carater individual ou individualista, advém da relagdo do racismo com a
subjetividade, é tratado como uma espécie de patologia social ou anormalidade, seria um fenémeno
psicolégico de carater individual ou coletivo.

“Quando se limita o olhar sobre o racismo a aspectos comportamentais, deixa-se de considerar
o fato de que as maiores desgragas produzidas pelo racismo foram feitas sob o abrigo da
legalidade e com apoio moral de lideres politicos, lideres religiosos e dos considerados homens de
bem” (ALMEIDA, 2021 p. 37)

O racismo de carater individual ou individualista, advém da relacdo do racismo com a
subjetividade, é tratado como uma espécie de patologia social ou anormalidade, seria um fenémeno
psicoldgico de carater individual ou coletivo. Lembrando que racismo no Brasil € crime conforme
a lei 7.716, de1989, e neste sentido deve ser combatido no campo juridico, por meio de aplicacdes
de sancoes civis.

Por isso a concepcdo individual pode ndo admitir a natureza de racismo, mas somente de
preconceito racial, a fim de ressaltar a natureza psicoldgica do fendmeno em detrimento de sua
natureza histérico/politica. (Neste angulo ndo haveria sociedades ou instituicdes racistas, mas
individuos racistas, que agem isoladamente ou em grupo.

“Quando se limita o olhar sobre o racismo a aspectos comportamentais, deixa-se de considerar o
fato de que as maiores desgracas produzidas pelo racismo foram feitas sob o abrigo da legalidade
e com apoio moral de lideres politicos, lideres religiosos e dos considerados homens de bem”
(ALMEIDA, 2021 p. 37)

Racismo estrutural:



Racismo estrutural:

Para compreendermos o racismo de concep¢ao estrutural precisamos necessariamente
compreendermos o racismo enquanto processo histérico/politico e neste sentido, este fendmeno
advém ainda dos processos de colonizagao.

o Brasil carrega as consequéncias de 4 séculos de escravidao e da tardia abolicdo do sistema
escravocrata. Todos estes aspectos tem implicagdes diretas na estrutura do racismo em nosso pais.

PN N

Para compreendermos o racismo de concep¢do estrutural precisamos necessariamente
compreendermos o0 racismo enquanto processo historico/politico e neste sentido, este fendbmeno
advém ainda dos processos de colonizacdo. Entdo vale lembrar que o Brasil foi o pais que mais
recebeu fluxo de negros escravizados vindos da Africa, também foi o Gltimo pais a abolir a
escravidao dentre os paises do continente americano, passados 134 apenas da abolicdo, o Brasil
carrega as consequéncias de 4 séculos de escraviddo e da tardia abolicdo do sistema escravocrata.
Todos estes aspectos tem implicacGes diretas na estrutura do racismo em nosso pais.

Dessa forma podemos compreender o racismo enquanto processo histérico que vai
moldando-se e, portanto, estruturando todas as relagfes sociais, com 0 avancar dos periodos
historicos.

Racismo institucional:



Racismo institucional:

Nesta perspectiva o racismo ndo se resume a comportamentos individuais, mas é tratado
como resultado do funcionamento das instituicées que passam a atuar em uma dindmica que
confere, vantagem e privilégios a um determinado grupo social em detrimento de outro. Entdo
podemos compreender o racismo também enquanto processo politico, que esta engendrado a um
projeto de poder, portanto o racismo também é uma relagéo de poder.

“O conceito de racismo institucional foi um enorme avango no que se refere ao estudo das relagdes
raciais. Primeiro ao demonstrar que o racismo transcende o &mbito da acéo individual e segundo
ao frisar a relacdo de poder como elemento constitutivo das relagdes raciais” (ALMEIDA, 2021 p.
46).

Nesta perspectiva o racismo ndo se resume a comportamentos individuais, mas é tratado
como resultado do funcionamento das instituicbes que passam a atuar em uma dindmica que
confere, vantagem e privilégios a um determinado grupo em detrimento de outro. Entdo podemos
compreender o racismo também enquanto processo politico, que esta engendrado a um projeto de
poder, portanto o racismo também é uma relacdo de poder.

O que se pode verificar entdo que é que a concepcao institucional do racismo trata o poder
como elemento central da relagdo racial.

“Assim, detém o poder os grupos que exercem o dominio sobre a organizagao politica e econdmica
da sociedade, entretanto, a manutencao desse poder adquirido depende da capacidade do grupo
dominante de institucionalizar seus interesses, impondo a toda sociedade regras, padrdes de
condutas e modos de racionalidade que tornem normal e natural o seu dominio” (ALMEIDA, 2021
p. 40).

No pos-aboli¢do ndo existiu nenhum plano de reparacéo para a populagdo negra, no que diz
respeito a um estado democratico de direito, como consequéncia 0s negros foram marginalizados
nos grandes centros urbanos, constituindo assim as favelas. Esta falta de Estado democratico de
direito implicou diretamente para que também a populacéo negra fosse historicamente proibida de
acessar determinados espagos sociais, sobretudo os espacos de ascensdo social, por exemplo nos
espacos educacionais. Nesta perspectiva podemos compreender o racismo institucional que



atravessa todas as instituicdes de nossa sociedade, seja publica ou privada. Sendo assim, o
fendmeno racismo afeta também a educacdo, na forma de racismo institucional. Uma vez que estes
espagos sdo ocupados majoritariamente por pessoas brancas se tratando de ensino superior, e na
educacdo basica os alunos negros sdo diretamente afetados pela estrutura do racismo, ja que
segundo o IBGE 70% das pessoas abaixo da linha da pobreza séo negras e 71,7 % dos jovens que
abandonam os estudos séo negros, a maioria afirma ter interrompido os estudos para trabalhar e
ajudar com as despesas em casa.

Dessa forma podemos compreender que a logica de reproducdo do racismo opera na
dindmica das institui¢fes, o que implica diretamente na educacdo. Por que a educagéo trabalha com
a construcdo das subjetividades. E se a educacdo ndo valoriza a cultura africana ela esta
automaticamente contribuindo para a reproducdo do racismo em nossa sociedade.

Etapa 2
Seré apresentado brevemente os conceitos de Etnomatematica e Afroetnomatematica:
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1.Etnomatematica

“Etnomatematica é a matematica praticada por grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criangas de uma
certa faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que se identificam por objetivos e
tradigdes comuns aos grupos.

Além desse carater antropoldgico, a etnomatematica tem um indiscutivel foco politico. A
etnomatematica é embebida de ética, focalizada na recuperacio da dignidade cultural do ser
humano.”

Para enfrentar as consequéncias prejudiciais da exclusdao social e da colonizagdo, um
objetivo educacional da etnomatematica é conectar histérias suprimidas e ignoradas da matematica
com as herangas culturais dos estudantes.
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“Etnomatematica ¢ a matematica praticada por grupos culturais, tais como comunidades urbanas e
rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criangas de uma certa faixa etaria, sociedades
indigenas, e tantos outros grupos que se identificam por objetivos e tradigdes comuns aos grupos.
Além desse carater antropoldgico, a etnomatematica tem um indiscutivel foco politico. A
etnomatematica € embebida de ética, focalizada na recuperacdo da dignidade cultural do ser
humano.”

Apresentacdo da Afroetnicomatematica:



1.1.0 que é a Afroethomatematica?

De acordo com Costa Junior (2004), a Afroethomatematica é definida como a area de pesquisa
que estuda as contribuigées africanas e de afrodescendentes para a matematica. Essa area esta
ligada ao desenvolvimento de saberes acerca do ensino e aprendizagens de matematica.

Por que ela se apresenta como uma alternativa de combate ao racismo no ambiente escolar?

Uma das tarefas mais importantes da Afroetnomatematica é utilizar evidéncias histéricas
originarias da Africa, para valorizar a cultura daquele pais e de seus descendentes, como forma de
mostrar as suas contribuicées, assim como, de superar o racismo nos espagos educacionais, a
medida que alunos negros vislumbram as contribuigées de povos africanos para a matematica.
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De acordo com Costa Junior (2004), a Afroetnomatematica é definida como a area de
pesquisa em que se estuda as contribuicdes africanas e de afrodescendentes para a matemaética e
informatica. Essa area esta ligada ao desenvolvimento de saberes acerca do ensino e aprendizagens
de matematica, fisica e informatica, em espagos de maioria afro-descendentes.

Por que ela se apresenta como uma alternativa de combate ao racismo no ambiente escolar?

Segundo Costa Junior (2004) uma das tarefas mais importantes da Afroetnomatematica é
utilizar evidéncias historicas originarias da Africa, para valorizar a cultura daquele pais e de seus
descendentes, como forma de mostrar as suas contribuicdes em diversas areas do conhecimento,
assim como, de superar 0 racismo nos espagos educacionais, a medida que alunos negros
vislumbram as contribuicdes de povos africanos para a matematica.

Apresentacdo de um video sobre Geometria sona.
https://www.youtube.com/watch?v=HQYdqv8oGWQ



) A GEOMETRIA SONA
DESENHOS MATEMATICOS
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Posteriormente serd abordado a geometria sona comecando pela histéria e tradicdo do povo
tchokwe.

Tradigao dos desenhos de Angola (Sona)

O povo Tchokwe, com uma populagdo de aproximadamente um milhdo habitantes
predominantemente o nordeste de Angola, a regido de Lunda. Por tradi¢do sdo cagadores, mas desde
meados do século XVII tém-se dedicado também & agricultura.

costumam, sentados a volta de uma fogueira ou na sombra de arvores frondosas, passar o seu tempo em
conversagdes, que sdo ilustradas por desenhos no chao.
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A maior parte destes desenhos pertencem a uma longa tradi¢cao. Referem-se a provérbios,

Desempenham um papel importante na producado de conhecimento e sabedoria de uma geragédo
a outra. Os desenhos devem ser feitos lisa e continuamente;

Qualquer hesitagao ou interrupg¢ao por parte do desenhador é interpretada pelo publico como
imperfeicdo ou falta de conhecimento..

Akwa Kuta Sona
(Especialistas de *
desenho)

Vo N N N o o o NV N NV N9, e
Em seguida entraremos especificamente em Geometria sona, falando um pouco sobre
Paulus Gerdes, o0 responsavel pela pesquisa sobre a cultura Tchkwe e 0s sona, relacionando com

emetria, denominando assim Gometria sona.
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Geometria Sona

Paulus Gerdes (1952-214)

Paulus Pierre Joseph Gerdes nasceu em 11 de novembro de 1952 na
Holanda, no entanto tornou-se cidaddo mogambicano no final de 1976;

Atuando a partir de 1990 até o final de sua vida, na Universidade
Pedagdgica. Um ano antes fundou na cidade de Maputo o Centro de
Pesquisas em Etnomatematica — Cultura, Matematica e Educagéo.

Pesquisador influente dentro da area da Etnomatematica, autor de
diversos livros com destaque para a cultura africana.
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Nesse slide sera mostrado as técnicas para os a elaboracdo dos sona.
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Para facilitar a memorizagao dos seus pictogramas ou ideogramas padronizados, os “akwa kuta
sona”, especialistas em desenho;

Apos limpar e alisar o chdo, comegam por marcar com as pontas dos dedos uma rede ortogonal
de pontos equidistantes. O numero de linhas e colunas depende do desenho a ser representado. Por
exemplo, para representar um galo precisa-se de quatro linhas de trés pontos (Figura 1).

o) o 8 Colunas

Linhas «

Figura 1: Desenho do Galo
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2.1.Problema 1
Encontre as figuras que faltam:
Tal como no caso dos problemas do tipo “Encontre os numeros que faltam”, deve-se

descobrir a regra de construgao para os padrées dados e, entdo, desenhar as figuras que faltam,
aplicando a mesma regra de construgéo.




Respostas:

0,0,

1x2 4x5 5%6

Vo o N o o oD N o o oD o SN N 9,9, AR

2.2.Problema 2
Encontre as figuras que faltam:
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Respostas:

DD XX
BOIINNN

2x3 2x7 2x9
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3.Relacoes Aritméticas

Cada desenho redistribuiu, por assim dizer, os pontos da rede de referéncia. Esta situagao
pode ser “explorada” na aula de matematica, como mostrardo os seguintes exemplos, para
descobrir diversas relagées aritméticas.

Com base na representacado de uma floresta com muitos passaros “qundu”, encontra-se:
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Da mesma forma, a representagédo de um estabulo de bois levaa: 42+32=1+3+5+
7+5+3+1.
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3.1.Problema 3

Com base no que foi desenvolvido, tente encontrar um jeito de encaixar uma das figuras abaixo de modo
que vocé utilize todos os pontos da grade. Em seguida tente relacionar com algum conceito matematico que

vocé ja tenha estudado.

e B RIOBR
. b [ d [ f




LN LN NN NN NN L L

Respostas:

A expresséo ((n+1)? + n? pontos) levam ao teorema de pitagoras (3, 4, 5): 32 + 42 = 52

, rato
antilope

cabeca de bufalo
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leopardo com
cinco filhos
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5.Exploragdo do potencial matematico dos sona na
formacao de educadores:

O contexto dos sona é muito rico para exploragao matematica. Em geral, é
importante para futuros educadores de Matematica que compreendam o
sentido do que significa fazer matematica: experimentar, descobrir e formular
hipdteses, demonstrar teoremas.
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6.Regras de composicao

Muito adequadas para investigacdo para futuros educadores de
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Regra 1l

A Figura 3.1 ilustra uma regra que foi aplicada quatro vezes na representagao

tradicional de um leopardo com cinco crias (vide a Figura 3.2b). Figura 3.2

2% V%9,
009
0a929,9,
099,
Figura 3.1
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Regra 2
Construcao sistematica de desenhos monolineares

A Figura 3.3 mostra a metade esquerda de um lusona. Ela pode ser considerada como
construida a partir do “padrao triangular” da Figura 3.4a, ligando os extremos a, b, c, d,
A, B, C, e D na ordem aAbBcCdDa. Muitas questdes para posterior reflexao e analise
emergem, tais como:
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Existem outras possibilidades para a ordem em que se ligam os extremos
levando a desenhos monolineares? (A Figura 3.4b da um exemplo). Caso sim,
quantas possibilidades havera?

Quantas possibilidades existem para obter desenhos monolineares, se
houver n extremos em cada lado do “padrao triangular” em vez de 4?

Quantos destes sdo simétricos como o lusona na Figura 3.3?

e e e e XX XX XA XX XX XX XX XX KK XK KNX A A
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Figura 3.4

NN\ 2N 2N A A A A A A A A A A A LA A AR A A A A

6.1.Problema 4

O lusona da Figura 3.5 representa um pdssaro voando. E
simétrico e monolinear. Como vocés poderiam representar
trés pdssaros voando em uma formacao em V, de tal modo

que a figura seja ao mesmo tempo simétrica e monolinear? oo

Figura 3.5
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Resposta:

Contexto historico, matematica e o continente africano:

Apresentacdo de um video sobre a matemaética africana antiga.
https://www.youtube.com/watch?v=GdwE2JZBUxk
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Na sequéncia sera mostrado algumas evidéncias matematicas oriundas da Africa.

1. Evidéncias histéricas da Africa

Essa simbologia foi utilizada desde o século XI no ocidente mulgumano, primeiro no
Maghreb (Noroeste de Africa) e depois na Andaluzia (na Peninsula ibérica), e posteriormente foi
transformando-se, até chegar na atual forma 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8, 9, 0.

Figura 1: Numerais do Oriente

‘foAPYA\°

Fonte: Diebbar (2001, p. 220 apud GERDES, 2012, p. 142)
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Aritmética

Este documento antigo, apresenta evidéncias de fragées nas formas %, relevante descoberta

para a matematica internacional, atribuida ao Maghreb medieval, norte da Africa, esta aplica-se na
substituicdo de palavras por representacées aritméticas baseadas em simbolos.

Figura 2. Parte de um manuscrito do noroeste da Africa (século XIl)
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Fonte: Djebbar (2005, p. 93 apud GERDES, 2012, p. 142)
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Equacdes quadraticas da Africa

Abaixo na figura 3, apresentam-se a direita a representagéo de duas equacdes quadraticas
conforme manuscrito do noroeste africano do século XII, e & esquerda, a representagdo usualmente
trabalhada nas escolas brasileiras atuais.

Figura 3: Representagao de duas equagdes quadraticas

Fonte: Gerdes (2012, p.144)
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Tridangulo aritmético de Ibn Mun'im

Este documento tem sua notagdo representada por colunas verticais que podem ser
compreendidas da esquerda para a direita, de mesmo modo que as linhas horizontais do "Triangulo de
Pascal":1;121;1331; 1464 1; etc., porém esta evidéncia advém quatro séculos antes de Pascal.

Figura 4: Triangulo aritmético de Ibn Mun'im
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Fonte: Gerdes (2012, p.144) Data: 1228
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Desenho na areia da cultura Cokwe da Angola

Figura 5. Exemplo de um desenho na areia (cultura Cokwe de Angola)




7.Conclusao:

Nesta formacgao procuramos expor algumas possibilidades para se trabalhar
com as relagoes étnico-racias em aulas de matematica. Esperamos com isso,
contribuir para um debate coletivo e transformador, a fim de combater as
praticas racistas nos ambientes escolares.

Pois o racismo estrutural e institucional € um problema social e sé sera

compreendido e posteriormente superado se for sustentado pela via da
Educacdo.

Conclusao

Nesta formac&o procuramos expor algumas possibilidades para se trabalhar com as relacGes
étnico-racias em aulas de matematica. Esperamos com isso, contribuir para um debate coletivo e
transformador, a fim de combater as préaticas racistas nos ambientes escolares.

Pois o racismo estrutural e institucional € um problema social e sé serd compreendido e
posteriormente superado se for sustentado pela via da Educacéo.
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Entrega do questionario 2

1- Na sua formagéo, vocé em algum momento cursou um componente curricular que
valorizou a matemética da Africa?

2- Qual a sua percepcdo sobre a inclusdo da Afroethomatematica em suas aulas?
Comente sobre a possibilidade de contemplar essa tematica na abordagem de algum
conteudo.

3- Em geral, o material didatico disponibilizado para professores de matematica
contempla relacdes étnico-raciais? Poderia dar algum exemplo?

4- O que vocé pode destacar de contribuicbes e aspectos positivos da oficina
"Afroetnomatematica: a matematica da Africa e a producéo de saberes étnico-raciais"?
5- O que vocé pode destacar de aspectos negativos da oficina "Afroethomatematica: a
matematica da Africa e a producéo de saberes étnico-raciais"??

6- Comente livremente sobre a formagcéo: "Afroetnomatematica: a Matematica da Africa
e a producéo de saberes étnico raciais."



8. Recursos didaticos: computador e projetor de imagens.

9. Avaliacéo: (Discriminar a avaliacdo, com base nos objetivos estabelecidos para a proposta.)

10. Instrumentos de coleta/geracdo de dados: Observacdo participante, questionarios com
perguntas e utilizacdo de recursos audios visuais.

10. Referéncias bibliograficas:

GERDES,P. Desenhos Tradicionais na Areia em Angola e seus Possiveis Usos na Aula de
Matematica. Bolema, Rio Claro, Sdo Paulo. v.4, n. Especial 1. 1989.

GERDES,P. Geometria Sona de Angola. Vol. 3. Estudos Comparativos. ISTEG, Mogambique,
2014,

GERDES,P. Geometria Sona de Angola. Vol. 2. Exploragdes educacionais e matematicas de
desenhos africanos na areia. ISTEG, Mocambique, 2014.

GERDES, P. LUSONA: Recreagdes Geométricas de Africa. ISTEG, Mogambique, 2012.
GOMES, P; G; da S. MARCONDES, F; G; V. Geometria sona: uma proposta da incluséo da
tematica nas aulas de matematica da educacdo basica. Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo. 2016
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1.Racismo no Brasil

Diante do dado do IBGE que mostra que 54% da populacéo brasileira é negra, que sofrem
sistematicamente discriminacao racial. Discutiremos como a desigualdade racial e a violéncia
contra a populacao negra € uma heranca dos processos coloniais e como essa estrutura perdura
até os dias de hoje.
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1.1.NUmeros do racismo no Brasil

Mercado @_1 Distribuicao de renda Educacao
de trabalho EiEW e condicdes de moradia Taxa de analfabetismo (2)
- 2018
Cargos gerenciais Pessoas abaixo das linhas Total Urbane Rural
2018 de pobreza D O ns 2., 1 0o
D Lo S A 2018 Branca Pretaou parda Branca 'yt U0 I, 1 % 11, U%
VO,V x £7,7 % , ) a5 Ao g oL Preta ou 01 o r4g - "y 3 7 o
ocupados ocupados por Inferior a US$ 5,50/dia L e o parda y 1% Q,0% £U,7 %
por brancos _ pretos ou pardos Sz, O O .
Inferior a US$ 1,90/dia oy &P Yo Q,0 %A
(]
¥
2 Violéncia ®./ Representacao politica
Taxa composta de subutilizacdo (1) F . .
2018 Taxa de homicidios, por 100 mil jovens (3) ggrgutadns Ted iz aleitos
Branca 18,0 % 2017 -
Preta s o Total Homens Mulheres ‘.1'.1;.
ouparda &7, % Branca ‘L 03,9 l: Y 4 '.-‘ ,
Pretacu Q8 E c’l' oK N 4M 19 R ‘.
parda & & “ o B L& & 9% TR Ko
Branc e; e outras

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Populacdo e Indicadores Sociais.
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Homicidios de negros cresceu
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acada 21 minutos

oessons weres 1im 2,1 VEZES MAIS

CHANCES DE MORREREM VITIMAS DE HOMICIDIO

};um BrasILEIRO DE

Stcuranca Pisuica

66,6%

das vitimas de

39,1%

das vitimas de
violéncia sexual

que passaram pelo 54’3%

sistema de saude , :
em 2018 das vitimas de violénca

fisica que passaram pelo
sistema de satide em 2018

feminicidioem 2019 &

Fonte: Forum Brasileiro de
Seguranca Publica




1.2.NUmeros do racismo na educacao brasileira

Taxa de analfabetismo, segundn Escolares frequentando o 9° ano do ensino fundamental
a situacao do domicilio (%) Em escolas situadas em éarea de risco

Que informaram situacées de violéncia (%) em termos de violéncia (%)

39 Agredidos por algum 131 R
Total adulto da familia Total
9,1 S o 539
Envolvidos em briga com 4,9 Enealn 501

Urbano i '
4,8 Envolvidos em briga 7,0 M Bragea Escola 29,5
com uso de arma branca 8,4 W Preta privada 40.7
ou parda '
11,0
Rural
i onte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Populagio e Indicadores Sociais, Pesquisa Nacional de Sadde do Escolar 2015,
20,7 Fonte: IBGE, Diretori de Pesquisas, Coordenagio de Populacio e Indicadores Sociais, Pesquisa Nacional de Satide do Escolar 2015
Taxa de COI'ICII.IE&O do ensino I'I'IEdIO {%} Nota: Dados da Amostra 1, correspondente aos escolares do 9° ano do ensino fundamental.
M Branca [M Pretaou parda 76,8 81,6

61,8

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua 2018.

Mota: Pessoas de 15 anos ou mais de idade.

Total Homem Mulher

M Branca M Preta ou parda

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2018.
Nota: Pessoas de 20 a 22 anos de idade.
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1.3.Racismo individual:

O racismo de carater individual ou individualista, advém da relagcdo do racismo com a
subjetividade, é tratado como uma espécie de patologia social ou anormalidade, seria um fenbmeno
psicoldgico de carater individual ou coletivo.

“Quando se limita o olhar sobre o racismo a aspectos comportamentais, deixa-se de considerar
o fato de que as maiores desgracas produzidas pelo racismo foram feitas sob o abrigo da
legalidade e com apoio moral de lideres politicos, lideres religiosos e dos considerados homens de

bem” (ALMEIDA, 2021 p. 37)
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1.4.Racismo estrutural:

Para compreendermos o racismo de concepcao estrutural precisamos necessariamente
compreendermos o racismo engquanto processo historico/politico e neste sentido, este fendbmeno
advém ainda dos processos de colonizagéo.

o Brasil carrega as consequéncias de 4 séculos de escravidao e da tardia abolicdo do sistema
escravocrata. Todos estes aspectos tem implicacOes diretas na estrutura do racismo em nosso pais.




1.4.Cronograma do Racismo estrutural no Brasil:

1837- decreto n° 15 de 1839 - Estéo proibidos de frequentar as escolas escravizados que sejam livres ou libertos;
1850 - Acesso a moradia: Lei especifica que negros nao terdo acesso a terras;

1858 - Humanidade: A populacdo negra ndo é considerada a partir da consolidacéo das leis civis como ser humano,
e Sim como acessorio semi-movente que pertence a casa,

1871- Lei do ventre livre, determinava que mulheres escravizadas dariam a luz apenas bebés livres;
1885- Lei do sexagenario, concedia liberdade aos escravos com mais de 60 anos de idade.

1888- Lei que aboliu a escravidao no Brasil;

1890- Decreto 528, no qual dizia que todos imigrantes eram bem vindos, menos africanos.
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1890- Lei dos vadios e capoeiras, negros nao podiam circular pela cidade sem um destino;

1934- Direito ao voto para pessoas negras;

1937- A frente negra brasileira € extinguida e levada a clandestinidade;

1941- Criminalizacao da capoeira e perseguicao as religidbes de matriz africana;

1968- Lei do boi, determinava 50% das vagas da universidades publicas para filhos de donos de terra;
1989- Determina que racismo €é crime;

2003- Lei 10.639 traz a obrigatoriedade do ensino de "Historia e Cultura Afro-Brasileira” na educacao
basica;

2012- 12.711 Lei que estabelece cotas no Brasil para pessoas negras.




1.5.Racismo institucional:

Nesta perspectiva o racismo ndo se resume a comportamentos individuais, mas é tratado
como resultado do funcionamento das instituicbes que passam a atuar em uma dinamica que
confere, vantagem e privilégios a um determinado grupo social em detrimento de outro.

Entdo podemos compreender o racismo também enquanto processo politico, que esta
engendrado a um projeto de poder, portanto o racismo também & uma relacao de poder.
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2 .Etnomatematica

‘Etnomatematica € a matematica praticada por grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais, criancas de uma
certa faixa etaria, sociedades indigenas, e tantos outros grupos que se identificam por objetivos e
tradicOes comuns aos grupos.

Além desse carater antropologico, a etnomatematica tem um indiscutivel foco politico. A
etnomatematica € embebida de ética, focalizada na recuperacédo da dignidade cultural do ser
humano.”

Para enfrentar as consequéncias prejudiciais da excluséo social e da colonizacdo, um dos
objetivos educacionais da etnomatematica € conectar historias suprimidas e ignoradas da matematica
com as herancas culturais dos estudantes.
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2.1.0 gue é a Afroetnomatematica?

De acordo com Costa Junior (2004), a Afroetnomatematica e definida como a area de pesquisa
gue estuda as contribuicbes africanas e de afrodescendentes para a matematica. Essa area esta
ligada ao desenvolvimento de saberes acerca do ensino e aprendizagens de matematica.

Por que ela se apresenta como uma alternativa de combate ao racismo no ambiente escolar?

Uma das tarefas mais importantes da Afroetnomatematica € utilizar evidéncias historicas
originarias da Africa, para valorizar a cultura daquele pais e de seus descendentes, como forma de
mostrar as suas contribuicdes, assim como, de superar 0 racismo nos espacos educacionais, a
medida que alunos negros vislumbram as contribuicbes de povos africanos para a matematica.




3.Tradicao dos desenhos de Angola (Sona)

O povo Tchokwe, com uma populacdo de aproximadamente um milhdo habitantes
predominantemente o nordeste de Angola, a regido de Lunda. Por tradicdo sdo cacadores, mas desde
meados do século XVII ttm-se dedicado também a agricultura.

Quando os Tchokwe se reunem no terreiro das suas aldeias ou nos acampamentos de caca,
costumam, sentados a volta de uma fogueira ou na sombra de arvores frondosas, passar 0 seu tempo em
conversacoOes, que séo ilustradas por desenhos no chao.

Universidade Federal do Pampa
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A maior parte destes desenhos pertencem a uma longa tradicdo. Referem-se a provérbios,
fabulas, jogos, adivinhas, animais etc;

Desempenham um papel importante na producéo de conhecimento e sabedoria de uma geracao
a outra. Os desenhos devem ser feitos lisa e continuamente;

Qualquer hesitacao ou interrupcao por parte do desenhador € interpretada pelo publico como
Imperfeicao ou falta de conhecimento..

Akwa Kuta Sona b
(Especialistas de "
desenho)
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Paulus Gerdes (1952-2014)

Paulus Pierre Joseph Gerdes nasceu em 11 de novembro de 1952 na
Holanda, no entanto tornou-se cidadao mocambicano no final de 1976;

Atuando a partir de 1990 até o final de sua vida, na Universidade
Pedagodgica. Um ano antes fundou na cidade de Maputo o Centro de
Pesquisas em Etnomatematica — Cultura, Matematica e Educacéo.

Pesquisador influente dentro da area da Etnomatematica, autor de
diversos livros com destaque para a cultura africana.




5.Como desenhar um lusona?

Para facilitar a memorizacdo dos seus pictogramas ou ideogramas padronizados, os “akwa
kuta sona”, especialistas em desenho;

ApoOs limpar e alisar o chdo, comecam por marcar com as pontas dos dedos uma rede ortogonal
de pontos equidistantes. O namero de linhas e colunas depende do desenho a ser representado. Por

exemplo, para representar um galo precisa-se de quatro linhas de trés pontos (Figura 1).

e e Colunas
T.. ©e Linhas « o
Yx3
—
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Figura 1: Desenho do Galo
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5.1.Problema 1
Encontre as figuras que faltam:

Tal como no caso dos problemas do tipo “Encontre os numeros que faltam”, deve-se
descobrir aregra de construcao para os padroes dados e, entao, desenhar as figuras que faltam,
aplicando a mesma regra de construcao.
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5.2.Problema 2
Encontre as figuras que faltam:




Respostas:
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6.RelacOes Aritméticas

Cada desenho redistribuiu, por assim dizer, os pontos da rede de referéncia. Esta situacao
pode ser “explorada” na aula de matematica, como mostrarao os seguintes exemplos, para
descobrir diversas relacdes aritméticas.

Com base na representacao de uma floresta com muitos passaros “qundu”, encontra-se:




Da mesma forma, a representacao de um estabulo de bois levaa: 42+32=1+3+5+
7+5+3+1.




6.1.Problema 3

Com base no que foi desenvolvido, tente encontrar um jeito de encaixar uma das figuras abaixo de modo
qgue vocé utilize todos os pontos da grade. Em seguida tente relacionar com algum conceito matematico que

vocé ja tenha estudado.
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Respostas:

A expresséao ((n+1)2 + n2 pontos) levam ao teorema de pitagoras (3, 4, 5): 32+ 42 =52




/.Alguns exemplos de sona:




leoa com dois filhos leopardo com
cinco filhos




8.Exploragao do potencial matematico dos sona na
formacao de educadores:

O contexto dos sona € muito rico para exploracao matematica. Em geral, é
importante para futuros educadores de Matematica que compreendam o
sentido do que significa fazer matematica: experimentar, descobrir e formular
hipoteses, demonstrar teoremas.
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9.Regras de composicao

Muito adequadas para investigacao para futuros educadores de
matematica siao a (re)descoberta e a demonstracao das regras tradicionais
Cokwe (reconstruidas) para a construcao de desenhos monolineares maiores, a
partir de desenhos monolineares menores.
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Regra l

A Figura 3.1 ilustra uma regra que foi aplicada quatro vezes na representacao

tradicional de um leopardo com cinco crias (vide a Figura 3.2b). Figura 3.2
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Regra 2
Construcao sistematica de desenhos monolineares

A Figura 3.3 mostra a metade esquerda de um lusona. Ela pode ser considerada como
construida a partir do “padrao triangular” da Figura 3.4a, ligando os extremos a, b, ¢, d,
A, B, C, e D na ordem aAbBcCdDa.

Figura 3.4
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Problema 4

Existem quantas possibilidades para a ordem em que se ligam os extremos?
guantas possibilidades havera?

& 4

O o o o o S S o o ¥ S S X ¥ N N NN NN NN T NN ERENENREN " L A7
Universidade Federal do Pampa



Figura 3 .4
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9.1.Problema 5

O lusona da Figura 3.5 representa um passaro voando. E

simétrico e monolinear. Como vocés poderiam representar
trés passaros voando em uma formacao em V, de tal modo 0

qgue a figura seja ao mesmo tempo simétrica e monolinear?

Figura 3.5




Resposta:
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9.2.0utras variacoes:




Figura 3.6 Figura 3.7 Figura 3.8
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10. Evidéncias histéricas da Africa

E | t | ,d |

Segundo Santos, epistemicidio € em esséncia, a destruicdo de
conhecimentos, de saberes, e de culturas nao assimiladas pela cultura
branca/ocidental. E um subproduto do colonialismo instaurado pelo

avanco imperialista europeu sobre os povos da Asia, da Africa e das
Ameéricas.



-Imagem veiculada na rede social Facebook, que busca mostrar semelhancas entre
producdes do Egito antigo e comunidades africanas na atualidade

Representacdes da investigacao de propriedades do triangulo retangulo por
egipcios antigos presentes em materiais didaticos
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Fonte: Central Virtual de Recursos Didacticos (2016).

W
[

'-...\. ‘a' x\ (.\‘\\\ NN \\‘ =

Fonte: imagem divulgada em redes sociais.
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Numerais do oriente

Essa simbologia foi utilizada desde o século Xl no ocidente mulgcumano, primeiro no
Maghreb (Noroeste de Africa) e depois na Andaluzia (na Peninsula ibérica), e posteriormente foi
transformando-se, até chegar na atual forma 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8, 9, 0.

Figura 1: Numerais do Oriente
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Fonte: Diebbar (2001, p. 220 apud GERDES, 2012, p. 142)




Aritmetica
Este documento antigo, apresenta evidéncias de fracbes nas formas %, relevante descoberta

para a matematica internacional, atribuida ao Maghreb medieval, norte da Africa, esta aplica-se na
substituicdo de palavras por representacdes aritméticas baseadas em simbolos.

Figura 2. Parte de um manuscrito do noroeste da Africa (século XII)
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Fonte: Djebbar (2005, p. 93 apud GERDES, 2012, p. 142)
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Equacdes quadraticas da Africa

Abaixo na figura 3, apresentam-se a direita a representacao de duas equacdes quadraticas
conforme manuscrito do noroeste africano do século Xll, e a esquerda, a representacao usualmente
trabalhada nas escolas brasileiras atuais.

Figura 3: Representacao de duas equacdes quadraticas
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Triangulo aritmético de |lbn Mun'im

Este documento tem sua notacao representada por colunas verticais que podem ser
compreendidas da esquerda para a direita, de mesmo modo que as linhas horizontais do "Triangulo de
Pascal™:1;121;1331;14641,etc., porém esta evidéncia advem quatro seculos antes de Pascal.

Figura 4: Triangulo aritmético de Ibn Mun’im
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Desenho na areia da cultura Cokwe da Angola

Figura 5. Exemplo de um desenho na areia (cultura Cokwe de Angola)
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11.Conclusao:

Nesta formacao procuramos expor algumas possibilidades para se trabalhar
com as relagoes étnico-racias em aulas de matematica. Esperamos com isso,
contribuir para um debate coletivo e transformador, a fim de combater as
praticas racistas nos ambientes escolares.

Pois o racismo estrutural e institucional € um problema social e so sera
compreendido e posteriormente superado se for sustentado pela via da
Educacao.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar como voluntario(a) da pesquisa
intitulada “Afroetnomatematica: a matematica da Africa e a producdo de saberes
étnico-raciais”. A pesquisa esta vinculada ao projeto de pesquisa Investigacdes
Matematicas e Interdisciplinares em Projetos de Aprendizagem (IMIPA) e ao Projeto
de extensdo Resgate de Aprenderes, ambos cadastrados na UNIPAMPA, e tem
como publico-alvo, professores que ensinam matematica para a Educacio Basica e
académicos de cursos de Matematica-Licenciatura. A pesquisa tem o objetivo de
“‘investigar e refletir sobre como a Afroethomatematica pode contribuir para o
estabelecimento de relagcbes étnico-raciais no ambiente escolar e fortalecer o
enfrentamento de praticas racistas em aulas de matematica”. Na pesquisa vocé sera
submetido a uma oficina em que serdo consideradas etapas de reflexao tedrica e
critica e de aplicacbes praticas da Afroetnomatematica. A producao de dados para
pesquisa sera por meio de respostas a formularios via GoogleDocs e de observacao.
A oficina sera registrada por recursos audiovisuais. Importante ressaltar que esta
pesquisa nao |lhe traz nenhum beneficio direto, porém, a partir dos resultados
obtidos, acreditamos que sera possivel contribuir para uma reflexdo maior em torno
do entendimento de que é preciso identificar os saberes étnico-raciais produzidos
por professores de matematica quando estudam aspectos vinculados a cultura
africana e de afrodescendentes, a fim de combater praticas racistas nos ambientes
escolares, de forma que o conhecimento que sera construido nesta pesquisa possa
ser ampliado para outros ambitos da area da educagao. Em relagao aos resultados,
0s pesquisadores se comprometem a divulgar os resultados obtidos junto a SMED e
a replicar em outros momentos a oficina, objeto desta investigagdo. Neste termo
esclarecemos também, que s&o riscos possiveis na sua participacao nesta pesquisa:
o desconforto pessoal durante; o confronto de ideias antagdnicas e o vazamento de
informagdes, contudo, a sua participagdo néo traz complicagdes legais, pois os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolu¢do no. 196/96 do Conselho
Nacional de Saude e nenhum dos procedimentos usados na pesquisa oferece riscos
a sua dignidade. Sobre a confidencialidade, destacamos que fodas as informagbes
coletadas neste estudo sé&o estritamente confidenciais e somente os pesquisadores

terdo conhecimento e posse dos dados.


APÊNDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO


Para participar deste estudo vocé nao precisara realizar nenhuma forma de
pagamento, nem recebera qualquer vantagem financeira. Lembramos que sua
participacdo nédo € obrigatoria, e que vocé pode retirar seu consentimento em
qualquer momento da pesquisa, sem nenhum tipo de prejuizo. Apontamos também
que a qualguer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera
solicitar informagdes sobre sua participagao e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser
feito através dos contatos dos pesquisadores responsaveis que estdo indicados
neste documento. Apds estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de
forma livre para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que

se seguem. Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e
esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro que
recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a realizagdo da pesquisa e a

divulgac&o dos dados obtidos neste estudo.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Principal

Assinatura da Orientadora

Pesquisador Principal: Willian Peres de Oliveira,

e-mail: willianoliveira.aluno@unipampa.edu.br

Pesquisadora e orientadora: Sonia Maria da Silva Junqueira

e-mail: soniajungueira@unipampa.edu.br
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