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RESUMO

O presente Relatorio Critico-Reflexivo, apresentado ao Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade Federal do Pampa - campus Jaguardo/RS, tem como
objetivo investigar quais sao as condicdes de avaliacdo para o desenvolvimento do
letramento na Educacdo Infantil. Também objetiva construir, a partir de cartas
pedagdgicas e de rodas de didlogo virtual, uma proposta de avaliacdo para a
Educacéo Infantil. A pesquisa foi iniciada através da utlizagdo de cartas
pedagdgicas como recurso metodolégico, tendo como participantes as professoras
da rede municipal de ensino que atuam em turmas de Educac&do Infantil do
municipio de Jaguardo. O trabalho foi pensado a partir das problematicas: Como a
construcdo coletiva entre as professoras da Educacdo Infantil contribui para o
desenvolvimento de acbes educativas adequadas ao desenvolvimento do
letramento? Como avaliar os objetivos de aprendizagem das criangas com relacéo
as praticas de letramento na Educacdo Infantii? Ao longo do trabalho séo
apresentados o contexto da pesquisa, o referencial teérico conceitual, o referencial
tedrico metodologico e, por fim, o diagndstico, trazendo uma explanacéao do plano de
acao para a pesquisa propriamente dita. A pesquisa foi construida a partir de
intervencéo pedagodgica, que foi realizada através de roda de dialogo virtual e de
diarios de registros, ocasionando inumeras reflexdes coletivas, tais como: aspectos
da avaliacdo na educacao infantil, o papel do professor e sobre as praticas de
letramento. Tais reflexbes foram descritas de maneira criteriosa, trazendo o olhar
das participantes ao longo do processo. Como produto final da pesquisa, foi
construida coletivamente uma carta pedagogica destinada as demais professoras de
Educacao Infantil do municipio. Nela, foram elencadas as tematicas discutidas ao
longo dos encontros, trazendo as principais consideracdes realizadas pelo grupo,
assim como a importancia da formacdo docente construida pelos e para os
educadores. Como resultado, tem-se a importancia do fazer docente junto a
avaliacdo na Educacéo Infantil, dando relevancia a voz das educadoras. Como algo
inovador nesta pesquisa, tem-se a carta pedagdgica enquanto recurso pedagoégico e
metodolégico, propiciando uma nova possibilidade de fazer pesquisa.

Palavras-chave: Avaliacdo. Cartas Pedagdgicas. Educacao Infantil. Letramento.



RESUMEN

Este Informe Critico-Reflexivo, presentado al Master Profesional en Educacion de la
Universidad Federal de Pampa - Jaguarédo / RS, objetiva investigar las condiciones
de evaluacion para el desarrollo del Letramento en Educacion Infantil. También
pretende construir, a partir de cartas pedagodgicas y encuentros virtuales de dialogo,
una propuesta de evaluacion para la Educacion Infantil. La investigacion se llevé a
cabo mediante el uso de cartas pedagogicas como recurso metodologico, han
participado docentes de la red educativa municipal actuantes en la educacion infantil
del municipio de Jaguardo. El trabajo se construyé a partir de las siguientes
preguntas: ¢Como contribuye la construccién colectiva entre los maestros de la
Educacion Infantil al desarrollo de acciones educativas adecuadas para el desarrollo
del Letramento? ¢ Como evaluar los objetivos de aprendizaje de los nifios en relacion
con las practicas de Letramento en la Educacion Infantil? A lo largo del trabajo se
presenta el contexto de la investigacién, el marco tedrico conceptual, el marco
tedrico metodoldgico vy, finalmente, el diagnéstico, aportando una explicacion del
plan de accion utilizado en la investigacion. La investigacion se construyo a partir de
una intervencion pedagodgica, que se llevo a cabo a través de una rueda de dialogo
virtual y diarios de registro, provocando numerosas reflexiones colectivas, tales
como: aspectos de la evaluacion en la educacion infantil, el papel del docente y
sobre las préacticas de Letramento. Estas reflexiones fueron cuidadosamente
descritas, aportando la perspectiva de los participantes a lo largo del proceso. Como
producto final de la investigacion, se elabord colectivamente una carta pedagogica a
los demas docentes de la Educacion Infantil del municipio. En la carta se listo los
temas tratados durante los encuentros, trayendo las principales consideraciones
realizadas por el grupo, asi como la importancia de la formacion docente construida
por y para los educadores. Como resultado, se destaca la importancia de la practica
docente junto con la evaluacion en la Educacion Infantil, dando relevancia a la voz
de los educadores. Como innovacién en esta investigacion esta la carta pedagdégica
como recurso pedagoégico y metodoldgico, brindando una nueva posibilidad para
realizar investigaciones.

Palabras clave: Evaluacion. Cartas pedagogicas. Educaciéon Infantil. Letramento.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho busca compreender as condi¢cdes do letramento e da
avaliacdo no contexto da Educacao Infantil, trazendo para discusséo a leitura e a
escrita nesta etapa de ensino, assim como a insercdo das criancas ao mundo
letrado e a forma de avalid-las. Para uma melhor compreensdo de como este
trabalho foi idealizado, trago um breve memorial da minha vida académica.

Meu primeiro contato com o mundo docente foi aos quatorze anos, através do
ingresso ao curso normal no Instituto Estadual de Educacao Espirito Santo (IEEES),
na cidade de Jaguardo. Durante os quatro anos de magistério, percebi forte relacéo
estabelecida com a docéncia.

O vinculo com a sala de aula se deu, inicialmente, através das insercdes nas
classes de anos iniciais e substituicdes nas turmas de primeira a quarta série (hoje
como primeiro ao quarto ano) da escola onde era realizado o magistério. Isto
porque, na auséncia das professoras titulares, recebiamos, enquanto alunas do
magistério, o convite para fazer o papel de professora substituta. Além disso, foram
realizados os dois pré-estagios obrigatorios do curso, sendo um na Educacéo Infantil
e 0 outro nos Anos Iniciais, ambos em classes de escolas estaduais do municipio no
ano de dois mil e sete.

Ainda enguanto aluna do curso normal, realizei, durante o segundo semestre
de dois mil e seis, a pratica docente como professora de uma turma de maternal em
uma Escola de Educacdo Infantil particular da cidade. No ano seguinte, tive o
ingresso ao estagio remunerado oferecido pela Prefeitura Municipal de Jaguaréo,
atuando como auxiliar na Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Pagliani e
em outros periodos entre as Escolas de Educacao Infantil do Municipio (Casa da
Crianca/Sementinha/Pedacinho do céu).

Ao ingressar na Universidade, durante o primeiro ano de graduacgdo, ainda
estava participando do estagio remunerado da Prefeitura. Depois, fui convidada a
trabalhar como secretaria em um colégio particular do municipio, permanecendo
neste por um ano, até abrir a selecdo para bolsista da CAPES (Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), para o Programa Institucional de

Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — Educacdo Ambiental. Tendo sido selecionada como
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bolsista do PIBID, primeiro fui inserida na préatica docente em uma turma de quinto
ano. No ano seguinte, atuei em uma turma de primeiro ano, na Escola Estadual Pio
Xll (fechada em 2020, pelo governo estadual). Esta Ultima escola atendia turmas dos
anos iniciais no turno da manhéa e da tarde.

Enquanto pibidiana, além de exercer a docéncia, dei inicio ao percurso de
pesquisadora, pois através desta bolsa tive a possibilidade de explorar leituras e me
aprofundar nos conceitos da educacao ambiental. Esta experiéncia me proporcionou
a escrita académica de forma efetiva, estimulando a participacdo em eventos e
publicacbes de artigos. Neste periodo, tanto a leitura, quanto a escrita e a pesquisa
percorriam nossas atividades semanais.

Este ingresso no PIBID tem um papel muito importante na minha construcéo
enquanto pesquisadora, foi o que abriu meus olhos significativamente para a vida
académica, isto porque, até ser uma pibidiana, nunca tinha me despertado a
vontade de realizar o mestrado, ou dar continuidade aos estudos académicos.

Ja a experiéncia na sala de aula me possibilitou perceber a dificuldade que os
alunos tinham com a leitura e escrita, principalmente os do quinto ano, que sao
maiores e ainda liam e interpretavam com muita dificuldade, demonstrando estar na
fase de alfabetizacdo silabica, de acordo com o livro A Psicogénese da Lingua
Escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

Com a conclusdo da graduacéo, ingressei profissionalmente na Educacao
Infantil na rede privada. Iniciei com a docéncia e, ap0s seis meses de trabalho,
encerrou-se 0 ano letivo. No ano seguinte, tive a oportunidade de ter uma
experiéncia como coordenadora pedagodgica, o que gerou certa desacomodacéo,
pois estar na equipe de gestdo exige uma responsabilidade com o todo, além da
preocupacao ser ampliada, deixando de ser apenas com as nossas criancas da sala
de aula. Uma mistura de medo e esperanca que me possibilitaram perceber que os
desafios servem para a gente se fortalecer.

Falando em experiéncias diferenciadas, por dois anos obtive a experiéncia
enquanto assessora da Secretaria de Educacdo, o que possibilitou enxergar a
diferenca que ha na concepcdo gestora entre escolas de ensino fundamental e
escola de educacéo infantil. Mesmo que de maneira informal, percebia, através da
fala dos colegas, a preocupacdo com o encerramento da Escola Fundamental x, a

necessidade de reorganizacéo da Escola Fundamental com o professor y. Por outro
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lado, na Educacéo Infantil, a necessidade apenas em néo cancelar o funcionamento,
tendo em vista o assistencialismo.

Em relagdo a minha formagéo académica, em dois mil e quinze, iniciei a
Especializagdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional, na Unipampa. Através do
trabalho de concluséo de curso, tive a possibilidade de realizar uma intervencao
psicopedagogica com o ludico, em que os jogos e brincadeiras foram utilizados
como ferramenta para suprir as dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita de
uma turma de quarto ano, identificada pela escola como uma turma de alunos com
dificuldades de aprendizagem.

Através desta pesquisa, percebi que as criancas chegaram até o quarto ano
do ensino fundamental sem adquirir habilidades leitoras!, ndo somente na forma
convencional, demonstrando clareza e coeréncia ao realizar a leitura propriamente
dita, mas também ao realizar o uso social da leitura, pois eles (na grande maioria)
nao conseguiam realizar a interpretacdo através de imagens ou charges (por
exemplo). Desta forma, a intervencdo realizada neste periodo me possibilitou
perceber que as criancas tinham muitas dificuldades tanto com a leitura quanto com
a escrita.

A pesquisa realizada na especializacdo foi ao encontro dos guestionamentos
estabelecidos ainda na graduacéo, enquanto pibidiana, percebendo as dificuldades
enfrentadas pelas criancas em relacao a leitura e a escrita. A partir de entéo, iniciei
uma busca de como ajudar essas criancas a superar suas dificuldades o quanto
antes. E passei a refletir sobre o porqué de ndo comecar a agir ainda na Educacéao
Infantil.

Falando em Educacdao Infantil, retorno ao memorial, apés a minha experiéncia
como assessora da Secretaria de Educacdo, trabalhei dois anos como secretaria em
uma clinica de radiologia odontologica, neste mesmo periodo, passei a me dedicar a
estudar para concurso publico e, assim, atingi o meu objetivo, tornando-me
professora de Educacdo Infantil do municipio de Jaguardo no ano de dois mil e

dezenove, mesmo periodo que ingressei no mestrado.

! Dando sentido a uma leitura n&o convencional, tendo em vista que a crianca da Educacéo Infantil,
ndo sabe ler propriamente, porém faz a leitura da imagem e do imaginério, de acordo com as suas
experiéncias.
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Enquanto professora na Educacgéao Infantil e pesquisadora sobre a importancia
das praticas de letramento nesta etapa de ensino percebi, através de observacdes
didrias e didlogos com as colegas de profissdo, que as educadoras procuram
realizar atividades adequadas ao desenvolvimento social e cultural das criangas.
Porém, tem-se uma fragilidade para identificar 0 quanto essas propostas estao
sendo significativas para essas criancas. Também notei grande inseguranca entre
essas profissionais em relagdo ao como avaliar o desenvolvimento das criancas,
principalmente em tempos de pandemia®.

A partir deste breve relato pessoal € possivel compreender os motivos de
interesse que me levaram a essa pesquisa, que tem como objetivo geral investigar
guais sdo condicbes de avaliacdo para o desenvolvimento do letramento na
educacao infantil e construir, a partir das cartas pedagégicas® e das rodas de dialogo
virtual, uma proposta de avaliacéo para a Educacéao Infantil.

O trabalho subdivide-se em referencial tedrico conceitual, que traz nos seus
subtitulos as Politicas e préticas de letramento na Educacéo Infantil, Letramento e
leitura ndo convencional na Educacao Infantii e Avaliacdo do letramento na
Educacao Infantil. Logo em seguida traz o referencial teérico metodolégico, que
apresenta a caracterizacdo da pesquisa, com a apresentacdo do tema que € a
avaliacao das condicdes de letramento na Educacao Infantil.

Os instrumentos utilizados para a realizacdo da pesquisa sdo a carta
pedagodgica, a analise dos pareceres, as rodas de dialogo virtual, os diarios de
registro e a triangulacdo destes documentos com o referencial teérico, baseado em
Freire (2015), Soares (2006), Lopez (2016), Vieira (2020/2008), Dickman (2020),
entre outros.

A pesquisa partiu, inicialmente, da probleméatica sobre avaliacdo das praticas

de letramento na Educacdo Infantil. Contudo, de acordo com a necessidade e

> Pandemia trata-se da disseminacdo mundial de uma nova doenca, neste caso, coronavirus ou
COVID19 como ficou mundialmente conhecida. Este surto iniciou-se em 2019, na cidade de Wuhan,
na Republica Popular da China. Trata-se de uma € uma doenca infecciosa causada pelo coronavirus
gue até entdo ndo havia sido identificada antes em seres humanos. Neste periodo as aulas foram
interrompidas de maneira presencial.

* A carta pedagdgica trata-se de um género textual e discursivo, a sua origem é do grande mestre
Paulo Freire, que presenteou aos educadores e seus admiradores com esta forma de comunicacéo
dialégica e provocativa. As cartas pedagdgicas de modo geral sdo carregadas por elementos de
conhecimento e também com uma postura politica
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interesse das professoras participantes, acabou dando énfase a autoavaliacdo da
pratica docente e a diferenca metodoldgica de avaliagcdo em periodos presenciais e
nao presenciais (devido a pandemia).

A pesquisa se permitiu tomar uma nova direcdo devido ao vinculo
estabelecido previamente entre pesquisadora e grande parte das pessoas
envolvidas, sendo todas colegas de profissdo. Isto possibilitou uma relacdo de
aceitacao por parte das professoras participantes. Para Thiollent (2011, p. 22), isso é
fundamental, pois a “pesquisa-acdo exige uma estrutura de relacdo entre
pesquisadores e pessoas da situagao investigada que seja de tipo participativo”.

Sobretudo, algo bastante significativo neste tipo de pesquisa é o envolvimento
do pesquisador com a realidade, ndo se tem o objetivo de pesquisar apenas para
elencar dados e identificar problemas, pretende-se discutir reais problemas com o
grupo envolvido e procurar solugdes significativas. Através do debate, busca-se
produzir conhecimentos, trocar experiéncias e, através das informacdes geradas,
promover contribuicdes para aquele grupo.

O grupo envolvido na pesquisa participou de maneira ativa e fez em conjunto
as escolhas a serem seguidas durante o processo. A pesquisa realizada utilizou-se

do método de pesquisa-acao, tendo em vista que esta é:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucéo de um
problema coletvo e no qual o0s pesquisadores e participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2011, p. 20).

A pesquisa conta com a participacdo de professoras da rede municipal de
ensino da Educacdo Infanti. Com base nela, tem-se, como produto final, a
elaboracdo de uma carta construida a muitas maos a partir dos registros e didlogos
abordados e ressignificados nas rodas de didlogo virtual entre as educadoras
participantes e a pesquisadora, a fim de propor uma reflexdo coletiva sobre a
proposta avaliativa para a Educacdo Infantil, tendo em vista todos os desafios
enfrentados ao longo da experiéncia profissional e académica de cada uma das

envolvidas.
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2 CONTEXTO DA PESQUISA

A presente pesquisa foi desenvolvida no municipio de Jaguardo. Este tem
sete escolas municipais de Educacado Infantil, que atendem em média duzentos e
setenta criancas com idade de zero a cinco anos. Ainda ha oito turmas de pré. Trés
delas em Escolas Municipais de Ensino Fundamental, que atendem por volta de
cento e oitenta criangcas com cinco anos de idade completos até trinta e um de
marco.

A implementacao de escolas de Educagé&o Infantil, ou creches - como eram
reconhecidas até meados do ano dois mil, foi estabelecida ha pouco tempo neste
municipio, mais precisamente em julho de 1991. Neste periodo, as creches urbanas
e rurais, que existiam duas naquela época, foram reconhecidas legalmente de
acordo com o decreto 170/1991.

Até o reconhecimento legal, em Jaguardo, as creches tinham carater
assistencialista. Nelas eram realizadas desde a higiene pessoal das criancas até a
insercdo de medicamentos, quando necessario. Eram atendidas, de segunda a
sabado, criancas de trés meses de idade até dez anos.

No Brasil, de forma geral, as creches iniciaram com uma Visao
assistencialista. Foram idealizadas por mulheres operarias na década de 70, quando
as feministas organizaram o Movimento de Luta por Creche. O estado de S&o Paulo
foi o pioneiro nesta luta. A desconstrucdo da imagem assistencialista veio da
concepcao que apenas 0s mais pobres precisavam das creches como lugar “apenas

de guarda e assisténcia para as suas criangas” (SCHIFINO, 2015, p. 16).

[...] a Constituicdo brasileira inscreve a creche como um direito da crianga
pequena de 0 a 6 anos a educacdo. Rompe-se com o0 estigma da creche
como orfanato ou instituicdo de carater assistencialista. O feminismo
construiu publicamente a creche como um direito das criangas pequenas a
um espaco de educacao/ socializacdo e cuidados. A creche, entdo, deixa de
ser apenas um direito das mulheres trabalhadoras. Passa a ser um direito
de mulheres, homens, e principalmente das criancas. E uma questio de
cidadania ndo s6 para as criancas, mas para suas maes e pais (SCHIFINO,
2015, p. 30).

De acordo com os registros documentais do municipio, percebe-se que levou
mais tempo para desvincular a cultura assistencial. Isto porque até mesmo as fichas
de vacinacdo deveriam ser fiscalizadas pelas instituicées. Além disso, 0 6rgao

responsavel pelas creches era a Secretaria da Saude e Bem Estar Social. Todas
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essas regras citadas acima foram estabelecidas em novembro de 1995, através do
documento “Normas de matricula e conduta com as criangas das creches
municipais”.

No ano de 2000 foi publicado o decreto n. 309, em que se teve a mudanca
dos nomes das creches, passando todas a serem nomeadas como Escola de
Educacao Infantil. Aparentemente, mudou apenas a nomenclatura, a concepcéao
continuou a mesma.

A partir da Lei Ordinaria n. 4168/2003, que estabelece o Plano de Carreira do
Magistério Publico do Municipio, institui o respectivo quadro de cargos e da outras
providéncias, para ser professor de Educacéo Infantil passou a ser exigida formacao
adequada, tendo como “exigéncia minima de habilitacdo de curso médio, na
modalidade normal e/ou curso superior de licenciatura plena ou pedagogia com
habilitagdo em educac&o infantil ou nivel de pés-graduagéo” (JAGUARAO, 2003, p.
8). Contudo, o primeiro concurso publico foi realizado apenas em 2010, através da
publicacdo do Edital n. 001/2010, que ofertava vagas para Professor de Educacéao
Infantil, exigindo formacé&o conforme o Plano de Carreira Municipal.

De acordo com a Lei Ordinaria n. 6041/2014 (Art. 2°), que autoriza a
instituicdo das orientacdes curriculares municipais para a Educacao Infantil, as
turmas de Educacédo Infantil devem ser organizadas de acordo a faixa etaria e com a
seguinte nomenclatura:

Creche | zero e 22 meses
Creche Il 22 meses e 03 anos
Pré-Escola | 03 anos e 04 anos

Pré-Escola Il 04 anos
Pré-Escola Ill 05 anos (completados até 31 de margo)

Ainda neste decreto, apontou-se uma preocupacdo com a avaliacdo das
criancas da Educacéo infantil, percebe-se isto através do seguinte fragmento:
Art.19. A avaliacdo das criangcas na Educacdo Infanti se dara em
conformidade com o que dispde a Lei Federal n° 9.394/96, ou outra que a
substitua [...]

b) Parecer do professor ou coordenadora (Pedagogos), quanto a sua
adaptacao e desenvolvimento (JAGUARAO, 2014, p. 3).

Apesar de nao se ter clareza sobre quais sdo o0s critérios estabelecidos para
essa avaliacdo, nem o instrumento que deve ser utilizado para a sua realizacédo e

nem quais os direitos de aprendizagem devem ser avaliados, percebe-se que existe
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uma preocupacgdo frente a este acontecimento. Nota-se que o municipio percebe
gue ha necessidade de uma avaliacdo e que ela deve ser feita por um profissional
da area, ou seja, um pedagogo. Ainda que seja breve a explicagdo, ela ha.

Tratando ainda da avaliagcdo, uma resolucao de 2016 traz em seu Art. 10° que
“X — O processo de avaliagdo visando o acompanhamento e o registro do
desenvolvimento através de pareceres, sem 0 objetivo de promoc¢do, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental.” (JAGUARAO, 2016, p. 3). Assim, entende-se que a
avaliacdo na Educacao Infantil é algo necesséario para o acompanhamento do
desenvolvimento individual de cada crianga e ndo para classificagao.

Sobre a proposta pedagdgica, a Resolu¢do n. 1, de marco de 2016, que
estabelece as normas para a oferta da Educacao Infantil no Sistema Municipal de
Ensino de Jaguaréo, estipulada pelo Conselho Municipal de Educacéo de Jaguarao,
traz, no seu Art. 10°, o seguinte excerto:

Art.10° - A proposta pedagogica, ao explicar a identidade das instituicGes de
Educacdo Infantil, deve expressar a concepcdo de infancia, de
desenvolvimento infantil e de aprendizagem, abrangendo:

| — A organizacdo da acao educativa no tempo e espaco de cada instituicao,
a partir de atividades intencionais, estimulando a imaginacédo, a fantasia, a

criatividade e a autonomia, bem como as formas de expressdo das
diferentes linguagens (JAGUARAO, 2016, p. 3, grifo n0sso).

Trabalhar com a expressao de diferentes linguagens traz ao entendimento do
letramento, pois possibilita diferentes atividades relacionadas a leitura e a escrita,
com diferentes géneros textuais e formas diversas de recursos leitores.

Nos dias atuais, a Educacéo Infantil no Municipio de Jaguardo tem muitos
avancos, principalmente por ser reconhecida como um espaco educacional e nao
apenas como um espaco de cuidado enquanto os pais trabalham, como era em
1991, na sua criacao, que exigia inclusive comprovante de trabalho.

- No entanto, entendendo que a Educacédo Infantil ndo se constitui apenas
de criancas e o cuidado assistencialista, estamos em constante adequac¢éo
estrutural e pedagogica da Educacgdo Infantil Municipal, afinal apds a
Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes Bases 9394/96, ainda hoje em
vigor, traz em seu texto mais do que parametros que norteardo a educacao,
tratando também da qualidade e formacédo dos profissionais da Educacéo

associando teorias e praticas na docéncia em Educacdo Infantil
(JAGUARAO, 2014, p. 26).

A Educacédo Infantil € um direito da crianca e ndo dos pais. Através dos

documentos citados, percebe-se que essa etapa de ensino tem um aporte legal
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dentro do municipio e que as escolas tém estrutura adequada para suas
necessidades.

De acordo com a resolucao de 2016, o ensino através de diferentes aportes
de linguagens na educacéo infantil faz parte das normas estabelecidas no municipio,
acompanha-se isso no Art. 10° “IX — O acesso as diferentes manifestacdes culturais,
respeitando as diversas linguagens e expressées” (JAGUARAO, 2016, p. 3, grifo
nosso). Entende-se, assim, que possibilitar as criangas experiéncias com diferentes
géneros de letramento faz parte da ideologia do municipio.

Além disso, é preciso destacar que, quando o documento se refere a
linguagens e expressdes, carrega consigo ndo apenas compressoes relacionadas a
oralidade e/ou a escrita, mas também expressfes gestuais, musicais, plasticas,
entre outras manifestacdes culturais.

Atualmente, tem-se ainda uma preocupagao com o curriculo, com os metodos
e com 0s objetivos do ensino no municipio. Foi criado um planejamento através do
Documento Orientador Municipal (DOM), inspirado na BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) e no Referencial Curricular Gaucho (RCG).

O DOM, foi construido através de encontros das professoras do municipio.
Nestes, as professoras eram divididas por etapas de ensino e, atravées de dinamicas
organizadas pela Secretaria Municipal de Educacdo e Desporto (SMED), criavam as
metas e objetivos. Além disso, com o auxilio da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), foi criada uma plataforma, a fim de que a populacédo de forma geral,
pudesse ajudar na criacdo das metas e enviar sugestbes. ApOs, a Secretaria
Municipal de Educacdo e Desporto organizou o documento e entregou para o
Conselho Municipal de Educacéao, que o aprovou em julho de 2020.

O DOM prevé para a Educacéo Infantil,

Uma educacéo que se desenvolva nos processos de interacdo, nas préaticas
cotidianas, nas relacdes afetivas e em torno dos diversos saberes que
circundam a crianca, por meio das diversas linguagens, mediadas pelo
professor, que dao sentido as suas existéncias e formulam suas

identidades, desenvolvendo os aspectos afetivos, motores, sociais e
cognitivos (JAGUARAO, 2020, p. 37, grifo nosso).

Assim, percebe-se que o DOM também apresenta as linguagens como um

fator necesséario nas turmas de Educacao Infantil, dando suporte aos professores
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para introduzir, no contexto da educacéo infantil, os objetivos estabelecidos de forma

coerente com a faixa etéria.
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3 REFERENCIAL TEORICO CONCEITUAL

3.1 Politicas e praticas de letramento na Educacgéao Infantil

O letramento na Educacédo Infantil € algo que deve ser trabalhado, pensado e
realizado de acordo com a realidade da infancia, levando em conta que as
brincadeiras e as interacdes séo fundamentais para o desenvolvimento das criancas
nesta etapa de ensino. De acordo com a Resolugdo n. 5, de 17 de dezembro de
2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil:

Art. 9° As praticas pedagoégicas que compdem a proposta curricular da
Educacdo Infantii devem ter como eixos norteadores as interacfes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

Il - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

Il - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e

interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos (BRASIL, 2009, p.4)

Através do ludico e das interacbes com diferentes géneros textuais, as
criancas vao brincando de aprender a ler e a escrever e, de uma forma natural,
apropriam-se de praticas de leitura e escrita. As Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil estabelecem que,

As préticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacéo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira e
Garantir experiéncias que:

° Possibilitem as criangcas experiéncias de narrativas, de apreciacéo e

interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos (BRASIL, 2010, p. 25).

Em 2016, o Ministério da Educacao (MEC) lancou a Colecao Leitura e escrita
na educacao infantil. S&o oito cadernos que abrangem as especificidades da leitura
na Educacéo Infantil, que atende as demandas de criancas leitoras de zero a cinco
anos de idade. Esta colecdo foi criada a partir da necessidade de ampliar a
discussdo sobre qual a funcdo da Educacéo Infantil. Assim, através do Projeto
Leitura e Escrita na Educacédo Infantil, uma formacdo de professoras foi a tatica
inicial para a discusséo sobre a tematica em 2008.

O material foi produto firmado entre o MEC e a Universidade Federal de

Minas Gerais — UFMG entre os anos de 2013/2015 para que atendesse a
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necessidade de formacéo dos professores da Educacéo Infantil afim de desenvolver
o trabalho com leitura e escrita em creches e pré-escolas. Foi assim que ocorreram
pesquisas e estudos que resultaram na colecdo. A partir deste material,
conseguimos reconhecer os principios da leitura e da escrita para a Educacéo

Infantil, vejamos:

Em relagéo ao trabalho com a leitura e a escrita, os principios formulados a
partir do estudo remetem aos seguintes pontos: As praticas educativas |[...]

* tém as interagdes e as brincadeiras como eixo do trabalho. Interagbes
dialdgicas e brincadeiras compreendidas como elemento fundante da
cultura infantil e ndo reduzidas exclusivamente a estratégias de ensino e
aprendizagem;

* incentivam as criangas a falarem de si, possibilitando experiéncias de
narrativas de situacfes vividas ou imaginadas e inventadas;

» concebem que a leitura e a escrita acontecem em situagdes reais e
significativas, isto &, que estejam inseridas em praticas sociais, em
situagOes interativas, portanto, necessarias para a comunicacao entre 0s
interlocutores;

 apresentam interagao dialégica entre adultos e criangas — 0 que significa
um processo discursivo de fato, no qual a professora acolhe o que a crianca
traz, numa escuta atenta e interessada, que responde e se altera;

+ concebem a linguagem numa perspectiva discursiva, intimamente
relacionada ao pensamento e a consciéncia, portanto, constituinte do sujeito
e ndo como mera ferramenta ou area de conhecimento;

» pressupdéem um sequenciamento de atividades que se sustentam em
objetivos, que tém continuidade e desdobramentos construidos nas
interacdes que se estabeleceram no grupo/turma;

» ocorrem de maneira constante e continua, integrando o cotidiano da turma
e das instituicBes, configurando-se ndo como atividades isoladas, ainda que
interessantes, mas sim como propostas pedagogicas dialogicas e
consistentes;

» idealizam que a linguagem escrita acontece de forma integrada e
equilibrada em relacdo & oralidade e as outras formas de expresséo;

» ampliam a inser¢do das criangas na cultura escrita pelo convivio com
diferentes suportes e géneros discursivos orais e escritos (BRASIL, 2016, p.
47-48).

Desta maneira, entende-se que inserir praticas de leitura e escrita na
Educacao Infantil exige muito comprometimento por parte do educador. Nao basta
apenas ter uma caixa contendo diferentes géneros textuais na sala de aula, ou expor
diferentes cartazes, € preciso que o professor escute o aluno, acolha suas falas,
retorne com argumentos e esteja aberto ao didlogo e a construcdo de novos
conceitos a fim de idealizar, também através da linguagem oral, conceitos para uma
linguagem escrita.

Compreender que as criangas, mesmo que pequenas, precisam ter o contato
com diferentes géneros textuais é fundamental para que seja natural a construcao

da cultura leitora do individuo. “O reconhecimento de que as criangas sao sujeitos
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ativos, criativos, capazes de interacfes com 0s outros e que tém direito & educacéo
desde seu nascimento consiste em um dos fundamentos da Educagao Infantil”
(BRASIL, 2016, p. 9).

A escola tem o importante papel de auxiliar as criancas no desenvolvimento
ativo de praticas de letramento na Educacdo Infantil, assim como também nas
diferentes formas de expressdes. Percebe-se isso de acordo com os Critérios de
atendimento em Creche (BRASIL, 2009, p. 21), “Nossas criangas tém direito a
desenvolver sua curiosidade, imaginacdo e capacidade de expressao”, entre os
diversos argumentos apresentados, selecionou-se os excertos que vao ao encontro

das praticas de letramento:

» Nossas criangas tém direito de ouvir e contar histérias

* Nossas criangas tém livre acesso a livros de histéria, mesmo quando ainda
nédo sabem ler

* Procuramos nao deixar as perguntas das criangas sem resposta

» Quando nido sabemos explicar alguma coisa para as criangas, sempre que
possivel procuramos buscar informacGes adequadas e trazé-las
posteriormente para elas

+ Sempre ajudamos as criancas em suas tentativas de compreender as
coisas e 0s acontecimentos a sua volta (BRASIL, 2009, p. 21-22).

Pensar na Educacéo Infantil € pensar nos direitos das criancas, € pensar em
guais sdo as necessidades da infancia e buscar atender as especificidades desta
faixa etaria. Através da Constituicdo Federal, tem-se a percepcdo de que a
Educacao Infantil € fase de constru¢do de aprendizagem e também de construcdo
social, a crianca tem como direito construir nesta fase também o aspecto intelectual,
aliamos a este a cultura da escrita e da leitura.

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacgéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em

seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade (BRASIL, ).

A Educacdao Infantil € fase de aprendizagem, de ludicidade, de edificacdo da
leitura, de fortalecimento da oralidade e os aspectos legais trazem a garantia para

que isso aconteca.

3.2 Letramento e leitura ndo convencional na Educacao Infantil

Para iniciar, considera-se fundamental trazer uma conceitualizacdo sobre o

gue é letramento. De acordo com Soares:
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[...] letramento é um estado, uma condi¢ao: o estado ou condi¢do de quem
interage com diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes
géneros e tipos de leitura e de escrita, com as diferentes fungdes que a
leitura e a escrita desempenham em nossa vida. Enfim: letramento é o
estado ou condi¢cdo de quem se envolve nas numerosas e variadas praticas
sociais de leitura e de escrita (SOARES, 2006, p. 44).

Assim, compreende-se letramento como um envolvimento com a leitura e com
a escrita, ndo se trata de ter dominio sobre essas habilidades, mas, sim, uma
familiaridade com elas. Soares (2006), em outro momento, traz o0 seguinte conceito:
“[...] letramento é que um individuo pode ndo saber ler e escrever, isto €, ser
analfabeto, mas ser, de certa forma, letrado” (SOARES, 2006, p. 24, grifo nosso).
Com isso, ndo se tem a pretensdo de que as criancas da Educacéo Infantil realizem
copias do quadro, por exemplo, esta € uma ideia equivocada sobre o que é
escrever. Escrever é saber decodificar o texto. E ler ndo é apenas decifrar, assim
como afirmam Ferreiro; Teberosky (1999, p. 37).

Segundo Soares (2006, p. 40), ser letramento se refere “ao uso social da
leitura e da escrita”. Nao basta a crianga conviver com muito material escrito, é
preciso também orienta-la sistematica e progressivamente para que possa se
apropriar da linguagem escrita. Isso € feito junto com o letramento, sendo que o
nivel deste aumenta de acordo com o contato que temos, com o passar do tempo,
na apropriacao de novas tecnologias e também no contato com livros e jornais.

Assim, na Educacao Infantil, torna-se necessario o contato da crianca com o
mundo letrado. Portanto, apesar de a crianca pequena ainda néo saber ler, é este
envolvimento com diferentes contextos literarios que auxiliara esses individuos na
sua construcao leitora. Para Freire (2015, p. 44):

[...] se ler ndo fosse uma obrigacdo amarga a cumprir, se, pelo contréario,
estudar e ler fossem fontes de alegria e de prazer, de que resulta também o

indispensavel conhecimento com que nos movemos melhor no mundo,
teriamos indices melhor reveladores da qualidade na nossa educacéo.

Contudo, o pensar no letramento na educacao infantil ocorre em um contexto
diferente do pensado para os anos iniciais. Tem um olhar de insercdo ao mundo
letrado e ndo de ensino de lingua portuguesa. De acordo com Araujo (2017, p. 349),

[...] abordar a leitura e escrita nesse segmento ndo significa apresentar
exercicios linguisticos preparatérios, descontextualizados, mas oportunizar

a participacdo das criancas em diversas situacdes de leitura e producéo de
textos, em préticas letradas, para que, convivendo com diversos materiais
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escritos e situacbes em que a escrita se faz presente, possam dizer por
escrito e aprender sobre seus usos e funcdes.

Na Educacgdo Infantil, ler e escrever se insere na escolarizagdo como um
principio da cultura letrada, pode ser inserido com uma brincadeira ou com a
proposta de uma atividade. A escola tem um papel muito significativo em relacdo a
proposta de letramento, pois € na escola que 0s sujeitos constroem sua dimensao
social sobre o letramento.

Educacdo Infantil tem um papel importante a assumir na insercdo das
criancas na cultura escrita, na formacdo de leitores e de usuarios
competentes da linguagem escrita, entendendo esses aspectos como

producdo de cultura e defendendo o direito das criancas a cultura letrada.
(ARAUJO, 2017, p. 347)

Inserir na cultura letrada ndo significa ignorar a cultura da infancia, € preciso
ser cauteloso ao inserir as préaticas de letramento na Educacgéao Infantil, respeitando
gue nesta fase a brincadeira é coisa seéria e trazendo para a sala de aula uma
proposta de letramento a partir do ludico. Nesta faixa etaria devem ser respeitadas
as caracteristicas da infancia e exploradas as peculiaridades do mundo letrado.
Freire (2015) afirma que a cultura da leitura deve ser inserida na Educacao infantil,
intensificada nos anos iniciais e ser continua no restante da vida.

Segundo Teberosky (1996, p. 85) “para entrar no mundo da escrita é
importante que as criangas interajam com uma grande diversidade de textos”, pois é
através da interacdo que a crianca comeca a reconhecer e a distinguir palavras de
figuras, por exemplo, a autora justifica “ja que sdo capazes de produzir e reproduzir
textos narrativos, descritivos, de fixagcdo, cartazes, textos em jornais, etc.”
(TEBEROSKY, 1996, p. 85).

Esta leitura realizada pelas criancas antes delas terem o real dominio é
caracterizada como leitura ndo convencional. De acordo com Passadori e Leal
(2016, p. 1522):

[...] € possivel ler sem saber ler convencionalmente, uma vez que antes da
crianga ler convencionalmente, ela possui suas proprias estratégias de
leitura, e saberes riquissimos que devem ser explorados a fim de que

avancos ocorram até a crianca se apropriar do sistema de leitura e escrita e
chegar, finalmente, & leitura convencional.

Os saberes pré-adquiridos das criancas sdo fundamentais para a construcao

leitora. Estes podem ser adquiridos antes mesmo da crianga ingressar na escola,
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porém, o professor da Educacdo Infanti tem um papel de facilitador de
aprendizagem, tendo a fungéo de “garantir em sua rotina boas atividades de leitura e
escrita, fazer intervencdes pontuais que desafiem os alunos e propor bons
agrupamentos para que haja reflexdo e troca de saberes entre as criangas.”
(PASSADORI; LEAL, 2016, p. 1522).
De acordo com Freire (2015), o individuo comeca a fazer a leitura sobre os
acontecimentos, sobre os objetos e sobre as imagens:
[...] a oralidade precede a grafia mas a traz em si desde o primeiro momento
em que os seres humanos se tornaram socialmente capazes de ir
exprimindo-se através de simbolos que diziam algo de seus sonhos, de seus

medos, de sua experiéncia social, de suas esperancas, de suas praticas
(FREIRE, 2015, p. 43).

Pensar sobre a leitura deve ser pensar na construcao social da leitura e nao
apenas na leitura mecanica, a leitura deve ter uma compreensao de leitura de
mundo. De acordo com Freire (1982):

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da leitura daquela [...] Este movimento do
mundo a palavra e da palavra ao mundo esta sempre presente. Movimento

em que a palavra dita flui do mundo mesmo, através da leitura que dele
fazemos (FREIRE, 1989, p. 13).

Sobretudo, a leitura deve ser realizada também por parte dos alunos a fim de
gue estes tenham autonomia enquanto leitores, caso contrario, a leitura se torna um
ato bancéario onde os alunos sdo meros receptores e nunca agentes da pratica
leitora.

Na Educacao Infantil, o professor permitir que o educando faca a sua leitura
de forma libertadora, possibilita que a criancga crie a sua propria significacéo a partir
das imagens. Se o professor for sempre o leitor vai fazer com que as criangas
memorizem as histérias. De acordo com Freire, “Esta seria uma ‘leitura bancaria’ em
que o leitor ‘comeria’ o conteudo do texto do autor com a ajuda do ‘professor
nutricionista” (FREIRE, 2015, p. 52).

Por fim, como garante FREIRE (1982, apud FREIRE, M., 1983, p. 70), “a

leitura da palavra da continuidade a leitura do mundo”.
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3.3 Avaliagédo do letramento na Educagéo Infantil

A avaliacdo na Educacao Infantil € algo que exige muita observacao, analise,

e um olhar atento do educador. “Avaliar as criangas, nesta etapa da educacéao

basica, ndo tem o objetivo de promocédo ou a finalidade de encaminhar o aluno as

préximas etapas da educagdo” (LOPES, 2016, p. 23), pois as aprendizagens nesta
fase, apesar de néo visar classificagdo, buscam uma evolug&o na aprendizagem.

O exercicio de avaliar as criangas deve refletir nas agées e no planejamento

do professor. Com base nos seus registros e observacdes, o educador é

capaz de organizar novas vivéncias e experiéncias para as criangas,

criando possibilidades e oportunidades para o seu desenvolvimento e
aprendizagem (LOPES, 2016, p. 22).

Assim como em qualquer outra faixa etaria, € preciso que o educador perceba
gue cada crianca tem seu tempo e sua forma de aprender. Ndo da para comparar
uma com a outra ou esperar que todas aprendam da mesma maneira, cada ser é
unico. Até mesmo porque cada um tem as suas vivéncias, as suas experiéncias e a
sua historia de vida, saber individualizar a aprendizagem de cada crianca é

necessario para poder acompanhar a evolucao de cada uma.

Considerando que cada crianca é Unica e se desenvolve de acordo com o
seu tempo, espaco e contextos de interacdes sociais, ndo se pode utilizar
um critério Unico para analisar o desenvolvimento e as aprendizagens de
todas as criangas (LOPES, 2016, p. 22).

A aprendizagem deve ser significativa para a crianca e cabe ao educador
acompanhar quais foram os avanc¢os ou aprendizagens adquiridas pelos alunos. De
acordo com a Resolucdo n. 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil:

Art. 10. As instituicBes de Educacao Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagégico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selecdo, promocdo ou
classificacéo, garantindo:

| - a observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interagc®es das criangas no cotidiano;

Il - utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

Il - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagéo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela
crianca [...] (BRASIL, 2009, p. 4-5).
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A avaliacdo na Educacédo Infantil exige que a préatica pedagogica tenha um
objetivo principal, para que o professor ndo fique desorientado na hora de
estabelecer os aspectos avaliativos. De acordo com Kramer apud Lopez (2016, p.
a47):

[...] olhar para as praticas culturais nas quais as criangcas se envolvem e
constroem sentidos sobre 0 mundo constitui uma boa direcdo para nortear o
trabalho pedagogico visando a mediacdo de situacdes de aprendizagens
significativas em um movimento de reflexdo/avaliacdo constante, em que o
professor se pergunta: - 0 que espero que as criangas aprendam? — que
situacdes vivenciaram? — que condi¢cdes (tempo, espaco, materiais e
interacdes) foram oferecidas? — como agiram nessas situagfes? — 0 que
observo que as criangas aprenderam.

Com isso, compreende-se que o ato de avaliar na Educacgéo Infantil ocorre
cotidianamente. Mesmo sem uma concepcao exclusiva, ele exige um planejamento
e finalidades estabelecidas.

A avaliagédo, quando tem o carater classificatorio, acaba por realcar o erro ou
0 acerto e, assim, determina aspectos negativos ou positivos em relacdo as
aprendizagens das criancas. Desta forma:

As producdes das criancas terminam sendo vistas/compreendidas como
produto, ndo como sintese de um movimento que estdo realizando na
construcdo e apropriacdo de novos conhecimentos, dificultando a criagéo,

na sala de aula, de um clima de confianca na capacidade e potencialidade
de cada um (SAMPAIO, 2005, p. 161).

Compreender que a aprendizagem ocorre gradativamente e que ela
acompanha o crescimento pessoal de cada aprendiz faz com que o educador
perceba que a avaliacdo deve ocorrer da mesma forma. Na caminhada do aprendiz,
cada passo é dado ao seu tempo, ndo existe uma cartilha certa a seguir, pois 0
aprendizado sucederd na medida em que a crianca estiver apta aos novos
conhecimentos.

Para avaliar o nivel de letramento em larga escala, através do censo, por
exemplo, poderia ser realizado um levantamento por amostragem, um teste para
executar com a populacédo de forma geral para saber o nivel de letramento funcional
‘usos cotidianos de leitura e escrita em contextos ndo escolares - em casa no
trabalho e no seu contexto social” (SOARES, 2006, p. 100).

Em se tratando do contexto escolar,
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[...] o que é possivel e necessario para realizar qualquer avaliagdo ou
medi¢do do letramento é formular uma definicdo ad boc desse fendmeno a
ser avaliado ou medido e, a partir dai, construir um quadro preciso de
interpretacdo dos dados em funcao dos fins especificos em um determinado
contexto (SOARES, 2006, p. 115-116).

Com isso, percebe-se que ter a concepcdo do que é letramento é
fundamental para poder avaliar a aprendizagem das criangas. Tem que saber quais
as habilidades que sdo esperadas dos alunos frente aquela aprendizagem e o que
se pretende com a atividade estabelecida para, ao longo da proposta, saber o que
avaliar.

Para aprofundar um pouco mais sobre as concepcdes de avaliacdo na
Educacdo Infantil, traz-se, aqui, uma explanacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC — BRASIL, 2017, p. 36), sobre a etapa da Educacao Infantil. A
BNCC traz a concepgao “que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como
algo indissociavel do processo educativo”. Este documento traz seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, que s&o elencados como garantia de uma
aprendizagem significativa para as criangas que sao: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se.

Além disso, a BNCC traz cinco campos de experiéncias a serem
desenvolvidos junto as criancas, que sao: O eu, 0 outro e o nos; Corpo, gestos e
movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Espacos, tempos, quantidades,
relacbes e transformacbes e Escuta, fala, pensamento e imaginacdo. Neste
ultimo € que vamos nos aprofundar, jA que vai ao encontro desta pesquisa por
explorar de forma mais pontual as questdes que envolvem a leitura e a escrita.
Através dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento deste campo de
experiéncia podem-se observar os indicadores de avaliacdo para cada faixa etaria,

conforme quadro abaixo:

Quadro 1: Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC
CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO
Bebés (zeroa 1l ano e 6 Criancas bem pequenas (1 Criancas pequenas (4 anos a 5

meses) ano e 7 meses a3 anos e anos e 11 meses)
11 meses)



Bebés (zeroal anoe 6
meses)

(EIO1EFO01) Reconhecer
qguando é chamado por seu
nome e reconhecer 0s nomes
de pessoas com quem
convive.

(EIO1EF02) Demonstrar
interesse ao ouvir a leitura de
poemas e a apresentacao de
musicas.

(EIO1EFO03) Demonstrar
interesse ao ouvir historias
lidas ou contadas,
observando ilustracfes e os
movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de segurar
0 portador e de virar as
paginas).

(EI0OLEF04) Reconhecer
elementos das ilustracbes de
historias, apontando-os, a
pedido do adulto-leitor.

(EIOLEFO05) Imitar as
variacfes de entonacao e
gestos realizados pelos
adultos, ao ler historias e ao
cantar.

(EI0OLEFO06) Comunicar-se
com outras pessoas usando
movimentos, gestos,
balbucios, fala e outras

Criangas bem pequenas (1
ano e 7 meses a 3 anos e
11 meses)

(EIO2EFO01) Dialogar com
criangas e adultos,
expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos
e opinides.

(EIO2EFO02) Identificar e
criar diferentes sons e
reconhecer rimas e
aliteragbes em cantigas de
roda e textos poéticos.

(EIO2EF03) Demonstrar
interesse e atencao ao
ouvir a leitura de historias e
outros textos, diferenciando
escrita de ilustracoes, e
acompanhando, com
orientacdo do adulto-leitor,
a direcdo da leitura (de
cima para baixo, da
esquerda para a direita).

(EI02EF04) Formular e
responder perguntas sobre
fatos da historia narrada,
identificando cenarios,
personagens e principais
acontecimentos.

(EIO2EF05) Relatar
experiéncias e fatos
acontecidos, historias
ouvidas, filmes ou pecas
teatrais assistidos etc.

(EIO2EF06) Criar e contar
histérias oralmente, com
base em imagens ou temas
sugeridos.
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Criangas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses)

(EIO3EFO01) Expressar ideias,
desejos e sentimentos sobre
suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita
(escrita espontanea), de fotos,
desenhos e outras formas de
expressao.

(EIO3EF02) Inventar
brincadeiras cantadas, poemas
e cancgoes, criando rimas,
aliteracdes e ritmos.

(EIO3EFO03) Escolher e folhear
livros, procurando orientar-se
por temas e ilustracoes e
tentando identificar palavras
conhecidas.

(EIO3EF04) Recontar historias
ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de
videos e de encenacdes,
definindo os contextos, 0s
personagens, a estrutura da
historia.

(EIO3EF05) Recontar historias
ouvidas para producao de
reconto escrito, tendo o
professor como escriba.

(EIO3EF06) Produzir suas
préprias historias orais e
escritas (escrita espontanea),
em situagdes com funcgéo



Bebés (zeroal anoe 6
meses)

formas de expressao.

(EIO1EFO7) Conhecer e
manipular materiais
impressos e audiovisuais em
diferentes portadores (livro,
revista, gibi, jornal, cartaz,
CD, tablet etc.).

(EIO1EFO08) Participar de
situacOes de escuta de textos
em diferentes géneros
textuais (poemas, fabulas,
contos, receitas, quadrinhos,
anuncios etc.).

(EI0OLEFQ9) Conhecer e
manipular diferentes
instrumentos e suportes de
escrita.

Criangas bem pequenas (1
ano e 7 meses a 3 anos e
11 meses)

(EIO2EF07) Manusear
diferentes portadores
textuais, demonstrando
reconhecer seus usos
sociais.

(EIO2EF08) Manipular
textos e participar de
situacOes de escuta para
ampliar seu contato com
diferentes géneros textuais
(parlendas, historias de
aventura, tirinhas, cartazes
de sala, cardapios, noticias
etc.).

Fonte: (BRASIL, 2017)
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Criangas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses)

social significativa.

(EIO3EF07) Levantar hipoteses
sobre géneros textuais
veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a
estratégias de observacao
grafica e/ou de leitura.

(EIO3EF08) Selecionar livros e
textos de géneros conhecidos
para a leitura de um adulto
e/ou para sua proépria leitura
(partindo de seu repertorio
sobre esses textos, como a
recuperacao pela memoria,
pela leitura das ilustracdes
etc.).

A BNCC menciona, claramente, nos seus objetivos, propostas de atividades

relacionadas a leitura e a escrita para a educacédo infantil, dividindo os itens de

acordo com a idade/turma. Além disso, a BNCC apresenta um subitem nomeado

como a transicdo da educacédo infantil para o ensino fundamental. Nele ha um

guadro com a sintese das aprendizagens esperadas para o ciclo. Além disso, as

expectativas para o campo “Escuta, fala, pensamento e imaginacao” sao:

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situagbes de
interacéo, por diferentes meios.
Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal,
organizando e adequando sua fala ao contexto em que € produzida.
Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.
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Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensdo da funcéo social da escrita e reconhecendo a leitura como
fonte de prazer e informacgédo (BRASIL, 2017, p.)

Através desta sondagem, a BNCC apresenta clareza do quando é
significativa a abordagem das praticas de leitura e escrita na Educacao Infantil. Além
disso, o reconhecimento das sinteses das aprendizagens esperadas ao final desta
etapa de ensino justifica a escolha do grupo de professoras participantes da fase
inicial da pesquisa.

Diante desse contexto, neste trabalho, além da pesquisa bibliogréafica, fez-se
um levantamento a partir do estado de conhecimento sobre a tematica a qual se
investiga, tendo como principal objetivo perceber quais sdo os estudos frente a
avaliacdo das condicbes de letramento na Educacdo Infantil. Para isso, foram
consultados os seguintes bancos de dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD); Scientific Electronic Library Online (SCIELO); Catalogo de
Teses e dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Na consulta, foi utilizado o descritor a avaliacdo do letramento na
educacédo infantil para esquematizar um parametro sobre as producdes cientificas
desenvolvidas.

Como resultado, na BDTD, dos quinze trabalhos encontrados, apenas trés
tinham relacdo com a tematica procurada. No SCIELO néo foi encontrado nenhum
resultado e, na CAPES, de sessenta e trés encontrados, nenhum estava de acordo
com o buscado.

Os trabalhos que eram indicados, mas que ndo mantinham relagcdo com a
tematica procurada se diluiram em diferentes assuntos, tais como: formacao
continuada, politicas publicas, anos iniciais, ensino fundamental, ensino médio,
lingua estrangeira, Educacdo de Jovens e Adultos, artes visuais, provinha Brasil,
gestdo escolar, inclusdo, inclusdo digital, gramatica, fonética, grafemas, saude,
fonologia e outros.

Entre os trabalhos cuja tematica estava relacionada ao assunto, ndo se
encontrou nenhum que fosse exatamente o que se pretende enquanto pesquisa. O
levantamento foi realizado em trabalhos de dois mil e dez até o presente momento e

percebeu-se que este é um tema que ainda precisa ser muito investigado.
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Tem-se, com esse levantamento, a percepcao de que saber qual o parametro
de letramento dos alunos da Educacgdo Infantil ainda ndo é algo que tenha tanta

relevancia como deveria e com isso compreende-se essa pesquisa como necessaria
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4 REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO

4.1 Caracterizacéo da pesquisa

A presente pesquisa € baseada em dois questionamentos: Como a
construcdo coletiva entre as professoras da Educacdo Infantil contribui para o
desenvolvimento de acgbOes educativas adequadas ao desenvolvimento do
letramento? Como avaliar os objetivos de aprendizagem das criangas com relacéo
as préticas de letramento na Educacéo Infantil?

Diante disso, o objetivo geral é investigar como se da a avaliacdo das
linguagens da leitura e da escrita na Educacao Infantil por um grupo de professoras,
e construir, a partir das cartas pedagogicas e das rodas de dialogo virtual, e dos
registros reflexivos das professoras, uma proposta de avaliacdo para a Educacao
Infantil. Os objetivos especificos séo: construir uma proposta de avaliacado coletiva
através das cartas pedagogica; identificar os critérios de avaliagdo adequados as
linguagens da leitura e da escrita na Educacao Infantil; reconhecer as percepc¢des
docentes sobre o conceito de letramento e sua importancia na Educacao Infantil;
construir uma proposta de avaliagao coletiva.

A avaliacdo das condicbes de letramento € necessaria para que 0S
educadores desta etapa de ensino tenham um ponto de partida para a observacao
das criancas. Isto para saber qual retorno esperar em cada atividade de letramento
proposta e como considera-la significativa para o processo ao qual a crianca se
encontra. Para as professoras de educacéo infantil, maior que o desafio de saber
gual atividade realizar, € perceber se a pratica de letramento aplicada esta sendo
significativa para o desenvolvimento das criancgas.

Partilha-se essa como uma necessidade de outros educadores devido ao fato
de nédo ter encontrado, nos pareceres analisados, henhum diagndstico adequado a
este desenvolvimento das criancas. Nao existe uma relacao efetiva de letramento
presente nos pareceres recebidos, embora as educadoras demonstrem reconhecer
a importancia destas praticas e até mesmo exemplifiguem atividades adequadas
para esse desenvolvimento através das cartas pedagdgicas.

Além de andlise dos pareceres e das cartas pedagodgicas, também foi

concretizado o estado da arte em busca de pesquisas relacionadas ao assunto,
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como ndo se teve o alcance de pesquisas relacionadas a essa temética, percebeu-
se a necessidade deste estudo.

Desta forma, essa pesquisa torna-se necessaria para que as professoras de
educacdo infantil tenham um parametro para identificar os niveis de letramento
adequados a educacdao infantil a partir das percep¢des docentes sobre o conceito de
letramento e sua importancia na nesta etapa de ensino. A partir disso, sera possivel
construir um instrumento/proposta de avaliagdo para reconhecer o0s niveis de

letramento das criangas na Educagéo Infantil.

4.2 Instrumentos

4.2.1 Carta pedagdgica

A carta pedagogica tem um olhar de rigorosidade, diferente da carta no
formato de comunicacdo (social) a questdo ndo é apenas afetividade
(FREITAS, 2020)".

A carta pedagodgica vai além de um mero género textual, ela perpassa por um
caminho de rigor da escrita com a amorosidade transportada pela emocéao que é
escrever/receber uma carta, “as Cartas Pedagdgicas, mais que ferramenta de
comunicagao, sao um convite a uma Pedagogia engajada, ética e politicamente”
(PAULO; DICKMANN, 2020, p. 25).

Assim como Vieira (2008) traz sobre as cartas pedagdgicas no Dicionario de
Paulo Freire, “A carta, como instrumento que exige pensar sobre o que alguém diz e
pede resposta, constitui o exercicio do didlogo por meio escrito”. Ela tem um
diferencial enquanto estrutura, pois envolve um dialogo e € um suporte acessivel a
troca de conhecimento de uma forma leve e eficaz, a carta faz um convite ao didlogo
e permite ao mesmo tempo uma reflexao.

[...] referir-se as cartas pedagdgicas implica referir-se ao dialogo, um dialogo
que assume o carater do rigor, na medida em que registra de modo
ordenado a reflexdo e o pensamento; um didlogo que exercita a
amorosidade, pois sé escrevemos cartas para quem, de alguma forma, nos

afeta, nos toca emotivamente, cria vinculos de compromisso (VIEIRA, 2008,
p. 71-72)

* Trecho retirado de fala da professora Ana Lucia Freitas para a disciplina optativa Leitura Dirigida:
Cartas Pedagogicas do Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal do Pampa —
campus Jaguardo, no dia 17 de julho de 2020.
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Certamente, quando pensamos em cartas, logo nos vém a memoria as cartas
comumente recebidas em décadas atrds. Mesmo ainda sendo jovem, se teve a
vantagem deste contato por cartas. Duas amigas/primas, que sairam do municipio
ainda no inicio da adolescéncia, tiveram este privilégio. Em meados de dois mil e
cinco, trocaram cartas sociais para contar as novidades, pois apesar do telefone ja
ser algo comum, a condicao financeira das familias ndo permitia ligacdes e a carta
social tinha o custo de apenas um centavo, permitindo um contato mais formal,
intimo e também econémico.

As cartas pedagodgicas, embora se aproximem do objetivo de comunicacao
das cartas tradicionais, aprendidas na escola, carregam algumas caracteristicas
especificas. Dickman (2020) estabelece dez:

1 - Toda carta pedagdgica tem seu inicio na historia de vida e na realidade
de quem escreve (DICKMAN, 2020, p. 39) [...].

2 - [...] o objetivo de escrever uma carta pedagdgica [...] (DICKMAN, 2020,
p. 40).

3 - [...] a carta pedagogica parte de uma posicdo politica e pedagdgica
claramente definida. Ela tem intengéo clara de ser instrumento de dialogo,
e, assim, ser pronunciamento de mundo (DICKMAN, 2020, p.41).

4 - Ela gera movimento [...] (DICKMAN, 2020, p.42).

5 - [...] contelido das cartas pedagdgicas noticias, informacdes, mensagens
e reflexdes [...] (DICKMAN, 2020, p. 43).

6 - Escrever uma carta pedagdgica exige compromisso de quem escreve
com o que se escreve (DICKMAN, 2020, p. 44).

7 - As cartas pedagbgicas tém duas poténcias, que se expressam na
capacidade de atingir as pessoas nos aspectos légicos/racionais e de tocar
0 coragdo das pessoas (DICKMAN, 2020, p. 45).

8 - Preciso saber, de antemao, o destino da carta (DICKMAN, 2020, p.46).

9 - [...] uma carta pedagdgica anseia por uma resposta (DICKMAN, 2020, p.
47).

10 - As cartas pedagégicas podem ser escritas de uma diversidade de
formas (DICKMAN, 2020, p. 48).

Desta forma, as cartas pedagodgicas carregam um enorme potencial para
serem utilizadas enquanto instrumento de pesquisa, pois através dela é possivel
estabelecer um didlogo aberto, porém carregado com conceitos, conhecimento,
seriedade e emocédo, sempre tendo em vista qual € o destinatario que se deseja
alcancar. A carta pedagodgica permite a explanacdo do posicionamento pessoal,
assim como proporciona um questionamento desafiador ao seu leitor, que podera
expor de forma igualitaria a sua opinido através da resposta ao seu remetente. “A
carta, como um instrumento que exige pensar sobre o que alguém diz e pede

resposta, constitui o exercicio do dialogo por meio escrito” (VIEIRA, 2008, p. 71).
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Além disso, pensar na carta pedagodgica enquanto metodologia de pesquisa
envolve uma questdo emocional. Pois possibilita envolvimento pessoal e nos
envolve com a amorosidade freireana, sem esquecer da rigorosidade que a
pesquisa exige. Como disse a professora Ana Lucia, em um encontro da disciplina
Leitura Dirigida: Cartas pedagdgicas como proposta metodologica, do Mestrado
Profissional em Educagao (UNIPAMPA), no dia seis de junho do presente ano, “[...]
trabalhar com cartas é assumir que a pesquisa tem emocao”.

Certamente, a escrita de cada carta gera uma emocao de acordo com o grau
de relacdo que se tem com a pessoa a qual ela é destinada, quanto maior o vinculo,
mais forte € a emoc¢&o. No inicio da carta, utiliza-se uma histéria de vida, como disse
Dickman (2020), entdo é impossivel ndo se emocionar ao remeter a alguma
lembranca que ja se obteve com aquele ao qual se comunica, ainda mais quando
essa relacéo de troca de cartas € estabelecida em uma cidade pequena, no interior,
onde os lagos comumente ja foram estabelecidos.

Ao enviar as cartas, fica-se na expectativa de um retorno e se espera que ele
seja significativo. Cada uma que chega o coracédo dispara e a emog¢ao toma conta,
ainda mais em tempos de pandemia, que 0s sentimentos estdo mais aflorados e
gualquer noticia boa se torna motivo de euforia. Cada latido forte dado pelo cachorro
no portéo deixa o coragao acelerado e uma mistura de alegria, satisfacdo e emocao
toma conta.

Como metafora para esse momento, € possivel pensar que a situacdo de
espera se assemelha ao inicio de um namoro adolescente, quando a jovem
namorada apaixonada aguarda a chegada do seu amado, em que cada batida na
porta remete a uma batida acelerada no coracéo.

Voltando as cartas, algo que as torna um instrumento de pesquisa ainda mais
eficaz, € o fato da pessoa nado ter como fugir do processo, pois diferente de uma
entrevista, a carta carrega todos os dados imprescindiveis, além disso, ela permite
gue a pessoa leia, releia e formule, de forma tranquila, o seu posicionamento,
permitindo uma reflexéo para a execucéo do dialogo.

A carta pedagodgica, apesar de ndo ser um conceito novo, ainda ndo € muito
aplicada. Além disso, até o presente momento, ndo tinha conhecimento sobre este

recurso pedagadgico. Inicialmente, foi um desafio introduzir essa metodologia, sendo
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essa uma proposta diferenciada, causou medo. Porém, ser professor/pesquisador
exige a necessidade de enfrentar nossos medos.
Diante do medo, seja do que for, € preciso que, primeiro, nos certifiguemos,
com objetividade, da existéncia das razfes que nos provocam o0 medo.
Segundo, se existentes realmente, compara-las com as possibilidades de
gue dispomos para enfrenta-las com probabilidade de éxito. Terceiro, que

podemos fazer para, se for o caso, adiando o enfrentamento do obstaculo,
nos tornemos mais capazes para fazé-lo amanha (FREIRE, 2015, p. 42).

E de inicio o medo foi grande, medo por ser uma metodologia nova, medo de
ndo ter compreensdo por parte das professoras em relagdo as cartas e,
principalmente, o medo de n&o ser correspondido. Por outro lado, se nédo se
enfrentar o medo, ndo se reconhece o doce sabor da escrita e tdo pouco a alegria
de ser correspondido.

As cartas pedagogicas, enquanto recurso metodoldgico, necessitam passar
ainda pelo processo de analise textual, 0 que exige tanto comprometimento quanto a
escrita em si, ja que analisar a correspondéncia recebida demanda um alto nivel de
responsabilidade.

[...] a andlise textual parte de um conjunto de pressupostos em relacdo a
leitura dos textos que examinamos. Os materiais analisados constituem um
conjunto de significantes. O pesquisador atribui a eles significados sobre

seus conhecimentos e teorias. A emergéncia e comunicacado desses novos
sentidos e significados € o objetivo da analise (MORAES, 2003, p. 193).

Para realizacdo da analise textual serdo triangulados os dados, que se
constituem das cartas propriamente ditas, compostas por conhecimentos tedricos e
perspectivas pessoais. Este é um trabalho que exige responsabilidade,
comprometimento e organizacgao.

As cartas pedagogicas foram escritas a mao para oito professoras de pré-3 do
municipio de Jaguardo, uma de cada escola municipal de ensino fundamental. Cada
carta foi pensada individualmente para a pessoa destinada, tanto na sua introducéo,
guanto no seu encerramento. Ja o conteudo de conhecimento pedagdgico e o corpo
do texto propriamente dito foram os mesmos para todas.

Ser de uma cidade do interior proporciona o envolvimento afetivo com muitas
das professoras envolvidas e torna o envio das cartas ainda mais emocionante.
Escrever uma carta mexe com o emocional de quem remete e esperar o retorno dela

sem ddvidas é ainda mais emocionante.
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As cartas foram escritas e entregues pela pesquisadora, todas comecaram

com uma carinhosa saudacao, sendo seguidas pelo seguinte contetdo:

[...] o que me traz ao seu encontro desta vez € o meu projeto de mestrado.
Neste eu busco investigar as praticas de avaliacdo do letramento na
Educagéo Infantil. A minha proposta inicial era reunir o grupo de professoras
da Educacéo Infantil do pré-3 do municipio, objetivo este que precisou ser
alterado devido a pandemia COVID-19.

Desta forma, através desta carta pedagoégica gostaria de perguntar qual
a sua opinido sobre as praticas de letramento na Educacao Infantil e como
se da a sua avaliacdo sobre as condi¢cbes de letramento nesta etapa da
educacéo?

A partir desta reflexdo, penso que juntas poderemos criar um método
avaliativo para esse processo de aprendizagem. Estou aberta para
sugestdes e aguardo ansiosa a resposta (Trecho da carta pedagogica).

O encerramento da carta se da de acordo com a relacdo afetiva e pessoal
dedicada a cada uma das destinatarias. As cartas foram colocadas nas caixas de
correspondéncia das casas das professoras no dia 22 de junho de 2020 e o retorno
foi realizado gradativamente ao longo de um més, de acordo com a disponibilidade

de cada uma delas.

4.2.2 Participantes

As participantes da pesquisa sao professoras da rede municipal de Jaguarao
gue atuam na area da Educacao Infantil nas turmas de pré 3. Foram enviadas oito
cartas e se teve o retorno de sete. No periodo de intervencdo essas professoras
serdo convidadas para participar também da roda de dialogo e da analise dos
resultados.

As professoras participantes foram previamente selecionadas. Nas escolas
gue havia apenas uma educadora de pré 3, esta foi automaticamente escolhida. Ja
nas escolas com mais de uma turma, a pesquisadora optou por aquelas que em
algum momento ja manteve contato, visando uma maior chance de ser
correspondida através das cartas pedagodgicas.

Utilizou-se como critério as professoras do pré-3 pensando que esta é a
Gltima etapa da Educacao Infantil, o que tornaria a pesquisa bastante coerente em
relacdo aos resultados. Acredita-se que, nesta etapa, as criancas trazem uma

bagagem enriquecida devido ao caminho ja percorrido e, além disso, as educadoras
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J& possuem um parecer mais especifico do que € necessério que as criangas tragam
de experiéncia. Com esta escolha, ndo significa que se ignora as aprendizagens
adquiridas nas etapas anteriores da Educacdo Infantil, mas sim que se pretende
compreender o quao significativas elas sdo para esta Ultima etapa.

Para uma melhor compreensao, serd apresentado um grafico com a formacao

das professoras participantes no primeiro momento da pesquisa.

Gréfico 1: Formacdo docente das professoras da fase inicial da pesquisa

Formacao docente das professoras da
fase inicial da pesquisa

B Magistério

B Licenciatura em Pedagogia

B Licenciatura em Ciéncias
Fisicas Biologicas

B Especializacdo em Educagao

B Mestrado

® Doutorado

Fonte: Dados elaborados pela pesquisadora (2020).

4.3 Diagnostico

A analise é baseada nas cartas pedagogicas recebidas de sete professoras
gue atuam nas turmas de pré 3 de escolas de Ensino Fundamental do Municipio de
Jaguardo. O municipio conta com oito escolas que garantem essa etapa, porém uma
das educadoras ndo pode corresponder as cartas devido a um problema de saude.

Em relacdo a analise dos pareceres, teve-se contato com pareceres de quatro
escolas, sendo disponibilizados entre dois ou trés pareceres. As que nao

disponibilizaram tiveram como justificativa problemas de saude da professora ou
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familiar préximo, falta de acesso a pareceres anteriores ou primeiro ano de docéncia
na area.

Sendo assim, nos capitulos abaixo, a andlise sera subdividida em Letramento
na Educacéo Infantil: relato das educadoras; A avaliagdo e a forma de avaliar na
visdo das professoras; Atividades desenvolvidas/ relato das educadoras; O papel do
professor na visdo das educadoras; e, por fim, O parecer descritivo, sendo uma
parte do relato relativo as cartas e a outra relacionado aos préprios pareceres.

4.3.1 Letramento na Educacéo Infantil: relato das educadoras

Este capitulo traz um parecer a partir das cartas pedagogicas recebidas, tem-
se um parametro sobre quais séo as perspectivas das professoras do pré 3 frente as
praticas de letramento na sala de aula. Notou-se que existe, de forma unanime, uma
compreensao sobre a necessidade deste tipo de atividades na sala de aula da
educacao infantil.

De acordo com o relato da professora J. (2020, p. 2)

E incrivel perceber a diferenca nas criancas que foram inseridas nessa
pratica, inclusive das poucas que vem letrada de casa. Eu penso que se
todas pudessem ter 0 mesmo acesso desde cedo, teriamos anos iniciais
mais produtivos.

Desta forma, percebe-se que o letramento néo é algo que se adquire somente
dentro da escola, mas também no ambiente familiar ou social. De acordo com os
autores Baltar e Bezerra (2014, p. 156), “o letramento € uma pratica de cunho social,
e ndo meramente uma habilidade técnica e neutra”.

Assim, reflete-se sobre a questdo social do letramento e se compreende que
este ndo se desenvolve apenas através da escola. Esta também é uma
compreensao da educadora D. (2020, p. 1), que ao longo da sua experiéncia
adquiriu muitos conhecimentos.

Sobre as préticas de letramento na E.l. posso dizer que ao longo de 20 anos
como professora de E.l., muito aprendi, experienciei, testei junto as
criangas. As letras, as palavras, frases, fazem parte do dia a dia de todos e
ndo poderia ser diferente com as criangas que sao sujeitos sociais. Portanto

a leitura, a escrita, perpassam a sala de aula desde tenra idade através das
musicas, dos livros, do nome das criangas.
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Ao encontro disso, Goulart (2006, p. 8) expressa que

As linguagens sociais em que sdo envolvidos, os objetos que as cercam, 0s
géneros do discurso com que entram em contato, tudo fala a favor da

ampliagdo do conhecimento e pertencimento a uma cultura letrada.

Além disso, a aquisicdo das préticas de letramento pode estar internamente
ligada a relacBes culturais da crianca. Contudo, algo que precisa ser ressaltado é
que letramento ndo é efetivamente alfabetizacdo, mas sim um processo que, se
praticado, podera facilitar posteriormente essa etapa, assim como destaca a
professoras L. (2020, p. 2) “A conclusdo que eu cheguei é que devemos trabalhar o
letramento na Educacédo Infantil, porque € a sequéncia no processo aprendizagem
no primeiro ano”. Porém, ao mencionar isso, € necessario trazer o excerto de
Goulart (2006, p. 4) para esclarecer que “as consequéncias cognitivas do letramento
estdo ligadas ao envolvimento em uma cultura letrada e n&o diretamente as
habilidades de leitura e escrita”.

De acordo com Goulart (2006, p. 4),

[...] o letramento deve ser interpretado como algo mais geral do que a

competéncia para a escrita: ser letrado é ser competente para participar de
uma determinada forma de discurso, sabendo-se ou ndo ler e escrever.

Desta forma, percebe-se que ser letrado ndo esta ligado a decodificacdo de
simbolos, que ocorre na leitura ou escrita propriamente dita, mas sim, na
compreensao de didlogos, na interpretacdo de historias, na leitura de imagens, ou
seja, como se refere a professora M. (2020, p. 1), “Enfim letramento é educar a
crianga para o mundo”.

Ao encontro disso, a professora Q. (2020, p. 2) menciona,

O letramento torna-se indispensavel na primeira etapa da educacgédo, pois
conforme Magda Soares (1998) “... ja o individuo letrado, individuo que vive
em estado letrado, € ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele

que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita”.

A crianca letrada é aquela que consegue se adaptar ao ambiente escolar, que
consegue ir ao mercado e se localizar, que faz a leitura a partir de imagens, que
interpreta uma historia ouvida, que sabe guiar-se nos sinais de transito ou que sabe
gue, em um hospital, a imagem de uma pessoa com o dedo em frente a boca pede

siléncio.
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Nesta etapa de ensino, o professor que percebe o letramento como parte
fundamental e principalmente reconhece que este deve ser trabalhado de forma
leve, tem um papel relevante neste processo. A professora R. (2020, p. 1) menciona
que

[...] as préticas de letramento na educacéo infantil devem ser de forma
lidica e prazerosa. Nesse espaco as atividades ladicas sdo de suma

importancia para 0 processo, pois através das brincadeiras as criangas
realizam atividades indispensaveis para o seu desenvolvimento.

Para Leal e Silva (2011), a brincadeira para as criangas serve como um
treinamento para o mundo adulto, onde através da imitacdo elas estudam as
vivéncias, “aprendem sobre a sociedade, sobre as rela¢des sociais sobre o papel da
linguagem nas variadas situagdes” (Leal; Silva, 2011, p. 60). A professora C. (2020,
p. 1) elucida:

Acredito que a leitura e a escrita tem um espaco muito importante na pré-
escola, desde que trabalhado de forma lUdica e a partir da vivéncia e do
interesse das criancas dando continuidade aos processos de alfabetizacéo

e letramento que algumas ja possuem antes mesmo de chegar as salas de
aula da Educacdo Infantil.

Sendo assim, nota-se, através do didlogo com as professoras de turmas do
pré 3, que existe uma preocupacao e também um reconhecimento sobre a pratica de
letramento nas turmas de educacdao infantil. Percebendo também que o ludico se
torna a forma mais significativa de relacdo com a aprendizagem nesta etapa de
ensino, indo ao encontro do seguinte excerto:

Em todo ato ludico ha a presenca de regras. E, no letramento, enquanto
pratica social de obtencdo de significagcbes da linguagem verbal e néo
verbal, hd também um... Por meio desse processo, da imaginacdo enquanto
ato do pensamento, dos papéis assumidos nas brincadeiras e das regras, a
crianga cria sua prépria linguagem, promovendo o desenvolvimento em
situagbes em que ha o enriqguecimento da linguagem oral ao providenciar
palavras novas, ao criar cenarios com materiais préprios para leitura e

escrita, ao corresponder sons e simbolos, dentre outras oportunidades que
preparam (SILVA, 2016, p. 45).

Assim, este capitulo encerra-se com a percepcdo da importancia do
letramento na educacdo infantil junto as praticas Iudicas, entrelacando o
posicionamento pessoal das educadoras que exercem sua funcéo profissional em

turmas desta etapa de ensino com o aporte referencial.
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4.3.2 A avaliagdo e a forma de avaliar na visdo das professoras

Neste capitulo, traz-se o que é avaliacdo de acordo com as professoras do
pré 3. Como aspectos importantes para avaliacdo é importante retomar que as
profissionais atuam em turmas localizadas em escolas de ensino fundamental do
municipio, atendendo criangas de cinco anos. Para uma melhor compreensdo da
pesquisa, cada professora serd identificada a partir da letra inicial do seu nome,
além disso, torna-se necessario explanar que essas opinides foram expostas através
de trocas de cartas pedagogicas com a pesquisadora.

Nas cartas, algo que foi recorrente em se tratando de avaliacao foi a fala das
educadoras sobre a avaliacdo diaria, através de um caderno de registro ou
anotacoes baseadas nas observacOes diarias, onde sdo observadas as atitudes e
avancos das criancas. A professora J. (2020, p. 2) mencionou que

O meu sistema de avaliacdo do pré 3 é diario através do registro em tabelas
e anotacdes individuais, ndo é de todos no mesmo dia (ndo tem coma!) mas
observo quem consegue, ou ndo atinge o objetivo, algo relevante, mudanca

de comportamento, falas positivas, negativas, se progrediu ou regrediu,
sempre procurando focar alunos diferentes em cada dia.

Pensar na avaliacdo da educacéo infantil é realizar um acompanhamento dia

a dia sobre as suas ac¢des. De acordo com Lopez (2018, p. 44),

[...] avaliar através do acompanhamento € observar a crianca, estar atento
as suas acgles e reacles, notando seu jeito de ser e aprender, de
estabelecer relacdes, de entender o mundo a sua volta

A professora M. (2020, p. 1) relatou “Tenho um caderno com uma folha para
cada aluno, e ali vou registrando tudo o que me chama a atencdo e o
desenvolvimento de cada um”. Isso vai ao encontro do que traz a LDB sobre as
regras da Educacao infantil, Art. 31- “I - avaliacdo mediante acompanhamento e
registro do desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promoc&o, mesmo para
0 acesso ao ensino fundamental” (BRASIL, 1996).

Para Freitas e Foster (2016, p. 55), “o ato de registrar € também uma forma
de exercitar a capacidade de observar, desafiando nossas certezas e mobilizando a

reflexdo”. Assim a professora C. (2020, p. 1) relata sobre a sua avaliagcéo, dizendo
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que esta “se da de forma continua através de registro diario do andamento da turma
nas atividades propostas”.

A professora M. relata “Tenho 20 alunos, por isso € impossivel avaliar a todos
num sé dia, vou fazendo os meus registros todos os dias para no final do bimestre

fazer o meu relatério.” Para Lopez (2018, p. 45),

O exercicio de avaliar as criangas deve refletir nas agbes e no planejamento
do professor. Com base nos seus registros e observacdes, o educador é
capaz de organizar novas vivéncias e experiéncias para as criangas,
criando possibilidades e oportunidades para o seu desenvolvimento e
aprendizagem.

Ao encontro da fala da autora, traz-se o relato da professora D.:

Quanto a minha avaliacdo em sala de aula, esta é feita diariamente,
analisando a forma como cada crianca reage e realiza a atividade proposta.
Sao nestes momentos que podemos perceber quem é timido, quem nao
consegue segurar o lapis, e assim por diante. Mas também héa a avaliacao
bimestral, esta documentada, que é entregue aos responsaveis. Sobre esta,
podemos dizer que foi organizada por mim, possui uma parte descritiva que
traz algumas caracteristicas que marcam o desenvolvimento da crianga,
uma parte objetiva classificamos em MB (muito bem), B (Bom) e ED (em
desenvolvimento), alguns aspectos de diferentes areas do desenvolvimento
infantii e por fim uma terceira parte onde podemos acompanhar o
desenvolvimento da crianca através do desenho do esquema corporal e da
escrita do nome.[...] Essa forma de avaliacéo € trabalhosa, mas permite que
o professor faca uma analise mais densa do desenvolvimento da crianga, e
consequentemente que nos auxilie no planejamento de atividades
pedagbgicas que levem ao desenvolvimento de varias habilidades
(Professora D, 2020, p. 2).

Percebe-se que existe uma preocupacdo com o desenvolvimento de cada
crianca de forma individual, onde a professora analisa as aprendizagens
estabelecidas tanto no aspecto intelectual quanto motor. Os aspectos a serem
avaliados em turmas de educacédo infantil sdo diversos e cada crianca tem um
periodo individual para este desenvolvimento. Como garante Lopez (2018, p. 45), “é
necessario um compromisso ético do educador para avaliar a crianca dentro de uma
perspectiva do desenvolvimento integral, um dos principios da educacao”.

Também ao encontro das reflexdes acima, a professora Q. menciona

[...] realizo avaliagBes através de observagbes, com objetivos selecionados
por mim, para cada atividade proposta. Alguns destes objetivos sdo: Os
alunos conseguem realizar a interpretacdo de historias; Consegue contar
uma historia através da observacdo de imagens; Compreende a sequéncia
da histéria? E assim em diante.[...]Caso o aluno n&o atinja o objetivo realizo
novamente as atividades e vou dando mais atencdo para perceber as

dificuldades e também realizar a avaliacdo da minha pratica (Professora Q,
2020, p. 2-3).
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Quando o professor avalia através da observacgéo, ele ndo avalia somente a
aprendizagem da crianga, mas avalia também se as suas praticas estdo sendo
relevantes dentro daquele contexto. Desta forma, a professora Q. trouxe que a
avaliacdo praticada serve tanto para o educador quanto para a crianga. Para Leal e
Silva (2011, p. 69)

E por meio da observacido permanente do que as criancas fazem e das
suas reacBes ao que propomos que poderemos realmente avaliar quais
estratégias de mediacdo devemos adotar, 0 que devemos propor e 0 que
devemos deixar de realizar.

A professora M. também se utiliza da observacéo € traz um breve relato das
guestdes analisadas:

Observo, as atitudes da crianca ex: se o aluno tem um bom relacionamento
com os colegas, se é deprimido, procura se isolar, se conversa demais, é
egoista, possui algum distirbio de comportamento, interpreta historias
expressando através de desenhos ou oralmente recontando a mesma com
alguma légica, reconhece o proprio nome, nimeros e letras, se 0o desenho
da figura humana é bem definido e se identifica 0 nome dos colegas etc.
Assim vou observando quais as dificuldades e a evolugdo e sempre
respeitando o tempo de cada um e suas vivéncias (Professora M, 2020, p.
1).

Algo bastante significativo no excerto acima € a percepcéo da educadora de
gue cada crianca tem seu tempo em relacdo as aprendizagens, nem todas
desenvolvem as mesmas habilidades no mesmo periodo. Algo relevante também na
fala da professora R,

Com a convivéncia e o contato com a escrita, elas vao construindo cada
uma seu conceito de escrita, com o conhecimento, de letras e numeros,
histérias lidas dos mais diversos géneros e de todas outras atividades
desenvolvidas, por isso minha avaliacdo € diaria e bimestralmente tem o

parecer descritivo que sao entregues para os pais (Professora R, 2020, p. 2,
grifo nosso).

De acordo com o DOM, “cada crianca aprende de acordo com sua faixa etaria
e seu ritmo préprio nas praticas pedagégicas” (JAGUARAO, 2020, p. 37), desta
forma, percebe-se que mesmo as criancas sendo de uma mesma turma, cada uma
tém as suas especificidades de aprendizagens.

Na carta pedagdgica enviada pela pesquisadora havia uma citacdo de Lopez
(2018, p. 45), “Avaliar as criancas, nesta etapa da educagao basica, ndo tem o
objetivo de promocao ou a finalidade de encaminhar o aluno as proximas etapas da

educacao”. Sobre este excerto, a professora J. (2020, p. 2) menciona que a
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avaliacdo tem o objetivo de “acompanhar o processo de aprendizagem e a partir dai
colaborar para o crescimento desse aluno”.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil,
existem diversas formas para o educador realizar e armazenar as suas observagoes,
‘A escrita €, sem duvida, a mais comum e acessivel. O registro diario de suas
observacgdes, impressoes, idéias etc. pode compor um rico material de reflexdo e
ajuda para o planejamento educativo” (BRASIL, 1998, p. 59). Sobre a observagéo, a
professora M. faz um breve registro dos elementos que ela costuma avaliar
diariamente:

Observo, as atitudes da crianga ex: se o aluno tem um bom relacionamento
com os colegas, se é deprimido, procura se isolar, se conversa demais, &
egoista, possui algum distirbio de comportamento, interpreta historias
expressando através de desenhos ou oralmente recontando a mesma com
alguma logica, reconhece o proprio nome, nimeros e letras, se 0 desenho
da figura humana é bem definido e se identifica 0 nome dos colegas etc.

Assim vou observando quais as dificuldades e a evolugdo e sempre
respeitando o tempo de cada um e suas vivéncias (Professora M., 2020,

p.1).

Com o relato acima, percebemos que existem muitas questdes a serem
observadas e avaliadas na Educacao Infantil. Desta forma, se tivesse um meétodo
gue facilitasse a compreensdo do que se espera em relacdo ao letramento, por
exemplo, ter-se-ia um parametro que facilitaria o papel do educador enquanto

mediador de aprendizagem.

4.3.3. Atividades desenvolvidas/ relato das educadoras

Pensar nas atividades que sdo desenvolvidas na turma de Educacéo Infantil
sempre tem um objetivo de aprendizagem, neste sentido, a professora R. traz uma
exemplificacdo sobre as que ela desenvolve voltadas para as praticas de letramento.

As atividades desenvolvidas em sala de aula como calendario, chamadinha,
rotina, parlendas, jogos, cantigas de rodas, contacdo de historias,
construgdo de textos coletivos etc, sdo indispensaveis para a educagéo

infantil, sdo atividades que v&o inserindo as criangcas no mundo letrado.
(Professora. R, 2000, p.1).

Sobre isso Branddo e Rosa (2011) trazem um argumento significativo em
relacdo a contacdo de histérias e o papel do adulto/professor enquanto mediador:

“Enfatizamos que uma conversa bem conduzida apds uma histéria lida ou contada
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para as criancas cumpre uma funcdo importante, que € exatamente a de engajar 0s
pequenos ouvintes na atividade de construir sentido” (BRANDAO; ROSA, 2011, p.
43).

Em se tratando da contacdo de historias, Branddo e Rosa (2011, p. 41)
garantem que “A leitura de histérias permite ainda que as criangas aprendam sobre
a direcdo da escrita, sobre a existéncia de outros sinais gréficos diferentes das
letras, como sinais de pontuacdo”. Ainda mais, através do processo de ouvir as
histérias, “as criangcas podem se tornar leitores ativos, resultado da apropriacdo de
um ‘jeito de ler’ aprendidos na roda de histéria” (BRANDAO; ROSA, 2011, p. 42).

4.3.4 O papel do professor

Através da escrita das cartas pelas professoras de pré escolar 3, teve-se uma
explanacdo do que estas pensam sobre o papel do professor com relagcdo ao
processo de letramento na educacdo infantil. A professora R. fez o seguinte

comentario,

Penso que o professor tem um papel fundamental de criar situacdes que
permita um ambiente letrado, que disperte a curiosidade e interesse das
criancgas, assim estimula a participacdo no processo e contribui para a futura
leitura da crianga ampliando assim sua visdo de mundo (Professora R,
2020).

De acordo com Madalena Freire (1983, p. 21),

Dai a importancia de salientar o papel do professor como organizador.
Organizador no sentido, porém de quem observa, colhe dados, trabalha em
cima deles. Com total respeito aos educandos que nao podem ser puros
objetos da acédo do professor.

O professor neste processo tem o papel de facilitador, de organizador, aquele
gue propdem atividades para o conhecimento das criancas. Sobretudo, facilitar esse
processo nao significa ir em busca de métodos de alfabetizacdo. Para a professora
D. (2020, p. 1)

Nao ha como fugir deste mundo letrado, sendo assim cabe a nés
professoras trazer de forma lddica esse mundo, sem deixar de ouvir as
criangas, suas curiosidades, pois ndo é raro ouvir que a crian¢a ndo pode

ser apresentada as letras por ser muito nova ou por ser esta a tarefa dos
anos iniciais.
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Com isso, ndo se quer dizer que essa apresentacéo de letras significa a acao
de ensinar/aprender a ler e escrever, mas sim um contato através do ludico,
relacionando a brincadeira com aspectos sociais da escrita. Brandao e Leal (2011, p.
21), propdem “que, na Educacgao infantil, sejam garantidas situagdes de convivio
com a escrita, sem, no entanto, tornar tais vivéncias um fardo para as criangas”.

A professora M. (2020, p. 1) diz que:

A professora deve oportunizar as criancas varios tipos de linguagem, tais
como livros infantis, recibos de agua e luz, jornais, revistas, receitas
culinarias, cartinha (desenhos) para os amigos. Sao as noticias comentadas

em aula, as placas de transito, de proibido fumar e outras que observamos
durante 0s n0ssos passeios.

Para tanto, Branddo e Leal (2011, p. 21), defendem “que é papel da
professora, ao longo desta etapa, planejar atividades que contribuam para a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento”, ou seja, propiciando um letramento de

gualidade para adquirir futuramente uma alfabetizacéo satisfatoria.

4.4 Parecer descritivo

O parecer descritivo € um documento que serve como objeto de registro
sobre as aprendizagens das criancgas. Ele exige uma dedicacéo diaria do professor,
levando em conta a observacéo e apontamentos que devem ser realizados dia a dia
a fim de acompanhar o desenvolvimento de cada crianca. Assim, como afirma
Schneider (2017, p. 22)

Ele deve ser construido diariamente pelo professor através de um olhar
sensivel e reflexivo sobre a crianca que gere uma verdadeira aproximacao
entre ambos, levando-o a ser ainda mais curioso sobre as acgbes e 0s
pensamentos de cada um de seus alunos. Esta é uma tarefa desafiadora
gue exige organizacdo e reflexdo do professor e o entendimento da
avaliacdo em uma perspectiva formativa.

Os pareceres descritivos trabalhados ao longo desta pesquisa foram
disponibilizados pelas professoras participantes. Das sete professoras, quatro
forneceram os pareceres. As demais justificaram a nao disponibilizacdo por
diferentes motivos: uma delas estava com problemas de saude na familia; outra
disse ndo ter acesso, pois 0os documentos estavam na escola;, e a terceira

mencionou ainda ndo ter nenhum parecer, pois é 0 seu primeiro ano enquanto
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educadora nesta etapa de ensino e a pandemia ndo permitiu a elaboragéo dos
mesmos.

Cada educadora disponibilizou dois pareceres, totalizando oito. Os pareceres
eram de criancas que cursaram as turmas de pré 3 no ano de dois mil e dezenove.
Os pareceres sao organizados de acordo com as caracteristicas estabelecidas por
cada educador e sdo utilizados para registrar a avaliagdo das criancas. Cada
professor cria a sua propria forma de registrar no parecer, como foi visto em
capitulos anteriores, onde falava-se sobre a avaliacdo no ponto de vista das
professoras. A professora D. (2020, p. 2) mencionou e exemplificou como é
realizado o seu parecer:

Mas também ha a avaliacdo bimestral, estd documentada, que é entregue
aos responsaveis. Sobre esta, podemos dizer que foi organizada por mim,
possui uma parte descritiva que traz algumas caracteristicas que marcam o
desenvolvimento da crianga, uma parte objetiva classificamos em MB (muito
bem), B (Bom) e ED (em desenvolvimento), alguns aspectos de diferentes
areas do desenvolvimento infantii e por fim uma terceira parte onde

podemos acompanhar o desenvolvimento da crianga através do desenho do
esguema corporal e da escrita do nome.

Assim, percebe-se que a estrutura do documento segue trés pontos: para ser
possivel um acompanhamento mais especifico de cada crianca, na parte descritiva,
a professora traz caracteristicas do aluno e de sua relagdo com as atividades diarias
como, por exemplo: atende solicitacdes, sabe esperar sua vez de falar, ouve com
atencao, realiza atividades (individual e coletiva), responsabilidade (organizacéo e
conservacao do material), relacionamento com a professora e colegas, conclui
tarefas solicitadas e realiza tarefas de casa. Em cada uma dessas opcdes a
professora responde de forma objetiva de acordo com o0s conceitos estabelecidos no
excerto acima.

Outros aspectos que sdo analisados neste mesmo viés sdo: a area
perceptiva, motora ampla, motora fina e aspecto sociocultural. Cada um desses itens
tem varios subeixos de acordo com as caracteristicas de desenvolvimento. Para
Ostetto (2017, p.31) “As produgdes das criangcas sdo uma parte importantissima da
documentacdo que se quer comunicar, utilizando-se, para tanto, os trabalhos bi e
tridimensionais que ja foram finalizados ou mesmo que ainda estejam em processo
de elaboracdo.” Porém, neste momento, para esta discussdo, destacamos o item

linguagem e pensamento. Neste, 0os conceitos analisados sdo: Expressa suas ideias
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com clareza; Articula palavras corretamente; ouvi histérias e filmes fazendo
perguntas simples sobre personagens e acontecimentos; Recebe e faz visitas
sabendo cumprimentar; Executa relatério de passeios ou atividades em conjunto;
Sabe manter dialogo.

Estes sdo conceitos relacionados a leitura de mundo - “os analfabetos, séo
analfabetos de escrita e ndo de oralidade, e que a leitura de mundo precede a leitura
da palavra” (FREIRE, 1992, p. 122) - sdo de fundamental importancia para o aspecto
de letramento na educacéao infantil. Para Barros e Spinillo (2011, p. 549),

O que se deseja afirmar € que o letramento, embora dependa da
alfabetizacdo, também esta associado a praticas de escrita que nao
requerem necessariamente a leitura e a escrita por parte das criangas. Em
sendo assim, a educacdo infantil deveria atuar como o primeiro segmento
escolar a introduzir os ainda ndo alfabetizados no mundo da escrita. A
educacdo infantil poderia ser o segmento escolar responsavel pelo letrar

antes de alfabetizar, [grifo dos autores] preparando o caminho do alfabetizar
letrando.

Pensar nestes aspectos € pensar sobre 0 que se espera sobre o letramento
na Educacéao Infantil e perceber que, para essa etapa de ensino, o aspecto social da
leitura e da escrita € uma preparacéo para a construcao futura destes conceitos.

Para a professora J., o parecer descritivo € uma forma de informar aos pais
das criancas e a supervisdo da escola como esta o desenvolvimento de
aprendizagem destes pequenos. Ela disse que o primeiro parecer do ano, que é
entregue ao final do primeiro bimestre “[...] abrange um perfil da turma de um modo
geral, a adaptacdo na escola e os pontos que o aluno trouxe na bagagem quando
chegou na escola, por ex: ja escreve o nome, conta” (Professora J., 2020, p. 3). Em
outro momento, ela mencionou que faz a avaliacdo a partir da observacao,
analisando um pequeno grupo por dia, jA que sdo muitas criancas. Ela destaca que,
conforme observa, faz um registro em tabelas e anotacdes individuais para
conseguir chegar a uma concluséo.

Os pareceres confeccionados pela professora J. se ddo de forma descritiva,
registrando questdes negativas e positivas frente ao desenvolvimento das criancas.
Por exemplo: no parecer destinado a Aluna X (nomeada pela professora), ela relata
“Ja reconhece o proprio nome, escreve sem apoio da ficha. Também identifica o

nome de outros colegas da turma, reconhecendo, inclusive a letra inicial”
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(Professora J. 2020, p. 1). Essa aluna é considerada com 6timo desenvolvimento
pela educadora.

A professora J. também apresentou um parecer de um aluno com mais
dificuldade, o Aluno Y (nomeado pela professora) apresenta as seguintes

caracteristicas:

*em alguns momentos demonstra timidez, porém participa das aulas
contando uma novidade ou interagindo no dialogo iniciado por outro colega;
*ainda ndo expressa-se com clareza, porém melhorou consideravelmente a
fala durante o ano, possui bom vocabulério, ja relata experiéncias com mais
sequéncia e mais objetividade;

*interessa-se pelas historias contadas e lidas pela professora e da mesma
forma adora manipular os livros;

*necessita de mais estimulo para despertar o interesse na escrita e leitura;
Recomendo para as férias, a utilizacdo de livros para estimular o processo
de leitura e interpretacéo.

(este parecer foi do Ultimo ano, pois devido a pandemia no corrente ano
ainda ndo se teve entrega e pareceres) (Professora J., 2020, p. 1)

Porém, quando se utiliza aspectos negativos para estabelecer a
aprendizagem ou ndo de uma crianga, precisamos analisar profundamente cada
quesito, pois muitas vezes esses rotulos podem ficar demarcados na “ficha” deste

aprendiz. Sobre isso, Schneider (2017, p. 39) fala:

Os pareceres descritivos vém se constituindo como uma das formas mais
“‘completas” de se avaliar os sujeitos escolares, porém esta é uma
afirmacé&o que deve ser contestada, pois neles sédo descritas ndo apenas as
aprendizagens, mas também os aspectos comportamentais. Dessa
maneira, os discursos dos pareceres descritivos podem ser responsaveis
por fabricar e moldar um sujeito escolar no momento em que fica
subentendido em suas descrigcBes como deve ser este sujeito escolar, o que
deve aprender, como deve se relacionar, o que ndo deve fazer.

Tém-se, através da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na educacao infantil. Entre eles esta o direito de
Expressar, “como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocoes,
sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio
de diferentes linguagens” (BRASIL, 2017, p. 38). Em outras palavras, entram aqui as
praticas de letramento, que buscam atender aos objetivos estabelecidos por Soares
(2006, p. 47):

LETRAMENTO: estado ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e
escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”, ela
traz ainda uma conceitualizagédo sobre dois termos citados “cultiva = dedica-
se a atividade de leitura e escrita” e “exerce = responde as demandas
sociais de leitura e escrita.
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A professora Q. estda no seu primeiro ano como educadora na Educacao
Infantil. Devido a pandemia de COVID — 19, ela teve pouco tempo de contato
presencial com seus alunos e, por este motivo, ndo foi possivel realizar nenhum
parecer. Porém, ela mencionou a sua pretensdo: “Minha intencao era ao final de
cada bimestre realizar uma avaliacdo geral e observar a evolu¢cdo ou ndo de cada
aluno. E é claro realizar meu trabalho para a preparacao dos préximos bimestres”
(Professora Q., 2020, p. 3). A fala desta professora vai ao encontro do que diz
Scheneider (2017, p. 22),

[..] o professor desempenha o papel de um mediador que, diante de
constatacdes feitas por intermédio da avaliacdo, propde novas descobertas
as criangas, no sentido de apoia-las, acompanha-las e fornecer-lhes as
aprendizagens. Todo esse processo de observagdo, conhecimento e

reflexdo do desenvolvimento e da aprendizagem de um dado sujeito escolar
€ que gera seu parecer descritivo.

Assim, percebe-se que o parecer tem uma funcdo de apresentar um
diagnostico para que o professor, familia e equipe diretiva percebam quais o0s
avancos no desenvolvimento de cada crianca e 0 que ainda precisa ser

desenvolvido.

Documentar é contar histérias, testemunhar narrativamente a cultura, as
ideias, as diversas formas de pensar das criancas; é inventar tramas,
poetizar os acontecimentos, dar sentido a existéncia, construir canais de
ruptura com a linguagem “escolarizada”, tradicionalmente cinzenta, rigida,
enquadrada, que tantas vezes silencia adultos e criancas. Documentacao é
autoria, € criagdo. (OSTETTO, 2017, p.31)

A partir de todas essas reflexdes, essa pesquisa deu seguimento com a
proposta de uma roda de didlogo virtual e coletiva, tendo em vista que as
professoras envolvidas nas pesquisas, tanto minha quanto da Leticia, eram
basicamente as mesmas, colegas dedicadas a trabalhar com a Educacédo Infantil e
gue se demonstraram envolvidas com as nossas propostas de trabalho previamente
apresentadas no periodo de intervencao.

Além disso, as cartas pedagodgicas, enquanto metodologia de pesquisa, foram
fundamentais para estabelecer uma troca significativa e envolvente entre a
pesquisadora e as professoras participantes que, através das redes sociais,
movimentaram 0 municipio que, por ser pequeno, possibilita a criacdo de lacos
afetivos entre seus moradores e as cartas pedagdgicas acabaram evidentes dentro

desta comunidade.
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Uma intervencao inovadora para uma proposta de trabalho contemporanea
desenvolvida em um periodo pandémico, em que aprendemos a nos reinventar e
vivenciar um novo normal, carregado de desafios, insegurancas e grandes

surpresas.
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5 PLANO DE INTERVENCAO

A partir das analises textuais das cartas pedagdgicas, da composicao critica
do referencial tedrico conceitual e das reflexdes instituidas no grupo de orientacéo,
ficou decidido que a intervencdo da minha pesquisa seria realizada em conjunto com
a investigacdo de minha colega Leticia, que segue a mesma linha tedrica que
empreendo no trabalho. Essa deciséo foi tomada em comum acordo entre nds duas
e nossa orientadora.

Um dos motivos de decidirmos uma intervencdo coletiva é que uma acgéo é
complementar a outra. Enquanto uma pesquisa busca o “pensar”, executar e refletir
a acao do letramento no planejamento das professoras, a outra procura avaliar a
aprendizagem e o processo das criancas a partir das praticas de letramento.

Outro detalhe importante de ser destacado € que nos duas trabalhamos com
as cartas pedagodgicas enquanto instrumento metodolégico com o mesmo grupo de
participantes, as professoras de Educacédo Infantil de Jaguardo. Portanto, a acéo
conjunta também busca otimizar o tempo das educadoras e aproveitar 0 mesmo
espaco para uma troca ainda mais expressiva de conhecimentos e significados
criando relagcbes de horizontalidade e verticalidade entre as pesquisas.

Em vista disso, a primeira etapa do plano de intervencéao, foi a elaboracéao e
envio do metatexto, oriundo da fragmentacdo e categorizacdo do material textual
analisado somente da minha pesquisa. O metatexto foi uma nova carta pedagogica

para o mesmo grupo de professoras participantes do primeiro momento da pesquisa.

Quadro 2: Carta convite as educadoras

CARTA CONVITE AS EDUCADORAS

Jaguardao, 25 de outubro de 2020
Ola queridas colegas!

“Nao ha saber mais ou saber menos: ha
saberes diferentes.” (FREIRE, 1987, p.68)

Tudo bem com vocés? Venho através desta carta pedagodgica, trazer uma
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analise metodologica realizada a partir das cartas trocadas com algumas de vocés,
professoras de pré 3, do nosso municipio. Primeiramente, gostaria de agradecer a
contribuicdo de cada uma e dizer que se a educacéo infantil deste municipio € vista
com respeito é gracas a cada uma de vocés também, pois é visivel a dedicacdo de
cada uma ao seu trabalho.

Através das cartas, foi notavel que as educadoras reconhecem a importancia
de trabalhar com o letramento na educacao infantil, trazendo reflexdes sobre o
cotidiano e exemplificando as atividades realizadas no dia a dia. As professoras
participantes da pesquisa relataram reconhecer que ndo é somente na escola que
se desenvolve o letramento que a influéncia familiar também conta.

Além disso, teve-se um relato de uma professora que esteve por muito tempo
como alfabetizadora, “A conclusdo que eu cheguei € que devemos trabalhar o
letramento na Educacéao Infantil, porque € a sequéncia no processo aprendizagem
no primeiro ano.”, deixando claro que a educagao € um processo continuo e que
cada passo dado é relevante.

Algo bastante recorrente nas falas € a percepcdo sobre a importancia do

letramento na educacdao infantil, sobretudo trago em destaque o excerto abaixo:

O letramento torna-se indispensavel na primeira etapa da
educacdo, pois conforme Magda Soares (1998) “... ja o
individuo letrado, individuo que vive em estado letrado, € néao
s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais de leitura e
escrita”. (professora participante da pesquisa)

A crianca letrada é aquela que consegue se adaptar ao ambiente escolar, que
consegue ir ao mercado e se localizar, que faz a leitura a partir de imagens, que
interpreta uma historia ouvida, que sabe guiar-se nos sinais de transito ou que sabe
gue em um hospital a imagem de uma pessoa com o dedo em frente a boca pede
siléncio.

Nesta etapa de ensino, o professor que percebe o letramento como parte
fundamental e principalmente reconhece que este deve ser trabalhado de forma

leve, tem um papel relevante neste processo, como menciona outra educadora,




60

[...] as préticas de letramento na educacéo infantil devem ser
de forma Iudica e prazerosa. Nesse espaco as atividades
lGdicas sdo de suma importancia para o processo, pois através
das brincadeiras as criangcas realizam  atividades
indispensaveis para o seu desenvolvimento. (professora
participante da pesquisa)

Enquanto educadoras, reconhecemos que toda a atividade da educacao
infantil é proposta a partir de um objetivo e baseada nisso realizamos nossa

avaliacdo. Sobre a avaliagdo, uma das professoras participantes, relatou:

O meu sistema de avaliacdo do pré 3 é diario através do
registro em tabelas e anotacdes individuais, ndo € de todos no
mesmo dia (ndo tem como!) mas observo quem consegue, ou
ndo atinge o objetivo, algo relevante, mudanca de
comportamento, falas positivas, negativas, se progrediu ou
regrediu, sempre procurando focar alunos diferentes em cada
dia. (professora participante da pesquisa)

Uma das professoras relatou também, “Tenho 20 alunos, por isso €
impossivel avaliar a todos num so dia, vou fazendo os meus registros todos os dias
para no final do bimestre fazer o meu relatério.”, assim percebemos a importancia do
registro. Além disso, algo que ndo podemos esquecer sobre a avaliacdo € que
guando avaliamos, ndo devemos avaliar somente as criancas, mas também a nos

mesmas.

[...] realizo avaliacbes através de observacdes, com objetivos
selecionados por mim, para cada atividade proposta. Alguns
destes objetivos sdo: Os alunos conseguem realizar a
interpretacdo de historias; Consegue contar uma histéria
através da observacao de imagens; Compreende a sequéncia
da histéria? E assim em diante.[...]|Caso o aluno ndo atinja o
objetivo realizo novamente as atividades e vou dando mais
atencdo para perceber as dificuldades e também realizar a
avaliacdo da minha préatica. (professora participante da
pesquisa)

Desta forma, venho aqui convida-las a participar da minha intervencéo, a

minha proposta é realizar rodas de didlogos virtuais sobre as tematicas: Leitura nédo
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convencional e Avaliacdo na Educacao Infantil, tendo como propdésito elaborarmos
juntas um instrumento avaliativo para as aprendizagens relacionadas ao letramento.
Pois a partir da analise notei que apesar da imensiddo de atividades realizadas
diariamente sobre letramento, essas ndo aparecem claramente nos pareceres, por
exemplo. Tenho também dificuldade de explanar quais as aprendizagens que ja
foram adquiridas pelas criancas a partir de algumas atividades e de identificar o que
ainda precisa ser trabalhado de forma individual com cada uma delas.

Assim, proponho que se tivermos uma proposta avaliativa a fim de
estabelecer o que foi alcancado e o que ainda precisa avancar em relagdo ao uso
social e educacional do letramento, teremos como articular melhor ndo s6 nossas
atividades, mas também as avaliagbes, tanto das nossas acbes quanto das

aprendizagens estabelecidas pelas criancas.

Neste sentido, antecipo aqui um convite para vocés participarem das minhas
intervencdes, que devido a pandemia foram adiadas, mas assim que passar o
processo eleitoral e a proposta for amadurecida, enviarei um novo convite trazendo
a programacao construida junto com a minha orientadora, para discutirmos em

grupo e replaneja-la se necessario

Por fim, gostaria de agradecer a disponibilidade de cada uma de vocés, tanto
as educadoras que tiveram envolvidas desde o inicio. A Educacéo Infantil ainda é
uma etapa de ensino pouco reconhecida no ambito educacional, mas tenho certeza

gue juntos podemos mostrar a sua qualidade e potencial.
Grata pela atencéo de todas, um carinhoso abraco!

Patricia Crespo

Fonte: Material elaborado pela pesquisadora.

Nesta carta pedagogica, o contetudo estabelecido foi: um metatexto realizado
a partir da andlise textual das cartas pedagdgicas com meu olhar enquanto

pesquisadora; a apresentacdo da proposta de intervengdo contendo 0s aspectos
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principais; e um convite para as professoras para que, juntas, possamos refletir e
discutir sobre as préticas de letramento na Educacdo Infantil e sobre a perspectiva
de avaliacéo nesta etapa de ensino.

Ap6s o0 envio da carta sintese/metatexto, nds, enquanto pesquisadoras,
enviamos um Diario de Registro contendo uma carta apresentacao explicando o que
€ um diario de registro, a sua importancia em promover a reflexdo de educadores e
0 seu papel na execugéo da intervencgao, haja vista que atua “como um instrumento
de reflexdo sobre a pratica, favorecendo a documentacédo da experiéncia do ensino
e criando condigdes para a pesquisa”’ (FREITAS; FORSTER, 2016, p. 63).

Jaguarao, 24 de Fevereiro de 2021.

O ato de registar € também uma forma de exercitar a capacidade de
observar desafiando nossas certezas e mobilizando a reflexdo, ou seja, o
registro criticamente exercido representa um legado do pensamento
freireano para orientar o permanente exercicio de avaliacao e reflexao sobre
a prética de investigacdo permanente (FREITAS e FORSTER, 2016, p. 60).

Queridas colegas!

E com imenso carinho que escrevemos esta carta convite, a fim de demarcar
o inicio de uma trajetéria na nossa pesquisa. O caminho percorrido tem sido denso e
carregado de incertezas, pois cada passo dado envolve diversas emocfes e muitas
expectativas. Participar da construcdo de uma pesquisa ndo é uma tarefa facil e com
uma pandemia como parte dos acontecimentos torna tudo ainda mais complexo.

Contudo, ndo podemos deixar de mencionar que sdo as relacdes e as trocas
gue tornam tudo mais prazeroso e um auge de conforto ao longo do ano anterior foi
a troca de cartas pedagdgicas com cada uma de vocés, que além de proporcionar
um grande enriguecimento a nossa pesquisa, possibilitou a percepcdo de quéo
gratificante é estar em uma profissédo partilhada com tantas mulheres comprometidas
com o seu trabalho.

Através das cartas pedagdgicas, da contextualizacdo das pesquisas e das

reflexdes que empreendemos juntamente com a nossa orientadora, consideramos
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pertinente realizar uma construgcédo coletiva das interveng¢des, visando um maior
enriquecimento das pesquisas e uma otimizagdo do trabalho. NOs duas trabalhamos
em busca de contribuir para que a Educacao Infantil do nosso municipio mantenha
sempre qualidade e acreditamos que com um trabalho em equipe isto sera sempre
possivel.

Um dos motivos de decidirmos uma intervencdo coletiva € que uma acao é
complementar a outra, enquanto uma pesquisa busca o “pensar”, executar e refletir
a acao do letramento no planejamento das professoras, a outra procura avaliar a
aprendizagem e o0 processo das criancas a partir das praticas de letramento.

Desta forma, para promover 0s encontros entre o grande grupo, iremos
utilizar a Roda de Dialogo Virtual (Em razéo do isolamento social®, ocasionado pela
situacdo pandémica do Covid-19) com as educadoras de E.I do municipio para
discutir e refletir coletivamente os aspectos das vivencias de letramento que
envolvam os aspectos do curriculo e da avaliacéo.

Nos dois primeiros encontros virtuais, as pesquisadoras irdo orientar as
educadoras sobre o Diario de Registro, mobilizar as professoras a se sentirem
pesquisadoras refletindo e discutindo sobre suas praticas e o letramento € inserido

nas praticas pedagogicas.

No terceiro encontro, as pesquisadoras irdo retomar as problematicas de
Politica Curricular e Avaliacdo e decidir com as educadoras as proximas tematicas
a serem discutidas para o andamento da intervencéo. Essa decisdo se dara a partir
de discussbes e avaliacbes participativas com as professoras seguindo a

perspectiva freireana de romper as praticas de educacao bancéria.

Com isso, estes encontros visam construir coletivamente elementos que
contribuam para a melhora na qualidade de ensino na rede municipal, pois as
professoras terdo espaco para recriar as suas praticas através da reflexdo sobre as
mesmas, ressignificando suas vivéncias, baseadas no registro reflexivo e no

didlogo

> Devido & pandemia causada pelo novo coronavirus (COVID - 19), a populacéo, de forma geral,
precisou restringir 0 contato com outras pessoas, sendo essa a principal medida recomendado pela
OMS (Organizacao Mundial da Saude). Dessa forma, as escolas foram fechadas de forma presencial
e as aulas passaram a ser de forma online ou através de atividades mandadas para casa através de
materiais impressos pelas escolas.
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Assim, junto a esta carta de apresentacao, deixamos um caderno de registro,
para que vocés figuem a vontade para registrar as observacdes de cada encontro,
fazer anotacdes, deixar sugestdes e avaliar cada encontro.

O diario de registro atua “como um instrumento de reflexdo sobre a pratica,
favorecendo a documentagcédo da experiéncia do ensino e criando condi¢des para a
pesquisa”. (FREITAS e FORSTER, 2016, p. 63). Portanto, vimos o diario de registro
como uma possibilidade e ferramenta de cada uma ter o seu espac¢o de explanagao
e reflexdo individual, na qual é possivel trazer suas impressées, contribuicdes e
emocoes.

Um fraterno abraco,
Leticia Martins e Patricia Crespo.

Fonte: Material elaborado pelas pesquisadoras.

Em anexo ao diario de registro foi entregue um doce e um cartdo contendo o
seguinte dizer: “Convidamos vocé a participar da nossa intervengado. Nosso primeiro
encontro acontecera no dia 06/04/21 as 18h. Que nossos encontros sejam tao doces
quanto esse mimo. Um carinhoso abrago das colegas Leticia e Patricia” e o link para

0 primeiro encontro.

Quadro 3: Imagens do diario de registro, nosso encontro para montar os diarios, 0s

mimos, as cartas de apresentacdo, 0 mimo e o convite
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Fonte: Acervos pessoais das pesquisadoras.

Desta forma, para promover 0s encontros entre o grande grupo, utilizamos a
Roda de Dialogo Virtual (Em razédo do isolamento social, ocasionado pela situacdo
pandémica do Covid-19) com as educadoras de Educacéo Infantil do municipio. O
objetivo era discutir e refletir coletivamente os aspectos das préticas de letramento
gue envolvam os aspectos do curriculo e da avaliacéo.

Os encontros foram gravados pela plataforma Meet, que eram onde
aconteciam as reunides, desta forma possibilitaram que posteriormente fossem
transcritas de uma maneira segura e responsavel, possibilitando que cada fala
fosse analisada e revista conforme a necessidade.

No primeiro encontro, orientamos as educadoras sobre o Diario de Registro e
as mobilizamos a se sentirem pesquisadoras, montando coletivamente o
cronograma da proposta de trabalho, dividindo-o em seis encontros virtuais.

No segundo encontro, promovemos a reflexdo e a dialogicidade com o grupo
sobre o letramento na Educacéo Infantil. E, paulatinamente, a discussao sobre como

as educadoras inserem o letramento nas praticas pedagdgicas.
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No terceiro encontro, 0 grupo retomou a problematica de avaliacdo, dando
enfoque ao papel do professor neste processo. J& no quarto encontro foi feita a
construcdo da carta “a varias maos” contendo as reflexdes sobre avaliacdo que fara
parte do produto final da minha pesquisa.

No quinto encontro, o0 grupo reconduziu a problemética das politicas
curriculares, pensando como elas impactam e/ou apoiam o0s planejamentos na
Educacédo Infantil. J& no sexto encontro fizemos um roteiro coletivo a fim de
organizar as informacdes e reflexdes a serem abordadas no video informativo para
as professoras de educacéo infantil da rede municipal, que sera o produto final do
projeto de pesquisa da Leticia.

A roda pressupde o dialogo, caracteristico do fazer pedagogico freireano, que
possibilita a reflexdo sobre seu estar no mundo, a relagdo eu, o outro e a praxis.
(MACHADO:; FREITAS, 2008, p. 55)

Portanto, estes encontros visam construir coletivamente elementos que
contribuam para a melhora na qualidade de ensino na rede municipal, pois as
professoras terdo espaco para recriar as suas praticas através da reflexao,
ressignificando suas vivéncias baseadas no registro reflexivo e no dialogo.

O convite foi entregue para quatorze professoras que ja haviam participado
desde o primeiro momento da pesquisa de ambos os trabalhos e que aceitaram

participar inicialmente. Porém, destas, apenas onze participaram da intervencao.

Fazer pesquisa por meio dos didlogos em roda também permitiu, na pratica,
compreender a necesséria confianca para que o didlogo se realize como
possibilidade de perceber, investigar e vivenciar as tensdes de ser
educador/a [...] (MACHADO; FREITAS, 2018, p. 63).

As rodas de dialogo em parceria com os diarios de registro possibilitaram que
tivéssemos a participacdo do grupo na sua totalidade, tendo em vista que, de forma
geral, as participantes que mais dialogaram durante os encontros nao retornaram 0s
diarios, justificando que sdo boas com a fala. Ao encontro disso, a grande maioria

gue retornou os diarios raramente se manifestou ao longo dos encontros.
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5.1 Descri¢cao das Acdes

5.1.1 Os encontros de formacéao

Apresentarei, a seqguir, a descricdo detalhada e andlise das acbes propostas
em cada encontro de formacdo realizado com as professoras participantes da
pesquisa e com a pesquisadora Leticia Martins.

Como ja havia sido mencionado anteriormente, a intervencao foi desenvolvida
de forma conjunta por duas pesquisadoras que realizam pesquisas distintas, porém
com grandes semelhancas, tais como: o grupo de participantes e a teméatica
letramento na Educacéo Infantil.

Contudo, cada pesquisa continha uma nomenclatura diferente para cada uma
das participantes, desta forma, para evitar maiores transtornos, a partir da
intervencédo essas educadoras receberam outra nomenclatura, para ser utilizada por
ambas as pesquisadoras. A participantes passaram a ser nomeadas como Prol,
Pro2, Pro3, Pro4, Pro5, Pro6, Pro7, Pro8, Pro9, Prol0 e Pro 11.

Para uma melhor compreenséao sobre quem foram as envolvidas na fase da

intervencéo, trago, abaixo, um grafico com a formacao delas:

Grafico 2: Formacao das professoras participantes na segunda etapa da pesquisa

Formacao das professoras participantes na
segunda etapa da pesquisa

B Magistério

B Pedagogia
Especializacdo

B Mestrado

® Doutorado
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Fonte: Dados elaborados pela pesquisadora (2021).

O gréfico acima apresenta a formacdo das professoras participantes da
intervencdo. 11 delas possuem formacdo em Pedagogia, destas onze, 7 possuem
especializacéo (ressalta-se aqui que nem todas as especializa¢des séo direcionadas
para a Educacéo Infantil), 3 das educadoras possuem Mestrado em Educacédo e
uma das educadoras € Doutora em Educacao.

Destaco que nem todas as educadoras que participaram da primeira etapa da
pesquisa participaram dessa. As que nao participaram justificaram sua auséncia por
guestbes pessoais, agradecendo o convite. Também ndo estdo todas as
participantes que integraram a primeira etapa do estudo da pesquisadora Leticia
Martins, que também tiveram questdes pessoais.

Desta forma, tivemos, neste grupo, professoras que se familiarizam com as
propostas de discussdo, ou seja, letramento, curriculo e avaliacdo na Educacao
Infantil. Grande parte das envolvidas desenvolveram suas pesquisas académicas
neste viés, demonstrando que seus interesses para com essa etapa de ensino
iniciaram até mesmo antes da efetivacao profissional na Educacao Infantil.

Os encontros foram realizados uma vez por semana. Estipulamos as tercas-
feiras do dia 06/04/2021 até o dia 11/05/2021, porém teve um temporal no municipio
na quinta semana, deixando grande parte das envolvidas sem luz e internet. Assim
sendo, prorrogou-se 0 encontro para semana seguinte, com conclusdo no dia
18/05/2021.

Quadro 4: Cronograma do plano de acgéo

CRONOGRAMA DO PLANO DE ACAO

Atividade Data | Temaética Objetivos
desenvolvida

1° encontro 06/04 | Apresentacao/Diario de e Apresentar a proposta
Registro de trabalho;

Discutir o cronograma;
Identificar os conceitos
das teméticas.
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2° encontro 13/04 | Letramento e seus Aprofundar o
Desdobramentos conhecimento sobre o
desdobramento;
Identificar a
funcionalidade do
letramento na
Educacéao Infantil.
3° encontro 20/04 | Reflexbes sobre Analisar e construir o
Avaliacao/Produto Final conceito de avaliagéo;
Identificar principios da
avaliacdo na Educacéao
Infantil.
4° encontro 27/04 | Construcgéo Coletiva da Refletir sobre a
Carta avaliacdo na Educacéao
Infantil;
Elaborar carta coletiva.
5° encontro 04/05 | Reflexdes sobre os Dialogar sobre as
Impactos das Politicas politicas curriculares
Curriculares/Produto para a Educacao
Final Infantil.
6° encontro 11/05 | Construcdo Coletiva do Avaliar aspectos
Roteiro fundamentais para as
politicas curriculares
na/da Educacéao
Infantil;
Construir um roteiro.
Trabalho 18/05 | Trabalho de Organizar e
interno Sistematizacao sistematizar as
informacdes adquiridas
ao longo da
intervencao.
Trabalho 25/05 | Trabalho de Organizar e
interno Sistematizacao sistematizar as

informacdes adquiridas
ao longo da
intervencao.

Fonte: Material elaborado pela pesquisadora.
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1° ENCONTRO DA INTERVENCAO

Data: 06/04/2021
Horéario: 18 has 20 h
Local: Google Meet / Encontro Virtual

O primeiro encontro da intervencdo consistiu, primeiramente, na nossa
apresentacao bem com na apresentacéo das professoras envolvidas. Apos a rodada
de apresentacbes, explicamos as probleméaticas das nossas pesquisas dando
énfase aos motivos que nos levaram a fazer uma proposta em conjunto, como ja foi
mencionada acima.

Em seguida trouxemos a importancia do Diario de Registro a fim de propor
reflexdes escritas a partir dos nossos encontros, orientando a sua utilizagéo.

Como gostariamos que a intervencdo tivesse um carater coletivo,
apresentamos um esbo¢o do nosso cronograma para as professoras. O motivo de
termos um “esboco” sobre as problematicas e o0 modo de conducdo dos encontros
foi para que decidissemos com o0 grande grupo a maneira mais adequada para seu
direcionamento.

As professoras gostaram da proposta demonstrando interesse em participar e
trocar conhecimentos, sentindo-se pesquisadoras e falando para o grande grupo.
Ficou decidldo que nos proximos encontros discutiriamos sobre o Letramento,
Avaliacao e Curriculo na Educacéo Infantil, totalizando seis encontros virtuais.

Deste modo, algumas se propuseram a explanar as problematicas, ficando
descrito que a Prol, Pro2 e Proll se propuseram a compartilhar as experiéncias
sobre o Letramento na Educacdo Infantil. JA& a Pro4 e a Pro9 apresentariam
contribuicdes sobre Avaliacdo na Educacao Infantil. E a Prol0 discutiria subsidios
sobre politica curricular. As demais professoras preferiram contribuir de maneira

espontanea a partir dos dialogos desenvolvidos.

2° ENCONTRO DA INTERVENCAO

Data: 13/04/2021
Horario: 18 h as 20h

Local: Google Meet / Encontro Virtual
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Desenvolvimento das agdes:

O segundo encontro da intervencéo iniciou logo apds os comprimentos de
boa noite. N6s questionamos sobre qual metodologia as professoras gostariam de
utilizar. Assim, a Pro2 mencionou que, por ter que dar aula para suas criangas,
gostaria de iniciar comentando sobre os questionamentos reflexivos que foram
provocados para a discusséao.

Através de relatos de experiéncias e das reflexfes pessoais das educadoras
foi realizada a discussao sobre as préticas de letramento na Educacéao Infantil. Neste
momento todas as educadoras que se sentiram envolvidas com o dialogo
participaram trazendo seus relatos pessoais.

Na segunda parte deste encontro, a Proll e a Prol trouxeram os relatos dos
seus Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC) da graduacao, pois ambos tratavam
sobre o letramento na Educacéao Infantil. A partir dos relatos, mais uma vez todas as
educadoras envolvidas que se sentiram contempladas com as falas fizeram seus
relatos pessoais.

Para encerrar, foram deixados questionamentos para serem discutidos no

préximo encontro.

3° ENCONTRO DA INTERVENCAO

Data: 20 /04/2021
Horario: 18 h as 20 h

Local: Google Meet / Encontro Virtual

No terceiro encontro, iniciou-se com as saudacdes e logo depois convidamos

0 grupo para discutir sobre os questionamentos que ficaram pendentes.
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Desta forma, as educadoras discutiram sobre o papel do professor de
Educacéo Infantil nas praticas de letramento. Em seguida as educadoras elencaram
alguns conceitos para discutir tais como: O papel do professor avaliador; Avaliagao
na Educacéo Infantil e Avaliacéo e a prética docente.

Ao longo dos conceitos abordados foi feito um debate a partir dos
instrumentos avaliativos, refletindo sobre a construcado deles. Apds a discusséo,
foram lancados questionamentos para a reflexdo da semana a serem discutidos no
proximo encontro.

As educadoras que se disponibilizaram a trazer um relato para esse encontro,

nao puderam comparecer por questdes pessoais.

4° ENCONTRO DA INTERVENCAO

Data: 27/04/2021
Horario: 18 h as 20h

Local: Google Meet / Encontro Virtual

O quarto encontro foi iniciado com a saudacdo de boa noite e, logo em
seguida, deu-se inicio a discussdo. Como a tematica da noite era a Avaliacdo, foi
discutido sobre como avaliar as praticas de letramento na educacdo infantil
sugestdes, citacdes e reflexdes.

Em um segundo momento do encontro foi retomada a proposta de construir
uma carta coletiva contendo as reflexdes do grupo sobre avaliacdo na Educacao
Infantil. Desta forma, as pesquisadoras apresentaram um esboco de uma carta,
contento as questdes principais como data, destinatario, remetentes e ao longo da
discusséao a carta pedagogica foi criando corpo.

Alguns aspectos ficaram apenas registrados no video para, posteriormente, a
pesquisadora Patricia colocar nos moldes adequados e, em uma data a ser
marcada, apresentar ao grupo para sugestdes. O grupo lancou os aspectos que sédo
fundamentais para a elaboracdo da carta e optou pela transcricdo ser feita de

maneira individual, para ficar mais clara e objetiva.

5° ENCONTRO DA INTERVENCAO
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Data: 11/05/2021
Horéario: 18h as 20h
Local: Google Meet / Encontro Virtual

O quinto encontro comegou com as saudacoes iniciais e, logo em seguida, as
pesquisadoras deram inicio as discussbGes a partir da problemética de politica
curricular. Em consonéancia, foi destacado o processo historico das politicas
curriculares na Educacéo Infantil. Nesse sentido, as pesquisadoras elencaram um
debate para discutir a problematica destacada e as percepcdes das docentes sobre
o contexto formativo da politica curricular local e também sobre como elas impactam
e/ou apoiam os planejamentos na Educacéo Infantil.

Apés o debate, relembramos os motivos que nos levaram a optar pela
intervencéo coletiva com o grupo de professoras a fim de que as professoras reflitam
e ressignifiquem suas praticas na Educacao Infantil. Portanto, a avaliacdo e o
curriculo precisam caminhar juntos.

No segundo momento, ressaltamos que, apesar das politicas curriculares
nortearem a acao pedagogica, € o professor, dentro das suas salas de aula e de
seus planejamentos, que € o mediador dos saberes pedagogicos.

Apoés a discussédo, foram lancados questionamentos sobre os impactos das
politicas curriculares nas praxis das professoras diante da perspectiva do
letramento. Também foram questionadas quais eram as caracteristicas e sugestdes
das docentes para a construcdo do roteiro para reflexdo da semana a serem

discutidos no préximo encontro.

6° ENCONTRO DA INTERVENCAO

Data: 18/05/2021
Horario: 18h as 20h

Local: Google Meet / Encontro Virtual
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O sexto encontro comec¢ou com as saudacodes iniciais e, logo em seguida,
demos inicio as discussfes sobre as reflexdes do encontro anterior para registra-las
no diario. A problematica em destaque ainda era a politica curricular e, também,
nosso ultimo encontro, conforme o cronograma.

No segundo momento iniciamos a construgédo do roteiro nomeado “Curriculo
em Acdo na Educacédo Infantil de Jaguardo”. As sugestdes e caracteristicas para
corporificar o roteiro foram surgindo ao longo do encontro.

Ao terminarmos as sugestbes para a construcdo do roteiro, explanamos a
profunda gratiddo para com as professoras por elas terem aceitado participar da
intervencéo e, desse modo, foram iniciadas as despedidas e combinacdes para a
entrega dos diarios de registro.

5.2Formacéao Docente e Reflexfes Pedagogicas

Neste subcapitulo, trago uma descricdo dos encontros de uma forma mais
minuciosa, atentando aos detalhes da discussao e trazendo os conceitos e reflexdes
abordados pelas educadoras, os trechos das falas ganham destaque em quadros
para que seja possivel uma melhor compreenséo para cada espaco de fala.

Sendo assim, os dois primeiros encontros foram mais direcionados para as
praticas de letramento na Educacéo Infantil e os dois seguintes foram dedicados a
avaliacdo. Destaca-se que os dois ultimos encontros foram direcionados as politicas
publicas e por essa ser a tematica dedicada a pesquisa da Leticia Martins, nao

ganhou enfoque neste trabalho.

5.2.1 Descricdo do primeiro encontro

O Primeiro encontro iniciou com a apresentacdo, comecando pelas
pesquisadoras e seguindo pelas participantes. O intuito foi realizar uma maior
aproximacao do grupo, mesmo que a distancia.

Em seguida, foi demonstrado pelas pesquisadoras o que as motivou a realizar

estes encontros, ou seja, a pesquisa de intervencdo. Também apresentaram a
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motivacdo da realizacdo do trabalho em dupla. Durante a apresentacdo das

educadoras a Prol mencionou que:

Quadro 5: Fala Prol

Eu ndo tenho especializacdo, nem mestrado, eu estou aqui somente para
aprender, para absorver.

Fonte: Material da pesquisadora.

Sobre este posicionamento, Ludke, Cruz e Boing (2009, p. 456) mencionam
gue existem alguns fatores que evidenciam a visdo do professor em que ele nédo é

“‘capaz”’ de ser também um pesquisador, entre os fatores que eles destacam estao:

[..] a falta de preparacdo adequada dos professores para o bom
desempenho em pesquisa, 0 que concorre para que os resultados menos
rigorosos do que os obtidos pela pesquisa académica; o valor questionavel
desse tipo de pesquisa, feita pelo professor, pela dificuldade de
generalizacdo a partir da andlise de situagdes restritas; e a falta de tempo
disponivel para que o professor se dedique a essa préatica.

O que a Prol traz vai contra a nossa proposta, que era exatamente inversa e
buscava acompanhar a ideia de que as rodas de dialogos devem ser baseadas no
didlogo e na reflexdo coletiva a fim de ressignificar as vivéncias, pois a construcao
coletiva propdem uma discussao coletiva.

Neste momento, a pesquisadora Leticia Martins explanou qual a sua proposta
de trabalho a partir das Politicas Curriculares, seguida pela pesquisadora Patricia
Crespo que trouxe as perspectivas de avaliacdo da sua pesquisa. Ambas relatando
que uma pesquisa busca o “pensar", executar e refletir a agdo do letramento no
planejamento das professoras, a outra procura avaliar a aprendizagem e 0 processo
das criancas a partir das praticas de letramento.

Logo em seguida foram mencionados conceitos a partir do diario de registro,
tendo em vista que este € um dos recursos metodoldgicos utilizados. A elaboracéo
do diario de registro tem a intencdo de problematizar as relacdes de ensinar e de
aprender e apoiar a pesquisa em sala de aula, de modo a contribuir para o
desenvolvimento de praticas critico reflexivas. O diario de registro tem um esforco
individual que vem para contribuir para o processo coletivo, ele proporciona um
“apoio para a constituicao de novas autorias” (FREITAS, 2016, p. 60).

Mencionamos ainda que:
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O registro, criticamente exercido, representa um legado do pensamento
freireano para orientar o permanente exercicio de avaliacéo e reflexdo sobre
a pratica, tornando a experiéncia do ensino uma préatica de investigacdo
permanente (FREITAS; FORSTER, 2016, p. 60).

Assim, a escrita enquanto ato de registro narrativo, traz a perspectiva de que
os professores assumam também o papel de pesquisadores, a partir da reflexdo
permanente das suas praticas. Como diz Freire (1996, p. 32) “Faz parte da natureza
da pratica docente a indagacéo a busca, a pesquisa”.

Além disso, as educadoras mencionaram que as rodas de dialogo tém a
intencdo de uma avaliacao participativa, seguindo a perspectiva freiriana de romper
as praticas de educacdo bancéria. Que 0 espaco seja para recriar as praticas
através da reflexdo sobre elas, ressignificando suas vivéncias baseadas no registro
reflexivo e no dialogo.

Para a elaboracdo/execucdo do diario, sugerimos que, além das usuais
anotacdes, relacionadas ao conteudo abordado, fossem incluidos registros de
reflexdo pessoal: impressdes, emocdes, comentarios, questionamentos, relacdes
estabelecidas. Incluindo provocacgdes para o compartilhamento da reflexao.

Em seguida, foi apresentada a proposta de trabalho e foi aberto para que
cada uma das participantes pudesse apresentar alguma tematica, experiéncias,
vivéncias, sugestdes para 0s proximos encontros. O grupo concordou com a
proposta apresentada e, a partir de entdo, algumas professoras se disponibilizaram
a dar contribuicbes e outras mencionaram que gostariam de participar de maneira
espontanea.

Desta forma, as participantes Pro1l e Proll se dispuseram a participar do
segundo encontro trazendo aspectos sobre o letramento na Educacado Infantil. A
Pro4 e a Pro9 se disponibilizaram a contribuir no terceiro encontro com aspectos da
avaliacdo. No quinto encontro a Prol0 se disponibilizou a contribuir com falas a
partir das politicas curriculares, pois ela ja trabalhou enquanto coordenadora

administrativa na secretaria de educac¢do do municipio.

Quadro 6: Fala Pro10

Essa construcao dialégica, acredito, que vai render muito mais a producédo, essa
analise, porque essa troca, essas provocacdes elas se ddo no grupo, no individual
tu vai fazer quanto muito, um desabafo...

Mas isso que sai as vezes de uma palavra, de uma lembranca, que movimenta toda
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a questdo, que movimenta o grupo, iSso é rico, porque as vezes nao é nas palavras
ditas, mas nas entrelinhas que estdo as melhores e maiores informagoes.

Fonte: Material da pesquisadora

A Pro3 e Pro 5 mencionaram que preferem se manifestar de acordo com cada
momento. E para encerrar foram lancados alguns questionamentos para reflexado e
discussdo para o proximo encontro: Como vocé avalia esta proposta de trabalho?
Qual o impacto destas problematicas (Politica Curricular e Avaliacdo) nas suas
praticas pedagdlgicas? Quais as praticas de letramento desenvolvidas nas suas

salas de aula? Como elas séo avaliadas? Em que vocé se orienta para elabora-las?

5.2.2 Descri¢cao do segundo encontro

O segundo encontro iniciou com a saudacgao de boa noite e, logo em seguida,
foi dado inicio as discussdes da noite a partir dos questionamentos deixados para

reflexdo no encontro anterior.
Quais as praticas de letramento desenvolvidas nas suas salas de aula?
Como elas séo avaliadas?
Em que vocé se orienta para elabora-las?

Assim, questionei sobre qual forma as participantes gostariam de conduzir o
encontro, se preferiam iniciar por estes questionamentos ou se as participantes que
se disponibilizaram a trazer suas experiéncias da graduacao gostariam de iniciar. No
entanto, a Pro2 pediu para iniciar, tendo em vista que em pouco tempo teria que se
retirar para ministrar a aula remota® com as suas criancas.

A partir dai a Pro2 traz um relato do seu inicio da docéncia, ainda enquanto
aluna do magistério, sem saber o que de fato era letramento ela deu inicio a sua

pratica enquanto estagiaria remunerada da prefeitura.

Quadro 7: Fala Pro2

A minha primeira turma foi o bercério, eu fazia magistério de manha o NAP (Normal
por aproveitamento) onde faziamos somente as didaticas e fazia o estagio da

® Atividades realizadas com mediacéo tecnolégica de forma ndo presencial, através de ferramentas
de comunicac¢éo, exemplo: Plataformas on-line, redes sociais e/ou aplicativos.
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prefeitura na Casa da Crianca, e quando a gente vem do magistério ou da
faculdade a gente vem cheia de ideias, e a gente quer colocar tudo em prética, mas
a gente se esbarra, é dificil trazer as mudancgas, né?

No horario de meio dia, as criancas tinham a hora do soninho, mas muitos néo
qgueriam dormir, eu ficava sozinha do meio dia até as duas. Ai eu comecei a me
guestionar porque eles tinham que dormir, mas muitos ndo queriam dormir. Entéao
eu comecei a pensar o que eu vou fazer de atividade com as criancas? Pois até
entdo era a hora do soninho, a gente sabe que essa hora também é importante,
mas eles ndo queriam mais? Ai eu pensei vou comecar a fazer algo diferente. Ai eu
tirava eles dos bercinhos, colocava eles nos colchonetes e comecava a pegar os
livros pra ler pra eles, tinha atividades que eu fazia também, levava revista de casa,
para eles rasgarem...

Mas claro eu ndo tinha no¢édo do letramento, né? Até porgue a gente tem varias
ideias do que seria o letramento, surge assim na ideia, letramento € quando a
crianca sabe ler, sei l4 ta lendo as palavras ali ta letrada.

Ai s6 depois com os estudos que a gente vai vendo que letramento ele é, além
disso, dai, ele é a funcéo social da lingua. Entdo um bebé, um bebezinho mesmo
guando ele esta se nanando € uma questéo de letramento, porque ele usa aquela
linguagem, o nanar dele para te mostrar o que ele quer ele ta fazendo o uso social
daquilo ali.

E quando a gente |é para a crianca, desde |4 da barriga que a mae Ié e conversa
com o bebé, ele ta entendendo o que ta acontecendo.

Ai eu fui comecgando... Mas eu ndo sabia nada, ndo sabia o0 que era letramento, até
porque a gente ndo ouvia falar, foi depois até com os estudos da Magda Soares,
com varios outros autores que foram trazendo essa questao.

Ai depois eu entrei na faculdade, também néo tinha essa questdo de letramento,
guando a gente se formou né Pro 10? A gente ndo ouvia falar sobre isso, a Pro 1
também, né Pro 1? A gente ndo ouvia... (A Pro 1, menciona que ficou um ano para
tras entdo ja teve uma noc¢éo. Ja a Pro 10, diz que realmente n&o viu, essa questao
de letramento e alfabetizacao foi muito pouco.)

Ja as gurias agora eu ndo sei como estdo em relacdo isso. Até porque veio muitos
trabalhos sobre letramento.

Até mesmo hoje em dia a gente vai para a sala de aula, nas EMEIS e até nos anos
iniciais a gente ndo entende o quanto € importante a questdo do letramento, a
gente se perde muito. Fica o que eu vou fazer |4 na Educacédo Infantil? A 14 no
prézinho confundiram que no letramento tu tem que alfabetizar, a sala cheia de
alfabeto, cheia de coisa isso era letramento. Nao, e a gente abe que o letramento é
0 uso social da lingua, entdo se uma crianca desde pequena ela souber para que
funcionam certas coisas, ela vai estar melhor depois para se alfabetizar.

No caso que hoje assim, ainda mais hoje que o mundo é letrado, cheio de icones,
se um bebé tocar em um celular assim... Tem o icone do youtube, ele vai saber que
se apertar ali ele pode olhar desenho, se ele apertar ali ele sabe o que vai fazer.

Ai depois eu to trabalhando com a creche 1 também, as minhas atividades eu tento
sempre pontuar né, nesta questdo de trazer muito ludico, os jogos, o livro, 0s
géneros textuais, para saber para que qué € cada género textual, para que qué
serve, Entéo...

E agora aprofundando mais os estudos, porgue assim, muitas de nés ja fazem isso
na sala de aula, a gente faz trabalhos maravilhosos, a gente s6 nédo sabe a teoria,
na pratica se desenvolve mas ndo se sabe o que esta fazendo.
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Fonte: Material da pesquisadora

No decorrer do dialogo, entrou-se em um consenso de que, na graduacao
ficou uma brecha em relacdo as aprendizagens sobre o letramento, algumas até
viram uma breve aprendizagem, porém por ndo estarem ainda na sala de aula
exercendo a docéncia, ndo vivenciaram, e a teoria e a pratica precisam ser
trabalhadas juntas para uma melhor compreensao.

A partir deste entendimento, € que os estagios curriculares ganham
relevancia, pois € por meio deles que os/as futuros/as professoras/as tém a

possibilidade de vivenciar o que foi supracitado e ao mesmo tempo articular
tais vivéncias a teorias e experiéncias estudadas/tidas nos seus cursos de

7

formacdo; isto é, haver4 o intercambio de conhecimentos tedricos e
préaticos.

Os estagios, como espacos de formacdo, possibilitardo o estudo e a
interpretacdo da realidade educacional da sua futura area de atuacgédo
(GUIZZO; FELIPE, 2012, p. 639).

O estagio permite que o professor em formacao vivencie a pratica docente e
obtenho uma formacéao por inteiro, onde as acdes pedagodgicas saem das paginas dos
livros para a realidade, fazendo com que este futuro educador crie suas reflexdes a
partir do fazer pedagogico, “promovendo ag¢des baseadas nas interagdes e nas
necessidades de cada educando” (SANTOS; MOURA, 2020, p. 162).

A Pro6 diz que, durante sua graduacéo, néao foi tratado sobre letramento, pois
na época que ela cursou estava na implementacéo do ciclo. Também trouxe relatos
sobre a acomodacéo de professoras e pais que, por o aluno nao rodar até o terceiro
ano, as criancas iam passando mesmo sem aprender e, no final do ciclo, acabavam
‘embolando” e ali ficavam aqueles que ndo conseguiam ler e poucos passavam,
essa experiéncia ocorreu em outro municipio. Aqui em Jaguardo a sua experiéncia
foi dedicada somente a Educacédo Infantil, desta forma ela relata como aborda as

préaticas de letramento com os bebés:

Quadro 8: Fala Pro6

Sempre com musicas, com histérias é folhando...

Sempre eu peco aqueles livros de banho porque eles ndo conseguem rasgar, tem
alguns que fazem som, entdo eu pergunto que bichinho é esse, aqueles que ja
caminham, vao la nos brinquedos e pegam aquele brinquedo.

Gurias eu gosto muito de trabalhar com receita...

Aquela coisa, eu levo a laranja, a gente faz uma salada de frutas, eles provam e ai
tem o desenho da laranja, e tem uma laranja de plastico e tem a laranja de
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verdade...
Eu trabalho assim, experimentando!

Fonte: Material da pesquisadora

A Prol0 retoma a questdo do ciclo mencionada pela Pro6, dizendo que ela
trabalhava em uma Escola de Ensino Fundamental na época da implementacéo,
lecionando em uma turma de Educacédo Infantil, e que mesmo ndo sendo sobre a

sua etapa de ensino resolveu ler sobre, e ela diz:

Quadro 9: Fala Prol0

Houve uma distor¢cdo muito grande por parte dos professoras.

Eu peguei um material para ler, tinha um livro sobre o Ensino Fundamental de 9
anos. Era totalmente diferente do que os professoras comecgaram a passar uns
para 0s outros...

Ah é um pré melhorado, como se o pré fosse 0 oh né€, assim, ndo servia para nada!
N&o precisa passar...

Gente, em nenhum momento (o professor tem preguica de ler legislagdo), em
nenhum momento o material dizia algo contrario a isso, de que a crianga teria que
passar para o segundo ano sem ter as no¢des basicas ja de leitura e escrita, sendo
gue no terceiro ano ele tem que ja chegar lendo, escrevendo, compreendendo...
Quer dizer...

Esse disque me disque do senso comum, pegou uma forgca, que passou para 0s
pais... Ai era, deixa pobrezinho ele ndo aprende, ano que vem ele aprende.

Tipo assim... A professora do segundo ano que se vire. A educacao nao pode ser
vista desta forma, o ciclo o que tem que fazer? Tem que fechar o ciclo!

Tem professora do ensino fundamental, que a do primeiro ndo converso com a do
segundo e a do segundo ndo conversa com a do terceiro, se ndo entrou ninguém
diferente € o mesmo publico-alvo € o mesmo cliente. Entdo ndo conversa porqué?
Olha eu parei aqui, tem que seguir aqui...

N&o ouve interesse... Entdo acontece o0 que ja se mencionou aqui, no pré tem que
letrar, entdo vao la € metem letras até por dentro dos olhos... Porque letrar é
sinénimo de letra!

Na verdade sdo as distor¢cdes dentro da nossa propria classe. Quem perde? O
aluno. Porque tem professor achando ainda, que ele tem que passar aquela crianca
sem o minimo (porque ele ndo sabe), ai ele ndo encaminho para uma orientadora,
nao encaminha para um atendimento especializado que ele pode estar precisando,
ndo chama a mamae para conversar, ai deixa assim, por enquanto que nao
incomoda ta legal!

Fonte: Material da pesquisadora

A Prol relata que a sua filha estava no periodo escolar durante essa transicao
e que, enquanto mae e professora, pode acompanhar os dois lados e toda a

complexidade. No entanto, explica:
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Quadro 10: Fala Prol

Mas ai eu vejo a importancia do letramento, dentro da alfabetizacdo da minha filha,
eu tive essa prética dentro da minha casa...

Porque convivendo com a gente, em meio a ser professora e estudante, a gente ta
numa faculdade, a gente ta lendo, a gente t4 produzindo, a gente ta em meio a
papéis, canetas, livros e debatendo e conversando e com certeza isso contribuiu
para a escrita, pra oralidade, e para a formacao...

Entdo a gente nesse ponto como méae, como professora, eu consigo perceber o
quao importante o letramento, se ja se tem em casa, se ndo se tem em casa e claro
gue a gente vai oferecer isso, mas se puder desde cedo essa crianca ser inserida,
de alguma forma, ndo s6 nos meios escritos, mas como diz as gurias, explicado
todo o contexto, de como as coisas acontecem, para que qué servem, iISSO com
certeza ajuda , influencia na alfabetizacao deles.

Fonte: Material da pesquisadora

A Pro4 diz que, sem duavidas, isso faz toda a diferenca e que €& muito

significativo que tudo vai de acordo aos contextos que as crian¢as estao inseridas.

Quadro 11: Fala Pro4

Sao muitas questdes que a gente sabem que influenciam esse processo, uma € a
gue a Pro 1 ja colocou, que é sobre esse contexto que as criancas estao inseridas,
as possibilidades que eles tem desde casa, outra séo as possibilidades que a gente
vai oferecer dentro da sala, s6 que a gente tem 4h com eles e as vezes a gente nao
consegue dar conta de tudo neste periodo de tempo, outra questdo, sdo as
guestdes mais burocraticas, (relato de uma experiéncia), as vezes tem coisas que
passaram com os alunos que influenciaram para eles ndo serem alfabetizados.

Fonte: Material da pesquisadora

Quanto as dificuldades burocraticas, a Pro4 se refere aos atendimentos
especializados que sdo necessarios e nao sado atendidos, muitas vezes se
encaminha as criancas e 0s pais ndo levam, outras nem se tem retorno dos
especialistas.

Sobre isso, a Pro6 destaca que existe uma nado aceitacao das familias quando
os professores da Educacao Infantil mencionam as dificuldades apresentadas pelas

criancas, pois acham que eles sdo muito pequenos e que tem muito tempo para ver.

Quadro 12: Fala Pro6

Essas coisas de dificuldade de aprendizagem, tem muitas coisas que Sao
percebidas na Educacédo Infantil, mas os pais acham que é irrelevante, que nao vai
fazer diferenca, la adiante.

E faz muita diferenca, se a crianca comecar a se tratar cedo!

Fonte: Material da pesquisadora




82

A Pro9, traz um relato sobre a sua dificuldade de avaliar durante o periodo

pandémico, dizendo:

Quadro 13: Fala Pro9

Eu tive muita dificuldade de avaliar agora na pandemia, pois a avaliacdo na
Educacéo Infantil e feita através da nossa observacdo e da escuta atenta, entdo é
diariamente que a gente consegue avaliar as criancas.
Muitas vezes eu mandava o trabalho para casa e era os pais que faziam, ai eu me
perguntava, como vou avaliar essa crianga?
As vezes eu recebia um audio da crianca, as vezes eu recebia um video, ai eu
tentava avaliar a partir destas coisas...
Mas é muito dificil, porque eu acredito na observacdo atenta, no dia AA dia dentro
da sala de aula sabe?
Na avaliagcdo processual da crianca, na avaliagcdo diagnéstica, meste tipo de
avaliacdo. E como avaliar agora? Como fazer um parecer da criangca que eu nem
conheco muito bem ainda? Que eu ndo sei como ela ta. Que eu ndo sei como ela
ta se desenvolvendo, é muito coplicado.
Entdo eu queria dizer que foi muito dificil e que esta sendo muito dificil. Eu achava
gue esse ano a gente ndo ia passar por isso, mas ainda estamos nessa questao da
pandemia e ainda vou ter que avaliar a crian¢a a distancia e que tem muita coisa
ainda. Eu ainda me sinto muito insegura, demais ainda.
Quando eu sentei para fazer meu parecer, eu dizia: Meu Deus, 0 que eu vou
escrever aqui?
Eu tenho facilidade de escrever quando eu t6 trabalhando, quando eu avaliando
aquela crianca atraves de registros, de diario de classe...

Mas quando eu ndo t6? Que eu ndo sei nem se foi ela que fez o trabalhinho
dela? Entdo assim, € muito complicado. Eu sé queria falar isso, sobre a avaliagao
de educacao infantil em épocas de pandemia.

Fonte: Material da pesquisadora

A pesquisadora Leticia menciona sobre a frustracdo de fazer as atividades
pensando nas especificidades de cada turma e destaca que muitas familias nem se
guer vao busca-las para a realizacdo. Relata que percebe que o maior agravante
desta situacéo seja o fato de o ensino para criancas de trés anos nao ser obrigatorio.
Também menciona que, através de dialogos com demais colegas, percebeu que
alunos a partir de 4 anos tém realizado as atividades com maior frequéncia mesmo
gue muitas vezes as atividades sejam realizadas pelos pais.

A Prol0 fala sobre as rupturas da educacdo, mencionando que elas comecam
na propria classe dos professores. Também menciona que aqui no municipio se
lutou muito para adquirir respeito a Educacéao Infantil, ndo sé para os professores,
mas para a etapa de ensino como um todo. Ressalta o quao doloroso foi 0 processo,

pois, para o senso comum, a Educacéo Infantii ndo tem valia. Para ela essas
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rupturas precisam acabar, ndo ha necessidade de interromper um processo, hem na

Educacédo e nem na quinta série, ou seja, a Educacéo deve ser continua. Ela diz:

Quadro 14: Fala Prol10

Isso ta estourando na Base, 0 povo consegue trabalhar com a Base. Por qué?
Porque se acostumou a trabalhar com rupturas. Ai para fazer todo esse
pensamento, para tocar a mente... Tu precisa de todo um processo de
reconstrucao. Nao da para ter mais um processo de ruptura, ndo da mais para ter a
gavetinha do portugués, a gavetinha da matematica...

Gente...

E é um processo que a Educacao Infantil sabe fazer, eu acredito que a maioria nao
tem problema nenhum na Educacéo Infantil de trabalhar com a Base, a gente pega
a matemética e desvira ela em quinhentas.

Comeca 0s anos iniciais ja da uma tropecada, o que dobra o terceiro ano o
professor de quarto jA é raro 0 que saiba trabalhar com a Base, o que saiba
trabalhar com tematica.

Fonte: Material da pesquisadora

Encerrada as discussbes sobre os questionamentos, iniciamos o segundo
momento da noite, onde as participantes Prol e Proll trouxeram as suas
explanacdes sobre as praticas de letramento na Educacéo Infantil, presentes nas
suas pesquisas de concluséo de curso.

A primeira a compartilhar sua experiéncia foi a Prol1l, trazendo o contexto da
sua pesquisa, que foi realizada a partir de uma intervencgéo na sua prépria turma de
Educacao Infantil.

Para tanto, a pesquisadora Leticia menciona que ndo se trata nem de
acelerar a questao da leitura e da escrita e nem de substituir o conteudo, “as

gavetinhas” como diz a Pro 10. Ela menciona ainda:

Quadro 15: Fala pesquisadora Leticia

Mas acredito que a visdo que nds temos € de naturalizar que a gente precisa
trabalhar com leitura e com escrita com as criangas, que nao precisa ser em forma
de conteudo, até porque temos ai os campos de experiéncia que ta nos trazendo
gue podemos abordar de todas as formas e que essas atividades sejam com
sentido, como a Pro 11, mencionou a sua experiéncia.

Entdo quantas coisas a gente pode trabalhar de diversas formas, através também
do sistema de escrita alfabética com essas criancas, sem precisar acelerar a
“alfabetizacao”, até porque se ela acontecer na Educacao Infantil, se for dessa
maneira, de maneira significativa com eles, melhor. Se a gente trabalhar de
maneira sistematica.

N&o de impor aquela coisa, através de um monte de exercicios de repeticdo e de
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memorizagdo, que eu me alfabetizei assim, que acredito que muitas de vocés
tenham se alfabetizado assim...

Fonte: Material da pesquisadora.

A Prol fala que, no seu TCC, utilizou a autora Sonia Kramer, que traz sobre
nao ser uma ruptura, mas sim uma insercao da crianca de 6 anos, que € necessario
haver um elo entre o pré e o primeiro ano, ndo diferenciar letramento e

alfabetizacéo, que estes devem caminhar juntos, ou seja,

Quadro 16: Fala Prol

Letramento e alfabetizacdo tem que ser uma coisa conjunta, eles devem ser
aliados, ou seja, a partir de uma crianca letrada, ela vai se alfabetizar
automaticamente e para que ela seja letrada ela vai ir se alfabetizando para que ela
seja mais letrada.

Fonte: Material da pesquisadora

Logo em seguida, a Prol remete a importancia que existe das professoras
fazerem trocas sobre o0s acontecimentos e aprendizagens das criancas para nao
haver um corte de aprendizagem. Em seguida, ela traz um relato sobre o seu
trabalho de conclusdo de curso, que apesar de ter ingressado junto com a Pro2,
obteve experiéncia com o letramento devido o seu atraso com algumas disciplinas,
tendo a possibilidade de adentrar nos aspectos de letramento por ter tido aula com
uma professora diferente na universidade.

Assim, ela destaca sobre a importancia de sermos pesquisadores, pois muitas
vezes nos dedicamos a pratica e nem se quer sabemos qual o real significado, quais
autores e abordagens séo trabalhados a partir destes conceitos. Ela menciona que

identificou isso a partir da sua pesquisa:

Quadro 17: Fala Prol

Quando eu questionei uma professora durante a entrevista, eu perguntei para ela
sobre quais praticas de letramento ela tinha e se ela tinha conhecimento sobre o
que era letramento.

Ela disse: _ Sim eu tenho um projeto de leitura com eles.

Entdo eu tenho certeza..., que muitos professoras ainda hoje, se detém pensando
gue o letramento € o momento de leitura, € uma roda de leitura, € 0 momento de
entregar os livros enquanto as criancas esperam 0S pais € 0 momento de
manusear os livros apenas.

Fonte: Material da pesquisadora.
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Em relacdo as praticas de letramento e as influéncias delas para a
alfabetizacdo, mencionei que essa tematica, ao longo da graduacao, foi abordada
através do ludico, sendo este uma motivacao para o trabalho de conclusdo de curso
da Especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional, na qual foi realizada
uma intervencdo com uma turma de terceiro ano com dificuldade na leitura e na
escrita. Durante a pesquisa, através dos jogos se identificou uma metodologia

eficiente para auxiliar as criangas naquele desafio.

A Prol traz sobre a importancia de sermos pesquisadores, de refletir sobre as
nossas praticas pensando nelas como algo importante e ndo apenas como 0O
cumprimento de uma tarefa, procurando fundamenté-las teoricamente. Também
menciona sobre a importancia de perceber e analisar quais autores defendem isso,
porque a gente nao ta fazendo aquilo ali s por fazer. A partir da sua pesquisa, ela
notou que a professora entrevistada ndo sabia pontuar quais eram as suas praticas
de letramento por falta de dominio da tematica, entdo ela pediu para as colegas do
grupo mencionar quais as praticas desenvolvidas por elas:

A Pro5 trouxe suas frustracbes sobre o ensino remoto, dizendo que o que
causa a falta de participacdo das criancas € a complexidade que ha para elas em
relacionar as tarefas escolares ao ambiente familiar, dizendo que, se na escola ja é
complicado, em casa se torna ainda mais dificil. Também destaca que desenvolver
as atividades de letramento se torna ainda mais complicado devido a esses fatores.

A Prol0 traz sobre a importancia da anamnese’, além da conversa prévia
com as professoras anteriores para construir um mapeamento sobre as criangas e
suas familias. Em tempos de pandemia, o didlogo prévio é que permite que se tenha
um conhecimento minimo destas criancas.

Ela menciona que logo que passar tudo (pandemia), sera necessaria uma
avaliacdo diagnostica, uma anamnese, para saber como foram os quase dois anos

em casa. Nesse processo, vai ser preciso que a crianca esteja junto para que as

’ De acordo com Sampaio, trata-se de uma entrevista realizada com os pais ou responsaveis do
entrevistado e tem como objetivo resgatar a histéria de vida do sujeito e colher dados importantes que
possam esclarecer fatos observados, bem como saber que oportunidades este sujeito vivenciou
como estimulo a novas aprendizagens. A anamnese é uma das pecas fundamentais para obter
informacdes do passado e do presente da criangca juntamente com as varidveis existentes em seu
meio. Observaremos a visdo da familia sobre a crianca, as suas expectativas desde o nascimento, a
afetividade que circula neste ambiente familiar, as criticas, os preconceitos e tudo aquilo que é
depositado sobre o sujeito (SAMPAIO, 2014).
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respostas sejam de acordo com o que realmente foi vivenciado. Ndo serd um
processo facil, mas sera necessario pois possivelmente ficaram muitas “sequelas”
deste ensino remoto.

Para tanto, a Prol remete a fala da Pro 9, sobre avaliacéo, dizendo:

Quadro 18: Fala Prol

Quando a Pro 9 falou, sobre a angustia com a avaliacéo, eu acho que isso foi
uma preocupacado de 99% dos professoras, pelo menos daqueles que se
preocupam com O Seu servi¢co, com o seu trabalho. Foi como avaliar um aluno
a distancia, sem a gente saber o que esta acontecendo |a dentro.

Eu fiz uma avaliagédo dizendo, j& logo no inicio que foi realizada baseada nos
recursos que eu utilizei (que foi questionario com a familia, foi conversa por
chamada) eu coloquei ali que foi o que a familia falou, eu ndo me comprometi,
porgue em nenhum momento eu estava com essas criangas pessoalmente. Eu
nao posso dizer. O que eu vi, eu vi, agora 0 que eu hao vientrevista com 0s
pais para conhecer melhor as criangas, antes do inicio das aulas eu ndo posso
falar. Nao tem como tu te comprometer com isso.

Fonte: Material da pesquisadora

A Prol0 diz:

Quadro 19: Fala Prol10

Eu fiz a mesma coisa, inclusive utilizei frases que eles colocaram...
Segundo a mae, fulano isso, iSso e isso.

Fonte: Material da pesquisadora

A Pro8 menciona que vai ser ainda mais dificil avaliar as criancas este ano,
isto porque ela trabalha com bebés e todos sdo novos na escola. Destaca que, no
ano anterior, as criancas haviam frequentado alguns dias de aula, este ano, ndo se
teve nenhum dia presencial e as entrevistas enviadas ndo foram respondidas.

O grupo traz, de forma geral, questionamentos sobre a diminui¢do da procura
de vagas para as turmas de Educacdo Infantil. Refletiram sobre a possibilidade
dessa diminuicao ter sido causada pelo fato das atividades terem que ser realizadas
em casa, dependendo da dedicacdo da familia. Além disso, foi levantado o
guestionamento sobre a Educacéao Infantil estar sendo desvalorizada no municipio, a
escola esta sendo vista como depdsito de criancas.

A Educacdo Infantil, que estava sendo um espaco de escolarizacdo, agora
esta regredindo a um espaco de apenas cuidado para as criancas, as professoras

estdo tendo turmas lotadas, além do numero adequado de criangas, 0 que esta
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sendo priorizado néo é a qualidade. Estdo sobrecarregando as professoras e, assim,
o trabalho pedagdgico esta ficando de lado. A Educacgédo Infantil est4 voltando a ser
um espacgo apenas de acolhimento, higiene, alimentagdo e cuidado. Se iSso nao
esta podendo acontecer, as familias ndo percebem a necessidade de matricular as
criangas.

Quadro 20: Fala Pro8

Esse discurso assistencialista...

SO pra quem estuda Educacédo Infantil, pra quem gosta da Educacao Infantil, pra
guem luta pela Educacao Infantil...

Isso é de cortar 0s pulsos!

Fonte: Material da pesquisadora

Para encerrar, foram expostos questionamentos para serem discutidos no

encontro seguinte:
Qual o papel da professora de Educacao Infantil neste processo?

Na sua opinido, quais as particularidades que diferenciam e/ou assemelham

letramento e alfabetizacdo na pratica pedagogica?

O grupo optou por nao discutir os conceitos abordados nos slides, pois foi
basicamente tudo que foi dito ao longo do encontro, mesmo que mencionado em
outras palavras. Além disso, as participantes solicitaram a construcdo de um grupo
no WhatsApp para que houvesse uma troca sobre os informes dos encontros,
solicitando serem lembradas sobre as tematicas a serem discutidas nos encontros

posteriores.

5.2.3 Descricao do terceiro encontro

A partir dos questionamentos abaixo, foi dado inicio ao didlogo da noite.

Qual o papel da professora de Educacdo Infantii neste processo de

letramento?

Na sua opinido, quais as particularidades que diferenciam e/ou assemelham

letramento e alfabetizac&do na pratica pedagogica?
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Para a Pro 2:
Quadro 21: Fala Pro2

Grande parte das pessoas sao alfabetizadas, mas n&o séo letradas, por isso a
importancia do letramento desde pequena.

O papel do professor é de inserir desde a Educacao Infantil a pratica do letramento,
desde bebé ir apresentando os varios portadores de texto... Se a crianca for letrada
desde pequena serd mais facil o processo de alfabetizacéao.

Fonte: Material da pesquisadora

A partir dessa fala eu mencionei a reflexdo de que isso que ela traz é a visédo
do professor enquanto mediador deste processo de aprendizagem. Ele vai
apresentando a crianga a este mundo. Ao encontro disso, a Prol pede a palavra e
diz:

Quadro 22: Fala Prol

Eu coloquei como tu falou agora, eu trouxe dois pontos o papel da professora é
como condutora e como mediadora. A gente € condutora quando a gente faz as
escolhas, a forma que a gente vai conduzir essa aprendizagem da crianca e
mediadora porque a gente ndo vai simplesmente jogar pra eles, a gente ndo vai
simplesmente transmitir a gente vai fazer com que eles interajam, com que eles
realmente participem e que a gente também participe desde processo.

Quanto as particularidades, eu creio que elas se diferenciam e se assemelham em
dois pontos, elas se assemelham porque as duas questdes envolvem a leitura e a
escrita, mas ao mesmo tempo elas se diferenciam porque 0s propodsitos sao
diferentes, como a Pro 2 falou né!

A maneira como a gente vai trabalhar, o que a gente vai trabalhar é o que vai
diferenciar se a gente quer alfabetizar ou se a gente quer letrar essa crianca.

Fonte: Material da pesquisadora.

A Pro 10, lembra que:
Quadro 23: Fala Prol10

Quando a gente traz a questao da mediacdo, a gente ndo pode esquecer que
toda a crianca vem de casa letrada, pois ela vem de um meio social, um meio
cultural, entdo essas questbes que perpassam a criacao dela, perpassam as
experiéncias dela...

Quando ela |Ié o mundo, porque as vezes ela ndo |é a palavra por ndo estar
alfabetizada, mas ela 1é o mundo, entéo ela esté letrada.

Entdo acho que isso tem que ser considerado, pois acho que ja tem toda a
guestdo que traz o Paulo Freire, que a gente tem que trabalhar a partir da
realidade deles, entdo ndo se ater apenas a realidade, mas partir e saber o
gue eles ja conhecem.

Assim como debatemos em outro encontro, quantas criangas com menos de
um ano ja sabem pegar o celular e ir la no icone do You Tube? Entdo jA ha um
letramento, j& um reconhecimento de simbolos, ele faz uso daquilo né?
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Alguns ja aprenderam que tem o microfonezinho no Google e que eles podem
falar o que eles querem, os “bichos” estao espertagcos em relacdo a isso, nao
dormem mais nas palhas, mas eu acho que isso tem que ser considerado e as
vezes a gente nao consegue trazer isso.

Quantas de ndés usam cartaz na sala de aula, a chamadinha, do tempo, o
nome deles...

A gente esta aproximando este letramento da alfabetizacdo realmente, para
guando eles chegarem no primeiro ano, eles estarem mais abertos a esse
processo de alfabetizacdo, que por vezes é bem tortuoso.

Fonte: Material da pesquisadora.

Essa fala trouxe a mim uma lembran¢ca da minha infancia, onde minha avo,
gue mesmo sendo analfabeta, tinha grandes conhecimentos, conhecimentos de
nameros, de receitas culinérias, de horta, conhecimentos da vida, que possibilitaram
gue ela fosse uma mulher aguerrida e cheia de objetivos a cumprir, entre eles a
escolarizacdo de filhos e netos apesar de todas as dificuldades. Com tudo isso,
percebo o quando € importante o professor de Educacao Infantil ter este olhar de
respeitar e reconhecer os conhecimentos prévios e culturais das criancas.

Além disso, discutiu-se sobre a confusdo que ainda ha entre o letramento e as
repeticdes de letras, contornar letras, ou seja, com a memorizacao através dos

exercicios de prontiddo. Ao encontro disso a pesquisadora Leticia traz que:

Quadro 24: Fala pesquisadora Leticia

No livro Ler e escrever na Educacéo Infantil, Telma Ferraz Leal complementa que
as atividades de Educacao Infantil na perspectiva do letramento e do SEA (Sistema
de Escrita Alfabética), pode ser, ndo comparado, mas que Sao pProcessos
interdependentes com a alfabetizacdo, tem que fazer sentido e ter significado para
a crianca, assim como alguma de vocés falou, sobre a questdo da cultura.

Fonte: Material da pesquisadora

A Prol0 traz que:

Quadro 25: Fala Prol10

Que sobre os exercicios de prontiddo e de coordenacéo, eu ja cheguei a conclusao
gue ele € HOJE, na atual geracdo que a gente tem, se faz extremamente
necessario, ja achei que néo era tdo necessario, ja tentei a questédo da construcéao,
funciona...

Mas assim, uma vez eu escutei de uma professora que ndo ha processo limpo, que

nao ha s6 uma metodologia para usar e na verdade é uma questdo muito mais
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hibrida.

Ai tu fica pensando, vou trabalhar sé com construgdo, com rétulos, com a questao
da letra, ai tu vai olhar a crianga, ela s6 funciona os polegares e quanto muito os
indicadores (gesto de quem mexe no celular), entdo a gente tem que voltar todo o
processo, ai para pegar um lapis € um horror, eles ndo tém firmeza, eles néo
sabem segurar um lapis com 5 anos.

Fonte: Material da pesquisadora

A Pro3 faz um relato sobre a experiéncia vivenciada com um aluno que nao
sabia pegar o lapis, remetendo a necessidade das atividades de alinhavo e
movimento de pinca. Também mencionou o fato da filha ndo saber amarrar o ténis

devido ao fato dela sempre comprar ténis de velcro. Sobre isso a Prol diz:

Quadro 26: Fala Prol

Educar da trabalho. Ensinar cansa (risos).

Entdo muitas vezes é mais facil comprar o ténis de velcro do que parar para
amarrar o ténis.

Da menos trabalho a gente facilitar (fazer), o processo é de repeticédo, a gente fala,
fala, fala e eles entendem, eles treinam, treinam, treinam e aprendem.

Fonte: Material da pesquisadora
Fala da Pro2

Quadro 27: Fala Pro2

As questdes de letramento e ao encontro do que a Pro 10 falou, sdo muitas
discussdes sobre o método...

A professora sabe os alunos que tem, sabe o método que vai utilizar e
também a gente ndo utiliza um método so, porque cada aluno é um diferente
do outro. Entdo para tu chegar naquele aluno, vai ter vérias tentativas, varias
formas de tu trabalhar, varios questionamentos, porque € o papel do professor.
A gente ta sempre se questionando: Como € que a gente vai chegar naquele
aluno? Como é que a gente vai fazer com que ele aprenda?

E agora ta tudo ainda mais dificil, ta complicado porgue a gente ta longe deles.

Fonte: Material da pesquisadora
A Prob5 fala:

Quadro 28: Fala Pro5

Sao os famosos insights...

Cada um é de um momento, cada um € uma pessoa, nhdo tem como todos
aprenderem juntos, na mesma hora, no mesmo dia e essas diferencas ai que
a gente tem que saber lidar...

Fonte: Material da pesquisadora

A partir de toda discusséo, a pesquisadora Patricia traz:
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Quadro 29: Fala pesquisadora Patricia

O que eu percebi no decorrer da roda de didlogo € que o professor precisa
observar a necessidade de cada crianga. N&o existe formula mégica, o papel
do professor é de observar, analisar e estimular a construcdo da
aprendizagem necessaria.

N&o existe um método adequado, 0 que existe € a necessidade da crianca que
precisa ser atendida e auxiliada apresentada pelo professor respeitando seu
tempo e forma de cada crianca aprender.

Fonte: Material da pesquisadora

No conjunto da discusséo, foi unanime o entendimento de que as professoras
estdo se identificando no papel de quem esta ali para auxiliar as criancas no seu
processo de aprendizagem com um facilitador, um mediador que propdem desafios
olhando para cada um dos seus discentes de forma individual. Como traz a ProZ2:

Quadro 30: Fala Pro2

O bom é que nos professoras estamos nos modificando, porque antigamente a
gente via que antigamente a gente colocava todas as criangas no mesmo
“liquidificador’, vamos colocar, batia ali e todas as criangas tinham que
aprender juntas, saia uma vitamina so dali.

E nés professoras, com estudo, com toda a precariedade que tem a gente ta
tentando fazer o melhor, porque a gente ta tentando chegar neste aluno, a
gente ta sempre se reinventando, que € o papel do professor também se
reinventar, analisar nossas praticas, a gente tem que estar sempre refletindo
sobre 0 que a gente ta fazendo. Entdo eu vejo que € um caminho longo, mas a
gente ta conseguindo trilhar ele.

Fonte: Material da pesquisadora

A Prol diz:

Quadro 31: Fala Prol

A gente ta sempre correndo atras, essa € a sensagao que eu tenho.
Principalmente o professor da Educacéo Infantil, porque eu vejo colegas de
turmas de anos finais, vamos supor, com 0 mesmo caderninho, arrancando a
folhinha do ano passado e colando no caderno deste ano. E eu as vezes nao
consigo aproveitar uma atividade do ano passado com esse...

Eles jA estdo assistindo outra coisa, eles ja estdo vindo com outras
brincadeiras, a gente ta sempre correndo atras, sempre tentando chamar a
atencdo com o que tem de novo, porque se ndo a gente € mais um na
multidao pra eles e pra gente conseguir ensinar alguma coisa, a gente tem que
ter a atencao deles.

Fonte: Material da pesquisadora
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Neste dia, a Pro4 e a Pro9 haviam se disponibilizado a compartilhar suas
experiéncias, porém nenhuma das duas pode comparecer ao encontro por motivos
pessoais. Desta forma, as reflexdes foram conduzidas por mim, a fim de estabelecer
um dialogo acerca das tematicas apresentadas, trazendo conceitos sobre o papel do
professor enquanto avaliador e pensando neste como um ser presente no ato
avaliativo como pessoa inteira, como aquele que langa um olhar para a crianca de
‘corpo e alma”, percebendo-a como pessoa em permanente processo de
aprendizagem.

Este professor deve realizar anotacdes e registros frequentes, seja em um
diario de registro, caderneta de anotacdes, agenda, ou um caderno ou espaco para
manter-se sempre atento as novas descobertas, tanto individuais, quanto coletivas.
Essas anotacOes precisam ser complementadas a partir das observacdes de acordo
com a necessidade das criangas, tendo em vista que o olhar atento do professor
permite que ele perceba quais sdo as maiores necessidades de seus alunos.

Contudo, o professor avaliador e mediador deve assumir o papel de quem
nao somente observa, percebendo o momento mais adequado para intermediar a
crianca, criando desafios e, quando necessario, auxiliando-a a resolver conflitos.

Outro aspecto a ser discutido foi a avaliacdo na Educacao Infantil, que tem
por base a observacdo permanente das criancas no cotidiano e a aproximacao das
professoras com sua diversidade sociocultural, a Iluz de suas proprias

representacoes, teorias, experiéncias profissionais e de vida.

Avaliar ndo é fazer um “diagnostico de capacidades”, mas acompanhar a
variedade de ideias e manifestacBes das criancas para planejar acdes
educativas e significativas. Parte de um olhar atento do professor, um olhar
estudioso que reflete sobre o que vé, sobretudo um olhar sensivel e
confiante nas possibilidades que as criancas apresentam (HOFFMANN,
2020, p. 32).

O olhar atento em questdo € um olhar atento na avaliagao, “ndo é apenas
sobre as criangas, mas sobre elas no ambito da instituicado” (HOFFMANN, 2020, p.
32), estendendo-se as relacdes que se estabelecem no todo, tanto com seus
colegas ou com as demais pessoas do ambiente escolar, quanto com professoras

ou funcionérios. Ou seja, com todos aqueles envolvidos no contexto escolar.
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A partir da frase: Portfdlios, relatérios e/ou pareceres ndo podem ser
padronizados. As participantes foram chamadas ao debate, para, assim, explanarem
0 que pensam sobre isso. Desta forma a Pro10, diz:

Quadro 32: Fala Prol10

Acredito que a questédo da avaliagédo ser padronizada ou ndo, ndo vai interferir tanto,
a questdo € que tu tem um documento. O que tu vai escrever nele é o que é
importante, o quanto que tu vai investigar, o quanto que tu vai analisar, o que tu vai
colocar ali é o que vai fazer a diferenca...

Eu tento trazer a aminha avaliagdo para a minha realidade, eu acho que isso ja é
uma diferenca, tu rever a tua avaliagdo, rever teus documentos avaliativos e trazer
eles para a tua realidade, eu acho que ja ajuda bastante.

Eu trago a questdo objetiva, trago o parecer descritivo, trago a analise do sistema
corporal, do desenho o esquema corporal o meu € por ai.

A estrutura é a mesma, mas mesmo assim tu tem que olhar para a crianca, se nao tu

nao vai fazer uma avaliacdo que preste se tu ndo olhar para eles.

Fonte: Material da pesquisadora

7

Padronizar um parecer € utilizar conceitos iguais para criancas diferentes,
sem respeitar os aspectos individuais de cada uma delas.
Contudo, em tempos de pandemia a avaliagdo precisa de um olhar
diferenciado.
Quadro 33: Fala Prol10

A gente tem medo do que colocar naquele parecer, assim eu padronizei no inicio de
cada parecer.

De acordo com a LDB a Educacéo Infantil, ndo tem carater avaliativo...

Trouxe todo inicio igual e segundo a méaes o fulaninho ndo gosta de desenvolver as
atividades ou segundo a mée a fulana de tal disse tal e tal coisa...

Fonte: Material da pesquisadora

No decorrer da conversa também foi mencionada a importancia das
professoras ndo darem preferéncia a uma ou outra crianca para expressar 0 seu
desenvolvimento, ndo dando vazdo aos julgamentos ou a sentimentos preé-

estabelecidos. Isso vai ao encontro do que Hoffmann (2020, p. 64) traz,

[...] a avaliagdo em Educacéo Infantil deve assegurar, sobretudo, um clima
sem tensdes e limitagdes. O que serd possivel se o professor se distanciar
definitivamente do modelo de controle e julgamento e perseguir, de fato,
uma perspectiva de acompanhamento, confiante nas possibilidades de as
criangas se desenvolverem e vivenciarem as situacdes de forma prépria e
diferenciada.




94

Quadro 34: Fala Pro3

Vai de acordo com o progresso de cada crianga...

O inicio geralmente é o mesmo, mas depois cada crianca tem o0 seu
progresso, cada crianga com a sua individualidade, com o seu progresso ou
nao! (Pro3)

Fonte: Material da pesquisadora

Quadro 35: Fala Prol

| O parecer é padronizado e a0 mesmo tempo individualizado. (Pro1)
Fonte: Material da pesquisadora

Quadro 36: Fala pesquisadora Leticia

O padronizar ao qual nos referimos é diferente de um copia e cola, nés
olhamos a individualidade de cada crian¢a, ndo estamos fazendo apenas um
Ctrl C/ Ctrl V. Tem professor que nao avalia, apenas marca objetivos sem nem
olhar para a crianca. Esse tipo de padrdo de copiar e colar a mesma coisa
para todo mundo, isso € um padronizar que nao é legal. (Leticia)

Fonte: Material da pesquisadora

Quadro 37: Fala Prol

Eu uso os objetivos que eu trabalhei durante aquele bimestre, aquele
semestre e a partir dali eu faco o meu parecer, entdo ele acaba tendo um
padrdo, pois foi aquele o foco que eu tive. Entdo ali eu procuro exaltar os
pontos positivos do que a crianca conseguiu fazer, a menos que seja uma
coisa muito séria, assim como a questao da fala.

Eu ndo vou colocar no meu parecer que a Joaninha que ela ndo consegue
recortar, eu vou colocar os pontos do que ela ja conseguiu, durante aquele
periodo. Mas se ela tem problema na fala, como eu vou precisa de ajuda, eu
preciso que isso esteja no meu parecer porque € um documento. Entdo a
guestao da fala, do comportamento se € uma questao agressiva que se Vé que
vai precisar encaminhar, eu coloco da maneira mais suave possivel, mas eu
sempre procura ressaltar os objetivos atingidos no parecer.

Fonte: Material da pesquisadora

Relatoérios de avaliacéo significativos tém por objetivo documentar e ilustrar
a historia da crianca no espago pedagdégico, a sua interagdo com 0s varios
objetos do conhecimento, a sua convivéncia com o0s adultos e outras
criangas que interagem com ela de forma positiva e potencializadora
(HOFFMANN, 2020, p. 91-92).

Por fim, foram tratados conceitos sobre a avaliacdo e a pratica docente
remetendo aos relatorios de avaliacdo que representam a analise e a reconstituicdo

da situacgéo vivida pelo professor na interacdo com as criangas. Estes representam,
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ao mesmo tempo, reflexo, reflexdo e abertura a novos possiveis. Ao registrar o que
se observa, diariamente, cada professor reflete sobre a evolu¢cdo do seu proprio
trabalho e sobre as posturas pedagdgicas.

Desta forma, percebemos que quando a gente avalia ndo avaliamos somente
as criangas, nao avaliamos apenas as atividades e a forma que séo desenvolvidas,
mas também a gente se avalia enquanto educador e o contexto de forma geral.

Para encerrar o encontro, ficou a seguinte reflexdo para registro no diario:
Como avaliar as préaticas de letramento na educacdo infantil (sugestbes e
reflexbes)? Além disso, foi levantada a questdo sobre as reflexdes a serem

mencionadas que poderao ser trazidas para a construgcao da carta coletiva.

5.2.4 Descri¢cao do quarto encontro

O quarto encontro comegou com a saudagéo inicial e, logo, partimos para a

reflexao deixada no encontro anterior:

Como avaliar as praticas de letramento na educacao infantil (sugestoes,

citacOes e reflexdes)?

Quadro 38: Fala Pro2

A avaliacdo na Educacao Infantil e nas outras etapas também, servem para o
professor analisar a sua pratica, serve para a gente estar sempre se
avaliando, porque esse também é o papel do professor, tu sempre avaliar o
gue tu ta fazendo, tu ver estd chegando naquela crianca, tu ver se esta
chegando na crianca B. entdo eu faco sempre essa reflexdo, por isso nés
professoras, quando a gente trabalha desta forma, a gente cansa, porque a
gente esta sempre tentando buscar...

A gente ndo quer ver o erro da crianga como um erro. Eu, no meu caso, a
minha avaliacdo do meu aluno, serve para mim refletir sobre o que eu estou
fazendo.

Entdo a avaliacdo sobre as questdes de letramento na Educacédo Infantil vao
além de uma simples avaliacdo escolar. Tem um ponto da vida que vamos
estar alfabetizado, mas o letramento nos acompanha para sempre. Porque o
letramento ta toda hora mudando, agora mesmo tem o letramento digital,
entdo o letramento nunca vai ter fim, tu vai estra sempre aprendendo alguma
coisa a mais.

Fonte: Material da pesquisadora

Quadro 39: Fala Pro4

Eu penso que as préaticas de letramento desde o ingresso na Educacao \




Infantil, s&o importantissimas e é um aprendizado que a crianga vai levar para
a vida. A gente tem que pensar assim, a alfabetizacdo por si sé, ela ndo é
sozinha, o letramento ajuda a entender como se dao essas préticas, da leitura
e da escrita, comeca a interpretar outras formas de ler o mundo. Por isso que
a gente trabalha muito na Educacéo Infantii com a questdo das placas, a
guestao dos textos, diferentes tipos de textos, com receitas, com poemas, com
musicas, as musicas também ajudam muito nesta questédo do letramento...

E avaliar as praticas de letramento na Educagéo Infantil, ela nos leva também
a avaliar muito mais as nossas acoes, para ver se as nossas agoes realmente
estao refletindo no aprendizado das criangas.

E a avaliacdo independente do letramento, ela tem que ser formativa, com o
intuito de avaliar os avangos que a crianca tem durante aquele ano de
Educacéo Infantil, independente da turma, independente da faixa-etaria e
também para analisar as nossas acoes.

Fonte: Material da pesquisadora
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Durante o periodo pandémico, foi mencionado pelas educadoras que a

avaliacdo foi ainda mais complicado, pois no dia a dia se sabe o que acontece com

as criangcas, tem uma avaliacdo continua, observa-se diariamente notando as

dificuldades e as aprendizagens adquiridas. Para tanto, a Proll relatou um fato

ocorrido h&a poucos dias, onde uma méae diz que o filho ndo compreendeu a atividade

proposta, nesta abordagem a professora propos trabalhar rimas, segundo a mae,

parecia que ela estava falando em grego com a crianga, pois a mesma nao

conseguia compreender. Desta forma a Prol1l, refletiu que:

Quadro 40: Fala Prol1l

A avaliacdo é muito do dia a dia na sala de aula, é assim que a gente
consegue fazer essa avaliagcdo, em casa a gente ndo sabe...

A gente ndo sabe como esta se dando em casa. Desse entdo estou refletindo
e pesando em como vou refazer a minha pratica, pensando que tenho que
mudar...

Entdo avaliacdo também faz parte de avaliar as nossas praticas, pois quando
a gente vé que a crianca nao ta alcancando a gente vai ter que mudar, porque
nao adianta fazer uma coisa que ndo tem sentido.

Fonte: Material da pesquisadora

Quadro 41: Fala Prol1l

A avaliacdo se da diariamente, através da observacado, do registro, para que
nao haja um rétulo, para que nao se rotule ninguém...
(Pro — 6)

Fonte: Material da pesquisadora
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Além disso, a Pro6 menciona que muitas vezes as familias ndo tém
habilidades leitoras, alguns sdo analfabetos e outros ndo adquiriram a capacidade
de compreensdo da leitura, tornando ainda mais dificil a realizacdo das atividades
por parte das familias. Isto resulta em maior dificuldade na aprendizagem das
criancas. Sobre este ponto, a Prol fala:

Quadro 42: Fala Prol

Neste tempo que estamos vivendo desde o ano passado, eu ndo tenho
conseguido avaliar os meus alunos e as praticas de letramento, também tém
ficado meio “presas no guincho”, tipo, alguma coisa que se consegue
encaixar. Eu tenho sido muito basica, por que tenho notado essa dificuldade
dos pais em transmitir para os alunos e muitas vezes eles ndo perguntam,
eles néo retornam, eles explicam do jeito deles...

Eu tenho encontrado muita dificuldade em enviar atividades que os pais
possam me compreender e fazer com eles e que eu possa avaliar realmente a
crianca.

Fonte: Material da pesquisadora

As professoras mencionaram que as praticas relatadas e a avaliacédo
realizada a partir da observacdo sdo relacionadas ao periodo presencial, pois as
atividades realizadas ao longo da pandemia, vai de acordo com as particularidades
de cada familia. Isso tudo ocasiona em muitas frustracdes, pois se planeja com
objetivos pensados como as professoras costumam desenvolver na sala de aula e,
em casa, as coisas ocorrem de outras formas, no plural, pois em cada casa ocorrera
de uma forma.

A Pro9 diz que:

Quadro 43: Fala Pro9

Eu acredito que a avaliacdo na Educacao Infantil ela se da no dia a dia,no
olhar atento, nos registros, nas fotos, que a gente tira das criancas. Eu nao
costumo utilizar muito material de folha, as minhas aulas costumam ser mais
no ludico, utilizando jogos...

E a dificuldade é muito grande, também to encontrando dificuldade com os
pais de interpretarem coisas que ndo era 0 meu pensamento € muito
complicado, eu ndo consigo avaliar os meus alunos...

Quando me pedem para entregar o parecer € muito complicado, nao flui!

Fonte: Material da pesquisadora
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Quadro 44: Fala Pro4

As avaliacBes tém sido bem genéricas.

A gente avalia se foram retiradas as atividades na escola, se foram feitas ou
ndo. Eu ano passado fiz assim, um relatério de tudo que tinha Sid
encaminhado para os alunos, tudo dentro dos campos de experiéncia e
coloquei que as atividades tinham sido realizadas em casa, com o
acompanhamento dos pais...

Fonte: Material da pesquisadora

Como uma ultima acao da pesquisa, partimos para a construcdo de uma carta
coletiva escrita a muitas maos, pensando sobre o quéo significativo foram nossos
encontros e, principalmente, no que eles nos revelaram enquanto educadoras.
Escrevemos de maneira conjunta uma carta pedagodgica coletiva destinada as
nossas colegas de trabalho, que apesar de ndo estarem dividindo conosco este
espaco de formacéao, séo parte deste processo.

Quando o plano de acéo foi idealizado, a proposta de produto final para a
pesquisa era criar um e-book digital e disponibiliza-lo na internet. Provavelmente o
seu alcance seria maior, mas temi que ele chegasse em muitos lugares e nao
atingisse quem mais eu gostaria, as minhas colegas professoras de Educacéo
Infantil aqui do municipio de Jaguardo. Caso isso acontecesse, acredito que perderia
a esséncia da nossa construcdo coletiva criada nas rodas de dialogo virtual, onde
percebemos a importancia de ter uma formacao criada por nés e para nés, partindo
dos nossos anseios e angustias diarias.

A carta ja foi escrita a um bom tempo, mas ainda néo foi enviada aos seus
destinatarios, pois este deve ser um momento destinado a reflexédo e feito com muito
carinho. Por isso, irei entregar nas escolas pessoalmente em envelopes individuais e
com identificacdo adequada como uma forma de boas vindas ao ano letivo de 2022.
Acredito que iniciar o ano com um novo olhar e um incentivo para um recomeco seja
uma boa maneira de projetar um novo esperancar de dias melhores, ainda mais

guando viemos de uma transi¢cao entre periodo pandémico e uma nova realidade.
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Quadro 45: Carta coletiva

Jaguaréo, 27 de abril de 2021.
Queridas colegas

Essa carta pedagdgica, construida por muitas maos foi originada a partir do
projeto de intervencdo da Patricia Crespo, para o Programa de Pds-Graduacédo em
Educacgédo — PPGEdu, Mestrado Profissional em Educacéo. A intervencéo faz parte
do processo educacional deste curso, porém cada docente escolhe como sera
direcionado. A pesquisadora junto com outra colega de mestrado, a Leticia, pensou
em conformidade com a sua orientadora Prof. Dra. Ana Cristina em realizar essa
proposta de maneira conjunta, tendo em vista as pesquisas seguem a mesma linha
tedrica.

Nesse sentido, as académicas optaram por uma intervencao coletiva devido
a uma acgao ser complementar a outra, enquanto uma pesquisa busca o “pensar”,
executar e refletir a acdo do letramento no planejamento das professoras, a outra
procura avaliar a aprendizagem e o0 processo das criancas a partir das praticas de
letramento. Além disso, ambas trabalharam com as cartas pedagogicas enquanto
instrumento metodologico com as professoras de Educacao Infantil de Jaguardo e
com isso, 0 grupo de participantes, acaba se repetindo. Portanto, a acdo conjunta
também busca otimizar o tempo das educadoras e aproveitar 0 mesmo espaco para
uma troca ainda mais significativa de conhecimentos e significados criando relagdes
de horizontalidade e verticalidade entre as pesquisas.

Desta forma, a intervencéao tratou-se de uma roda de dialogo virtual, proposta
pelas pesquisadoras, tendo em vista a construcdo coletiva de reflexdes sobre as
praticas de letramento na Educacédo Infantil, as politicas curriculares e a avaliacao
trazendo conceitos, exemplos e bibliografias para serem discutidas e analisadas
com o grande grupo. A proposta foi aceita pelo grupo, na qual todas as envolvidas
puderam participar de maneira espontanea, voluntaria e coletiva. Os encontros
propuseram discussdes e reflexdes a partir das praticas docentes das envolvidas,
assim com da experiéncia académica de cada uma que foi de grande valia para o
enriquecimento dos encontros.

As participantes escolhidas foram professoras da rede publica municipal de
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ensino que trabalham com a Educacéao infantil, sendo nove professoras convidadas
pela Leticia e oito pela Patricia.

De acordo com a Patricia, as professoras participantes foram previamente
selecionadas, nas escolas que havia apenas uma educadora de pré3, foram
automaticamente escolhidas e nas escolas com mais de uma turma, a pesquisadora
optou por aquelas que em algum momento jA& manteve contato, visando uma maior
chance de ser correspondida através das cartas pedagdgicas.

A vista disso, foi utilizado como critério de escolha somente as professoras
do pré-3, pois esta faixa etaria compreende a Ultima etapa da Educacao Infantil e
tornaria a pesquisa bastante coerente em relagdo aos resultados. Para tanto,
acredita-se que as criancas com idade de pré3 trazem uma bagagem enriquecida
devido a todo caminho percorrido na educacédo infantil e também as educadoras
desta turma especifica, possuem um parecer mais caracteristico do que €
necessario que as criancas tragam de experiéncia até chegar nesta etapa de
ensino.

Com esta escolha, nédo significa que se ignoram as aprendizagens adquiridas
nas etapas anteriores da Educacéao Infantil, mas sim que se pretende compreender
0 quéo significativas elas séo para esta ultima etapa.

Ja a Leticia utilizou como método de escolha, uma professora de cada etapa
de ensino da educacéo infantil, procurando abranger todas as escolas de Educacéo
Infantil do municipio e uma Escola Municipal Rural de Ensino Fundamental, na
gualha turmas de Educacéo Infantil, tendo em vista construir um grupo diversificado
e que abrangesse a educac¢ao da infancia como um todo.

Apbs os critérios de escolha acima descritos, cada uma encaminhou a sua
primeira carta pedagogica ao seu grupo inicial de participantes a fim de coletarem
dados para a pesquisa. Todas as educadorasenvolvidas no grupo da Leticia
retornaram a carta, porém, no grupo da Patricia, de oito pessoas, somente sete
retornaram.

Contudo, em um segundo momento, ao serem convidadas para a roda de
didlogo virtual, as convidadas pela pesquisadora Leticia foram novamente asnove
professoras que participaram da etapa anterior, porém apenas sete participaram da

intervencdo,e ja a pesquisadora Patricia convidou as sete professoras e
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participaram apenas cinco, totalizando doze participantes.

Com este grupo, foram construidas muitas reflexdes coletivas e entre elas
aqui serdo destacadas as relacionadas ao letramento, a avaliagcdo na educacéo
infantil e o viés destas perspectivas antes e durante a pandemia.

Ao longo das rodas de didlogos as professoras trouxeram a importancia de
trabalhar com letramento na educacéo infantil, mencionando que este envolve
outras formas de ler o mundo, trazendo para as criancas desde tenra idade o
conhecimento de diferentes portadores de texto, tais como: jornais, revistas,
histérias em quadrinhos, bilhete, cartbes, entre outros. Apresentando a eles a
diversidade de leituras como: musicas, placas, receitas, rimas e etc. Essa discussao
vai ao encontro de que Brandao e Leal também refletem

Apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética - atividades que
promovam a compreensdo do funcionamento do sistema de
escrita alfabético e o desenvolvimento da consciéncia
fonologica. Letramento surge atraves de atividades que
promovam aprendizagens sobre diferentes  géneros
discursivos orais e escritos que circulam socialmente e suas
caracteristicas (finalidades, conteudos, estilo e composicao
proprios, suportes, destinatarios e esferas de circulacao.
(BRANDAO; LEAL, 2011, p.23-24)

Desta forma, percebemos que as praticas de letramento na Educacéo Infantil
tém o papel de estimular as criangas no seu processo educacional, o professor tem
a funcéo de estimulador/mediador possibilitando a essas criancas uma ampliacédo
ao conhecimento de mundo e contribuindo para o seu enriquecimento cultural e de
vocabulario e assim contribuindo para que futuramente auxilie no processo de
escrita e leitura.

Além disso, o letramento deve partir ndo apenas de letras ou simbolos, mas
sim das vivéncias carregadas pelas criancas, pois cada turma que é formada se
molda o curriculo, na educacao infantil as professoras se moldam a cada turma,
recriando a sua pratica pedagdgica, a Educacao Infantil é “pulsante”®.

Hoffmann, (2020, p. 32) diz:

Avaliar ndo ¢é fazer “diagndstico de capacidades”, mas
acompanhar a variedade de ideias e manifestacbes das

® A Educac&o Infantil é vivida a cada dia, € como um coracéo, a cada pulso uma nova possibilidade
de viver, ela ndo para, esta sempre pulsando.
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criangas para planejar agdes educativas significativas. Parte
de um olhar atento do professor, um olhar estudioso que
reflete sobre o que vé, sobretudo um olhar sensivel e confiante
nas possibilidades que as criangcas apresentam.

Para tanto, o professor precisa avaliar o que de fato é significativo neste
processo, precisa analisar se de fato as suas atividades estdo sendo significativas e
compreendidas por essas criangas. Quando se avalia na Educagéo Infantil, avalia-
se a pratica do professor, as suas ac¢des, pensando na acdo formativa. A avaliacdo
nesta etapa de ensino, primeiramente é a auto-avaliacao.

O professor deve ter um olhar atento, a fim de perceber quais sdo as maiores
necessidades de cada crianga, doando-se um tempo significativo a cada uma delas
e auxiliando por mais ou menos tempo de acordo com cada necessidade. O
professor avaliador e mediador deve assumir o papel de quem nao somente
observa, percebendo o momento mais adequado para intermediar a crianca,
criando desafios e quando necessario a auxiliando a resolver os seus conflitos
(internos e externos).

Para tanto, algo bastante relevante para este grupo é a percepcéo de que 0s
professores andam de tal forma sobrecarregados, pois acabam assumindo muitos
papéis e a pandemia tem ainda contribuindo ainda mais para essa sobrecarga. Os
professores sdo “youtubers”, editores de video, secretéarios, psicélogos, magicos,
além de pais/méaes, donos de casa e obviamente professores (que aos olhos dos
demais ndo fazem nada).

A nova metodologia do sistema da educacdo do municipio, plataforma
Educar Web, exige ainda mais dos educadores que ja estdo cansados, mas que
nao podem falhar com seus docentes e nem com suas responsabilidades, como
traz Alvarenga, (2012, p. 153/154):

. 0s professores hoje vivenciam um conjunto de mudancas
sociais intensas que contribuem para modificagdes nha
realizacdo de seu trabalho, mas na pratica ndo conseguem dar
conta sozinhos de tantas mudancas e muitas vezes acabam
sendo vistos como 0s Unicos responsaveis pelo sucesso ou
fracasso da educacdo. Como nos alerta Oliveira (2004, pp.
1.131-1.1132), “os professores sdao em geral considerados os
principais responsaveis pelo desempenho dos alunos, da
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escola e do sistema”.

Os aspectos discutidos sobre as préaticas docentes e a avaliacdo, sdo bem
vivenciados em periodo letivo normal, algo que se diferencia bastante do periodo
pandémico, através do didlogo, percebeu-se que a rotina da escola permite uma
avaliacdo continua, acompanha-se na escola as aprendizagens em tempo real das
criangas, enquanto em atividades remotos apenas se tem contato com materiais e
videos que trazem um recorte do que realmente essas crian¢as estao vivenciando.

Porém com essa formacdo coletiva, notou-se o quanto € fundamental a
avaliacdo do professor, pois houve relatos de atividades que nao foram bem
interpretadas pelas familias, atividades que foram dificeis para as familias
compreenderem (devido a falta de dominio do mundo escrito) e também a
frustracdo das educadoras por perceberem que as atividades propostas estao
sendo abordadas de uma forma néo pedagogica (compreendido pelo grupo que
isso se da devido ao fato de em casa ter-se familia e ndo professores).

Contudo, essa discusséo permitiu a reflexdo sobre a necessidade de avaliar
as acOes pedagogicas, a fim de reformular de acordo com especificidades
familiares. Para Hoffmann (2012) a avaliagdo na Educacgéao Infantil €, pois, “‘um
conjunto de procedimentos didaticos que se estendem por um longo tempo e em
varios espacos escolares, de carater processual e visando, sempre, a melhoria do
objeto avaliado” (HOFFMANN, 2012, p. 13). Em tempos de pandemia as
educadoras estdo reformulando o seu fazer pedagogico para conseguir auxiliar a
crianca no processo de aprendizagem e visando um acolhimento a familia nessa
escolarizacdo remota. O cuidar e 0 educar entrelagados mais que nunca na relacéo
familia/escola.

Enquanto professoras de Educacéao Infantil, percebeu-se a preocupacao que
existe de forma unanime neste grupo com a pratica docente, as educadoras
relataram que analisar o trabalho desenvolvido é fundamental, questionar-se sobre
a sua prética e algo rotineiro, percebeu-se que na educacado infantil é preciso
acompanhar a evolucao das criancas, e que a cada novo ano, tem-se novidades e
novos interesses, através da discussdo notou-se que a Educacado Infantil exige
gualificacdo e formacdo permanente para assim atender as necessidades dos

pequenos.
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Contudo temos sim que avaliar as aprendizagens das criangas, mas
percebemos que ela se d4 de forma individual, por isso sentamos e dialogamos
com as criangas, analisamos a forma que elas pegam a tesoura para recortar e
orientamos a segurar de forma mais firme a facilitar o processo.

Refletiu-se sobre o senso critico do professor da Educacgdo Infantil e
percebemos que na Educagdo Infantil a avaliagdo ndo decorre inicialmente das
aprendizagens das criangas, comeca pela auto-avaliacdo, o professor precisa saber
gue aquilo que ele propdem nem sempre € o mais adequado e ter humildade para
modificar e adaptar quantas vezes for preciso

Para avaliar, precisamos bem mais do que uma prova ou um trabalho no final
do bimestre, precisamos enxergar cada crianca como Unica, respeitando o seu
tempo e processo de aprendizagem néo existe o melhor método ou uma cartilha a
ser seguida, o planejamento € apenas um guia, pois tudo acontece de acordo com o
“aqui e agora”.

Poderiamos sim criar um método, mas ele de nada valeria se nao
pudéssemos ter a troca, o olhar e 0 acompanhamento diario, por isso em tempos de
pandemia temos um sentimento de néo estarmos cumprindo nosso papel como
deveriamos, ficamos exaustas, frustradas e com a sensacéo de estar faltando algo
complementar e realmente esta, pois a Educacao Infantii se da através das
vivéncias,

... a avaliacdo na educacéo Infantil tem por base a observacao
permanente das criancas no cotidiano e a aproximacao dos
professores com sai diversidade sociocultural, a luz de suas
préprias representacdes, teorias, experiéncias profissionais e
de vida. (HOFFMANN, 2020, p.32)

Em vista disso, mencionamos que a Educacao Infantil € uma etapa de ensino
tdo importante quanto as demais, apesar de muitas vezes ser esquecida nas
escolas de ensino fundamental ou ignorada, através da frase: - O “prézinho” nao
precisal E importante destacar que no municipio de Jaguarédo os professores de
Educacado Infantil sdo muito qualificados, grande parte até mais do que os das
outras etapas de ensino. Avaliamos nossa pratica rotineiramente e criticamente,
mais do que avaliamos nossas criancgas. Ser professor de Educacéao Infantil é estar

sempre se atualizando e buscando o novo e “concretiza-se no ideal de recuperagao
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da infancia perdida nos tempos modernos para inser¢cao da crianca no mundo, ou
seja, na leitura interpretativa de tudo que esta ao seu redor,...” (SILVA, 2012, p.98).

Por conseguinte, as rodas de dialogo e os debates construidos contribuiram
para que, nés, as professoras do grupo conseguissemos (re)pensar as nossas
praticas e promover novas intencionalidades pedagoégicas. Chegando ao fim deste
ciclo com a percepc¢do da necessidade de avaliar as préaticas e reconhecendo que a
autoavaliacdo do professor se faz tal necessaria quanto a avaliacdo da
aprendizagem das criangas, estando essas interligadas.

Sendo assim, caras colegas, desejamos que este seja apenas mais um
recurso reflexivo para a sua pratica docente, que nossa carta te impulsione a querer
ressignificar suas acdes enquanto educadoras e que a docéncia nunca seja algo
engessado, que aprender seja rotina e a autoavaliagcdo seja diaria. Desejamos a
vocé uma reflexdo continua.

Um fraterno abraco, do grupo da roda de dialogo virtual!

Patricia Crespo, Leticia Martins, Jane Urtassum, Dynara Silveira,
Silvana Souza, Cinara dos Santos, Maria Mello, Simone Moreno,
Milena Rocha, Maria Helena Pedroza , Lucia Helena Faria , Valeria
Nunes e Liliane Pereira.

Fonte: Material da pesquisadora.

5.3 Reflexdes dos diarios de registro

[...] os didlogos em roda, com o apoio do diario, contribuem para minimizar a
distancia nas relagdes que se estabelecem (MACHADO; FREITAS, 2018, p.
64).

Neste subitem apresentamos as reflexdes das professoras participantes
relatadas nos seus diarios de registro. Destaca-se que nem todas as educadoras
participantes devolveram esse material de pesquisa. Notou-se que aquelas que
fizeram a devolutiva, foram as que menos participaram durante as rodas de dialogo
virtual. Dando a entender que as que mais se comunicam de forma verbal se sentem
menos a vontade para a escrita e, ao contrario, as que mais se expdéem de maneira

escrita evitam falar ao grupo.




106

Portanto, abaixo, sdo apresentadas reflexdes abordadas pelas educadoras
em seus diarios de registro junto a uma analise descritiva, que corroboram com os
conceitos de alguns autores mencionados.

As professoras foram sistematizando suas reflexdes pessoais baseadas nas
discussbes elencadas nas rodas de encontros virtuais e transformando essas
analises em registros. Entre os diferentes temas abordados, a avaliacdo teve grande
evidéncia dentro das reflexdes. Desta forma, inicio dando énfase as reflexdes das
educadoras em relagdo a avaliagéo.

Para as professoras do grupo € evidente que a avaliacdo na Educacéo Infantil
deve ser continua, realizada diariamente, tendo como principio a observacao diaria,
como garante a Pro8.

Quadro 46: Registro diario Pro8

Avaliacdo é continua, todos os dias, tenho um caderno com uma folha para cada
aluno e ali vou anotando os seus progressos e dificuldades, mas é logico que néo
consigo avaliar a todos num dia s6. No final de semana eu fago um levantamento
de tudo que foi registrado. Acho uma responsabilidade muito grande avaliar,
sempre fico meio insegura, principalmente nesta época de pandemia que nem
conheco meus alunos. No ano passado enviei um questionario aos pais e fiz os
pareceres de acordo com as respostas da familia.

Fonte: Material da pesquisadora

A Pro6 também traz essa mesma compreensdo em se tratando de como

avaliar o letramento na Educacéo Infantil. Ela diz:

Quadro 47: Registro diario Pro6

Através do da a dia, convivio, atividades da escuta atenta, dos registros, olhar
atento, observacao.

Fonte: Material da pesquisadora

A reflexdo da Pro9, que trabalha com bebés, vai ao encontro deste

pensamento. Ela menciona que:

Quadro 48: Registro diario Pro9

A avaliacdo se da através do registro e observacéo, principalmente com os bebés
gue evoluem rapidamente.

Nisso se da a dificuldade de avaliar durante a pandemia. Pais desinteressados em
buscar, realizar e enviar registros dos alunos.

Fonte: Material da pesquisadora

Ao encontro disso, Hoffmann (2020, p. 108) diz que
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A observacdo diaria € o primeiro passo para 0 acompanhamento,
acompanhada de pequenas anotacbes sobre as criancas observadas,
podendo-se registrar algumas situacbes ocorridas por meio de fotos e
videos.

Assim, é notavel que o ato de avaliar na Educacao Infantil envolve a entrega
do educador enquanto avaliador, observador e mediador da aprendizagem. Sobre
isso a Pro5 traz:

Quadro 49: Registro diario Pro5

Nossas criancas estdo em constante processo de observagédo dentro da Educacao
Infantil, pois € assim que acontece o aprendizado, o letramento, as descobertas
intelectuais e emocionais porque estar na educacéo infantil é viver tudo ao mesmo
tempo as coisas acontecem ao seu tempo, pois as criangas aprendem com muita
facilidade se as mesmas se sentirem seguras e em um ambiente acolhedor de
brincadeiras pois ndo se deve esquecer que sao criangas, tudo precisa acontecer
de forma natural sem forcar nada.

Fonte: Material da pesquisadora

O ato de observar envolve mais do que simplesmente olhar para as criancas

e analisar suas aprendizagens e dificuldades, pois quando se observa como esta

sendo a reacdo de uma crianca frente as suas propostas, esta também revendo o
seu fazer pedagdgico. Portanto,

As observacbes que sao feitas sobre a crian¢a, ao longo do processo e

articuladas, dardo consisténcia a “memoaria avaliativa” do professor, nao

apenas sobre as criangas, mas também sobre as a¢6es mediadoras que ele

proprio desencadeou em busca da evolucdo/superacdo delas em
determinado aspecto do desenvolvimento (HOFFMANN, 2020, p. 109).

Tal pensamento vem a corroborar com a fala de uma das professoras

participantes que traz no seu diario a seguinte reflexao:

Quadro 50: Registro diario Pro2

A avaliacdo na Educacao Infantil é total e continua, pois cada avanco de nosso
aluno serve como bussola para nossos planejamentos. As questfes que envolvem
o letramento na Educacéo Infantil vdo além de uma simples avaliacdo escolar. E
uma avaliacdo para a vida. Sendo assim volto na importancia da aplicacdo de
atividades de letramento na Educacéao Infantil. (Pro 2)

Fonte: Material da pesquisadora

Além disso, algo que deve ser pensado pelo educador enquanto avaliador é a
individualidade de cada crianca, percebendo que cada ser € Unico e que tem seu

préprio tempo de aprendizagem. Dessa forma, a Pr 9 remete:
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Quadro 51: Registro diario Pro9

Sabendo que nem todas as criangas se desenvolvem da mesma forma, e que o

desenvolvimento depende da realidade e cultura em que a crianca esta inserida é

necessario que o/a educador/a, tenha muito cuidado em avaliar, dai se da a
necessidade de fazer uma entrevista completa com a familia e usar de muita
observagéao e registros para formular uma avaliagdo que nao rotule nenhum aluno.
Sempre evidenciando avancgos, sem deixar de registrar as dificuldades, mas
buscando maneiras de sana-las. (Destaque sublinhado feito pela professora

participante)

Fonte: Material da pesquisadora

Sendo que essa etapa de ensino ndo exige uma classificacdo, tem-se, na
Educacao Infantil, a intencdo de avaliar para saber qual o melhor caminho a ser
tomado para auxiliar a crianga na sua construcdo de conhecimento, buscando
perceber se 0s objetivos estdo sendo alcancados, tais como construcdo de
autonomia, coordenacdo motora, diferentes formas de expressodes, entre outros. Ao

encontro disso, a Pro 11 fala:

Quadro 52: Registro diario Proll

Acredito que a observacao € o principal instrumento para avaliar, e claro procurar
anotar em um caderno de registros todos os avancos ou dificuldades que vao
surgindo.Conforme Junqueira Filho, da UFRGS:

“A observacado é um instrumento de avaliagdo e planejamento. Eu planejo, coloco
em pratica, e avalio e continuo planejando. Eu planejo e avalio todos os dias”.

Fonte: Material da pesquisadora

Algo que também foi registrado pelas professoras participantes é a
preocupacdo com a autoavaliacdo, trazendo aspectos referentes a essa
preocupacgao que também é diaria. “Ao registrar o que observa, diariamente, cada
professor reflete sobre a evolucdo do seu préprio trabalho e sobre suas posturas
pedagodgicas” (HOFFMANN, 2020, p. 114).

Em um dos diarios de registro a Pro5 menciona que:

Quadro 53: Registro diario Pro5

Nés professoras de Educacdo Infantii estamos continuamente observando e
avaliando os nossos alunos assim como é fundamental nos avaliarmos.
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Necessitamos saber se o0 nosso modo de trabalho esta alcancando as
necessidades dos nossos alunos porque sempre € tempo de reavaliar 0 processo e
se preciso retroceder farei para que s6 assim eu consiga continuar a caminhada
gque a cada dia surge elementos novos, pois assim se da o processo de
aprendizagem na Educacao Infantil.

Fonte: Material da pesquisadora

O excerto acima demonstra que o pensar pedagdgico de um educador
sempre vai ao encontro das suas observacdes diarias. Que é através do que as
criancas apresentam na sala de aula que o professor percebe qual caminho deve
ser tomado, como menciona Hoffmann (2020, p. 114). “O conjunto desses registros
revela a dimensdo qualitativa do seu agir pedagdgico, de suas concepcdes e
posturas de vida”.

Ao encontro disso, Proenga (2018, p. 54) traz que “a avaliagdo tem um papel
de Auto-avaliacdo do educador, pois ele se analisa em relacdo ao trabalho
desenvolvido, buscando mudancgas e os ajustes necessarios”.

Assim, o0 ato de avaliar € muito complexo e exige do professor muita clareza,
compreensao e respeito a individualidade de cada crianca, pois cada um tem seu
tempo e espacgo de aprendizagem, pois a “avaliagéo parte sempre da interpretagcao
do que se vé. Envolvem as percepcdes, 0s sentimentos, as experiéncias anteriores
e 0s conhecimentos de quem avalia’(HOFFMANN, 2020, p. 114). Portanto,

Quadro 54: Registro diario Proll

Avaliar nossos alunos nessa fase € um desafio, pois os avancos sao percebidos no
dia a dia com o acompanhamento pelo professor percebendo se o aluno possui
habilidade de expressao, identificacdo dos diferentes géneros textuais. (Pro 11)

Fonte: Material da pesquisadora

Contudo, € algo fundamental para que a aprendizagem seja significativa,
partindo do principio que a avaliacdo visa criar desafios adequados a capacidade
das criancas, propiciando conhecimentos fundamentais para seu desenvolvimento.

Outra tematica bastante evidenciada nos diarios de registros foi
letramento/alfabetizacdo. Para iniciar essa discusséo trago uma definicdo de Magda
Soares (2020, p. 27) que, em seu livro Alfabeletrar, diz que o letramento refere-se a

capacidade do individuo de fazer o uso social da lingua escrita, ou seja, ter dominio
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de informacdes tendo a capacidade de informar e conseguir adquirir a informacéo,
ter capacidade de relacionar-se com outras pessoas.
Além disso, a autora menciona que:
Se a fala e escrita se diferenciam por a primeira ser adquirida naturalmente
e a segunda ter de ser aprendida, ambas, porém, se igualam em uma
funcéo interativa: a crianga adquire a lingua oral ouvindo textos ou falando
textos em eventos de interagdo com outras pessoas; da mesma forma, a

crianga aprende a escriba buscando sentido, em eventos de interagdo como
material escrito, nos textos (SOARES, 2020, p. 35, grifos da autora)

Assim sendo, € no convivio com o mundo letrado que a crianca vai se
familiarizando com os textos escritos, sejam placas de aviso, livros de histérias ou
através de cartazes na sala de aula. S&o as préticas estabelecidas na sala de aula
que levam a crianga a naturalizar suas experiéncias “leitoras”. Indo ao encontro
desta reflexdo, apresentam-se alguns excertos das professoras participantes em

seus diarios de registro:

Quadro 55: Registro diario Pro2

As praticas de letramento na Educacao Infantil servem para estimular a crianca no
seu processo educacional. Quando proporcionamos atividades respeitando as
vivéncias de nossos alunos fazemos com que esse se sinta parte do processo
como realmente ele é.Desenvolver o habito pela leitura desde pequenos facilita o
seu desenvolvimento oral e futuramente sua escrita e interpretacao.

(Pro 2)

Fonte: Material da pesquisadora

Quadro 56: Registro diario Pro8

Letramento é uma maneira ludica de ensinar, aproveitando as vivéncias das
criancas, dando a oportunidade para que elas experimentem varios tipos de
linguagens escritas e orais tais como recibos de agua e luz, bulas de remédio,
rétulos, livros infantis, jornais e outros. (Pro 8)

Fonte: Material da pesquisadora

As préticas de letramento permitem que a crianca tenha um conhecimento
prévio do que € a leitura da palavra, pois esta se da apdés e também em
concomitancia com a leitura de mundo. Quando se auxilia uma crianca na interacao
com o mundo letrado, apresentam-se a elas diferentes géneros linguisticos, assim
como outras expressdes. Percebe-se que as professoras participantes trazem

consigo este entendimento, a partir dos excertos abaixo:
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Quadro 57: Registro diario Pro2

Alfabetizacéo e letramento séo dois processos diferenciados, mas indissoluveis, um
depende do outro para que realmente tenhamos pessoas alfabetizadas e letradas.
Que realmente consigam ser pessoas criticas e atuantes na sociedade em que
vivemos. N&o basta codificar e decodificar. Alfabetizacdo é além de um mero
codigo. As pessoas tém que saber fazer o uso social da lingua escrita como falada.

(Pro 2)

Fonte: Material da pesquisadora

Quadro 58: Registro diario Prol1

Acredito que o que diferencia é que a alfabetizacdo € como reconhecer letras,

7z

formar palavras e frases e o letramento é o desenvolvimento do uso social da
escrita como compreender textos.Entendo que a alfabetizacédo é o uso individual da
leitura e escrita e o letramento € o uso social da leitura e da escrita. (Pro 11)

Fonte: Material da pesquisadora

Quadro 59: Registro diario Pro8

Na alfabetizacdo os alunos desenvolvem a aquisicdo da leitura e da escrita e 0
letramento se ocupa das diferentes maneiras de comunicacao, cartazes, historias,
musicas, passeios e outros. (Pro 8)

Fonte: Material da pesquisadora

Ao tratar de letramento € comum ter conflitos de ideias sobre sua definicao e
a de alfabetizacdo. Contudo, tem-se como principio trabalhar a partir do letramento
na Educacao infantil pensando que “a leitura da palavra da continuidade a leitura do
mundo” (FREIRE, 1982, p. 70), ou seja, parte-se do contexto letramento para assim

chegar na alfabetizacao.

Quadro 60: Registro diario Pro8

*Eu gosto muito de fazer passeios com 0os meus alunos pelos arredores da escola,
observando e comentando com eles as placas de transito, nomes de mercados,
estimulando-os a fazerem seus comentarios ex: Mercado se escreve com que
letra? O que mais se escreve com M? Um aluno diz: O nome da minha mae
também comeca com M e assim vao surgindo varios assuntos.

* No final da aula enquanto esperam a mae chegar eu faco uma rodinha com os
alunos. Pego as letras do Alfabeto em E.V.A e coloco uma delas no centro da roda
e pergunto: Qual letra é essa? Qual a sua cor? Tem algum colega na turma que o
nome comece com essa letra? O que mais se escreve com ela?

* O mesmo fagco com as histérias. Coloco o nome da histéria no quadro e vou
perguntando: O nome da letra inicial, qual a letra final e quantas letras tem a
palavra e etc. Pro 8).

Fonte: Material da pesquisadora
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Quadro 61: Registro diario Pro6

Na educacgédo infantil, o letramento se d4 de forma ludica, através de historias,
musicas, jogos, tudo dentro da rotina e cuidados que se fazem necesséarios na
educacéo infantil.

Possibilitando ou ndo o processo de alfabetizacdo. (Pro 6)

Fonte: Material da pesquisadora

Contudo, percebe-se que nem para todas as educadoras esta claro que o
letramento deve ser algo construido com leveza e ludicidade na Educagéo Infantil,
havendo ainda conflitos de conceitos. Isto fica claro no relato abaixo:

Quadro 62: Registro diario Pro5

O letramento tem que acontecer de maneira tranquila, através de brincadeiras,
vivéncias do dia-dia, eu particularmente defendo que a criangca em primeiro lugar
deve aprender a brincar para depois entéo ter a oportunidade de entrar em contato
com o letramento como parte do processo de construcédo dos seus conhecimentos
sempre observando a necessidade de cada crianca.

(Pro 5)

Fonte: Material da pesquisadora

Porém de acordo com a reflexdo trazida por Nunes, do Canto e Rodrigues
(2021, p. 295), o letramento e as brincadeiras ndo s6 podem, como devem,

caminhar juntas,

Através da brincadeira é possivel resgatar aprendizagens que nado foram
apreendidas. O ludico pode fazer com que os aprendizes assimilam de uma
forma mais eficaz estes conhecimentos. Até mesmo porque o ato de brincar
para a crianga € um ato de seriedade t&o intenso quanto o trabalho € para o
adulto. Através da brincadeira a criangca pode construir inimeras
aprendizagens, 0s jogos possibilitam que o aluno estimule a sua curiosidade
e a sua criatividade e também a variacdo do ensino pode facilitar a
aprendizagem para o aluno.

Assim a Pro6 menciona:

Quadro 63: Registro diario Pro6

Que o letramento na educacdao infantil, se dé , de forma ludica e divertida, para que
os alunos, passem naturalmente sobre o processo, aprendendo através da

interacdo com 0s outros.

Fonte: Material da pesquisadora
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Essa professora traz ainda que o letramento deve ser desenvolvido inclusive

para os bebés, através das seguintes praticas:

Quadro 64: Registro diario Pro6

Utilizacdo do ladico, historias, musicas, sons e gestos, por se tratar de bebés, o

letramento tem uma funcédo de socializagéo.

Fonte: Material da pesquisadora

Pensar na Educacao Infantil € pensar nos saberes das criancas, nas suas
vivéncias e no que realmente € significativo para elas. Ser professor de Educacao
Infantil € perceber que cada um daqueles pequenos tem sua individualidade e um
mundo s6 seu. Para Madalena Freire (1983, p. 69)

Talvez se faca necessario falar aqui, em linhas gerais, de como é visto, por
nés, o processo de alfabetizacdo propriamente dito.Para nés ele ndo se
inicia no Pré, porque o ato de ler ndo se reduz ao processo de leitura da
palavra. A leitura da palavra € um momento fundamental desse processo.
Mas a crianc¢a ja faz vérias leituras do mundo que a rodeia antes do inicio
da leitura da palavra.E através da leitura de indicios, da representacio
simbdlica, que a crianga “escreve” o que ela ja Ié do mundo, que ela busca
conhecer. E a leitura dos simbolos que mais tarde ela chega a leitura do
SIGNO - da palavra.

Alinhado a isso, a Pro9 traz que:

Quadro 65: Registro diario Pro9

Alfabetizacéo processo de aprendizagem onde o aluno aprende a ler e a escrever.
Letramento funcéo social da leitura e escrita/visdo de mundo.

Em outras palavras:

Alfabetizacdo: Aquisicdo de uma tecnologia.

Letramento: Uso da tecnologia.

Fonte: Material da pesquisadora

Assim, percebe-se que as educadoras participantes estdo caminhando no
processo de letramento na Educacdo Infantil, envolvidas com o0s conceitos e
significados conceituais, pensando na pratica relacionada a teoria, mesmo tendo

gueixa por sentirem deficiéncia destes aprofundamentos na graduacgéao.

Quadro 66: Registro diario Pro6

A busca de como trabalhar com letramento se da por conta propria, pois na

graduacdo pouco se comentou sobre a questao.

Fonte: Material da pesquisadora
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Por fim, traz-se que essa caréncia de formacédo pode ser suprida através da
formagao continuada, pois “as formagdes sao espacos ricos para refletirmos sobre
as acdes despercebidas em nosso cotidiano”, assim como este € um espago que
propicia “momentos de reflexdo sobre a agdo pedagogica que realizam na escola”
(NEUMANN; PEREIRA, 2020, p. 94-95).

Como ultima tematica relevante nos diarios de registro, trago o papel do
professor. Em relacéo ao papel do professor, este deve assumir a funcéo de quem
orienta a crianca, de quem da suporte para a aprendizagem, propiciando um
ambiente adequado ao propdsito de ensino/aprendizagem. O educador tem o
compromisso de estimular as criangas ao conhecimento, dando voz e vez para que
elas, seres curiosos, queiram aprender cada vez mais.

Neste sentido, as professoras participantes trazem relatos sobre qual é o

papel do professor dentro das expectativas de cada uma delas:

Quadro 67: Registro diario Pro2

O professor tem um papel de incentivar os alunos no habito da leitura e
proporcionar diversos portadores de texto.

Mesmo que a crianca na Educacéo Infantil ndo seja Alfabetizada, até porque néo é
iSso que se pretende na Educacéo Infantil. Mas sim que a crianca desde pequenas
sejam inseridas no letramento.

(Pro 2)

Fonte: Material da pesquisadora

Quadro 68: Registro diario Pro8

O professor deve encontrar meios de estimular as criancas despertando assim o
interesse pela leitura.
(Pro 8)

Fonte: Material da pesquisadora

Quadro 69: Registro diario Prol1l

Promover praticas de letramento dentro de um contexto despertando nas criangas
0 gosto pela leitura.
(Pro 11)

Fonte: Material da pesquisadora

Quadro 70: Registro diario Pro5

Antes de mais nada devemos conhecer melhor nossos educandos para s6 assim
entdo termos uma ideia de como sera a melhor forma de apresentar e fazer com
gue os conhecimentos facam parte do ambiente escolar da forma mais simples e
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pratica de ser desenvolvida.
(Pro 5)

Fonte: Material da pesquisadora

Quadro 71: Registro diério Pro6

O professor tem o papel de “nortear” o letramento, juntamente com o cuidado e a

rotina que faz parte da educacéo infantil. (Pro 6)

Fonte: Material da pesquisadora

Com este ultimo excerto, entende-se que “O planejamento das atividades se
faz e se refaz, dinamicamente, na pratica [...]” (FREIRE, 1983, p. 77). E através da
troca diaria e da observacdo que o professor cria as estratégias adequadas as
aprendizagens das criangas.

Para tanto, € preciso que o educador tenha conhecimento sobre os temas a
serem abordados na sala de aula. Quando o professor esta preparado para abordar
as tematicas e/ou conteudos fica mais facil dele auxiliar as criangas, como menciona
a Pro7, o professor precisa saber diferenciar alfabetizacdo de letramento para nao
tornar o dia a dia das criancas algo frustrante, pois quando uma crianca nao esta
preparada para executar uma atividade, ela acaba se sentindo desestimulado e por

muitas vezes acaba desistindo de concluir.

Quadro 72: Registro diario Pro7

Distinguir qual a diferenca entre alfabetizacdo e letramento e como tornar esse
periodo mais atraente e interativo de forma prazerosa e ludica preparando um
espaco de acesso para a leitura e escrita. (Pro 7)

Fonte: Material da pesquisadora

Portanto, o papel do professor deve ser o de mediador/facilitador, aquele que
propdem para as criancas desafios, que as auxilia quando necessario, e que esta
sempre as estimulando a enfrentar os seus obstaculos. Para Oliveira, Silveira e
Sanes (2020, p. 66),

O papel do professor é fundamental dentro da escola em todos os niveis de
escolarizagdo e reflete-se em toda a sociedade, pois ele € um agente ativo
na formacao de um cidad&o. As criangas pequenas necessitam de modelos
a serem seguidos e serdo seus exemplos: nos primeiros anos de vida, 0s
pais, seguidos das professoras e amizades encontradas no ambiente
escolar.
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A Pro9 faz uma reflexdo sobre qual € o papel do professor de Educacgéo Infantil,
trazendo seus sentimentos e emogdes, expondo, através da sua escrita, 0 que, com

palavras, ndo conseguiu mensurar:

Quadro 73: Registro diario Pro9

A educacdo infantil € essencial para a formacao dos individuos respeitosos, criticos
e reflexivos. N6s professoras da Educacao Infantil temos uma importancia enorme,
tanto na vida das criancas quanto para a Sociedade em geral, pois a figura do
professor na vida das criancas ao longo do seu desenvolvimento é de extrema
importdncia para o seu autoconhecimento, percep¢ao critica e construcdo dos
relacionamentos interpessoais. O papel do professor ndo é apenas de ensinar, o
professor tem de estimular atitudes de respeito, de formar cidadaos para o mundo.

Para mim, a primeira infancia é a etapa mais preciosa na vida do individuo.

Acredito piamente que se quisermos formar pessoas do bem, com atitudes corretas,
dignas pessoas que irdo SOMAR para a sociedade, devemos comecar essa
formacé&o na primeira infancia, ou seja, logo no nascimento da crianca.

Devemos plantar sementinhas do bem (e quando eu digo devemos, acredito ser um
trabalho em conjunto com as familias, pois nada adianta o professor trabalhar
sozinho, lutar sozinho, pois facilmente SOZINHO ele perdera a batalha.

Ser educador é ser guia, um verdadeiro amigo da crianca, um orientador.

Infelizmente, na maioria das vezes ndo somos vistos com tanta grandeza na
Sociedade, para ser sincera, acredito que muitas pessoas ndo saibam de verdade
gual a nossa funcdo no mundo.

Fonte: Material da pesquisadora
Para Proenca, o professor da Educacéo Infantil é:

Um sujeito capaz de ensinar e aprender a encantar-se com o “curiosismo”
infanti que o move, em busca de novos caminhos promotores de
aprendizagens significativas para si mesmo e para a crian¢a, com a paixao
de quem se maravilha com as descobertas transformadoras da docéncia
(PROENCA, 2018, p. 149).

Esta citacdo vai ao encontro da discussédo deste capitulo, em que, através
dos registros das professoras, percebe-se o comprometimento e a dedicacdo de
cada envolvida, onde o pensar pedagdgico anda entrelacado com o dia a dia do

educador em cada planejamento, acéo diaria e/ou observacao.




117

Para encerrar este capitulo, trago a importancia do diario de registro para
essa pesquisa, pois parte das professoras participantes, que no decorrer das rodas
de didlogo virtual optaram por se manter na maior parte do tempo como ouvintes,
utilizaram este recurso para expor seu pensamento, se posicionar e trazer muitas
contribuicdes. Com isso, percebi a importancia de possibilitar diferentes formas de
expressdo em um espaco de formacgéao coletiva, pois, assim como as criangas, cada
pessoa tem a sua forma de trocar aprendizagens.

Para um educador saber dar espaco de voz aos seus aprendizes, precisa
identificar as diferentes formas de se ter voz, as vezes o siléncio pode estar

carregado de conhecimento.
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6 AVALIACAO DA INTERVENCAO

Acredito que essa pesquisa seja de grande valia para professores e
professoras de Educacao Infantil, tanto do nosso municipio, quanto de outros, pois a
partir dela foi possivel pensar, analisar e refletir sobre a nossa préatica docente.
Sobretudo, acredito que, entre tantas reflexdes importantes, ficou bastante evidente
gue a reflexdo coletiva € de grande valia para a pratica docente.

A partir da intervencao, percebi que as educadoras participantes da pesquisa
compreendem o quanto é importante avaliar na Educacédo Infantil, elas carregam
conhecimentos construidos ao longo da docéncia, assim como através da formacgéao
continua, que grande maioria das envolvidas adquiriu ao longo da vida docente.
Além disso, as educadoras percebem que a formagcdo docente é algo que precisa
caminhar junto com a pratica e que as trocas de conhecimentos realizadas, assim
como nas rodas de dialogos virtuais, sdo fundamentais, ainda mais no tempo de
pandemia, para a ressignificacdo da pratica docente. Como diz Proenca (2018, p.
144):

A formacdo dos educadores da infancia, vista como um espaco de trocas
entre sujeitos que mobilizam para articular objetivos propostos no projeto
pedagdgico institucional, com os desejos e as faltas das criancas é o motor
desta formacdo. Formar(se), transformar(se), ampliar repertérios de
atuacdo, socializar descobertas pessoais, ter contato com a pratica dos
profissionais parceiros, registrar experiéncias realizadas, fortalecer a cultura
de grupo “aprendente/ensinante” e de uma rede de parcerias de trabalho
foram algumas das conquistas desta experiéncia para todos os sujeitos que
dela participaram [...].

Ou seja, a formacdo docente construida com os pares, possibilita um
intercambio real e significativo, tornando a troca um momento de partilha de
aprendizagens, saberes, conhecimentos e até mesmo de angustias, pois as
professoras “aprendentes/ensinantes” percebem que ndo estdo sozinhos na sua
jornada e juntas conseguem refletir melhor sobre o seu fazer pedagadgico.

Logo no inicio das rodas de dialogos, uma educadora apresentou 0 seu
posicionamento sobre estes encontros, mencionando que o seu papel enquanto
participante era apenas de ouvinte, pois havia pessoas com mestrado e até
doutorado e ainda as pesquisadoras mestrandas que tinham muito para “ensinar”.
Visto isso, passa-se a refletir sobre qual o sentido da formacéo. Pois essa roda de

didlogo possibilitou uma formacédo de professoras e com professoras, foi através das
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discussdes e reflexdes que o aprendizado e o conhecimento foram construidos.

Para Proenca,

A formacédo do professor é um processo interativo baseado em sucessivos
movimentos de idas e vindas ao objeto pesquisado, o que potencializa um
novo olhar do sujeito, que busca um sentido para suas matrizes de atuagéo
e a ampliacdo de seu repertério (PROENCA, 2018, p. 19).

E, para a minha surpresa, essa professora, que inicialmente se sentia
‘incapaz” de contribuir devido a sua formacdo académica se dar apenas a
graduacdo e ao magistério, sem uma continuidade, foi uma das que mais contribuiu
através das falas. Trazendo para o grupo uma carga de conhecimento e experiéncia
gue pode ser discutida e utilizada como meio de reflexdo para a acdo de cada uma
das envolvidas.

A formacéo de professores a partir da pesquisa tem o intuito ndo apenas de
recolher dados, mas, sim, propor construcdo de conhecimento, formacéo continua.
Ou seja,

A formacado docente € um percurso formativo que encadeia um elo a outro
de um dialogo estabelecido entre as partes de um todo, de tal forma que se
mesclam em seus percursos e recompdes a sintonia do conjunto, como em
uma orquestra (PROENCA, 2018, p. 16).

Ao longo da pesquisa, desde o primeiro retorno das cartas pedagogicas, as
professoras participantes trouxeram com frequéncia que o ato de registrar faz parte
da avaliagdo. O registro possibilita que o educador construa “uma linha do tempo”
das aprendizagens individuais e coletivas de cada crianca. Umbuzeiro e Malafaia
(2017, p. 134-135) mencionam que:

O registro, como um didlogo entre a teoria e a pratica, didlogo da professora
consigo mesma e com 0s outros, pode levar a constru¢cdo de praticas
pedagégicas renovadas: observar, ouvir meninos e meninas, anotar e
refletir sobre o vivido afirma a intencionalidade do planejamento e do papel

do professor, além de potencializar a aprendizagem de todos — criangas,
professoras, grupo.

As reflexdes demarcadas através do registro possibilitam que o educador
revisite seus pensamentos/anotacdes e reveja o0 que havia percebido em outro
momento. O registro tem a funcdo de guardar as impressées que nao irdo ficar
demarcadas na memoria, possibilitando uma reflexdo posterior sobre os
acontecimentos, quando for necessario. Assim “O registro viabiliza o pensar e o
repensar a pratica pedagoégica’ (UMBUZEIRO; MALAFAIA, 2017, p. 118).
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Vejamos, assim, que ser professora de Educacdo Infantil exige uma
qualificacdo continua e uma renovacao diaria. De acordo com as professoras
participantes, as criancas desta etapa de ensino mudam muito de um ano para o
outro, coisas que eram interessantes em um ano, no seguinte jA ndo sao mais, 0
professor deve estar sempre se atualizando sobre o novo. Oliveira, Silveira e Sanes
afirmam que (2020, p. 71):

[...] ser profissional da El é tarefa ardua, que necessita planejamento,
organizacdo, leituras, pensar e repensar acbes que articuem de forma

significativa, acompanhar e auxiliar a crianga no seu processo criativo e
curioso, interagindo com os diferentes aspectos que a constituem.

A partir deste destaque das educadoras, percebe-se, na pratica, que a
Educacao Infantil ndo cabe mais como um espac¢o apenas de cuidado das criancgas,
gue o educar caminha de bragcos dados com o educar, assim como foi observado no
capitulo 3. Para tanto,

A EIl tem como finalidade articular em todos os momentos o ato de cuidar e
educar as criancas até os cinco anos de idade.Para isso é importante
conhecer o universo infantil, o meio no qual a crianca esta inserida e ter
consciéncia sobre o papel das interacfes necessarias para que essa se

desenvolva e se torne um ser participativo na sociedade (OLIVEIRA,
SILVEIRA; SANES, 2020, p. 72).

Trago aqui a importancia de politicas publicas que deem suporte para essa
formacdo continua, onde as professoras tenham realmente condi¢cdes de construir
efetivamente uma formac&o atualizada e direcionada ao publico ao qual esse
professor atende. Pois a Educacao Infantil parte de especificidades somente suas e
gue ndo podem ser agrupadas as perspectivas dos anos iniciais, por exemplo. A
formacdo docente continua e continuada precisa de um olhar especifico para cada
etapa de ensino, possibilitando assim um fazer pedagdgico coerente aos avancos
das criancas.

As educadoras precisam estar sempre se renovando, ano apds ano chegam
novidades que atraem mais as criancas, fazendo com que as professoras de
Educacao Infantil, principalmente, estejam correndo sempre atras da maquina, a fim
de tornar suas rotinas diarias mais atrativas. E com a pandemia isso se tornou ainda
mais desafiador, onde o professor precisa digladiar com as tecnologias que estédo a

disposicdo em casa.
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Através da intervencédo, as educadoras participantes mencionaram inimeras
vezes que as praticas de letramento e a metodologia avaliativa da Educacao Infantil
precisam ser abordadas de formas diferentes durante o periodo normal (antes da
pandemia) e durante a pandemia. Isto porque as atividades e métodos utilizados
remotamente partem de metodologias e abordagens diferentes do que as realizadas
na sala de aula pelas professoras.

As educadoras participantes da pesquisa relataram ter muita dificuldade para
se adaptar ao novo normal, pois apesar de fazer mais de um ano que estao
vivenciando essa nova prética, ndo estavam preparadas para tal acontecimento que
causou muita frustracdo e angustia por ndo saberem exercer a docéncia na
Educacado Infantil a distdncia. “Na Educagéo Infantil, as criancas aprendem com
outras pessoas, de forma relacional, real e significativa, descobertas desafiadoras de
seus tempos, espagos e materiais de sua cultura” (ARANTES; TOQUETAO, 2020, p.
229).

O isolamento social se tornou um novo desafio na pratica docente. As
professoras precisam planejar atividades que possam ser desenvolvidas e
compreendidas pelas familias, onde muitos podem ser analfabetos. O educador
precisa pensar sobre qual € o ambiente familiar daquela crianca, se tem alimento, se
tem brigas, se os familiares tém dominio da leitura, se eles terdo paciéncia para
realizar a atividade, se a crianca sera agredida por ndo querer realizar as tarefas,
enfim, a pandemia ampliou os desafios que ja existiam.

Contudo, as trocas possibilitadas nos encontros virtuais da intervencao
possibilitaram ao grupo envolvido troca de experiéncias. As professoras partilharam
atividades que deram certo, modelos de pareceres descritivos, uma deu suporte
para a outra através de didlogos abertos, onde os desafios de umas eram os
mesmos das outras. A experimentacdo de novos métodos e praticas também foram
compartilhadas e, assim, possibilitaram a expectativa de sucesso em um novo
recomeco. Pois por essa vivencia ser nova, a cada planejamento se tem um novo
recomeco.

Acredito que se as escolas propiciassem para suas professoras um espaco
de troca semelhante aos das rodas de dialogo desta pesquisa, elas teriam adoecido
menos, cansado menos e teriam ficado menos frustradas, pois juntas estariam

criando novas possibilidades de recriar o fazer pedagogico. Tendo em vista que a
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docéncia ndo pode ser uma caminhada solitaria, ela deve e precisa ser
compartilhada entre os pares.

Além disso, outro agravante mencionado pelas educadoras participantes,
tanto através das rodas de dialogo quanto nos diarios de registro, é a questdo de
como avaliar essas criancas, pois, afinal, a avaliacdo na Educacédo Infantil se da
através da observacao e interacdo, assim como obter esses registros de forma
remota, onde apenas o0 que se tem sao retornos em papéis, algumas fotos e poucos
videos. Tendo em vista que

Os registros periodicos ou finais de avaliagdo ndo tém por finalidade
apresentar uma analise constatativa, ou seja, definir como as criancas sao
ou o que foram capazes de fazer em determinado momento, mas relatar, de
forma natural o processo efetivamente vivido por elas, suas gradativas e

sucessivas conquistas individuais, valorizando o jeito de ser de cada um
(HOFFMANN, 2020, p. 137)

Tudo muito complexo e fora do contexto da Educacdo Infantil, anos de
estudos e experiéncias sendo desafiados pelo “novo normal”, dificuldades que nem
essa formacdo coletiva através das rodas de dialogos pode superar, apenas
amenizar com a compreensao de que esta € uma angustia coletiva e que sé o tempo
podera mostrar o melhor caminho a ser percorrido.

A autora traz ainda que:

Avaliar bebés e criancas é observa-los muito em termos de seu
desenvolvimento em todas as areas, conhecé-los, compreendé-los em suas
diferencas, interesses, possibilidades, oferecer a todos cuidados, afeto,
desafios, oportunidades ricas para que se desenvolvam como seres

autbnomos, participativos, criativos, produtores de cultura (HOFFMANN,
2020, p. 152)

Desta forma, percebe-se o qudo desafiador estd sendo avaliar durante a
pandemia, contudo o ato de esperancar dias melhores faz parte do fazer pedagdgico
e da producdo de conhecimento, pesquisas e trocas de aprendizagem possibilitam
as novas aprendizagens.

Sobre a avaliacdo, algo que ficou bastante evidente é que, tanto em tempos
pandémicos, quanto em tempos “normais”, as educadoras participantes tém a
compreensao de que o ato de avaliar proporciona uma reflexdo diaria sobre a pratica
docente, pois quando um educador avalia, ele avalia ndo s6 a crianca, mas também

a sua metodologia, a sua proposta pedagdgica, ou seja, a sua pratica docente.
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Nas rodas de didlogo virtuais, as professoras participantes mencionaram a

preocupacao com as suas praticas docentes, indo ao encontro de Oliveira, Silveira e
Sanes (2020, p. 74) que dizem:

A Educacao

O profissional da El precisa ter uma preocupacdo com suas habilidades de
aprendizagem, ou seja, o professor deve sempre estar se autoavaliando,
revendo conceitos, contudo construindo uma reflexdo enquanto objeto de
estudo da pratica, ndo esquecendo também que o professor também esta
no papel de aprendiz.

Infantil € a primeira etapa de escolarizacdo, tendo grande

responsabilidade, pois a formacdo do individuo comeca nela e a capacitacao do

profissional poderd semear bons frutos ou podar o desenvolvimento das criancas

desde tenra idade, para as autoras citadas acima,

O professor que atua na Educacgdo Infantil deve ter uma preocupacao
especifica de como lidar com as criangas no dia a dia e em situacdes
especiais, pois a Educacao Infantil € a base para o desenvolvimento integral
da crianca. E nela que a crianca tem a oportunidade de desenvolver e iniciar
suas habilidades e competéncias para uma vida no seio da familia e na
sociedade (OLIVEIRA; SILVEIRA; SANES, 2020, p. 71).

Hoffmann traz que (2020, p. 152) “Avalia-se para conhecer e acompanhar os

alunos com a finalidade de |hes oportunizar o desenvolvimento pleno”. No entanto,

essa reflexdo s sera possivel se for lancado um olhar para o desenvolvimento da

préatica e procurar analisar se o desenvolvimento das criancas esta realmente sendo

o foco da proposta em questao.

Em relacédo ao papel do professor enquanto avaliador, teve-se como destaque

na intervencdo que este deve assumir um papel de mediador, o professor tem a

funcdo ndo somente de observar, mas, sim, acompanhar as aprendizagens das

criancas e sempre que necessario auxiliar e propor novos desafios. Sobre isso

Hoffmann (2020, p. 132) menciona:

Ao assumir uma postura mediadora na avaliacdo, o professor toma
consciéncia do seu papel de protagonista do processo avaliativo, de
participe da caminhada das criancas por meio da proposi¢cdo de acbes
desafiadoras, da observacgéo de suas reagfes, da realizacdo das atividades
e projetos junto com elas, do didlogo, do afeto, enfim, de constantes
intervengbes pedagdgicas. [...] A avaliacdo mediadora engloba a dinamica
do processo educativo no sentido do encaminhamento da andlise do
potencial da crianca e de sua evolu¢éo ao longo de um periodo.

Essa metodologia avaliativa foi pensada para todas as aprendizagens

relacionadas ao desenvolvimento na Educacado Infantil, pois ao longo das rodas de

didlogos a avaliacdo ganhou uma grande propor¢do e, assim, englobou todo o
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contexto da Educacéao Infantil. Porém, como a proposta de tematica e o assunto de
interesse da pesquisa esté voltado para as praticas de letramento, a discussao levou
a refletir sobre essa proposta de ensino.

Assim, observei, tanto nos diarios de registro quanto nas rodas de dialogo
virtual, que a maioria das educadoras participantes tem consciéncia sobre a
importancia de explorar o ensino do letramento na Educacgéao Infantil, tendo em vista
gue este deve ser trabalhado de forma ludica e respeitando o conhecimento prévio
das criancas. De acordo com Santos e Moura (2020, p. 134-135),

As praticas escolares devem considerar que os alunos apresentam uma
bagagem anterior ao ambiente escolar e que, ao ingressar em um novo ano,
esses conhecimentos fardo parte de suas interpretacdes sobretudo o que
for relevante e significativo em seu processo de aprendizagem.

As professoras participantes evidenciam a insercdo das praticas de
letramento na Educagéo infantil, enfatizando a forma ludica de ser apresentada
durante toda a pesquisa, iniciando desde a primeira etapa, antes mesmo da
gualificacédo, através das cartas pedagogicas, até a intervencdo, onde foi possivel
discutir mais sobre assunto e propiciar um espaco de relatos de experiéncias e
apresentacdes de pesquisas desenvolvidas pelas participantes.

De acordo com as reflexdes apresentadas, percebi o quanto os jogos e
brincadeiras sdo fundamentais para o desenvolvimento da crianca. As autoras
Santos e Moura (2020, p. 162) corroboram com tal compreenséo trazendo que:

[...] as praticas de letramento na Educacgdo Infantil, como brincadeiras e
jogos proporcionam que as criangas possam interagir com as palavras, seus
sons, fonemas refletindo sobre o SEA sem a obrigacdo de memorizar letras
e silabas no final da Educacéo Infantil. Essas préaticas ainda podem permitir
uma boa transicdo da pré escola para o primeiro ano do Ensino

Fundamental, pois as criancas estardo inseridas, desde pequenas, em
reflex&es significativas sobre a lingua.

Ao se inserir as praticas de letramento na Educacao Infantil ndo se pretende
gue a crianca seja alfabetizada nesta etapa de ensino, mas se espera que elas
possam “refletir sobre 0 mundo ao seu redor, as palavras que identificam em seus
materiais, as histérias que podem ser lidas pelos adultos ou recontadas pelas
proprias criangcas” (SANTOS; MOURA, 2020, p. 139). Ou seja, que elas tomem
consciéncia do uso social da escrita e que possam construir suas reflexées sobre

ela.
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Destaca-se que “Mesmo sem ler ou escrever convencionalmente, pode ser
considerada, de certa forma, letrada” (SANTOS; MOURA, 2020, p. 135), e é essa a
proposta estabelecida no grupo, onde o letramento seja inerente ao curriculo da
Educacéao Infantil.

Por fim, traz-se a principal reflexdo, que & sobre o impacto das cartas
pedagdgicas como recurso metodolégico da pesquisa. As cartas foram elementos
fundamentais para o acontecimento do processo. Acredita-se que, como pesquisa
foi realizada em tempos de pandemia, mais significativas as cartas foram, ja que
permitiram um vinculo afetivo entre pesquisadora e professoras participantes. Isto
possibilitou uma aproximagao que o distanciamento social quase impossibilitou. A
troca de palavras carregadas de emocdes, esperanca e carinho permitiu uma
aproximacao de forma unica com cada envolvida no seu principio e posteriormente
de maneira coletiva em relagéo ao grupo.

Contudo, acredita-se que o que tornou essa troca mais significativa foi a
percepcao das participantes de que mesmo este sendo um formato de pesquisa
incomum, ele ndo perdeu o seu rigor com os dados e conceitos bibliograficos,
respeitando o compromisso e seriedade que uma pesquisa representa.

Certamente, por essa metodologia estar entrelacada a um novo conceito,
exige rigorosidade através da amorosidade, para tanto, a carta com essa
intencionalidade deve atingir ao seu remetente propondo um espaco de resposta, ou
seja, formando um dialogo, assim como diz Freitas (2019, p. 61):

Além disso, é importante levar em conta que uma Carta Pedagogica tem
como intencionalidade promover o didlogo e incentivar a escrita. Para tanto,
apresentacé@o de questionamentos para suscitar a reflexdo e a sugestédo de

encaminhamentos pode ser uma boa alternativa para a promog¢édo do
didlogo.

Este trabalho foi iniciado com a expectativa de repensar a avaliacdo na
Educacao Infantil, acreditando que um “método” novo para investigar as
aprendizagens das criancas em relacdo ao letramento era a solucdo dos nossos
problemas. Ao longo da pesquisa, ainda durante o periodo inicial, percebi que as
educadoras sabem como devem avaliar, pois ndo precisamos e nem devemos ter
um método ou cartilha, mas sim estar disponiveis para recriar 0 nosso fazer

pedagdgico.
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Ao longo da pesquisa notei que o fazer pedagogico e a avaliagdo andam
juntos, pois o educador precisa recriar diariamente a préatica docente e estar sempre
atento a cada crianca na sua individualidade e totalidade. Algo tédo relevante quanto
o olhar do educador € a sua voz, que precisa ser ouvida. Muitas vezes 0s
educadores séo silenciados por normas e regras e acabam se emudecendo dentro
dos seus afazeres individuais e perdendo grandes constru¢cdes e aprendizagens
coletivas.

As cartas pedagodgicas propiciaram a este grupo trocar aprendizagens e
expandir o espago de trocas de saberes, tiraram-nos da zona de conforto e
permitiram que fosse realizada uma nova forma de formacgdo continua, ampliada e
ressignificada, através de uma nova forma de expressdo que, no decorrer das

intervencoes, foi reforcada através dos diarios de registros e roda de dialogo virtual.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da intervencdo foi possivel perceber como as professoras de
Educacéo Infantil do municipio de Jaguardo estdo envolvidas com a pratica docente,
pelo menos, parte delas. Assim, nas intervencdes percebi que grande parte das
educadoras envolvidas na pesquisa compreende o seu papel enquanto educadoras
de educacéo Infantil, dispondo-se do seu tempo para buscar conhecimento e discutir
sobre questdes da educacao, ou seja, estdo abertas para a formagao continuada.

Essa pesquisa permitiu a percepcao de que a avaliacdo na Educacao Infantil
envolve muito mais do que meramente analisar as aprendizagens das criancas e
dizer se elas sé&o boas ou ruins naquilo que fazem, particularmente isso nédo € uma
surpresa. Contudo, baseada em dialogos abertos e observa¢gfes no meu ambiente
de trabalho, acreditava que para parte das educadoras a avaliacdo tinha uma visao
distorcida do seu papel real.

Por outro lado, ndo posso negar que foi surpreendente perceber que para as
educadoras participantes o principal a ser avaliado é a sua pratica docente.
Destacando que na educacao Infantil, a preocupacédo do educador deve ser em
acompanhar o desenvolvimento das criancas a partir da realizacdo das atividades e
do comportamento diario para assim saber qual a melhor maneira para executar o
seu planejamento, partindo sempre do interesse e necessidade das criancas.

Para as educadoras em questdo, ao observar e registrar as aprendizagens
das criancas esta internamente ligado a rever as atividades propostas e analisar se
realmente elas estdo sendo significativas para as criancas e, sobretudo se elas néao
estiverem sendo significativas, isso € um indicativo de que o trabalho precisa ser
repensado.

Através das rodas de didlogos as professoras participantes, mencionaram
gue ainda percebem um preconceito por parte das professoras das demais etapas
de ensino, em relacdo a Educacéo Infantil, direcionando-se a essa como uma etapa
menos importante do que as demais, demonstrando um certo desrespeito. Porém,
sabe-se através de pesquisas, leituras e estudos que a Educacéo Infantil € uma fase

tdo importante quanto as demais e que merece respeito e conhecimento. Percebe-
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se isso inclusive pela formacao docente, quando a maioria das professoras mestras
em Educacéo, estdo nesta etapa de ensino.

Através da intervencdo foi notavel o quanto as professoras de Educacao
Infantil tém a partilhar ndo somente em relacdo as suas experiéncias, que sao
maravilhosas, mas também ao seu conhecimento adquirido através de estudos e
leituras. Digo que é fundamental aprofundar o conhecimento a partir de palestras
elou oficinas vindas de partes externas na rede, porém as educadoras tém muito a
compartilhar baseadas no conhecimento adquirido dentro e fora das escolas e que
séo carregadas da realidade vivenciada.

As educadoras da rede tém muito a compartilhar e muito a trocar, porém
precisam ser ouvidas. Muitas vezes, para nao dizer sempre, as formacdes sao
estipuladas pelos gestores municipais e estdo baseadas no que eles consideram
coerente, sem ser pensadas, idealizadas ou se quer desejadas pelo grupo de
educadoras. A formacdo docente ndo precisa apenas ser pensada para 0S
educadores, mas principalmente pelos educadores.

Trazendo aqui a experiéncia de uma formacgéao docente conduzida através da
roda de didlogo, focando ndo em uma palestra, mas sim na troca de forma coletiva,
possibilitou que todas as educadoras tivessem voz neste processo, enriqguecendo
ainda mais os momentos de intervencao, reafirmando o que diz Proenca (2018, p.
145):

A interacdo das singularidades das vozes dos educadores viabilizou a
consolidag&o de uma cultura de coletividade, na qual o didlogo estabelecido
deu visibilidade aos individuos em suas diferencas, em sintonia com a
proposta metodoldgica do grupo de Educacéo Infantil, no qual a diversidade
€ um valor promotor de aprendizagens.

Algo que também merece destaque nesta pesquisa é a percepcdo das
educadoras sobre o letramento como elemento fundamental para a Educacao
Infantil. Tendo em vista que este processo tem como intencdo a qualificacdo na
educacéo das criancas, respeitando os seus conhecimentos prévios, como vivéncias
e leituras de mundo, assim como tendo em vista a preparacdo para as etapas
posteriores como a insercao convencional da leitura e da escrita.

Porém, a Educacéo Infantil € a etapa em que as criancas tém como principio
a ludicidade e que os jogos e brincadeiras fazem parte da cultura social e que jamais
devem ser substituidos por praticas alfabetizadoras convencionais, pois letramento

vai além da leitura e escrita convencionais, trata-se do uso social destes elementos.
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Através da intervencédo, ficou claro que as professoras precisam ter mais
momentos de trocas com seus pares e que a distancia fisica ndo deve ser utilizada
como empecilho para esse distanciamento, pois assim como reaprendemos a
exercer a pratica docente, com todas as dificuldades, aprendemos a realizar
formacédo docente de forma inovada sem perder o principio reflexivo.

Ao me referir as trocas, é impossivel ndo lembrar das cartas pedagdgicas,
sem duavidas elas foram o ponto alto desta pesquisa. Elas me motivaram, mexeram
nas minhas mais profundas emocgdes. Sinceramente, me levaram muitas vezes as
lagrimas. O carinho de receber o retorno com palavras de incentivo e uma troca
verdadeira de aprendizagem me fez perceber ainda mais o quanto nossa profissao é
importante.

Por varias vezes a espera das cartas me remeteu a adolescéncia, quando
estava em inicio de namoro, quando cada batida na porta acelerava o coracdo, na
expectativa da chegada do namorado. Assim, cada vez que o cachorro latia, eu saia
correndo para ver se era uma nova carta chegando. Quando de fato era, o coragao
batia acelerado e o sorriso aparecia automaticamente e alegrava meu dia, que ja
ficava cheio de emocéo.

Talvez essa emocdo pareca exagerada para quem esta de fora, porém
somente para quem vivenciou essa troca de Cartas, que carregavam além de
noticias uma expectativa de troca de didlogo, esperanca, rigorosidade e
amorosidade, tudo isso em tempos de pandemia, consegue compreender que cada
vez que trocamos cartas trocamos também perspectivas de dias melhores.

Enquanto educadoras nos recriamos diariamente, reconstruimos a nossa
pratica e nos reinventamos. Contudo, acredito que mesmo que a gente faca e
refaca, avaliar na Educacdo Infantil é algo que precisa ser realizado através da
observacéao, registro e reflexdo, ou seja, a avaliacdo na Educacdo Infantil € um
processo que precisa ser realizado de modo presencial.

Sobretudo, preciso aqui estabelecer dois questionamentos que foram
apresentados enquanto problemas de pesquisa, o primeiro € o seguinte: Como a
construcdo coletiva entre as professoras da Educacdo Infantil contribui para o
desenvolvimento de acfes educativas adequadas ao desenvolvimento do
letramento? Respondo dizendo que as Professoras de Educacdo Infantil sdo as

pessoas que fazem na pratica o fazer pedagdgico nessa etapa de ensino, somos
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ndés que vamos em busca de qualificacdo e da forma mais adequada de auxiliar
nossas criancgas a alcancar as suas aprendizagens. Buscamos, testamos, mudamos,
adaptamos, erramos e acertamos. Sem ter uma férmula magica, vamos em buscas
diarias correndo “atras da maquina” para conseguir competir com as tecnologias e
as novidades do momento. Por isso, a resposta para essa questao considera que é
através da troca de experiéncia e do didlogo que conseguimos aprender umas com
as outras novas metodologias, experimentacdes diferenciadas e, principalmente,
esperancamos novas expectativas. Ser professor de Educacédo Infantil,
principalmente em tempos de pandemia, ¢ ESPERANCAR DIAS MELHORES. Pela
construcdo coletiva percebemos que ndo estamos sozinhas, nossas angustias e
insegurancas sao também de nossas colegas e, juntas, conseguimos refletir sobre a
situacdo e sobre novas acdes educativas para as nossas criangcas. Acfes tanto
voltadas ao letramento, que foi a nossa proposta inicial, quanto de forma geral, que
foi onde acabamos nos remetendo. Através dos nossos encontros percebemos que
tudo esta conectado e a aprendizagem nao se desvincula.

JA4 o0 segundo traz a seguinte questdo: Como avaliar os objetivos de
aprendizagem das criancas com relacdo as praticas de letramento na Educacéo
Infantil? E eu digo que € através da observacdo e do acompanhamento diario,
percebemos no grande grupo que a Educacdo Infantii ndo nos permite uma
metodologia avaliativa, que a aprendizagem se da diariamente. Por outro lado,
acreditamos que, por estarmos em um periodo de pandemia, onde n0ssos pequenos
estdo tendo atividades remotas, por apostilas, com distanciamento, ficou mais
evidente perceber que este tipo de avaliacdo é falha. Pois precisamos acreditar
naquilo que as familias nos transmitem, mesmo sem ter uma compreensao objetiva
daquilo que realmente as criangas estdo compreendendo.

No entanto, pensar em Educacéo Infantil € pensar no processo vivenciado
nao apenas pelas criancas, mas também pelas professoras, que sdo parte deste
todo. A formacdo e o autoconhecimento do educador integra este processo. A
valorizacdo do educador vai além da questdo financeira, ndés precisamos ser
valorizados enquanto pessoas que carregam uma bagagem de conhecimento e que

precisa ser compartilhada, principalmente com os nossos pares.
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Sem esquecer que temos escolhas e necessidades de aprendizagem, que
podemos optar por temas e formatos das formagOes docentes, sem ter uma
imposicao por parte dos gestores de qual o melhor conhecimento a ser adquirido.

Entre tantas reflexdes, foi inevitavel acabar deixando a perspectiva de
avaliacdo do letramento na Educacéo Infantil de lado nesta pesquisa, dando énfase
ao que realmente foi relevante ao longo do processo. Neste trabalho ficou evidente
gue o didlogo, os encontros, as trocas, a escuta e a formacao coletiva entre as
professoras era algo mais emergente do que estava sendo proposto.
Proporcionando uma riqueza de debate e uma construcdo coletiva pertinente ao
momento.

Enquanto professora de Educacao Infantil, percebi que eu e minhas colegas
temos muito a contribuir umas para com as outras, porém nos falta este espaco de
voz e vez. Somos ricas de conteudo e ndo temos a possibilidade de compartilhar
nossas aprendizagens e, também, nossas angustias. Enquanto educadoras
precisamos ter espago para compartilhar aquilo que vivenciamos, pois através das
nossas rodas de didlogo, sugerimos, aconselhamos e buscamos juntas solucdes
para questdes cotidianas e juntas construimos novas reflexées e percepcoes.

Falando enquanto pesquisadora, deixo aqui uma sugestao aos gestores, criar
dias de formacdes para professores a partir das necessidades deles. Criar espacos
onde as educadoras possam falar e compartilhar os seus desafios e conquistas
diarias. Uma formacao de professores feita pelos professores tende muitas vezes a
ter mais sucesso do que uma palestra, onde em certos momentos 0s professores
estdo consumidos por suas questdes cotidianas e a fala do palestrante serve apenas
para sobrecarregar ainda mais o professor/ouvinte, sem trazer muitas vezes nenhum
significado.

Com isso ndo digo que palestras ndo sdo importantes e que devem ser
extintas das formacdes docentes, mas trago que um equilibrio entre a formacéo
docente construidas pelos educadores e para os educadores, possibilitando uma
formacédo continua de qualidade e significativa, proporcionando um espaco de trocas
e aprendizagens relevantes para o fazer docente. A questdo é que existem muitos
formatos de formacdes possiveis, ndo podemos ficar "engessados”.

Em virtude dos fatos mencionados, destaco a relevancia da construcéo

coletiva entre professoras tanto para dialogar sobre a atuacdo, quanto sobre a
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avaliacdo na Educacao Infantil, além de propor a reflexdo sobre a importancia da
insercdo de novas metodologias nas pesquisas, assim como foi com as Cartas

Pedagdgicas.
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PROJETO DE INTERVENCAO

‘ 1“ENCONTRO

@
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® Leticia Martine « Patricia Crespo

APRESENTAC AO
o Nome
o Escola que atua.
o Tempo de Magisténo.
o Faixa Etina de Atendimento.

o Como foi construida a sua rajetdria com as nossas
pesquisas? (Envolvimento-Emogao-Participagio)

INTERVENCAO

o Politica Curnicular X Avaliagio
o Uma aglo é complementar a outra.

o Uma pesquisa busca o "pensar”, executar e refletir a
agdo do letramento no planejamento das professoras,

a outra procura avaliar a aprendizagem ¢ o p
das criangas a partir das priticas de lemmonm

DIARIO DE REGISTRO

o Carta de Apresentagdo,
o Didlogo e Reflexao Coletiva.
o O registro na perspectiva de Paulo Freire.

o Consolidagdo de Priticas de Ensino Inovadoras,
com base no pensamento freireanc.

DIARIO DE REGISTRO

o O registro, criticamente exercido, representa um legado
do pensamento freireano para orientar o permanente
exercicio de avaliagio e reflexiio sobre a pratica,
tornando a experiéncia do ensino uma pratica de
investigagio permanente.(FREITAS E
FORSTER.2016, p. 60)

o Para a elaboragio/execugiio do didrio é solicitado que
além das usuais anotagdes, relacionadas ac contetido
abordado sejam incluidos registros de reflexio pessoal:
impressdes, emogdes, comentirios, questionamentos,
relagdes estabelecidas. Incluindo provocagtes pama o
compartilhamento da refloxo,
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oA mlevincia dessa experidncia [..) assumida
como tema de ensino e de pesquisa, pode
imcentivar agdes colaboranvas ¢ potencializar a
miptura com priticas de educagio banciria na
escola @ na universidade (FREITAS E FORSTER.
D016, p. G4)

REFLETINDO A PROPOSTA DE TRABALHO

& Entre as tomaticas abordadas, quem gostana de
contributr com alguma fala, mdicagio de livro,
filme, imagens, entre outres para que feamos a
formacio de maneira coletiva®

o Letramento na Educagio
Infantil/Avaliagho/Politica Curricular.
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PROPOSTA DE TRABALHO

o 1*- 0694- ApresentaghoDifrio de Registro

& 3. 1344 Letr e seus Desdod ritos

& 3. 2004. Reflexdes sobre AvalingdoProduts Final

o 4% 2T Construgiia Caletiva da Carta

o B% 0405. Reflexdes schre ca Impactcs das Politicas
CurricularesProduto Final

o 6% 11105. Construgho Coletiva do Roteiro

& T 1805, Trabalho de Sistematizagho

o §° 25/05. Trabalho de Sistematizagho

o &% 01106, Encerramento. .

A PARTIR DESTE ENCONTRO, REFLITA E
REGISTRE EM SEU DIARIO:

o Come vocd avalia esta proposta de trabalho?

o Qual o impacte destas problembticas (Politiea
Curricular & Awalingio) nas suss praticas
pedagbgicas?

PARA O PROXIMO ENCONTRO:

o Quais as praticas de letramento desenvobadas nas
suas ealas de anla?

o Come elas sdo avaliadas?

o Em que vook se orienta para elabord-las?
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APENDICE B - Slides utilizados no 2° encontro virtual

h DIALOGANDO COM O GRUPO

e et

© Quais as praticas de let d Ivid
nas suas salas de aula?
PROJETO DE INTERVENCAO
o Como olas sio avaliadas?

PENCONTRO o Em que vocé so orienta para elabora-las?

Leticia Martine o Patricia Crespo

LETRAMENTO LETRAMENTO X ALFABETIZACAO
20k é a vivincia das fungd sociais que a
L € escrita exer iodborogee mente saber o Alfabetizagiio é a agho de ensinar/aprender a ler e
lere escrever escrover, enquanto, letramento é o estado ou
condigio de quem niio apenas sabe lor o escrever,
mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
o [.] letramento ¢ um estado, uma condigio: o nndo ou escrita. (SOARES, 2012, p.47)
digho de que i go com dife p de
leitum o de ita, com dife gé o tipos de

leitura e de escrita desempenham em nossa vida

Enfim:letramento é o uudo ou oond:uo de quem se
envolve nas sociais de

leitura e de escrita, (SOARBS ‘.’012.p 44) . .

REFLETINDO O LETRAMENTO NA EDUCACAO
ESTRATEGIAS DE TRABALHO COM A INFANTIL
ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

o Apropriagde do Siswema de Escrita Alfabética - o Para que o p de 1 to ocorra, é p!
abdlodos @6 b . . o da pommo;:avq em eolmdoraciz a cl;l‘:lra em que :
funci do si de escrita alfabético e o nnn; trabalhados. as ‘, dugdes de diferent
d i da wncia fonolbgica. Letramento g t is 0 & sua utilizagdo social, tendo como

través  de  atividades OmoVa égia uma linguag i iva, criativa o
““Fd’.; :ob dife ! N q:no p» m descobrid band. do os meétodos repetitivos e
Sprendizagens popre ¢ oree descontextualizados.(COELHO. 2010, p. 84)
¢ escritos  que circulam  soclalmente e suas

risticas  (finalidadh dos, estilo o
icho propei Asiasthoing o b da
cuwbt;lo (BRANDAO LEAL, 2011, p.23-24) . .

REGISTRE NO SEU DIARIO

o Qual o papel da profi 2 de Educagio Infantil
neste processo?

o Na sua opiniio, quais as pmmhnd-dn que
dife i olou lotr to o
alfabetizagio na pratica pedagégica?




APENDICE C - Slides utilizados no 3° encontro virtual

PROJETO DE INTERVENCAO

FENCONTRO

Leticia Martins ¢ Patrigia Creapa,

QUESTOES DO DIARIO:

o @Qual o papel da professora de Educagio Infantil
neste processo?

o Na sua opinido, quais as particularidades que
diferenciam  efou assemelham  letraments e
alfabetizagfio na pritica pedagogica?

O PAPEL DO PROFESSOR AVALIADOR:

o Ser presente no ato avaliative como pessoa
inteira;

o Realizar anotagies e registros frequentes;

o Complementar as ohservagdes de acordo com a
necessidade dag criangas;

o Professor avaliador e mediador,

A AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

o Tem por base a observagio permanente das eriangas no
cotidiano & a aproximagio dos professores com sua
diversidade socioeultural. a luz de suas proprias
representacies, teorias, experiéncias profissionais e de
vida.

o Avaliar nfo é fazer um “diagndstico de capacidades”,
mas acompanhar a variedade de ideias e manifestagies
das criangas para planejar agies educativas e

significativas,
@

VAMOS AD DEBATE?

Portfolios, relatdrios efou
pareceres nio podem ser
padronizados,

o O que pensam sobre izse?

A AVALIACAO E A PRATICA DOCENTE

o Os relatdrios de avaliagio representam a analise o a
reconstituigio da situagio vivida pelo professor ma
interagio com as criangas.

o Eles representam ao mesmo tempo reflexo. reflexio e
abertura a novos possiveis.

o Ao registrar o que observa. diariamente. cada
professor reflete sobre a evolugio do seu propri
trabalho & sobre as posturas pedagégicas. ‘

REGISTRE NO SEU DIARIO

Como avaliar as praticas de
letramento na educacio infantil
(sugestdes e reflexdes)?
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PROJETO DE INTERVENCAO

. A" ENCONTED

Leticis Martins « Patricia Crospo.

APENDICE D - Slides utilizados no 4° encontro virtual

NOSSAS REFLEXOES:

Como avaliar as praticas de
letramento na educacgdo infantil
(sugestoes, citagoes e reflexoes)?

CONSTRUCAO DA CARTA PEDAGOGICA
COLETIVA:

o Berd a carta de encerramento do Preduto final;
& Produte: E-book;

o Titule: Cartas pedagbgicas: uma reflexio coletiva
sobre avaliagio na Educagis Infantil
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a POLITICA CURRICULAR
— o Um aspecto especifico da politica educativa, que
estabelece a forma de selecionar, ordenar, e mudar o
PROJETO DE INTERVENCAO curriculo dentro do si d Vo |, do claro o
poder ¢ a 1a que dife IS tem sobre
5°Encontro elo, intorvindo, dessa forma, na distribuigdo de
. _:." c.hmmdo' | o’_""“nl
. P q p o aos
" Leticia Martins e Patricia Crespo. seus id . ord, seus idos e cddigos de
@ diferentes tipos (SACRISTAN ,1998, p. 109) .
HISTORICO DAS POLITICAS CURRICULARES VAMOS A0 DEBATE?
NA EDUCACAO INFANTIL
o RCNEI
o DCNEI o Em relagio a politica curricular local vooés se
acham pertencentes ao contexto formativo?
o BNCC
o RCG
o As politicas curricul impactam e/ou ap
- DOM os planejamentos na Educagdo Infantil?
o @
1
o As politicas cumnculares norteiam o curriculo, porém ele
acontece a partir das priticas dentro da instituig; lar.
© As politicas norteiam o fazer pedagigico, mas é o Carvalbo (2019, p. 107) aborda que a “rotina é o curriculo
professor que atua como mediador ativo da tarefa de om agho,
selecionar, articular e executar o0s saberes
pedagogicos.
e . 5 z o Barbosa (2000, p.22) Ita que a articulagio do icul
o A politica curricular é entendida como produtora de : X e ; :
ool q gioeo q vivéncias dentro
da instituigdo de educacdo infantil, “articulam os macros e
o8 micros discursos, estabelecendo uma ligacio entre o
. CONtexto e 08 processos internos da produgio de saberes”. ‘
© Para tanto, essas vivéncias sio garantidas através REGISTRE EM SEU DIARIO

do planejamento do professor.

© Quais os impactos das politicas curriculares sobre as

oA crianga é vista como centro do processo suas praxis na perspectiva do letramento?
educativo.
© Fases do Planejamento © Quais sugestdes e caracteristicas vocés gostariam de

destacar para fazer parte do roteiro “Curriculo em
Agiao” na Educagdo Infantil Municipal””
o Para que o curriculo vivido(rotina) seja discutidoe

ressignificado ele precisa estar documentado. . .

APENDICE F - Slides utilizados no 6° encontro virtual
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PROJETO DE INTERVENCAO

°Encontro

Leticta Martine » Patrigia Crespo
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REGISTRE EM SEU DIARIO

o Quais os impactos das politicas curriculares sobre
a8 suas prixis na perspectiva do letramento?

o Quais sugestdes ¢ caracteristicas voods gostariam
de destacar para fazor parte do roteiro “Curriculo
em Agio” na Educagdo Infantil Municipal”™
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