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RESUMO

“A alegria ndo chega apenas no
encontro do achado, mas faz parte
do processo da busca. E ensinar e
aprender nao pode dar-se fora da
procura, fora da boniteza ¢ da
alegria”.

Paulo Freire



Este Relatorio Critico-Reflexivo ¢ resultado de uma pesquisa que aborda o Pensamento
Estocastico-Estatistico e a Comunicagdo Matematica na Educacdo Infantil. O objetivo
foi analisar as compreensdes sobre pensamento estocastico-estatistico € comunicagao
matematica de criangas do pré-escolar de uma escola da rede publica de ensino de
Jaguardo/RS a partir de uma agdo pedagodgica. A metodologia usada foi a pesquisa-acao
de base qualitativa. Os sujeitos da pesquisa foram 15 criancas de 5 a 6 anos. Os
instrumentos para a producao de dados foram a gravagao em video, a fotografia, o didrio
de campo e as atividades e os desenhos das criangas. Para o tratamento dos dados
utilizamos a analise narrativa em dois segmentos: andlise descritiva ¢ andlise
interpretativa. Os resultados mostraram que as criangas buscam informagdes no
contexto em que estdo inseridas para mobilizar o pensamento estocastico-estatistico.
Também, que as criancas utilizam estratégias de comunicacdo matematica como a
oralidade, os registros pictoricos, a linguagem corporal e espacial. Nas atividades, a
necessidade da crianga apresentar nogdes de tamanho, contagem, e espago que auxiliem
no processo de observagao, organizagao, analise e interpretagdo de dados graficos. Por
fim, a curiosidade, o interesse e o conhecimento prévio demonstrados pelas criancas
como potencialidades para o desenvolvimento do trabalho com o pensamento
estocastico-estatistico € a comunicacdo matematica. Em sintese, almejamos que este
trabalho instigue questionamentos ¢ novos estudos na area da Educacdo Matematica

para a Educacao Infantil.

Palavras-Chave: Pensamento Estocastico-Estatistico. Comunicacdo Matematica.

Educagao Infantil. Pratica Pedagogica Docente.



RESUMEN

Este Informe Critico-Reflexivo es el resultado de una investigaciéon que aborda el
Pensamiento Estocastico-Estadistico y la Comunicacion Matematica en la Educaciéon
Infantil. El objetivo fue analizar las comprensiones sobre pensamiento estocastico-
estadistico y comunicacion matematica de nifios de preescolar de una escuela publica de
Jaguarao/RS a partir de una accién pedagogica. La metodologia utilizada fue la
investigacion accion cualitativa. Los sujetos de la investigacion fueron 15 nifios de 5 a 6
afios. Los instrumentos para la produccion de datos fueron videograbacion, fotografia,
diario de campo, actividades y dibujos infantiles. Para el tratamiento de los datos se
utilizo el analisis narrativo en dos segmentos: andlisis descriptivo y analisis
interpretativo. Los resultados mostraron que los nifios buscan informaciones en el
contexto en que estan insertos para movilizar el pensamiento estocastico-estadistico.
Asimismo, que los nifos utilizan estrategias de comunicacién matematica como la
oralidad, los registros pictoricos, el lenguaje corporal y espacial. En las atividades, la
necesidad de que el nifio presente nociones de tamafio, conteo y espacio que ayuden en
el proceso de observacion, organizacion, andlisis e interpretacion de datos graficos.
Finalmente, la curiosidad, el interés y los conocimientos previos demostrados por los
nifios como potencialidades para el desarrollo del trabajo con el pensamiento
estocastico-estadistico y la comunicacion matematica. En resumen, esperamos que este
trabajo suscite interrogantes y nuevos estudios en el area de Educacion Matematica para

la Educacion Infantil.

Palabras clave: Pensamiento Estocastico-Estadistico. Comunicacion Matematica.

Educacion Infantil. Practica Pedagogica Docente.
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INTRODUCAO

2

As historias, geralmente, comecam com “Era uma vez..” ou “Num lugar tdo
distante...”. A minha histéria comeca pela infancia, nos tempos em que eu era crianga e
acreditava fielmente em coelhos que deixavam chocolates, fadas que levavam os dentes de
leite da gente, duendes, bruxas e assombracdes. Isso era s6 um pouco do que eu acreditava,
pois ficava matutando sozinha se existia um mundo para descobrir. Era uma menina timida de
curiosidade, tudo queria saber e aprender. Entretanto, ndo queria ir para a escola, ndo gostava
da ideia, porque achava estranho crianga ir para escola. Entdo, ia contra a minha vontade,
praticamente obrigada, e o pré-escolar deve lembrar-se muito bem disso.

Esconde-esconde, pega-pega, bolinha de gude, passa passara, raposa, amarelinha,
mamae posso ir, cantigas de roda, faz de conta, coelhinho sai da toca e morto vivo foram
algumas das brincadeiras que fizeram parte da minha infancia. Além de brincar com as
criangas do bairro, gostava de explorar o meu universo infantil que eram brinquedos, plantas,
terra, pedras, arvores, agua, bichos, céu, nuvens, objetos, etc. E, assim, observando as coisas,
tentava apreender o mundo. E nesse contexto de ludicidade saberes e fazeres matematicos
faziam-se presentes dentro do brincar, seja na contagem, nos movimentos, na musicalidade,
na espacialidade ou na corporeidade.

A partir da 1* série mudei completamente a visdo sobre a escola. Comecei a percebé-la
como lugar de experiéncias, de possibilidades e de descobertas. Nesse periodo, surgem as
minhas primeiras vivéncias de letramento. Tive uma experiéncia com a Matematica que me
marcou bastante. Lembro-me até hoje, sentada na cadeira com o lapis na mao, uma folha de
oficio com linhas em que deveriamos preencher com o nimero um, que eu sempre o fazia
virado para direita. A professora explicava, porém eu ndo associava o numero a quantidade ou
ao contexto, talvez por ser uma atividade isolada de escrita. Acabei gravando a
descontextualizagdo daquele momento de Educacao Matematica.

Durante o curso de Licenciatura em Pedagogia tive a oportunidade de refletir sobre a
formagao do professor e as praticas pedagogicas na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais.
Nesse sentido, a presente pesquisa atém-se na area de Educacdo Matematica voltada para a
etapa da Educagdo Infantil com o intuito de investigar possibilidades de trabalho pedagdgico
que enriqueg¢am a aprendizagem das criancas. Dentre elas destacamos trés aspectos relevantes

para este estudo.
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Em primeiro lugar, as criangas pequenas carregam consigo uma bagagem cultural,
utilizam a Matematica cotidianamente: brincadeiras, jogos, indicam com o dedo a idade,
dividem alimentos ou materiais, organizam brinquedos, etc. A Educacao Infantil como em
qualquer etapa da Educacdo Basica requer que o professor explore os conhecimentos prévios
dos alunos e oportunize vivéncias significativas.

Outro aspecto relevante para este estudo ¢ a problematizagdo do pensamento
estocastico-estatistico na Educacdo Infantil faz-se necessaria, visto que a estocastica envolve
o tratamento da informacdo e refere-se aos conteudos de probabilidade, de estatistica e de
combinatoria. Ao propor experiéncias que a crianca compreenda o seu entorno por meio da
observagao, reflexao e organizagao das informagdes, o professor estara ndo sé favorecendo a
formagao critica do aluno, como também o desenvolvimento do pensamento, do raciocinio e
da apoderagao de escolhas.

Por fim, a comunicacdo por um bom tempo esteve ligada a areas do curriculo que nao
incluiam a Matematica. Atualmente, pesquisadores reconhecem a importancia das criangas
aprenderem a comunicar-se matematicamente; ¢ o papel do professor de questionar e instigar
as criancas a explorar, pensar, organizar € comunicar suas ideias. Por conseguinte, a
comunicagdo matematica ¢ um recurso que ajuda a crianga a ligar o que ja sabe com o que
esta aprendendo, porque participa de um processo de associagdo de significados para
organizar seu pensamento. Destarte, o registro permite que a crianga desenvolva o seu
pensamento matematico.

Nesse sentido, apresentamos o seguinte problema de pesquisa: Quais as
compreensdes sobre pensamento estocastico-estatistico e comunicacio matematica de
criancas do pré-escolar de uma escola da rede publica de ensino de Jaguarao/RS a partir
de uma acio pedagogica?

Perante tal problema, o objetivo da pesquisa ¢ analisar as compreensdes sobre
pensamento estocastico-estatistico e comunica¢do matematica de criancas do pré-escolar
de uma escola da rede publica de ensino de Jaguarao/RS a partir de uma acio
pedagogica.

Para tanto, temos como objetivos especificos:

o Identificar as compreensdes e inferéncias de criancas do pré-escolar sobre o
pensamento estocastico-estatistico, a partir da a¢ao pedagodgica da pesquisa;

e Evidenciar as estratégias de comunicagdo matematica que as criangas participantes da
pesquisa colocam em funcionamento nas discussdes sobre o pensamento estocastico-

estatistico;
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e Avaliar as potencialidades e dificuldades do trabalho pedagogico com pensamento
estocastico-estatistico numa turma de pré-escolar na Educacdo Infantil por intermédio
de uma proposta de pesquisa-agao.

O presente estudo tem como metodologia a pesquisa-acdo de base qualitativa. No
inicio da pesquisa de campo realizamos um acompanhamento durante uma semana com as
criangas para obten¢do de um diagndstico inicial. Essas informacgdes iniciais foram coletadas
através de um roteiro de observacdo da turma e conversa com a professora, registradas em um
didrio de campo pela pesquisadora. A partir dessa sondagem preliminar com as criangas
fizemos o levantamento das tematicas de interesse, que foram direcionadas para as culturas de
pares delas.

A partir desse diagnostico inicial elaboramos as estratégias de intervencdo voltadas a
problematizagdo do pensamento estocastico-estatistico e da comunicagdo matematica, isto &,
os conteudos de combinatoria, de probabilidade e de estatistica. Tais a¢des pedagdgicas
proporcionaram discussdes e reflexdes sobre os processos de ensino e aprendizagem de
Matematica na Educacao Infantil. Foram em torno de quatro encontros para a realizagdo das
atividades. No percurso da pesquisa priorizamos o processo perpassando pelo diagnostico
inicial, pelas oficinas, pela realizagdo de uma roda de conversa com as criangas sobre o que
aprenderam, até chegarmos no diagnostico final.

No primeiro capitulo deste relatorio critico-reflexivo, abordaremos o estado do
conhecimento na area de Educacdo Matematica e Educagdo Infantil, apresentando a
metodologia da revisdo, bem como a sua apropriacdo para o levantamento dos estudos que
discutem Educagdo Infantili e Educacdo Matematica. Descreveremos o0s aspectos
metodologicos da composi¢do do estado do conhecimento, a metodologia da revisdo, o
resultado da pesquisa, a metodologia de andlise dos trabalhos, a andlise dos dados, ¢ ao final,
iremos relacionar a andlise da revisdo de literatura com o relatorio critico-reflexivo.

No segundo capitulo, traremos uma discussdo sobre Educacdo Infantil e Educagdo
Matematica. Para tanto, mostraremos o panorama historico e cultural da Educacao Infantil no
Brasil e a visdao da Educagdo Matematica para essa primeira etapa da Educagdo Basica.
Discutiremos a respeito de infancia e Educagdo Infantil, tecendo um breve debate sobre as
teorias da Infancia e a Educagdo Infantil com a BNCC. Posteriormente, dialogaremos sobre a
Educagdo Matematica na Educacdo Infantil, trazendo a ideia de letramento, letramento
estatistico, letramento probabilistico e letramento estocastico. No final do capitulo,
buscaremos associar o raciocinio e pensamento estocastico-estatistico na Educacdo Infantil as

orientacoes da BNCC.
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No terceiro capitulo, buscaremos compreender os processos de Comunicagcdo em
Matematica, especificamente na Educagdo Infantil. Discorreremos sobre a Comunicagao € a
Aprendizagem, a Comunicagdo ¢ a Educacdo Matematica, ¢ por fim, Comunicagdo
Matematica e Educagdo Infantil, propondo um didlogo com quatro manifestagdes de
linguagens. o pictorico, o espacial, o corporal e o musical.

No quarto capitulo, abordaremos os pressupostos tedrico-metodoldgicos que
encaminhardo a pesquisa com a turma de pré-escolar da Educacdo Infantil: a caracterizagdo da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Pagliani, a descri¢do detalhada dos sujeitos
participantes da pesquisa, a apresentacdo da organizacdo dos instrumentos de pesquisa e o
planejamento para a analise de dados.

No quinto capitulo, apresentaremos as analises dos dados produzidos com a pesquisa.
Com base na metodologia de analise narrativa buscaremos descrever os dados e interpreta-los
a partir de trés dimensdes: as compreensdes € inferéncias de criangas do pré-escolar sobre o
pensamento estocastico-estatistico, a partir da agdo pedagdgica da pesquisa; as estratégias de
comunicagdo matemdtica que as criangas participantes da pesquisa colocam em
funcionamento nas discussdes sobre o pensamento estocastico-estatistico; e as potencialidades
e dificuldades do trabalho pedagogico com pensamento estocastico-estatistico numa turma de
pré-escolar na Educagdo Infantil. Por fim, teceremos as consideragdes finais do presente

estudo.
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1 O ESTADO DO CONHECIMENTO NA AREA DE EDUCACAO MATEMATICA E
EDUCACAO INFANTIL

A analise do campo investigativo faz-se necessaria para a realiza¢do do balango sobre
0 que esta sendo tratado em um determinado campo do conhecimento. As pesquisas que
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abordam o chamado “estado do conhecimento’” visam contribuir para a formacao do campo
tedrico de uma area do conhecimento, mapeando publicagdes, elencando lacunas e possiveis
caminhos a serem seguidos (FERNANDES; MORAES; PEREIRA, 2020).

Ao referirmos sobre Educacdo Infantil e Educagdo Matemadtica na condi¢do de
campo de pesquisa, como apresenta Moraes (2020), o debate tem sido escasso e assistematico.
O autor ressalta que, mesmo dentro do Grupo de Trabalho 01- Matematica na Educag¢do
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, da Sociedade Brasileira de Educacao
Matematica (SBEM), as intengdes caminham para discutir o ensino e aprendizagem da
Matematica associado mais aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental do que a Educagao
Infantil, o que nos leva a problematizar esse espaco na tentativa de compreender seu
funcionamento.

Assim, consideramos este capitulo como um “estado do conhecimento”, uma vez que
ensejamos um mapeamento de pesquisas realizadas na area da Educacdo Matematica na
Educacao Infantil. Para tanto, selecionamos as seguintes bases de dados: Catalogo de Teses e
Dissertagoes Capes (CTDC); Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD);
Portal de Periddicos da Capes (PPC) e Scientific Electronic Library Online (SCIELO), no
periodo de 2010 a junho de 2020.

Deste modo, o objetivo desse estado do conhecimento ¢ analisar produgdes
cientificas que discutem Educa¢do Matematica na Educagdo Infantil. O capitulo estd dividido
da seguinte maneira: (a) Aspectos metodologicos da composi¢do do estado do conhecimento;
(b) Metodologia da revisdo; (c¢) Resultado da pesquisa; (d) Metodologia de analise dos
trabalhos; e (¢) Analise dos dados.

! Optamos pelo termo “estado do conhecimento” em detrimento de “estado da arte”, uma vez que estes ndo sdo
sindnimos. O “estado do conhecimento” abarca um setor restrito de publicagdes sobre o tema estudado e
diferencia-se do “estado da arte” pela delimitagdo de locais de busca. Por sua vez, o “estado da arte” abrange o
mapeamento de pesquisas em diversos campos do conhecimento em seus diferentes aspectos como €pocas,
territorios ¢ diversidade de produgdes, ndo se atendo apenas em teses ¢ dissertagdes, por exemplo. Ou seja, como
ressaltam Romanowski e Ens (2006), a semelhanga entre ambos estd em almejar mapeamento de uma area, mas
seus afastamentos referem-se a abrangéncia das bases de dados que se fundamentam para tal. O “estado da arte”
apresenta uma metodologia inventariante ¢ descritiva, que visa conhecer as condi¢des de produgdo de diferentes
producdes (FERREIRA, 2002), E o “estado do conhecimento” possui uma metodologia restritiva, pois aborda
um setor de publicagdes sobre determinado tema (SOARES; MACIEL, 2000).
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1.1 Aspectos Metodolégicos da Composicao do Estado do Conhecimento

Nesta secdo, nds apresentamos a organizacdo metodolégica do estado do
conhecimento. Deste modo, apresentamos a metodologia da revisdo, bem como a sua
apropriagdo para o levantamento dos estudos que discutem Educacdo Infantil e Educacdo

Matematica.

1.1.1 Metodologia da revisao

Para a produgdo do estado do conhecimento o associamos ao processo de revisao de
literatura. Segundo Ramos e Faria (2012), a revisdo de literatura objetiva a selecdo de fontes,
estabelecendo um distanciamento de crengas pessoais ou julgamentos subjetivos motivados
por coordenadas geograficas ou pela esfera de alguma comunidade académica.

Nesse sentido, estruturamos e apresentamos um protocolo de pesquisa, com o intuito
de oferecer uma sequéncia organizada e padronizada para a investigacao (Quadro 1). Nela
constam: (1) objetivo; (2) equacgdes da pesquisa; (3) ambito da pesquisa; (4) critérios de
inclusdo; (5) critérios de exclusdo; (6) critérios de validade metodologica; (7) resultados; e (8)

tratamento de dados.

Quadro 1: Etapas do protocolo de Revisdo Sistematica

OBJETIVOS

Definir a problematica

L4

EQUACOES DA PESQUISA

Expressoes ou palavras combinadas com AND, OR, NOT

-

AMBITO DA PESQUISA

Defini¢ao de base de dados

et

CRITERIOS DE INCLUSAO

Definem que o estudo ¢ aceitavel naquele contexto

3

CRITERIOS DE EXCLUSAO

Excluem os estudos que ndo obedecem ao ambito definido

et

CRITERIOS DE VALIDADE METODOLOGICA

Asseguram a objetividade da pesquisa

-

RESULTADOS




21

Devem ser registrados todos os passos

<

TRATAMENTO DOS DADOS

Filtrar e analisar criticamente os resultados com apoio de questdes norteadoras

Fonte: Adaptado pelos autores a partir de RAMOS e FARIA (2012).

A revisdo de literatura pode ser feita seguindo os passos elencados, mas também
podem ser adaptada, havendo supressdes ou acréscimos. Para a nossa perspectiva de estudo,
encontramos nessa série de procedimentos uma harmoniosa e adequada sintonia no ambito
das pesquisas produzidas nas Ciéncias da Educagio.

Todos os passos da revisdo de literatura possuem objetivos bem definidos, porém o
ultimo passo, tratamento de dados, precisa ser destacado pela importancia do processo: Filtrar
e analisar criticamente os resultados com apoio de questdes norteadoras. Apds a selecao de
textos através da revisdo de literatura, questdes permitirdo evidenciar elementos que

interessam aos pesquisadores do campo investigado.

1.1.2  Procedimentos da pesquisa

Neste momento, detalharemos todo o processo realizado (Quadro 2) no

levantamento dos estudos relacionando Educacao Infantil e Educacdo Matematica.

Quadro 2: Descrigdo das etapas no processo de Revisdo Sistematica
FASES DO PROTOCOLO DESCRICAO DAS ETAPAS

Objetivos Identificar dissertagdes, teses e artigos que relacionem Educacao
Matematica e Educagao Infantil.

Equacdes da pesquisa “Educag@o Matematica” AND “Educacdo Infantil”

. 1- Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes (CTDC);

Ambito da pesquisa 2- Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD);
3- Portal de Periddicos da CAPES (PPC);
4- Scientific Electronic Library Online — Scielo.

1- Trabalhos produzidos nos ultimos dez anos (2010 a 2020);
2- Trabalhos produzidos em programas de ensino e educagio;
3- Produg¢des com criangas como sujeitos de pesquisa.

Critérios de inclusao
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Critérios de exclusio

Critérios de validade
metodologica

Resultados

Tratamento de dados

1- Pesquisas que ndo estejam completas;
2- Textos indisponiveis na internet.

1- Replicagdo do processo por dois investigadores;
2- Verificacao dos critérios de inclusdo e exclusio.

Descri¢do da pesquisa: registro de todos os dados.

Filtrar, analisar e descrever criticamente os resultados a partir de questdes

norteadoras.

Fonte: Os pesquisadores.

Os resultados obtidos e a sua metodologia de analise sdo apresentados a seguir.

1.2 A Analise dos Trabalhos

Ap6s a aplicacdo do protocolo de pesquisa, no Quadro 3, a seguir, apresentamos 0s

estudos levantados no ambito da pesquisa:

Quadro 3: Lista de trabalhos encontrados no Corpo de Analise

Termo* | Natureza Titulo Autor Ano
T1 Dissertacio Passelos~ aleatorlgs eo conc’e.lto .de chance na SANTOS 2017
Educacdo Infantil: uma analise instrumental
) Dissertacdo As brincadeiras e as nogdes espaciais na Educacao REZENDE 2016
Infantil
Esquemas utilizados por criangas da educagdo
T3 Dissertacdo | infantil em situa¢des envolvendo o campo conceitual ALMEIDA 2017
de chance
T4 Dissertacio A clas51ﬁca<{‘a0.er~n criangas de pré-escola: ALMEIDA 2017
contribuigdes do flex memo

Representagdo semidtica: uma perspectiva para a

T5 Dissertagdo construcdo do conceito de numero na Educagdo DINIS 2018
Infantil
A compreensdo das relagdes inversas da divisdo por

Té Dissertagdo criangas nos Anos {IllClaIS.d-e esgolarlza}gfcloz um OLIVEIRA 2014

estudo acerca da ndo explicitagdo numérica em

problemas
T7 Dissertacio Modelagem {natematlca na Echagao 1nfant11: BELO 2016
contribuigdes para a formagao da crianga
T8 Dissertagio Matematica, Educagdo Infantil e jogos de linguagem: RODRIGUES 2010
um estudo etnomatematico

Tarefas matematicas para o desenvolvimento da MOREIRA;

T9 Artigo percepgdo de espaco na Educagdo Infantil: GUSMAQO; 2018
potencialidades e limites MOLL

T10 Dissertagdo | A aprendizagem do conceito de ntimero de criancas BELO 2018
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do Infantil V: intera¢des com o flex memo
T11 Tese Sentido espacial de criangas na Educagdo Infantil: ZOGAIB 2019
entre mapas, gestos e falas
T12 Dissertado Desenvolwm?nto do p.ensam.ento ge9metr1c0 na SIQUEIRA 2019
Educacgao Infantil: teorias e praticas
. ~ A literatura infantil e a matematica: um estudo com
T13 Dissertagdo alunos de 5 ¢ 6 anos de idade da Educagéo Infantil CARVALHO 2010
O uso de material manipulativo e a producao de
T14 Dissertagao desenhos no desenvolvimento do raciocinio SILVA 2019
combinatério na Educagdo Infantil
T15 | Dissertacio Jogos de reflexao pura como ferran?e.nta ludica para PIN 2016
a aprendizagem matematica
T16 Tese Devir - crianca da.matel.na.tlca: experiéncias CHISTE 2015
educativas infantis imagéticas
T17 Artigo O ensino de matematica na Educagap Infantil: uma MORAES 2017
proposta de trabalho com jogos et al
E possivel ensinar estocastica para criancas da
T18 Artigo Educacdo Infantil? Uma analise & luz da teoria de DIAS et al. 2020
Bruner

* Para otimizar a analise dos dados, cada trabalho recebeu a nomenclatura T ¢ um ntimero, conforme a ordem levantada.

Fonte: Os pesquisadores.

Os dados brutos, elencados acima, foram analisados a partir de questdes norteadoras.

Na proxima se¢do, apresentamos o processo utilizado.

A andlise dos trabalhos encontrados na Corpo de Andlise foi dividida em dois

momentos. O primeiro refere-se a andlise de aspectos gerais dos trabalhos, em que nos

detemos em informagdes como: a regido, a natureza do trabalho e o ano. O segundo momento

respaldou-se a partir de perguntas, estipuladas a priori e respondidas a partir do conteudo do

corpus de andlise (Quadro 3):

K/
*

*
o

utilizados no estudo.

1.2.1 Aspectos gerais

Quais sao os pensamentos matematicos discutidos com criangas na Educagdo Infantil?

Quais sdo as abordagens metodologicas de ensino desenvolvidas nos estudos?

Quais sdo os instrumentos de pesquisas propostos nos trabalhos?

Quais as principais referéncias que embasam os estudos?

Abaixo apresentamos tais momentos e as consideragdes a partir dos critérios
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Referente ao ambito geral, analisamos trés aspectos: (1) regido do Brasil; (2)
natureza da pesquisa; e (3) ano. Neste primeiro momento, a inten¢do ¢ compreender como os
estudos de Educacdo Matematica e Educacdo Infantil se localizam no espaco e tempo
brasileiro.

Abaixo, apresentamos a divisdo dos trabalhos conforme as regides do pais.

Quadro 4 — Regido do Brasil dos trabalhos

Regido Total de Trabalhos Trabalhos
Centro-Oeste 2 T2, T15
Norte 1 T4
Nordeste 5 T1,T3,T6,T10, T14
Sudeste 7 T5,T11, T12, T13,T16, T18, T9
Sul 3 T7, T8, T17

Fonte: A pesquisa.

Nota-se a concentracao de trabalhos na regido Sudeste do Brasil (7). No entanto, dois
dos trabalhos (T18 e T9) sdo artigos, e podem ter sido realizados em outras regides e
publicados na regido Sudeste. Sendo assim, o nimero de trabalhos poderia se igualar em
relacdo a regido Nordeste. Também, percebemos o niimero baixo de estudos na regido Norte
do Brasil (1). Desse modo, podemos observar a necessidade de expansdo de mestrado e
doutorado, ou seja, Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo e Ensino pelo pais como um
espago de formagao e intervencao social.

Referente a natureza das pesquisas, elencamos os dados do quadro 3.

Quadro 5 — Natureza dos trabalhos

Natureza da pesquisa Total de Trabalhos Trabalhos
Dissertacio 13 T1, T2, T3, T4, TS, T6, T7, T8, T10, T12, T13
T14,T15
Tese 2 T11,T16
Artigo 3 T9,T17, T18

Fonte: A pesquisa.

A partir dos dados, percebe-se que ha mais trabalhos de dissertagdo (13) e menos
trabalhos de tese (2). Tal fato permite refletir sobre a ndo continuidade da tematica Educacao
Infantil e Educacdo Matematica em pesquisas, uma vez que, teoricamente, estudos
desenvolvidos em uma dissertagdo sdo elementos base para doutorandos comporem suas teses.
Se extrapolarmos esses dados, pode-se pensar a necessidade de criagdo de rede de

pesquisadores que invista, em longo prazo, no assunto.
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A disciplinarizacdo da Matematica no curriculo das outras etapas da educagdo basica
nao ocorre com a Educagdo Infantil, e isso pode contribuir para escassez de pesquisas nessa
etapa, assim como a falta de formagao adequada aos pedagogos para atuarem com a Educagao
Matematica. Na formacdo inicial, geralmente, nos deparamos com no maximo dois
componentes curriculares do curso de Pedagogia voltados para a Educacdo Matematica. E um
componente de Educacdo Matematica para Educacdo Infantil. Evidenciamos que o professor
sai da formacdo inicial com poucos subsidios para atuar com a Educacdo Matematica na
Educacio Infantil, e necessita buscar aperfeicoamento na area.

No que concerne as datas de desenvolvimento dos estudos, levantamos os seguintes

dados:

Tabela 1 — Ano dos trabalhos

Ano Total de Trabalhos Trabalhos
2010 2 T8, T13
2014 1 T6

2015 1 T16
2016 3 T2,T7, T15
2017 4 T1, T3, T4, T17
2018 3 T5,T9, T10
2019 3 T11,T12, T14
2020 1 T18

Fonte: A pesquisa.

Investigando as datas de publicag¢do, nota-se que ha mais trabalhos realizados no
periodo de 2016 a 2019 (13) e menos trabalhos em 2014 e 2015 (2). Observa-se também que
entre 2011 ¢ 2013 ndo houve trabalhos registrados. Mediante os nimeros do ultimo triénio
visualizamos uma tendéncia de crescimento da tematica nos trabalhos, o que pode gerar
impacto e novas teorizagdes para a area nos proximos anos.

Ao analisarmos os aspectos gerais, percebemos que em relagdo ao local, a regiao
Sudeste apresenta maior concentracao de trabalhos e a regido Norte a menor. J4 sobre a
natureza da pesquisa, constatamos que a maioria dos trabalhos sao dissertac¢des. E, por fim, a
respeito do ano das pesquisas que o ultimo triénio (2016-2019) teve mais trabalhos

produzidos em comparagao ao periodo, por exemplo, de 2010-2014, com somente 3 estudos.

1.2.2 Anélise a partir de perguntas a priori
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A seguir, desenvolvemos a analise com base nas perguntas, tendo como eixos quatro
categorias: as ideias e no¢des matematicas discutidas com criancas na Educacdo Infantil; as
abordagens metodologicas de ensino desenvolvidas nos estudos; os instrumentos de pesquisa

propostos nos trabalhos; e as principais referéncias tedricas que embasam os estudos.

1.2.2.1 Quais sdo os pensamentos matemdticos discutidos com criangas na Educagdo Infantil?

Foram identificados trés pensamentos matematicos trabalhados com as criangas:
pensamento geométrico, pensamento estocastico € pensamento numérico. Ainda elencamos
trabalhos que ndo especificaram as ideias e nogdes matematicas.

Vale destacar a nossa priorizagdo do termo no¢do em detrimento de contetido
matematico. Assim como Moraes (2020), consideramos que o uso do termo no¢ao permite um
espago mais flexivel e transversal em relagdo aos objetos de ensino propostos na Educagdo
Infantil, afastando-se de certo enrijecimento histdrico que a terminologia contetido possa
oferecer para esta etapa da educagao escolar.

No quadro abaixo, apresentamos as no¢des matematicas abordadas nos trabalhos.

Quadro 6 — Nocdes matematicas discutidas na Educacio Infantil

Noc¢ao Total de Trabalhos Trabalhos
Pensamento Geométrico 5 T2,7T9,T11,T12,T16
Pensamento Estocastico 4 T1,T3,T14, T18

Pensamento Numérico 5 T4, T5,T6, T10, T13
Nao especificado 4 T7, T8, T15, T17

Fonte: A pesquisa.

No primeiro grupo, encontramos cinco trabalhos que desenvolvem o pensamento
geométrico. T2 tem por objetivo descobrir quais nogdes espaciais as criangas de duas turmas
de educagao infantil mobilizam ao brincar, € como as manifestam. Em T9 o objetivo consiste
em analisar as potencialidades e limites de tarefas matematicas, elaboradas com base nos
critérios de idoneidade didatica, para favorecer o desenvolvimento da percepcao de espaco na
crianga da Educagdo Infantil. T11 busca analisar evidéncias do sentido espacial da turma, que
emergiram de suas interagdes, brincadeiras e tarefas no espago escolar. T12 visou a analisar o
trabalho da geometria na Educagdo Infantil, bem como elaborar a partir da teoria das

habilidades geométricas de Hoffer um material didatico que envolve atividades virtuais. Ja
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T16 objetiva pensar nas imagens produzidas por criangas de uma instituicdo publica de
Educacao Infantil, envolvendo tempo e espagos.

Perante os objetivos citados, percebemos que a intencao pedagdgica recai em nogdes,
sentido e percepcdes do espaco. Em nossa perspectiva, esses elementos sdo trazidos a tona
para promover uma concep¢do mais abrangente do pensamento geométrico, capaz de
potencializar, além da Matematica, compreensdes geograficas, historicas e sociais do sujeito.

No segundo grupo, encontramos quatro trabalhos que desenvolvem o pensamento
estocastico. T1 visa a analisar as relagdes que ocorrem quando criancas da Educacdo Infantil
resolvem tarefas, envolvendo o conceito de chance, mediadas pela maquete tatil. Nesse
mesmo sentido, T3 também objetiva analisar os esquemas utilizados por criangas da Educacgado
Infantil em situagdes que envolvem o campo conceitual de chance no contexto da maquete
tatil. T14 busca analisar a influéncia do uso de material de manipulagdao e da produgdo de
desenhos na resolucdo de problemas combinatoérios. J& T18 tem por objetivo analisar as
contribui¢cdes de uma pratica pedagdgica, desenvolvida para ensinar estocastica a criangas da
Educacéao Infantil, a luz da teoria de ensino de Bruner, com estatistica ¢ combinatoria.

T1 desenvolveu a abordagem do conceito de chance a partir da maquete tatil, na qual as
criancas solucionavam tarefas e associavam ao conceito de chance com o numero de
caminhos possiveis para Jefferson chegar a casa de cada um dos seus amigos. Os resultados
da pesquisa mostram que a maquete tatil apresenta potencialidades positivas para abordar o
conceito de chance com criancas da Educagdao Infantil, ¢ desse modo desenvolver o
letramento probabilistico. T3 apresentou a mesma proposta de T1 ao abordar o conceito de
chance a partir da maquete tatil “Passeios Aleatorios de Jefferson”. Com o desenvolvimento
das atividades percebeu-se que as criancas da Educagdo Infantil mobilizam diferentes
conceitos operatorios como contagem, comparagdo, parte-todo correspondéncia univoca e
eventos ndo equiprovaveis, apropriando-se assim dos elementos do campo conceitual de
chance.

T14 trabalhou com material de manipulagao e desenho para desenvolver o processo de
aprendizagem da combinatdria com criangas da Educagdo Infantil. A pesquisa aponta para a
necessidade do trabalho com o invariante de ordenagdo, principalmente, com problemas de
arranjo, combinagdo e permutacao nessa etapa da educagao basica.

E T18 desenvolveu conceitos estocasticos com duas turmas de Educacgdo Infantil a
partir da teoria de ensino de Bruner. As praticas envolveram, constru¢do de boneca de EVA,

graficos de barras para escolha do nome, exploracao do vestuario, registro de combinagao e
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construcdo de tabela. Os resultados apontam para a importdncia da aprendizagem por
descoberta e da formacao de conceitos estocasticos pela crianga.

Com a descri¢do anterior, visualizamos que os estudos em pensamento estocastico
fundamentam-se em questdes de probabilidade e combinatoria, como o conceito de chance.
Por outro lado, notamos a auséncia de estudos que focalizem as nogdes estatisticas, tais como
coleta ¢ organizacao de dados ¢ a comunicacao de inferéncias.

No terceiro grupo, encontramos cinco trabalhos que desenvolvem o pensamento
numérico. T4 teve como objetivo analisar as relacdes estabelecidas pelas criancas usando o
pensamento classificatorio no jogo da memoria com o Flex Memo. TS5 tem por objetivo
investigar o papel do registro de representacdo semidtica na constru¢ao do conceito de
numero por criangas da Educacdo Infantil. T6 visou investigar a compreensao da crianga na
resolu¢do de problemas de divisdo, acerca das relagdes inversas entre quociente e divisor
quando o dividendo é mantido constante, sem a presenca explicita do nimero expressando
quantidades. T10 visa a analisar a contribui¢do da interacdo com os jogos de Memoria,
Segredo da Caixa e Batalha proporcionados pelo Flex Memo para a ampliagdo do conceito de
numero de criangas do infantil V. Em T13 busca-se mostrar como o educador pode trabalhar
com a Literatura e a Matematica, criando momentos na pratica de sala de aula que propiciam
a compreensdo e a familiarizacdo com a linguagem matematica em criangas de 5 e 6 anos da
Educacao Infantil de uma escola municipal de Sao Paulo.

No quarto grupo, nao especificado, encontram-se estudos em que o foco estd em
situagdes metodologicas, ndo ocorrendo o debate a priori de pensamentos matematicos.
Assim, levantamos estudos com modelagem matematica (T7), etnomatematica (TS8) e jogos
(T15, T17).

Nota-se que os estudos pautam-se principalmente em aspectos relativos ao processo
de construgdo do conceito de nimero, bem como possibilidades tedrico-metodologicas para
tanto.

As ideias e noc¢des matematicas discutidas na Educa¢do Infantil nos trabalhos
analisados apresentam: no pensamento geométrico o foco em nogdes espaciais; no
pensamento estocastico percebemos alguns conceitos estocasticos nas relagdes sobre
estatistica, probabilidade e combinatoria; e no pensamento numérico observamos os objetivos
voltados para o conceito de niimero.

Vale ressaltar que temas relativos a Grandeza e Medidas e Pensamento Algébrico
nao apareceram em nenhum dos estudos, essa questdo permite-nos imaginar a necessidade de

debater tais temas na Educacdo Infantil.
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1.2.2.2 Quais sdo as abordagens metodologicas de ensino desenvolvidas nos estudos?

Foram identificadas oito abordagens metodoldgicas de ensino nos estudos. Tais
como: jogos, brincadeiras, resolucdo de problemas, modelagem matematica, mapas, material
manipulavel e desenho, produgdes imageéticas, e atividades virtuais. Também houve trabalhos

que ndo especificaram a abordagem metodoldgica de ensino.

Quadro 7: Abordagens metodologicas de ensino desenvolvidas nos estudos

Abordagem metodolégica Total de trabalhos Trabalhos
Jogos 8 T1, T3, T4, T5, T10, T13, T15, T17
Brincadeiras 2 T2, T132

Resolugdo de problemas 1 T6
Modelagem matematica 1 T7
Mapas 1 Ti1
Material manipulavel e desenho 1 T14
Produgdes imaggéticas 1 T16
Atividades virtuais 1 T12

Nao especificado 3 T8, T9, T18

Fonte: A pesquisa.

No primeiro grupo, encontramos oito trabalhos com abordagem metodoldgica de
ensino desenvolvida a partir dos jogos. T1 utiliza maquete tatil com o jogo “Os passeios
aleatérios do Jefferson trés amigos” com criancas da Educagdo Infantil de 5 anos. T3 também
utilizou maquete tatil composta de pegas ¢ da sequéncia de ensino Passeios Aleatorios do
Jefferson trés amigos com criancas de 5 anos de idade. T4 usou o brinquedo Flex Memo para
jogar memoria com criangas em idade pré-escolar.

Ainda no primeiro grupo, T5 apresenta jogos ressignificados no Grupo de Estudo e
Pesquisa em Aprendizagem e Educacao Matematica (GEPAEM) com criancas de 5 anos. T10
utilizou jogos de memoria Segredo da Caixa e Batalha proporcionados pelo Flex Memo com
criangas do infantil V. T13 trabalha a linguagem matematica a partir de jogos que envolvam
lateralidade e contagem com criancas de 5 a 6 anos de idade. J4 T15 usou jogos de reflexao
pura para estimular o pensamento e o raciocinio de criangas do 2* periodo da Educagao

Infantil. Por fim, T17 utilizou o jogo Desafio dos ovos com criangas no periodo pré-escolar.

2T13 esta presente em dois momentos no quadro, uma vez que possui as duas abordagens — jogos e brincadeiras.
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No segundo grupo, temos dois trabalhos que apresentam as brincadeiras como
abordagem metodologica de ensino. T2 utilizou cinco brincadeiras relacionadas a exploragao
do espago com criangas de 5 anos: cabra-cega, ajudando a chapeuzinho, vou de taxi, quatro
cantos e caca ao tesouro. E T13 além dos jogos apresenta as brincadeiras como abordagem
metodoldgica de ensino com criangas de 5 a 6 anos.

Tais trabalhos apoiam-se na perspectiva do lidico como potencializador do trabalho
pedagdgico na Educagdo Infantil. O jogo e a brincadeira, como componente do ludico,
permitem as criancgas elaborarem formas diversas de pensar o mundo, criando argumentos,
estratégias e espagos para exercer a lideranga (BROUGERE, 2002). Nesse sentido, no campo
da Educagdao Matematica, propor praticas ludicas pode ser um componente a ser aprofundado
quando pensamos na infancia.

No grupo resolucio de problemas, T6 utiliza problemas de divisdo com quantidades
explicitadas e com objetos de manipulacdo com crian¢as da Educacdo Infantil e dos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental. No grupo modelagem matematica, T7 usa diferentes
atividades de modelagem matemadtica com criancas de 4 a 5 anos.

Nesses dois grupos citados, a situagdo problema torna-se elemento essencial. Ela ¢
percebida como um aspecto propulsor e desencadeador da aprendizagem da crianca. Tais
praticas inserem espagos para a crianga pensar a realidade, problematiza-la e organiza-la a
partir do pensamento matematico, possibilitando sua intervencao.

No grupo mapas, T11 utilizou mapas, gestos e fala para trabalhar o sentido espacial
com criancas de 4 a 6 anos de idade. No grupo material manipulavel e desenho, T14 usou
material de manipulagdo e producido de desenho para ampliar o raciocinio combinatério de
criangas de 5 anos. Ja no grupo produ¢des imagéticas, T16 utiliza imagens produzidas pelas
criancas da Educacdo Infantil. A Gltima abordagem metodologica de ensino ¢ o grupo
atividades virtuais, na qual T12 usa material didatico com atividades virtuais na Educagado
Infantil.

Os trabalhos elencados no paragrafo anterior trazem as praticas de exploragdo e
manipulagdo de materiais concretos como facilitadores do processo de pensamento
matematico. Como ressalta Fiorentini (1990), a pratica com esses materiais pode gerar

interesse e despertar situagdes de desafio para a crianga.

1.2.2.3 Quais sdo os instrumentos de pesquisas propostos nos trabalhos?
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Foram encontrados sete instrumentos de pesquisas propostos nos trabalhos: filmagem,
fotografia, desenho, diario de campo, jogos, registros escritos e dudio. Também houve
trabalhos que nao especificaram os instrumentos de pesquisa utilizados ou, ainda, trouxeram
informagdes confusas em relacdo ao assunto. Vale ressaltar, ainda, que alguns trabalhos

utilizaram mais de um instrumento de pesquisa.

Quadro 8: Instrumentos de pesquisa propostos nos trabalhos
Instrumentos Total de Trabalhos Trabalhos
Filmagem 8 T1, T2, T3, T4, T7, T8, T11, T18
Fotografia 7 T1, T2, T3, T4, T11,T16, T18
Desenho 5 T1,T2,T3,T12,T13
Diério de campo 4 T2, T4, T8, T11
Jogos 2 T5, T15
Registros escritos 2 T8, T13
Audio 1 T11
Nio especificados 4 T6, T9, T10, T17

Fonte: A pesquisa.

As filmagens sdo usadas por oito trabalhos como instrumento de producio de dados
para analisar as agdes e reacdes que as criancas demonstram durante as atividades. As
fotografias sdo utilizadas por sete trabalhos para registrar as diversas manifestacdes das
criancas, bem como suas experiéncias. Os desenhos sdo usados por cinco trabalhos para
apresentar as nogoes das criangas sobre os conceitos matematicos estudados.

Essas produgdes imagéticas associam-se de forma significativa com a infancia. Elas
permitem a captagdo de forma ampliada do pensamento infantil, bem como das suas
estratégias de comunica¢do, que, muitas vezes, diferenciam-se do adulto. Lima e Nazério
(2014, p. 08), por exemplo, apontam que “[...] a fotografia ajuda a registrar detalhes proprios
a rituais ou a cultura material dos sujeitos, dos espagos e contexto, mas depende
intrinsecamente dos conhecimentos que agregamos sobre as infancias, bem como da
disposi¢do que temos para conhecé-las”. Ou seja, o imagético permite se aproximar dessa
cultura infantil, levantando possibilidades para a compreensdo da sua logica de
funcionamento.

O diario de campo ¢ utilizado por quatro trabalhos para que o pesquisador faga as
suas anotagdes sobre o estudo e reflita sobre elas. Os jogos sdo usados como instrumento de
pesquisa por dois trabalhos para evidenciar as interagdes € representagdes das criangas a partir

da relagdo com o jogo. Os registros escritos aparecem em dois trabalhos para expressar a
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compreensdao de conceitos matematicos. Por fim, o dudio ¢ usado por um trabalho para
analisar com base na transcri¢do da fala das criangas os dados da pesquisa.

Tais registros emergem como uma possibilidade de memoria para o pesquisador e
para as criancas. O diario de campo, por exemplo, permite uma reflexdo e uma revisao das
praticas educacionais e de pesquisa de quem o escreve (HESS, 2009). Ja os registros infantis,
mesmo que ndo convencionais, possibilitam manifestacoes de falas ¢ memorias da préopria
crian¢a que o produziu. Nesse sentido, os instrumentos apresentados criam uma possibilidade

de reviver e de evidenciar elementos ndo imediatos no campo de pesquisa.

1.2.2.4 Quais as principais referéncias que embasam os estudos?

As principais referéncias teoricas estdo divididas em duas categorias. A primeira

categoria apresenta 15 trabalhos que englobam a Psicologia da Educacdo (Matematica). Ja a

segunda categoria apresenta trés trabalhos que abarcam as Questdes Socioculturais.

Quadro 9: Referéncias teéricas que embasam os estudos

Referéncias Teoricas Total de Trabalhos Trabalhos
Psicologia da Educagéo 15 T1, T2, T3, T4, T5. T6, T9, T10, T11,
(Matematica) T12,T13,T14,T15,T17, T18
Questdes Socioculturais 3 T7, T8, T16

Fonte: A pesquisa.

Na categoria Psicologia da Educacio (Matematica), encontramos trabalhos com
uma abordagem numa perspectiva construtivista e sociointeracionaista, pautados
principalmente nos estudos de Piaget ¢ Vygotsky. Nesse contexto, os trabalhos focalizam os
processos psicologicos de desenvolvimento da crianca e/ou historicos em detrimento dos
processos coletivos e culturais da infincia em relacdo ao pensamento matematico.

Os trabalhos elaborados numa perspectiva piagetiana (T1, T3, T4, TS, T6, T10, T15)
enfatizam fases do desenvolvimento e o processo de equilibracdo na producdo do
conhecimento. Além disso, tais estudos apropriam-se de autores como Duval, Vergnaud e
Rabardel, que apoiam em Piaget e possuem forte impacto no campo da Didatica da
Matematica Francesa (PAIS, 2002).

J& os estudos com uma abordagem vigotskiana sdo em menor nimero (T2, T11, T13,
T17). Estes focalizam a abordagem sociointeracionista € a perspectiva historico-cultural de

Educagdo Matemadtica, uma vez que considera que “[...] a apropriacdo da experiéncia socio-
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histérica acarreta modificagdo da estrutura geral dos processos do comportamento e do
reflexo, forma novos modos de comportamento e engendra formas e tipos de comportamento
verdadeiramente novos” (LEONTIEV, [197-], p. 191).

No grupo dos trabalhos de cunho psicoldgico, ha, ainda, aqueles que nao citam de
modo direto em nenhum momento Piaget e Vygotsky, mas os seus leitores em Educacao
Matematica (T9, T12, T14). Diferindo desse contexto, vale ressaltar T18, que propde uma
pesquisa baseada em Bruner. A intengdo da pesquisa consiste em propor o debate que ¢
possivel, mesmo para a crianga pequena, aprender conceitos complexos de Matematica.

Na categoria Questdes Socioculturais, encontramos estudos que visam abarcar a
infancia na sua condi¢do mais cultural de momento de vida. T7 aproxima-se da modelagem
matematica, mais especificamente dos estudos de Burak (2010), para evidenciar possiveis
processos para a leitura da realidade pela crianga e, consequente, apoio da Matematica. Ja T8
investiga a infancia a partir dos referenciais da etnomatematica (D’AMBROSIO, 1990),
procurando entender a crianga e sua relacdo com o mundo cultural da Matematica. Por fim,
T16 elabora seu estudo a partir da concep¢do de infancia nos estudos culturais de Kohan
(KOHAN, 2004), percebendo a infdncia mais como um modo de viver o mundo do que uma
etapa de desenvolvimento da vida.

Ao analisar as referéncias tedricas que embasam os estudos sobre a Educagdo
Matematica e Educacdo Infantil, percebemos que o foco dos trabalhos estd na psicologia,
considerando mais os processos individuais de apropriagao do pensamento matematico do que

as questdes coletivas, sociais e culturais em relagao ao saber na infancia.

1.3 O guia da pesquisa

O estado do conhecimento fez um mapeamento de pesquisas realizadas na area da
Educagdo Matematica para a Educacao Infantil, e contribuiu para este relatorio critico-
reflexivo com informagdes acerca do que estava sendo discutido sobre o assunto e que agdes
ainda precisavam ser pensadas e praticadas em Educacdo Matematica na Educagao Infantil.

Nos trabalhos analisados, percebemos que apenas quatro buscaram desenvolver algum
conceito de estocastica. Um deles trabalhou com as criangas estatistica ¢ combinatdria, outro
com elementos de combinatoria e os outros dois com aspectos da probabilidade. Observamos,
ainda, que nenhum dos estudos abordou Estatistica, Combinatdria e Probabilidade de forma

integrada.
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Nesse sentido, este relatdrio critico-reflexivo estabeleceu essa relagdo, tendo como
objetivo analisar as compreensdes sobre pensamento estocastico-estatistico € comunicagao
matematica de criangas do pré-escolar de uma escola da rede publica de ensino de
Jaguardo/RS a partir de uma acdo pedagodgica.

Ao problematizar o pensamento estocéstico-estatistico com criangas pequenas,
buscou-se trabalhar com o raciocinio estatistico, probabilistico e combinatorio valendo-nos da
comunicagdo matematica como advento de um processo de experiéncia/aprendizagem
enriquecedor.

Diferente da maioria dos trabalhos analisados, a presente pesquisa ndo voltou o seu
referencial tedrico para a Psicologia da Educacdo Matematica, e sim procurou trabalhar com
as questdes socioculturais do cotidiano das criangas, visto que ha caréncia de trabalhos na
perspectiva sociocultural.

Os procedimentos metodologicos da pesquisa seguiram a pesquisa-acdo de base
qualitativa, bem como a abordagem de representagdo interpretativa (CORSARO, 2011), em
que valorizamos a participagdo ativa da crianga na cultura de pares, considerando suas
relagdes sociais e culturais. Esteamo-nos, ainda, na pratica da reflexividade (KUTROVATZ,
2017) ao construir um seguimento reflexivo de anélise critica e interpretativa no tocante aos
métodos, aos dados, a pesquisadora, as criangas e ao cenario da pesquisa.

Por conseguinte, destacamos também que nao foi do interesse dos estudos analisados
olhar para as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil
(2017). Assim, o nosso trabalho buscou na BNCC o suporte para pensarmos € organizarmos
as nossas agdes a partir dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento (OAD) voltados
para a problematizagdo do pensamento estocastico-estatistico na Educagao Infantil.

No proximo capitulo discutiremos sobre a infancia e a Educagdo Infantil, tecendo um
breve debate sobre as teorias da Infancia, a Educacado Infantil e a BNCC. Também, ao tratar
de Educacdo Matematica na Educacdo Infantil traremos as concepgdes de letramento,
letramento estatistico, letramento probabilistico e letramento estocéstico, buscando associar o

raciocinio e pensamento estocastico na Educacao Infantil as orientagdes da BNCC.
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2 EDUCACAO INFANTIL E EDUCACAO MATEMATICA

Este capitulo mostrard o panorama histérico e cultural da Educacao Infantil no Brasil
e a visdo da Educacao Matematica para essa primeira etapa da Educacdo Basica. Para isso,
contamos com o apoio de Philippe Ariés (1981) e Moysés Kuhlmann Jr (2000) sobre a
histéria social da infancia, assim como de William A. Corsaro (2011) com a perspectiva
socioldgica da infancia. No sentido de discutir sobre a trajetoria da Educacdo Infantil no
Brasil, respaldamo-nos mais uma vez na colaboracdo de Moysés Kulmann Jr (2000) e o
subsidio dos documentos legais como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (1996) e a Base Nacional Comum Curricular para a Educagao
Infantil (2017).

Posteriormente, uma conversa entre William A. Corsaro (2011) com a linguagem e as
rotinas culturais, Magda Soares (2003; 2009) a respeito do conceito de letramento, Maria da
Conceicao Ferreira Reis Fonseca (2004; 2009; 2013) sobre letramento na Educagao
Matematica ¢ o PNAIC — Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (2014) com a
abordagem da alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento. Também, dispomos das
contribui¢cdes de Iddo Gal (2002; 2005) em relacdo ao letramento estatistico e letramento
probabilistico; bem como as discussdes de Celi Lopes (1998; 2013) no tocante ao letramento
estocastico. Por fim, Celi Lopes (2012) dialoga sobre o raciocinio e o pensamento estocastico
para criangas pequenas com a Base Nacional Comum Curricular para a Educacgdo Infantil —
BNCC (2017).

O capitulo estd organizado nos seguintes topicos: (1) Infancia e Educagdo Infantil,
dividida em dois momentos: (a) Breve debate sobre teorias da Infancia e (b) Educagdo Infantil
¢ a BNCC; (2) Educacdo Matematica na Educagdo Infantil e a ideia do Letramento, que se
divide em: (a) Letramento, (b) Letramento Estatistico, (¢) Letramento Probabilistico e (d)
Letramento Estocastico; (3) Raciocinio e Pensamento Estocastico na Educacdo Infantil:

associagdes com a BNCC.

2.1 Infancia e Educac¢ao Infantil

Para iniciar o nosso estudo, marcamos nas se¢des abaixo dois posicionamentos da
pesquisa. No primeiro deles, apontamos a perspectiva da sociologia da infincia como

proposta para pensar a infincia no contexto escolar. Ja, no segundo momento, nos
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aproximamos da BNCC como documento norteador para produgdo de praticas pedagdgicas na

Educagao Infantil.

2.1.1 Breve debate sobre teorias da Infiancia

O conceito de infincia foi construido historica e socialmente ao longo do tempo. Até o
século XII, a crianga era vista como um adulto em miniatura (ARIES, 1981). Os pequenos
eram tratados como adultos desde o vestudrio até os costumes didrios. Nesse periodo, nao
existia um sentimento de infincia (ARIES, 1981), ou seja, uma consciéncia de infincia que
diferencia a crianca do adulto. O historiador aponta que somente entre os séculos XV e XVII
comega a surgir um sentimento superficial pela crianga, como cuidados de higiene, protegdo e
educacao.

Nesse contexto, a creche foi criada na Franga em 1844 e, em 1870, expande-se
internacionalmente, chegando ao Brasil com resquicios do Império. J& no periodo da
Republica surgem as primeiras instituicdes como creches, maternais e jardins de infancia
brasileiros. Segundo Kuhlmann (2000), as politicas sociais para a infancia nesta época tinham
um carater assistencialista, em outras palavras, as criancas eram atendidas por entidades
sociais, enquanto seus pais trabalhavam.

Essa perspectiva traduz uma concepcao de infancia a partir do adulto. Isto €, o trabalho
com a crianca emerge para atender as demandas dos adultos de espacos para deixar seus filhos.
Nesse sentido, ndo levantamos se as criangas eram bem ou mal atendidas, mas que o papel
desses espacos configurava um local para deixar os pequenos de modo seguro para seus pais.

A trajetoria da Educacdo Infantil brasileira foi circunscrita por inumeras
transformagdes, principalmente a partir do século XX. Em meados de 1990 aspectos do
cuidado e da educagdo da crianca pequena comecam a ser enfatizados na Educacao Infantil e
as propostas pedagdgicas passam a favorecer o desenvolvimento natural da crianga e a
valorizar a experiéncia infantil (KUHLMANN, 2000).

A partir da década de 80, ha uma retomada nos estudos sobre a infancia, ndo apenas do
ponto de vista filos6fico e sociologico, mas agora a direcionando para a educagdo. Este
processo de modifica¢do pautou-se nos estudos de psicologia educacional, principalmente as
abordagens piagetianas e vygostikyanas, que oportunizam pensar a crianga como sujeito ativo

no €spago escolar.
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A proposta construtivista, apresentada acima, emerge como questionamento do
modelo determinista de infincia. No modelo determinista, a crianga é passiva, deve ser
treinada e controlada (MARCHI, 2009). Segundo Corsaro (2011), essa perspectiva divide-se

em duas abordagens: a funcionalista e a reprodutivista.

[...] teorias reprodutivas e funcionalistas podem ser criticadas por sua preocupacio
excessiva nos resultados da socializagdo, pela subestimacao das capacidades ativas e
inovadoras de todos os membros da sociedade e por sua negligéncia em relagdo a
natureza historica e contingente da agdo social e da reproducdo. Em suma, esses
modelos abstratos simplificam processos altamente complexos e, no processo,
ignoram a importancia das criangas e da infancia na sociedade. (CORSARO, 2011, p.
21).

O funcionalismo preparava a crianga para manter a ordem e o equilibrio social, ja o
reprodutivismo afirmava a desigualdade social das criangcas ao discriminar o acesso a
treinamentos e a recursos culturais. Nesse sentido, a inten¢ao consistia em manter o status quo,
colocando a “@énfase nos fatores estruturais que pesam sobre agdo social para a andlise da
capacidade de acdo (agency) da crianga” (MARCHI, 2009, p. 228).

Contrapondo-se a tais ideias, no modelo construtivista, a crian¢a ¢ vista como um
sujeito ativo, capaz de aprender e construir significados, apropriando-se da sociedade
(CORSARO, 2011). Nessa abordagem, encontramos a teoria de Piaget sobre o
desenvolvimento intelectual e a visdo sociocultural do desenvolvimento humano de Vygotsky.
Embora oportunizem a crianga um espaco como sujeito produtor, Corsaro (2011) discute
alguns pontos fracos do modelo construtivista, ao destacar que o objetivo principal continua

sendo o desenvolvimento individual.

O construtivismo oferece uma visdo ativa, mas solitaria, das criangas. [...] Ha pouca,
ou nenhuma, consideracdo sobre como as relacdes interpessoais sao refletidas em
sistemas culturais, ou como as criangas, por meio de sua participagdo em eventos
comunicativos, tornam-se parte dessas relacdes interpessoais e padrdes culturais e
como os reproduzem coletivamente.[...] Outra limitacdo da psicologia do
desenvolvimento construtivista é a preocupagdo exagerada com o ponto de chegada do
desenvolvimento ou o percurso da crianca, da imaturidade a competéncia adulta.
(CORSARO, 2011, p. 29).

Na concep¢do de Corsaro (2011), as teorias construtivistas deram destaque ao
desenvolvimento individual da crian¢a, ndo considerando as relagdes interpessoais e culturais.
Por esse angulo, Corsaro (2011, p. 31) apresenta uma abordagem interpretativa a socializagao
na infancia, voltando o seu olhar para as atividades praticas das criangas, para a producao ¢ a

participacao na cultura de pares, em um processo de apropriagdo, reinvengao e reprodugao.
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Na reproducdo interpretativa, as criangas “criam e participam de suas proprias e
exclusivas culturas de pares quando selecionam ou se apropriam criativamente de
informagdes do mundo adulto para lidar com suas proprias e exclusivas preocupacdes”
(CORSARO, 2011, p. 31). Assim sendo, o autor assinala que o termo reproducdo traz
justamente a ideia que as criang¢as ndo limitam-se a imitar e internalizar o mundo a sua volta,
pelo contrério, interpretam, dao sentido ¢ produzem mudangas culturais de maneira ativa
dentro da sociedade.

Perante os argumentos suscitados acima, esse estudo apoia-se numa concep¢ao mais
sociologica de infancia, utilizando dos aspectos culturas de pares e praticas sociais do
conceito de reproducdo interpretativa para pensar a crianga no contexto escolar de Educacao

Infantil.

2.1.2 Educacao Infantil e a BNCC

A assisténcia social foi o marco do contexto histérico da Educagado Infantil no Brasil.
A educacao assistencialista para a infancia visava a submissao dos trabalhadores e a aceitagado
da explora¢do social (KUHLMANN, 2000). Foi a partir da Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988) que a Educacdo Infantil passou a ser vista como especificidade da educagdo,
reconhecida pela Legislacdo Nacional. Portanto, o inciso IV do artigo 208 da Constituicao
destaca que a Educacao Infantil, em creche e pré-escola destinada as criancas de até 5 anos ¢
um dever do Estado com a educagdao (BRASIL, 1988).

No Brasil, a Educacao Infantil torna-se a primeira etapa da Educacio Basica a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional n® 9394, de 1996 — LDB (BRASIL, 1996).
Na LDB, encontramos na Se¢ao II Educacgdo Infantil o artigo 29 que estabelece “a Educacao
Infantil, primeira etapa da Educagdo Bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianca até seis® anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
completando a agdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

Os principios promulgados na Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988) e na LDB (1996)
caminham no sentido de reforcar o acesso a toda a crianga a Educagdo Infantil e, ainda, que
essa oferta seja de qualidade, compreendendo os pequenos como sujeitos integrais, € em

parcerias com 0s seus espagos sociais de convivéncia.

3 Com o ensino de nove anos, a Educacdo Infantil passa a compreender o periodo de 0 a 5 anos e 11 meses.
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Atualmente, existem alguns documentos que orientam a Educacdo Infantil como: o
RCNEI - Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (1998), DCNEI —
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil (2009), RCGEI - Referencial
Curricular Gatcho para a Educacdo Infantil (2018) e o DOM - Documento Organizador
Municipal de Jaguardo (2020), os dois ultimos que tém como referéncia a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (2017)*.

Neste estudo, pautaremos o debate a partir da BNCC de Educagdo Infantil. Essa
proposta curricular ¢ um documento normativo baseado em direitos e objetivos de
aprendizagem que orienta as escolas da rede de ensino a elaborarem seus curriculos e
propostas pedagdgicas para a Educagao Infantil. A BNCC defende que as decisdes
pedagogicas devem ser conduzidas para o desenvolvimento de competéncias em todas as
etapas da Educagao Basica (BRASIL, 2017).

Na Educagao Infantil, o objetivo da BNCC ¢é ampliar as experiéncias, conhecimentos e
habilidades das criangas, de forma diversificada, e proporcionar aprendizagens que
complementem a educagdo familiar. A vista disso, a BNCC prima pela potencializagio das
aprendizagens e o desenvolvimento das crianc¢as, com base no didlogo com a diversidade
cultural das familias e da comunidade. Essa perspectiva entra em consonancia com o artigo 4°
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil (BRASIL, 2009) que define a

crianga como

[...] sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constrdi sua identidade pessoal ¢ coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza ¢ a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009).

A BNCC parte dos dois eixos estruturantes das praticas pedagogicas das DCNEI, que
sdo as interagdes e as brincadeiras, experiéncias nas quais as criangas constroem e apropriam-
se de conhecimento através de suas acdes e interacdes com seus pares e com os adultos
(BRASIL, 2017). Nesse sentido, nota-se o reforco da ludicidade como espaco e linguagem
propria da crianga para pensar a infancia e as praticas pedagogicas ali desenvolvidas.

Para tanto, a BNCC apresenta seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento na

Educacao Infantil:

4 Nio discutiremos o RCGEI - Referencial Curricular Gaicho para a Educagio Infantil (2018) e o DOM -
Documento Organizador Municipal de Jaguardo (2020), porque sdo semelhantes 8 BNCC. Essa similitude ¢ uma
tendéncia de reproducdo de curriculo com o objetivo de atender demandas nacionais.
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. Conviver com outras criangas ¢ adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o
respeito em relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.

. Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso
a producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagio, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

. Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo
das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais
e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

. Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformagdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza,
na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

. Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos,
por meio de diferentes linguagens.

. Conhecer-se ¢ construir sua identidade pessoal, social ¢ cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas
diversas experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas
na institui¢do escolar e em seu contexto familiar ¢ comunitario. (BRASIL, 2017, p.
38, grifos do documento).

Esses direitos podem ser simplificados a partir dos verbos: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se. Tais direitos proporcionam a crianga exercer um
papel ativo em ambientes desafiadores para que consiga construir significados sobre si, os
outros ¢ o mundo social e natural (BRASIL, 2017).

Quanto a organizagdo curricular da Educagdo Infantil, a BNCC sistematiza as praticas
pedagbgicas em campos de experiéncias, que “constituem um arranjo curricular que acolhe as
situagdes ¢ as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas ¢ seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural” (BRASIL, 2017,
p. 40). Ou seja, os campos de experiéncias podem ser percebidos como agrupamentos
significantes de situagdes e possiveis modos de vivencia-las.

Tal agrupamento associa-se a necessidade das praticas pedagdgicas possuirem
intencionalidade educativa, afastando-se da ideia que os processos de aprendizagem da
crianga sao resultados de um desenvolvimento natural ou espontaneo. Exige-se, assim, a
sistematizagdo e organizagao consciente por parte do docente das intervengdes que propoe.

Para tal organizagdo, a BNCC elabora cinco campos de experiéncias e em cada campo
¢ definido os objetivos de aprendizagem ¢ desenvolvimento. Os campos de experiéncias sio:

(1) O eu, o outro e o nods; (2) Corpo, gestos € movimentos; (3) Tragos, sons, cores ¢ formas; (4)
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Escuta, fala, pensamento e imaginagdo; e (5) Espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacgades.

Ao observarmos os campos, ndao consideramos que a Educagdo Matematica na
Educacao Infantil esteja detida no quinto campo de experiéncias, uma vez que este recorte
atrelar-se-ia a uma perspectiva mais disciplinar de atuacdo. Contudo, para estruturagdo mais
focalizada do trabalho que propomos, enfatizamos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento presentes no quarto e quinto campos, pois compreendemos que esses podem
nos auxiliar para pensar praticas pedagogicas relacionadas ao nosso objetivo de pesquisa

(mais a frente, nds detalharemos esse ponto).

2.2 Educacao Matematica na Educacao Infantil e a Ideia de Letramento

A Base Nacional Comum Curricular indica a necessidade da Educagdo Matematica na
Educagdo Infantil ao propor a ampliacdo de experiéncias, conhecimentos e habilidades das
criancas em diferentes espacos, tempos, fendmenos naturais e sociais. Além disso, o
documento orienta que as praticas pedagogicas sejam voltadas para a observacdo, as
diferentes formas de expressdo, a manipulagdo de objetos, a investigacdo e exploragdo do
meio, o levantamento de hipdteses e consulta de informagdes (BRASIL, 2017).

Essa perspectiva vincula-se a ideia de letramento matematico, definido pelo proprio

documento como

competéncias ¢ habilidades de raciocinar, representar, comunicar ¢ argumentar
matematicamente que ajudam na estruturacdo de conjecturas, na formulagdo e na
resolucdo de problemas em diversos contextos, com o uso de conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. (BRASIL, 2017, p. 266).

Nesse sentido, o letramento matematico assegura o reconhecimento de conhecimentos
matematicos como fundamentais para que o individuo compreenda e atue no mundo, ao
desenvolver o raciocinio logico e critico e ao estimular a investigagdo (BRASIL, 2017). Nas
proximas secgoes, teceremos alguns entendimentos sobre letramento e sua aproximagdo com 0
pensamento estocastico. Veremos o letramento como uma forma de exercer a cidadania e um

modo de utilizar a linguagem matematica para tal exercicio.
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2.2.1 Letramento

A participagdo das criangas nas rotinas culturais é um aspecto fundamental da
reproducao interpretativa (CORSARO, 2011), visto que as rotinas proporcionam as criangas €
aos atores sociais a certeza de pertencer a um grupo social. Essa participacdo nas rotinas
culturais comega a partir do nascimento da crianga. No ocidente, no inicio da infancia, os
bebés sdo tratados como se fossem capazes de trocas sociais, quando as habilidades
comunicativas e de linguagem da crianca ainda sdo restritas. Com o tempo, “’a atitude de
como se” faz com que as criangas passem de uma limitada a uma total participacdo nas rotinas
culturais” (CORSARO, 2011, p.32).

A linguagem e a participag¢do das criangas nas rotinas culturais permitem aos atores
sociais o entendimento e o enfrentamento dos problemas da vida cotidiana. Em vista disso, a
lingua ¢ essencial para a participacdo das criangas em sua cultura, porque ¢ um sistema
simbolico que codifica a organizagdo cultural da sociedade, e ¢ um instrumento que
possibilita a constru¢do e a reconstrucdo das realidades culturais (CORSARO, 2011). Estas
rotinas culturais sdo elementos essenciais quando nos aproximamos de contextos de
letramento.

O letramento, por sua vez, ¢ um termo que comecou a ser discutido hé pouco tempo no
Brasil, seu debate emerge quando a alfabetizagdo, saber codificar e decodificar a lingua,
passou a ser insuficiente para se pensar o uso social da linguagem. Ou seja, o debate sobre
letramento toma forc¢a a partir do momento que o uso da lingua nas praticas sociais torna-se
elemento a ser refletido na escola, procurando envolver criticamente os sujeitos na cultura da
leitura e da escrita.

Soares (2009) ¢ uma das autoras referéncia nas teorizacdes da discussdo alfabetizagdo e
letramento. Para a autora, a palavra letramento origina-se da palavra em inglés literacy, que
indica o estado ou a condi¢ao do individuo que aprendeu a ler e a escrever de forma que
consiga gerar resultados sociais, culturais, econdomicos, politicos, cognitivos e linguisticos
para o grupo social em que esta inserido.

Ao traduzir a palavra literacy: letra-, do latim littera e o sufixo -mento, que significa o
resultado de uma agdo, a pesquisadora explica que € possivel identificar o letramento como o
resultado da a¢do de ensinar e aprender a ler e a escrever, o estado ou a condi¢do que um
grupo social ou um individuo adquirem ao apoderarem-se da escrita e da leitura. Entdo,

Soares (2009) expoe a condigdo de ser letrado diferenciando-a de ser alfabetizado:
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Ha, assim, uma diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e viver na
condigdo ou estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado (atribuindo a essa palavra
o sentido que tem literate em inglés). Ou seja: a pessoa que aprende a ler e a escrever
— que se torna alfabetizada — e que passa a fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-
se nas praticas sociais de leitura e de escrita - que se torna letrada — é diferente de uma
pessoa que ndo sabe ler e escrever - ¢ analfabeta - ou sabendo ler e escrever ndo faz
uso da leitura e da escrita — é alfabetizada, mas ndo ¢ letrada, ndo vive no estado ou
condigdo de quem sabe ler e escrever ¢ pratica a leitura ¢ a escrita. (SOARES, 2009, p.
36).

A partir das elucidacdes de Soares sobre alfabetizacdo e letramento entendemos que o
letramento abrange as praticas de leitura e de escrita em um contexto social e cultural. E essas
praticas socioculturais irdo permear diferentes linguagens, dependendo da fung¢do social dessa
linguagem, seja oral ou escrita. A alfabetizacdo e o letramento podem ser vistos como
processos independentes, ¢ ao mesmo tempo interdependentes e indissociaveis (SOARES,
2003).

A alfabetizacdo e o letramento na Educagdo Matematica mostram-se também como
um elo de complementariedade. Podemos identificar a alfabetizagdo matematica quando o
individuo codifica e decodifica os nimeros, como a agao de ler ¢ escrever Matematica, de
compreender as nocdes basicas da Matemadtica, ou seja, dominar o codigo. Ja o letramento
matematico acontece quando as praticas sociais da Matematica sdo vivenciadas culturalmente.
Assim, a alfabetizagdo matematica na perspectiva do letramento leva em consideracdo a
inser¢do da crianga na sociedade, isto €, a compreensdo da funcdo social da linguagem

matematica (BRASIL, 2014). Segundo Fonseca,

[...] as praticas sociais envolvendo quantificagdo, medicao, orienta¢do, ordenacdo ou
classificacdo compdem os modos de usar a lingua escrita e sdo por eles constituidas,
ndo s6 porque representacdes matematicas aparecem nos textos escritos ou porque
nossa herancga cultural nos legou modos escritos de fazer Matematica, mas porque a
propria cultura escrita, que permeia e constitui as praticas matematicas das sociedades
grafocéntricas, é, em geral, permeada também por principios calcados numa mesma
racionalidade, que forja ou parametriza essas praticas matematicas e que ¢ por elas
reforcada. (FONSECA, 2013, p.9).

A crianca desde pequena tem contato com diversos suportes de linguagem como
livros, jornais, folhetos, cartazes, celular, computador, etc. Encontramos a linguagem
matematica em diferentes géneros textuais como o bilhete, a receita culinaria e médica, o
calendario, a reportagem e a noticia jornalistica, a lista de supermercado, a bula de remédio,
os rotulos de embalagens, etc. Tal linguagem apresenta-se em forma de numeros ordinais,
cardinais ¢ fracionarios, elementos da geometria, medidas, tabelas, graficos, porcentagens,

algarismos romanos, dentre outros.
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A vista disso, é importante explorar fontes de leitura matematica para que a crianga que
estd entrando no processo de alfabetizacdo e letramento conhega a diversidade de
géneros/producdes sociais, ¢ se torne um leitor critico ao ler e compreender a linguagem
matematica. Portanto, a alfabetizagdo matemadtica torna-se mais significativa quando as

criangas experimentam praticas sociais de letramento matematico.

Essa vida social marcada pela cultura escrita apresenta, pois, demandas — e também
oportunidades — para adultos e para criancas, por exigirem um compromisso da escola
com uma alfabetizag@o num sentido amplo que se refere a aprendizagem do sistema de
escrita ¢ também a apropriagdo do conhecimento sobre as praticas, sobre os usos ¢
fungdes da leitura e da escrita em diversos campos da vida social. (BRASIL, 2014,
p-27).

A alfabetiza¢do matematica vai além das nogdes basicas de aritmética ou geometria, por
exemplo, porque envolve o contexto de uso dessa linguagem matematica. De que maneira
podemos compreender as diferentes situagdes cotidianas, e como podemos usar a linguagem
matematica para entender e resolver problemas em nosso dia a dia. Fonseca (2004, p. 12) ao
refletir sobre a Educagdo Matematica na perspectiva do letramento reconhece que o processo
de letramento € encarregado por oportunizar aos sujeitos diferentes modos de ler o mundo,
nos quais a cultura, os conceitos, as relacdes, os procedimentos e os resultados matematicos

auxiliam na constru¢do das aprendizagens. Enfim,

[...] tomar as praticas de numeramento como praticas de letramento permite-nos ainda
valer-nos dos estudos sobre letramento, que contam com uma produg¢do bem mais
atentada e amadurecida do que a produgdo sobre numeramento, no que se refere tanto
a elaboracdo de conceitos e sua mobilizagdo em estudos mais prodigamente replicados
¢ avaliados, quanto a disponibilizagdo de subsidios para a pratica pedagdgica, forjados
a partir de resultados desses estudos. (FONSECA, 2009, p.55).

Para pensar o letramento matematico partiremos da perspectiva de letramento de
Soares refletindo sobre as praticas sociais e culturais que circundam a participacdo dos
sujeitos na sociedade. Para tanto, nos proximos topicos iremos discorrer sobre o Letramento
Estatistico, o Letramento Probabilistico € o Letramento Estocastico, unindo o Estatistico com

o Probabilistico.

2.2.1.1 Letramento Estatistico
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O termo Letramento Estatistico vai além do conhecimento de conceitos estatisticos,
refere-se a capacidade critica de compreender, interpretar e avaliar os resultados estatisticos
do nosso cotidiano, e ser capaz de tomar decisoes a partir dessas reflexdes (GAL, 2002).

Desse modo, Gal (2002) mostra-nos que o termo “letramento estatistico” faz

referéncia a dois aspectos inter-relacionados:

[a] a capacidade das pessoas de interpretar e de avaliar criticamente informagdes
estatisticas relacionadas a dados, argumentos ou fendmenos estocasticos, que podem
encontrar em diversos contextos e quando relevante; e [b] sua capacidade de discutir
ou comunicar suas reacdes a tais informagdes estatisticas, tais como o significado da
informagdo, suas opinides sobre as implicagdes desta informagdo, ou suas
preocupagdes quanto a aceitabilidade de determinadas conclusdes. (GAL, 2002, p. 2,
tradugdo nossa).’

Se observarmos os dois aspectos, evidenciamos a existéncia de algumas acdes que
envolvem o Letramento Estatistico: interpretar, avaliar, discutir € argumentar. Essa conotacao
ultrapassa o receber informacdo, atrelando-se a atuagdo critica do sujeito perante as
informacdes estatisticas.

Nesse sentido, o desenvolvimento das capacidades e das habilidades de letramento
estatistico ndo se limita a textos, mas compreende outros elementos como a leitura de graficos
e de tabelas. Segundo Gal (2002), essa leitura circunda as informagdes sobre o contexto em
que os sujeitos estdo inseridos, incluindo as praticas sociais e culturais que ocorrem na
sociedade.

Assim, mesmo a crianga pequena, ndo estd alheia a esse contexto social, uma vez que
o mundo que a rodeia estd repleto de informagdes e praticas sociais do mundo estatistico,

exigindo desta um processo de interpretagao.

2.2.1.2 Letramento Probabilistico

O letramento probabilistico refere-se ao conhecimento de conceitos probabilisticos,

isto ¢, fenomenos de aleatoriedade que permeiam o nosso dia a dia, como as nogdes de

3 people’s ability to interpret and critically evaluare statistical information data-related arguments, or stochastic
phenomena, which they may encounter in diverse contexts, and when relevant (b) their ability to discuss or
communicate their reactions to such statistical information, such as their understanding of the meaning of the
information, their opinions about the implications of this information, or their concerns regarding the
acceptability of given conclusions. (GAL, 2002, p. 2).
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probabilidades que envolvem os riscos, as chances, e as incertezas. Nesse sentido, o contexto
e o conhecimento de mundo do individuo influenciam na percepgdo da probabilidade, bem
como a capacidade de entender, manipular ou analisar de forma critica a informacao (GAL,

2005).

Ser letrado em assuntos relacionados a probabilidade requer que a pessoa desenvolva
algum conhecimento ndo s6 de ideias relevantes e maneiras para descobrir
probabilidades, e a linguagem do acaso, mas também do papel dos processos
probabilisticos e das comunicagdes no mundo. (GAL, 2005, p. 58, tradugdo nossa).®

Para proporcionar o letramento probabilistico ¢ fundamental a produgdo de criticidade
que envolve o exercicio de questionamentos acerca da informacdo dentro do contexto
sociocultural em que os sujeitos estao introduzidos (GAL, 2005). Por conseguinte, no
letramento probabilistico com base na informacdo, o individuo percebe a variagdo, a
aleatoriedade, a incerteza, o acaso e a chance a partir da compreensdo do contexto.

Em nossa concepcdo, essa conotacdo do letramento permite as criangas
compreenderem que o pensamento matematico ndo ¢ necessariamente exato, bem como
muitos eventos aleatorios, mesmo ndo sendo premeditados, podem ser investigados e

pensados a partir de suas possibilidades de ocorréncia.

2.2.1.3 Letramento Estocastico

A partir do olhar dessa pesquisa, o Letramento Estocastico permite a jungdo do
letramento estatistico com o letramento probabilistico. Nesse sentido, Lopes (1998) salienta
que a expressdo “‘estocastica” surgiu na Europa com o intuito de articular os estudos da

Estatistica com a Probabilidade. Portanto, a respeito da Estocastica, a autora afirma que

o ensino interdisciplinar da Estocéstica podera proporcionar aos alunos uma aquisigdo
de conhecimentos menos compartimentalizados, através de experiéncias que lhe
permitam fazer observagdes e tirar conclusoes, desenvolvendo, assim, seu pensamento
cientifico, fundamental para sua formag¢do. (LOPES, 1998, p. 10).

6 Being literate about probability-related matters requires that a person develops some knowledge not only of
relevant big ideas, ways to figure probabilities, and the language of chance, but also of the role of probabilistic
processes and communications in the world (GAL, 2005, p. 58).
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Para refletirmos sobre o Letramento Estocastico partimos das ideias de percepgao e
analise do contexto e a da criticidade abordadas por Gal (2002, 20005) nos letramentos
estatistico e probabilistico. Observar o contexto para compreender as informagdes que nos
rodeiam envolve aspectos culturais e sociais, que irdo contribuir para a formacdo de um
cidadao ativo e critico na sociedade.

Lopes (2013, p.76) ao tratar de criticidade afirma que “o trabalho com a estocastica
deve auxiliar a escola em seu papel de preparar os estudantes para a realidade, na medida em
que, ao fazer a andlise de situagdes diversas que envolvem a incerteza, promove o
desenvolvimento do raciocinio critico” (p. 76). Nessa perspectiva, vemos que o Letramento
Estocastico, o trabalho com a estatistica e a probabilidade, oportuniza a construgdo de um
comportamento critico dos alunos.

Outro aspecto importante de ser pensado no Letramento Estocadstico ¢ a
interdisciplinaridade (LOPES, 1998), o que exige na pratica pedagdgica um trabalho que
dialoga com outras areas e disciplinas, proporcionando a constru¢do de um conhecimento
mais holistico e transversal.

Assim, o objetivo do Letramento Estocastico ¢ desenvolver a postura critica do
cidadao para atuar de forma ativa dentro da sociedade. Lopes (1998, p. 15) aponta que “a
Estatistica e a Probabilidade sdo temas essenciais da educagdo para a cidadania, uma vez que
possibilitam o desenvolvimento de uma analise critica sob diferentes aspectos cientificos,
tecnologicos e/ou sociais”.

Dessarte, podemos definir Letramento Estocéstico como o conjunto de habilidades que
encontramos no Letramento Estatistico e no Letramento Probabilistico, ou, melhor dizendo,
as percep¢des de variacdo, de contexto, de incerteza, de aleatoriedade, do acaso, e
interpretacdo de informagdes nas praticas sociais em nosso cotidiano.

Nesse sentido, consideramos que praticas pedagogicas na Educacdo Infantil,
focalizadas no Letramento Estocastico, podem promover um olhar critico e reflexivo de
criangas sobre as rotinas culturais que o cercam, potencializando novas formas de pensar a

realidade da infancia.

2.3 Raciocinio e Pensamento Estocastico na Educacao Infantil: Associacdoes com a BNCC
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Nesta secdo, adentrarmos no campo da estocastica para a Educacdo Infantil. Assim, ¢
necessario analisar como podemos trabalhar o raciocinio e o pensamento estocastico com as
criangas pequenas. Lopes (2012) discute a educagdo estocastica na infancia, partindo do
entendimento de pensamento e de raciocinio.

O raciocinio estatistico centra-se na variabilidade, relagdes sobre o problema
investigado, elaboracdo ¢ construgdo da analise de dados. Ja o raciocinio combinatério pauta-
se na separagdo ¢ arranjo em conjuntos. E, por fim, o raciocinio probabilistico liga-se a
possibilidade ao analisar a chance e fazer previsdes. Essas trés formas de raciocinio
interligadas compdem o raciocinio estocastico (LOPES, 2012).

Para problematizar o pensamento estocastico € incentivar o processo investigativo das
criangas, Lopes (2012) afirma que ¢ preciso respaldar-se na cultura infantil. A crianga tem
necessidade de criar e recriar conhecimentos, ampliar a imaginacao e a criatividade, por isso €
significativo explorar experimentos de aleatoriedade e estimativa, vivéncias de coletar,
representar e analisar dados dentro do contexto infantil. Nesse sentido, o trabalho com o
pensamento estocastico envolve fendmenos aleatorios, interpretacdo de amostras ¢ produgdo
de inferéncias que expandem as competéncias e as potencialidades das criancas (LOPES,
2012).

Se voltarmos a BNCC, que discute a importancia de despertar a criatividade e a
curiosidade das criangas pequenas a partir de elementos socioculturais (BRASIL, 2017),
visualizamos que o raciocinio € o pensamento estocastico podem configurar experiéncias de
observacdo, manipulacdo de objetos, investigagao, levantamento de hipodteses e sondagem de
informagdes, capazes de colocar a crianga diante de conhecimentos matematicos, aumentando
as vivéncias infantis e o senso critico.

O trabalho pedagodgico com raciocinio € pensamento estocdstico-estatistico na
Educacao Infantil requer que busquemos um alicerce nas orientacdes da BNCC (2017). A
seguir, iremos pensar em objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que se articulam com
a estocastica-estatistica para criangas pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses em dois campos
de experiéncia: (a) Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo; e (b) Espacos, Tempos,

Quantidades, Relagoes e Transformacoes.

Quadro 10 — Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

CAMPO DE OAD JUSTIFICATIVA
EXPERIENCIA

“(EIO3EFO01) Expressar ideias, | O objetivo se aproxima do trabalho com a
desejos e sentimentos sobre | estocastica por visar a expressdo  dos
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Escuta, fala, pensamento
e imaginagao

suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita
(escrita espontdnea), de fotos,
desenhos e outras formas de
expressao” (BRASIL, 2017, p.
49).

pensamentos das criangas, seja pelo uso da
oralidade ou de outras maneiras de comunicar-se.

Levantar
sobre géneros
textuais veiculados em
portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de
observacdo grafica e/ou de
leitura” (BRASIL, 2017, p.50).

“(EIO3EF07)
hipoteses

O objetivo se relaciona com a estocastica no
momento em que a crianga observa e faz a leitura
de um grafico ou uma tabela, por exemplo, na
tentativa de identificar informagdes ou até mesmo
ao organizar as informagdes encontradas.

Espagos, tempos,
quantidades, relagdes e
transformacdes

“(EIO3ET03) Identificar e
selecionar fontes de
informacdes, para responder a
questdes sobre a natureza, seus
fendomenos, sua conservagao”
(BRASIL, 2017, p. 51).

O objetivo tem relagdo com a estocastica, visto
que, para que a crianga participe do processo
investigativo em relagdo a um problema,
precisara buscar e selecionar informagdes para
analisar os dados, e posteriormente organiza-los.

“(EIO3ETO04) Registrar
observagdes, manipulagdes e
medidas, usando multiplas

linguagens (desenho, registro
por numeros ou escrita
espontanea), em diferentes
suportes” (BRASIL, 2017, p.
51).

O objetivo contempla os registros do trabalho
com o raciocinio estatistico, combinatorio e
probabilistico, ou seja, as diferentes formas que a
crianca ird utilizar para comunicar o seu
pensamento.

“(EIO3ZETOS) Classificar
objetos e figuras de acordo
com suas semelhancas e
diferencas” (BRASIL, 2017, p.
51).

O objetivo abrange os elementos do raciocinio
combinatdrio, a construgdo de grupos diferentes
com os mesmos elementos, critério de conjuntos:
espessura, forma, cor, peso, etc.

“(EIO3ETOR) Expressar
medidas (peso, altura etc.),
construindo graficos basicos”
(BRASIL, 2017, p. 52),

O objetivo estd presente tanto nas agdes
pedagogicas com o raciocinio estatistico na
claboracdo de tabelas e graficos para sistematizar
as informagdes reunidas, como no trabalho com o
raciocinio combinatério na organizagdo dos
dados dos conjuntos; e no raciocinio
probabilistico com os apontamentos em graficos
ou tabelas do pensamento do acaso, das certezas
e incertezas, por exemplo, ao utilizar uma moeda,
um dado ou ao pensar em qual a chance de
chover.

Fonte: A pesquisa.

Destacamos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos 4° e 5° campos de

experiéncia da Base Nacional Comum Curricular para a Educagdo Infantil (2017) e buscamos

explicar cada um deles

aproximando-os da estocéstica-estatistica.

Dessa maneira,

conseguimos langar um olhar sobre as habilidades apresentadas na BNCC e relacioné-las com
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0 pensamento estocastico, que esta associado com os contetidos de combinatoria, estatistica e
probabilidade do curriculo de Matematica.

Sendo assim, entendemos que ¢ necessario o desenvolvimento do pensamento
estocastico-estatistico nas criangas pequenas para que compreendam o mundo a sua volta e
saibam organizar as informacdes através de tabelas, graficos e outros formas de registros. O
trabalho ltdico com o acaso, eventos cotidianos, aleatorios; a compreensio dos elementos de
combinatoria; bem como o processo de investigacdo, observacdo, coleta, representacio e
analise de dados dentro do contexto das criangas desperta a curiosidade, favorece a criticidade,
0 pensamento, o raciocinio e as decisdes das mesmas, proporcionando o avanco de sua
aprendizagem.

Esses objetivos de aprendizagem e desenvolvimento serdao resgatados na proposta de
intervengdo com as criangas, apresentadas no capitulo metodologico desse estudo,

desenvolvendo-as como atividades pedagogicas a serem aplicadas.
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3 COMUNICACAO MATEMATICA

As Cem Linguagens da Crianca

A crianga ¢ feita de cem.
A crianga tem cem maos
cem pensamentos
cem modos de pensar
de jogar e de falar.
Cem, sempre cem
modos de escutar
de maravilhar e de amar.
Cem alegrias
para cantar e compreender
Cem mundos
para descobrir
Cem mundos
para inventar
Cem mundos
para sonhar.
A crianga tem
cem linguagens
(depois cem, cem, cem)
mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura
lhe separam a cabega do corpo.
Dizem-lhe:
de pensar sem as mdos
de fazer sem a cabega
de escutar e ndo falar
de compreender sem alegrias
De amar e maravilhar-se
s6 na Pascoa ¢ no Natal.
Dizem-lhe:
de descobrir um mundo que ja existe
E de cem roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:
que o jogo ¢ o trabalho
arealidade e a fantasia
a ciéncia e a terra
arazdo e o sonho
sdo coisas que ndo estdo juntas.
Dizem-lhe enfim:
que as cem ndo existem.
A crianga diz:
ao contrario, as cem existem.

Loris Malaguzzi’

Iniciamos este capitulo com o poema “As Cem Linguagens da Crianga” de Loris
Malaguzzi, porque descreve de maneira simples e curiosa a relagdo da crianca com as

multiplas linguagens. Sabemos que, por meio da linguagem, o ser humano constroi relagdes e

7 Pedagogo, diretor da revista “Bambini”, presidente do Grupo Nazionale Nidi-Infanzia, ex-diretor do Projeto
Zerosei em Reggio Emilia, Regido Centro-Norte da Italia.
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significados, e assim apodera-se da cultura. Em meio a diversas formas de expressao social,
afetiva e cognitiva existentes no mundo, o homem compreende, interpreta e cria sentidos por
meio das diferentes linguagens.

A linguagem matematica esta presente em nosso dia a dia, e as criangas desde cedo
comecam a comunicar-se matematicamente, seja através das brincadeiras, dos jogos, das
cangdes, dos desenhos, da contagem de brinquedos ou dos dedos para representar a idade,
dentre muitas outras situagcdes. A comunicacdo matematica ¢ a forma como a crianga
manifesta a linguagem matematica em seu cotidiano. E o poema de Malaguzzi, justamente,
nos mostra essa capacidade singela da crianga de vivenciar as diferentes linguagens e de
construir sentido.

O presente capitulo visa realizar uma discussdo a respeito dos processos de
Comunicacdo em Matematica, especificamente na Educagdo Infantil. Nesse sentido,
buscamos dividi-lo em trés momentos da seguinte forma: (1) Comunicagdo e Aprendizagem:;
(2) Comunica¢do e Educa¢do Matematica; e (3) Comunicagdo Matematica ¢ Educagdo

Infantil.

3.1 Comunicacio e Aprendizagem

O ser humano questiona-se constantemente sobre o potencial do didlogo nas relagdes
interpessoais. No campo educacional, tais indagacdes sobre a importancia da comunicacao
para a aprendizagem também surgem. Freire (1972), por exemplo, enfatiza que as relagdes
interpessoais sdo fundamentais para o didlogo, e que didlogo ndo € apenas uma conversagao, €
sim um instrumento para a liberdade de aprender. Para comegarmos a nossa conversa sobre
comunicagdo e aprendizagem, vamos buscar no pensamento de Freire uma base para a
compreensdo do didlogo como instrumento da aprendizagem.

Freire (1972) afirma que o foco da comunicagdo dialdgica ¢ a colaboragdo entre as
partes, pois ao “colaborar mutuamente um com o outro € possivel compartilhar inquietudes e
descobertas, promovendo uma conexao entre a¢do e reflexdo” (FREIRE, 1972, p.75). Portanto,
para este autor, o dialogo na escola é um rico modo de interagdo que precisa por a realidade
dos sujeitos em discussdo e, a partir disso, trazer tematicas proéximas dos educandos para a
sala de aula. Desse jeito, poderemos alicercar uma educagdo emancipatoria pautada no

didlogo e na reflexdo.
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Por sua vez, Helle Alro e Ole Skovsmose (2010) destacam que a esséncia do didlogo
estd no aprender a aprender, na autodisciplina e na autoavaliagdo, que possibilitam um
processo sem bloqueios de aprendizagem como também estimula os alunos e desenvolve suas
competéncias e habilidades para o exercicio da cidadania e da democracia (ALRO;
SKOVSMOSE, 2010, p. 16).

Nesse sentido, a comunicagdo ¢ fundamental para os processos de aprendizagem. Nas
ideias de Freire (1972), percebemos que a aprendizagem ndo se restringe apenas a aprender a
ler e a escrever, mas a interpretar o mundo de forma critica seja em situacdes sociais, culturais
ou politicas. Assim, o didlogo seria como uma ponte entre os individuos, entre universos

diferentes de conhecimentos, favorecendo a aprendizagem.

3.2 Comunicac¢ao e Educacio Matematica

Freire (1972) mostrou a importancia da leitura e da escrita para que tenhamos uma
democracia plena. Para o autor, literacia vai além de ler e escrever, abrangendo a competéncia
de interpretar a situagdo, modifica-la ou, até mesmo, identificar o repressor. Alro e
Skovsmose (2010, p. 19) apontam que a “Educacdo Matematica critica parte da nocdo de
matemacia que equivale a ideia de literacia elaborada por Freire”. Segundo os autores, a
matemacia ¢ fundamental para o desenvolvimento da cidadania outrossim que a literacia.

Na maioria das vezes, as aulas de Matematica estao condicionadas a nog¢ao do “erro”,
a crianga ja vem com o entendimento de que errar e corrigir fazem parte da Educagdo
Matematica. Geralmente, as corregdes sao permeadas por um absolutismo em sala de aula. O
professor “detentor do conhecimento”, como uma autoridade, oculta o motivo das corregdes,
ndo argumentando ou dando espaco para argumentagdes dos alunos. Os erros acabam sendo
tratados como absolutos. O professor nao da explicacdes € ndo proporciona espago para
questionamentos e reflexdes. A causa disso esta atrelada a corre¢des ndo contextualizadas,
elaboradas em termos gerais, e falta de orientacdo ao processo de solucdo do problema
(ALRO; SKOVSMOSE, 2010).

A perspectiva do professor ¢ a base da comunicacdo em sala de aula. Sendo uma
matriz de significados ela faz com que a comunicagdo obtenha sentido, determina o que o
individuo decide ver, ouvir ou entender em uma conversa, ¢ manifesta-se por meio da
linguagem, no que queremos falar ou silenciar, ¢ na forma como compreendemos o outro

(ALRO; SKOVSMOSE, 2010).
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De acordo com Alro e Skovsmose (2010), a aproximagdo descortina estruturas da
pratica docente e possibilita pensar em pontos de discussao sobre a origem das atividades de
aprendizagem. Para os autores, ha dois fatores que podem dificultar as aproximagdes em sala

de aula:

Primeiro, a aula pode ser organizada de tal forma que todas as tarefas ficam
claramente estabelecidas. O segundo fator ocorre quando os alunos ndo estdo
interessados naquilo que estdo fazendo ou ja incorporaram um comportamento
instrumentalizado. Esses dois fatores podem estar associados nas aulas de Matematica
tradicionais: o professor explica um assunto novo, aponta quais exercicios resolver em
seguida, os alunos fazem os exercicios ¢ o professor confere os resultados. Em aulas
como essas, ndo ha necessidade de aproximagdo. (ALRO; SKOSMOSE, 2010, p. 46).

Atividades de aproximagao sao fundamentais para o processo de aprendizagem. E
essa aproximagao dos alunos faz com que entendamos a aprendizagem como uma agao. Nesse
sentido, para que uma aprendizagem seja categorizada como agdo ¢ necessario haver uma
(134 b . 29 r r . . ~ o .

intencionalidade”. Também ¢é preciso que ao realizar uma ac¢do o sujeito tenha alternativas,
ou seja, que possa escolher (ALRO; SKOSMOSE, 2010). Desse modo, organizar conjunturas
educacionais, na qual os alunos busquem a aproximagdo ¢ consigam estabelecer uma
(13 2 b . b

cultura” em sala de aula, significa proporcionar espago para que os educandos se tornem
guias do proprio processo educacional (ALRO; SKOVSMOSE, 2010).

Alro e Skovsmose (2010, p. 59) em seus estudos relacionam “aprendizagem como
acao” e “aprendizagem como investigagdo” e destacam que € preciso convidar os alunos para
o contexto de investigacdo, para que conduzam e participem ativamente do processo de
investigagdo. Os autores acreditam que a cooperacao € essencial para o desenvolvimento da
aprendizagem matematica e propdem um Modelo de Comunicacdo Investigativa que auxilia

os atos de comunicagdo em sala de aula e favorece a aprendizagem. Vejamos a seguir:

Figura 1: Modelo de Comunicag¢do Investigativa

Fonte: (ALRO; SKOVSMOSE, 2010, p. 69).
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O Modelo-CI foi criado para explicar como pode ocorrer o processo de comunicagao
entre professor e alunos de forma cooperativa. Os principais elementos desse modelo sdo:
estabelecer contato, perceber, reconhecer, posicionar-se, pensar alto, reformular, desafiar e
avaliar. Assim sendo, a cooperagdo investigativa no ensino e na aprendizagem de Matematica
¢ fundamental para estimular agdes investigativas (ALRO; SKOVMOSE, 2010):
= Estabelecer contato ¢ quando professor ¢ aluno comegam o processo de comunicagao, na
qual percebem ¢ reconhecem as perspectivas.

* Posicionar-se ¢ apresentar argumentos com o objetivo de investigar coletivamente um
tema ou uma perspectiva.

= Pensar alto ¢ expressar pensamentos, ideias e sentimentos ao longo do processo de
investigagdo em grupo.

* Com base nas expressoes, professores e alunos reformulam as suas perspectivas se
desafiando e criando novos desafios.

* E por fim, avaliar que faz parte do processo de ensino e de aprendizagem, tanto na
perspectiva do professor quanto dos alunos.

Alro e Skovsmose (2010) defendem que: o dialogo tem como finalidade a
aprendizagem; dialogar é cooperar com o outro; e que o dialogo incentiva o interesse pela
investigacao.

Os autores apresentam trés aspectos do didlogo que facilitam o entendimento da
relagdo entre didlogo e aprendizagem: Realizar uma investiga¢do — sair do campo da certeza e
dar espaco para a curiosidade; Correr riscos — acreditar que algo inusitado ou imprevisivel
possa acontecer; ¢ Promover a igualdade — ndo deixar influenciar pelos papéis e tentar se
igualar ao nivel das relagdes e comunicagdes interpessoais.

Nesse sentido, o didlogo ¢ fundamental em sala de aula, pois favorece a aprendizagem
transformando-a em uma acao dialogica. E assim, contribui para o exercicio da cidadania e da

criticidade nos processos de ensino e de aprendizagem na Educa¢cdo Matematica.

3.2.1 Linguagem, Comunicagdo e Interagdo nas Aulas de Matematica

Pensar a linguagem e a comunicagdo no ensino e aprendizagem de Matematica ¢
abrangente e complexo. Porém, existem alguns estudos e orientacdes curriculares que
retratam a importancia da comunicagdo na aprendizagem matematica. A comunicacao na aula

de Matematica, conforme as discussdes de diversos autores, pode ser compreendida como
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“todas as formas de discursos, linguagens utilizadas por professores e alunos para representar,
informar, falar, argumentar, negociar significados” (SANTOS, 2009, p.17).
Para Menezes (1995), a comunica¢do na aula de Matematica envolve interagdes
verbais orais e escritas, na qual alunos e professores interagem valendo-se da lingua materna e
da linguagem matematica. Nesse sentido, percebemos que as linguagens possuem
caracteristicas diferentes, pela fun¢do social de cada uma.
Nos ultimos anos, diversas pesquisas evidenciam a importancia das interagdes sociais
para a apreensdo de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias. Nas aulas de

Matematica

interagir com um ou mais parceiros pressupde que se trabalhe em conjunto com o
outro, e quando se trabalha colaborativamente espera-se que ocorram certas formas
de interacgdes sociais responsdveis pelo activar de mecanismos cognitivos de
aprendizagem, como a mobilizagdo de conhecimentos. (CARVALHO, 2009, p. 15).

A interagdo social acontece em um determinado contexto, que apresenta uma situagao e
um espago que propiciam a criagdo de estratégias para resolver uma tarefa. Desse modo, o
contexto ¢ criado pelo desdobramento da intera¢do conforme os individuos envolvidos na
situacdo interpretam os acontecimentos e de acordo com as vivéncias pessoais de cada um,
com os conhecimentos proprios € os que necessitam movimentar no momento. Ao interagir os
sujeitos constroem e reconstroem argumentos, estratégias e significados, e como
consequéncia a aprendizagem acaba sendo mediada pelos proprios individuos que estdo
interagindo (CARVALHO, 2009).
De acordo com Carvalho (2009), a aprendizagem deve ser percebida como uma
construgdo, como compartilhamento de saberes e competéncias, ou seja, ¢ preciso dar énfase
na natureza interativa da aprendizagem. Agora, pensemos em uma aprendizagem interativa

nas aulas de Matematica, que fuja dos padrdes tradicionais. Para Ponte et al. (1988),

nao basta quando se oferecem aos alunos experiéncias matematicas mais interessantes.
Na verdade, ao pretender que os alunos desenvolvam a capacidade de formular
problemas, de explorar, de conjecturar e de raciocinar matematicamente, que
desenvolvam o seu espirito critico e a flexibilidade intelectual é se levado a um outro
modo de conceber o ensino e a criar um ambiente de aprendizagem. (PONTE et al.
1988, p. 11).

Vemos a necessidade de romper com certos modos pedagdgicos em sala de aula para
que possamos facilitar dinamicas interativas que auxiliem no desenvolvimento das
capacidades de argumentar ¢ comunicar matematicamente. Assim, o aluno ao realizar uma

tarefa usara competéncias adquiridas no processo de interacdo, questionar-se-a sobre suas
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proprias estratégias e como chegou até elas, tendo em vista as suas descobertas e a busca de
solugdes (CARVALHO, 2009).

Ponte e Serrazina (2000) quando discutem as interagdes entre diferentes individuos
no processo de ensino e de aprendizagem da Matemdtica destacam a importincia da
comunicagdo e dos significados negociados dentro dessas interagdes. A comunicagdo ¢ vista
como producdo de mensagens pelos sujeitos em sala de aula através do uso de linguagens
mescladas (materna e matematica). A negociagdo de significados ¢ como os professores € 0s
alunos expdem suas formas de compreender os conceitos matematicos, e de que maneira se
aproximam com as orientagdes do curriculo escolar (SANTOS, 2009).

Nesse sentido, ressaltamos que a linguagem € uma criagdo social, na qual em seus
processos de comunicac¢do usa simbolos produzidos pela sociedade ao longo do tempo. A
linguagem matematica possui os seus elementos caracteristicos, identificados socialmente.
Por ser uma linguagem universal, a Matematica além de criar seus préprios signos ou
simbolos gera uma gramatica propria que norteia a interface do conhecimento e da linguagem
no processo de representagio (CORREA, 2009).

Assim sendo, a linguagem matematica ¢ um sistema simbolico formal insepardvel do
processo de construcdo do conhecimento matematico que possui a funcao de transformar os
conceitos matematicos em elementos manipuléveis e calculaveis proporcionando a realizacao
de inferéncias (GOMEZ-GRANELL, 1997). Os elementos desse sistema simbolico estio
presentes em diversas praticas sociais, nas informagdes disponiveis nos meios de
comunicagdo, nos discursos cotidianos das pessoas, conectando diferentes linguagens
(SANTOS, 2009).

Segundo Gomez-Granell (1997), a Matematica possibilita um modo de observar,
interpretar ¢ compreender a realidade, usando uma linguagem peculiar. Portanto, aprender
Matematica € aprender a observar a realidade matematicamente, movimentar pensamentos,
nogdes e a linguagem matematica de forma significativa para a vida (GOMEZ-GRANELL,
1997). A linguagem matematica possui registros orais e escritos como qualquer outra
linguagem, e o que a diferencia da linguagem materna € que essa aprendemos em casa desde
muito pequenos, ja a linguagem matematica aprendemos na escola (CORREA, 2009).

De acordo com Vergani (1993), a comunicagdo ¢ o foco da linguagem, pois a
mesma possui uma fun¢do social e comunicativa que fornece a Matematica a capacidade de
interpretar e traduzir o pensamento ¢ o raciocinio, de trabalhar coletivamente, de observar,
conhecer e intervir em situagdes socioculturais. Assim, podemos compreender que a

linguagem matematica ndo desenvolve somente as habilidades e as capacidades dos alunos,
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mas também se configura em uma ferramenta fundamental para a formagao social do sujeito.

Andrade (2009) explica que a linguagem matematica

nio envolve a escrita ¢ a leitura apenas de niimeros e calculos, mas também de
espacos, forma, medidas, grandezas, tratamento de informag¢des — combinatoria,
probabilidade e estatistica, uso de, por exemplo, unidades de medidas ndo-
convencionais; construgdo, leitura e andlise de graficos e tabelas, registro e
organiza¢do de informagdes coletadas etc, ou seja, leitura e escrita do mundo em que o
individuo esté inserido. (ANDRADE, 2009, p. 158).

As interagdes que ocorrem entre professor e alunos, ou entre os proprios alunos
despertam a criatividade, a curiosidade e levam os sujeitos a novas maneiras de compreender
as ideias matematicas, fundamentais no processo de aprendizagem. Como os alunos irdo
representar ¢ comunicar as suas ideias matematicas? Ao promover um ambiente acolhedor,
que proporcione espaco para que as interagdes ocorram em sala de aula, visto que o “trabalho
individual ou colaborativo, devem facilitar ao aluno expor as suas ideias, ouvir as dos colegas,
levantar questdes e discutir estratégias e solugdes, argumentar e criticar” (CARVALHO, 2009,
p. 23). Sobre as trocas verbais que ocorrem na interagdo, Roux (1999) afirma que tais trocas

estdo interligadas de processos mentais e sociais devido ao

duplo papel da linguagem que é simultancamente um meio de comunicacdo, mas
também uma ferramenta para pensar, permitindo-nos assim formular hipoteses
explicativas acerca dos efeitos dos processos socio-cognitivos em jogo [...] esta
dindmica socio-cognitiva parece-nos poder estar na origem da evolugdo positiva das
cogni¢des individuais. (ROUX, 1999, p. 271).

As interagdes sociais analisadas a partir de dinamicas interativas como atividades
sociocognitivas e colaborativas, possibilitam entender como o aluno avanga em suas
aprendizagens, principalmente, em atividades investigativas, nas quais os alunos podem

explorar situagdes cotidianas.

3.3 Comunicacio Matematica e Educacao Infantil

O diédlogo entre Comunicagdo Matematica e Educacdo Infantil ¢ fundamental para
que entendamos de que maneiras a crianca expressa a linguagem matematica na infancia.
Para tanto, abordaremos algumas possiveis manifestagdes de linguagens das criangas em

relagdo a Matematica.
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Estudos sobre a Matematica e a lingua materna t€m ganhado espaco nas discussdes
sobre ensino de Matematica. Machado (1990) ressalta a complementariedade que ha entre
linguagem materna e linguagem matematica. Uma das relagdes fundamentais dessa
complementariedade ¢ a Matemadtica valer-se da lingua materna através da oralidade como
base da construcdo de significagdes para o aprendizado da escrita matematica (SMOLE, 2000,
p. 64).

A lingua materna proporciona a leitura de enunciados matematicos, possibilitando
interpretar. Deste modo, ela serve como um elo entre a Matemadtica e suas representagoes,
auxiliando o sujeito a “estabelecer relacdes entre o pensamento e palavra, entre a escrita e a
sua interiorizagao, entre a escrita e sua interpretacao” (SMOLE, 2000, p. 65). Nesse sentido, a
lingua materna ¢ importante para a Matematica e se faz presente no trabalho com a linguagem
matematica, pois o raciocinio matematico ampara-se na lingua, em sua organiza¢ao sintatica e
em seus aspectos discursivos (SMOLE, 2000).

Assim, vemos a necessidade de compreender que a lingua materna é utilizada em
diversas esferas da vida social da crianga, principalmente, na expressao oral. Ja a linguagem
matematica, apesar de estar no cotidiano das pessoas, a constancia do seu simbolismo esta
dentro da escola. Por isso, ¢ essencial que o professor “seja capaz de propiciar oportunidades
e contextos, em diferentes momentos, para que a linguagem matematica se faga necessaria e
util aos alunos” (SMOLE, 2000, p. 66). Deste modo, trazer as criangas desde a Educagao
Infantil a linguagem matematica ndo so possibilita o desenvolvimento do pensamento e do
raciocinio matematico, como também beneficia a aprendizagem.

Na Educagdo Infantil, o trabalho com o raciocinio matemdatico requer o uso da
linguagem oral, para que a crianga verbalize, por exemplo, os procedimentos que adotou para
realizar tal tarefa e justifique através de seus argumentos se conseguiu solucionar ou nao.
Diante disso, permitimos que as criancas trabalhem com a lingua materna e produzam uma

linguagem matematica carregada de sentidos (SMOLE, 2000).

Em matematica, talvez mais do que em outras areas, o medo de errar torna as criangas
mudas, aproximar a linguagem matematica da lingua materna, permite emprestar a
primeira a oralidade da segunda e, nesse caso, a oralidade pode significar um canal
aberto de comunicagdo, aqui compreendida como partilha de significados. (SMOLE,
2000, p. 67).

Existem muitas formas de envolvermos a Matematica ¢ a lingua materna, como em

atividades que circundam ler, escrever, falar e ouvir sobre Matematica. Essas atividades
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precisam estar carregadas de interacdo entre as criangas, fazendo com que troquem
impressdes e opinides sobre as suas descobertas, procedimentos e raciocinios matematicos.

Por outro lado, de acordo com Machado (1990), diariamente nos jornais, nas revistas,
na televisdo e em outros meios de comunicagdo que fazem parte da vida das pessoas, utiliza-
se uma linguagem mista (Matematica e Lingua Portuguesa). Contudo, observamos que a
escola ao invés de aproximar as linguagens para enriquecer as aprendizagens dos alunos, as
distancia pondo-as em disciplinas, encaixotando os saberes.

Portanto, a comunicacdo matematica ndo imbrica apenas na aprendizagem de termos
matematicos isolados, pois a comunica¢do ultrapassa essa perspectiva. Comunicar-se em
matematica requer que haja uma negociagdo entre falantes e ouvintes, na busca de reconhecer,
descobrir e explicar (SMOLE, 2000). Assim sendo, as atividades de interpretacdo e
comunicagao auxiliardo os alunos a esclarecer, refinar e organizar seus pensamentos.

Dentre a diversidade de atividades com a linguagem matematica, destacamos a coleta,
organizagdo e interpretagdo de dados como fundamentais para o processamento de
informagdes, que circulam em jornais, revistas, midias, etc. As criangas, desde pequenas
precisam se envolver em atividades de coletar, organizar e descrever dados, porque
desenvolvem as habilidades de “exploracdo, investigagdo, conjectura e comunica¢do”
(SMOLE, 2000, p. 85). Nesse sentido, utilizar graficos e tabelas ¢ um modo de trabalhar com
as transferéncias de linguagem, intensificando a relagdo Matematica e lingua materna.

Agora, vamos apresentar uma sintese do pensamento de Malaguzzi sobre as cem
linguagens da crian¢a contida no catalogo The hundred languages of children. E, convidamos
voce caro leitor a refletir a respeito de sete pontos fundamentais para pensarmos as linguagens

na Educagdo Infantil:

I- Inicialmente, reconhecemos que a espécie humana tem o privilégio de se expressar por
meio de uma pluralidade de linguagens, além da falada.

2- Reconhecemos que todas as linguagens t€ém o direito de se realizar plenamente, e no
processo, tornam-se parte de outras linguagens, que também as enriquecem.

3- Reconhecemos que todas as linguagens expressivas, cognitivas e comunicativas que se
formam por reciprocidade nascem e se desenvolvem por meio da experiéncia.

4- Reconhecemos que uma crianga ¢ construtora e coautora dessas linguagens e participa de
suas variagdes historicas e culturais.

5- Reconhecemos que todas as linguagens que ja coexistem na mente ¢ na atividade da
crianca tém capacidade de ser generativas em relagdo a outras linguagens, outras agdes ¢
outros potenciais que, por sua vez, sdo generativos.

6- Reconhecemos que todas essas linguagens precisam ser consideradas como tendo igual
dignidade e valor. Elas devem receber apoio competente adequado dos adultos e do
contexto.
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7- E, por fim, questionamos qual apoio e entendimento essas proposi¢des podem receber na
atual abordagem cultural e educacional em relagdo a aprendizagem das criangas.
(FILIPPINI; VECCHI, 1987, p. 22-23).

A partir das reflexdes sobre as cem linguagens da crianga, podemos inferir que a
linguagem se desenvolve, historicamente e culturalmente, por intermédio da experiéncia.
Nesse sentido, pensar as aprendizagens infantis como o resultado da experiéncia com as
multiplas linguagens da crianga, faz-nos compreender a importincia de abordagens
educacionais que valorizem as vivéncias infantis e explorem as diferentes linguagens como
forma de enriquecer o processo de aprendizagem.

Continuamos a nossa conversa sobre a Matematica e a linguagem na Educag¢do Infantil.
Para isso, propomos que a linguagem matematica dialogue com quatro manifestagoes de
linguagens: o pictorico, o espacial, o corporal e o musical. Tais manifestacdes sao

apresentadas nos topicos a seguir.

3.3.1 A Linguagem Matematica e o Pictorico

Dentre as muitas maneiras que a crianca tem de manifestar o seu pensamento desde
pequena, observamos o interesse da crianca em expressar-se por meio do desenho. Se
prestarmos atencao, para os pequenos € sO ter algo que marque - varinha, lapis, carvao,
pedaco de tijolo, giz ou, até mesmo, proprio dedo - e o que ser marcado - chdo, papel, parede,
vidro — para que desenhos aparegam. Nesse sentido, a acdo da crianca de desenhar pode ser
vista por ela como um jogo, posto que ¢ um ato natural que causa divertimento. “Nesse jogo
de desenhar, a crianga encontra um recurso importante para a comunicacao ¢ a expressao de
sentimentos, vontades e ideias. O desenho aparece a crianga como uma linguagem, assim
como sdo o gesto ou a fala, e é sua primeira escrita” (SMOLE, 2000, p. 86).

De acordo com Moreira (1993), quando a crianga desenha quer dizer algo, seja para
falar de si ou para fazer de conta. A crianga utiliza do desenho como uma forma de substituir
o real pelo simbolico e/ou de se aproximar dos elementos da realidade. Desse modo, ao
utilizar simbolos a crianga constroi representagdes que abrem novas possibilidades de
compreensdo sobre a vida (SMOLE, 2000).

Machado (1995) afirma que antes que a crianga tenha contato com a linguagem
escrita, 0s recursos pictoricos sao aspectos essenciais para a comunicagdo € para expressar 0s

sentimentos, constituindo-se um meio para revelar as individualidades ou construi-las. Além
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disso, também ¢ uma forma de manifestar caracteristicas da personalidade do individuo, bem
como base para diferentes manifestacdes artisticas, como a pintura, por exemplo.

Neste estudo, propusemos relacionar a linguagem matematica com o pictdrico por
intermédio do desenho. Deste modo, assim como Smole (2000), acreditamos que se torna
possivel propiciar a comunicagdo, a percepcao espacial, a construcdo de significados para
representagoes diversas, principalmente as associadas a Matematica, e formas de registro para
as atividades trabalhadas em sala de aula.

Segundo Smole (2000, p. 87), “no ato de desenhar, manifestam-se operagdes mentais
como imaginag¢do, lembranca, sonho, observagdo, associacdo, relacdo, simbolizagdo, estando
por isso implicita ao desenho uma conversa entre o pensar e o fazer”. Essas caracteristicas que
envolvem o processo do desenho permitem as criangas o registro de suas percepgdes em
relacdo a atividade matematica e, ainda, permite que a crianga reflita sobre o que realizou, e
indica ao professor como a crianca percebeu o que fez, como expressou suas reflexdes
pessoais, e quais intervengdes podem ser feitas para aprimorar os conhecimentos matematicos
em tal atividade (SMOLE, 2000).

Em seus desenhos, a crianga representa propositadamente o que viveu por meio de
simbolos como cores, tragos ou sinais que trazem elementos de sua realidade, da maneira que
percebeu, movendo emogdes € sentimentos. Assim, o desenho como expressio do
pensamento, possibilita-nos entender que linguagem verbal e a linguagem pictorica possuem
uma aproximacao, visto que “participam ambas de uma natureza mental de comunicagao e
expressdo, mas cada uma com sua especificidade, sua maneira particular de comunicar e
interpretar uma imagem, uma ideia, um conceito” (SMOLE, 2000, p. 94).

E necessario que o professor ouca as falas espontdneas das criangas sobre os
desenhos que fizeram, e tenha cuidado de ndo influir em suas explicagdes. Na tentativa de
entender as garatujas das criangas, o professor acaba inibindo o processo de desenvolvimento
grafico. Assim sendo, “ver, analisar, realizar trocas de impressdo e ter contato sistematico
com diferentes produ¢des sdo formas eficientes de garantir a crianga o pleno desenvolvimento
de sua expressdo pictorica no trabalho com a Matematica (SMOLE, 2000, p. 95).

Destacamos o trabalho matematico com resolucao de problemas como uma proposta
importante para o desenvolvimento das nocdes e ideias matematicas na Educagdo Infantil.
Ponte (1987) destaca que a formulagdo e a resolucdo de problemas sdo processos
fundamentais na Matematica para descobrir, formular, conjecturar, refinar ideias e
procedimentos. Dessarte, o desenho e¢ a expressdo pictorica sdo recursos que podem ser

utilizados na resolucdo de problemas matematicos. O ato de desenhar ¢ considerado como
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solucdao de problema, pois € “um processo que depende de tentativa e erro, de pesquisa, de
investigagdo, de experimenta¢do e de comparagdo da solug¢do final com o projeto inicial”
(SMOLE, 2000, p. 96).

Assim, o desenho faz-se importante ndo s6 para que a crianga expresse a solucao
encontrada, mas que também reconhega e interprete os dados do enunciado. A expressdo
pictérica auxilia o professor na leitura do raciocinio das criangas, ¢ o ajuda a buscar
estratégias para intervir e proporcionar os avangos dos conhecimentos e das aprendizagens

infantis (SMOLE, 2000).

3.3.2 A Linguagem Matematica e o Espacial

O contexto social em que a crianca vive faz com que ela perceba e explore o espago a
sua volta. Ao chegar na escola j4 traz varias nog¢des espaciais, pois as primeiras experiéncias
da crianga no mundo sdo de natureza espacial (SMOLE, 2000). Segundo Smole, em uma certa
fase da infancia o desenvolvimento infantil ¢ espacial, visto que a crianca se depara com o
mundo, o explora para depois construir formas de representacdo desse mundo como imagens,
desenho, linguagem verbal (SMOLE, 2000, p. 105).

Como a¢do natural da crianca, a exploracdo do espago proporciona trabalhar
atividades matematicas através da manipulagdo de objetos desse espago. Na medida em que as
criangas se movem e interagem com os objetos que estdo no espaco, adquirem nogdes que
serdo base para a sua competéncia espacial (SMOLE, 2000). Dessa maneira, conhecer o
proprio espaco e ser capaz de ler esse espaco configura-se um instrumento para absorver
informagdes, bem como para formular e resolver problemas.

Estudos mostram que a crianga constréi a no¢do de espago por etapas, primeiro
percebe a si mesma, depois percebe-se no mundo, para entdo chegar ao espaco representado:
mapas, desenhos, maquetes dentre outros. Nesse sentido, ao visar o desenvolvimento de
competéncias espaciais das criangas, as relacdes e nogdes geométricas na educacao infantil
podem contribuir para o processo de organizacdao das relagdes espaciais que a crianga vai

desenvolver no decorrer de sua vida escolar (SMOLE, 2000).

Pensar a organizacdo do espaco como uma necessidade que nasce de dentro para fora
no sentido sugerido nos da uma indica¢do de que a geometria a ser desenvolvida na
educacao infantil ndo pode ser uma geometria estatica do lapis e papel apenas, nem ao
menos estar restrita a identificagdo de figuras. E necessario pensar uma proposta que
contemple, simultancamente, trés aspectos para o seu pleno desenvolvimento: a
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organizagdo do esquema corporal, a orientagdo e percepgdo espacial e o
desenvolvimento de nogdes geométricas propriamente ditas. (SMOLE, 2000, p. 106).

Vemos que os dois primeiros elementos apresentados por Smole colaboram para que
a crianca melhore o seu esquema corporal como a lateralidade, a coordenagao viso-motora e a
sua capacidade de orientacdo e movimentagdo no espago. J4 o terceiro elemento possui a
funcdo de mostrar objetos espaciais construidos e representados matematicamente. Tais
elementos por desenvolverem habilidades de discriminacdo visual, memoria visual e
percepcdo de relagdes espaciais sdo fundamentais para desenvolver tanto as capacidades
espaciais e geométricas das criancas como ajuda-las em atividades que trabalhem com arte,
musica, matematica, leitura de mapas e o desenvolvimento da leitura e da escrita (SMOLE,
2000).

A geometria e os elementos corporais e espaciais fazem com que a crianca desenvolva
a linguagem simbolica, e seja capaz de representar e operar com simbolos e representagdes.

Para isso, ¢ necessario que as criangas possam

explorar relagdes de tamanhos, direcdo e posi¢do no espago; analisar e comparar
objetos, incluindo ai as figuras geométricas planas e espaciais; classificar e organizar
objetos de acordo com diferentes propriedades que tenham ou ndo em comum;
construir modelos e representagdes de diferentes situagdes que envolvam relagdes
espaciais usando recursos, como fabricacdo de maquetes, desenhos. dobraduras e
outros. (SMOLE, 2000, p. 107).

Por fim, o professor precisa proporcionar condi¢des para que as criangas consigam
ampliar a linguagem espacial a partir de experiéncias que facam sentido. Com atividades de
deslocamento, de orientacdo e de localizagdo espacial a crianga adquire nogdes espaciais €
aprende palavras como direita, esquerda, em frente, acima, abaixo, etc. E a linguagem
geométrica ¢ assimilada na acdo, ou seja, trabalhar formas e termos geométricos com a

crianga por meio de atividades que sejam significativas, e ndo desconectadas (SMOLE, 2000).

3.3.3 A Linguagem Matematica e o Corporal

Paulo E. Fensterseifer e Santiago Pich (2012) afirmam que o ser humano € um ser de
linguagem, pois tem a capacidade de comunicar-se por meio de diversas linguagens. Nesse
sentido, “o movimento humano, ¢ uma linguagem, que, permanecendo imbricada na

materialidade dos processos corporais, os transcende para apresentar ideias que emanam da
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relagdo do homem com o mundo e expressam essa relacao” (FENSTERSEIFER; PICH, p. 31,
2012). Para pensarmos a linguagem corporal faz-se necessario compreendermos o movimento
humano como uma manifestagao historica e cultural do homem, capaz de diferenciar o nosso
corpo e os nossos movimentos de objetos, de animais, ou de maquinas, por exemplo.

Fonseca (1988) confere aos elementos corporais uma fun¢ao de comunicagio, posto
que o corpo ¢ a base da percepgao existencial, a corporalidade se mostra como uma abertura
para o mundo, ¢ faz parte do processo de comunicagdo (SMOLE, 2000). A partir disso,
entendemos que a fung¢do da expressdo corporal como linguagem ¢ indissocidvel da
Matematica, principalmente, na Educacdo Infantil. Smole afirma que “é preciso que a
capacidade corporal-cinestésica seja estimulada e utilizada nas criancas para que elas possam
conhecer ¢ manifestar-se sobre o que conhecem” (SMOLE, 2000, p. 121). Por conseguinte,
valorizar a linguagem corporal nas aulas de Matematica ¢ criar uma ligagao significativa entre
os processos de construgdo e expressao do conhecimento, é permitir-se observar e interpretar
as reagoes, as sensagdes, os avancos ¢ as dificuldades das criangas (SMOLE, 2000).

Ao dialogarmos sobre a linguagem corporal, precisamos falar sobre o espaco, pois as
nog¢odes de proximidade, separagdo, vizinhanga e continuidade estdo presentes em relagdes de
pares de oposicao como parecido/diferente, parte/todo, dentro/fora, pequeno/grande, etc. Para
a crianca o espaco vai se arquitetando conforme as suas exploragdes tateis e cinestésicas, € a

partir da sua percep¢ao do mundo (SMOLE, 2000). Entdo, podemos dizer que

ndo ha espago que se configure sem envolvimento do esquema corporal, assim como
ndo ha corpo que ndo seja espago ¢ que ndo ocupe um espago. O espago ¢ o meio pelo
qual o corpo pode mover-se. O corpo ¢ o ponto em torno do qual se organiza o espaco.
(SMOLE, 2000, p. 122).

A imagem que a crianga faz do seu proprio corpo constroi-se aos poucos, decorrente
das relacdes entre individuo e seu meio. Fonseca (1988) elucida que ao trazermos o
movimento para a educacdo escolar é necessario sensibilizar as capacidades individuais de
escolha e influenciar a crianga a inventar. Para o autor, a relagdo humana que ¢ constituida a
partir do movimento facilita o desenvolvimento da criatividade pessoal, por isso a crianga
deve ser vista como um ser criador.

Nessa perspectiva, as atividades corporais realizadas com as criangas precisam
favorecer o desenvolvimento da personalidade, melhorar a apreensdo do real, explorar a
inovacdo e a criatividade pessoal, deixar que a propria crianga analise o seu processo de
aprendizagem e promover a comunicagdo interpessoal (SMOLE, 2000). O trabalho com a

Matematica e o corporal vai além de nogdes e acdes geométricas, pois abrange a Matematica
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e a educacdo em movimento. Assim, através das brincadeiras infantis tais como amarelinha,
corda, bola, pegador e esconder, podemos “desenvolver no¢des de niumeros, de medidas, de
geometria, além da orientag@o e percepcao espacial!” (SMOLE, 2000, p. 123).

Quando a crianga brinca, ela pensa, reflete e se organiza para aprender o que necessita
e o quer aprender. Brincar envolve desafiar-se, raciocinar, descobrir, persistir, aprender,
perder, ganhar. As criangas ao serem colocadas frente a problemas procuram encontrar
solugdes, pois sentem-se desafiadas (SMOLE, 2000). Sendo assim, podemos relacionar a
linguagem corporal, isto ¢, o movimento humano com a linguagem matematica através dos
jogos e das brincadeiras.

Observar a manifestagdo corporal da crianca, essa linguagem expressa em gestos €
importante para entendermos como as criangas solucionam os problemas, o que querem dizer
com os seus gestos. Também observar a expressdo corporal e verbal enquanto as criangas
brincam possibilita entendermos quais nog¢des ou ideias estdo em formacdo nas interagdes
durante o jogo. Assim, por meio das interpretacdes das expressdes corporais, ¢ possivel

avaliar o desenvolvimento cognitivo da crianga (SMOLE, 2000).

3.3.4 A Linguagem Matematica e o Musical

A crianga mostra interesse pela musica desde o seu nascimento, quando entra em
contato com um mundo e ¢ receptiva aos ritmos e sons musicais. Com o tempo, a crianga
passa a produzir os sons que experencia pela boca e pelos movimentos corporais. Tal
movimentagdo ¢ importante para recursos de comunicacio e de expressao que usam o ritmo
como a musica, a linguagem verbal e a danca (SMOLE, 2000).

Se observarmos bem, a musica ndo ¢ so6 captada pelos ouvidos, mas também pela
organizagdo corporal. Dessa maneira, o “desenvolvimento da musicalidade na escola deve
prever agdes que envolvam movimento corporal” (SMOLE, 2000, p. 145). O som, o ritmo ¢ a
melodia sdo elementos basicos da musica, e a crianga ao ouvir uma cangao consegue despertar
e reforcar a sua sensibilidade, que provoca nela reacdes e estimulos como entusiasmo e
atengdo. As atividades musicais aprimoram a habilidade motora da crianga, fazem com que
controle os seus musculos e mova-se com destreza (SMOLE, 2000).

O ritmo estd na musica, na vida e no mundo, ¢ a psicologia tem estudado a relevancia
da relacdo entre o desenvolvimento das no¢des de espaco e tempo € o desenvolvimento do

movimento ritmado da criangca (SMOLE, 2000). Nesse sentido, a musica ao ser trabalhada na
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escola precisa incentivar as criancas a ‘“‘descobrir, experimentar e criar sons, ritmos e
movimentos € tenham a oportunidade de integrar a musica a outras formas de expressao, tais
como a dramatizagdo, o desenho, a literatura” (SMOLE, 2000, p. 147). Desse modo,
podemos incentivar as criancgas a fazer um desenho da historia do que acabaram de cantar;
cantar uma cangdo sobre algum desenho ja realizado; dramatizar a histéria da musica que
cantaram, fazer sons da histdria que terminaram de ouvir, dentre outras.

O trabalho com a musica em sala de aula proporciona o desenvolvimento “de nogdes
matematicas e de processos de resolucdo de problemas: nocdo de espago, tempo,
regularidades e padrdes, capacidade de interpretacdo e compreensdo” (SMOLE, 2000, p. 147).
A musica entendida como arte e conhecimento sociocultural é uma importante ferramenta nas
aulas de Matematica, pois além de desenvolver a competéncia musical da crianca auxilia no
processo de comunicacdo matematica. Propostas com sequéncias ritmicas, cantigas de roda e

parlendas sdo alternativas interessantes para o trabalho matematica/musica.

Atividades com palmas e outros objetos sonoros, parlendas numéricas e cantigas
podem permitir simultaneamente o desenvolvimento da musicalidade através do ritmo,
harmonia e melodia a0 mesmo tempo em que permitem que sejam abordadas as
nogdes de tempo, numeros, padrdes e percepgdo espacial. (SMOLE, 2000, p. 148).

Na Educacao Infantil, o trabalho com a musica deve explorar 0 movimento ritmico e
o desenvolvimento de no¢des de tempo e de duragao do som, e assim aprimorar a orientacao e
percepcao espacial. Em sintese, por meio da exploragdo dos elementos ritmo, regularidades,
tempo e espacialidade desenvolvemos habilidades musicais e Matematicas na infancia

(SMOLE, 2000).
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, abordaremos os pressupostos teorico-metodologicos que permearam a
pesquisa de campo com a turma de pré-escolar da Educagdo Infantil. Elaboramos, ainda, a
caracterizacdo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Pagliani, a descri¢ao
detalhada dos sujeitos participantes da pesquisa, a apresentagdo da organizacdo dos
instrumentos de pesquisa e o planejamento para a analise de dados.

Assim sendo, o capitulo esta dividido da seguinte maneira: (4.1) Pressupostos Tedricos
Metodologicos; (4.2) Caracterizagao da Escola; (4.3) Sujeitos da Pesquisa; (4.4) Instrumentos;
(4.5) Procedimentos; (4.5.1) Aproximag¢do do Campo; (4.5.2) Planejamento e realiza¢do das
agoes, e (4.5.3) Avaliagdo dos Resultados Obtidos.

4.1 Pressupostos Teorico-Metodologicos

A presente pesquisa pautou-se numa abordagem qualitativa. Tal perspectiva visou
compreender, descrever e explicar os fendmenos sociais de diferentes formas, seja ao analisar
as experiéncias dos sujeitos dentro do seu contexto social ou explorar o desenvolvimento de
interagdes e comunicagdes por meio de observagdes e registros dessas praticas (FLICK, 2019).

Dentro dessa perspectiva metodologica, desenvolvemos uma pesquisa-agdo, na qual a
pesquisadora, ao mesmo tempo em que investigou, desenvolveu praticas para intervir na
realidade dos participantes, em um processo de reflexdo constante. O estudo intencionou se
aproximar dos pressupostos da pesquisa-agao. Assim sendo, a participacdo ativa da
pesquisadora na situacdo social a ser analisada foi fundamental, com o propdsito de modificar
a realidade observada (THIOLLENT, 2009; FONSECA, 2007; BARBIER, 2002). Segundo
Thiollent,

[...] a pesquisa-ag@o é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma ac¢do ou com a resolugdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores ¢ os participantes representativos da situagdo ou
do problema estio envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT,
2009, p. 16).

Nesse sentido, apontamos que esta pesquisa possui um cunho social, abarcando um
processo de compreensdo, interpretagdo, diagnostico, planejamento, acdo, observagdo e

analise da realidade. Desse modo, assim como a pesquisa-acdo, o nosso ensejo foi que a
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presente pesquisa implicasse em uma mudanga do contexto social € na constru¢do de
conhecimento, ao oportunizar uma transformacdo social e pessoal dos envolvidos
(THIOLLENT, 2009; FONSECA, 2007; BARBIER, 2002).

De acordo com Chisté (2016), os estudos com inspiragdo na pesquisa-agao trazem
importantes contribui¢des na area do ensino, visto que propdem uma reflexdo a respeito da
relagdo entre teoria e pratica. Assim, a partir da evidéncia de um problema no grupo alvo, o
pesquisador busca ajudar os participantes a apropriarem-se de uma consciéncia da agdo
coletiva para a resolucdo de problemas, visando mudangas de atitudes, de praticas, de
situacoes e de condigdes.

Para Engel (2000), um dos pontos fortes da pesquisa-acdo emerge da necessidade de
aproximar a teoria da pratica para vencer brechas, sendo uma das suas principais
caracteristicas a interven¢do na realidade de forma inovadora ao longo do processo da
pesquisa. Segundo o autor, a pesquisa-acao passou a ser implementada no ensino para auxiliar
os professores a encontrarem solugdes para seus problemas em sala de aula, instigando as suas
praticas educacionais para a pesquisa, ao transformar a propria sala de aula em objeto de
pesquisa (ENGEL, 2000).

A pesquisa-agdo requer a participacao tanto do pesquisador quanto dos participantes
pesquisados na a¢do planejada, e visa a transformagao na situagdo investigada (THIOLLENT,
1987). Nesse sentido, a pesquisa-acao gira em torno de um ciclo em que a pratica é
aprimorada por intermédio do agir e investigar através da pratica (TRIPP, 2005). Vejamos a

ilustragao do ciclo:

Figura 2: Representacdo do ciclo basico da pesquisa-acao

AGAD

AGIR para implantar a
fj melhora planejada %

PLANEJAR uma Monitorar € DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

k AVALIAR os resultados da agao [
| INVESTIGAGAQ |

Fonte: TRIPP. D. (2005). Pesquisa-a¢do: uma introdug¢do metodologica (p. 446).
Educagao e Pesquisa. v. 31, n. 3, p. 443-466.

Segundo Tripp (2005), o ciclo da pesquisa-acdo abarca o planejamento, a realizacao

da acdo, a descricao e a avaliagdo sobre as mudangas necessarias para melhorar a pratica, que
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resultardo na constru¢do do aprendizado durante todo o processo, tanto em relacdo a essa
pratica quanto a respeito da investigacdo. Por conseguinte, ao almejarmos uma mudanga
social a partir da pesquisa-agdo, esperamos que esse aprendizado construido ao longo das
acoes além de auxiliar no desenvolvimento pessoal e profissional da pesquisadora, contribua
significativamente para a realidade pesquisada. Thiollet (2011) considera a pesquisa-a¢cdo uma

estratégia metodologica da pesquisa social, e assim aponta alguns elementos principais:

1- Ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na situago investigada;

2- Desta interagdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem pesquisados e das
solugdes a serem encaminhadas sob forma de agdo concreta;

3- O objeto de investigagdo ndo ¢é constituido pelas pessoas e sim pela situagdo social e pelos
problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situacao;

4- O objetivo da pesquisa acdo consiste em resolver ou, pelo menos esclarecer os problemas da
situagdo observada;

5- Durante o processo ha um acompanhamento das decisdes, das acdes, e de toda atividade
intencional dos atores da situagao;

6- A pesquisa ndo se limita a uma forma de agdo (risco de ativismo): pretende-se aumentar o
conhecimento dos pesquisadores ¢ o conhecimento ¢ o “nivel de consciéncia” das pessoas ¢
grupos considerados. (THIOLLENT, 2011, p. 22-23).

A descrigdo mais detalhada das etapas desenvolvidas da pesquisa serd feita no item
“Procedimentos”. Antes destas, apresentaremos as caracteristicas da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Padre Pagliani, na qual realizamos a pesquisa, os sujeitos envolvidos e

os instrumentos utilizados para tal.

4.2 Caracterizaciao da Escola

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Pagliani ¢ localizada no centro da
cidade de Jaguardo/RS. Situa-se perto da Santa Casa de Caridade de Jaguardo, do 12° RCMec
¢ da Praga Dr. Hermes Pintos Affonso. A escola foi fundada em 10 de outubro de 1925.
Assim como a cidade de Jaguardo, a escola também possui grande importancia histérica
devido as memorias que traz consigo, permeada pelas obras de seu patrono, o Padre
Humberto Pagliani.

Nascido em 10 de outubro de 1883, na cidade de Modena na Italia, Padre Pagliani foi
Sacerdote e Professor, ministrando disciplinas de Latim e de Matematica. Como missionario
estudou medicina para ajudar em missdo na Africa. Pagliani foi nomeado vigario de Jaguardo

em 1915. Uma das principais obras do Padre Pagliani foi o Patronato Sdo José, que torna-se
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realidade a partir de 1924, quando o Padre assinou a escritura de doagdo do terreno e comegou
a angariar donativos para a constru¢do do prédio.

Inicialmente, o Patronato Sdo José teve como alunos meninos desamparados, sob a
direcdo de algumas senhoras da sociedade. Algum tempo depois, a escola passou a atender
meninas também. Em 1925, passou a ser Escola Municipal 27 de Janeiro, com 32 alunos
matriculados e uma professora. Em 1955, passou a ser Escola Paroquial, tendo primeiro e
segundo anos do primario, 40 alunos e duas professoras. Em 1956, passou a Escola Municipal
In4cio Montanha, com 64 alunos e duas professoras. Em 1958, voltou a ser Escola Paroquial,
recebendo o nome de seu fundador “Padre Humberto Pagliani”, com 1°, 2° e 3° anos com 115
alunos. Posteriormente, o prédio foi cedido a Prefeitura e, em 1962, a escola tinha 5° ano do

primario, 152 alunos e 10 professoras.

Figura 3 — Localizagdo de Jaguarao/RS
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Fonte: Google Maps.

Figura 4: Localizagdo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Pagliani
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Fonte: Google Maps.

Atualmente, a EMEF Padre Pagliani ¢ mantida pela Prefeitura Municipal de Jaguarao.
A escola oferta Atendimento Educacional Especializado (AEE), Educagdo Infantil — Pré-

escola, Ensino Fundamental I e II, e Educacdo de Jovens e Adultos — anos iniciais (2° a 5°).
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Trabalha com o Programa Mais Educagdo em tempo integral e com o PEIF — Programa
Escolas Interculturais de Fronteira e 5° ano.

De acordo com o PPP — Projeto Politico Pedagogico, a escola busca “formar cidaddos
criticos, conhecedores de seus direitos e deveres compartilhando conhecimentos e
transformando a realidade em que vivem de modo que ndo se tornem submissos aos interesses
das classes dominantes” (2019, p. 1-2). Os alunos provém de diferentes comunidades da
cidade, assim como da zona rural. Nesse sentido, o objetivo geral da escola ¢ desenvolver a
consciéncia critica dos alunos para que sejam ‘“capazes de produzir e compartilhar os
conhecimentos, transformando-os em aprendizagem concreta e viabilizadora que venha a

favorecer o crescimento de todos na realidade em que vivem” (JAGUARAO, 2019, p. 2).

Figura 5 — Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Pagliani
e k|

Fonte: http://escolapagliani.blogspot.com/search/label/Fotos

Na Educacdo Infantil o objetivo da Escola ¢ trabalhar a construcdo da identidade e
autonomia da crian¢a, bem como as diferentes linguagens e as relagdes que as mesmas
estabelecem com o0s objetos do conhecimento. Também visa desenvolver as quatro
competéncias linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever. Nessa etapa da educacdo
basica as dreas avaliadas sdo: emocional, perceptiva, linguagem, pensamento e vida diaria,
motora ampla e motora fina JAGUARAO, 2019).

Ainda, segundo o PPP da escola, em cada bimestre os alunos do pré-escolar sdo
avaliados pelo seu desempenho no dia a dia, sdo feitos registros didrios com base nas
observacdes da professora, que tem por finalidade registrar o desenvolvimento e desempenho
do aluno. Ao final de cada bimestre, a avaliagdo ¢ feita através de pareceres descritivos
conforme o desempenho do educando nas avaliagdes diarias propostas (JAGUARAO, 2019).
A seguir descreveremos os sujeitos da pesquisa, procurando analisar a infancia que convive

no espago da escola.
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4.3 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram 15 criangas do pré-escolar da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Padre Pagliani. O grupo era composto por oito meninas € sete meninos
de 5 a 6 anos de idade.

Como garantia de principio ético®, a pesquisa ndo identificou as identidades dos
sujeitos participantes, utilizando letras para identificar as criangas. Foram entregues aos
responsaveis das criancas o TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 2)
para autorizarem a participagao das criancas na pesquisa. Também, foi entregue as criangas o
TALE — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Anexo 3) para autorizarem a sua
participagdo na pesquisa.

Nos procedimentos, elencaremos mais profundamente as caracteristicas dos sujeitos.
No préximo tdpico, descreveremos os instrumentos que vamos utilizar para a producao de

dados durante a pesquisa.

4.4 Instrumentos

Os instrumentos usados na pesquisa para producao de dados foram: a gravagdo em
video, a fotografia, o diario de campo, as atividades e os desenhos das criangas. A seguir
destacamos algumas caracteristicas de cada um dos instrumentos.

A gravagao em video € recomendada para estudar as a¢des complexas do ser humano,
dificeis de captar e descrever de maneira integral pelo observador (LOIZOS, 2002). Com a
gravagdo em video, o pesquisador pode visualizar varias vezes as cenas, identificar ¢ analisar
aspectos que poderiam ter passado despercebidos. O uso desse instrumento em pesquisas
qualitativas requer que o pesquisador desenvolva habilidades para decodificar tanto os sinais
verbais quanto os ndo-verbais que envolvem as interacdes dos sujeitos (PINHEIRO;
KAKEHASHI; ANGELO, 2005).

Na pesquisa, a gravacao em video foi utilizada para registrar o desenvolvimento das
atividades, as interagdes das criangas, os movimentos, os gestos, as falas, etc. Com o material

proveniente da gravacdo identificamos elementos que poderiam ndo ser percebidos pela

8 Sobre as questdes éticas, destacamos que o Projeto de Pesquisa “Os efeitos da agdo pedagogica com
Comunicacdo Matematica aliada a problematizagdo do Pensamento Estocastico na BNCC para as criancas do
Pré 11 de uma EMEF de Jaguardo/RS”, foi encaminhado para o Comité de Etica da Universidade Federal do
Pampa (CEP). Apds a avaliacdo, o parecer consubstanciado 4.645.799 do CEP informa que o projeto de pesquisa
foi aprovado (Anexo 1).
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pesquisadora e tecemos uma analise mais detalhada de como se deu o processo de
aprendizagem das criancas.

Ja a fotografia ¢ um instrumento de registro visual e um recurso importante para a
producdo de dados, visto que “a imagem fotografica apresenta possibilidades de documentar o
que os instrumentos usuais e ja tradicionais de pesquisa ndo documentam. ” (LUTZ, 2010, p.
39). Nesse sentido, a fotografia auxilia o pesquisador a compreender ¢ a interpretar o contexto
do campo, as reacdes dos sujeitos, bem como suas expressdes em relagdo as atividades
propostas, produzindo sentidos.

Na pesquisa, o instrumento fotografia foi utilizado para captar alguns momentos das
atividades realizadas com as criangas. Desse modo, a pesquisadora pdde perceber as
diferentes formas que a crianca tem de expressar-se durante as atividades propostas,
compreendendo as relagdes estabelecidas no contexto da pesquisa.

O diario de campo, por sua vez, é o registro escrito do pesquisador sobre as
observagdes, as reflexdes e as decisdes na condugdo da pesquisa. Com base nesse instrumento,
o pesquisador consegue analisar criticamente o planejamento de suas acdes no decorrer da
pesquisa de campo. Bogdan e Biklen (1994) destacam dois tipos de materiais produzidos pelo
diario de campo: “O primeiro € descritivo, em que a preocupagdo ¢ captar uma imagem por
palavras do local, pessoas, agdes e conversas observadas. O outro ¢ reflexivo — a parte que
apreende mais o ponto de vista do observador, as ideias e preocupacgdes” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 152).

Na pesquisa, o instrumento didrio de campo foi utilizado para registrar e refletir tanto
sobre a observacdo inicial com as criangas, quanto no desenvolvimento das oficinas. Tais
descrigdes ¢ reflexdes auxiliaram a pesquisadora na realizagdo de uma analise critica sobre o
planejamento durante a pesquisa de campo.

E, por fim, apresentamos as atividades e os desenhos das criangas como instrumento
de producdo dados. Sabemos que os desenhos sdo registros que expressam sentimentos,
sensagdes, tempos e espagos. Desenhar é simbolico, cultural, expressivo ¢ marca a
individualidade do sujeito, visto que o desenho envolve a aprendizagem e amplia o repertdrio
cultural da crianga através de suas experiéncias (IAVELBERG, 2006). O trabalho com
desenhos comentados contribui para a compreensdo do pesquisador, porque oportuniza a
crianca desenhar e comentar simultaneamente. Isso faz com que o observador interprete os
registros graficos e capte as intengdes das criancas (MARTINS, 2011).

Na pesquisa, as atividades e os desenhos das criangas foram utilizados para o registro

das suas percepcdes e representacdes em relacdo as agdes realizados com o pensamento
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estocastico. A partir dos desenhos das criangas foi possivel interpretar as suas expressoes
graficas e entender as intencionalidades e significagdes das mesmas. E assim, com a
participagdo das criancas nas atividades propostas compreendemos como ocorrem o0s
processos de aprendizagem.

Nesse topico destacamos algumas caracteristicas dos instrumentos gravag¢ao em video,
fotografia, diario de campo, atividades e desenhos das criangas, ¢ buscamos mostrar como tais
instrumentos foram utilizados em nossa pesquisa. No proximo topico discorreremos sobre os

procedimentos da pesquisa.

4.5 Procedimentos

Para sistematizar como foi desenvolvida a pesquisa-acdo, seguimos elementos
caracteristicos da estrutura de pesquisa elencada por Chisté (2016), e organizamos os
procedimentos metodologicos em trés momentos: (1) Aproximacdo do campo; (2)

Planejamento e realizacdo das agdes; e por fim (3) Analise e avaliagdo dos resultados.

4.5.1 Aproximagdo do campo

A aproximacgdo do campo € necessaria na pesquisa-agdo, uma vez que a proposta
metodoldgica “obriga o pesquisador a implicar-se. Ele percebe como esta implicado pela
estrutura social na qual ele esta inserido e pelo jogo de desejos e de interesses de outros. Ele
também implica os outros por meio do seu olhar e de sua acdo singular no mundo”
(BARBIER, 2002, p. 14).

Nesse sentido, conforme Chisté (2016), o primeiro elemento da pesquisa-acdo ¢ a
identificacao das situagdes iniciais. Deste modo, nossa inser¢do na problematica pautou-se em
trés pontos: revisao de literatura, levantamento curricular e entrevista com a professora.

A revisdo de literatura teve como objetivo analisar producdes cientificas que
discutiam Educacao Matematica na Educagdo Infantil. Para isso, utilizamos os descritores
“Educac¢do Matematica” AND “Educacao Infantil” no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da
Capes (CTDC); Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD); Portal de
Periodicos da CAPES (PPC); e Scientific Electronic Library Online — Scielo, no periodo de
2010 a 2020. Nos trabalhos analisados, percebemos que apenas quatro buscam desenvolver

algum conceito de estocastica. Um deles trabalha com as criangas estatistica e combinatoria,
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outro com eclementos de combinatoria e os outros dois com aspectos da probabilidade.
Observamos, ainda, que nenhum dos estudos trabalha com estatistica, combinatoria e
probabilidade de forma integrada.

O levantamento curricular foi realizado através da BNCC - Base Nacional Comum
Curricular para a Educacdo Infantil (2017). Dessa maneira, buscamos na BNCC o suporte
para pensarmos € organizarmos as nossas acoes a partir dos Objetivos de Aprendizagem ¢
Desenvolvimento (OAD) voltados para a problematizagdo do pensamento estocastico-
estatistico na Educagdo Infantil.

A entrevista com a professora da turma do pré-escolar da Educacdo Infantil foi
realizada por meio do WhatsApp, com base em oito questionamentos: 1) A partir da sua
experiéncia na Educacdo Infantil, qual € a sua visdo sobre a Matematica para a infancia? 2)
Como ¢ estabelecida a cultura infantil da turma? 3) De que forma as criangas se relacionam? 4)
Quais sdo os interesses do grupo? 5) Quais sdo os mecanismos de interacao nas atividades de
Matematica? 6) Como sdo as praticas em sala de aula? 7) O que de Matematica ¢ trabalhado
com as criangas? 8) Quais sdo as brincadeiras que a turma gosta?

Ao perguntarmos sobre qual a sua visdo sobre a Matematica para a infancia a apartir
da sua experiéncia na Educacdo Infantil, a professora responde que “a matematica tem uma
importancia fundamental para o desenvolvimento de habilidades e auxilia no desenvolvimento
do raciocinio légico das criangas” (Professora). Quanto questionada sobre como ¢é estabelecida
a cultura infantil da turma, a professora diz que “através da interatividade e da ludicidade”
(Professora).

De acordo com a professora, as criangas se relacionam “através do brinquedo, onde
clas ampliam seus conhecimentos sobre elas e¢ tudo que estd ao seu redor. Através da
brincadeira percebemos como elas entendem, organizam e pensam o mundo” (Professora). Ao
ser questionada sobre quais seriam os interesses do grupo, a professora diz que “geralmente o
interesse € voltado aos jogos, brincadeiras e contacdo de historas” (Professora).

Conforme a professora, os mecanismos de interacdo nas atividades de matematica sdo
“através do ludico, as brincadeiras dirigidas e com finalidades, sdo utilizadas para desenvolver
capacidades como memoriza¢do, imaginagdo, no¢do de espaco, percep¢do € a atencdo”
(Professora). Sobre como sdo as praticas em sala de aula, a professora relata que “a matematica
estd presente em todo o espaco, entdo ¢ explorada em varios momentos, inclusive da rotina.
Fizemos a contagem dos alunos presentes, ausentes. Marcamos a data no calendario,
organizamos a fila, essas sdo situagdes que acontecem diariamente € podem ser exploraradas”

(Professora).
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Quando questionada sobre o que de Matematica € trabalhado com as criangas, a
professora afirma que “A contagem, relagdes espaciais, reconhecer e valorizar os niimeros,
estabelecer a relagdo entre o nimero e quantidade, contagens orais. Sempre de modo que a
crianga construa seus conceitos de forma livre, por meio de brincadeiras, atividades ludicas,
onde participem ativamente e demonstrando curiosidade” (Professora). E por fim, sobre as
brincadeiras que a turma gosta, responde que “sdo varias, jogo da memoria, domino, boliche,
blocos de construcao, coelho sai da toca, danga das cadeiras, etc” (Professora).

Assim, com base na revisdo de literatura a repeito da Educacdo Matematica na
Educacdo Infantil, no levantamento curricular dos objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento da BNCC, e na entrevista com a professora da Educagao Infantil, refletimos
sobre a relevancia de acdes pedagogicas que problematizassem o pensamento estocéstico-

estatistico associado a comunica¢ao matematica na Educag¢ao Infantil.

4.5.2 Planejamento e realizagdo das a¢oes

No segundo momento, elaboramos o planejamento das a¢des (CHISTE, 2016), na qual
definimos as atividades que foram levadas a campo através das oficinas, para criar estratégias
que visaram contribuir para a solugdo/investiga¢cdo das questdes encontradas na etapa anterior.

Nesse sentido, optamos por utilizar trés aspectos para compor as nossas agdes: 0S
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento presentes na BNCC, elencados no capitulo 2;
as manifestagdes de linguagem, elencadas no capitulo 3; e a entrevista com a professora titular
da escola. A partir dessa perspectiva, elaboramos 8 atividades pedagdgicas envolvendo o
pensamento estocastico-estatistico e a comunicagdo matematica (Anexo 4). Essas atividades
foram enviadas para a professora da turma de pré-escolar com 5 questdes, que compuseram a
fase diagnostica da pesquisa-acdo (Anexo 5).

O préximo momento consistiu na realiza¢do das atividades previstas (CHISTE, 2016).
No final de cada aplicacdo das oficinas foi feita uma roda de conversa e avaliagdo com o
grupo para que pudéssemos interpretar o desenvolvimento das acdes, e caso fosse necessario
fazer um replanejamento. Conforme Engel (2000), uma das caracteristicas essenciais da
pesquisa-agdo € a autoavaliagdo, pois as transformagdes promovidas pela pratica sdo
frequentemente avaliadas durante o processo de intervencdo, buscando sempre aprimorar os

resultados das etapas anteriores.
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Nio hd pesquisa-agdo sem participagdo coletiva. E preciso entender aqui o termo
‘participagdo’ epistemologicamente em seu mais amplo sentido: nada se pode
conhecer do que nos interessa (o mundo afetivo) sem que sejamos parte integrante,
“actantes” na pesquisa, sem que estejamos verdadeiramente envolvidos pessoalmente
pela experiéncia, na integralidade de nossa vida emocional, sensorial, imaginativa,
racional. E o reconhecimento de outrem como sujeito de desejo, de estratégia, de
intencionalidade, de possibilidade solidaria. (BARBIER, 2002, p. 70-71).

Para organizacdo das rodas de conversas, estipulamos o seguinte roteiro nao

estruturado de conversa:

a) O que vocés acharam das atividades de hoje?
b) Qual das atividades vocés gostaram mais de participar?

¢) O que aprenderam que ndo sabiam antes?

Ao final de cada encontro ainda, realizamos uma autoavaliagdo, a partir das questdes:

a) Quais foram os desafios ¢ os aprendizados encontrados no desenvolvimento da acdo?
b) O que contribuiu para a vida pessoal e profissional do pesquisador?

¢) Em que momentos e como percebi o pensamento estocéstico-estatistico se manifestar?
d) Em que momentos e como percebi a comunica¢do matematica se manifestar?

e) O que poderia ter sido realizado de forma diferente?

4.5.3 Analise e avaliacdo dos resultados

A ultima etapa da pesquisa-a¢do consistiu na avaliagdo dos resultados obtidos
(CHISTE, 2016), esse processo de avaliagio aconteceu no final da intervengdo. Nela,
analisamos os dados coletados ¢ realizamos uma avaliacdo final levando em consideracao os

objetivos iniciais do projeto de pesquisa.

Na pesquisa-a¢do, a interpretagdo e a analise sdo o produto de discussdes de grupo.
Isso exige uma linguagem acessivel a todos. O trago principal da pesquisa-acdo — a
opinido — impde a comunicagdo dos resultados da investigacdo a analise de suas
reacoes. (BARBIER, 2002, p. 55).

Ao final do projeto de pesquisa foi realizada uma roda de conversa geral, na qual
dialogamos com a professora da turma e as criangas sobre as suas percepcdes em relacio ao
projeto.

As informagdes produzidas durante a pesquisa foram transcritas para posterior analise.
A metodologia utilizada para analisar os dados foi a Analise Narrativa. Para melhor organizar

os procedimentos de andlise, primeiramente, fizemos a andlise descritiva, na qual



79

descrevemos cada encontro com as criangas. Utilizamos as informacgdes coletadas através dos
instrumentos: gravacdes de video, fotografias, atividades e desenhos das criangas. As falas
transcritas no texto estardo entre aspas, as transcri¢des dos fragmentos da analise descritiva
em italico e transcri¢des fora do texto com recuo de 2cm.

Apbs a descri¢do dos encontros, fizemos a andlise interpretativa dos dados produzidos
a partir de trés dimensdes: as compreensdes ¢ inferéncias de criangas do pré-escolar sobre o
pensamento estocastico-estatistico, a partir da agdo pedagodgica da pesquisa; as estratégias de
comunicacdo matemdtica que as criangas participantes da pesquisa colocam em
funcionamento nas discussdes sobre o pensamento estocastico-estatistico; e as potencialidades
e dificuldades do trabalho pedagdgico com pensamento estocastico-estatistico numa turma de

pré-escolar na Educacgdo Infantil. No préximo capitulo, acompanharemos as analises.

5 ANALISES



80

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as compreensdes sobre pensamento
estocastico-estatistico ¢ comunicagdo matematica de criangas do pré-escolar de uma escola da
rede publica de ensino de Jaguarao/RS a partir de uma agao pedagogica. Os dados produzidos
com a pesquisa de campo foram tratados a partir da metodologia Andlise Narrativa. Tal
escolha parte da busca de narrar, descrever, interpretar ¢ compreender as experiéncias dos
sujeitos participantes da pesquisa, no desenvolvimento de agdes pedagodgicas que
problematizaram o pensamento estocdstico-estatistico e a comunicacdo matematica na
Educacao Infantil.

Estudiosos do campo da educagdo afirmam que a pesquisa narrativa ¢ um
procedimento metodoldgico que permite o trabalho com a subjetividade do sujeito, o
individuo nao ¢ visto s6 como objeto a ser investigado, ¢ sim como o proprio processo de
investigacdo. Conforme Souza (2004; 2006), a pesquisa narrativa em educag¢do abarca as
representacdes e experiéncias educacionais dos sujeitos e contribui para a compreensiao dos
diferentes mecanismos histdricos ligados ao processo educacional em situagdes ¢ épocas
distintas. Assim sendo, a pesquisa narrativa permite identificar a subjetividade das
representacdes dos professores sobre sua identidade profissional, os sujeitos envolvidos na
pesquisa, os sentidos e significados construidos, € o contexto escolar.

Clandinin e Connelly (2011) destacam que “uma verdadeira pesquisa narrativa é um
processo dinamico de viver e contar historias, e reviver e recontar histérias, ndo somente aquelas
que os participantes contam, mas aquelas também dos pesquisadores” (CLANDININ;
CONNELLY, 2011, p.18). O estudo dessas vivéncias e a contacdo das historias a partir do olhar
sensivel e observador da pesquisadora serd fundamental para o trabalho com a pesquisa narrativa.
Para os autores, o pesquisador possui um papel fundamental ao interpretar os textos e materiais, €
com base nesses recursos, criar um novo texto. Desse modo, percebemos a importancia de
relacionar a producao final da analise narrativa com os objetivos iniciais da pesquisa.

Por isso, propomos dois momentos para a analise: analise descritiva e analise
interpretativa. No primeiro momento, descreveremos as transcri¢des dos dados produzidos em
cada encontro com as criangas da Educacdo Infantil. J& no segundo momento, faremos uma
interpretacdo dos dados produzidos direcionando o nosso olhar para trés dimensdes: as
compreensoes e inferéncias de criancas do pré-escolar sobre o pensamento estocastico-
estatistico, a partir da acao pedagdgica da pesquisa; as estratégias de comunicagdo matematica

que as criangas participantes da pesquisa colocam em funcionamento nas discussdes sobre o
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pensamento estocastico-estatistico; e as potencialidades e dificuldades do trabalho pedagdgico

com pensamento estocastico-estatistico numa turma de pré-escolar na Educagio Infantil.

5.1 Analise descritiva

Para compartilharmos os encontros realizados com as criangas ¢ com a professora de
maneira detalhada, fizemos uma analise descritiva de cada um a partir dos instrumentos de
coleta de dados: diario de campo, gravacdo em video, fotografia, atividades e desenhos das
criangas. Os encontros estdo assim organizados: 5.1.1 Fase diagndstica 5.1.1.1 Conversa com
a professora da turma; 5.1.1.2 Observagdo da turma; 5.1.2. Intervengdo; 5.1.2.1 Encontro 1 —
Primeira atividade; 5.1.2.2 Encontro 2 — Segunda atividade; 5.1.2.3 Encontro 3 — Terceira

atividade; 5.1.2.4 Encontro 4 — Quarta atividade; e 5.1.3 Avaliagdo da pesquisa-acao.

5.1.1 Fase Diagnostica

5.1.1.1 Conversa com a professora da turma

No dia 07 de fevereiro de 2022, entramos em contato através do WhatsApp com a
professora da turma do pré-escolar da escola EMEF Padre Pagliani para relembrar que
haviamos combinado de desenvolver o projeto no inicio de 2022, pois no final de 2021
poucas criancas voltaram ao modo presencial. A professora mostrou-se receptiva para
colaborar com a pesquisa. Ao ser questionada se poderia nos auxiliar na escola das atividades
do planejamento, a professora respondeu que poderia tentar ajudar-nos, frisando a necessidade
de conhecermos a turma, porque foram dois anos de ensino remoto e no final do ano passado
ela percebeu muitas dificuldades nas criancas que frequentaram a escola.

No primeiro momento, ndo fizemos planos de aula, e sim elaboramos diferentes
atividades para que a professora da turma pudesse analisar e identificar quais delas as criangas
poderiam aproveitar melhor. Desse modo, enviamos uma lista com oito atividades sobre
probabilidade, estatistica e combinatdria para que a professora pudesse escolher quatro delas,
¢ também cinco questdes para que a professora nos auxiliasse a pensar nas praticas
pedagdgicas envolvendo a comunicagdo matemadtica € o pensamento estocastico-estatistico

para a Educacao Infantil.
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No dia 28 de fevereiro, a professora da turma retorna as respostas das questdes (Anexo
5). A primeira questdo feita a professora solicitava a escolha de quatro atividades dentre
aquelas sugeridas no material enviado sobre as praticas pedagdgicas com as criancas da turma
de Educacao Infantil. A professora escolheu “Previsdo do Tempo”, “Projecdo Ortogonal dos
Gréficos”, “Pesquisar para qué?”’, e “Qual meio de transporte uso para ir a escola?”
(Professora). Os momentos de cada atividade serdo descritos nos encontros.

Em seguida, com base nas atividades escolhidas perguntamos a professora como
podemos fazer com que as criangas se expressem matematicamente. Obtivemos a seguinte
resposta: “Mediando o processo de aprendizagem, procurando questionar, desafiar e
promover situagdes que incentivem a criatividade e verbalizacdo das criangas, respeitando o
limite de cada uma” (Professora). Ao questiona-la se tinha alguma sugestao para nos auxiliar
a melhorar essas atividades, a professora ndo respondeu a pergunta, deixando subentendido
que ndo teria nenhuma contribui¢do em relagao as atividades escolhidas.

Posteriormente, perguntamos para a professora se ela acreditava que as atividades que
envolvem estatistica e probabilidade na Educac¢do Infantil sdo importantes para o processo de
ensino e aprendizagem das criangas e por qué. Recebemos a seguinte resposta: “Sim, levando
em consideragdo que permite as criancas desenvolver a capacidade de expor suas ideias ou
dados, comparando-as com a de outros colegas, organizando e fazendo a andlise dos
resultados” (Professora).

Por fim, a questionamos se possuia alguma sugestdo de tema que fosse importante
trabalhar com as criancgas. A professora respondeu: “Achei todos os temas bem interessantes
por fazerem parte da vivéncia das criangas. Mas posso sugerir que decidam com a turma um

assunto, a propria escolha do tema ja gera uma tabela ou um grafico” (Professora).

5.1.1.2 Observacdo da turma

A observacao da turma de pré-escolar foi realizada duas semanas ap6s o inicio das
aulas das criangas. A professora da turma sugeriu que a observacao fosse realizada na segunda
quinzena ap6s o retorno das criangas, pois certamente depois desse periodo todas as criangas
ja estariam frequentando a escola.

No dia 24 de margo de 2022, realizamos a observagdo da turma. Eram cinco meninas
€ quatro meninos, quatro criangas faltaram. A professora comentou que estava aguardando um

menino com autismo, que iria passar por um periodo de adaptacdo na escola. Na Educacdo
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Infantil as criangas possuem uma rotina didria. Desse modo, as criangas direcionaram-se em
fila para a sala de aula, seguindo a professora titular. Chegando na sala sentaram-se, ¢ a
professora fez a chamadinha. Cada crianca era chamada e ia na mesa da professora procurar o
seu nome no palito de ursinho. Quando encontrava, entregava para a professora que o
colocava no cartaz.

A professora escolheu uma aluna como ajudante do dia, ¢ ap6és mostrou um cartaz
com o calendario do més, e apontando para 0 mesmo perguntou para a turma: Que dia ¢ hoje?
As criancas disseram 24, ¢ a professora pediu para a aluna ajudante do dia pintar de caneta
colorida o nimero no calendéario. Em seguida, apresentou um cartaz com um menino € uma
menina e perguntou para as crian¢as: Quantos meninos t€ém na aula hoje? As criangas
responderam quatro. Quantas meninas? Responderam cinco. A professora escreveu o nimero
4 em um papel e o nimero 5 em outro, e colocou cada papel no desenho correspondente no
cartaz. Posteriormente, a professora se dirigiu ao cartaz dos aniversariantes do més, indagando
as criangas sobre quais dos colegas fariam aniversario em abril. Apds, a professora mostrou o
cartaz da previsdo do tempo, ¢ perguntou: Como esta o tempo hoje? As criangas falaram sol, e
a professora apontou para o sol no cartaz.

No segundo momento, a professora convidou as criangas para brincar com os
brinquedos. Cada crianca deveria escolher um brinquedo e sentar na mesa para brincar.
Depois, a professora pediu que as criancas pegassem suas lancheiras e em fila se direcionarem
para o refeitorio e lanchar. Apds, as criangas voltaram para a sala guardaram os brinquedos
para participarem da atividade.

No terceiro momento, a professora colocou um cartaz em cima da mesa com 0s
nomes de todas as criangas. Cada crianga deveria escolher uma cor de canetinha ¢ circular o
seu nome. Em seguida, a professora entregou uma folhinha, na qual a crianca deveria escrever
o seu nome no retangulo, colocar a letra inicial em um quadrado, a letra final em outro e o
numero de letras no terceiro quadrado. Depois disso, as criangas deveriam pintar o desenho.
Percebemos que as criangas gostaram da atividade, e algumas criancas apresentaram
dificuldades na escrita do nome.

No ultimo momento da aula, as criangas foram para a pracinha brincar. As criangas
divertiram-se bastante, porém houve alguns desentendimentos entre elas. A professora
diversas vezes conversava com as criangas para acalma-las. No final, as criangas juntaram o
material escolar, fizeram a fila e se dirigiram para a saida da escola junto da professora, que
entregou para os responsaveis 0 TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, para

autorizar as criangas a participarem da pesquisa.
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5.1.2 Intervengao

5.1.2.1 Encontro 1 — Primeira Atividade

Previsao do tempo

Atividade para analisar a probabilidade e a estatistica no contexto da vida cotidiana.
1° Momento: Confecgdo de um cartaz para que as criangas possam indicar qual é a probabilidade
de chover, de fazer sol, de ficar nublado, de sol entre nuvens. Seguindo o modelo de um relogio, o
cartaz tera quatro imagens feitas em EVA e um ponteiro no meio.
2° Momento: Constru¢do de um grafico de barras no quadro com as imagens sol, sol e nuvens,
chuva e nublado.
3° Momento: As criangas serdo questionadas sobre o tempo e cada crianga ira dizer sua percepgao:
Como esta o tempo hoje? Sol, chuva, sol ¢ nuvens ou nublado? — Qual é a chance de que isto
ocorra? As percepgdes das criangas serdo elencadas no grafico de barras no quadro com um
quadrado feito com o giz.
4° Momento: De acordo com a indicagdo mais recorrente no grafico, as criangas marcarao no
relogio do tempo a chance deduzida pela turma.
5* Momento: Organizar os dados identificados através de classificagdo para facilitar a comparacdo
e a representagdo. Fazer subgrupos com os desenhos de sol, nuvem, sol ¢ nuvem, chuva. Cada
crianga ira produzir o desenho de acordo com o subgrupo designado.

No dia 29 de margo de 2022, realizamos a primeira atividade com a turma de pré-
escolar. Eram doze criangas presentes, seis meninas e seis meninos. As criangas junto da
professora titular seguiram a sua rotina, com chamada, ajudante do dia, calendario, quantos
meninos € meninas, como estd o tempo, aniversariantes e previsao do tempo. Apds, cada
crianga escolheu um brinquedo para brincar.

Posteriormente, pegaram as merendeiras ¢ foram para o refeitdrio fazer o lanche.
Quando voltaram do refeitorio fizeram a escovacdo. Em seguida, apresentamo-nos,
convidamos as criancas para participarem da pesquisa, e fizemos a leitura do TALE - Termo
de Assentimento de Menor. As criangas escutaram com atengao e todas as criangas presentes
marcaram “legal”, aceitando assim participar da pesquisa. O aluno M possui autismo e ndo
ficou para a atividade, pois esta em fase de adaptag@o e a mae buscava-o mais cedo.

As criangas comegaram a se organizar para realizar a atividade. E importante destacar
que nesse dia fez muito quente e com sol, porém na parte da tarde ficou abafado e com nuvens

no céu, de vez em quando saia o sol, as vezes parecia que ia chover.
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Pesquisadora: “Hoje nos vamos falar do tempo. Como esta o tempo la fora? Sera que tem
alguma chance de chover hoje?”

Criangas: “Nao”, “Nao sei”.

Pesquisadora: “Sera que tem chance de fazer sol?”

Criangas: “Nao”, “Sim”.

Pesquisadora: “Olhem para o relogio do tempo”. Aponta para o sol. “O que significa?”
Criangas: “Sol”, apontavam para a imagem.

Pesquisadora: “Nos vamos dizer que o dia esta ensolarado”.

Criangas: “Sol”.

Pesquisadora: Aponta para nuvem cinza com pingos.

Criangas: “Chuva”.

Pesquisadora: “Quando chove as nuvens ficam cinza”. E aponta para as nuvens. “O que
significa?”

Criancas: “Nuvem”, “Nuvem”.

Pesquisadora: Aponta para imagem da nuvem com sol atras. “O que significa?”

Criangas: “Sol e nuvem”.

No quadro, colocamos as imagens do sol com o nome ENSOLARADO, nuvens com
o nome NUBLADO, nuvem cinza com pingos com nome CHUVOSO e nuvem e sol com o
nome SOL E NUVEM. Em cima do grafico escrito “QUAL E A CHANCE?”. Explicamos
para as criangas que iriamos perguntar para cada uma qual a chance de que um desses eventos
ocorram, ¢ que eles deveriam escolher de acordo com as suas percepgdes ¢ observagdes em

relagdo ao tempo.

Pesquisadora: “Qual ¢é a chance de ocorrer esses acontecimentos? Aqui nos temos ensolarado,
chuvoso, nublado e sol e nuvem”. Conforme, apontava a imagem no quadro as criangas iam
repetido o significado. “O que € provavel que aconteca hoje, sol e nuvem, chuvoso, ensolarado
ou nublado?” E chamava o nome de cada crianga.

Pesquisadora: “Qual ¢ a chance de que um desses eventos ocorram?” Pedia para a crianga ir até
a porta para observar o tempo.

Crianga A: “Sol e nuvens”.

Crianga B: “Nublado”.

Crianga C: “Tem sol e chuva”.

Pesquisadora: “Qual dessas previsdes que estdo elencados no quadro vocé acha que vai
acontecer?”

Crianga C: “Nublado”.

Pesquisadora: “D, vocé pode ir até a porta observar o tempo”.

Crianga D: “Sol”.

Crianga: E: “Chuva”.

Crianca F: Apontou para o desenho “Chuva”.

Pesquisadora: “G, pode passar aqui para escolher. O que vocé acha que vai acontecer hoje?”
Crianga G: “Nublado”.

Pesquisadora: “H, qual é a chance de ficar nublado, chover, sol, ou sol e nuvem?”

Crianga H: “Chuva”.

Pesquisadora: “Qual dessas chances vocé escolhe, 1?”

Crianga I: “Eu escolho esse”. Indicando sol ¢ nuvem.

Pesquisadora: “J, qual é a chance, a probabilidade de que acontega: sol, chuva, nuvens, sol ¢
nuvem?”

Crianga J: Apontou para o sol.

Pesquisadora: “K, se tiver alguma duvida e quiser ir na porta olhar o tempo, pode ir. O que
vocé acha que vai acontecer? Qual ¢ a chance?”

Crianga K: “Sol, porque t4 meio ensolarado”.

Pesquisadora: “L, o que vocé acha que vai acontecer em relagdo ao tempo? Sol, chuva, nuvem
e sol ou nublado?”

Crianca: “L: Aponta para imagem sol e nuvem”.
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Pesquisadora: “Muito bem! L escolheu sol e nuvem”.

No grafico, em cada figura ficaram trés quadrados, apresentando a mesma chance em

ocorrer os fendmenos.

Figura 6: Relogio do tempo ¢ o gréfico de barras
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|
Fonte: A pesquisa.
Pesquisadora: “O que temos aqui? Vamos olhar aqui no quadro? Vamos olhar o que ficou no
grafico de acordo com as chances que vocés elencaram. Ensolarado ficou quantos

quadrinhos?”
Criangas: “5, 6, 4”.

Depois as criangas comecaram a se dispersar. Muitos ndo sabiam contar ainda. Em
seguida, uma menina contou “l, 2, 3”, e repeti novamente “l, 2, 3” (Pesquisadora).
Perguntamos se todos tinham ficado iguais, e eles ficaram um pouco confusos, perdidos.
Entdo explicamos, que todos ficaram com trés marcagdes, tem a mesma chance de acontecer:

ensolarado, chuvoso, sol e nuvens e nublado.

Pesquisadora: “Tem a mesma chance que acontecam? Esta empatado?”

Pesquisadora: “Entdo, vamos pensar que o dia hoje tem chance de ficar nublado, ensolarado,
nuvem ¢ sol ou chuvoso. E a mesma chance, ndo ¢ verdade?”
Todas as criangas: “Siiiim”.

No final da atividade, acabamos esquecendo de marcar a previsao do tempo no
relégio, como todos ficaram iguais ndo conseguiriamos marcar um Unico acontecimento.
Talvez, se um dos acontecimentos tivesse maior chance de acontecer fosse mais facil de
marcar no relégio do tempo, como todos ficaram iguais ndo teria como marcar apenas um. Na
ultima parte da atividade, em cada mesa foi colada a figura que estava no grafico no quadro.
Cada grupo deveria desenhar de acordo com a imagem designada. Cada crianga recebeu uma
folha de oficio para fazer o registro.

As criangas ficavam empolgadas com a atividade, esperando a sua vez para dizer qual
seria a probabilidade do tempo. Cabe ressaltar, que a atividade apresentada estd em formato
reduzido, de acordo com o que as criangas conseguiram participar. Ao observar a turma ¢

conversar com a professora titular percebemos que as criangas cansam rapido com atividades
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muito extensas. Segundo a professora, atividades rapidas sdo melhores aproveitadas pelas
criangas, e prestam mais atencdo. Destacamos ainda, que ¢ o primeiro ano de escola das
criangas, estao se acostumando com a rotina da Educagdo Infantil. Em conversa, a professora
destacou a importancia das criangas terem frequentado os periodos anteriores ao pré-escolar

na EMEI, pois as mesmas chegam na escola preparadas para a rotina.

Figura 7: Criangas realizando os registros sobre a previsdo do tempo
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Fonte: A pesquisa.

A seguir vejamos os registros dos grupos:

Crianca C ] A Crianca B

Fonte: A pesquisa.

Figura 9: Registro do grupo — Sol ¢ Nuvem

Crianga G Crianga H

Fonte: A pesquisa.

Figura 10: Registro do grupo - Ensolarado

Crianga F Crianca D Crianga E

Fonte: A pesquisa.

Figura 11: Registro do grupo - Chuvoso
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Fonte: A pesquisa.

5.1.2.2 Encontro 2 — Segunda Atividade

Projecdo ortogonal dos graficos
Grafico de barras com os tamanhos dos alunos

Atividade para interpretar dados estatisticos em contexto cotidiano.
1° Momento: As criangas serdo levadas para o patio da escola. Em fila, irdo observar a altura dos
colegas: Quem ¢ o mais alto? E o mais baixo?
2° Momento: Sera tragada uma linha do chdo. Alguns cartdes com os nomes das criangas serdo
colados em uma cadeira. Serdo organizados trés grupos para a formagao do grafico. Cada crianca
devera escolher o cartdo com seu nome e deitar no chdo com os pés na linha. Cada aluno fara um
traco acima da cabeca do colega. Desse modo, as criangas observardao o espaco que foi ocupado no
chao.
3° Momento: Posteriormente, acima de cada trago sera colocado o cartdo com o nome da crianga.
Desse modo, a partir desse traco serdo tragadas duas linhas para a construgio das barras.
4° Momento: Ao final, as criangas poderdo observar a produgdo de um grafico de barras e responder
questdes como: Quem é o maior ou menor? Existe alguém com o mesmo tamanho?

No dia 31 de mar¢o de 2022, realizamos a segunda atividade com a turma do pré-
escolar. Eram doze criancas, seis meninos e seis meninas. As criangas junto da professora
titular seguiram a sua rotina didria, com a chamada, a escolha do ajudante do dia, o calendério,
quantos meninos € meninas, aniversariantes do més e previsao do tempo. Apods, cada crianga
escolheu um brinquedo para brincar. Posteriormente, pegaram as merendeiras e foram para o
refeitério fazer o lanche. Quando voltaram do refeitorio fizeram a escovagao.

Algumas criangas terminavam a escovacdo e as outras brincavam com massinhas de
modelar. Enquanto isso, preparamos os materiais, organizamos o espaco na cal¢ada, os nomes
dos alunos na cadeira. Cabe destacar, que participamos de todos os momentos da rotina das
criangas. Por isso, procuramos conversar com elas e ajuda-las no que precisassem. As
criangas eram um pouco dependentes, pediam ajuda para amarrar o ténis, colocar o casaco,
abrir a tampa da garrafa de dgua, estavam toda hora chamando e reclamando dos colegas.

A professora titular pediu para que as criangas guardassem as massinhas que era hora
da atividade. Comecgamos explicando que nds iriamos para o patio ¢ a atividade seria na

calcada. Pedimos que as criancas organizassem uma fila de menor a maior. Sentimos um
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pouco de dificuldade nesse momento, e fomos ajudando. “E agora quem ¢ o maior? E o
menor? Tem alguém com o mesmo tamanho?”” (Pesquisadora).

Algumas criangas tentaram apontar o colega, mas a maioria da turma ficou confusa.
Acreditamos que elas ainda ndo haviam realizado atividade perecida. Observamos que as

criangas nao tinham nogao sobre as suas alturas.

Fi

Fonte: A pesquisa.

Assim sendo, dividimos a turma em trés grupos, chamamos cada crianga do grupo
para pegar a plaquinha com o nome, deitar no chdo com os pés na linha para a constru¢ao do
grafico de barras. Desse modo, conseguiamos marcar com o giz ¢ colocar o nome no topo da
barra. Quando fizemos as quatro primeiras marcagdes no chdo, comecei a perguntar para as
criangas: “Quem ¢ o maior? E o menor? Tem alguém com o mesmo tamanho?”
(Pesquisadora). Com poucas barras percebemos que elas conseguiram visualizar e entender
um pouco melhor. Algumas criangas apontavam e conseguiam perceber as diferencas de
tamanhos e outras comegaram a dispersar a aten¢do. A partir dai comeg¢amos a chamar uma de

cada vez para fazer a barra no chdo e realizei as perguntas individualmente.

rras no chao

Figura 13: Construcéo do grafico de ba
% A )

Fonie: A pesquisa.

Sentimos algumas criangas com dificuldade para identificar “maior, menor, igual”, e
outros com mais facilidade. Acreditamos que por ser o primeiro ano na escola é tudo novo
para clas. Nao conseguimos gravar o video, fizemos o registro por fotografias, pois foi
necessario ajuda-las na marcagdo do chdo e as criangas estavam bem agitadas, chamavam

toda hora e se dispersavam, foi preciso chamar a aten¢do para a atividade véarias vezes. No
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final da atividade, estavam querendo ir para o parquinho, viram que a outra turma de pré-
escolar ja estava la. Conforme, as criangas participavam no grafico de barras e respondiam os
questionamentos iam para o parquinho. Ao serem questionadas, as criangas apontavam no
grafico de barras as suas percepgdes sobre os tamanhos dos colegas, quando se confundiam eu
explicavamos e questionavamos novamente: “Qual ¢ o maior? Qual é o menor?”
(Pesquisadora), até obter a resposta correta.

Observamos que a comparacdo em duas ou trés barras do grafico tornou-se mais leve,
um nimero maior de barras para elas analisarem se tornaria dificil e elas ndo acompanhariam.
Nesse sentido, a cada trés barras construidas faziamos as comparagdes entre os tamanhos das

criangas.

Pesquisadora: “Qual ¢ o menor?”

Criangas: Apontavam no grafico “Esse, esse”.
Pesquisadora: “E o menor?”

Criangas: “Aqui”.

Pesquisadora “Tem alguém com o mesmo tamanho?”
Criangas: “Sim”, “Nao”.

as criancas

Figura 14: Grafico de barra}s com as alturas d.
L n ; o \

Fonte: A pesquisa.

5.1.2.3 Encontro 3 — Terceira Atividade

Pesquisar para qué?
Fruta preferida

Atividade para realizar investigacdo estatistica no contexto da vida cotidiana
Conhecer os interesses dos alunos.
Contetdos: recolhimento de dados; organizagao de dados; representacdo de dados; interpretagao de
dados.
Confecgdo do cartaz de frutas preferidas. / Construgdo de jogo da memoria das frutas.
1° Momento: Iniciar com o questionamento: Qual ¢ a sua fruta preferida de vocés? A partir das
respostas das criangas mostrar o cartaz de frutas preferidas, e perguntar o nome de cada fruta.
2° Momento: Construgdo do grafico de barras para que os alunos possam organizar os dados para
determinar a frequéncia. Cada crianga devera escolher a fruta que mais gosta e marcar com fichas
amarela, laranja e azul em Eva.
3° Momento: Apoés as criangas marcarem a sua preferéncia, comegar os questionamentos para
induzir as interpretacdes dos dados representados: Qual € a fruta com mais preferéncia na turma?
Qual ¢ a com menos preferéncia? Quais frutas ficaram iguais, tem a mesma preferéncia?
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4° Momento: Jogo da memoria com as frutas do grafico de barras. Serdo espalhadas fichas com os
desenhos das frutas na mesa e as criangas deverdo encontrar os pares.

No dia 05 de abril de 2022, realizamos a terceira atividade. Estavam presentes quinze
criangas, oito meninas e sete meninos. Nesse dia chegou uma menina nova na turma. Ao
entrar em sala de aula as criangas comecam a sua rotina: a chamada, a escolha do ajudante do
dia, o calendario, quantos meninos e meninas, aniversariantes do més ¢ previsdo do tempo.
Apos, a professora titular chamava o nome de cada crianga para escolher um brinquedo.
Depois de um tempo com os brinquedos, a professora pediu para que as criangas pegassem as
merendeiras e organizassem a fila para ir ao refeitorio fazer o lanche. Quando voltaram do
refeitério as criangas realizaram a escovagdo, pegaram suas escovas de dentes e organizaram-
se em fila. Apds todas as criangas escovarem os dentes, organizamos uma mesa com o cartaz

e os marcadores. As crian¢as comegaram a perguntar o que iriamos fazer.

Pesquisadora: “Vocés gostam de frutas?”
Criangas: “Sim”.

Pesquisadora: “Vocés tém uma fruta preferida?”
Criancas: “Eu tenho”, “Sim”.

Explicamos que no cartaz haviam algumas frutas e nds deveriamos identificar o
nome de cada uma delas. Organizamos as criangas sentadas em volta da mesa. A medida que

apontavamos para a fruta, elas falavam o nome.

Pesquisadora: “Que fruta ¢ esta?”

Criangas: “Melancia”.

Pesquisadora: “E esta?”

Criangas: “Laranja”.

Pesquisadora: “Esta?”

Criangas juntas: “Banana”, “Mag¢a”, “Uva’, “Abacaxi”, “Pera” ¢ “Morango”.

Em seguida, explicamos que cada um de nds temos nossas preferéncias. E que agora
eles teriam que escolher a sua fruta preferida, ao ser chamada deveria falar o nome da sua

fruta preferida se dirigir ao cartaz e escolher um marcador para colocar em cima da fruta.

Pesquisadora: “Crianga A, qual ¢ a sua fruta preferida?”
Criancas A: “Melancia”.

Algumas criangas primeiro apontavam com o dedo no cartaz e quando eu perguntava

o nome da fruta, respondiam corretamente. Vejamos as imagens a seguir:
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Figura 15: Construgdo do grafico das frutas preferidas da turma

Fonte: A pesquisa.

No momento em que as criangas tinham que marcar a fruta, percebemos que a maioria
teve um pouco de dificuldade em se orientar em relacdo ao espago no cartaz. Quando as
criancas iam colocar o marcador na barra, colocavam em cima da fruta ou em cima do
marcador do outro. Entdo, ajuddvamos indicando o espaco acima da fruta escolhida e acima
do marcador do colega.

Apbs as atividades, sempre conversavamos com a professora titular, que relatava que
varias habilidades das criangas ainda precisavam ser desenvolvidas em relagdo a organizagao
espacial, visto que ndo haviam tido a oportunidade de frequentar os niveis anteriores de
creche e pré-escola. Tais dificuldades ficavam evidentes durante as atividades, porém elas
eram muito participativas e dedicadas durante a realizacdo das tarefas, e sempre que
necessario auxilidvamos as criangas. A seguir vajamos como ficou o grafico de barras das

frutas preferidas da turma:

Figura 16: Grafico de barras com as preferéncias das criangas

FeulA P%@R‘Dﬂé

Fonte: A pesquisa.

Com o auxilio da professora titular da turma, conseguimos gravar um pequeno
video do momento posterior a constru¢do do grafico de barras, na qual fizemos alguns

questionamentos ao analisarmos os dados produzidos com o grafico.

Pesquisadora: “Quantas criangas escolheram a melancia?”
Criangas juntas: “Trées”.
Pesquisadora: “A laranja?”
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Criangas juntas: “Uuuma”.
Pesquisadora: “Quantas escolheram a banana?”’
Criangas juntas: “Duuuas”.

cas )
Pesquisadora “A maga?”

q ¢

Criangas juntas: “Uma”.
Pesquisadora: “Quantas escolheram a maga?”
Criangas juntas: “Duuas”.
Pesquisadora: “E quantas escolheram a uva?”
Criangas juntas: “Tréees”.

¢as )
Pesquisadora: “O abacaxi, quantos escolheram?”
Criancas juntas; “Uuum”.
Pesquisadora: “Alguém escolheu a pera?”
Criangas juntas; “N&aao”.
Pesquisadora: “E o morango, quantos marcaram?”’
Criangas juntas: “Tréees”.
Pesquisadora: “Tém trés frutas com a mesma preferéncia, quais sdo essas frutas? O que vocés
acham? A melancia trés, a uva trés e o morango trés, observem que as trés frutas tém o mesmo
tamanho no grafico”. Tive que explicar para as criangas, pois percebi que eles ficaram confusos.
“Depois nos temos a laranja e o abacaxi com um, e a banana e maga com dois como vocés
falaram. Observem o grafico, tem uma fruta mais preferida? Qual é a fruta que a turma mais
gosta?”
Algumas criangas: “Melancia, uva ¢ morango”.
Pesquisadora: “E a fruta que menos gostam?”
Algumas criangas: “Pera”.

Nessa atividade, percebemos que apesar das dificuldades de associar o nimero de
escolhas e o tamanho das barras, no final as criangas conseguiram visualizar as preferéncias
nas barras e interpretar os dados obtidos no grafico de barras.

Para concluir a atividade realizamos um jogo da memdria com as frutas trabalhadas
no grafico de barras. Explicamos que as fichas ficariam viradas para baixo e elas deveriam
encontra o par, duas frutas iguais. Cada crianca teria o direito de virar duas fichas para tentar
achar o par de frutas.

As criangas sentadas em circulo foram chamadas pelo nome para participar.
Percebemos que aos poucos as criangas comegaram a compreender o objetivo do jogo.
Fizemos uma rodada do jogo da memoria, pois ao final as criangas comegaram a pedir para ir
para o parquinho, Ultimo momento da rotina da Educagdo Infantil. Quem quisesse jogar
novamente podia ficar na sala, a principio algumas pediram para jogar, mas depois que viram

as outras correndo no patio preferiram ir brincar 14 fora.

Fote: A pesquisa.
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5.1.2.4 Encontro 4 — Quarta Atividade

Qual meio de transporte uso para ir a escola?

Atividade para realizar investigacao estatistica em contexto cotidiano.
1° Momento: A professora imprimira fichas com imagens dos meios de transporte mais comuns das
criangas irem para a escola: bicicleta, carro, moto, onibus, e duas pessoas a pé. Construcao do cartaz
com as imagens dos meios de transporte.
2° Momento: Serdo feitos cinco envelopes com a imagem do meio de transporte e fichas com as
imagens do transporte. Cada crianga ira direcionar-se ao envelope que corresponde ao meio de
transporte utilizado para ir a escola e pegara uma ficha. Depois, irdo se direcionar ao cartaz para a
construgdo do grafico de barras.
3° Momento: Cada crianca colara a ficha ao lado da imagem do meio de transporte utilizado. Ao
final da atividade, as criangas analisarfo quais sdo os meios de transporte mais utilizados e 0os menos
utilizados para ir a escola a partir da representagdo de dados.
4° Momento: Jogo domind dos meios de transporte. Sera posta uma peca do domind em cima da
mesa e as outras pegas em outra mesa. Cada crianca devera olhar a peca e escolher outra para
encaixar conforme o meio de transporte.

No dia 07 de abril de 2022, realizamos a ultima atividade com as criangas do pré-
escolar. Nesse dia haviam 14 alunos, 7 meninas € 6 meninos. As criangas seguiram a sua
rotina didria: a chamada, a escolha do ajudante do dia, o calendario, quantos meninos e
meninas, aniversariantes do més e previsao do tempo.

Em seguida, a professora titular chamou o grupo de criangas de cada mesa para
escolherem os brinquedos. As criangas brincavam de montar blocos, casinha, bonecas, jogos
de montagem, quebra cabegas de letras do alfabeto, dentre outros. Apés o momento dos
brinquedos, a professora pediu para que as criangas pegassem as merendeiras e organizassem
a fila para ir ao refeitorio fazer o lanche. Acompanhamos as criangas em todas as atividades
da rotina.

Quando voltamos do refeitorio, as criangas realizaram a escovago e as que esperavam
brincavam com massinhas de modelar. As criangas comecaram a perguntar sobre como iria
ser a atividade. Percebemos que elas estavam curiosas para saber. Entdo, como ja estavam
terminando de escovar os dentes comegamos a arrumar a mesa, na qual colamos o cartaz com
os meios de transporte utilizados para ir a escola. Arrumamos as cadeiras em formato de

circulo e pedimos que as criangas sentassem.

Pesquisadora: “Vocés sabem sobre o que vamos falar hoje?”
Criangas: “Nao”, “Sim”.

Pesquisadora: “Sabem o que sdo meios de transporte?”’
Algumas criangas: “Onibus”, “Carro”, “Moto”.



95

Pesquisadora: “Muito bem! Vamos olhar no cartaz... que meio de transporte € este?”” Apontava
com o dedo para cada uma das figuras.

Criangas: “Bicicleta”.

Criangas: “Onibus”.

Criangas: “Carro”...”Moto”...” A pé”.

As criangas ficaram em pé na volta da mesa e responderam com bastante entusiasmo.

Figura 18: Organizacao da atividade com as criancas

Fonte: A esquisa.

Pedimos que as criangas sentassem para explicar o proximo momento da atividade.
“Pessoal, cada um de vocés utiliza algum meio de transporte para vir para a escola. Agora,
vou chamar o nome de cada uma de vocés que deverdo vir aqui escolher um envelope para
retirar uma fichinha, de acordo com o meio de transporte que usa para vir para escola”
(Pesquisadora).

“Qual meio de transporte vocé utiliza para vir para escola?” (Pesquisadora). A crianga
apontava com o dedo o envelope, falava o nome do transporte, tirava a fichinha e colava ao
lado do transporte no cartaz. Nessa atividade percebemos que a maioria das criangas ja estava
conseguindo perceber o espago no grafico de barras e colocar a fichinha ao lado da outra no
cartaz. Foi preciso indicar o lugar para poucas criangas. Acreditamos que as criangas

conseguiram entender melhor o espago.

Figura 19: Construcgio do grafico de barras dos meios de transporte

Fonte: A pesquisa.
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Depois que todos os alunos marcaram o seu meio de transporte mais utilizado para ir a

escola, comecamos a fazer algumas perguntas:

Pesquisadora: “Qual ¢ o meio de transporte mais utilizado pela turma?”
Criangas juntas: “Carro”.
cas )
Pesquisadora: “E o menos utilizado?”
Criangas: “Onibus”.
Pesquisadora: Convidei as criangas para contar no cartaz: “Quantas crian¢as usam bicicleta?”
Criancas juntas: “Um, Dois”...“Duas”
ui 1 “Qu i utiliz onibus?

Pesquisadora: “Quantas criangas utilizam o 6nibus?”
Criancgas: “Nenhuma” “Nenhum”.

esquisadora: “Quantas utilizam carro?
P d « tas utilizam carro?”
Criangas: “Uma, duas, trés, quatro, cinco, seis, sete”... “Sete”.
Pesquisadora: “Quantas usam a moto?”
Criangas; “um, dois, trés”... “Trés”.
Pesquisadora: “Quantas vém a pé?”
Criangas: “Dois”.

Posteriormente, comparamos as barras do grafico:

Pesquisadora: “Qual ¢ o transporte mais utilizado?”
Criangas: “Carro”.
Pesquisadora: “Tem algum que nao foi utilizado?”
Criangas: “Sim”, “O 6nibus”.

ui : “Quais sa utiliz ?
Pesquisadora: “Quais sdo os transportes menos utilizados?”
Criangas: “Bicicleta e a pé”.

esquisadora: “Qual é o segundo Spo is usado?

Pes adora: “Qual S do transporte mais usado?”’
Criancgas: “Moto”.

¢

Sentimos que essa Uultima atividade fluiu melhor, as criangas conseguiram
compreender com mais clareza as relagdes de maior, menor e quantidades, conseguiram
visualizar o espago do grafico de barras. Acreditamos que nesse momento observamos um

avango em relacdo a aprendizagem da estocastica-estatistica, visto que recém estdo

aprendendo a contar os niimeros, ¢ o primeiro ano delas na escola.

Figura 20: Grafico de barras dos meios de transporte
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Fonte: A pesquisa.

A ideia de elaborar o domin6 surgiu no momento em que percebemos que na hora do

brinquedo, as criangas escolhiam o jogo domin6 e ndo jogavam, porque ndo sabiam como
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jogar. Entdo, elaboramos de maneira simples o jogo com os meios de transporte trabalhados
no grafico de barras para que eles pudessem aprender a jogar. Colocamos uma pega do
domind em uma mesa e as outras pegas na outra mesa, todas viradas para cima. A crianga era
chamada para olhar as imagens da peca em uma mesa e escolher uma peca na outra para
encaixar na primeira. As criangas eram chamadas uma a uma para participar, olhavam a
imagem ¢ escolhiam a pega para encaixar.

No comec¢o do jogo as criangas conseguiam encaixar com facilidade. No final,
algumas criangas ficaram um pouco em divida em qual das pontas encaixar a peca. Entdo,
sugerimos e apontavamos com o dedo as opc¢des que poderia escolher. As criancas

visualizavam e em seguida escolhiam o local da imagem para encaixar. Vejamos:

Figura 21: Jogo domin6 dos meios de transporte
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Fonte: A pesquisa.

5.1.3 Avaliagao da pesquisa-acao

As atividades de campo foram realizadas com a turma de pré-escolar de uma escola
publica municipal de Jaguarao/RS. A professora titular da turma participou de todas as etapas
da pesquisa-agdo, desde a fase diagndstica as atividades praticas. A turma tinha quinze alunos
de 5 a 6 anos, sete meninos € 0ito meninas.

A turma caracterizava-se por ser muito participativa, gostavam de conversar e
brigavam bastante. Nas atividades a todo momento era necessario estarmos atentos, pois
como eram muitas criangas sempre surgia alguma reclamacdo. As criancas também se
mostraram dependentes das professoras para amarrar o t€nis, colocar a mochila, abrir a
garrafa, colocar o casaco, etc. A professora titular acompanhou todas as atividades e ajudou
com as criangas, tirou fotos e gravou um pequeno video para ajudar-nos.

Ao desenvolver as atividades tornava-se dificil realizar os registros a0 mesmo tempo,
visto que as criangas querem aten¢do toda hora, sejam perguntas ou queixas dos colegas.
Nesse momento, paravamos a atividade para conversar com elas e entender o que estava
acontecendo. Outro aspecto observado foi a necessidade de adaptar e reduzir as atividades de

acordo com a turma, atividades organizadas de modo com que elas conseguissem fazer. Apds
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as atividades, as criancas iam para o parquinho. Nesse momento, observavamos a turma
brincar e conversavamos sobre o aprendizado das criangas.

A principal reflexdo que faziamos era sobre as consequéncias da pandemia para o
aprendizado das criangas. A turma de pré-escolar que participou da pesquisa ndo frequentou
as etapas anteriores da Educagdo Infantil, que segundo a professora sdo importantes para que
a crianca aprenda a se organizar, se conhecer e conhecer a rotina. De acordo, com a professora
ao concluirem as fases anteriores da Educacgio Infantil as criangas chegam no pré-escolar com
varias habilidades ja desenvolvidas, e ¢ possivel percebé-las.

A professora titular comentou que as atividades remotas durante a pandemia foram
desiguais, pois muitos pais ndo conseguiam auxiliar os seus filhos em casa, seja pela falta de
preparo, ou de tempo. E ainda, afirmou que ja havia notado muitas dificuldades nas criangas
que retornaram ao presencial no final de 2021, e ficou um pouco preocupada. Em conversa, a
professora comentou ainda que no inicio deste ano de 2022 percebeu que as criangas
chegaram na escola com vdrias dificuldades e habilidades que ainda ndo haviam sido
desenvolvidas.

As criangas ndo sabiam fazer fila, e eu também observamos essa dificuldade na
atividade 2. Outro ponto observado, foram as brincadeiras no patio, na qual elas ficavam
livres para brincar no parquinho no ultimo momento da rotina. De acordo com a professora, as
criangas por ndo terem o convivio social na escola, anteriormente, ndo sabiam brincar umas
com as outras, ficavam sempre se empurrando, se batendo e reclamando. Observamos
também que as criangas apresentavam dificuldade em perceber o espago e se situar nele. E a
maioria das criangas apresentavam dificuldades em identificar e escrever o proprio nome e de
contagem.

Ao conversarmos sobre as atividades, a professora achou conveniente que
reduzissemos 0s momentos para que as criancas pudessem participar de maneira ativa e
aproveitassem melhor. A professora relatou que buscava realizar atividades simples e rapidas
com elas, pois atividades longas as criancas sentem-se cansadas, € nao prestam atengao.
Percebemos isso j& na primeira atividade, e fomos adaptando conforme as necessidades da
turma.

Em nossas conversas, a professora da turma destacava em sua fala a importancias da
realizacdo das atividades de Educacdo Matematica com as criancas neste momento de retorno
presencial total. Também, que mesmo as criangas apresentando algumas dificuldades, as
atividades com a comunicacdo matematica € o pensamento estocastico-estatistico as

auxiliaram a estabelecer relagdes entre a estatistica e a probabilidade, inicializando de forma
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simples a base da constru¢do do pensamento estocastico-estatistico na infancia, através de

diferentes modos pelas quais as criangas comunicaram-se matematicamente.

5.2 Analise Interpretativa

Com base nos estudos de Clandinin ¢ Connelly (2011), evidenciamos que a pesquisa
narrativa apresenta uma perspectiva pessoal e social, pois envolve a interagdo entre
pesquisador e participantes; a questao do tempo: passado, presente e futuro; o contexto social
marcado, ou seja, o lugar em que acontecem as experiéncias. E por fim, atentamos para o
objeto de estudo da pesquisa narrativa que sao as historias narradas. A “experiéncia acontece
narrativamente. Pesquisa narrativa ¢ uma forma de experiéncia narrativa” (CLANDININ;
CONNELLY, 2011, p.49). Em nossa pesquisa vamos contar as experiéncias de uma turma de
pré-escolar com o pensamento estocastico-estatistico € a comunicagao matematica.

Em dialogo com os estudos sobre a pesquisa narrativa de Clandinin e Connelly,
Fiorentini (2006) destaca que para o pesquisador as narrativas transformam-se em um importante
instrumento nas pesquisas em educa¢do. No intuito de narrar experiéncias refletimos sobre a
necessidade de colaboracdo entre os participantes da pesquisa, para que assim a producdo ¢ a

comunicacao estejam conectadas a experiéncia. Nesse sentido, Fiorentini (2006) discorre que

as narrativas representam um modo bastante fecundo e apropriado de os professores
produzirem e comunicarem significados e saberes ligados a experiéncia. As narrativas
fazem mencao a um determinado tempo (trama) e lugar (cenario), onde o professor ¢
autor, narrador e protagonista principal. Sdo histérias humanas que atribuem sentido,
importancia e proposito as praticas e resultam da interpretagdo de quem esta falando
ou escrevendo. Essas interpretagdes e significacdes estdo estreitamente ligadas as suas
experiéncias passadas, atuais e futuras. (FIORENTINI, 2006, p. 29).

Portanto, conforme a condugo das ac¢des dos participantes da pesquisa, a producgdo de
sentidos ¢ (re) significada pelas proprias narrativas desses individuos, que acabam (re)
significando a propria experiéncia. Dessa forma, de acordo com as mudangas de percurso e as
respostas dos sujeitos da pesquisa as historias tomam novos sentidos, surgem experiéncias e

aprendizados, dando espaco para novas reflexdes, como afirma Moraes (2000).

A narrativa ndo ¢ um simples narrar de acontecimentos, ela permite uma tomada
reflexiva, identificando fatos que foram, realmente, constitutivos da propria formagao.
Partilhar historias de vida permite a quem conta a sua historia, refletir e avaliar um
percurso compreendendo o sentido do mesmo entendendo as nuangas desse caminho
percorrido e reaprendendo com ele. E a quem ouve (ou l€) a narrativa permite
perceber que a sua historia entrecruza-se de alguma forma (ou em algum sentido/lugar)
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com aquela narrada (e/ou com outras); além disso abre a possibilidade de aprender
com as experiéncias que constituem ndo somente uma historia mas o cruzamento de
umas com as outras. (MORAES, 2000, p. 81).

A narrativa contribui para a acao reflexiva dos sujeitos participantes que estdo
inseridos no ambiente escolar, no momento em que narra de forma subjetiva e compartilha
historias de vida “permite a quem conta a sua historia, refletir e avaliar um percurso
compreendendo o sentido do mesmo, entendendo as nuangas desse caminho percorrido e
reaprendendo com ele” (MORAES, 2000, p. 81). Em vista disso, os professores produzem e
comunicam significados e saberes relacionados a experiéncia, possibilitando expressar as suas
narrativas ¢ escrever novas historias no contexto educacional, conforme o pensamento de
Fiorentini (2006).

A seguir buscaremos interpretar os dados apresentados na anélise descritiva a partir de
trés dimensoes: as compreensoes e inferéncias das criangas do pré-escolar sobre o pensamento
estocastico-estatistico, a partir da agdo pedagogica da pesquisa; as estratégias de comunicagao
matematica que as criangas colocam em funcionamento nas discussdes sobre o pensamento
estocastico-estatistico; e por fim, as potencialidades e dificuldade do trabalho pedagdgico com

pensamento estocastico-estatistico com a turma de pré-escolar na Educagio Infantil.

5.2.1 As compreensoes e inferéncias de criancas do pré-escolar sobre o pensamento

estocdstico-estatistico, a partir da ag¢do pedagogica da pesquisa

Na agao pedagdgica da pesquisa-a¢do com a turma de pré-escolar constatamos que as
criangas mobilizaram o pensamento estocastico-estatistico com base em suas compreensdes €
inferéncias, buscando no proprio contexto escolar elementos para justificar as suas percepgoes
em relacao as atividades propostas. Desse modo, destacamos a relevancia de apoiarmo-nos na
cultura infantil para problematizar o pensamento estocastico-estatistico e incentivar o
processo investigativo das criancgas (LOPES, 2012).

No fragmento a seguir observamos que a crianga busca a compreensdo da

probabilidade de que o evento ocorra através da anélise do contexto em que se encontra:

Pesquisadora: “K, se tiver alguma duvida e quiser ir na porta olhar o tempo, pode ir. O que
vocé acha que vai acontecer? Qual é a chance?”
Crianga K: ““Sol, porque ta meio ensolarado.”(TPE]).
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Percebemos que com base na informacdo, a crianca percebeu a variacdo, a
aleatoriedade, a incerteza, o acaso e¢ a chance com base na compreensdo do contexto,
investigando assim a possibilidade da ocorréncia (Gal, 2005).

As criangas ao serem instigadas a interpretar o grafico de barras na atividade 1 tiveram
que refletir sobre o resultado obtido no grafico e perceberam que no final as chances eram as

mesmas para cada acontecimento, como no trecho:

Pesquisadora: “Tem a mesma chance que acontegcam? Estd empatado?”

..... »

Pesquisadora: “Entdo, vamos pensar que o dia hoje tem chance de ficar nublado, ensolarado,
nuvem e sol ou chuvoso. E a mesma chance, ndo é verdade?”
Todas as criangas: “Siiiim” (TPEI).

Segundo Gal (2002), a leitura de graficos e tabelas envolve as informagdes sobre o
contexto em que os sujeitos estdo inseridos, incluindo as situagdes sociais e culturais que
ocorrem na sociedade. Assim sendo, o processo de interpretacdo de dados faz parte das
praticas sociais das criangas, na medida em que estdo comegando a observar elementos para
identificar como estd o tempo, por exemplo. Essa a¢do tdo corriqueira se faz presente em
nosso dia a dia, desde que acordamos ja nos perguntamos: Como deve estar o tempo hoje?

Na atividade 2, as criancas fizeram relagdes usando a linguagem corporal e espacial
para criar e interpretar os dados produzidos. Portanto, compararam os seus tamanhos e os dos

colegas no grafico de barras construido no chao. Vejamos o fragmento:

Pesquisadora: “Qual é o menor?”

Criangas: Apontavam no grdfico “Esse, esse”.
Pesquisadora: “E o menor?”

Criangas: “Aqui’”.

Pesquisadora “Tem alguém com o mesmo tamanho?”
Criang¢as: “Sim”, “Nao” (TPE2).

Em consonancia com a teoria de Corsaro (2011, p.31) percebemos que as criangas
criam e participam de suas culturas de pares, também selecionam informac¢des do mundo
adulto na tentativa de solucionar determinadas situagdes. Desse modo, constatamos que as
criangas sdo capazes de compreender, interpretar, dar sentidos e produzir mudangas culturais
a partir de suas vivéncias cotidianas.

J& na atividade 3, observamos que os alunos inferiram os nomes de cada fruta
apresentadas no cartaz, tais inferéncias advindas de seus contextos diarios, nas quais suas

respostas partiram das experiéncias das mesmas, como o trecho seguinte:
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Pesquisadora: “Que fruta é esta?”

Criangas: “Melancia’.

Pesquisadora: “F esta?”

Criangas: “Laranja”.

Pesquisadora: “Esta?”

Criangas juntas: “Banana”, “Maga”, “Uva’, “Abacaxi”, “Pera” e “Morango”.

[.]

Pesquisadora: “Crianga A, qual é a sua fruta preferida?”
Criangas A: “Melancia” (TPE3).

Percebemos que a investigagdo se tornou fundamental para descobrirmos as
preferéncias das frutas dos alunos. E a interpreta¢do de amostras e a producio de inferéncias

expandiram as competéncias e as potencialidades das criangas (LOPES, 2012).

5.2.2 As estratégias de comunica¢do matemdtica que as criangas participantes da pesquisa

colocam em funcionamento nas discussoes sobre o pensamento estocastico-estatistico

A comunica¢do matematica foi evidenciada nas respostas orais das criangas, através
da interpretacio de dados dos graficos de barras, nos desenhos ¢ nas atividades de
compreensdo espacial e corporal, sendo trabalhadas as linguagens pictérica, espacial e
corporal. Fonseca (2004, p.12) afirma que a Educacdo Matemadtica oportuniza aos sujeitos
diferentes modos de ler o mundo, em que a cultura, os conceitos, as relagdes, os
procedimentos e os resultados matematicos ajudam na construgdo das aprendizagens.
Observamos que através das atividades de coletar, organizar e descrever dados as criangas
desenvolveram a “exploragdo, investiga¢do, conjectura e comunicacdo” (SMOLE, 2000, p.
85).

Os desenhos das criangas na atividade 1, comunicaram o pensamento da crianga apos
pensar e refletir sobre a probabilidade do tempo ficar chuvoso, ensolarado, nublado ou sol e
nuvens. Percebemos nesses registros infantis a comunicagdo, a percepc¢ao espacial e a
constru¢do de significado para a representacdo do que estava sendo analisado em sala de aula,
o estudo sobre a previsdo meteoroldgica. “No ato de desenhar, manifestam-se operagoes
mentais como imaginacdo, lembranga, sonho, observagao, associagao, relagdo, simbolizagao,
estando por isso implicita ao desenho uma conversa entre o pensar e o fazer” (SMOLE, 2000,
p. 87). Tais caracteristicas que envolvem a linguagem pictdrica permitiram que as criangas
registrassem as suas percepgdes em relagdo a atividade matemadtica proposta, ¢ refletissem

sobre as suas producdes (SMOLE, 2000). Destacamos alguns desenhos:
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Figura 22: Percepgdes das criangas sobre o tempo

Crianga A registra nublado. Crianga G registra sol e nuvem

Crianga D registra ensolarado. Criangas L registra chuvoso

Fonte: A pesquisa.

Nesse ultimo desenho, percebemos que a crianga L conseguiu fazer relagdes com os
fenomenos meteoroldgicos. No final da atividade 1, a interpretacdo do grafico de barras
realizada pelas criancas indicou que havia a chance de chover, fazer sol, ficar sol e nuvens ou
ensolarado. Observamos que a crianca L conseguiu relacionar a probabilidade que tais
eventos ocorressem a medida que registra uma nuvem escura com chuva, um arco-iris € um
sol atras.

Por conseguinte, vemos a importancia do desenho tanto para a crianca expressar a
solugdo encontrada para algum problema quanto para que ela reconhega e interprete os dados.
A expressdo pictorica ¢ uma ferramenta que auxilia o professor a ler e compreender o
raciocinio das criangas (SMOLE, 2000).

Na atividade 2, as criangas perceberam os seus tamanhos a partir da compreensao do
espaco que ocupavam no chao e pelo processo comparagdo e percepgdo visual. As criangas
construiram com o préprio corpo o grafico de barras e demostraram as suas compreensdes por

meio da interpretagdo dos dados que elas mesmos produziram.

Quando fizemos as quatro primeiras marca¢des no chdo, comecei a perguntar para as
criangas: “Quem é o maior? E o menor? Tem alguém com o mesmo tamanho?”
(Pesquisadora). Com poucas barras percebi que elas conseguiram visualizar e entender um
pouco melhor (TPE2).

Ao valorizar a linguagem corporal nas aulas de Matematica na Educacdo Infantil
criamos uma ligacdo significativa entre os processos de construcdo e expressdo do
conhecimento. Assim, conseguimos observar e interpretar as reagdes, as sensacdes, 0S
avangos e as dificuldades das criangas (SMOLE, 2000).

Na atividade 2, as criangas construiram um grafico de barras das suas alturas usando o
proprio corpo. Desse modo, trabalhamos com a linguagem corporal ¢ a linguagem espacial,

pois as nog¢des de proximidade, separagdo, vizinhanca e continuidade estavam presentes em
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relagdes de pares de oposicdo como parecido/diferente, parte/todo, dentro/fora,
pequeno/grande, etc. Para a crianga o espago vai se arquitetando conforme as suas
exploragoes tateis e cenestésicas, e a partir da sua percep¢ao do mundo (SMOLE, 2000).

Na atividade 3, as criancas expressaram-se matematicamente ao observar e interpretar
os dados obtidos com a investigacdo das frutas preferidas da turma no grafico de barras, e

contarem oralmente as frutas que foram escolhidas pelas criangas, como no trecho:

Pesquisadora: “Quantas criangas escolheram a melancia?”
Criancas juntas: “Trées”
Pesquisadora: “A laranja?”
riangas juntas: “Uuuma’.
Pesquisadora: “Quantas escolheram a banana?”
Criangas juntas: “Duuuas”
Pesquisadora “A ma¢a?”
Criangas juntas: “Uma’”.
Pesquisadora: “Quantas escolheram a ma¢a?”
riangas juntas: “Duuas”.
Pesquisadora: “E quantas escolheram a uva?”
Criangas juntas: “Tréees”.
Pesquisadora: “O abacaxi, quantas escolheram?”
Criangas juntas; “Unuum”.
Pesquisadora: “Alguém escolheu a pera?”
Criangas juntas;, “Ndaao”.
Pesquisadora: “E o morango, quantas marcaram?”’
Criangas juntas: “Tréees” (TPE3).

O ato de contar e identificar a quantidade mostra-nos o quanto as criangas estdo
imersas em um universo de conceitos matematicos, e os evidenciamos nas diversas situagdes
de aprendizagem da Educacdo Infantil. Também, vemos que ao realizarem a interpretacao dos

dados obtidos estabelecem relagdes de sentido:

Pesquisadora: “[...] Observem o grdfico, tem uma fruta mais preferida? Qual é a fruta que a
turma mais gosta?”

Algumas criangas: ‘“‘Melancia, uva e morango”.

Pesquisadora: “E a fruta que menos gostam?”

Algumas criangas: “Pera” (TPE3).

Nesse sentido, percebemos que para acontecer a interpretacao da informagao estatistica
os sujeitos precisam compreender o contexto em que se estdo inseridos (CAMPOS, 2007). As
criangas realizaram uma investigagao sobre as frutas preferidas da turma, e nesse contexto de
interacao e descoberta realizaram a interpretacdo dos dados. Constatamos, que as criangas se
basearam nas suas inferéncias para participar da atividade, realizando conjecturas com a

realidade.
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Na atividade 4, as criangas também usaram a contagem como instrumento para a
analise e interpretacdo de dados. Essa atividade final mostrou que o trabalho com o
pensamento estocastico-estatistico movimenta outros processos matematicos como o
pensamento numérico, que sao necessarios para analisar, comparar e interpretar. Vejamos o

fragmento seguinte:

Pesquisadora: “Qual é o meio de transporte mais utilizado pela turma?”

Criangas juntas: “Carro”.

Pesquisadora: “E o menos utilizado?”

Criancgas: “Onibus”.

Pesquisadora: Convidei as crian¢as para contar no cartaz: “Quantas criangas usam
bicicleta?”

Criangas juntas: “Um, Dois”... “Duas”

Pesquisadora: “Quantas criangas utilizam o onibus?”’

Criangas: “Nenhuma” “Nenhum”.

Pesquisadora: “Quantas utilizam carro?”

Criangas: “Uma, duas, trés, quatro, cinco, seis, sete”... “Sete”.
Pesquisadora: “Quantas usam a moto?”
Criancas; “um, dois, trés”... “Trés”.

Pesquisadora: “Quantas vém a pé?”’
Criangas: “Dois” (TPE4).

No momento em que as criangas foram comparar os tamanhos das barras do grafico
utilizaram tanto as relagdes espaciais, o espago que foi ocupado no cartaz quanto a contagem

das fichas dos meios de transporte utilizados pela turma para ir a escola. Vejamos o trecho:

Pesquisadora: “Qual é o transporte mais utilizado?”
Criancas: “Carro”.

Pesquisadora: “Tem algum que ndo foi utilizado?”’
Criancas: “Sim”, “O onibus”.

Pesquisadora: “Quais sdo os transportes menos utilizados? ”
Criangas: “Bicicleta e a pé”.

Pesquisadora: “Qual é o segundo transporte mais usado?”
Criangas: “Moto” (TPE4).

Assim sendo, o grafico construido pelas criangas além de comunicar as informacgdes
coletadas pela turma, serviu de ferramenta para a crianca raciocinar sobre a informacgdo de

maneira quantitativa e explorar os dados ali apresentados (CAZORLA, 2002).

5.2.3 As potencialidades e dificuldades do trabalho pedagogico com pensamento estocastico-

estatistico numa turma de pré-escolar na Educacgdo Infantil

Nas analises anteriores vimos que o trabalho pedagogico com pensamento

estocastico-estatistico na Educagao Infantil necessita que a crianca apresente algumas nogoes
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de niimeros, contagem, relacdes espaciais para que possa analisar e interpretar os dados dos
graficos. As criancas da turma de pré-escolar ainda ndo haviam desenvolvido a habilidade de

contagem, estavam recém aprendendo os nimeros. Observamos dificuldade de contar em:

Pesquisadora: “O que temos aqui? Vamos olhar aqui no quadro? Vamos olhar o que ficou no
grafico de acordo com as chances que vocés elencaram. Ensolarado ficou quantos
quadrinhos?”

Criancas: “5, 6, 4.

Depois as criangas comegaram a se dispersar. Muitos ndo sabiam contar ainda. Em seguida,
uma aluna contou ‘I, 2, 3", e repeti novamente “I, 2, 3" (Pesquisadora). Perguntei se todos
tinham ficado iguais, e eles ficaram um pouco confusos, perdidos. Entdo expliquei, que todos
ficaram com trés marcagées, tem a mesma chance de acontecer: ensolarado, chuvoso, sol e
nuvens e nublado (TPE]).

Nao podemos desconsiderar os dois anos de pandemia causada pelo Covid-19, em
que as criangas ficaram sem ir a escola. Tal situagdo, interferiu diretamente nas aprendizagens
das criancas da Educacdo Infantil. Em conversa, a professora destacou a importdncia de as
criangas terem frequentado os periodos anteriores ao pré-escolar na EMEI pois as mesmas
chegam na escola preparadas para a rotina (TPEI). Nesse contexto, refletimos sobre o
carater social do trabalho com o pensamento estocastico-estatistico na Educagdo Infantil, ¢ a
reconstrucao de possibilidades para recuperar as aprendizagens das criancas.

A professora sempre destacava a sua percepcdo e preocupacdo em relacdo ao modo
como os alunos retornaram para o presencial na escola, e sobre as diversas habilidades que
deixaram de ser desenvolvidas nos periodos anteriores. Percebemos que uma simples acao da
rotina das criangas como formar fila precisou ser orientada varias vezes. Apesar de nao terem
ainda nogdes sobre a sua altura, acreditamos que a atividade as auxiliou a compreender a ideia

de comparar o seu tamanho com o outro. Vejamos o trecho:

Pedimos para as criangas se organizassem em fila de menor a maior. Sentimos um pouco de
dificuldade nesse momento, e fui ajudando. “E agora quem é o maior? E o menor? Tem
alguém com o mesmo tamanho?” (Pesquisadora). Algumas criangas tentaram apontar o
colega, mas a maioria da turma ficou confusa. Acredito que elas ainda ndo haviam realizado
atividade perecida. Observamos que as crian¢as ndo tinham nog¢do sobre as suas alturas
(TPE2).

Como a turma era grande foi preciso fazer adaptagdes em alguns momentos da
atividade, pois eram muitas criangas. Reorganizar a atividade de forma que cada crianca
pudesse observar e analisar as barras do grafico e compreender as relagdes de tamanhos, foi
uma alternativa para ajuda-las.

No trecho a seguir percebemos que as criancas facilmente se dispersam: Algumas

criangas apontavam e conseguiam perceber as diferengas de tamanhos e outras comegaram a
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dispersar a atengdo. A partir dai comeg¢amos a chamar uma de cada vez para fazer a barra
no chdo e realizamos as perguntas individualmente (TPE2). A construg¢do do grafico tornou-
se significativa para as crian¢as a medida que usavam o proprio corpo para criar. Porém,

observamos que no decorrer da atividade algumas criangas apresentaram dificuldade para

identificar “maior, menor, igual”, e outras com mais facilidade. [...] Ao serem questionadas,
as criangas apontavam no grdfico de barras as suas percepgbes sobre os tamanhos dos
colegas, quando se confundiam eu explicava e questionava novamente: “Qual é o maior? Qual
¢ o menor?” (Pesquisadora), até obter a resposta correta. Observamos que a comparagdo em
duas ou trés barras do grdfico tornou-se mais leve, um numero maior de barras para elas
analisarem se tornaria dificil e elas ndo acompanhariam. (TPE2).

Também na atividade 3, observamos que a maioria das crian¢as teve um pouco de
dificuldade em se orientar em relagdo ao espago no cartaz. Quando as criangas iam colocar
o marcador na barra, colocavam em cima da fruta ou em cima do marcador do colega

(TPE3). Ao serem questionadas sobre os dados do grafico de barras das frutas preferidas:

Pesquisadora: “Tém trés frutas com a mesma preferéncia, quais sdo essas frutas? O que vocés
acham? A melancia trés, a uva trés e o morango trés, observem que as trés frutas tém o mesmo
tamanho no grafico”. Tivemos que explicar para as criangas, pois percebemos que elas
ficaram confusas. “Depois nos temos a laranja e o abacaxi com um, e a banana e mag¢a com
dois como vocés falaram (TPE3).

A vista disso, a partir do trabalho com o pensamento estocéstico-estatistico
acreditamos que as criangas conseguiram potencializar as suas aprendizagens, pois apesar das
dificuldades de associar o numero de escolhas e o tamanho das barras, no final as criangas
conseguiram visualizar as preferéncias nas barras e interpretar os dados obtidos no grafico
de barras (TPE3). As atividades com pensamento estocastico-estatistico e comunicagdo
matematica desenvolvidas com as criangas partiram de uma perspectiva social, uma vez que a
sociedade atual necessita de cidaddos que consigam conhecer a realidade, representa-la e
interpreta-la de forma critica, com o objetivo de transformé-la (ALSINA; VASQUEZ, 2016).

Nesse sentido, observamos que as criangas participantes da pesquisa eram curiosas,
espertas e interessadas em descobrir o novo. E as atividades propostas fizeram com que as
criangas mobilizassem conhecimentos que serviram de base para coletar, descrever, registrar e
interpretar os dados através de perguntas simples, envolvendo situagdes de incerteza do seu
cotidiano. Por conseguinte, analisando diferentes situagdes cotidianas as criangas conseguiram

desenvolver o raciocinio critico (LOPES, 2013).
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No ultimo encontro, evidenciamos que as criangas quando participaram da atividade 4,
demostraram melhor entendimento sobre as relagdes espaciais, comparagdo entre barras e

mais facilidade com a interpretacao dos dados produzidos. Vejamos o fragmento a seguir:

Sentimos que essa ultima atividade fluiu melhor, as criang¢as conseguiram compreender com
mais clareza as relagdes de maior, menor e quantidades, conseguiram visualizar o espago do
grafico de barras. Acreditamos que nesse momento observamos um avango em rela¢do a
aprendizagem da estocdstica-estatistica, visto que recém estdo aprendendo a contar os
numeros, é o primeiro ano delas na escola (TPE4).

As praticas pedagdgicas com a comunicagcdo matematica e o pensamento estocastico-
estatistico na Educa¢do Infantil envolveram as percepcdes de variagdo, de contexto, de
incerteza, de aleatoriedade, do acaso, construcao de grafico, leitura e interpretacao das
informagdes em situagdes reais do cotidiano das criangas. Acreditamos que essas atividades
despertaram nas criangas um olhar critico e reflexivo sobre as suas proprias rotinas culturais
ao instigarem-nas a pensar ¢ a refletir sobre a realidade.

A pesquisa de campo trouxe elementos fundamentais para refletirmos a respeito da
realidade da aprendizagem das criancas da Educagdo Infantil apés a pandemia. Enquanto
educadores e pesquisadores procurarmos encontrar estratégias pedagdgicas para vencer os
desafios que emergem das consequéncias desse periodo. E assim, buscar no trabalho com o
pensamento estocastico-estatistico aliado a comunicagao matematica a formagao de cidadaos

criticos e reflexivos em uma sociedade que vive constantes mudangas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar as compreensdes sobre pensamento
estocastico-estatistico e comunicacdo matematica de criangas do pré-escolar de uma escola da
rede publica de ensino de Jaguardao/RS a partir de uma agdo pedagdgica. Para tanto,
realizamos uma pesquisa-a¢ao de base qualitativa. Os sujeitos da pesquisa foram 15 criangas,
de 5 a 6 anos de idade, do pré-escolar da EMEF Padre Pagliani. Os instrumentos utilizamos
para a producdo de dados foram: didrio de campo, a fotografia, a grava¢ao em video e audio, €
os desenhos e atividades das criangas.

Primeiramente, com base na analise das transcricoes dos dados buscamos identificar
as compreensdes e inferéncias das criangas do pré-escolar sobre o pensamento estocastico-
estatistico, a partir da agdo pedagogica da pesquisa. Nesse sentido, descobrimos que as
criangas buscam informac¢des no contexto em que estdo inseridas para mobilizar o
pensamento estocastico. Constatamos ainda, que a crianca relaciona elementos do seu dia a
dia para entender a ocorréncia de determinados eventos, como os meteoroldgicos que fazem
parte do nosso cotidiano.

Em seguida, procuramos evidenciar as estratégias de comunicacdo matematica que as
criancas participantes da pesquisa colocam em funcionamento nas discussdes sobre o
pensamento estocastico-estatistico. E observamos que as criangas participantes da pesquisa
usaram como estratégias de comunicagdo matematica: a oralidade, os registros pictoricos, a
linguagem corporal e espacial. A comunicagdo matematica foi fundamental para a analise e
interpretacdo dos dados dos graficos, e para que as criangas pudessem compreender o
contexto a sua volta e compartilhar as informagdes obtidas com a turma.

Por fim, avaliamos as potencialidades e dificuldades do trabalho pedagodgico com
pensamento estocastico-estatistico numa turma de pré-escolar na Educagdao Infantil, ao
perceber a necessidade de nog¢des de tamanho, contagem e espago que auxiliem na observagao,
organizacao, analise e interpretacdo dos dados graficos. Como potencialidades a curiosidade,
o interesse e o conhecimento prévio demonstrados pelas criangas nas atividades foram
motivadores para que a turma pudesse observar, coletar, descrever, registrar e interpretar os
dados, envolvendo as situagdes do dia a dia.

A pesquisa teve como objetivo geral analisar as compreensdes sobre pensamento
estocastico-estatistico ¢ comunicagdo matematica de criangas do pré-escolar de uma escola da
rede publica de ensino de Jaguarao/RS a partir de uma agdo pedagdgica. Nesse sentido, com

base na ag¢do pedagdgica da pesquisa entendemos que as criangas movimentaram diferentes
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processos de aprendizagem através das atividades que englobavam o pensamento estocastico-
estatistico € a comunica¢do matematica.

A marca de uma cultura infantil, de rotinas culturais em torno das aprendizagens das
criancas foi um elemento importante para considerarmos o trabalho pedagdgico com o
pensamento estocastico-estatistico na Educagdo Infantil. Desse modo, sugerimos para futuros
estudos sobre pensamento estocdstico-estatistico na infancia o uso dos brinquedos das
criangas como alternativa para a inser¢ao de conteudos de combinatoria, de probabilidade e de
estatistica, tendo em vista que fazem parte da cultura infantil e possibilitam diferentes
atividades que envolvem materiais manipuldveis para a observacao, analise e interpretacao de
dados.

Contudo, acreditamos que mesmo ap6s um periodo de dois anos de ensino remoto
devido a pandemia causada pelo Covid-19 nossa pesquisa apresenta elementos para
pensarmos a praxis pedagogicas em Educagdo Matematica, principalmente, em relagdo a
constru¢do das aprendizagens das criangas enquanto participantes de atividades que
envolveram o pensamento estocastico-estatistico ¢ a comunicagdo matematica. Enfim, ao
refletirmos sobre o processo de ensino e aprendizagem das criancas compreendemos que toda
a crianga ¢ capaz de aprender com as suas experiéncias, de partir de sua propria cultura para
encontrar as respostas que necessita.

Em suma, a partir dessa pesquisa podemos afirmar que o trabalho pedagdgico com o
pensamento estocastico-estatistico € a comunicagdo matematica na infincia faz com que as
criangas se tornem sujeitos criticos e reflexivos sobre a realidade que as cerca. E que a
probabilidade, a estatistica e a combinatoria sdo conteudos fundamentais na Educagdo
Matematica quando pensamos em formar cidaddos criticos na sociedade. Sendo assim, esse
trabalho precisa comecar na Educagdo Infantil, porque ¢ nessa etapa que a crianga esta
descobrindo o mundo, e com certeza essas descobertas e experiéncias as acompanhardo nos
anos posteriores da Educacdo Basica. Por esse motivo, deixamos aqui nossa pequena
colaboragdo e esperamos que essa pesquisa abra novos questionamentos e desperte a

curiosidade de estudiosos na area da Educacdo Matematica para a Educacao Infantil.
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Titule da Pesquisa: Os efeitos da agde pedagdgica com Comunicagio Matematica aliada 3
problematizage do Pensamente Estordstioe na BMCC para as criangas do Pré il de
uma EMEF de Jaguarda/R3

Pesquisador: Jodo Caros Pereira de Morass

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 44807001 5.0000.5323

Instituigao Prog:l-::l'ierll:e‘.FLnd&géD Universidade Faderal do Pampa UNIPAKMPA
Patrocinador Principal: Fanancizmentz Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4,845,780

Apresentagao do Projeto:

Az afimmagdes elencadas nos campos “Apresentagdo do Projeto”, "Objetvos da Pesquisa” e “Avafiagan dos
Riscos & Beneficios™ feram retiradas do arguive Informagdes Basicas da Pesguisa
PE-_INFDHMM;:&I ES_EIJiSICAE-_D O_PROJETO_1638500.pdf, submetido em DE/D472021.

As pesquisas na aea de Educapdo Matematica para a Infancia trazem importantes discussdes sobre a
abordagem de conceitos matematicos & 35 praticas em sala de aula. Mo enfanto, obsenia-se 3 escasses de
estudos sobre 35 repercussoes do frabalho

COM 3 comunicazde matematica = o pensamento estocdstico na Educagdo Infantil. O presente projeto visa
analizar os feitos da agdo pedagogica com comunicacdo matematica aliada 3 problematizacio do
pensamento estocastico nas orientagbes da BHCC com criangas do Pré || de uma EMEF de JaguarsoRS A
metodolegia ubiizada s=ra a pesquisa-agdo de base gualitativa. As etapas da pesquisa abarcam a
COMpreensan dos aspectos socoldgioos da nfancia. & apreensdo dos conceitos de pensamento estocdstion
& comunicacio matematica para a Educacio infantil; & a elaboragdo de intervengdes pedapogicas. Os
mstrumentos para coleta de dados serdo observagfes, registros das criangas e didrio de campo. Com o
gesenvolvimento do projeto de pesguisa espera-se Que as Criangas desperiem a cunosidade peia
matematica e se sinfam desafiadas a explorar, @ descobsir, a pensar e

Endesagec  BR 472 - K 525 Campus Unagosiana

Balmo: Fréciio Adminisirativo - Saks 23 - Caka CEP: a7.501-870
UF: RS Wunioipdo; - URLHEUAIARNS.
Talsfona: (253394-0202 E-mall: cepfanipampa.edu br
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3 ofganizar informagdes atraves de suas sxpeniéncias. Em suma, com o resutado desta investigagio almeja
~5e colaborar para nowos debates a respeits da Matemitics para a Educago infanti.

{Dbjefivo da Pesquisa:

Obistive Prmario:

Analisar oz efeitos da agdo pedagdgics com comunicagdo matematica aliada 3 problematizagdo do
pensaments estocastico nas onentagbes da BNCC com criangas do Pre Il de uma EMEF de Jaguardo/RS.
Obgetive Secundario;

- Compreender os aspectos sociologices da infancia dentro da perspectiva de reprodugdo interpretativa;

- Apreender os conceitos de pensamento estocastion e de comunicagio matematica para a Educagdo
Infantil;

- Elaberar um diagnostico dos corhecimentos das criangas em relagio ao pensamento estocdstion, atraves
de uma intervencdo de Educagao Matematiea e contrapor os diferentes processos do aprendizado.

Avaliagdo dos Risces e Beneficios:
Entendemos que o5 riscos desta pesquisa podem estar refacionados as situagdes coma: 1- o
constrangimento o0 pesquisade em ser quesbonado e observade; 2- constrangimento por ter alguma
dificuldade na reslizagio das atividades propostas na pesquisa.
Para eliminar os potenciais riscos, conforme resclugio do CONER 51012016, serdo realizados: 1-Conversa
codm o5 participantes da pesquisa em momentos diversos explicando & orientande sobre todos o=
procedimentos da pesguisa & o objetvo destes, garantinde a preservagao do anonimato e a privacidade de
todos 05 pesquisados, assim como a possibilidade de desisténcia da pesquisa. informando-os sobre o
contato das
pesquisadoras, tebefone e e-mail, para toda e qualquer divids; 2- & pesquisadora responsavel pela coleta
de dados apresentard os mstrumentos de pesquisa {questionari & atvidades de formac3a) e explicara o
refeirs de cada instrumento, deixando o pesquisads a vontade para questionar dividas, assim como colocar
-5e-3 a disposicde para responder situagies que se ajustem a redlidade do pesquisado e lhe deiem seguro
e
participar = pesquisa. Caso algum constrangimento persista, o sujeito podera desistr de realizar 3 atvidade
proposta.

Endemgo:  ER 472- Km 555 Campus Unigusana

Bairro: Préda Adminisrativo - Sala 33 - Caba CEP: w7.501-870

UF: R2 Munigipda: URLIGUAANS
Taiatona: (557351 1-0202 E-mall: cepfpunipampa.edubr
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Bensficios:

Os sujeitos da pesquisa terdo momentos de construgdc, de aprendizado e de reconhecimento da
mportansia oo trabalho com comunicagio matematica & pensaments estogasticn para a vida cotidiana.
Aleém gas confribuigdes referentes aos conteddos, 3 pesquisa ennguecera a aprendizagem das oriancas
sobre o pensamento estocastics.

Comentarios & Consideragtes sobre a Pesquisa:

Vide 0 campo Conclusdes ou Pendéncias e Lista de inadequagdes

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Vide o campo Concustes ou Pendéncias & Lista de inadequagdes

Vide 0 campo Conclusdes ou Pendéncias e Lista de inadequagdes

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

ANALISE DA CARTA RESPOSTA REFERENTE AD PARECER 4833.216

PENDENCIA 1- TCLE: Substiter o termo descartados por destiuidos.

RESPOSTA: A aferacin foi realizada no prmeiro pardgrafo da segunda pagina, conforme abaixo:

“A parficpagdo do seu filho{a) consistira em reafizar atvidades sobre pensamento estocdstico, slaboradas
pelos pesquisadores. Tais stwidades serdo realizadas no horanio normal de aula. Ao final da pesguisa, os
dados obtidos das aghes acima serde mantidos em arquivo pelos pesquisadores, por pelo menos 3 anos,
conforme Resolugdes 486112 & 510716 do CNS e orentagdes do CEF/Unipampa &, com o fim deste prazo,
5erac destruidos”

ANALISE: ATENDIDA

PENDENCIA 2- Termo mstiuigio coparicipants; anuive de imagem. Assmado, Mas sem canmbo ou CHP.
do coparticpants, data desatualizada.

RESPOSTA: As demandas foram realizadas e um novo documento fol insendo na platafoma.

ANALISE: ATENDIDA

PENDENCIA 2 Metodologia proposta; mesmo que nao caiba todas as informagdes algo de deve ser
preenchido: o que for excedente, apos uma indicagso no proprio texto, deve ser coiocado &M UM arquive 3

parte
RESPOSTA: foi inseride na plataforma trecho que coubs da metodolegia & o restante fiol insendo

Endsmago: | ER 472 - Km 225 Campus Unugrasana

Balrmo:  Frédo Adminisraivo - Gala 13 - Calea CEP: 57.501-870

UF: R3 Eaniolplo:  USUGUAIARA

Telafone: (£2)3511-0002 E-mall: cepflunipampasdobr
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TODAS AS PENDENCIAS FORAM ATENDIDAS.
Consideragies Finais a critério do CEF:

Ressalta-se que cabe a0 pesguisador responsavel encaminhar os relatorios parciais & final da pesquisa, por
meio da Plataforma Bras?, via notficagao do tipo “relatonc” para que sejam devidamente apreciadas no
CEP, conforme Normma Operacional CNS a® 001113, item X12.4.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documenta Arquivo Postagem Autor Situagan
Informagoes Basicas|PE INFORMACOES BASICAS DO P [ 02042021 Aceito
do Frojeto ROUETO 1685000 pof 132750
Outros cartaresposta doc 080472021 | Jozo Carlos Pereira | Aceito
132723 | de Moraes

Cutros terma_coparticipacan_nova.pdf 030472027 | Joso Carlos Persira | Acsito
13:25:23 | de Moraes

Cutros metodelogiaaparte.docx 03042021 [Joso Carlos Pereia | Aceito
132440 | de Moraes

TCLE [ Ternos de |tcleresponsavelnovo.do 030472021 [ kS0 Caros Persira | Aceito

Azzentirmento / 132406 | de Moraes

Justificativa de

i i

Dutros SE_UNIPAMPADS33440PortanaGR pdf| 2500202021 | Joao Carlos Persira | Aceito
18:0545 | de Momes

Outros SEl UNIPAMPADS334130espachoGRp| 250212021 | Jogo Carlos Pereia | Acsito

of 180528 | de Moraes

Chutros EmailAutonzacao.pdt 2T [ Joao Caros Pereim | Aceito
18:056:06 | de Moraes

Outros img20210225 15484028 paf HN2021 | Jodo Carlos Pereira | Aceito
18:03:23 | de Moraes

Folha de Rosto oo pdf 250022021 |Joao Carlos Pereira | Acetto
180221 | de Moraes

TCLE { Ternos de | TemmAssentmentoparacrancas doc 0AD52021 [ kS0 Caros Persia | Acsito

Assentiments [ 225 | de Moraes

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detahado/ |Projeto.doc 160172021 |Joao Carlos Pereira | Aceito

Brochura 211842 | de Moraes

Inyestigador

Engermgac  ER 472 - Mm D25 Camps Unagusiana

Balrra:  Fracio Administrativo - Saia 13 - Cala
Buniolpda:  URLESUALARS

UF: RS
Telefona:. (55)3911-0202

CEP: 47501870

E-mall: cepfunipampa.edu br
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Situagao do Parecer:

Aprovada

Mecessita Apreciagdo da CONEP:
Mao

URUGUAIANA, 13 de Abri de 2021

gt

Assinado por:
Juliana Lopes de Macedo
{Coordenadoria))

Endateqo:  ER 472 - Km 555 Canrpus Unagusiana
Balrmo: Frédo Adrinisiratvo - Saks I3 - Cala CEP: 57.801-570
UF: R2 Eunloipla:  URUEUALANA
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ANEXO 2 -TCLE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Pensamento Estocastico-Estatistico ¢ Comunica¢do Matematica na Educagio
Infantil: acdo pedagdgica com criangas do pré-escolar de uma escola publica da rede municipal de
Jaguarao/RS

Pesquisador de campo: Thuanne Souza Jahnke

e-mail: thuanne.jsouzaj@gmail.com

Pesquisador responsavel: Jodo Carlos Pereira de Moraes

e-mail: joaomoraes@unipampa.edu.br

Institui¢do: Universidade Federal do Pampa — Unipampa

Telefone celular do pesquisador para contato (inclusive a cobrar): (53) 984011496 - Thuanne, (43)
99630-9244 — Joao Carlos.

Prezado responsavel,

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa Pensamento Estocastico-
Estatistico e Comunicacao Matemaitica na Educacio Infantil: acio pedagogica com criancas do
pré-escolar de uma escola publica da rede municipal de Jaguarao/RS, desenvolvida pela
Mestranda Thuanne Souza Jahnke, discente de Mestrado Profissional em Educagdo, da Universidade
Federal do Pampa — Campus Jaguardo, sob orientagdo do Professor Dr. Jodo Carlos Pereira de Moraes.
O objetivo central do estudo é: Analisar as compreensdes sobre pensamento estocastico e comunicagao
matematica de criangas do pré-escolar de uma escola da rede publica de ensino de Jaguardo/RS a partir
de uma agdo pedagogica.

A participa¢do do seu filho(a) ¢ voluntaria, isto ¢, ela ndo é obrigatdria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou nfo que ele(a) participe, bem como retirar a participagdo dele(a) a
qualquer momento. Seu filho(a) ndo sera penalizado(a) de nenhuma maneira caso vocé decida ndo
consentir a participagdo ou desistir da mesma.

Apds ser esclarecida sobre as informacgdes a seguir, no caso de aceitar que seu filho(a) faca
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra sera
arquivada pelo pesquisador responsavel.

A participagdo do seu filho(a) consistird em realizar atividades sobre pensamento estocéstico,
elaboradas pelos pesquisadores. Tais atividades ser@o realizadas no horario normal de aula. Ao final da
pesquisa, os dados obtidos das acdes acima serdo mantidos em arquivo pelos pesquisadores, por pelo
menos 5 anos, conforme Resolugdes 466/12 e 510/16 do CNS e orientagdes do CEP/Unipampa e, com
o fim deste prazo, serdo destruidos.

Os riscos para participagdo na pesquisa serdo poucos. Porém, podera haver certo
constrangimento do seu filho(a) ao realizar as atividades. Caso os pesquisadores percebam esse fato ao
longo das atividades, imediatamente conversardo com seu filho(a) de forma discreta e, se ele(a) ndo
quiser continuar, permitiremos que ndo realize as atividades. Nesse caso, vocé serd informado do
ocorrido e podera solicitar que o seu filho(a) ndo participe mais da pesquisa ou que o momento que
ele(a) se sentiu constrangido seja excluida da pesquisa.

Como beneficio pela participagdo no estudo, seu filho(a) tera acesso a uma proposta
diferente de ensino de estatistica e probabilidade, podendo criar aprendizados diversificados e
conhecimentos aprofundados sobre o assunto.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do
pesquisador informacgdes sobre a participacdo do(a) sua filho(a) e/ou sobre a pesquisa, o que podera
ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

Para seu filho (a) participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Os gastos necessdrios para a participagdo na pesquisa serdo assumidos pelos
pesquisadores.

O nome e identidade do seu filho(a) serdo mantidos em sigilo, ¢ os dados da pesquisa serdo
armazenados pelo pesquisador responsavel. Os resultados poderdo ser divulgados na dissertagdo de
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mestrado, em publicacdes cientificas e/ou apresentagdes em eventos. Além disso, apds a analise dos
dados, os pesquisadores fardo uma reunido na escola com todos envolvidos no estudo para divulgar as
conclusdes da pesquisa.

Se houver algum dano, decorrente da presente pesquisa, vocé terd direito a indenizagao,
através das vias judiciais, como dispdem o Cddigo Civil, o Codigo de Processo Civil, na Resolugio n°
466/2012 e na Resolugdo n°® 510/2016, do Conselho Nacional de Satude (CNS).

Em caso de duvida quanto a condugao ética do estudo, entre em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da Unipampa. O Comité é formado por um grupo de pessoas que tém por objetivo
defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e assim,
contribuir para que sejam seguidos padroes éticos na realizagdo de pesquisas.

Tel do CEP/Unipampa: (55) 3911-0202, voip 2289
E-Mail: cep@unipampa.edu.br
https://sites.unipampa.edu.br/cep/

Endereco: Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592
Prédio Administrativo — Sala 7A

Caixa Postal 118Uruguaiana — RS

CEP 97500-970

Jaguarao/RS, 24 de margo de 2022

Thuanne Souza Jahnke,

Nome e Assinatura do Pesquisador — (pesquisador de campo)

Informo que entendi os objetivos e condigdes de participagdo do meu filho(a) na pesquisa intitulada
“Pensamento Estocastico-Estatistico e¢ Comunicacdo Matematica na Educagdo Infantil: acdo
pedagdgica com criangas do pré-escolar de uma escola publica da rede municipal de Jaguardao/RS” e
concordo participagdo dele(a).

Autorizo o registro de imagem por foto e filmagem.
Autorizo o registro de imagem somente por foto.
Autorizo o registro de imagem somente por filmagem.
Nao autorizo o registro de imagem por foto e filmagem.

(Assinatura do responsavel pelo participante da pesquisa)

Nome do responsavel pelo participante:
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ANEXO 3 -TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Titulo do projeto: Pensamento Estocastico-Estatistico ¢ Comunicacdo Matemdtica na Educacdo
Infantil: acdo pedagodgica com criancas do pré-escolar de uma escola publica da rede municipal de
Jaguarao/RS

Pesquisadora responsavel: Thuanne Souza Jahnke

Pesquisador participante: Jodo Carlos Pereira de Moraes

Instituiciio: Universidade Federal do Pampa — Unipampa

Telefone celular da pesquisadora para contato (inclusive a cobrar): (43) 99630-9244 - Joao Carlos,
(53) 984011496 - Thuanne

Nome completo do (a) aluno (a):

(escrito pela pesquisadora responsavel)

Leitura da pesquisadora responsavel:

Ola criangas, eu estou aqui para fazer um convite para vocés. Por isso, eu vou ler para explicar direito
tudo o que vai acontecer ¢ depois vocés dizem se querem ou ndo participar. Se ndo entenderem algo,
podem levantar a mado e perguntar, que eu paro de ler e explico. Eu quero fazer uma pesquisa com
vocés. O que ¢ uma pesquisa? Alguém sabe? Uma pesquisa é quando a gente quer descobrir alguma
coisa. Eu quero descobrir o seguinte: “Analisar as compreensdes sobre pensamento estocastico e
comunica¢do matematica de criangas do pré-escolar de uma escola da rede publica de ensino de
Jaguarao/RS a partir de uma agdo pedagdgica”. Isso quer dizer que depois de umas atividades com
vocés, eu vou tentar descobrir o que vocés sabem sobre pensamento estocastico.

Essa pesquisa faz parte de um curso que eu estou fazendo, que se chama mestrado em
Educacdo. Esse curso acontece 14 na faculdade Unipampa, na cidade de Jaguardo. Eu ja contei para
diretora da escola que quero fazer essa pesquisa com voceés e ela deixou. Ja pedi também para os pais
de vocés e eles deixaram vocés participarem. Eu agora vim aqui perguntar se vocés querem participar.
Nao é porque a diretora e os pais de voc€s deixaram que vocé precisa participar. Participa aquela
crianga que quiser. Nao ¢ obrigado.

A pesquisa vai ser importante para aprendermos sobre estocastica de maneira diferente. Quem
estd me ajudando na pesquisa é o professor Jodo Carlos Pereira de Moraes, professor do curso que
estou fazendo, mas serei eu que farei todas as atividades com vocés. Entdo se quiserem participar, o
que eu vou pedir para vocés € para realizar as atividades.

Depois que acabarmos todas as atividades, eu vou pegar o que vocés fizeram e o que falaram e
vou ver o que vocés pensam sobre estatistica e probabilidade. S6 vou mostrar o que vocés pensam nos
textos que farei da pesquisa. Até nesses textos que vou escrever na pesquisa, ndo direi o nome de
ninguém. Deixarei vocés escolherem um nome de mentirinha e serd este nome que vou colocar nos
meus textos.

As suas atividades ficardo comigo. Se vocé ou seus pais quiserem podem vé-las, em qualquer
momento, ¢ s6 me pedir. Outra coisa, nem voc€s e nem seus pais vao ter que pagar algo para participar
das atividades. Eu também ndo pagarei para vocés participarem das atividades.

Se voces ou seus pais tiverem duvidas, podem conversar comigo ou ligarem a cobrar para os
nimeros que estdo no comeco dessa folha. Podem dizer isso para os pais de vocés?! Eu também fiz
duas copias iguais desse papel, uma ficara comigo e outra com vocés. Depois que acabarmos a
pesquisa, eu virei aqui dizer para vocés tudo o que descobri. Além disto, também falarei o que
descobri para os pais, a professora e a diretora.

Diante de tudo o que eu disse, eu convido vocés para participar da pesquisa “Pensamento Estocastico-
Estatistico e Comunicagdo Matematica na Educagdo Infantil: acdo pedagogica com criangas do pré-
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escolar de uma escola publica da rede municipal de Jaguardo/RS” fazendo um X no legal se quiser
participar ou um X no nao-legal se ndo quiser participar.

Nome da pesquisadora responsavel: Thuanne Souza Jahnke

Assinatura da pesquisadora responsavel:

Jaguardo, de de 2021.

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de
Etica em Pesquisa — CEP/Unipampa — Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592, Prédio Administrativo
— Sala 23, CEP: 97500-970, Uruguaiana — RS. Telefones: (55) 3911 0200 — Ramal: 2289, (55) 3911
0202. E-mail: cep@unipampa.edu.br
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ANEXO 4 - Sugestoes de praticas pedagdgicas

Atividade 1

Previsdo do tempo

A professora confeccionara um cartaz para que as criangas possam indicar qual é a probabilidade de chover, de
fazer sol, de ficar nublado, de sol entre nuvens. Seguindo o modelo de um reldgio, o cartaz terd quatro imagens
feitas em EVA e um ponteiro no meio. Ao serem questionadas sobre o tempo cada crianga ird dizer sua
percepgdo — Qual ¢ a chance de que isto ocorra? As percepgoes das criangas serdo elencadas em um grafico de
barras no quadro. De acordo com a indicagdo mais recorrente no grafico, as criangas marcardo no reloégio do
tempo a chance deduzida pela turma.

Identificacdo de dados a partir de variaveis de tempo

ENSOLARADO /NUBLADO / SOL E NUVENS / CHUVA

A professora fard um cartaz com um calendario, e em cada dia da semana as criancas colocardo o desenho do
tempo que faz: sol, nuvem, sol e nuvem, chuva.

Comparacdo dos dados

Organizar os dados identificados através de classificagdo para facilitar a comparagao e a representagao.

Fazer subgrupos com os desenhos de sol, nuvem, sol e nuvem, chuva. Cada crianga ira produzir o desenho de
acordo com o subgrupo designado.

Comparagdo e interpretagdo dos dados representados com desenhos, usando os comparativos “mais...que”,
“menos... que”, “tanto...como”.

Exemplos:

Houve mais dias nublados que ensolarados. / Houve menos dias chuvosos que...

Atividade 2

Projegdo ortogonal dos graficos

- Gréfico de barras:

As criangas serdo levadas para o patio da escola. Em fila irdo observar a altura dos colegas: Quem ¢ mais alto?
E o mais baixo? Em seguida, sera tragada uma linha do chéo e cada crianga devera deitar no chdo com os pés na
linha. Cada colega farda um traco acima da cabega ¢ observardo o espago que foi ocupado no chio.
Posteriormente, acima de cada trago sera colocado uma placa com o nome da crianga. Desse modo, a partir
desse trago serdo tracadas duas linhas para a construgdo das barras. Ao final, as criangas poderdo observar a
producdo de um grafico de barras e responder questdes como: Quem € o maior ou menor? Existe alguém com o
mesmo tamanho?

- Grafico de setor/de pizza:

As criangas sentardo no chio, e recebero um pedago de giz de quadro para que possam riscar o espacgo delas no
chdo. Apds, observar o que ficou no chdo as criangas conseguirdo ver a constru¢do do grafico com um setor

A professora fard um circulo no chéo, as criangas sentardo uma ao lado da outra, com os pés em dire¢do ao
centro. Serdo formados setores a partir dos pés das criangas.

Atividade 3

Irmdos

Identificacdo de dados e acontecimentos

Identificacdo de dados mais complexos a partir do nimero de irméos de cada aluno

Representagdo dos dados identificados: Os dados podem ser representados com cubos de madeira ou plastico.
Cada aluno ira representar a quantidade de irmdos que possui.

Comparacdo de dados e acontecimentos

Organizacdo dos dados identificados através da classificagdo para facilitar a comparacdo e a representacdo.
Fazer subgrupos com os alunos de acordo com o ntimero de irméos que tém.

Comparacdo e interpretacdo de dados representados com objetos, usando os comparativos “mais...que”,
“menos...que”, “tanto...como”.

Exemplo: Se hd mais alunos que tém um irméo que os que t€ém dois irméaos.

Atividade 4

Pesquisar para qué?

Atividade para realizar investigacdo estatistica no contexto da vida cotidiana

Questionamento: Como vocé veio para escola? Qual ¢ a sua fruta preferida? Qual ¢ a cor que vocé mais gosta?
Contetdos: recolhimento de dados; organizacao de dados; representagdo de dados; interpretagdo de dados.
Materiais: cartdes com desenhos, fichas com cores, etc.
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Desenvolvimento: Conhecer os interesses dos alunos. Construir um grafico de barras para que os alunos posam
organizar os dados para determinar a frequéncia. Elaborar questionamentos para induzir as interpretagdes dos
dados representados.

Atividade 5

Atividade para introduzir vocabuldrio vinculado a nogoes de probabilidade em contextos da vida cotidiana
Situagdes do contexto cotidiano dos alunos que mostrem que a incerteza se faz presente no dia a dia.

Contetdos: utilizagdo da linguagem probabilistica (impossivel, provavel, certeza)

Materiais: fotografias ou desenhos que mostrem situagdes incertas do contexto cotidiano dos alunos.
Desenvolvimento: A professora apresenta fotos ou desenhos com diversas situa¢des aos alunos. Por exemplo,
diferentes fenomenos atmosféricos, ¢ pede que as criangas classifiquem e indiquem se sdo possiveis de ocorrer
ou ndo de acordo com o dia em que a atividade ¢ proposta. As imagens podem ser desenhadas no quadro pela
professora, em seguida os alunos poderfo realizar a andlise da ocorréncia de determinados fenomenos
atmosféricos. Os desenhos podem ser sol, chuva, lua, nuvem e trovéo, etc.

Atividade 6

Qual meio de transporte uso para ir a escola?

A professora imprimira fichas com imagens dos meios de transporte mais comuns dos alunos virem para escola.
As imagens podem conter bicicleta, carro, moto, Onibus, e duas pessoas a pé. Junto com os alunos a professora
elaborara um cartaz e colard as imagens dos meios de transporte uma ao lado da outra. Logo ap0s, serdo feitas
quatro caixinhas com fichas coloridas dentro e a imagem do meio de transporte na frente. Por exemplo, uma
caixa amarela com a imagem da bicicleta e fichas amarelas dentro. Cada aluno ira direcionar-se a caixa que
corresponde ao meio de transporte utilizado para ir a escola e pegard duas fichas. Depois, irdo se direcionar ao
cartaz para a construcéo do grafico de barras. Cada aluno colara as duas fichas em cima da imagem do meio de
transporte utilizado. Ao final da atividade, as criangas analisardo quais sdo os meios de transporte mais
utilizados e os menos utilizados para ir a escola a partir da representagdo de dados.

Atividade 7

Agrupamentos de materiais manipulaveis

A professora disponibiliza diversos objetos. Os alunos irdo analisar as caracteristicas dos objetos, texturas e
tamanhos. Depois, as criancas irdo agrupa-los de acordo com as mesmas caracteristicas, observando as suas
semelhancas e diferengas. A classificagdo, ordenagdo a partir de materiais manipulaveis ajudardo os alunos a
estruturar o seu pensamento.

Atividade para fazer investigacdo estatistica com materiais manipuldveis

Quantos carros de cada cor? Quantas balas de cada tipo/cor? Quantos animais de cada cor?

Conteudos — recolhimento de dados, organizagdo de dados, interpretagdo de dados.

Materiais: pegas em plastico ou madeira em diferentes cores (animais, carros), balas, etc.

Desenvolvimento: A professora elabora perguntas relacionada ao contexto meteorolégico, por exemplo. Os
alunos irdo construir um grafico de barras utilizando os materiais manipulativos. Apos organizar e classificar os
elementos, separar as balas em quatro grupos de cores, cada grupo representard um tipo de resposta: chuvoso,
ensolarado, sol e nuvens, nublado. Ao indicar qual é a probabilidade em relacdo ao tempo a crianga colocaré a
bala correspondente em sua escolha. No final, poderfo observar a representacdo do grafico com material
manipulavel e interpretar os dados obtidos.

Atividade 8

Atividade para introduzir vocabuldrio ligado as nogoes de probabilidade com materiais manipulativos
Experimentos estocasticos com materiais manipulaveis - Que cor sai mais na roleta? Que bolinha tem mais
possibilidade de sair?

Contetdos; graus de possibilidade de um determinado sucesso; utilizagao de linguagem probabilistico
(impossivel, provavel, certo).

Materiais: materiais manipulativos (contaveis), dados, roletas.

Desenvolvimento: A professora apresenta para as criangas material contdvel como pegas de plastico de
diferentes cores ¢ tamanhos (ursinhos ou carrinhos, por exemplo) ¢ uma roleta, bolinhas coloridas ou dados que
os alunos devem manipular e responder questdes do tipo: Que cor de ursinho pensas que vai sair mais na roleta?
Que bolinha tem mais possibilidade de sair? Que numero ¢ impossivel sair se atirar o dado? A partir da
realizacdo de experimentos aleatorios com bolinhas, fichas de cores, moedas, roletas, dados, introduzimos
gradualmente a linguagem probabilistica.
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ANEXO 5 - Conversa com a professora: Fase diagnéstica

Ola, professora Cinara!

Contamos com a sua experiéncia para construirmos o planejamento que sera desenvolvido
comas criancas da turma do pré-escolar. As praticas pedagdgicas envolvem o trabalho com o
pensamento estocastico e a comunicacao matematica na Educa¢do Infantil. Para isso, pedimos,
por gentileza, que responda as seguintes questoes:

1 — Entre as atividades sugeridas para as praticas pedagogicas ajude-nos a escolher quatro
atividades para desenvolvermos com as criancas da turma de Educacao Infantil.

- Previsao do tempo

- Projegdo ortogonal dos grdficos

- Pesquisar para qué?

- Qual meio de transporte uso para ir a escola?

2 — Com base nas atividades escolhidas, como podemos fazer com que as criangas se
expressem matematicamente?

Mediando o processo de aprendizagem, procurando questionar, desafiar e promover
situagoes que incentivem a criatividade e verbalizagdo das criangas, respeitando o limite de
cada uma.

2— Vocé tem alguma sugestdo para nos auxiliar a melhorar essas atividades?

4 — Vocé acredita que as atividades que envolvem estatistica e probabilidade na Educacao
Infantil s3o importantes para o processo de ensino e aprendizagem das criangas? Porqué?

Sim, levando em consideracdo que permite as criangas desenvolver a capacidade de expor
suas ideias ou dados, comparando-as com a de outros colegas, organizando e fazendo a
andlise dos resultados.

5 — Vocé possui alguma sugestido de tema que seja importante trabalhar com as criangas?
Achei todos os temas bem interessantes por fazerem parte da vivéncia das criangas. Mas
posso sugerir que decidam com a turma um assunto, a propria escolha do tema ja gera uma
tabela ou um grdfico.

Agradecemos a sua participagao!



