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RESUMO

Este relatério critico-reflexivo apresenta a pesquisa-formacao realizada no curso
de Mestrado Profissional em Educacdo da Unipampa, Campus Jaguardo. O
estudo teve como tema a construcdo de narrativas (auto)biograficas na formacao
de professores. O objetivo geral da pesquisa foi compreender como os alunos
de licenciatura em Letras a distancia ofertada pela Universidade Federal do
Pampa/Universidade Aberta do Brasil do polo Hulha Negra reconhecem suas
experiéncias formadoras da docéncia por meio de constru¢cdes de narrativas
(auto)biogréficas constituindo, assim uma acdo formativa. As discussdes
tedricas dessa pesquisa-formacdo abordaram a pesquisa (auto)biografica na
formacdo de professores; a profissionalizacdo docente a partir da formacéo
inicial; a formacao de professores no ciberespaco; e a construcédo do estado do
conhecimento com alguns estudos que se aproximam da nossa tematica. A
formacao constituiu-se em um projeto de extenséo a distancia com carga horaria
de 20h, denominado “Construindo a profissdo docente atraves das experiéncias
de vida”. Essa pratica de desenvolveu em 6 encontros, sincronos e assincronos.
A metodologia utilizada apoia-se nos conceitos de Marie Cristhine Josso,
perpassando por quatro fases: a construcéo narrativa da formacao; a elaboracéo
da narrativa; a compreensao e interpretacdo das narrativas escritas e a fase do
balanco feita pelos participantes e pela pesquisadora-formadora. Para a analise
dos dados e discussao dos resultados foram construidas duas categorias de
analise baseadas na analise tematica e na categorizacao proposta por Josso: a)
experiéncias afetivas como referéncia no processo de formacao; e b) momentos
cruciais de transformacéo de vida e formacéo, sendo que a categoria “b” é
composta por 2 subcategorias. Levando em conta a construcéo (auto)biogréafica
dos participantes desta pesquisa-formacao, foi perceptivel que ao contarem suas
histérias e compartilharem com o outro € possivel reconhecer seu processo de
formacdo docente. Os sujeitos destacaram nas narrativas suas experiéncias
afetivas como referéncia em seus processos de formacdo, momentos cruciais ha
transformacao de vida e formacéo, bem como momentos cruciais na formacéo a
partir da vivéncia no projeto. A pesquisadora formadora também teve a
oportunidade de compreender seu processo formativo e resgatar alguns

momentos cruciais para sua vida e formag&o. Desse modo, a pesquisa realizada



contribuiu para demonstrar que a pratica de construcdo de narrativas
(auto)biogréficas contribui para a construcdo docente e oportuniza a reflexdo
sobre a formacao de professores.

Palavras-chave: Narrativas (auto)biogréficas, formagcdo docente, experiéncias

de vida, ciberespaco.



RESUMEN

Este informe critico-reflexivo presenta la investigacion de formacion realizada en
el curso de Maestria Profesional en Educacion de Unipampa, Campus Jaguarao.
El estudio tuvo como tema la construccion de narrativas (auto) biogréficas en la
formacién del profesorado. El objetivo general de la investigacion fue
comprender como los estudiantes de Literatura a distancia que ofrece la
Universidad Federal de Pampa / Universidad Abierta de Brasil en el polo Hulha
Negra reconocen sus experiencias docentes a través de la construccion de
narrativas (auto) biogréficas, constituyendo asi una accion formativa. Las
discusiones teodricas de esta investigacion-formacion abordaron la investigacion
(auto) biografica en la formacion del profesorado; profesionalizacion docente
desde la formacion inicial; formacion de profesores en el ciberespacio; y la
construccion del estado del conocimiento con algunos estudios que abordan
nuestra tematica. La formacién consistié en un proyecto de extension a distancia
con una carga de trabajo de 20 horas, denominado “Construyendo la profesién
docente a través de experiencias de vida”. Esta practica se desarrollé en 6
encuentros, sincronicos y asincronicos. La metodologia utilizada se basa en los
conceptos de Marie Cristhine Josso, abarcando cuatro fases: la construccion
narrativa de la formacion; la elaboracion de la narrativa; la comprension e
interpretacion de las narrativas escritas y la fase de equilibrio realizada por los
participantes y por el investigador-formador. Para el analisis de datos y discusion
de resultados se construyeron dos categorias de analisis a partir del analisis
tematico y de la categorizacién propuesta por Josso: a) experiencias afectivas
como referencia en el proceso de formacion; y b) momentos cruciales de
transformacién y formaciéon de vida, con la categoria “b” compuesta por 2
subcategorias. Teniendo en cuenta la construccion (auto) biogréafica de los
participantes en esta investigacion-formacién, se nota que cuando cuentan sus
historias y las comparten con otros, es posible reconocer su proceso de
formacion docente. Los sujetos destacaron en las narrativas sus vivencias
afectivas como referente en sus procesos de formacion, momentos cruciales en
la transformacion de la vida y la formacion, asi como momentos cruciales en la
formacion a partir de su experiencia en el proyecto. La investigadora en

formacién también tuvo la oportunidad de comprender su proceso de formacién



y rescatar algunos momentos cruciales para su vida y formacion. Asi, la
investigacion realizada contribuyd a demostrar que la practica de construir
narrativas (auto) biograficas contribuye a la construccién docente y brinda
espacios de reflexion sobre la formacion docente.

Palabras clave: narrativas (auto) biograficas, formacion del profesorado,
experiencias de vida, ciberespacio.
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1 INTRODUCAO

O desenvolvimento dessa pesquisa se constituiu a partir das experiéncias
de vida consideradas formadoras para a construcéo docente da pesquisadora?.
Da mesma maneira, esse estudo se valeu das historias de vida de cada sujeito
envolvido no mesmo, a fim de discutirmos sobre a constituicdo da formacao do
professor.

Ao refletir sobre suas experiéncias, o professor tem a oportunidade de
reconhecer quais momentos vividos constituem o hoje, assim torna-se mais
nitida a construcdo da sua identidade profissional. Isso mostra que a pratica
educativa é um desafio, pois diante do ato de refletir sobre todo seu processo de
formacdo, o professor tem a possibilidade de repensa-las e perceber que sua
identidade enquanto profissional da educacéo néo tera inicio nem fim nos bancos
da Universidade, mas sim que esse processo se sucedera por toda sua carreira
profissional. Para Josso (2004, p. 62), “caminhar para si € um processo-projeto
que so6 termina no fim da vida”.

Nesse sentido, o foco dessa pesquisa-intervencao foi trabalhar com os
professores em formacéo suas historias de vidas, bem como contribuir para a
constituicdo do seu ser docente. Para Josso (2004, p. 43), o exercicio de
‘recordar os seus sonhos, contar suas cicatrizes dos incidentes de percurso,
descrever suas atitudes interiores e os seus comportamentos”, torna-se um meio
pelo qual os aprendentes externalizam suas percepcdes formativas e, ao
mesmo, tempo reconhecem algumas experiéncias como essenciais para o que
vivem atualmente. A autora nos diz que esse exercicio pode contribuir
significativamente para o processo de formacado do aprendente, “colocar seu
desejo em projeto, para desenvolvimento e autonomizagdo pessoal’
(JOSSO0,1999, p. 20).

Nesse contexto, problematizamos: Quais experiéncias vivenciadas dentro
e fora da universidade s&o consideradas formadoras para os alunos de

licenciatura em Letras EaD?

A mestranda utilizard a expressdo “pesquisadora” para referir a si mesma, pois por escolha
utiliza-se da escrita em 12 pessoa do plural. Ao longo do trabalho a palavra pesquisadora é
substituida por pesquisadora-formadora apds apresentar sua base tedrica para o
desenvolvimento da pesquisa.
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A partir de tal questédo desdobramos nossa reflexdo sobre as agdes dos
alunos enquanto professores em formagao: Ao longo de sua formacéo
académica o aluno reflete sobre o que o levou ao curso em que esta inserido?
Entende como é construida sua formacédo docente? E, ainda, percebe alguma
relacéo dessas ocorréncias com suas experiéncias de vida, entendendo-a como
experiéncia formadora?

O objetivo geral desta pesquisa-intervencao foi compreender como 0s
alunos de licenciatura em Letras a distancia, ofertada pela Universidade Federal
do Pampa/Universidade Aberta do Brasil do Polo Hulha Negra, reconhecem suas
experiéncias formadoras da docéncia por meio de constru¢cdes de narrativas
(auto)biogréficas constituindo, assim, uma acao formativa. Os objetivos
especificos foram: fomentar nos aprendentes a reflexdo da sua construcéo
profissional, através de uma retomada de experiéncias vividas; analisar as
possibilidades de uso de um ambiente virtual para a constru¢cao de um processo
formativo através de narrativas (auto) biograficas; identificar como os
professores em formacgao realizam a leitura de si e do outro no processo de
autorreflexao.

Para tais discussdes, esse estudo prop0s a realizacdo de uma pesquisa-
formacao (JOSSO, 2004). Nessa metodologia o pesquisador ndo esta, apenas,
preocupado em conhecer sobre outras pessoas e fendbmenos, mas também a
respeito de si mesmo. Segundo Josso (2004, p. 113) a pesquisa-formacéo é
“‘uma experiéncia a ser elaborada para que quem nela estiver empenhado possa
participar de uma reflexao tedrica sobre a formacéao e os processos por meio dos
quais ela se da a conhecer”.

O pesquisador-formador vivencia um processo de “autoformacgao”
(NOVOA, 2004) em meio as reflexbes sobre suas experiéncias profissionais e
pessoais, em dialogo consigo e com os outros. Uma relacdo ténue entre o
individual e o coletivo. Essa autoformacdo foi experienciada através de um
Projeto de Extensédo, que aqui denominamos: “Construindo a profissdo docente
através das experiéncias de vida”. Esse projeto constituiu-se uma “intervencgao-
formacgao”, pois nela tanto os aprendentes envolvidos, quanto a pesquisadora-
formadora, construiram saberes por meio de reflexbes e acbes sobre suas

vivéncias.
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A ‘“intervencdo-formacédo” foi destinada aos graduandos do curso de
licenciatura em Letras a distancia ofertada pela Universidade Federal do
Pampa/Universidade Aberta do Brasil, Polo Hulha Negra. Para Santos (2014, p.
83) “a formacéao pessoal e a historia sdo fontes fundamentais na edificacédo dos
saberes da docéncia. Memorias de professores que tivemos, sejam bons ou
maus profissionais, acabam contribuindo para a instituicdo das nossas
experiéncias formadoras”.

A modalidade de oferta desse projeto foi a distancia. Os aprendentes
foram convidados a participar de atividades de criacao (auto)biograficas (escritas
e orais), leituras de suas producdes e as dos outros, em ambiente de sala de
aula virtual, no Google Classroom, em encontros sincronos e assincronos. Essa
modalidade foi pensada para que os alunos pudessem utilizar o ciberespaco
como ambiente de formacéao.

Sobre a realizacdo da pratica de formacgao no ciberespaco, atribuimos a
ele toda flexibilidade e mobilidade oferecida, de modo a contribuir efetivamente
para nossa pratica. Esse método ja havia sido pensado desde o inicio, mas com
a chegada da pandemia essa proposta ficou mais evidente. As interfaces digitais,
sejam os féruns de discussdes, chats, blogs, ajudardo na formacédo que sera
ofertada nessa pesquisa. De acordo com Santos (2014, p.102) “entendemos por
interfaces digitais como incubadoras de textos, narrativas, enfim, de sentidos,
configurando-se como espaco formativo”.

Nesse processo ao contarem suas historias de vida para si e para os
outros, 0 aprendente tem a oportunidade de se conhecer e tomar consciéncia
das experiéncias significativas para sua formacdo docente. Segundo Josso
(2004, p. 48), “falar das proprias experiéncias formadoras €, pois, de certa
maneira, contar a si mesmo a prépria historia, as suas qualidades pessoais e
socioculturais, o valor que se atribuiu ao que é vivido na continuidade temporal”.

Entendemos essa pesquisa com uma abordagem metodologica de
pesquisa-formacédo. Segundo Maestri (2013, p. 5), baseada nos ensinamentos

de Josso,

esta metodologia coloca o sujeito no centro do processo de formacéo
e aprendizagem. Os métodos que tomam a narragcdo dos sujeitos séo
considerados inovadores nas Ciéncias Humanas, pois consideram
como um de seus instrumentos de pesquisa a subjetividade individual,
oferecendo a oportunidade de dar voz aos sujeitos que pouco eram
ouvidos ou tinham um pequeno espago para expor-se.
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Nesse sentido, a pesquisa-formagdo dialoga com a perspectiva
intervencionista, que para Damiani (2013, p. 58) é uma investigacao “destinada
a produzir avancgos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que
delas participam — e a posterior avaliagdo dos efeitos dessas interferéncias”. A
autora defende a importancia de préaticas que realizem interferéncias em
pesquisas relacionadas a educacao, visto que esse método proporciona
producdo de conhecimento pedagdgico, na mesma medida que encurta a
distancia entre pratica e producéo académica.

Diante dessa perspectiva, essa pratica foi proposta por acreditarmos que
a formacéo docente, independentemente do nivel em que se encontra, so resulta
em um processo formativo vélido se os atores forem autbnomos, criativos,
atuantes, criticos, tiverem capacidade de buscar e partilhar conhecimento, assim
como cria-lo. De acordo com o0s estudos apresentados por Santos (2014),
entendemos a importancia de, na atualidade, explorarmos o potencial das
tecnologias digitais e, nesse sentido, trabalhar essa intervencdo formativa
através de interfaces digitais pode colaborar significativamente para o
desenvolvimento da atividade.

Acreditamos que ao entender como se constitui sua formacéo docente, o
professor tera a possibilidade de identificar os aspectos considerados positivos
por ele, bem como os motivos das dificuldades e os problemas enfrentados na
sua trajetéria formativa. Podendo, entdo, de certo modo supera-los e projetar
novos caminhos para sua profissédo, construindo sua biografia educativa.

Atrelamos uma significAncia nesse processo, pois o professor precisa
desenvolver sua pratica de forma segura e autbnoma, para que possa contribuir
com a construgdo de um novo contexto educacional. Acreditamos que as
mudancas necessarias devem partir do ser humano, do ser docente. De acordo
com Josso (2004), uma das alternativas € correr o risco de ser “si proprio” e
refletir sobre suas constituicdes. Desse modo, podemos perceber movimentos
significativos em sua trajetéria de vida, a ponto de construir um presente e futuro,
entrelacado com o passado, criando sentido para o todo vivido, bem como
construir o projetado.

A fim de alcancar os objetivos propostos para essa pesquisa, bem como
encontrar possiveis respostas para nossa questdo orientadora, estabelecemos

0 percurso desse estudo para que nos auxilie nesse processo. Desse modo, ao
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longo desse relatério sera apresentada a trajetéria formativa da pesquisadora,
serdo realizadas discussdes tedricas sobre 0 tema dessa pesquisa,
apresentados os procedimentos metodolégicos, bem como algumas reflexdes a
partir das narrativas (auto)s construidas pelos participantes dessa pesquisa.

2 CONTEXTUALIZACAO DA TEMATICA: TRAJETORIA FORMATIVA DA
PESQUISADORA

Algumas objegbes sobre “ser professor” fizeram com que eu? caminhasse
até uma proposta de pesquisa para o Mestrado Profissional em Educacao, mas
para chegar a esse propésito ha um longo caminho percorrido, que considero
necessario explicitd-lo aqui, pois se refere as experiéncias vividas para desejar
a realizacdo desse curso. De acordo com Josso (2004, p. 43) “as experiéncias
contam néo o que avida Ihes ensinou, mas o que se aprendeu experiencialmente
nas circunstancias da vida”. Acredito que minhas recordagcdes e memorias dao
sentido para a construcdo da minha formacdo docente e para meus
guestionamentos enquanto profissional da educacéao.

Para tal, faco um recorte das experiéncias vividas e pensadas, que se
relacionam com a construcdo da minha formacdo docente. A aspiracdo a
docéncia iniciou-se na minha vida ap0s o término do Ensino Fundamental,
guando a escolha pelo Ensino Médio foi voltada para o Curso Normal®, no ano
de 2003. Ao mesmo tempo trabalhava em uma escola de Educacao Infantil,
como monitora de uma turma de criancas entre 1 a 3 anos. Frequentei o curso
normal durante apenas um ano, pois ao vivenciar a monitoria na Educacéo
Infantil ndo me senti pertencente ao curso, e tive a certeza que o trabalho com
criancas tdo pequenas nao era o0 que eu projetava profissionalmente. Diante
disso, pedi transferéncia para o Ensino Médio, na época denominado PPT
(“Preparacéo para o Trabalho”). Em 2006 conclui minha formagéao escolar basica
e insisti na docéncia, prestei vestibular para o curso de licenciatura em Letras

Portugués/Espanhol e respectivas literaturas. Devido a aprovacdo no ano de

2 Excepcionalmente, nessa secdo do trabalho a pesquisadora escrevera em 12 pessoa do
singular, pois refere-se a sua experiéncia de vida e formacao.

3 Curso que hoje ndo existe mais no municipio. O curso Normal era oferecido pelo Instituto
Estadual de Educagéo Espirito Santo, na cidade de Jaguarédo - Rio Grande do Sul.
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2007, ingressei na Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA)- Campus
Jaguarao.

A partir desse momento tive a certeza de que a profissédo de professora
era a escolha certa e comecei a frequentar a universidade como uma “estudante
profissional™. No primeiro semestre ja iniciei minha participacdo em um projeto
de pesquisa®. Varias foram minhas participacdes em grupos de estudos,
envolvimentos que considero necessarios para minha formacao, pois neles que
descobri 0 quao importante esses grupos poderiam ser para minha formacéo,
bem como para minha trajetéria docente. Tive a oportunidade de participar dos
projetos de Ensino®, Pesquisa’ e Extensdo®, bem como em programas de
trabalho® oferecidos pela universidade.

Ao participar dos projetos fui construindo consideragcdes em torno da
formacéo profissional docente e refletindo sobre como eu estava contribuindo
para minha profissionalizagdo, como me identificava dentro das acgdes
praticadas. As consideracbes ndo eram muito solidas, ora pensava de uma
maneira e ora ja pensava de outra. Cada acéo praticada por mim dentro do curso
se tornava uma desconstrucao para a construcao de novos saberes sobre minha
docéncia. Segundo Josso (2004), o aprendente comeca a questionar suas
identidades a partir de atividades de registros. Para a autora, “registros, séo o

psicoldgico, psicossocioldgico, o sociolégico, o politico, o cultural e 0 econémico”

4 Expressdo que utilizo para referir que estudei e participei de quase todas as atividades

propostas pelo curso, fossem elas no campus, ou fora dele.

® Projeto de pesquisa “Concepgdes de linguagens subjacentes as praticas de texto nas escolas
de Jaguarao”, sob orientacdo da professora Elenice Andersen, na Universidade Federal do
Pampa- Campus Jaguarao, em 2007.

 Bolsista de ensino como monitora na disciplina praticas de Linguagem |, orientada pela
Professora Elenice Andersen, na Universidade Federal do Pampa- Campus Jaguardo, em
2008/2009.

7 Além do projeto ja citado em nota anterior, participei dos projetos: “A avaliagdo da proficiéncia
em lingua e escrita em Jaguardo-RS”, orientada pela Professora Elenice Andersen, na
Universidade Federal do Pampa- Campus Jaguarao em 2009; “O ensino da lingua portuguesa
no nivel fundamental das escolas publicas de Jaguardo: reflexdes, ensaios e a possibilidade de
mudancga”, orientada pela Professora Ida Maria Marins, na Universidade Federal do Pampa-
Campus Jaguardo em 2009.

8 “Literatura na tela: linguagens em didlogo”, orientada pela Professora Catia Goulart, na
Universidade Federal do Pampa- Campus Jaguarao, em 2007. “De Olho nas letras”, orientada
pela Professora Elenice Andersen, na Universidade Federal do Pampa- Campus Jaguarédo, em
2008. “Portugués na sala de aula: mudangas possiveis”, orientada pela Professora Ida Maria
Marins, na Universidade Federal do Pampa-Campus Jaguardo, em 2010.

9 Atuei como bolsista pela modalidade de Iniciagdo ao Trabalho Técnico-Profissional e de Gestao
Académica, na biblioteca e laboratorio de informética da Universidade Federal do Pampa-
Campus Jaguarédo, em 2009/2010.
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(JOSSO0, 2004, p. 39). Fui, entdo, percebendo que 0 processo era esse mesmo,
até que eu chegasse ao ponto da tomada de consciéncia da minha formacgéo e
criasse sentido para ela.

Compreendi que minha formacéo era constituida pelas minhas vivéncias
do passado e presente, mas ainda havia o futuro. Minha formacgéo nédo estava
estabelecida com a certificacéo da licenciatura, no ano de 2011, e sim estava,
apenas, na base, como um prédio em construcao. Segundo Tardif (2010), os
saberes devem ser edificados, construidos pouco a pouco. Certamente essa
construcdo predominard por toda minha trajetéria profissional, pois reconheco
gue o professor deve estar em constante construcao de saberes, principalmente
promovendo a troca com seus pares.

No ano de 2012 cursei a Especializacdo em “Cidades, Culturas e
Fronteiras”, pela Universidade Federal do Pampa - Campus Jaguardo. Minha
pesquisa de Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) foi em torno da investigacéo
sobre como a cultura brasileira é trabalhada nas aulas de Lingua Portuguesa em
escolas de regido de fronteira. Embora o curso se destinasse a graduados na
area de Turismo, acreditei que devido ao espaco de fronteira que convivemos
era absolutamente viavel trabalhar sobre essa perspectiva. E considero que foi
de grande relevancia estudar o ensino de lingua por outro viés.

Junto a esse momento de formacdo continuada, iniciei meu primeiro
emprego na area de educacéo, na escola do Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC-RS), no municipio de Jaguardo. Nao se tratava de uma
atuacao na Educacao Basica, mas sim de educacédo profissionalizante para o
comércio. Nessa escola eu ministrava aulas de redacdo empresarial para jovens
aprendizes do comércio, soldados do exército em ano de desligamento do
servico militar obrigatério, apenados em regime fechado com longa condenacéo,
cursos profissionalizantes de camareira, recepcionista, frentista, cuidador de
idosos, cuidador infantil, garcom, cozinheiro, auxiliar administrativo, entre
outros.

Devido as turmas possuirem perfis bem distintos, cada periodo eu tinha
gue pensar como 0 mesmo conteldo poderia ser abordado em grupos téao
diferentes. Foi nesse momento que comecei a entender que saber todo o

conteldo programatico do curso nao era o suficiente. Enquanto docente, eu tinha
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um papel fundamental na vida daqueles alunos, eu deveria buscar mais do que,
apenas, transmitir conhecimentos em um determinado tempo de aula.

Entéo, o interesse por ingressar em uma pos-graduacao stricto sensu e
realizar discussdes em torno da formagéo docente comecou a ser fomentado.
No ano de 2017, ap0s alguns anos de atuacao na formacédo profissionalizante
descrita acima, tive a oportunidade de participar do processo seletivo para tutoria
a distancia do curso de Letras da Universidade Aberta do Brasil
(UAB)/Universidade Federal do Pampa. Mediante essa sele¢do, em abril do
mesmo ano iniciei meu oficio de tutora a distancia.

Nesse momento da minha vida profissional compreendi que além do “eu”
€ necessario refletir sobre o “nds” para a constituicdo da minha trajetoria
formativa, pois ao me envolver com a formacao desses alunos de graduacéo,
pude perceber que, assim como eu, muitos estdo procurando identificagdo com
0 curso e sentido para sua pratica. Grande parte dos discentes passa por esse
processo. As palavras de Josso (2004, p. 76) confirmam meu entendimento, que
“nas praticas individuais ou coletivas que exploram as atitudes interiores e 0s
comportamentos que manifestam esta procura de valores e de orientacdo de
vida, pessoal e social’.

No oficio de tutora, tive a oportunidade de trabalhar com varias turmas de
formacado de professores, tendo em vista que atendemos diversos polos, mas
por motivos organizacionais, desde o inicio do acompanhamento dos
componentes curriculares, me mantive préxima a turma de Hulha Negra, e
mesmo em bimestres que ndo estavamos trabalhando juntos mantinhamos uma
boa comunicacdo. Essa relacdo virtual aconteceu espontaneamente.
Estabelecemos uma interacdo entre alunos, tutora a distancia e presencial e fui
percebendo que esse contato, embora fosse extraclasse, ainda estava
relacionado as suas formacodes, essa “rede de apoio” que criamos trazia um
diferencial para esses alunos e para mim enquanto tutora. Foi entdo que surgiu
0 interesse de pesquisar sobre as relacdes subjetivas na formacdo de
professores.

Em 2019 me inscrevi para selecao de Mestrado Profissional em Educacao

do PPGEDu da Unipampa-Jaguardao/RS. Fui selecionada e, em agosto do
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mesmo ano, ja frequentava o curso como aluna regular na linha de pesquisa
“Gestao das praticas docentes na diversidade cultural e territorial™©.

Passados dois meses, j4 pertencente ao programa de pos-graduacao
stricto sensu, fui convidada pela coordenacao do curso de Letras presencial da
UNIPAMPA para fazer uma fala aos alunos do curso, junto a outros egressos.
Realizamos uma roda de conversa, na qual cada ex-aluno pode contar um pouco
das suas experiéncias dentro do curso e suas percepc¢des de como vivenciaram
agueles momentos e como eles refletem em suas vidas profissionais. Naquele
momento experimentei sensacdes distintas de tudo que ja tinha vivenciado até
aqguele dia. Falar sobre minha experiéncia de vida e contribuir para vida de outros
foi renovador, fui levada a fazer uma leitura de mim, ao mesmo tempo que fazia
a leitura de outros que também compartilhavam suas historias. Ao final, receber
agradecimentos pela nossa participacdo dos que ali estavam nos ouvindo, foi
motivador.

Percebi que momentos como esses sao necessarios para nossa formacao
pessoal e profissional. Ao olhar para minha trajetéria percebo pequenos rastros
desses momentos que foram tao significantes para que eu chegasse até aqui no
caminho da formacéo continuada, e percebo que essa caminhada € longa, quica
infinita. Porém, tenho convic¢cdo que o caminho que se perfaz nessa pesquisa
de intervencao-formacéo € cheio de incertezas e descobertas que me levaréo
para tantos outros lugares.

Em fevereiro de 2021 fui nomeada em um concurso publico, o qual realizei
a selecdo em 2017. Entdo por motivos praticos da vida adulta assumi o cargo de
Agente Penitenciario da Superintendéncia dos Servi¢cos Penitenciarios do Rio
Grande do Sul- SUSEPE e deixei de ser tutora. Por vezes me questionei o que
eu faria em um lugar totalmente distinto do qual eu estou acostumada a trabalhar,
e no decorrer dos dias de trabalho fui percebendo que a profissdo docente cabe
em todos os lugares. A minha formacdo permite que eu resolva conflitos,
enfrente situac6es mais complexas de forma mais sensivel e por outro lado essa
experiéncia esta sendo formadora, pois é possivel perceber que toda as

indiferencas e desigualdades sociais também fazem parte do meu trabalho como

10 Em setembro de 2020 minha orientadora migrou para a LP2 desse modo concluirei o metrado
na Linha de pesquisa: Politica e gestédo da educacéo:
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docente. Com essa experiéncia que estou vivenciando sigo no caminho da
pesquisa e formacéo na certeza que todas nossas experiéncias sdo formadoras.
3 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo aborda o referencial teérico que serviu de fundamentacéo
para a pesquisa-formacéo, dividido em quatro sec¢des.

A primeira refere-se a pesquisa (auto)biografica na formacdo de
professores, pois a proposta de pesquisa sera apoiada nessa abordagem, que
tem como principal caracteristica contribuir na formacao docente a partir das
préprias experiéncias de vida dos professores, nesse caso pela producdo de
(auto)biografias narrativas. Para essa discussdao estudamos conceitos
apresentados por Josso (1999, 2004, 2007,2010).

A segunda sec¢do tem como tema a formacéao inicial de professores e seu
papel na constituicdo do profissional da educacdo, bem como a abordagem auto
(biografica) que pode ser trabalhada nesse periodo inicial da formag&o docente.
Nesse sentido, autores como Alarcdo (2001), Imbernon (2000), Novoa (2004),
Tardif (2010) serdo estudados.

Na terceira secao trataremos da formacao de professores no ciberespaco,
com intuito de mostrar que atividades formativas podem ser realizadas em
ambientes virtuais, e que nessa perspectiva as propostas de formacdo devem
ser planejadas de forma que contemple as necessidades de seus participantes.
Para isso dialogamos com alguns autores como Pretto (2006), Santos (2014),
Lévy (1999, 2011), que discutem sobre essa tematica.

E, por ultimo, apresentamos o estado do conhecimento com base em
Morosini e Fernandes (2014), construido como aporte bibliografico para a
fundamentacdo tedrica dessa pesquisa, em que buscamos o dialogo com
producdes recentes no campo da formacao docente em Letras e da constituicdo
da identidade desses professores, bem como com suas experiéncias

formadoras.

3.1 Pesquisa (auto) biogréafica: contando as experiéncias de vida para a

formacéao docente
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Iniciamos essa secdo apresentando a ideia de que “formar-se é
transformar-se como pessoa, formar-se é transformar-se como profissional e/ou
como ator sociocultural” (JOSSO, 2004 p. 240). Sendo assim, entendemos que
a formacdo a partir da subjetividade do professor pode colaborar para seu
desenvolvimento profissional, e o grande diferencial de investir em uma
formacdo nessa perspectiva esta no fato de o professor possuir uma posicéo
fundamental no meio educacional (TARDIF, 2010).

Para Josso, (2010, p. 63) uma pesquisa com essa abordagem “constitui
em si um ato de formacdo na medida em que pesquisar os temas geradores €
estudar o pensamento dos homens em relagéo ao real, é estudar sua acao sobre
o real, sua praxis”. Assim, buscamos compreender a formagéo de professores a
partir do olhar do sujeito aprendente, aquele que esta envolvido no ato formativo
da docéncia. Ao oportunizar a expressao desses sujeitos, criamos uma
sensibilidade para suas histérias de vida, e as experiéncias que se entrelagam
com sua formacéao de professor.

Nessa perspectiva, compartilhamos a ideia de Josso (1999, p. 13), a qual
indica que “os procedimentos biograficos servem para acompanhar, orientar,
suscitar ou facilitar a elaboracdo dos projetos pessoais de individuos em busca
de uma orientacdo ou de uma reorientagdo profissional’”. Desse modo,
percebemos a importancia das historias de vidas (auto)biograficas no campo da
educacédo. Tendo como pressuposto que contar historias é inerente a existéncia
humana, é inevitdvel que em rodas de conversas informais, ou até mesmo
formais, nos deparemos com alguns recortes de historias de vidas para dar apoio
a fatos atuais. Da mesma forma, entendemos que professores podem ser
contadores de histérias; nada mais viavel que contar sua prépria historia de vida,
a fim de compreender/reconhecer suas experiéncias decisivas para chegar a
posicdo profissional na qual se encontra.

De acordo com Josso (1999, p. 21), esse exercicio pode posicionar o
sujeito “sob a oOtica de colocar seu desejo em projeto, para desenvolver a
capacidade de projecao de simesmas e de autonomizacao social”. A partir dessa
experiéncia, o sujeito aprendente € capaz de ver brotar preocupacdes ja
existentes, mas nao tao nitidas, e refletir sobre elas, a ponto de questionar suas
origens a partir de sua propria vida, dessa maneira se colocando como

responsavel pelas suas acoes.
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Podemos trazer muitas significagdes para a vida profissional do sujeito
aprendente, bem como para o pesquisador-formador. Segundo Josso (2007, p.
414),

o trabalho de pesquisa a partir da narracdo das histérias de vida, ou
melhor dizendo, de histérias centradas na formagdo, efetuado na
perspectiva de evidenciar as herancas, a continuidade e a ruptura, 0s
projetos de vida, os mudltiplos recursos ligados as aquisicdes de
experiéncia, etc. esse trabalho a partir da narrativa da formacéo de si
(pensando, sensibilizando-se, imaginando-se, apreciando, amando)
permite estabelecer a medida das mutagbes sociais e culturais e
relaciona-las com a evolucdo dos contextos de vida profissional e
social.

Entendemos que ndo ha uma ruptura do ser social em transicdo ao
profissional, o que de fato se estabelece é que, em muitos casos, o meio ao qual
acolhe o sujeito profissional ndo esté interessado em conhecer seus principios e
projetos futuros. Nesse sentido, o trabalho de formagdo docente interferido por
acOes que valorizam essa questéo pode e tem nos mostrado resultados positivos
na construcdo dos docentes envolvidos. E importante que no processo formativo
do futuro docente ele tenha voz para dizer o que pensa e a0 mesmo tempo possa
fazer uma autorreflexao.

Essas projecdes de sua vida e de si permitem que o individuo conheca
sua formacdo, do mesmo modo que possa reconhecer transformacdes no
decorrer de sua trajetoria de vida. Entendemos que tudo o que vivenciamos pode
contribuir de alguma maneira para nossa constituicdo profissional, na mesma
medida que pode fazer com que transformemos algumas ideias e pensamentos
estabelecidas no periodo de formacéo.

Compreendemos, de acordo com Josso (2007, p. 430), que “o ser
imaginado articula-se com o ser em agao”; o primeiro refere-se aos nossos
desejos, intencdes, projetos (tanto pessoal, quanto profissional), ndo chegamos
na universidade sem acreditar em nada, trazemos historias que nos constituem.
Esse ser imaginado relaciona-se com o segundo, 0 ser em acao. Precisamos
conhecer e reconhecer nossas acdes, ou pelo menos quais temos intencao de
realiza-las para podermos chegar ao nosso ponto da criacdo ou de invencéo de
nos mesmos. Saber ou reconhecer quais sdo esses pontos nos fazem, enquanto
professores, ndo aceitar tudo que é imposto e sim refletir sobre o que nos é
ofertado.

Podemos identificar pequenos rastros diarios da necessidade que o

individuo tem de expressar suas experiéncias de vida, como um ato de se afirmar
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como sujeito pertencente a uma comunidade. Vimos iSso constantemente em
blogs, redes sociais, diarios e albuns online, entre outros. Numa perspectiva
historica, esses registros sempre foram feitos pela humanidade, o que de fato
acontece que na atualidade temos vivenciado isso de forma mais intensa, visto
gue o ciberespaco tem permitido maior liberdade de tempo e espago para a
realizacdo desses registros e, também, maior alcance na distribuicdo dos
registros para a comunidade. Estamos rodeados de compartiihamentos de
histérias de vidas e temos acesso direto as memdérias dos sujeitos, deixando
marcas de como esse movimento de registrar e compartilhar se torna cada vez
mais presente na vida das pessoas.
Para Josso (2007, p. 435), € assim que

nossos fragmentos de memoéria individual e coletiva se transmutam em
recursos, em fertilizantes, em inspiracdo para que nosso imaginario de
nés mesmos possa inventar essa indispensavel continuidade entre o
presente e o futuro, gragcas a um olhar retrospectivo sobre nos
mesmos.

Essa pratica de expor-nos a nés mesmos faz com que o conhecimento de
si enriquecga, permitindo conhecer o outro de forma mais empética. Isso é
possivel a partir do reconhecimento das experiéncias de vida formadoras, pois
por meio de suas histérias de vida os sujeitos sado capazes de produzir
conhecimentos que facam sentido a eles mesmos.

Entendemos, de acordo com os ensinamentos de Josso (2004, p.39), que
“aprender pela experiéncia é ser capaz de resolver problemas dos quais se pode
ignorar que tenham formulagdes e solugdes tedricas”. Esse conhecimento se da
através das narracdes de si mesmo, por meio de recordacdes e sentimentos que
evocam sentido para o que vivenciamos em um dado tempo e espaco.

A autora ainda esclarece que podemos identificar uma experiéncia
significativa para nossas formacdes a partir de nossas nharrativas
(auto)biograficas, se tomamos como referencial algumas questdes, por exemplo:
“Como é ou esta sendo minha formacéao?”; “Como irei me formar?”. Devemos
refletir sobre nossa formacéo e nosso papel diante dela, mas ao realizar essas
reflexdes sobre formacéo ndo basta achar as respostas, mas sim reconhecer
gue essa compreensdo das experiéncias nos possibilita a nos orientar e
reinventar diante das situacfes em que vivemos, € as que estamos por Viver.
Assim, poderemos rever o caminho que ja percorremos, € nos posicionar como

sujeitos em acao.
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Para Josso (2004, p. 101),

formar-se nessa busca implica pois um comprometimento tanto no
plano reflexivo como nas préticas individuais ou coletivas que exploram
as atitudes interiores e 0s comportamentos que manifestam esta
procura de valores e de orientacdes de vida, pessoal e profissional.

Compreendemos, nesse sentido, que formar-se € comprometer-se com
sua profissdo respeitando seus principios individuais, mas integrando-se ao
coletivo, pois seus valores s6 serdo respeitados no campo profissional se houver
uma coeréncia em relacdo as escolhas pessoais.

Nesse sentido, Josso (2004, p. 159) prop&e alguns principios basicos
para um estudo de pesquisa-formacdo a partir de narrativas (auto)biograficas.
Séo eles:

1.Como elaborar conhecimentos que ndo se limitam a informar, mas
criam sentido social e/ou existencialmente? 2. Como trabalhar com as
pessoas em formacdo para que elas tenham a oportunidade de se
apropriar da conducéo da sua vida, da direcdo e que elas entendem
dar-lhe? 3. Como trabalhar com as pessoas em formacdo numa
posicdo metadisciplinar, indo além da segmentacdo imposta pelas
ciéncias do humano? 4. Como elaborar um saber sobre a formacgéo
que inspire uma concepc¢do renovada dos processos educativos e que
esteja de acordo com as realidades socioecondmicas e socioculturais
sem lhe estar submetido? 5. Como conceber atividades educativas e
dispositivos de formacdo que conjuguem o desenvolvimento de
competéncias visando uma eficacia com uma cultura do sentido critico,
uma sensibilidade para a existencialidade, para a historicidade e para
interculturalidade? 6. Como contribuir para a formacéo de formadores
respeitando a singularidade efetiva ou potencial de sua contribuicéo e
as exigéncias de um projeto de convivéncia? 7. Como favorecer a
emergéncia de um novo paradigma preservando a pluralidade
epistemolégica e a criatividade cultural associadas aos dominios
nacionais, culturais e linguisticos?

Esses principios sdo fundamentais para as discussfes dessa pesquisa,
pois devemos nos questionar o tempo todo sobre a formacéo docente, inclusive
a universitaria, uma vez que os professores em formacdo também precisam
exercer 0 ato de pensar e “tomar as rédeas” de sua propria formacédo. Nao
podemos passar pela graduacéo, apenas, com a prioridade de vencer uma grade
curricular formal e adquirir conhecimentos especificos para nossa profissao.
Possuimos muitas fragilidades enquanto docentes, podemos justificar que por
vezes sO replicamos o que € estabelecido por uma instituicdo ou sistema de
ensino.

Devemos entender que o periodo de formacdo serve também para a
reflexdo sobre métodos que despertem os docentes em formacédo para uma vida
de sentidos, que segundo Josso (2010) é aquela que conseguimos entender

como chegamos até a constituicdo de nossas ac¢des, e como vamos planejar o
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futuro, a partir daquilo que ja vivemos e de algum modo se formou em ngs. Essa
vida seria aquela na qual ndo tenhamos que forjar nenhuma estratégia para nos
adaptar ao meio, e sim nos apropriar do que pensamos e de nossas intengoes,
até que se tornem acoes.

A formacéo limitada ao ato do informar ndo oportunizara ao docente
refletir sobre sua préatica, nao sera possivel ser condutor de sua vida profissional,
e correrd o risco de se moldar ao ja posto como modelo de educacdo. E
importante que na sua trajetéria formativa possa ampliar suas concepcdes
educativas alimentando seu senso critico com base na sua existencialidade.

Trabalhar a formagcdo sob essas perspectivas e questionamentos, do
ponto de vista do sujeito, abre possibilidades de repensar a vida, as dificuldades
e 0s obstaculos que nos causam o desconhecido. Além de questionar o
aprendente sobre o que é formacdo para ele, temos a oportunidade de
guestionar e nos questionar sobre o que buscam(os) com a formacao. Faz-se
necessario esclarecer internamente esses preceitos, pois eles orientam toda
trajetoria de vida do sujeito.

Para isso, as narrativas podem auxiliar em varios campos, profissional e
pessoal, mas tratando especificamente da narrativa de formacdo ou
(auto)biografia educativa, podemos compreender uma experiéncia formadora
gue constitui o ser docente de cada profissional da educacéao.

Para um docente ou professor em formacédo se torna muito importante
pensar a formacédo em si e como ela acontece na vida de cada individuo. Pois a
docéncia, além de abordar conhecimentos especificos, € também um ato de
humanidade e de construcéo da cidadania, ndo ha como atrelar essa profissédo
somente a uma formacdo coletiva do saber. Sendo assim, devemos
compreender como essa constituicdo docente acontece individualmente para
poder compreender cada aluno na sua individualidade e, com isso, compreender
gue a formacao é constituida dessas individualidades.

O ato de refletir sobre a propria formacdo oportuniza ao sujeito a
problematizar sua relacdo consigo e com 0 outro nesse processo. Assim, 0
sujeito aprendente tem a oportunidade de rever suas perspectivas na profissao,
repensar suas praticas e de que maneiras podem ser exercidas para que se

chegue ao planejado.
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No exercicio de elaboragcdo de sua (auto)biografia educativa, o
aprendente pode enxergar a objetivagédo de si mesmo individual e coletivamente,
de acordo com suas experiéncias e projetos futuros. Ha que se reconhecer o
sentimento de pertenca em um dado ambiente. Esse sentimento pode ser
construido a partir das histérias de vida de cada um.

Para Josso (2010, p. 45), “a formacao é uma trajetéria do ser que busca
a superacdo de suas limitacbes”, a partir das aprendizagens com suas
experiéncias de vida, tem a capacidade de descobrir uma ordem e sentido para
suas acdes. Entendemos a formacdo como mudancga, planos, criacdo de uma
vida e sentido para ela. Nesse caminho atribuimos ao sujeito aprendente
responsabilidades pela sua formagéo.

3.2 A construcao da profissionalizagdo docente a partir da formacao inicial

A formacéo de professores € uma pratica muito questionada em diversas
pesquisas, pois seja ela inicial ou continuada ndo ha uma descri¢cao absoluta de
gual pratica seria ideal para construir um profissional de qualidade, se € que esse
adjetivo pode ser definido dentro da acdo docente. Mas discutir essa pratica se
torna necessario dentro das instituicbes de ensino, tendo como principal
justificativa o quadro no qual a educacao brasileira se encontra.

As universidades ganham um papel importante na formacéo de futuros
professores, pois devem criar oportunidades de reflexdo para esses estudantes,
visto que a situacdo que eles encontrardo em sua atuacao profissional exigira
deles uma posicao autbnoma, flexivel e critica.

Essa formacdo deve contribuir para o surgimento de professores
reflexivos, que Alarcao (2001, p. 32) define como “aqueles que pensam no que
fazem, que sdo comprometidos com a profissdo e se sentem autbnomos,
capazes de tomarem decisdes e dar opinides”. Proporcionar momentos no qual
estudantes possam discutir sobre sua futura pratica € fundamental, pois diante
disso eles podem construir suas ideologias, da mesma maneira autonomia para
resolver conflitos futuros.

Esses futuros professores certamente enfrentardo mudancas na escola,
bem como na sociedade, pois estamos enfrentando constantes transformacoes,

sejam 0s avancos tecnoldgicos, a rapidez com que desfrutamos de diversas
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informacdes, todos esses elementos vém provocando alteracdes em nossas
vidas.

Por outro lado, alguns fatores ndo acompanham toda essa evolucao.
Professores encontram algumas dificuldades em meio a tudo isso, enfrentam a
desvalorizacdo da sua profissdo, muitos nem recebem seus salérios em dia.
Essas situagbes acabam obrigando esses docentes a trabalharem em uma
carga horaria excessiva, ou atuarem em mais de um trabalho.

Nesse sentido, ndo ha muito o que se discutir com relacdo ao processo
de formacao do professor, visto que essas situacdes pelas quais a educacao
vem passando estéo relacionadas ao processo de discussao e implementacao
de politicas publicas com interesse de valorizar e respeitar a profissédo docente.

Compreendemos, de acordo com Imberndn, (2000, p. 39) que a “formacéo
inicial € muito importante ja que € o inicio da profissionaliza¢do, um periodo em
gue as virtudes, 0s vicios, as rotinas etc. sdo assumidos como processos usuais
da profissédo”. Nesse periodo de iniciagdo da docéncia podemos incentivar
préaticas que poderdo ser desenvolvidas ao longo de toda sua vida profissional.

Isso se torna fundamental, pois o professor ocupa um lugar na escola e
na vida dos alunos, o qual deve ser valorizado. O educador carrega grandes
responsabilidades sobre o processo de escolarizacdo dos estudantes, sem ele
o papel da escola seria outro.

Entendemos que na formacao inicial devemos fomentar o ensino de
conhecimentos especificos necessarios em cada area, afinal um professor € um
especialista e tem como dever dominar determinados conteddos, mas
acreditamos que isso nao é o suficiente para a profissionalizacéo deste docente.
E necessario tornar os futuros professores sujeitos de suas aprendizagens e
considerar as suas subjetividades.

Segundo Tardif (2010), essa perspectiva vem sendo inserida nos estudos
sobre a pratica de professores. Pesquisas buscam compreender sobre a
cognicdo e pensamentos dos professores, suas vidas e as competéncias e
saberes sociais desses docentes, para além da formacao tedrica.

Acreditamos que estudar a subjetividade dos professores, a partir de suas
histérias de vida, logo na formacao inicial, pode auxiliar em suas praticas

pedagdgicas futuras. Para Tardif (2010, p. 271),
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a subjetividade dos professores € vista de maneira muito mais ampla,
pois ndo se limita a cognicdo ou as representacdes mentais, mas
engloba toda histéria de vida dos professores, suas experiéncias
familiares e escolares anteriores, sua afetividade e sua emocéo, suas
crencas e valores pessoais, etc. O professor € considerado um sujeito
ativo da sua propria pratica. Ele aborda sua pratica e a organiza a partir
da sua vivéncia, de sua histéria de vida, de sua afetividade e de seus
valores.

Desse modo, o professor conseguird desenvolver em sua pratica nao
somente os saberes cognitivos, mas suas dimensdes afetivas e existenciais ja
enraizadas. O educador podera organizar suas praticas baseadas em suas
crencas, sera estimulado a resolver seus conflitos de autoridade com o aluno,
por exemplo, assumindo seus valores, suas emogdes. Situagdes como essa ndo
se resolvem com saberes instrumentais, mas com controle de suas relacdes
pessoais marcadas por suas experiéncias. O professor, além de ensinar,
enfrentara conflitos, dilemas, uma rotina, e sua formacéo devera abrir espaco
para esse tipo de discussao.

Investir na formacao inicial do professor € projetar uma escola de
gualidade no futuro, pois ndo podemos negar que 0s sujeitos que compdem a
escola séo pessoas, e nesse sentido o que é primordial sdo as relacdes pessoais
e profissionais que realizam nesses espacos. De acordo com Tardif (2010), essa
formacao ndo pode resumir-se a formar professores peritos em seus conteudos,
sem considerar suas histérias de vida que os movem até esse espaco/momento
de aprendizagem.

Além do mais, ndo podemos negar a realidade das relacdes estabelecidas
entre universidade e escola. O professor perpassa pelo meio académico para
chegar a escola, mas ao entrar em sala de aula o discurso académico se torna
distante da sua realidade, a0 mesmo passo que a universidade parece néo
compreender a pratica docente.

Diante dessa situacdo se torna cada vez mais viavel proporcionar um
didlogo fecundo, com os futuros professores, da reflexdo sobre a propria pratica,
mas néo restringindo essa discussao, apenas, ao realizado em aula. Trata-se de
compreender: “porque eu faco aquilo que faco?”. Do mesmo modo, esse
momento serve para que a instituicdo formadora de professores compreenda
como se formam seus educadores.

Entendemos que, para alcancar esse alargamento de ideias dentro da

formacao inicial, trabalhar com (auto)biografias narrativas possa ser uma
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estratégia positiva para o futuro da educagdo, dentre tantas outras
possibilidades. Compreendemos que trabalhar com histérias de vida pode
enriquecer a prética profissional e o desenvolvimento social do docente, pois
toda historia traz aspectos particulares que podem convergir em fatores
coletivos. Segundo Lelis (2008, p. 54),
trabalhar com biografias narrativas significa que é possivel questionar
essa logica que se manifesta na representacdo de uma categoria
profissional, marcada por classificacdo aprioristicas, definindo um
patamar de formacao inicial que ela deve possuir, os saberes e as

competéncias que ela deve dominar, e o grau de profissionalismo que
ela deve atingir.

Essa préatica pode ajudar a descontruir a ideia de que o professor deve
adquirir conhecimentos produzidos por terceiros e aplica-los como técnico do
saber. Ao trabalhar as percepcdes sobre seus saberes e seus conhecimentos
adquiridos, o docente se torna autbnomo de suas praticas e passa a dar sentido
para elas. Obviamente, levard& em conta toda sua aprendizagem teodrica,
discusséo sobre praticas ja realizadas, mas refletira com base em sua viséo
existencial.

Ha um engessamento nas significacbes sobre a profissionalizacédo
docente, pois ainda existe uma limitacdo sobre a compreensao das atribuicdes
da profissdo do educador. Ser professor carrega um grande peso social, “no
plano simbdlico, depositam-se sobre o0s docentes a expectativa e a
responsabilidade social de um futuro melhor” (LELIS, 2008, p. 56). Embora os
educadores sofram com a desvalorizacao de suas atribui¢des, ainda assim num
ato complexo acumulam uma responsabilidade imensa sobre o futuro de seus
alunos.

Além disso, suas responsabilidades muitas vezes tornam-se
imperceptiveis diante de uma sociedade que ignora os fatos dentro da escola.
Como, por exemplo, as demandas familiares e sociais que 0s alunos transportam
de suas vidas particulares para a sala de aula, cabendo ao professor atendé-los
primeiramente.

Diante dessas premissas “seria ingénuo acreditar que a formacao inicial
pode ser o unico motor de profissionalizacao” (PERRENOUD, 2015, p. 153).
Acreditamos que o modo de vida das pessoas interfere efetivamente nas

relacdes pessoais e profissionais. Sendo assim, na formacéo inicial, além das
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discussdes tedricas e as praticas propostas, devem ser discutidas as dimensdes

pessoais envolvidas no trabalho docente, pois de acordo com Lelis (2008, p. 65),

assim ndo haveria apenas um Unico profissionalismo, mas antes
formas particulares de viver o trabalho, que n&o sdo necessariamente
visiveis, nem revestidas de caracteristicas comuns, inclusive do ponto
de vista de um limiar, em termos de formacéo inicial desejavel.

Embora possam entrar em questionamento que na formacao inicial o
aluno nédo tera muito a contribuir com suas historias e experiéncias, devemos
levar em consideracdo que antes de ser professor, esse individuo foi aluno.
Nessa vivéncia como estudante, h4 muitas socializacdes que acabam por
enraizar pensamentos e intencdes que afetardo a sua pratica docente, além
disso existem muitos trajetos percorridos em paralelo ao curso de formacao.

Novoa (1991, p. 91) contribui dizendo que,

esse fato acentua um dos tragos socioldgicos da profissdo docente: um
professor primario passa de um papel, o de estudante, para outro papel
oposto, o de docente. No processo de sua entrada na profissdo, os
docentes efetuam um role-transition'! ao invés de um roleversion?? e,
no comeco de sua atividade profissional, utilizam frequentemente
referéncias adquiridas quando eram alunos; em certo sentido, pode-se
dizer que o periodo crucial da profissionalizacdo docente ndo ocorre
durante a aprendizagem formal, mas durante o exercicio de seu oficio.

O modo como vivenciamos a formacao refletira diretamente na escola e
na vida dos alunos, por isso devemos pensar na maneira como estdo sendo
formados os professores atualmente, e ndo deixar esse assunto, apenas, para
as pesquisas académicas, pois ja podemos colocar em pratica essas reflexdes
no periodo de formacéao universitaria desses futuros docentes.

A formacao, nesse sentido, deve favorecer a autonomia do pensamento,
da reflex@o sobre a prépria pratica. O processo de formacéo deve ser concebido
como “um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos
€ 0s projetos proprios, com vista a construcao de uma identidade, que é também
uma identidade profissional” (NOVOA, 2004, p.13).

Sabemos que ndo héa receita para uma formacdo que atenda todos os
guesitos necessarios para uma educacao de qualidade e que traga resultados
positivos para a sociedade em que estamos inseridos. Mas esse néo pode ser o

motivo pelo qual iremos deixar de fomentar novas praticas dentro das

11 Papel transversal.
12 Reversado de papéis.
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universidades, bem como dentro das escolas. Partimos da premissa de que
respeitar o professor € uma boa saida para reconstruir o cenério que estamos
vivenciando no meio educacional.

Respeitar o professor é fundamental, para isso ele precisa ter voz dentro
do espaco de trabalho. Acreditamos que a formacao inicial associada a métodos
de trabalhos que acreditam que a subjetividade do sujeito € o centro dessa
pratica, como por exemplo a abordagem biografica, oportuniza aos futuros
docentes “produzir conhecimento, sobre si, sobre os outros e seu cotidiano,
revelando-se através da subjetividade, da singularidade, das experiéncias e dos
saberes” (SOUZA e FORNARI, 2014, p. 160).

3.3 Formacéao de Professores no Ciberespaco

Devido aos avancos tecnoldgicos, a Educacéo a Distancia (EaD) vem se
tornando uma discussdo necessaria para a evolucdo da educacédo, desde a
Educacao Basica até ao Ensino Superior. Nas universidades, essa modalidade
vem crescendo fortemente tanto na formacdao inicial de professores como na
continuada.

Podemos atrelar esse crescimento a varios fatores, mas a presenca de
uma rotina rigida e inflexivel que a humanidade vive atualmente tem um peso
significativo na escolha de um curso EaD. Nos casos de formacéo continuada,
entendemos que a falta de tempo é um dos pontos cruciais, visto que a grande
maioria dos professores ja possuem uma carga horaria bem significativa com
seus afazeres obrigatérios. Por vezes, se torna inviavel ou desestimulante
participar de um curso de formacéo totalmente presencial. Para os alunos em
formacao inicial, muitos ja estdo inseridos no mercado de trabalho e nédo tem a
oportunidade de estudar em um curso presencial.

Por outro lado, temos a transformacdo no modo como nos relacionamos
com as pessoas e 0 mundo, e na area da educacdo nao € diferente. Hoje
entendemos como espacos de aprendizagens muito além daqueles que sao
fisicos. Nova e Alves (2003, p. 6) nos dizem que a “revolugdo digital tem
transformado e ressignificado boa parte dos sistemas de organizag¢do social,

incluindo as formas de ser, estar e sentir e se comunicar do homem urbano no
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mundo contemporaneo”. O sujeito apropria-se das tecnologias construindo uma
nova relagdo cultural consigo e com seus pares.

A sociedade esta imersa em uma nova cultura de comunicacao social e
isso faz com que as pessoas ocupem diferentes espacos. Para Santos (2014, p.
56) “a cibercultura vem promovendo novas possibilidades de socializagdo e
aprendizagem mediadas pelo ciberespaco e, no caso especifico da educacéo,
pelos ambientes virtuais de aprendizagens”. Esses espagos permitem aos
individuos uma troca emissora e receptora de informacgdes, ao mesmo tempo em
que compartiiham seus conhecimentos, adquirem varios outros, e essa
comunicacéo vasta e flexivel € uma das caracteristicas do ciberespaco.

Conforme Lévy (1999, p.17),

o ciberespaco € o novo meio de comunicacdo que surge da
interconexdo mundial dos computadores. O termo especifica néo
apenas a infraestrutura material da comunicacao digital, mas também
0 universo oceéanico de informacfes que ela abriga, assim como os
seres humanos que navegam e alimentam esse universo. Quanto ao
neologismo “cibercultura”, especifica aqui o conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento do ciberespaco.

No ciberespaco temos oportunidades de fecundar uma nova cultura para
a nossa educacéao, promover aos sujeitos envolvidos situacdes desafiadoras que
necessitem de discussoes, trocas de informacdes, producdo de conhecimentos
e construcdes criticas sobre sua profissdo. Para Lévy (2011), o ciberespaco é
propicio para discussodes plurais de questdes e problemas complexos, bem como
para chegar a um consenso coletivo para a resolucdo do mesmo.

A partir dessa perspectiva, entendemos que a formacéo de professores
em ambientes virtuais € pertinente, pois os docentes em formacdo ou os ja
atuantes terdo oportunidades de adquirir, trocar conhecimento, acessar e
disseminar informacdes utilizando um tempo e espaco condizente com a sua
vida.

E de grande valia para a educacéo que seus docentes sejam inseridos
nessa cultura digital, que conhecam novos espacos de ensino/aprendizagem,
pois € necessario que eles estejam incluidos digitalmente tendo em vista que a
maioria de seus alunos ja estd, assim é possivel repensar seus métodos de
ensino. Pois a escola atual é integrada por “uma meninada que se articula nas

diversas tribos, que opera com logicas temporais diferenciadas, uma juventude
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gue denominamos, de alt+tab'®, uma geragao de processamentos simultaneos”
(PRETTO; PINTO, 2006, p. 25).

O contexto atual da educacao exige de nds, professores, muito mais que
saberes especificos da nossa profissao, precisamos saber inovar, criar meios de
nos conectar com nossos alunos, de algum modo estar imerso na cultura deles.
Segundo Santos (2014, p. 85) “cada vez que um novo sujeito se conecta ao
ciberespaco, uma nova rede de relagdes se constitui. Novas interfaces e redes
sociais nascem a cada dia, outras se movem, mas deixam suas marcas, suas
historias, suas narrativas”.

As relacdes construidas nesse contexto podem ser significativas para a
formacado docente nos dias atuais e fortalecerem o didlogo entre professor-aluno,
professor-professor, professor-gestdo, a construcdo e/ou manutencdo desses
lagos s&o importantes para o desenvolvimento da educacéao.

Também é necessario pensar sobre um novo formato para o processo
formativo dos docentes, repensando nossas estratégias educacionais. Além
disso, ao vivenciar novas experiéncias, o professor tem a oportunidade de extrair
resultados significativos para suas aulas, a medida em que o docente vive algo
diferente enquanto aprendente, podera fazer com que reflitam sobre todas essas
aprendizagens em sua pratica.

Diante dessa perspectiva é valido pensar na formacdo docente além da
presencial, seja na modalidade a distancia ou semipresencial. Devemos analisar
0s objetivos pretendidos com o ato formativo e estudar as possibilidades de
interacdo que cada modalidade nos oferece e usa-las a favor da educacéo, pois
esse € o0 objeto final de interesse. Para Pretto e Pinto (2006, p. 25) uma acéo

formativa nesse contexto pode ser

um rico momento para repensarmos as politicas educacionais na
perspectiva de resgatar a dignidade do trabalho do professor, com a
retomada de sua autonomia e, com isso, experimentar novas
possibilidades com a presenca de todos o0s nhovos elementos
tecnoldgicos da informagéo e comunicacao.

Naturalmente pode ocorrer uma resisténcia ao novo, mas devemos
trabalhar para que os individuos tenham chance de experimentar uma pratica de

formacdo em um ambiente virtual e possam avalia-la, s6 assim poderéao definir

13 Atalho utilizado no windows para visualizar varias janelas ao mesmo tempo.
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suas preferéncias sobre as modalidades de formacdo. Acreditamos que uma
pratica formativa s6 serd valida a partir da acdo dos sujeitos dentro desse
processo e 0s sentidos que eles constroem para si e para 0s outros.

Estudos realizados por Silva (2003) demonstram que o0 uso de midias e
interfaces digitais contribuem para a construcao do dialogo, o compartilhamento
de sentidos e sentimentos, bem como na autonomia dos sujeitos. Sendo assim,
acreditamos na potencialidade da comunicacao realizada no ciberespaco e a
eficacia dos processos de formacédo construidos a partir da autonomia individual
e coletiva oportunizadas nesses ambientes. De acordo com Santos (2014, p.
102), “entendemos as interfaces digitais como incubadoras de textos, narrativas,
enfim, de sentido, configurando-se como espacgos formativos”. Ainda seguindo
as ideias da autora, as interfaces digitais mais comuns nos ambientes virtuais
séo forum de discusséo, chats, blogs, diarios online, portfélios.

Por meio dessas interfaces podem ser disponibilizadas varias atividades
comunicativas que oportunizem o compartiihamento de informacgdes,
experiéncias, sentimentos, sugestdes, ou seja, infinitas possibilidades, tendo em
vista que se trata, apenas, de um recorte dos instrumentos que podemos utilizar
para tecer uma formacéao ciberespaco.

Consideramos que o processo de formacdo deva ser repleto de
discussobes, formacdes de opinides e reconhecimento de si e de suas praticas.
Atualmente, temos presenciado nas redes sociais, por exemplo, que grande
parte dos sujeitos tem ganhado visibilidade em seus, desabafos, discussdes em
temas polémicos, por meio de canais dispostos no ciberespaco.

Segundo Couto (2014, p. 40),

NAao por acaso as narrativas de si se multiplicam e encontram nas redes
sociais digitais espagos importantes para acelerar e multiplicar as
diversas possibilidades para cada um construir e dar visibilidade a si
mesmo, a uma determinada percepc¢éo, defender e divulgar um ponto
de vista.

Nessa perspectiva, o0s individuos frequentemente conseguem
desenvolver mais lacos sociais em praticas de comunicacdo online que
presencial. Ao se conectar na rede para se comunicar com o outro, o sujeito nao
pondera suas atitudes em virtude de constrangimentos, timidez entre os
sentimentos que fazem o ser humano se inibir diante de uma situacdo

comunicativa, ele “fala alegremente de si, produz e divulga textos, imagens
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fotograficas e videogréficas, comenta e pavoneia condutas pessoais,
académicas e profissionais” (COUTO, 2014, p. 40). Uma vez registrada suas
percepcdes de mundo no ciberespaco, algumas fronteiras séo abertas, pois o
sujeito esta em acdo se permitindo consumir sua prépria vida e ndo uma imposta
por terceiros.

Esses pressupostos nos levam a defender que as relagbes comunicativas
estabelecidas no ciberespaco podem favorecer as préaticas formativas de futuros
professores e docentes, pois 0S mesmos precisam criar essa relacdo de

conhecimento de si e de sua profissao.

3.4 Estado do conhecimento: alguns estudos que se aproximam da nossa

tematica

Para a construcdo do objeto de estudo se fez necessario observar o
campo de investigacdo ao qual se pretendeu permear. Sendo assim,
primeiramente buscou-se conhecer um pouco sobre as producbes de
dissertacoes e teses ja existentes sobre as tematicas envolvidas nesta pesquisa,
as quais se aproximam do que vem sendo estudado.

Sendo assim, realizamos uma busca para estabelecer o estado do
conhecimento para nosso estudo. De acordo com Morosini e Fernandes (2014,
p. 155),

o estado do conhecimento é identificag&o, registro, categorizacéo que
levam a reflexdo e sintese sobre a produgdo cientifica de uma
determinada area, em um determinado espaco de tempo, congregando
periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica.
Uma caracteristica a destacar é a sua contribui¢&o para a presenca do
novo na monografia.

Antes de darmos inicio a exposicdo dos nossos achados, vale ressaltar
gue o foco do nosso estudo € trabalhar as experiéncias vivenciadas, dentro e
fora da universidade, consideradas formadoras pelos alunos de licenciatura em
Letras EaD/UAB-UNIPAMPA do Polo de Hulha Negra. Sendo assim,
delimitamos como eixo central para essa busca: experiéncias de vida e formacao
docentes dos graduandos em Letras.

Com a finalidade de que esta pesquisa bibliografica tivesse a maior

proximidade com a nossa tematica, dividimos nosso eixo central em dois
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subeixos: 1) Formacéo docente dos graduandos em Letras e suas experiéncias
formadoras 2) Constituicdo da identidade profissional do docente de Letras. Ou
seja, esses subeixos possibilitardo delimitar um pouco mais 0 que procuramos
encontrar nas dissertagdes e teses.

A coleta de informacfes para a pesquisa teve como fonte de dados a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢gdes (BDTD), a qual apresentou
0 maior resultado, total de 55 documentos para todos os descritores; o banco de
dados Scientific Eletronic Library Online (SCIELO), que apresentou 6 resultados
totais, mas nenhum selecionado, pois 0s mesmos se tratavam de artigos, e o
critério para andlise se deteve em dissertacbes e teses; no repositorio da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), a busca que tinhamos uma
expectativa maior, pois trata-se do meio académico que esse estudo representa,
tivemos um total de 34 publicacbes, mas todos voltados para area da saude,
entre outras distintas da area da educacdo e por fim, o repositorio da
Universidade Federal de Pelotas(UFPEL), apresentou 124 resultados, mas o0s
resultados se repetiam em cada descritor, sendo 31 para cada, e todos iguais.

Esses resultados foram encontrados, a partir de buscas delimitadas pelos
descritores “experiéncia de vida e formagao docente”, “percurso da formacao
docente”, “trajetdria da formagao docente” e “construgao da formagao docente”.
Desse modo, todas as publicacdes as quais os titulos estivessem vinculados aos
descritores acima, apareciam como resultados, bem como as relacionadas a
area da educacdao, as quais tratassem de formacao de professores. Devido ao
tema “Formacdo de Professores” estar vinculado ao tema “experiéncias
formadoras”, ndo delimitamos um espacgo de tempo, visto que uma busca prévia,
com tal delimitacdo, mostrou pouco ou nenhum resultado.

O eixo central da pesquisa determinou os dois subeixos e alguns
descritores, assim configurando a primeira selecdo. Ou seja, foi realizada uma
pesquisa ampla, a fim de escolher teses e dissertacdes que seriam utilizadas
para analise. Posteriormente foi realizada a leitura dos resumos de acordo com
0s 2 subeixos mencionados anteriormente, levando em consideracdo as
palavras chaves: experiéncias formadoras, trajetérias de formacéao, experiéncias
docente, identidade profissional, praticas de ensino e desenvolvimento

profissional.
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ApOs a primeira selegdo, a restricdo aos subeixos se deu de acordo com
a familiaridade ao estudo de interesse. Sendo assim, a pesquisa se dividiu em
resultados encontrados e resultados analisados (teses e dissertagdes que foram
lidas na integra e aparecerdo como contribuicdo nessa pesquisa). Para uma
melhor compreensdo do processo de busca, elaboramos um organograma,
apresentado na Figura 1, o qual esclarece o caminho percorrido nessa busca e

um quadro com os dados encontrados, selecionados e analisados (Quadro 1).

Figura 1- Organograma de pesquisa do estado do conhecimento

EIXO CENTRAL

Experiéncias de vida e

formacdo docentes dos

graduandos em Letras
|

S
SUBEIXO 1 SUBEIXO 2
Formacé&o docente dos Constituicdo da
graduandos em Letras identidade profissional
e as experiéncias do docente
formadoras
J |
| DESCRITOR 1
e DESCRITOR 2 | DESCRITOR 3 Cogjrtrr,‘]’gggoda
Experiéncias de vida e F:cercurscz da Trajetoria da docente
formacéo docente ormagao formagao
docente | docente ' )
/ PALAVRAS - CHAVE
PALAVRAS - CHAVE Identidade profissional;

préticas de ensino;
desenvolvimento
profissional

Experiéncias formadoras;
trajetérias de formacao;
experiéncias docentes

Fonte: Elaborada pela autora

Este organograma representa o caminho que esta pesquisa bibliografica,
com a intencdo de produzir um estado do conhecimento, percorreu. Embora
tenhamos delimitado um eixo central para tal, ndo foi o suficiente visto que fomos
nos deparamos com estudos que sugeriram um desdobramento do nosso eixo
principal em dois subeixos: a) a formacédo docente dos graduandos de Letras e

as experiéncias formadoras; e b) a constituicAo da identidade profissional
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docente. A partir de entédo, descritores foram criados, 3 para o primeiro subeixo
e 1 para o segundo. Ainda, para cada descritor, delimitamos palavras-chave para
gue pudéssemos ter uma coleta mais refinada. No Quadro 1 apresentamos a
organizagdo quantitativa das buscas realizadas a partir dos descritores

mencionados.

Quadro 1- Relatério de quantidades de teses e dissertacfes encontradas, selecionadas e

analisadas

DESCRITORES RESULTADOS RESULTADOS TOTAL

ENCONTRADOS SELECIONADOS ANALISADOS
Construcéo da | 82 10 5
Formacao docente
Percurso da | 42 5 4
formacao docente
Experiéncias de vida | 45 8 2
e formacéo docente
Trajetoria da | 58 4 0
formacao docente
Total 227 27 11

Fonte: Sistematizacdo de pesquisa pela autora

No quadro acima, os numeros representam os dados detalhados dessa
pesquisa bibliografica. Os “dados encontrados” referem-se a pesquisa ampla; os
“‘dados selecionados” comp&em aqueles filtrados a partir dos descritores; e 0s
“‘dados analisados” sao os lidos na integra e apresentados nas se¢des a seguir.
Esses foram os considerados mais coerentes com 0 estudo proposto neste
trabalho, baseados nos descritores e palavras-chave.

Ao procurar no campo de pesquisa filtrando por “titulo”, sem delimitacéo
de ano, pelo descritor: “construgao da formagao docente”, foram encontrados 28
resultados no banco de dados da BDTD, 6 no banco de dados da Scielo, 31 no
repositério da UFPEL, e 7 no repositério da UNIPAMPA. Em relacdo a esse
descritor, por aproximacado com a tematica desse estudo, foram selecionados 10
trabalhos e analisados 5.

Ao mudar o descritor para “percurso da formagao docente” encontramos
outros trabalhos que se relacionam com nossa tematica. Na plataforma da

BDTD encontramos 5 resultados, no banco de dados da Scielo nenhum
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resultado, no repositério da UFPEL, 31 resultados, jA no repositério da
UNIPAMPA, 7 resultados. Destes, por aproximacdo com a tematica desse
estudo, foram selecionados 5 e analisados 4.

Com o descritor “experiéncias de vida e formag¢ao docente”, na plataforma
da BDTD encontramos 2 resultados, no banco de dados da Scielo 2 resultados,
no repositério da UFPEL 31 resultados, ja no repositério da UNIPAMPA 10
resultados. Destes, por aproximacdo com a tematica desse estudo, foram
selecionados 8 e analisados 2.

Por fim, com o ultimo descritor “trajetorias da formacéo docente”, na
plataforma da BDTD encontramos 20 resultados, no banco de dados da Scielo
nenhum resultado, no repositério da UFPEL 31 resultados, ja no repositério da
UNIPAMPA 7 resultados. Destes, por aproximacdo com a tematica desse
estudo, foram selecionadas 4 e nenhuma analisada.

A primeira leitura realizada foi a dos resumos das teses e dissertacoes
encontradas, no total de 227. A ideia inicial era trabalharmos com as pesquisas
encontradas relacionadas aos subeixos 1 e 2 que estivessem de acordo com as
palavras-chaves apresentadas. Mas nenhuma pesquisa indicou graduandos ou
licenciados em Letras relacionados com experiéncias formadoras e formacéao de
professores. Optamos, entdo, por analisar as pesquisas que tratassem de
formacdo de professores de modo geral, e ndo delimitamos seu estado,
analisamos tanto trabalhos sobre formacao continuada ou inicial.

Diante desse contexto, as sec¢des a seguir detalhardo as pesquisas
analisadas em cada subeixo. Salientamos que as pesquisas néo tratardo
especificamente da area de Letras, como proposto no inicio, pois nenhuma

producéo foi encontrada nas plataformas de busca aqui utilizadas.

3.4.1 Subeixo 1: Formacédo docente dos graduandos e suas experiéncias

formadoras

Nesta secdo traremos das pesquisas coletadas que correspondem a
formacdo de docentes e suas experiéncias formadoras. Elas serdo descritas

respeitando o ano de defesa.
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A primeira dissertacdo analisada no subeixo 1 tem como titulo Trajetérias
de formacdo e a construgdo dos saberes docentes: investigando tempos e
espacos formadores a partir da experiéncia de formacgéo inicial, de autoria de
Nelda Alonso dos Santos, que fez sua defesa em 2010, pela Universidade
Federal de Pelotas.

De acordo com Santos (2010, p. 2) o estudo teve como “objetivo refletir e
problematizar a trajetoria de formacéo de trés professoras formadas no curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande entrelacando-se com a
prépria vivéncia da autora desta pesquisa”. Essa pesquisa buscou entender a
construcao dos saberes, tendo em vista as experiéncias formadoras do periodo
da graduacao e um olhar mais atento a pratica na escola béasica, e os tempos e
espacos vividos antes do tempo da universidade.

A autora utilizou a investigacdo narrativa como percurso metodologico,
para conhecer melhor as experiéncias formadoras desses sujeitos. Sua analise,
bem como suas discussdes teodricas, foram embasadas em autores como
Maurice Tardif e Clermont Gauthier. Diante dos dados coletados, a analise
revelou a importancia e necessidade das experiéncias praticas, enquanto
professores em formacéao inicial, caracterizando-se assim um espaco/tempo
formativo para esses docentes.

A segunda obra analisada no subeixo 1 foi a dissertacdo de autoria de
Ibbertson Nobre Tavares, defendida em 2017, pela Universidade Federal do
Ceard, que teve como titulo: Experiéncias formadoras e habitus musical no Cariri
cearense: a historia de vida desvelando minha formacdo docente. Tavares
(2017, p. 4) tragou como objetivo de seu trabalho “compreender, por meio da sua
prépria histéria de vida, como se da a formacgao do educador musical inserido no
campo musical do Cariri cearense”.

Essa pesquisa utilizou-se do método biografico, apoiada nos preceitos de
Marie-Christine Josso. Além de contar sua propria vida, o autor também ouviu
figuras importantes para a musica e a cultura cearenses, pois entendeu que
esses diversos personagens e contextos séo ricos em elementos para seu ser
em formacao.

Para tal, estudo valeu-se do principio sociolégico de Pierre Bourdieu,
tendo como elo as concepgdes de campo e habitus. Segundo o autor, por meio

dessas histérias de vida foi possivel ter um entendimento mais profundo de
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Bourdieu, e conhecer os processos formativos que constituem o professor de
musica no Cariri cearense. A pesquisa caracterizou-se como uma pesquisa
(auto)biogréfica, baseada nas reflexdes de Josso.

A terceira pesquisa analisada no subeixo 1 é de autoria de Andrea Tragino
Plotegher, da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), e foi defendida
em 2018. Sua dissertacdo teve como titulo: Licenciatura em Educacédo Fisica:
percursos construidos a partir de experiéncias formadoras dos docentes em
formacdo. Sua pesquisa teve como pressuposto que a formagéo se estabelece
entre o proprio sujeito e o outro, levando em consideracao o meio, assim temos
0 processo de autoformacéo, heteroformacéao e interformacéo.

Para chegar ao objetivo e entendimento das questdes envolvidas, como
as experiéncias formadoras, propostas por Josso e identidade profissional
defendida por Claude Dubar fizeram-se presentes no estudo. Plotegher (2018,

p. 2) tracou como objetivo para sua pesquisa

compreender a formacdo de professores em Educacdo Fisica, por
meio da analise de como se constituem as experiéncias formadoras
adquiridas no decorrer do processo de formacdo inicial, bem como
analisar como estas interferem nas relacbes entre o sujeito e a
profissdo professor em Educacéo Fisica.

A abordagem metodoldgica dessa pesquisa é qualitativa ancorada nos
preceitos biograficos, o qual é capaz de trazer a compreenséao do sujeito em si.
Para a coleta de dados, uma entrevista narrativa foi realizada com doze alunos
matriculados no ultimo semestre do curso. Essa pesquisa foi realizada no curso
de licenciatura em Fisica do CEFD/UFES.

Apés o tratamento e analise dos dados, dois pontos foram destacados
pela autora: o primeiro é que as experiéncias vivenciadas antes da universidade
sdo fatores relevantes nas suas escolhas dentro do curso; e o segundo é que 0s
espacos que se caracterizam além dos formais prescritos pelo curriculo, atuam
como diferenciais na formacéo desses professores.

Considerando as pesquisas analisadas, esse primeiro subeixo traz
guestdes importantes sobre a formacdo docente e as historias de vida dos
professores, e também uma relacdo mais delineada sobre as experiéncias de
vida ligadas a formacéao dos saberes docentes, de modo que se difere do subeixo

2 nesse aspecto.
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3.4.2 Subeixo 2: Constitui¢gdo da identidade profissional do docente

Nessa sec¢do serdao apresentados os trabalhos analisados referentes ao
subeixo 2, sendo dispostos de acordo com seu ano de defesa, em ordem
cronoldgica.

A primeira obra analisada no subeixo 2 foi uma dissertagédo, de 2009,
escrita por Euzeni Aradjo Trajano, da Universidade Federal do Amazonas, que
teve como titulo Professor aprendente e ensinante: um estudo sobre leitura e
escrita no percurso da formacdo docente, e teve como objetivo proposto pela

autora,

compreender a problematica que envolve a formacgéo dos professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no que se refere a apreenséao
e uso da leitura e da escrita, bem como conhecer as concepc¢des que
permearam/permeiam suas praticas formativas, tendo em vista, suas
trajetorias de formacao leitora/escritora. (TRAJANO, 2009, p. 2)

Esta investigacdo se deteve na coleta de dados por meio de narrativas,
com a intengcdo de conhecer suas historias de vidas no ambito escolar,
identificando o processo de leitura e escrita que contribuiram para 0 processo
formativo dos professores dos anos iniciais.

A partir dessas narrativas e suas discussoes tedricas sobre formacéo de
professores, que tiveram como base Antonio NOvoa e Francisco Imbernon,
puderam ser evidenciadas a relevancia do processo de formacao oferecido pelo
Programa de Formacdo Especial de Formacdo Docente, ofertado pela
Universidade do Amazonas, no qual também ficou explicita a necessidade de
uma formacao inicial menos mecanicista.

A segunda obra analisada no subeixo 2 foi uma dissertacdo de Rosana
Maria Cavalcanti Soares, que teve como titulo: A constituicdo do ser professor:
analise do percurso de formacéo e trabalho de docentes da Educacéo Basica,
defendida em 2012, na Universidade Federal do Ceara. Essa pesquisa surgiu do
entendimento de que a formacao docente é continua e acontece em diferentes
espacos e tempos. Sendo assim, o objetivo da pesquisa, de acordo com Soares
(2012, p. 3), foi

investigar a constituicdo do ser professor com base no percurso de
formagdo e trabalho, visando analisar como as experiéncias
vivenciadas como estudante na escola, na formacéao inicial, na pratica
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pedagdgica e nas atividades formativas, assim como as mudangas no
ambito pessoal e profissional que foram acontecendo durante essa
trajetéria, especialmente com relagdo as préaticas docentes,
contribuiram na constituicao de si como professores.

A pesquisa possui uma abordagem qualitativa utilizando-se de narrativas
sobre as histérias de vidas coletadas, por meio da participacdo de cinco
professoras da Educacao Basica do estado do Ceara, as quais participaram de
um curso de Especializagdo em Métodos do Ensino das Ciéncias Humanas e
Sociais.

A coleta dos dados foi realizada por meio de um memorial produzido por
essas professoras no TCC da Pds-Graduacéo realizada, bem como a realizacao
de entrevistas semiestruturadas com os participantes. As discussbes sobre
formacdo de professores desse estudo foram apoiadas em Anténio Névoa,
Francisco Imberndn, Selma Garrido Pimenta e Paulo Freire.

Diante dos dados analisados, a autora percebeu que as professoras
consideram seu papel como alunas da Educacao Basica algo decisivo para a
escolha da profissédo, também ficou evidente que o periodo da formac&o inicial
foi 0 mais importante para elas, pois consideram as teorias fundamentais para
suas praticas atuais. Admitem que a sala de aula é o principal cenario para a
formacao do professor e que, para essas professoras, a formacéo é um processo
em andamento.

A terceira dissertacdo analisada referente ao subeixo 2 é de autoria de
Andréia Guilhen Pinto, da Universidade Estadual Paulista, defendida em 2013.
Teve como titulo: Formacéo docente: contribuicdes da formacao inicial para a
construcdo da identidade profissional. Essa pesquisa nos chamou a atencéo,
pois trabalha alguns pontos de interesse de nossa pesquisa, a formacao docente
e as contribuices para tal.

O estudo teve como foco a preocupacdo com a formacédo inicial de
professores. Essa inquietacdo aparece apos a participacao da pesquisadora em
um grupo de Iniciacao cientifica, no qual coleta dados preliminares sobre o
desinteresse da maioria dos alunos ao ingressarem no curso. Segundo a autora,
muitos desses académicos escolhem o curso por falta de opc¢do, outros
tampouco sabem as suas razdes pela escolha. Para suas discussfes teoricas
teve como base principal as reflexdes produzidas por Isabel Alarcao.

De acordo com Pinto (2013, p. 2) o objetivo de sua pesquisa foi
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investigar o processo de formacéo inicial de professores indagando
acerca de sua influéncia na (re)construcéo das representacdes sociais
sobre a profisséo docente, os futuros alunos e a escola e analisar a
construcdo da identidade profissional pelos estudantes do curso de
Pedagogia.

Com a finalidade de alcancar seu objetivo, a pesquisadora aplicou um

guestionério aos participantes, graduandos ao final do curso, para fazer uma
comparacao das respostas, com os dados ja coletados pelo grupo de pesquisa.
O tratamento e andlise desses dados foi através de um viés qualitativo com uma
analise de conteludo a luz de Bardin. Apds esses alunos concluirem a graduacao,
realizaram grupos de discussbes para aprofundar as respostas obtidas nos
guestionarios. Essa pesquisa trouxe como resultados a constatacédo de que, por
mais que se tenham debates e discussdes em torno da tematica “formacéo de
professores”, essa ainda continua ineficaz, pois pouco agrega na formacao da
identidade profissional desses docentes, além do mais suas expectativas nao
séo superadas ao chegar no campo de trabalho docente.

A quarta obra analisada no subeixo 2 foi a dissertacdo apresentada por
Malco Rodrigo de Oliveira Santos, com o titulo: Contextos de formacédo de
docentes: um enfoque Bioecoldgico, defendida em 2014, na Universidade de
Taubaté. Seu estudo teve como objetivo “investigar sobre o que leva um
individuo a optar pela profissdo docente, identificando como as interacdes entre
estes sistemas contribuem para a constituicdo identitaria docente” (SANTOS,
2014, p. 3).

Essa pesquisa caracterizou-se por uma pesquisa qualitativa, seus sujeitos
foram seis professores da Educacdo Basica, da rede estadual, municipal e
privada da Regido Metropolitana do Vale do Paraiba Paulista/Sdo Paulo. O
critério para escolha desses docentes foi que metade tivesse vinte anos de
exercicio ou mais na mesma escola, e que metade tivesse ingressado
recentemente na escola.

Os instrumentos para coleta de dados basearam-se na aplicacdo de uma
entrevista narrativa (auto)biografica. Os dados coletados foram analisados de
acordo com os ensinamentos de Amedeo Giorgi, e seus resultados discutidos de
acordo com as vertentes da teoria Bioecoldgica de Desenvolvimento Humano de

Bronfenbrenner, e das dinamicas de construcéo identitaria de Barbier.
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Com esse estudo, o autor constatou que a familia e a escola foram as
influéncias com maior forgca sobre os pesquisados, para a escolha do curso.
Sobre as identidades construidas por esses docentes, a idealizacao da profissdo
professor ser um “‘dom” é uma prevaléncia entre os sujeitos da pesquisa,
contrariando a légica da funcionalizacdo, que entende seus colaboradores como
membros de uma equipe empresarial.

A quinta pesquisa analisada no subeixo 2 € de autoria de Vitor Gomes
Lima Ferraz, da Universidade Federal de Juiz de Fora, que em 2015 escreveu a
dissertacao intitulada A contribuicao inicial na construcao dos saberes docentes
dos licenciados em Quimica da UFJF, com o objetivo de “investigar a construgao
dos saberes docentes a partir da reflexdo sobre os saberes e experiéncias
vividas anteriormente e durante a formacgdo inicial e como os licenciados
articulamos saberes docentes em suas sequéncias didaticas”(FERRAZ, 2015, p.
4).

Suas discussdes entendem que a formacéao docente esta relacionada com
experiéncias e acontecimentos vividos muito antes do ingresso na universidade,
e que perpassam por tantos outros acontecidos durante a graduacéo, bem como
apos a conclusao do curso.

Seu método de pesquisa foi qualitativo, baseando-se na aplicacdo de um
guestionario e realizacdo de uma entrevista com 21 licenciados do curso de
Quimica da Universidade Federal de Juiz de Fora, matriculados no ano de 2014.
Os dados foram analisados e tratados com base na analise de conteudo de
Bardin e os modelos didaticos de Garcia Perez. A teorias apresentadas baseiam-
se em Selma Garrido Pimenta e Anténio Novoa.

Nesse estudo, algumas questdes em relacédo a formacao dos professores
foram observadas pelo autor. Primeiramente que os licenciados remetem um
mesmo grau de importancia aos saberes especificos, pedagogicos e
metodologicos. Outro aspecto observado foi que alguns entendem como
importantes para formacao docente as experiéncias anteriores a universidade.
Também que a formacdo inicial colaborou no processo de tomada de
consciéncia dos saberes anteriores a graduacao. Por fim, ainda puderam ser
observadas a evolucdo sobre os saberes da docéncia no decorrer do curso.

O sexto trabalho analisado no subeixo 2 foi uma tese defendida em 2016,

na Universidade Presbiteriana Mackenzie, por Marcia Helena Lima, intitulada:
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Trajetorias de docentes nos cursos de formacgdo: um estudo de caso do percurso
interdisciplinar e suas implicaces na prética profissional. Esse estudo teve como
objetivo “pesquisar o percurso interdisciplinar de docentes nos cursos de
formacgao tendo em vista suas implicagbes na pratica profissional” (LIMA, 2016,
p. 4).

Tal pesquisa teve como entendimento que a profissionalizacdo é uma
guestéo das experiéncias disciplinares ou indisciplinares que podem influenciar
no ambito escolar. Esse estudo trouxe como probleméatica entender como se
constroéi a interdisciplinaridade no fazer docente.

O estudo baseou-se no método biografico, aplicando questionarios e
realizando rodas de conversas. Suas discussfes teodricas foram baseadas no
meétodo (auto)biografico de Belmira Bueno e nos principios de pesquisa de Pedro
Demo.

Como resultados da pesquisa, verificou-se que a interdisciplinaridade na
escola auxilia o professor na sua pratica escolar, dando uma visdo mais ampla
sobre o conteudo; a funcédo da interdisciplinaridade € incrementar o processo
educativo, os conhecimentos e a cultura.

A sétima obra analisada no subeixo 2 foi uma dissertacdo da autora Ana
Lacia Moreira Mohr, da Universidade Regional do Noroeste do estado do Rio
Grande do Sul, intitulada Constituicdo de saberes docentes em processos de
(re)construcdo do conhecimento pedagogico do contetddo na formacao inicial e
continuada de Professores de Quimica, defendida em 2016.

Mohr (2016, p. 5), definiu como objetivo de seu estudo “analisar saberes
docentes mobilizados em processos interativos de constituicdo do conhecimento
pedagdgico do conteudo, entre formacéo inicial e continuada de professores de
guimica, na perspectiva de pesquisa-agao emancipatéria”. Essa pesquisa trouxe
resultados sobre o processo formativo que surgiu das questdes sobre os
conhecimentos desenvolvidos pelos docentes de Quimica e as relacbes
estabelecidas pelos alunos entre saber cientifico e saber informal.

A metodologia da pesquisa se ancorou em espirais de autorreflexdo
coletiva inspirados nas teorias de Carr e Kemmis. Nesse contexto, 0s
professores compartilham, constroem e desconstroem suas concepc¢fes de
pratica docente, em um momento de acao colaborativa de aprendizagem. Suas

discussoes tedricas estao fortemente ligadas as teorias de Vygotsky.
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Os resultados apresentados nesse estudo permeiam 0s conceitos
cientificos nas aulas de Quimica, pensados e colocados em praticas a luz de
Vygotsky, bem como a construgcdo desses conhecimentos na formagao inicial e
continuada dos professores de Quimica.

O oitavo trabalho analisado no subeixo 2 foi uma tese defendida por
Angelisa Benetti Clebsch, em 2018, pela Universidade Federal de Santa
Catarina, sob o titulo: A construcdo dos saberes docentes na formacdo dos
licenciados em Fisica, com o objetivo de “ investigar a construgdo dos saberes
docentes, especificamente no ambito da Licenciatura em Fisica” (CLEBSCH,
2018, p, 3). Essa pesquisa evidencia que a falta de compreensdo sobre a
contribuicao significativa das praticas para a construcao dos saberes docentes é
um agravante no processo de formacéao dos professores.

Seu processo metodologico se deu em trés momentos distintos. O
primeiro foi o estudo legal do curriculo oficial das licenciaturas brasileiras de 1939
até 2015. No segundo momento foi realizada a analise do Projeto Politico-
Pedagadgico do curso, bem como dos planos de ensino da disciplina e, por altimo,
a coleta de dados se deu a partir da aplicacdo de um questionario aos
professores formadores e licenciados estagiarios. Ao final, foi realizada uma
analise de contetudo dos dados coletados. Suas discussdes teodricas estavam
ancoradas em Vanda Luiza Montenegro e José Carlos Libaneo.

Essa investigacao traz como resultados que as tematicas expostas nas
aulas pedagodgicas de Fisica auxiliam na construcédo pedagogica do conteudo. A
autora entendeu que a integracao entre teoria e pratica nessa disciplina € tdo
importante quanto necessaria, bem como que a profissdo do professor exige
uma didatica significativa.

Apés a apresentacao destes estudos, compreendemos que esse subeixo
traz um panorama de pesquisas sobre a constituicdo da identidade docente,
embora nenhum descritor tenha sido diretamente ligado aos métodos de
pesquisa que utilizem narrativas educativas, histérias de vida, (auto)biografias,
todos os estudos aqui analisados trazem rastros dessas metodologias,
demonstrando que esse método tem sido um aliado para a perspectiva da
formacdo de professores. Vale destacar que quase todos os trabalhos em

questdo referem-se referem a formacdo inicial, consideramos isso muito
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importante, pois a formagé&o inicial tem uma marca mecanicista muito forte e

precisamos refletir sobre essas caracteristicas da formacéo da docéncia.

3.4.3 Algumas considerag¢des acerca do Estado do Conhecimento

Nesta secdo trataremos dos 11 trabalhos selecionados que foram
divididos nos subeixos 1 e 2 de acordo com suas caracteristicas da pesquisa.
Com os achados que se enquadram no subeixo 1, “As experiéncias formadoras
dos graduandos em licenciatura em Letras”, ndo encontramos nenhuma
pesquisa referente as experiéncias formadoras especificamente dos graduandos
em Letras, mas ao ler pesquisas desenvolvidas em outras areas de
conhecimento percebemos a necessidade de estudos sobre essas experiéncias
nos campos das Letras. Para a pesquisa referente ao descritor “Formacéo de
Professores em Lingua Portuguesa”, os resultados sdo imensos, mas ha pouca
abordagem no campo da formacé&o relacionada as experiéncias em si, entao
também fica evidente a necessidade de haver uma constancia na investigacao
desse processo de formacao.

A respeito da formacdo docente a partir de experiéncias de vida, os
resultados sdo muito amplos, pois abrangem todos as areas possiveis, mas 0s
trabalhos analisados sdo enriquecedores para a construcdo da pesquisa em
guestado, pois mostra o que ja foi pesquisado e as lacunas que ainda existem,
bem como os autores que se interessam na construcdo desse conhecimento.

Quanto ao subeixo 2 “Constituicdo da identidade profissional do docente
de Letras”, nesse aspecto ndo encontramos nenhum escrito em relacdo ao
processo de formacdo do aluno de licenciatura em Letras. Mas como
mencionado anteriormente, essas constituicdes do professor, reconhecimento
da identidade profissional docente, foram abordadas em outras areas, tornando
assim instigante levar essa tematica ao curso de Letras.

Com essa pesquisa bibliografica podemos evidenciar que a formacéao de
professores esta ganhando um novo panorama. As pesquisas mostram que ha
interesse em estudar a subjetividade das vidas dos professores, que esse fator
importa para a sua profissionalizacao.

Entendemos, ainda, que estudar a formacgéo de professores vai muito

além de refletir sobre suas experiéncias formadoras e/ou docente, e sim envolve
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outras questdes, muitas delas pessoais. A profissédo professor se destaca pelo
seu contexto desse modo ao pesquisar sobre os professores de certo modo
pensamos em um conjunto maior, escola, alunos, a comunidade escolar com um
todo.

Dentro dessa busca identificamo-nos com o campo apresentado no
subeixo 2, o qual trata da constituicdo docente, mas refere-se a formacao da
identidade desses docentes em formacao, ou seja, se atenta para a formacao
subjetiva desses professores em formagdo. Embora ndo tenhamos encontrado
especificamente no campo das Letras, compreendemos que independente da
area de formacao do licenciado, a formacdo de professor deve acontecer no
mesmo processo, de autoconhecimento, autonomia e compartilhamento.

Um dos pontos mais relevantes encontrados nas teses e dissertacbes
analisadas foi que grande parte desses trabalhos, ao tratarem da constituicéo da
formacdo docente utilizaram como método para sua pesquisa a narrativa
(auto)biografica, histérias de vida, na maioria das vezes estdo embasados nas
reflexdes de Josso. Sendo assim, vale ressaltar que os estudos destacados
nessa secao dialogam e contribuem com o desenvolvimento da proposta dessa
pesquisa.

A construcéo dessa secao contribuiu para a fundamentacéao tedrica dessa
pesquisa, pois amplia as discussdes e as fontes bibliograficas. Esse
mapeamento das pesquisas ja existentes oportuniza uma reflexdo maior sobre

a formacéao de professores a partir de suas historias de vida.
4 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo descreveremos 0s caminhos metodoldgicos que
percorremos ao longo dessa pesquisa-formacéo. Apresentaremos a abordagem
metodologica utilizada, o contexto em que essa pesquisa aconteceu, 0s sujeitos
envolvidos nela, bem como o desenvolvimento da intervencdo e descricdo dos

encontros realizados.

4.1 Abordagem metodolégica
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Esse estudo teve como abordagem metodoldgica a pesquisa-formacao
em didlogo com a perspectiva da pesquisa intervencionista. Nessa abordagem,
0 pesquisador, ao mesmo tempo que proporciona ao individuo mudancas
relativas a formacéo, também desenvolve a autoformacéo, pois em dialogo com
a realidade do outro reflete sobre a sua, ou seja, ele ndo esta disposto, apenas,
a investigar o outro, mas também a si mesmo.

A metodologia construida a partir de Josso (2004) traz como pressuposto
gue cada momento vivido em uma pesquisa-formacdo é uma experiéncia para
ser marcada para quem nela estiver empenhado a fazer uma reflexao sobre sua
formacao e os processos para a sua constituicdo. Essa abordagem esta pautada
nos conceitos de “experiéncias de vida e formagéao” de Josso (2004; 2010), na
gual o compromisso do pesquisador € com uma pratica transformadora em
ambito individual e coletivo.

Acreditamos que a metodologia apresentada dialoga com a perspectiva
intervencionista, pois de acordo com Damiani (2013, p. 58), as pesquisas do tipo

intervencao

sdo investigacdes que envolvem o planejamento e a implementacao
de interferéncias (mudancas, inovacBes) — destinadas a produzir
avancos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que
delas participam — e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas
interferéncias.

Nesse sentido, ao propor uma atividade de intervencdo aos sujeitos,
estamos oportunizando um processo de formacao a eles e a nés um processo
de autoformacao.

Na abordagem metodolégica proposta, os participantes da pesquisa
tiveram a oportunidade de resgatar e refletir sobre seu processo de formacéo,
além do mais, nessa pratica ndo houve uma distincdo entre pesquisadora e
sujeitos da pesquisa. Nesse estudo todos foram considerados sujeitos
aprendentes. Ou seja, todos aqueles que estiveram dispostos a aprender,
conseguiram desenvolver um momento formativo. Isso se estabelece pois, todo
ser que aceita que sua evolucéao e transformacao esta atrelada ao seu processo
histérico, tem a possibilidade de se reconhecer como autor da sua prépria

formacao, bem como de suas projecdes para o futuro.
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Na “pesquisa-formagao”, nos valemos de um recorte da proposta
metodoldgica de Josso (2004), a abordagem (auto)biografica, conhecendo as
historias de vidas dos participantes.

Segundo Josso (2004, p.130)

[...] o trabalho biografico faz parte do processo de formagéo; ele da
sentido, ajuda-nos a descobrir a origem daquilo que somos hoje. E uma
experiéncia formadora que tem Ilugar na continuidade do

guestionamento sobre nG6s mesmos e de nossas relagdes com o meio.
O desenvolvimento da pesquisa-formacdo passou por trés momentos

considerados necessarios, de acordo Josso (2004): o processo de formacéao, o
de conhecimento e o de aprendizagem. Esses processos perpassaram quatro
fases: a construcdo narrativa da historia da formacéo, a elaboracao da narrativa,
a fase da compreensao e de interpretacdo das narrativas escritas e a fase de
balanco dos participantes e pesquisadora-formadora da construcdo da
(auto)biografia. Todos 0s momentos da pesquisa nos quais houve exposicao oral
dos patrticipantes foram gravados com o consentimento dos mesmos.

Na fase de construcdo das narrativas de formacao, os sujeitos refletiram
a partir de algumas questdes orientadoras como, por exemplo, “0 que aconteceu
para que eu viesse a ter as ideias que hoje tenho?”; “Como as experiéncias da
minha vida contribuem para os sentidos que dou aquilo que vivi?” (JOSSO, 2004,
p. 115). Nessas narrativas, construidas de forma oral e espontanea, 0s
participantes escolheram como queriam discorrer sua fala, destacaram alguns
momentos marcantes, criando um relato cronolégico.

Na fase de elaboracdo da narrativa, ocorreu uma reflexdo sobre sua
construcdo (auto)biografica oral. Nesse momento, de escrita, 0s participantes
puderam recorrer a gravagao e, no momento da transcricdo de suas falas,
puderam acrescentar e/ou suprimir fatos, adaptar com reflexdes sobre os
acontecidos. Essas narrativas foram livremente dispostas aos demais
participantes para o desenvolvimento da préxima fase.

Na fase de compreenséo e interpretacdo das narrativas, as intervencdes
e questionamentos dos colegas foram fundamentais para desencadear a
reflexdo sobre o processo de formacdo de cada um. Nesse momento, foi

realizando o processo individual e coletivo de reflexdes da pesquisa.
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Na ultima fase, a do balanco, na qual os participantes e a pesquisadora-
formadora fizeram uma andlise sobre a construcdo de suas (auto)biografias,
algumas questdes foram postas a si mesmos. Josso (2004, p. 122) exemplifica
duas questdes feitas por ela mesma, em um de seus processos de pesquisa-
formacgao seguindo essas quatro fases: “O que aprendi com esta experiéncia?”;
“Em que a experiéncia realizada foi formadora para mim?”. Tanto os formadores,
guanto os participantes participaram desse “balango” sobre a atividade realizada,
s6 assim puderam concluir esse processo de autoformacéo.

Essas fases demarcaram o caminho da pesquisa-formagéo. Para Tripp
(2005), uma acgéo intervencionista deve abordar cinco aspectos: ter a intengéo
de promover mudangas; tentar resolver algum “problema”; ter um carater
aplicado; ter um dialogo coerente com um referencial tedrico; e, por fim, ter a
possibilidade de produzir conhecimento.

Na sequéncia, apresentaremos 0 contexto em que essa pesquisa-

formacéo foi desenvolvida.

4.2 Contexto da Pesquisa-Formacao

Esta pesquisa foi desenvolvida no contexto da Universidade Aberta do
Brasil, especificamente, no curso de Letras Portugués EaD ofertado pela
UNIPAMPA no polo de Hulha Negra, Rio Grande do Sul.

A Universidade Aberta do Brasil (UAB)* € um sistema criado pelo
Ministério da Educacdo (MEC) em 2005, formalizado sob o decreto n. 5.800, de
8 de junho de 2006. Foi criada para incentivar a Politica Nacional de Formacao
de Professores. O programa busca oferecer graduacdo na modalidade de
Educacao a Distancia (EaD) aos professores em exercicio na Educacédo Basica,
mas gque nao possuem formacdo superior, do mesmo modo que disponibiliza
formacao continuada em EaD aos professores ja graduados.

A prioridade das vagas € para esses professores, mas pessoas que
tenham interesse em curso superior em EaD também podem concorrer as vagas.

O processo seletivo para ingresso respeita as normas de selecdo imposta pela

14 InformacgGes e dados sobre a UAB disponiveis em:< http://www.capes.gov.br/uab> . Acesso
em: 27/12/2019



http://www.capes.gov.br/uab

54

universidade parceira, a qual oferece o curso. Nesse sistema, desenvolve-se
uma parceria entre os poderes federais, estaduais e municipais.

O programa visa disseminar os cursos de formacéo superior, levando-os
até as cidades do interior do pais, ao mesmo tempo em que tem o objetivo de
popularizar a escolarizagdo superior na modalidade EaD e amenizar as
desigualdades sociais. Ao levar polos universitarios as cidades do interior,
ajudam no aumento do indice de Desenvolvimento Humano (IDH), bem como no
indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB).

A UAB possui polos em atividades por todo Brasil, alguns deles ainda em
fase de implantacdo. Esses polos estédo divididos pelas 5 regifes do pais, com
ofertas de cursos de Graduacdo (Licenciatura, Bacharelados e Tecndélogo),
Especializacdo, Aperfeicoamento e Extenséo.

No Rio Grande do Sul, atualmente, a UAB tem aproximadamente 180
polos em atividades, os quais possuem diversos cursos ofertados, apenas, por
instituicbes publicas, como Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Instituto Federal de Educacéao e Ciéncia Farroupilha (IFFAR), Instituto
Federal Sul-Rio-Grandense (IFSul), Universidade Federal do Rio Grande
(FURG), Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade Federal de
Pelotas (UFPEL) e Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA).

Em dezembro de 2016 a UNIPAMPA foi credenciada para ofertar cursos
EaD no ambito da Universidade Aberta do Brasil. Atualmente sdo ofertados os
cursos de Licenciaturas em Letras-Portugués, Pedagogia e Geografia e
Bacharelado em Administracdo Publica. Também foi ofertada turma de
Especializacdo em Gestéao Publica, agora com o curso ja concluido.

Em parceria com a UNIPAMPA, a UAB possui 22 polos EaD, que estdo
situados em municipios credenciados. Dentre esses 22 pontos de atendimento,
8 deles possuem turmas do Curso de Licenciatura em Letras Portugués EaD
pela UNIPAMPA: Cacequi, Faxinal do Soturno, Hulha Negra, Itaqui, Quarai,

Rosario do Sul, Sdo Sepé e Esteio.
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Figura 2- Mapa de distribuicdo de Polos da UNIPAMPA/UAB
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O polo no qual realizamos a pesquisa-formacéo é o de Hulha Negra, um
municipio da regido sul do Rio Grande do Sul, que faz parte da bacia hidrografica
do Rio Camaqua. Sua area total, segundo dados do IBGE/2017 é 822,943 km2,
sua populacdo é aproximadamente 6.521 habitantes. O municipio tem como
cidades limitrofes: Pedras Altas, Candiota, Bagé e Acegud, e esta a 410km da
capital gaucha, Porto Alegre.

Em 22 de marc¢o de 2012, Hulha Negra recebeu o polo de apoio presencial
da Universidade Aberta do Brasil (UAB). Neste mesmo local, outras instituicoes
federais desenvolvem cursos via UAB, além da UNIPAMPA. Os cursos
oferecidos pela Universidade Federal do Pampa no polo séo: Licenciatura em
Letras Portugués EaD, Licenciatura em Geografia EaD, Licenciatura em

Pedagogia EaD, Bacharelado em Administracao.
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Figura 3- Fachada do Polo UAB - Hulha Negra

-

Fonte: Tribuna do Pampa®®

Os participantes da pesquisa-formacédo pertencem ao Curso de
Licenciatura em Letras EaD, que teve inicio em maio de 2017, e no momento da
pesquisa estavam cursando o 8° semestre. Essa graduacao pode ser concluida
no minimo em 4 anos e no maximo em 8 anos, contabilizando 3245 horas. O
aluno deve atender as demandas do curso de acordo com as solicitacdes dos
professores, mas adequando a sua rotina, 0S encontros presenciais estao
programados para acontecerem a noite em dia e horario adaptados as
necessidades do polo.

Ao compreender em qual contexto essa pesquisa-formacéo foi aplicada,

passamos a caracterizacao biografica dos sujeitos.

4.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos dessa pesquisa foram os alunos graduandos do curso de
Letras Portugués - EaD da UNIPAMPA-UAB do polo de Hulha Negra. Esses
discentes ingressaram nas suas atividades académicas no ano de 2017. No
momento da pesquisa, conforme mencionado, estavam cursando o 8° semestre.

Ao total, quinze discentes participaram da pesquisa-formacéo proposta. Alguns

5 Disponivel em:< http://www.tribunadopampa.com.br/polo-uab-hulha-negra-e-contemplado-
COom-tres-novos-cursos/>. Acesso em: 26/12/2019



http://www.tribunadopampa.com.br/polo-uab-hulha-negra-e-contemplado-com-tres-novos-cursos/
http://www.tribunadopampa.com.br/polo-uab-hulha-negra-e-contemplado-com-tres-novos-cursos/
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alunos do polo residem em Hulha Negra, mas a maioria desses estudantes séo
residentes de cidades proximas como Bagé, Acegud, Pinheiro Machado e
Candiota. Apos a conclusdo da formacdao foi possivel criar um quadro biografico

dos sujeitos dessa pesquisa.

Quadro 2- Perfil biografico dos sujeitos da pesquisa

Identificacdo | Sexo Idade Estado civil Filhos Profisséo Cidade Moradia
dos Natal atual
participantes
16
P1 Feminino 21 anos | Casada 1 filho Estudante Interior de | Interior de
Acegua Acegua
P2 Feminino 36 anos | Casada Sem filhos Do lar Pinheiro Pinheiro
Machado Machado
P3 Feminino 29 anos | Solteira Sem filhos | Atendente Bagé Bagé
de telefonia
P4 Feminino 27 anos | Casada 3 filhos Do lar Interior de | Fortaleza
Candiota
P5 Feminino 39 anos | Casada 1 filho Visitante do | Colénia Candiota
PIM Nova
esperanca
Hulha
Negra
P6 Feminino 29 anos | Casada 2 filhos Auxiliar de | Serra da | Serra da
contabilidad | Hulha Hulha
e Negra Negra
P7 Feminino 21 anos | Solteira Sem filhos Auxiliar de | Assentam | Assentam
contabilidad | ento Santa | ento Santa
e Elmira Elmira
Hulha Hulha
Negra Negra
P8 Feminino 31 anos | Solteira Sem filhos | Professora | Santana Bagé
do
Livrament
0
P9 Feminino 32 anos | Casada 2 filhos Aposentada | Jaguardo | Candiota
P10 Feminino 25 anos | Solteira Sem filho Estudante Colbnia Colbnia
Nova Salvador
Esperancga | Hulha
Hulha Negra
Negra
P11 Feminino 44 anos | Casada 1 filho Micro Bagé Bagé
empreende
dora

16 Os participantes seréao identificados pela letra “P” e uma numeracéo, por exemplo, Participante
1, serd P1. Essa escolha partiu da ordem de apresentagdo das narrativas (auto) biograficas
escritas, com a intencao de preservar a privacidade dos sujeitos dessa pesquisa.
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P12 Feminino 39 anos | Divorciada 3 filhos Micro Séo Candiota
empreende | Gabriel
dora

P13 Feminino 59 anos | Divorciada 4 filhos Advogada e | Acegua Bagé
Professora

P14 Feminino 39 anos | Divorciada 1 filho Técnica em | Bagé Bagé
enfermage
m

P15 Masculino 31 anos | Casado 2 filhos Auxiliar Dom Dom
parlamentar | Pedrito Pedrito

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de dados das narrativas (auto)biograficas.

A partir dos dados apresentados podemos conhecer um pouco das
caracteristicas biograficas dos participantes dessa pesquisa. Devido ao carater
desse estudo, € necessario um olhar atento para os sujeitos da pesquisa-
formacdo, pois os tracos que 0s representam estdo impressos em todas as
narrativas expostas nesse trabalho, visto que estamos estudando historias de
vidas.

Apés conhecer o0s participantes dessa  pesquisa-formacao,

descreveremos como foi a pratica de intervencao realizada com eles.

4.4 A intervencao

A intervencdo foi caracterizada como uma formacdo de professores
complementar a matriz curricular formal da graduacéo, ofertada por meio de um
projeto de extensdo EaD, intitulado “Construindo a profissdo docente através das
experiéncias de vida”, com carga horaria de 20h. Essa pratica se desenvolveu
em seis encontros, com 6 horas assincronas e 14 horas sincronas. Para a
realizacdo de tal proposta enviamos uma carta de apresentacdo para a
coordenacdo do curso (Apéndice A), solicitando autorizacdo para o
desenvolvimento do projeto, bem como uma carta de apresentacdo para
coordenacao do polo de Hulha Negra (Apéndice B) solicitando colaboracéo para
0 seu bom andamento. Vale destacar que obtivemos um retorno positivo de

ambas.
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Os encontros a distancia foram realizados pelo Google Classroom?’.
Essa plataforma foi disponibilizada aos usuarios em agosto de 2014, como um
sistema de conteudos pertencente ao Google Apps, destinado a interacdo de
professores e alunos, como facilitador de conteddo, atividades e comunicacao.
A Universidade Federal do Pampa, diante das condi¢cdes impostas pelo Covid-
19, adotou tal plataforma, juntamente com o Moodle, para conduzir as atividades
educacionais como forma de proporcionar aos alunos e professores um
ambiente de aprendizagem remoto.

A pesquisa-formacao teve como objetivo geral compreender como 0s
alunos de licenciatura em Letras a distancia, ofertada pela Universidade Federal
do Pampa/Universidade Aberta do Brasil do Polo Hulha Negra, reconhecem suas
experiéncias formadoras da docéncia por meio de construcbes de narrativas
(auto)biograficas constituindo, assim, uma acdo formativa. Os objetivos
especificos foram: fomentar nos aprendentes a reflexdo da sua construcao
profissional, através de uma retomada de experiéncias vividas; analisar as
possibilidades de uso de um ambiente virtual para a constru¢cao de um processo
formativo atraveés de narrativas (auto)biogréaficas; identificar como os professores
em formacdo realizam a leitura de si e do outro no processo de autorreflexao.

Para isso, nossa proposta baseou-se em trabalhar com a producéo de
narrativas (auto)biogréaficas de formacéo, a partir dos principios de Josso (2004;
2010). Estas narrativas contaram com relatos de momentos considerados
cruciais para a formacéo de cada sujeito envolvido. De acordo com Josso (2010,
p. 195.)

cinco categorias constituem hoje as marcas de compreensdo do
processo de formagdo: 1) periodizacdo e momentos cruciais; 2)
dominios de aprendizagem; 3) conhecimentos na formagédo; 4)
dindmicas e 5) atitudes e qualidades dos sujeitos.

Nesse contexto, a construcdo dessas (auto)biografias educativas foram
conduzidas pela formadora, visto que as histérias de vidas individuais remetem
a muitos acontecimentos. Entdo, foram direcionadas para que pudéssemos

encontrar os momentos “charneiras” da formagao de cada graduando, ou seja,

7 Informagbes disponiveis em < https://pt.wikipedia.org/wiki/Google Classroom > Acessado
em:27/12/2019.
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0s “momentos ou acontecimentos que representam uma passagem entre duas
etapas da vida, um divisor de aguas” (JOSSO, 2004, p. 64).

A dindmica dessa proposta seguiu os preceitos de Josso (2004), sendo o
momento da construcdo narrativa da historia da formacgéo, a elaboracdo da
narrativa, a fase da compreensao e de interpretacdo das narrativas escritas e a
fase de balanco dos formadores e dos participantes. No Quadro 3

apresentaremos a descri¢ao dos encontros conforme o plano de agéo.

Quadro 3- Descri¢do do plano de acdo

Plano de Acéo- Descricdo dos Encontros

1° Encontro Sincrono *Apresentacao pessoal;
26/08/2020 *Apresentacdo do contrato da
formacao;

*Apresentacdo do  Termo de
consentimento livre e esclarecido;

* Encaminhamento para o proximo
encontro: * Leitura/reflexdo do prélogo
‘O menino e o0 homem” do livro O
menino no espelho de Fernando
Sabino (a partir de questbes
orientadoras);

*Escolha de um objeto/ foto que
remeta ao seu tempo de infancia na

escola.
2° Encontro Assincrono *Discussdo a partir da reflexdo
02/09/2020 realizada sobre a leitura resgatando

as memorias da sua infancia a partir
das questbes orientadoras;
*Complemento da discussdo com a
apresentacdo do seu objeto/foto
contando ao grupo sobre a escolha e
suas lembrancas resgatadas com
esse momento;

*Inicio da producao da narrativa (auto)
biografica oral;

*Encaminhamento para o0 proximo
encontro- Leitura/reflexdo do capitulo
VII “O menino no espelho” e do
epilogo “O homem e o Menino” do
livro O menino no espelho de
Fernando Sabino (a partir de questdes
orientadoras). escolha de um objeto/
foto que remeta ao seu tempo de
adolescéncia na escola.
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3° Encontro Sincrono *Discussdo sobre a reflexdo das
11/09/2020 leituras realizadas;

*A partir das memorias resgatadas
com as leituras e o manuseio dos
objetos e fotos demos continuidade a
construcdo das narrativas (auto)

biogréficas;
*Encaminhamento para o0 proximo
encontro.
4° Encontro Virtual *Escuta das narrativas dos encontros
Assincrono anteriores;
14-21/09/2020 *Construcdo da narrativa escrita.
5° Encontro Virtual *Socializagao das narrativas
Sincrono elaboradas;
25/09/2020 *Discussao das narrativas a partir de

questionamentos realizados pela
formadora e entre os demais
participantes.

6° Encontro Sincrono *Socializagcao das narrativas
02/10/2020 elaboradas;

*Discussao das narrativas a partir de
questionamentos realizados pela
formadora e entre os demais
participantes.

*Balanco e feedback das producdes
narrativas e sobre as contribuicbes
dessa formacdo e as reflexbes
realizadas durante esse periodo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No primeiro encontro, realizado de forma sincrona pelo Google Meet, a
pesquisadora-formadora fez uma acolhida contando um pouco de como foi
pensado e elaborado o projeto. Apresentou o diagndstico realizado a partir de
um questionario respondido pelos proprios participantes. Posteriormente, foram
apresentados aos graduandos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Apéndice C), bem como o “contrato” das atividades que seriam
propostas, ou seja, eles tiveram acesso a todo processo de desenvolvimento da
formacao antes de inicia-la propriamente. Os participantes da pesquisa também
foram apresentados ao ambiente virtual que iria ser utilizado, o Google
Classroom. Esta etapa serviu para salientar pontos considerados importantes
por eles e para que pudessem sanar suas davidas.

Nesse primeiro momento, consideramos importante que 0s sujeitos
soubessem do que se tratava especificamente a pesquisa e quais suas

finalidades. ApOs ouvir 0s participantes sobre suas expectativas e consideracoes
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sobre o projeto, a pesquisadora fez os encaminhamentos para o préximo
encontro, a leitura do prélogo “O menino e o homem?”, do livro “O menino no
espelho”, de Fernando Sabino. Essa leitura foi guiada por alguns pontos
orientadores: infancia na escola; infancia no contexto familiar; conhecimento e
aprendizagem; dilemas e conflitos; junto a essa leitura foi solicitado que
procurassem algum objeto/foto que remetesse ao tempo de infancia ou, caso
nao tivessem nenhum dos itens solicitados, poderiam ter uma conversa com
alguém que tenha vivenciado algum momento da sua infancia e fazer um resgate
de alguma lembranca do tempo em que foi crianca.

No segundo encontro, realizamos a apresentacdo pessoal, tanto da
pesquisadora quanto dos participantes, atividade proposta para o primeiro
encontro, mas devido a euforia daguele momento, iniciamos nossa discusséo do
projeto sem fazermos as devidas apresentacfes. Consideramos que as
apresentacdes formais deveriam ser feitas como um marco inicial para
contarmos nossas historias, entdo a pesquisadora mediou as apresentacoes.

Apoés esse momento de apresentacdes, iniciamos a discussao sobre as
reflexdes realizadas a partir da leitura proposta para esse encontro.
Complementamos esse momento com a apresentacdo dos objetos e fotos
trazidos por cada participante. Essas reflexdes resultaram no inicio da producéo
das narrativas orais, iniciada pela formadora e seguida pelos participantes.

Chegando ao final do encontro, por questdes de tempo, ndo foram feitos
0s encaminhamentos para o0 encontro seguinte. Entdo, por meio da plataforma
Google Classroom, e-mail e WhatssApp?®®, os encaminhamentos foram feitos
posteriormente ao encontro. Foi sugerido aos participantes a leitura e reflexdo
sobre o capitulo VII “O menino no espelho” e do epilogo “O homem e o Menino”,
do livro “O menino no espelho” de Fernando Sabino. Para tal, indicamos as
guestdes orientadoras: “Ao olhar para minha infancia, que rastros eu encontro
na minha adolescéncia/adulto?”; “Ao recordar esses momentos vividos, quais
considero importante para minha formacéao pessoal/profissional?”; “Ao chegar no
ultimo semestre da graduacdo e olhar para trds, quais momentos foram

marcantes para minha formacéo docente dentro e fora da universidade?”; “Quais

18 Cabe destacar que o uso desse aplicativo se deu por iniciativa dos participantes da pesquisa,
pois no momento em que foram convidados para participarem do projeto prontamente criaram
um grupo no WhatssApp para uma comunicagdo mais rapida entre o grupo.
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conexdes dos momentos da infancia/adolescéncia/vida adulta fago com a minha
formacao docente?”.

No terceiro encontro, realizamos a discussao e reflexdo sobre as leituras
realizadas, bem como a apresentacdo do objeto e foto escolhidos pelos
participantes. Apds esse momento, demos continuidade a producdo das
narrativas orais e, como sinal de confianca e de uma relacdo de proximidade
entre 0s sujeitos da pesquisa, a pesquisadora-formadora contou em uma ordem
cronolégica seu percurso de formacao, até atuais aquele momento. Ao longo da
sua narrativa oral, apontou algumas experiéncias consideradas formadoras para
Si.

Ao finalizar, solicitou que voluntariamente os participantes contassem
suas historias de vida. Nesse momento, a pesquisadora-formadora pode fazer
algumas intervencgdes instigando os sujeitos a desenvolverem suas narrativas.

Os encontros foram gravados pelo proprio Google Meet que, na verséo
institucional, disponibiliza essa funcionalidade com captura de audio e imagem.
Essas gravacdes serviram para a proxima fase da formacao e para a analise dos
dados da pesquisa. Ao final desse encontro foram encaminhadas as propostas
da proxima fase, a escrita da narrativa (auto)biografica.

O quarto encontro foi realizado de modo assincrono. Apds os alunos
exporem suas narrativas de forma oral no grande grupo, eles tiveram acesso aos
encontros gravados, armazenados no Google Classrom, para que pudessem
produzir sua escrita (auto)biografica. Nesse processo, as producdes poderiam
ser fiéis as gravacdes, se assim considerassem necessario, mas também
poderiam incluir fatos, consideracoes, reflexdes sobre algum acontecimento, e
até mesmo suprimi-los. Essa liberdade na escrita € importante para que se tenha
a maior veracidade possivel nas experiéncias consideradas formadoras pelos
graduandos. ApGs a elaboracéo escrita, 0s sujeitos postaram sua narrativa na
plataforma, para que pudéssemos avancar para a proxima fase da formacéo.

O quinto encontro foi de modo sincrono, no qual os participantes
realizaram trocas de experiéncias, reflexdo sobre a formacédo do outro e uma
autorreflexdo. Cada professor em formacéo retomou sua narrativa, lendo-a para
0 grupo. Apos a leitura de todos, a formadora trouxe alguns pontos “chave” para
gue nesse processo pudessem refletir sobre suas experiéncias, e se questionar

sobre si na formacao e seu lugar nessa vivéncia. Josso (2004, p. 67), de acordo
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com suas experiéncias em préticas formativas, traz algumas sugestdes para
realizarmos uma reflexdo coletiva e individualmente: “ja falei de mim desta
maneira? Contei mais coisas que vim preparado para contar? Eu sabia que tinha
tantas coisas para dizer? Disse coisas sobre mim que nunca tinha falado antes?
Fiquei surpreso com minha fala?”.

Além da pesquisadora-formadora, os participantes se questionaram entre
si, bem como fizeram consideracdes sobre suas narrativas e a do outro. Nesse
momento, tivemos a possibilidade de refletir sobre a formagéo individual e
coletiva. Ao finalizar essa dinamica, foram encaminhadas orientacdes para a
proxima fase. Os participantes foram solicitados a postar no ambiente virtual, de
forma escrita ou gravada, um feedback sobre a experiéncia proposta nessa
pesquisa-formacéo, descrevendo qual foi a sua relevancia, se foi formadora ou
nao, e porque a consideraram dessa forma. Esse retorno foi fundamental para a
avaliacao da intervencao, visto que a partir dela percebemos as reflexdes dessa
pratica na formacao desses graduandos.

E, por fim, no sexto e dultimo encontro, como um processo de
autoformacdo, a pesquisadora-formadora relatou suas percep¢des ao grupo, e
também trouxe as contribuicdes dessa formacédo para ela. Do mesmo modo, 0s
participantes leram os feedbacks produzidos por eles e realizaram um balanco
sobre a participacdo nesse processo de formacao.

Passamos agora para descricdo detalhada dos encontros dessa
pesquisa-formacéo. Ou seja, iniciaremos a apresentacdo dos dados da nossa

pesquisa a partir das narrativas dos participantes.

4.5 Descricdo dos encontros da pesquisa-formacao

4.5.1 1° Encontro: A apresentacao da proposta

As aclBes propostas para essa pesquisa-formacdo iniciaram no dia
26/08/2020, as 19 horas, por meio da plataforma Google Meet. Esse primeiro
encontro, como descrito no quadro de acdes, previa quatro momentos: o da
apresentacdo pessoal, da apresentacdo do contrato da formacdo, da
apresentacao do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, da apresentacéo

do ambiente virtual e por fim os encaminhamentos para o proOximo encontro.
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Todos esses momentos foram gravados e disponibilizados aos participantes do
projeto.

Nesse dia, doze sujeitos participaram desse encontro de formagao.
Iniciei'® minha fala apresentando o projeto de extensdo (Apéndice D): titulo,
proposta, justificativas para o desenvolvimento do projeto. Também trouxe uma
pequena discussdo sobre os dados coletados com o diagndstico que eles
responderam anteriormente. Entendi que seria mais coerente com a pesquisa se
eles soubessem com detalhes como procederia 0S N0SS0S encontros e o porqué
de acontecerem, sO assim poderiam participar a vontade, com total ciéncia dos
objetivos da proposta.

A medida que ia falando sobre o projeto, alguns dos participantes faziam
interferéncias para firmar sua compreenséao, acao que foi sugerida por mim no
inicio do encontro.

Quando encerrei esse momento, solicitei que falassem um pouco sobre o
gue tinham entendido e o que achavam. E, aos poucos, um a um foi falando
sobre a proposta e justificando sua fala com a importancia de tratar a formacao
sob essa perspectiva. Espontaneamente foram surgindo pequenas historias ja
consideradas formadoras por eles e que necessitavam falar sobre elas. Alguns
estabeleceram, apenas, a comunicacéao via chat da plataforma. Percebemos isso

nas falas dos participantes P3 e P6 no Quadro 4.

Quadro 4- Percepgédo dos participantes sobre o projeto

P3: Achei bem interessante o projeto porgue essa viséo de formagéo do professor mesmo
que a gente ja tenha bagagem fora da faculdade bem grande, quase todo mundo ja
trabalhou na area ou trabalhou junto com alguém da area. Nés precisamos estar sempre
capacitados, né, fazendo capacitacdes.

P6: Esse projeto € interessante, porque é um resgate, né, no primeiro encontro a gente ta
conversando, se conhecendo, até eu gosto muito quando tem as apresentacdes dos
alunos, cada um deles contando um pouquinho da onde é. E legal, gosto muito de
apresentacdes! Pensar que eu vou conhecer vocés s6 nesse periodo né... se parar para
pensar estamos nos formando e eu vou conhecer vocés mesmo agora no final né?! A
gente ndo teve essas coisas que marcam, que legal mesmo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nesse momento estava um pouco preocupada, pois percebi que havia

esquecido de solicitar as apresentacfes pessoais, provavelmente porque ja nos

19O capitulo “Descrigdo dos encontros” sera narrado em primeira pessoa do singular, levando
em consideracao que foi uma experiéncia vivida pela pesquisadora mestranda.
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conheciamos, devido minha atuacéo como tutora naquele polo desde o inicio do
curso. Naquele primeiro encontro me pareceu desnecessario fazer uma
apresentacao pessoal, visto que antes de iniciarmos de fato as agbes propostas
ja estdvamos conversando sobre amenidades como o clima, formacéao, estagios,
TCC, pandemia.

Entdo, apresentei aos participantes o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), orientei que estaria disponivel na plataforma Google
Classroom e que deveria ser postado la, apds preenchimento e assinatura. Nao
houve objecbes sobre esse documento e seguimos para 0 proximo momento.

Informei aos participantes que os encontros seriam praticamente todos
realizados pelo Google Meet, mas alguns materiais e informagbes seriam
disponibilizados pelo Google Classroom, que seria utilizado como repositorio de
materiais e das narrativas (auto)biograficas produzidas por eles. Entdo, antes de
comecar 0s encaminhamentos para 0 proximo encontro, realizei um
compartilhamento de tela e naveguei pelo Google Classroom mostrando aos
participantes como encontrariam seus materiais e onde postariam suas
narrativas, conforme a Figura . Anteriormente ao encontro ja havia sido enviado

um convite para a participacdo nesse ambiente virtual de aprendizagem.

Figura 4 - Captura de tela da plataforma Google Classroom
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora

ApOs estarem brevemente familiarizados com o ambiente, passei para 0s
encaminhamentos. A proposta de atividade de reflex@o para o proximo encontro
foi a leitura do prologo e do capitulo VII do livro “O menino no Espelho” (SABINO,
2003). Esse livro trata-se de um romance (auto)biogréfico da infancia do autor,
que traz a cada capitulo recortes de momentos importantes vivenciados na sua
infancia. Essa obra primeiramente foi pensada pelo fato de os participantes
serem professores em formacao no curso de Letras. Considerei que esse texto
poderia ser lido de forma mais sensivel e interpretativa por eles. Além disso, a
justificativa para a escolha foi que no prélogo, denominado “O menino e o
homem?”, o autor reflete sobre sua figura de menino que se encontra com seu
proprio eu 50 anos mais velho, mas nédo se reconhece, trazendo a tona a reflexao
sobre nossas projecdes e sonhos enquanto criangas. Ja o capitulo VII, que tem
como titulo “O menino no espelho”, conta a histéria do menino que vé no espelho
um reflexo parecido com ele fisicamente, mas ndo o reconhece, pois as acdes
sédo diferentes das suas. Assim, o0 menino faz de seu reflexo no espelho,
idealizado por ele, seu melhor amigo. Essas duas propostas de leitura surgiram
como um mecanismo para reflexdo sobre os momentos vividos na infancia.

A segunda proposta foi 0 encontro com alguns dispositivos de memorias
da infancia, como objetos, fotos ou até mesmo uma conversa com alguma
pessoa que tenha vivenciado algum momento passado. Para que o0s
participantes pudessem refletir junto a leitura e ao objeto ou foto escolhida,
propus alguns pontos de reflexéo para eles: “como lembro infancia no contexto
familiar e escolar?”; “como descrevo minha infancia relacionada a momentos de
conhecimento, de aprendizagem, dilemas e conflitos?”; “como seria meu reflexo
no espelho quando era uma crianga?”. Encerramos esse encontro com

esclarecimentos das duvidas.

4.5.2 2° Encontro: Inicio da producédo da narrativa oral (auto) biografica

O segundo encontro da pesquisa-formacgao aconteceu no dia 02/09/2020,
por meio da plataforma Google Meet. Como combinado com o0s participantes
anteriormente, fizemos a divisdo em dois grupos, o primeiro das 18h as

19h30min com 5 integrantes, e o segundo das 19h30min as 21h30min com 9
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integrantes. A escolha dos grupos foi feita pelos sujeitos da pesquisa, a partir
das suas afinidades e disponibilidade de horario, por esse motivo ao longo dos
encontros ha uma variagdo na composi¢cado dos grupos. A opc¢ao pela diviséo foi
uma alternativa para oportunizar um dialogo maior entre os participantes.

Esse encontro, assim como todos os outros, foi gravado durante todo o
tempo. No momento de interacdo com o primeiro grupo, questionei-os sobre a
leitura do livro, e como foi 0 movimento das memarias e sensagfes promovidas
diante do texto, bem como o manuseio de objeto e fotos escolhidos por eles. No
encontro anterior, sugeri a quem nao tivesse objeto ou foto que poderia
conversar com alguém a fim de desvendar suas memorias da infancia, mas logo
nesse primeiro questionamento todos os participantes levantaram suas fotos e
objetos em direcdo as cameras. Assim, antes mesmo de iniciarmos a conversa,
pude perceber que tinham encontrado algo para ajudar na construgéo de suas
narrativas (auto)biograficas.

Embora fosse nitida a excitacdo das participantes com 0s objetos,
nenhuma tomou a iniciativa de abrir o microfone e falar algo. Entéo, iniciei minha
fala, primeiramente disse que ia me apresentar, pois tinha programado uma
apresentacdo para o encontro passado e a euforia me fez esquecer de tal
momento. Fiz uma apresentacao formal, trazendo aspectos da minha formacéo
e fui terminando de maneira mais informal, falando minha idade, que era casada
e tinha uma filha. Relatei um pouco sobre minha relacdo com a tutoria, em
especifico com o polo de Hulha Negra e algumas lembrancas ja foram surgindo,
e juntos resgatamos a lembranca de uma tutora que iniciou comigo nessa turma.
Depois, passei a falar da minha experiéncia com a leitura e fui relatando algumas
memorias da infancia escolar, bem como falei das fotos escolhidas por mim, de
um objeto que por muitos anos tive e representava uma parte importante da
minha vida.

Quando acabei, perguntei se alguém queria comecar a falar e pouco a
pouco foram abrindo seus microfones e falando da leitura e da escolha dos

objetos, conforme o registro no Quadro 5.

Quadro 5- Objetos de recordacdes

P2: Professora, 0 meu objeto esse que tu falasses eu tenho a recordag¢édo de uma arvore,
pedi para minha irma tirar foto e me mandar, uma &rvore que a gente brincava de professora
embaixo da &rvore - isso € 30 e poucos anos atras, ela ainda existe Ia.
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P7: Professora, eu tenho a minha toalhinha da primeira série.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ainda sem muitos relatos, apenas uma participante se manifestou pelo
chat da plataforma Google Meet, e disse que era muito timida e que ndo gostava
de falar. Respondi que nao tinha problema se ndo quisesse falar. Apds todas
falarem chamei uma participante de modo aleatério e ela comecou a contar
detalhadamente momentos da sua infancia. De modo muito ordenado, no vai e
vem da narrativa, mencionava a graduacao atual. Seguimos nessa ordem, eu ia
chamando e elas relatando, até o momento que cheguei na participante que nao
gueria falar e perguntei se ela gostaria de falar. Entdo P12 abriu o microfone e

falou algumas poucas palavras, conforme o Quadro 6.

Quadro 6- Falando sobre si

P12: Tenho 36 anos, moro em Pinheiro Machado, atualmente me divido entre as atividades
do Lar e do curso e na realidade meu curso que eu tinha paixdo né que eu gostei de fazer
foi Historia em Jaguardo em 2015, mas ndo pude concluir por causa que a firma que meu
esposo trabalhava em Arroio Grande fechou. E ai eu tive que voltar para Pinheiro. Ai quando
surgiu a EAD na Hulha, ai eu vi oportunidade, né, de seguir né pelo menos. N&o era o curso
gue eu queria, né, mas era algo para mim poder ter a graduacdo. Tenho muita dificuldade
de estudar portugués, é desafio, tem dias que eu principalmente agora no TCC, nos planos
de aula, d4 um desanimo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Apés cada participante falar, eu selecionava algum destaque, pelo jeito
gue tinha sido narrado, pela énfase, muitas vezes pela comoc¢ao em suas vozes
e fazia algum comentéario sobre a narrativa. Esse primeiro grupo trouxe relatos
significativos para a pesquisa, foi nitido o entusiasmo em poder contar suas
historias, embora se mostrassem retraidas no inicio.

O encontro era previsto para duracdo de uma hora e meia, mas devido a
empolgacdo do grupo, os participantes do grupo dois comecgaram a entrar na
sala e os encaminhamentos para o préximo encontro foram deixados de lado e
combinado de serem apresentados por outro meio. Embora ndo tenha
conseguido concluir os encaminhamentos, devido a interacdo entre as
participantes, senti que o encontro foi muito significativo para todos.

Apds o0 encerramento com primeiro grupo, o encontro teve continuidade
com os 9 participantes do segundo grupo. Diferentemente do grupo anterior,

antes que eu pudesse organizar minha fala de apresentacéo e questionamentos
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sobre a leitura e o encontro com o objeto ou a foto, a participante P10 ja deu
inicio a sua fala. Considerei ser importante ndo interrompé-la e, apenas, disse
sobre o que eu gostaria que ela falasse. A participante estava visivelmente
ansiosa e empolgada com sua fala e, antes de relatar sobre o que foi solicitado,
fez um breve relato sobre a importancia do projeto em sua vida, sobre a
importancia de reviver suas memaorias em uma semana nao tao boa para ela: me
sinto viva, tive que pensar um pouco em mim, sobre mim. De certa forma, essa
participante movimentou os outros participantes. Ao terminar sua fala, fiz uma
pequena interagcdo com ela, que logo foi interrompida pelo pedido de outra
participante que gostaria de falar e, assim sucessivamente. A cada participante
gue contava algo ou comentava o relato de um colega, instigava algum outro a
guerer falar e logo era interrompido por algum outro participante que também
queria trazer algum relato.

A discussdo nesse grupo evoluiu para um lugar diferente do grupo
anterior, que se fixou no lado afetivo das memdérias. O segundo grupo discutiu a
partir de suas lembrancas, sobre bullying, discriminacdo racial e religiosa,
imposicao de padrbes de beleza. As participantes P4 e P7 como podemos ver

no Quadro 7, relataram situacdes vivenciadas por eles na escola:

Quadro 7- Convivio com o bullying na escola

P4: No ensino médio ja tinha preconceito religioso a intolerancia religiosa Por que a meus pais
praticavam religido afro-brasileira eu hoje em dia me situo dentro dessa religido com muito
orgulho, mas a gente passa a assim 0 parece que da infancia até a vida adulta sofrendo
preconceito de alguma maneira todos eles eu tentava tirar de letra brincando rindo junto para
tentar amenizar a situacdo mas o ruim era quando eu chegava em casa porque ai eu nédo
gueria contar o que aconteceu para minha mde nem para 0 meu pai para eles ndo se
chatearem.

P7: Na escola eu sofri bastante preconceito racial eu sofri preconceito, bullying por ser
gordinha, bullying porque eu ndo gostava de ta brincando na hora do recreio, eu preferia ficar
na sala de aula escrevendo no quadro, apagando o quadro, rabiscando eu ndo era muito de
sair para hora do recreio eu ficava mas na volta dentro da sala de aula.

Fonte: Elaborado pela prépria pesquisadora

Também conseguimos discutir sobre o Projeto Pedagodgico do Curso
(PPC) de Letras EaD, que a maioria demonstrou ter desconhecimento sobre
seus objetivos e, entdo, aproveitei a oportunidade para discutir um pouco sobre.
Embora ndo fosse o propdsito do encontro, considerei que esse elemento

agregaria significacées importante para tais participantes.
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Do mesmo modo como aconteceu no grupo anterior, o tempo ja se
excedia do combinado e ndo foi possivel fazer os encaminhamentos para o
préximo encontro. Entdo, no dia seguinte, disponibilizei as informacdes por e-
mail e pelo ambiente virtual Google Classroom. Para ter garantia que todos
receberam e estavam de acordo com o solicitado, enviei um audio para o grupo
no WhatsApp, sobre o qual tive retorno imediato. Do mesmo modo, compartilhei
o link para 0 acesso as gravacdes de cada grupo.

O grupo de WhatsApp foi muito utilizado para refor¢car a comunicacado com
0 grupo e também serviu como feedback de cada encontro e atividade, pois ao
longo das semanas consegui perceber por suas mensagens que estavam

envolvidos com a proposta.

45.3 3° Encontro: Continuidade da producdao da narrativa oral

(auto)biografica

O terceiro encontro da pesquisa-formacao aconteceu no dia 11/09/2020,
no periodo das 17h as 21h e 20 min, de modo virtual pela plataforma do Google
Meet. Como no encontro anterior, o grupo foi dividido em dois subgrupos, o
primeiro com 9 participantes, e o segundo com 6 participantes. Ao total dos dois
subgrupos tivemos 15 participantes, um a mais que o anterior. O primeiro grupo
se reuniu entre 17h e 19h e 20 min,e o segundo das 19h e 20 min as 21h e 20
min Ao longo dos encontros houve a necessidade de utilizar um pouco mais de
tempo do que o previsto, devido ao envolvimento dos participantes.

Com o primeiro grupo, composto por nove mulheres, fiz a retomada do
encontro anterior, perguntando como tinha sido a experiéncia de contar um
pouco das suas histdrias e como tinham passado a semana apds ter vivenciado
aquele momento. Nessa hora, cada uma quis contar como tinham sido suas
primeiras impressdes sobre se (auto)narrar. P4, conforme o Quadro 8, narrou

como estava sendo sua experiéncia com o projeto.

Quadro 8- Primeiras experiéncias de se (auto) narrar

P4- O projeto tA mexendo com o emocional. Isso é muito bom porque esses valores a gente
perde no dia a dia e olhar fotos de contar histérias essa semana foi conversando com a minha
filha e relembrando historias ta sendo incrivel.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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ApOs essa primeira conversa, retomei as questdes abordadas para leitura
e questionei sobre o texto e 0s sentimentos e memorias despertadas diante da
leitura. A maioria dos participantes relatou sobre a vontade de ler o livro na
integra, pois a leitura de algumas partes movimentou grandes memdérias para
eles.

Tinhamos quatro questdes orientadoras para leitura, entdo propus duas
rodadas, a primeira que falassemos a partir de duas questdes, e a segunda das
outras duas. As primeiras, de modo geral, tratavam de fazer um resgate dos
rastros da infancia na adolescéncia e vida adulta e, ao recordar esses momentos,
guais eram considerados importantes para sua formacéo pessoal e profissional.

Entdo, para dar inicio, tomei a palavra e contei sobre as minhas memoérias
a partir das conexdes feitas entre a leitura e o relato do encontro anterior. Apoés,
alguns contribuiram com minha fala, caracteristica marcante do grupo, comentar
apos os relatos dos colegas. Assim, solicitei que alguém se voluntariasse para
iniciar sua narrativa. A P3, conforme o Quadro 9, ao falar sobre suas memdrias,
fez uma explanacédo, fazendo com que todos os colegas se emocionassem.
Houve lagrimas de emocdo em todos do grupo. Na sequéncia, todas as

narrativas provoCaram essa mesma reagéo no grupo.

Quadro 9- Memodrias

P3: Na minha infancia eu sempre fui uma crian¢a sonhadora, eu era estimulada pela minha
mae, eu tinha muito pouco tempo com ela eu perdi ela com 16 anos. Mas o tempo que eu
tive com ela sempre me estimulou, correr atras dos teus sonhos (choro) — “vai l4 conquista”
(vou ter que chorar esse projeto ta mexendo comigo) né que bom que passou 0s anos e eu
pude entrar na faculdade e t4 la quase chegando no 8° semestre, vou me formar, vou me
graduar, vou realizar um sonho. Esse projeto foi incrivel porque mexeu comigo com as
minhas memorias sabes, mas ao mesmo tempo que eu td chorando eu fico feliz.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A medida que cada uma das participantes falava, outra pedia para falar,
e assim davamos continuidade as narrativas (auto)biograficas. Para o
encerramento desse primeiro grupo, passei os encaminhamentos para o proximo
encontro, assincrono, no qual teriam que elaborar sua narrativa (auto)biografica
escrita a partir dos nossos encontros anteriores.

O segundo grupo foi composto por cinco mulheres e um homem. Iniciou
de maneira diferente, a P7, de acordo com o Quadro 10, no momento em que

estavamos nos cumprimentando, jA comecou a falar sobre suas experiéncias da
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semana a partir do nosso ultimo encontro. Como minha intencao era fazer essa
retomada, deixei que terminasse e disse que ia contar como tinha sido para mim
e, assim por diante, cada um foi falando das suas percepc¢des da leitura e do
encontro passado.

Propus duas rodadas, assim como no primeiro grupo. Diferentemente do
anterior, esse grupo nao movimentou lembrangas emotivas, mas trouxe historias
de superacdo e companheirismo entre os colegas, que gerou um sentimento de
cumplicidade no grupo. Muitos relataram sobre as dificuldades ao cursar a

graduacdo e como vém enfrentando esses obstaculos junto aos colegas.

Quadro 10- A reflexéo da leitura

P7: Eu comecei a imaginar depois adulto conversando com ele crianca. Eu ndo consegui
fazer a minha conexao de eu adulta conversando com eu crianca entdo é dificil te dizer o
gue eu trago da minha infancia para adolescéncia. E para fase adulta eu trago é
inseguranca e trago medo e também meu lado sonhador, isso as vezes atrapalham mas
apesar disso. Assim € um medo que eu tenho, um medo de ndo conseguir, um medo de
ndo dar certo, € um medo geral. Eu quero, mas assim o que eu trago da infancia para fase
adolescente € 0 que eu passei e agora para fase mais madura.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A exposicdo das narrativas foi iniciada pela participante P7, mas do
mesmo modo que ocorreu no primeiro grupo, neste também houve o movimento
de cada um aproveitar a fala do colega para continuar a sua, ou iam contribuindo
com algumas palavras de incentivo, conforto. Foi perceptivel que o dialogo fluiu
naturalmente entre os sujeitos da pesquisa, podemos observar no Quadro 11,

com a fala da P2.

Quadro 11- O querer falar de si

P2: Eu era, eu sempre fui muito... tipo hoje em dia eu ndo sou, mas eu era muito timida eu
lembro que eu era e o que eu trouxe da Infancia ...eu tava louca para comentar aqui, sim eu
li hoje duas paginas e eu me vi muito naquela leitura porque eu perdi muito do que eu tinha
assim na infancia para agora eu mudei muito drasticamente e uma das poucas coisas que eu
trouxe da minha infancia foi essa parte de ser bem timida e eu guardava muito eu tinha
pensamentos sO que eu ndo explicava por medo, tudo tinha vergonha, por inseguranca sabe
do que me falassem, do que vao pensar entdo eu sempre fiquei com as coisas muito para
mim.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Antes que eu pudesse fazer os encaminhamentos para o préximo
encontro, o grupo agradeceu a oportunidade de participar do projeto, e deu um
feedback sobre como veem as transformacgfes que eles vém sofrendo enquanto

professores em formacdo. Também sugeriram que o projeto de extensdo seja
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proposto para outras turmas e que possa ser ofertado em periodo mais inicial da
graduacgéo, pois consideram que, se tivessem tido esse tipo de proposta mais
cedo, poderiam ter tido um aproveitamento melhor das disciplinas, pois se
sentem motivados com a participacao do projeto nessa perspectiva.

ApOs expressarem suas percepcoes, fiz o encerramento do encontro com
0S encaminhamentos para a escrita da narrativa na semana seguinte, de

maneira assincrona.

4.5.4 4° Encontro: Producdo da narrativa (auto) biogréafica escrita

O quarto encontro foi o Unico de modo assincrono. Nesse periodo, 0s
participantes, bem como a pesquisadora, tiveram uma semana para escrita das
narrativas (auto)biograficas. Essa construgdo foi realizada com base nos
encontros anteriores, os quais tiveram a possibilidade de assistir suas narrativas
orais por meio das gravacdes. A proposta nesse momento foi de que eles
pudessem escrever suas narrativas (auto)biograficas avaliando o que ja tinha
sido dito por eles. Desse modo, poderiam escrever exatamente como haviam
narrado ou poderiam acrescentar fatos novos ou até mesmo suprimir alguns
pontos considerados desnecessarios apds a escuta.

Nessa semana, passei as orientacdes para eles pela plataforma Google
Classroom e por e-mail. Durante a semana da escrita, 0s alunos trocaram
experiéncias de como estava sendo o0 processo de escrita pelo grupo de

WhatsApp, conforme o registro da Figura 5 .

Figura 5- Captura de tela: Registros de conversas no grupo do WhatsApp

Oi "20 DE SETEMBRO DE 2020 19307

Ola amigas . -
Professora eu ja enviei,

Estou aqui escrevendo a ontem,

oabahisbe Foi dificil escrever! Se

Queria saber se é s6 falar eu choro, imagina

comigo escrever.

Essa vontade Mas foi incrivel esta

incontroldvel de experiéncia vivida neste

escrever kkkkkkkkk projeto

para descrever o quanto )

eu achei engracada Ja recebi,

determinada lembranga?! Que maravilha@p .,

> Q@ ° O
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Foto: Acervo de imagens da pesquisadora.

No dia 21/09/2020, como combinado previamente, recebi, por meio da
plataforma Google Classroom, as producdes narrativas elaboradas pelos

participantes, e fiz uma leitura prévia antes do nosso quinto encontro.

4.5.5 5° Encontro: Socializac&do das narrativas (auto)biograficas escritas

O quinto encontro sincrono, realizado pela plataforma Google Meet, foi no
dia 25/09/2020. O grupo de 15 patrticipantes foi dividido em dois subgrupos, como
j& havia acontecido anteriormente. O encontro teve duracdo de 3h e 15min.
Diferentemente dos encontros anteriores, os dois momentos se deram da
mesma forma, seguindo o mesmo roteiro, e fluiram de modo semelhante para
ambos os subgrupos.

Iniciei 0 encontro relatando minha experiéncia com a leitura das narrativas
produzidas por eles e espontaneamente me contaram com tinha sido esse
momento de escrita. Entdo, apresentei a dinamica do nosso encontro.

A proposta desse encontro foi fazer a socializacdo das narrativas
(auto)biograficas escritas por eles e por mim, e a partir dessa socializacéo lancei
guestionamentos para que 0s participantes pudessem, entre si, refletir sobre a
sua formacao e a formacéao do outro.

Cada um fez a leitura de sua narrativa. Por muitas vezes, fomos
interrompidos pelo choro de emocao de quem estava lendo. Ao perceber que as
leituras estavam sendo significativas para os autores, propus que todos
realizassem a leitura e s6 ap6s os demais realizassem as contribui¢cdes, para
gue pudéssemos dar andamento nas discussoes.

Apés todos lerem suas narrativas, 0s questionei sobre alguns aspectos
relacionados a producéo escrita, de acordo com as premissas de Josso (2004,
p.67): “Ja falei de mim desta maneira? Contei mais coisas que vim preparado
para contar? Eu sabia que tinha tantas coisas para dizer? Disse coisas de mim
qgue nunca tinha falado antes? Fiquei surpreso com minha fala?”. As participantes
4,7 e 8, conforme o Quadro 12, relataram como foi a experiéncia da escrita

durante o projeto.
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Quadro 12- A experiéncia de escrever sobre si

P4: O processo de escrita foi muito assim 6... quando a gente comecga a escrever a gente
comeca a relembrar algumas coisas parece que elas estavam esquecidas né!? mas que
comecam vir a tona ai depois tu para refletir o porqué daquelas coisas, e a gente comeca a
escrever né!? foi mais ou menos isso é que eu me perdi na minha na minha propria escrita.

P7: Essa é a historia da minha vida, e tu nos proporcionou um momento que as palavras sairam,
as expressdes sairam foi incrivel acho que eu ndo tinha tido outra oportunidade de me
expressar de contar quem era eu, de contar minha histéria ainda nao tinha tido essa
oportunidade revelei coisas que nem minha filha sabia.

P8: Eu acho que eu deveria ter contado mais de outros periodos, mas na hora algumas coisas
estdo bloqueadas principalmente o ensino médio, ndo citei o ensino médio mas eu acho que
eu consegui mostrar dois periodos muito importantes que foi a infancia, foram descobertas
dificeis assim muita novidade que foi um periodo bem dificil e 2019 que foi o periodo muito
marcante que foi onde eu estive na escola e eu ndo tenho mais a gente vai ouvindo e vai
focando no que os outros vao dizendo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Dei inicio na minha reflexdo sobre esse processo de escrita. Apds, um a
um foi respondendo as questdes de modo que pudéssemos compreender suas
percepcdes em relacdo a producédo escrita das narrativas (auto)biograficas.
Também fizemos uma autorreflexdo sobre o processo de formacédo de si e dos
colegas.

Nesse momento, alguns desdobramentos da atividade de construcdo
(auto)biografica foram surgindo. A P10, conforme o Quadro 13, que ja havia
relatado sobre utilizar o projeto como inspiracdo para as suas aulas remotas,

comentou a respeito dessa possibilidade.

Quadro 13- O desdobramento do projeto para o sujeito da pesquisa

P10: Eu achei muito interessante tanto que eu aproveitei até para as minhas aulas na
escola que eu t6 dando aula remota [...] uma aluna que eu tenho que € assim incrivel ela &
atenta ela responde tudo, ela fica querendo saber como estd minha faculdade e tal... que
ela sabe que eu td concluindo e quando eu falei das memdérias ela me disse -“eu também

quero fazer’- e eu disse “entdo faz” e foi lindo o trabalho dela foi muito bonito o trabalho.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A participante, conforme o Quadro 14, ainda relatou ao grupo que ao

comentar sobre o projeto com uma amiga, que é locutora?® da Radio Phonic, em

20 A locutora de radio Laura Zuge é de origem alem&, mas morou muito tempo em Acegud/RS.
Mudou para Londres e conduz um programa de radio pela internet com um quadro elaborado
especialmente para semana Farroupilha chamado “Entre Mate y Charlas” na Radio Phonic, que
possui audiéncia em paises como Uruguay e Argentina. Mas devido ao sucesso do quadro, o
mesmo foi inserido na programagédo da radio, que semanalmente recebe pessoas de diferentes
areas que queiram contar um pouco sobre suas experiéncias de vida, principalmente relacionada
aos seus trabalhos.
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Londres, elaboraram juntas um quadro para o programa chamado “Entre Mate y
Charlas”, especial para a Semana Farroupilha. Nesse quadro as pessoas

poderiam contar histérias e memorias sobre as tradi¢cbes gauchas.

Quadro 14- O desdobramento do projeto para o sujeito da pesquisa e para a pesquisadora

P10: E ai eu também falei para ela do projeto sabe que ela fez? Um especial sobre as
memorias da Semana Farroupilha de Acegua professora e ai ela me convidou a gente
CONversou um pouco aqui até ndo conseguia conexao no dia, saiu s6 a minha voz, mas a
gente ficou conversando né!? no programa dela e ai ela abriu para todas as pessoas que
gueiram trazer essas memorias vé s6 né que coisa linda aqui e ai ela fala de Londres ela faz
conexdo com Uruguai, Argentina e também com Acegud varias radios entrando em cadeia
Sim né!? e o seu projeto sendo conhecido no mundo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A partir desse relato, outros foram surgindo como uma forma de feedback
do projeto de extensdo e das construcdes narrativas. Os recordei que sO
fariamos o balanco e registrariamos o feedback sobre nossa experiéncia com a
construcdo das narrativas (auto)biograficas no proximo encontro, que seria o
ultimo. Entéo, fiz os encaminhamentos para a préxima semana e encerramos o

encontro.

4.5.6 6° Encontro: Balanco e feedback das producdes narrativas

Nosso sexto e ultimo encontro aconteceu no dia 02/10/2020 as 19h, com
um grupo unico de 15 participantes, com duracao total de 2h 40min. Esse ultimo
momento da nossa formacéao foi proposto com a finalidade de realizarmos em
conjunto um balanco do processo formativo da construcdo da narrativa
(auto)biografica.

Paratal, no decorrer da semana, ap0s o quinto encontro, propus a atividade
de produzir a escrita de um feedback sobre o processo, com algumas
orientacdes para que pudessem avaliar essa experiéncia vivida no projeto. Os
pontos elaborados foram inspirados nos ensinamentos de Josso (2004): 1) como
foi a experiéncia com a producdo da narrativa (auto)biografica?; 2) quais
reflexdes suscitaram diante das discussodes realizadas?; 3) quais transformacdes
em relacéo a sua formacao foram perceptiveis diante da construcéo da narrativa
(auto)biografica?; 4) em que a experiéncia foi formadora para mim?; 5) o que

aprendi com essa experiéncia? Essa producéo foi solicitada para que tivessem
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de maneira ja elaborada um balanc¢o da atividade como um todo, bem como para
gue ficasse registrado de forma escrita esse feedback.

Iniciei o encontro fazendo uma recapitulacdo sobre o0s momentos
vivenciados até aquele instante no projeto de extensdo, trazendo algumas
informacdes do balanco feito por mim enquanto formadora/participante. Entéo,
apos minha fala, o grupo ia intervindo com as suas, sucessivamente. Todos
falaram sobre suas experiéncias formadoras, sobre esse momento vivido e suas
percepcdes em relacdo a realizacdo da proposta. E possivel ler alguns dos
relatos feitos pelas P3, P8 e P14, no Quadro 15.

Quadro 15- A percepcao sobre o projeto

P3: Aconteceu aqui no curso foi bem interessante da gente poder ouvir o outro e poder
contribuir com a formacgé&o do outro foi a parte que achei mais interessante.

P8: E uma oportunidade da gente socializar com os colegas e contigo. Entdo pra mim foi muito
bom porque eu me redescobri, muitas coisas em mim consegui refletir em muitas praticas.

P14: O projeto veio no momento certo porque a gente precisava desse momento prazeroso
como eu digo porque eu td aqui pra contar um pouco sobre mim e conhecer um pouco sobre
VOCés.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ao encaminhar o encerramento do projeto e do encontro, uma participante
pediu para fazer a leitura de uma poesia (Apéndice E). Esse momento foi
marcante para todos, pois a beleza da poesia se misturou com suas historias e
todo processo vivido até aqui.

Para encerrar nossas atividades, encaminhei aos participantes o formulario
de avaliacdo (Apéndice F) do projeto de extensdo realizado para que

preenchessem e retornassem a mim.

4.6 Obtencao dos dados

Os dados dessa pesquisa foram obtidos pelos registros de um diario de
campo reflexivo realizado apés cada encontro pela pesquisadora-formadora, o
feedback elaborado pelos participantes, a narrativa (auto)biografica produzida
pelos sujeitos da pesquisa, bem como a transcricdo das gravacfes de todos o0s

encontros.
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ApoOs o encerramento de cada encontro sincrono foi registrada uma
sintese reflexiva, elaborada pela pesquisadora-formadora, sobre o que a ocasiao
proporcionou aos participantes, a partir de seus relatos. Esses registros serviram
para manter a fidelidade das memodrias expostas nas sessoes.

Essas anotac¢fes, as quais chamamos de diério de campo reflexivo, foram
construidas ap6s cada encontro, para que a pesquisadora tivesse a maior
precisdo dos acontecimentos observados durante a formagao. Ao descrever as
situacgOes vividas, uma reflexado foi tecida sobre o que 0 momento representava
para a pesquisadora e 0 que era perceptivel sobre o envolvimento dos

participantes com o projeto. Para Araujo et al. (2013, p.54)

o diario tem sido empregado como modo de apresentagdo, descricdo
e ordenagéo das vivéncias e narrativas dos sujeitos do estudo e como
um esforco para compreendé-las. [...]. O diario também é utilizado para
retratar os procedimentos de andlise do material empirico, as reflexdes
dos pesquisadores e as decisGes na conducdo da pesquisa; portanto
ele evidencia os acontecimentos em pesquisa do delineamento inicial
de cada estudo ao seu término.

Esses registros foram fundamentais para o desenvolvimento da analise
da pesquisa, pois a partir deles foi possivel evidenciar as percepc¢des iniciais do
grupo em relacéo a formacéao desenvolvida e como foram transformando suas
consideracoes ao longo do percurso formativo a partir das suas histérias de vida.

Aléem do diario elaborado, recorremos ao feedback produzido pelos
participantes da pesquisa. De acordo com Josso (2004), a palavra de cada
participante tem um valor significativo para a pesquisa, pois € possivel
compreender como a pratica de escrita sobre si foi formadora ou nao, quais
aspectos os permitiu refletir sobre seu processo de formacdo e quais as
aprendizagens desenvolvidas nessa pesquisa-formacao.

Por fim, as producdes (auto)biograficas dos participantes se constituem
dados fundamentais para a andlise pois, de acordo com Oliveira (2011), esse
tipo de exercicio valoriza o percurso profissional dos graduandos, considerando
esse processo uma oportunidade de autoconhecimento para o aprendente. De

acordo com Josso (2010, p. 266),

a elaboracdo de uma narrativa de formacao, centrada na compreensao
das transformacdes que esculpiram uma existéncia, constitui em si
uma experiéncia da qual se tenta dizer aqui o0 que se pode extrair para
gualificar o processo de conhecimento. Essa experiéncia torna-se
formadora no momento em que o sujeito assimila as significacbes
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elaboradas a conjuntos comportamentais ou simbdlicos gracas a uma
valorizag&o que justifica essa assimilagéo.
A partir dos dados obtidos com o diario reflexivo, o feedback, as narrativas

elaboradas e a transcrigdo dos encontros utilizamos como inspiracdo para
analise dos dados a andlise temética, mas ndo seguimos com rigor suas
técnicas, pois consideramos as especificidades da pesquisa-formacao,
preservando as demandas da constituicdo de analise desse estudo, que sera

apresentada a seguir.

5 CONSTRUINDO AS CATEGORIAS DE ANALISE

Ao final do processo da pesquisa-formagdo, com o objetivo de
compreender se 0s sujeitos dessa pesquisa reconhecem suas experiéncias
formadoras por meio da construgcdo de suas narrativas (auto)biogréaficas, e
também com intencdo de avaliar se a atividade proposta foi formadora para
esses participantes e para a pesquisadora-formadora, propusemos a reflexao
sobre alguns elementos, a partir de suas avaliagdes e narrativas. Tais elementos
surgem a partir dos objetivos especificos dessa pesquisa: esses professores em
formacdo compreendem ou ao menos iniciaram um processo de reconhecimento
de sua formacdo; os aprendentes possuem interesse de refletir sobre a
construcdo de suas praticas, a partir de suas experiéncias de vida; 0s sujeitos
conseguem elaborar uma narrativa de formacao (auto) biografica, em ambiente
virtual; diante das produc¢des os graduandos realizaram uma leitura de si e do
outro; 0s sujeitos reconhecem experiéncias fora e dentro da universidade como
formadoras; esse exercicio de construcdo das narrativas de si sdo consideradas
formadoras por eles e, por fim, se esses sujeitos compreendem seu lugar e sua
responsabilidade nesse processo de formacao.

Para Josso (2010, p. 195)

0 sujeito que constroi sua narrativa e que reflete sobre a sua dindmica
€ 0 mesmo que vive sua vida e se orienta em cada etapa. Dizer isso
equivale a colocar o sujeito no centro do processo de formac&o. E fazer
dele o escultor de sua existéncia, mesmo se o material sobre o qual
trabalha impde exigéncias conhecidas ou inesperadas.

Precisamos, além disso, compreender como esse sujeito trabalhou na

construcéo da sua narrativa e quais foram seus questionamentos diante dessa
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producéo, tendo em vista que todo o0 momento de reflexdo de si e do outro foi
fundamental para a sua formacdo nesse periodo. E necessario que
reconhecamos qual o impacto do grupo para essa construcao de si. Conforme
Josso (2010, p. 168)

o trabalho biografico apresenta-se, entdo, como um processo dialético
de construcdo e desconstrugdo com vista a criagdo de um espacgo
interior de liberdade para o sujeito se pensar, viver, dizer do ser no
mundo, consigo, com 0s outros e com o ambiente humano e natural. E
s6 na medida em que este desafio pode ser levantado que podemos
entrar na elaboracé@o de um saber-viver renovado.

Essa pesquisa-formacédo ainda pode trazer como aspecto valorativo
guestdes sobre o futuro, se além de trazer experiéncias passadas, o participante
remete as projecdes futuras, almeja alcancar objetivos deixados para tras, ou até
mesmo novos. Josso (2010, p. 188) considera que “trabalhar sobre os processos
de formacdo, de conhecimento e de aprendizagem carece de métodos de
trabalho e de metodologias que Ihe correspondem e os coloquem em agao”.

Sendo assim, coube explorar nas narrativas (auto)biograficas produzidas
pelos aprendentes, quais as experiéncias de vida foram formadoras para eles, e
gual o caminho reflexivo que utilizaram para chegar aos relatos. Nesse sentido,
nosso indicador de analise foi baseado nas categorias de compreensdo do
processo de formacao de acordo com Josso (2010).

De acordo com Gomes (2001, p.70) “as categorias de analise podem ser
estabelecidas antes do trabalho de campo”. Nessa perspectiva, ao iniciar nosso
estudo, baseado nos principios de Josso que abordam as tematicas de formacao
de professores a partir de suas experiéncias de vidas, delimitamos as categorias
sugeridas pela autora.

Para Josso (2010), devemos considerar cinco categorias para que
possamos compreender a processo de formacao: “periodizacdo e momentos
crucias, dominios de aprendizagem, conhecimentos na formacdo, dinamicas,
atitudes e qualidades do sujeito” (JOSSO, 2010, p.195).

A primeira categoria, “periodizacdo e momentos cruciais” refere-se a quais
momentos sdo significativos, que transformam e caracterizam a historia do
sujeito que a escreve e a conta. A segunda categoria, “dominios de
aprendizagens” esta relacionada ao saber-fazer de cada individuo. Essas

aprendizagens se dividem em quatro tipos: aprendizagens psicossomaticas,
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diretamente ligada as habilidades fisicas e psicolégicas como andar, falar;
aprendizagem instrumental referente ao uso e manuseio de objetos e
compreensao de procedimentos; aprendizagem relacional diretamente ligada as
relagbes de convivéncia; aprendizagem de reflexdo, aquela utilizada para
resolucdo de problemas, adaptacdo a situacdes distintas das habituais. A
terceira categoria, “conhecimentos na formagao”, contempla a compreensao do
que é formador num percurso tracado e como esse conhecimento pode ser
considerado em relacdo ao saber-fazer das aprendizagens vistas aqui
anteriormente. A quarta categoria, “dindmicas”, esta relacionada a como o
percurso de formagao permitiu transformar o sujeito de algum modo dentro da
sua realidade. Essa dindmica assume alguns papéis diferentes, “autonomizagao/
conformacao, responsabilizacdo/ dependéncia, interiorizacdo/ exteriorizagao”
(JOSSO, 2010, p. 203). A quinta e ultima categoria, “atitudes e qualidades do

sujeito” é caracterizada para Josso (2010, p. 204) como

referéncia a compreensado do processo de formagéo, € sem dlvida, a
mais dificil de precisar [...] €, em todo caso, pela analise desses
momentos que nos é possivel tomar consciéncia da relacédo entre uma
certa maneira de se colocar, de agir e de reagir em situacdes e as
solucdes adotadas ou as possibilidades consideradas.

Ao final da intervencédo, passamos para o0 momento de organizacao e
classificacdo do material, realizamos a transcricdo dos encontros gravados, a
leitura atenta das narrativas (auto)biograficas, feedbacks e diario reflexivo da
pesquisadora. Apos a sistematizacdo e classificacdo dos dados construimos
outras categorias que abrangeram outras tematicas, mas mantendo fidelidade
com a proposta de Josso. Abaixo, é possivel observar o caminho percorrido para
a construcdo das categorias de andlise tematica, através da representacéo

grafica da Figura 6.

Figura 6- Caminho percorrido para a constru¢éo das categorias de andlise com base na andlise

tematica
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Tratamento dos dados para a construgao
das categorias de analise

Acao 4
Impressao de
% = todas as &
Intervencao Acao 2 narrativas, as Realizlaséodde Acao 5
: transcricdes, uma lista de = :
Descricao dos encontros R Com base na teoria, foi
6 PIICOnTTOs 3 feedback e diarie tefas elaborado quatro novas
T e leitura atenta e separados por categorias que davam contam
destacando com cores de discutir os temas
Narrativas escritas cores diferentes encontrados de acordo com a

proposta tedrica
Feedbacks os temas que P

Diario reflexivo apareciam a

Apés a
imerv.engéo
A partir das
Acdo 1 Acdo 3 categorias ja Quatro
Transcricéo os encontros  Retomada dos objetivos pre- d categorias
Inicio do contato com 0s  da pesquisa e as questdes estabelecidas E seus devidos temas
dados de pesquisa

Leitura da teoria
relacionando qual
categoria pertencia
cada tema

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

As categorias foram construidas com base na analise tematica, a qual é
considerada “um método de analise qualitativa de dados para identificar,
analisar, interpretar e relatar padrdes (temas) a partir de dados qualitativos”
(SOUZA, 2019, p.52). Iniciamos pela transcricdo das gravacdes dos encontros,
esse exercicio permitiu o primeiro contato mais aprofundando com os dados,
pois a partir das leituras e releituras do material foram surgindo os primeiros
temas recorrentes e significativos da pesquisa. ApOs esse contato, demos
continuidade no processo de familiarizacdo com os dados, realizando uma
tempestade de ideias de acordo com a leituras dos feedbacks, diario de campo
reflexivo e as narrativas elaboradas pelos participantes em discussao com as
teorias ja estudadas. Apos esse momento fomos em buscas dos demais temas
existentes, os quais dialogassem com nossas questdes e objetivos de estudo
considerando sua significancia para a pesquisa, ou seja, oS preocupamos em
contar a histéria do nosso estudo e da formacdo dos participantes. Segundo
Souza (2019), nesse contexto ndo devemos levar em consideracdo, apenas, a
propor¢cdo que um tema aparece, mas sim sua relevancia para a discussao
proposta.

Para Gomes (2001, p.70), esse processo € naturalmente aceitavel num

processo de pesquisa qualitativa, pois o

pesquisador deveria antes do trabalho de campo definir as categorias
a serem investigadas. Apés a coleta de dados, ele também deveria
formula-las visando a classificacdo dos dados encontrados em seu
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trabalho de campo. Em seguida ele compararia as categorias gerais,
estabelecidas antes, com as especificas, formuladas apds o trabalho

de campo.
Desse modo, com base nas categorias pré-estabelecidas, outras foram

criadas com a finalidade de compreendermos se a pesquisa-formacéo
proporcionou aos sujeitos o reconhecimento de suas experiéncias formadoras
para a sua docéncia, por meio de suas narrativas (auto)biograficas. Além disso,
compreender se esta préatica se constitui uma acdo formativa ou ndo para tais
sujeitos e como essa proposta contribuiu nos processos de formacao inicial de
professores. Abaixo, no Quadro 16, construimos um quadro com as categorias
propostas por Josso (2010) seguidas pelas categorias elaboradas para a analise
e discussdo dos dados, no Quadro 17, a partir dos temas recorrentes
encontrados nas produc¢des das narrativas orais e escritas dos participantes,

bem como no feedback dado pelos sujeitos da pesquisa.

Quadro 16- Categorias propostas por Josso

Periodizacdo | Dominios de | Conhecimentos | Dinamicas Atitudes e
e momentos | aprendizagens | na formacao qualidades
cruciais do sujeito
Quadro 17-Categorias elaboradas pela pesquisadora
TEMAS CATEGORIAS

Professor como inspiracdo para a
profissdo docente;

O papel da familia como referéncia;

O brincar de professor com indicios do
querer ser professor

1 Experiéncias afetivas como
referéncia no processo de
formacgéo

Vivéncias de preconceito no tempo
escolar;

Desafios pessoais enfrentados durante o
curso de graduacao no qual estdo
inseridos superacdes pessoais.

2 Momentos cruciais de
transformacéo de vida e
formacgéo

A experiéncia de escrever sobre si;
As transformagfes no processo de
formacéo;

O reconhecimento da importancia do
outro no processo de formacéo.

3 Momentos cruciais na
formacao:

a experiéncia de escrever sua
prépria historia
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e A compreensdo do processo de formagdo | 4 Momentos cruciais na

e do exercicio da profisséo da formagéo: a compreenséo do
pesquisadora. eu no compartilhamento com o
outro

Fonte: Elaborado pela propria pesquisadora

Desde o inicio desse estudo tentamos mostrar fidelidade aos principios
tedricos de Josso (2004, p. 39) que nos levam a pensar que “formar-se € integrar-
se numa prética o saber-fazer e os conhecimentos. Aprender pela experiéncia é
ser capaz de resolver problemas dos quais se pode ignorar que tenham
formulagbes e solugbes tedricas”. Nessa perspectiva, antes da pratica de
intervencdo demarcamos como categorias de analise de dados as propostas por
Josso (2010, p.95) “Periodizacdo e momentos cruciais, Dominios de
aprendizagens, Conhecimentos na formagdo, Dinamicas, Atitudes e
gualidades do sujeito”. Diante dos preceitos da autora, apés a pratica de
formacdo proposta nessa pesquisa reformulamos as categorias a serem
analisadas respeitando os principios das categorias anteriores, mas observando
as especificidades das narrativas (auto)biograficas elaboradas pelos

participantes. De acordo com Josso (2004, p.39),

A situacdo de construcdo da narrativa exige uma atividade
psicossomaticas em Varios niveis, pois pressupbe a narracdo de si
mesmo, sob o angulo da sua formacdo, por meio de recurso a
recordacdes-referéncias, que balizam a duracdo de uma vida.

Com base nesse paradigma, realizamos varias leituras dos dados
observando seu contexto de producéo, utilizando como referéncia categérica as
categorias propostas por Josso (2010), elaboramos outras especificas para essa
pesquisa que possam dar conta de uma analise consistente dos dados
encontrados a partir da nossa proposta de formacéao.

As quatro categorias estabelecidas neste processo foram agrupadas em
duas, as quais serdo utilizadas para a analise e discussao interpretativa dos
dados: a) Experiéncias afetivas como referéncia no processo de formacéo; b)
Momentos cruciais de transformacédo de vida e formacéo. A categoria “b” se
constitui das categorias 2, 3 e 4 apresentadas no Quadro 17 das categorias
elaboradas pela pesquisadora, pois as trés representam 0s momentos crucias
para os participantes, sendo assim a categoria “b” possui duas subcategorias.

A partir dessas categorias poderemos observar se o objetivo proposto
nessa pesquisa foi contemplado, ou seja, se os alunos de licenciatura em Letras

a distancia, ofertada pela Universidade Federal do Pampa/Universidade Aberta
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do Brasil do Polo Hulha Negra, reconhecem suas experiéncias formadoras da
docéncia por meio de constru¢des de narrativas (auto)biograficas constituindo,
assim, uma acao formativa. Passamos, entédo, para a analise de dados a partir

dessas categorias.

5.1 Experiéncias afetivas como referéncia no processo de formagéo

Ao narrarem suas historias de vida e formacéo, os sujeitos dessa pesquisa
deixaram transparecer um grande envolvimento afetivo, causando muitas vezes
comocdo no grupo. O ato de contar sobre suas experiéncias de vida
consideradas formadoras certamente podem ter influenciado essas situacdes de
emocao, mas € notavel que para a maioria dos participantes o afeto ou a falta
dele por parte da familia ou no ambiente escolar tem uma referéncia significativa
no processo de formacao de cada participante desse estudo.

Nesse sentindo, conduziremos a analise das narrativas considerando a
individualidade e particularidade dos sujeitos, mas levando em conta os temas
mais recorrentes no grupo, huma perspectiva coletiva. Compreendendo a partir
de Josso (2004, p. 90), que

cada narrativa traz um esclarecimento particular ao conceito de
processo de formacdo. [...] Contudo, quando utilizamos no nosso
trabalho de compreenséao/interpretacdo alguns desses referenciais, €
para compreendermos os processos de formacao e ndo para verificar
tal ou tal teoria das Ciéncias Humanas. [...]JO vaivém entre estas
narrativas provoca interrogacdes novas e faz progredir a
compreensdéo do processo de formagéo.

Sendo assim, nessa secdo nos deteremos em discutir a formacéao de
professores vinculada aos temas mais recorrentes nas narrativas
(auto)biograficas produzidas na pesquisa-formacéo. De acordo com a producéo
dos dados, esses temas sdo: professor como inspiracdo para a profissdo
docente; o brincar de professor como indicios do querer ser professor; o papel
da familia como referéncia na escolha da profissao.

Esses temas estiveram fortemente marcados nas narrativas orais dos
participantes durante os encontros de formacao propostos por essa pesquisa, e
se fizeram presentes nas narrativas (auto)biograficas elaboradas por esses

mesmos sujeitos. Para Sousa (2005, p. 104)
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guando homens e mulheres professores narram suas historias de vida
e formacdo observa-se que, em maior ou menor grau, elas estdo
articuladas a familia, a escola, aos grupos de convivio, que funcionam
como espacgos de construcdo e de reproducéo de padrdes socialmente
aceitos.

Concordando fortemente com o autor, temos o0s relatos desses
professores em formacdo que apds varios encontros, nos quais foi possivel
contarem suas historias, bem como ouvir as dos colegas, discutiram, refletiram
e acabaram por inferir que sua escolha de ser professor pode estar atrelada a
imagem de algum professor ou familiar que o inspiravam. Também destacaram
gue algumas atitudes experienciadas no tempo escolar constroem seu projeto
de profissional da educacéo, nos fazendo compreender que essas vivéncias da
infancia deixam rastros na constru¢éo pessoal e profissional de cada individuo
gue dela participa. Nesse sentindo, no processo de analise e discusséo
estaremos atrelados as ramifica¢cdes da nossa questéo orientadora da pesquisa.
Ou seja, tentando responder nossas indagacoes iniciais, se ao longo de sua
formacdo académica o aluno reflete sobre o0 que o levou ao curso em que esta
inserido? Entende como é construida sua formacao docente? E, ainda, percebe
alguma relacdo dessas ocorréncias com suas experiéncias de vida, entendendo-
a como experiéncia formadora? Nas narrativas (auto)biograficas produzidas os

sujeitos abordaram temas importantes, destacados no Quadro 18.

Quadro 18- O professor no tempo escolar

P1- Sempre admirava aquelas mulheres que vinham de t&o longe (grande maioria de Bagé)
para me ensinar, e ensinar aqueles 60 alunos de uma escola do campo a ler e escrever.
Minha admirac&o foi tdo transparente na época que eu repetia constantemente que quando
crescesse, me tornaria uma profissional da area.

P5- A minha primeira professora marcou muito minha vida [..Jcomecei a tecer meu sonho,
por influéncia dela desde o dia que a conheci, eu quis ser professora.

P8- Vendo as injusticas que passei com a professora no primeiro ano da minha fase escolar,
decidi por me tornar professora e mudar a visao errénea sobre o papel do professor que
alguns alunos estdo acostumados encontrar na formacéo escolar.

P11- Lembro-me de uma professora, Maria Cristina, de Lingua Portuguesa, ela era mineira,
muito culta, ela era maravilhosa, e eu pensava: quando eu crescer quero ser como ela,
professora de Portugués.

P12- Tem aquele professor que me inspirou (professora que me ensinou a falar o
portugués) no qual almejo ter a paciéncia que teve comigo, tem aquele que serviu de
exemplo do que eu ndo quero jamais ser.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora



88

E possivel perceber que o periodo escolar da infancia esta presente na
construcéo formativa desses professores em formacéo, seja impregnado de uma
experiéncia positiva ou negativa, pois 0sS momentos considerados menos
prazerosos na escola também sdo marcados como balizadores para a
construcdo de um professor melhor na concepcdo daquele individuo que a
vivenciou, como se percebe na narrativa do P8 e P12. Nessa perspectiva, o
individuo passou por um processo de interioridade/exterioridade que caracteriza
um percurso de formacéo, pois para Josso (2010, p. 204)

essas tensdes nascem de uma contradigdo entre comportamentos e
ideias expressas, por um outro lado, pensamentos e sentimentos ndo
exteriorizados, por outro. Elas podem aparecer quando uma evolucdo
interior é contrariada por condigBes exteriores até entdo satisfatérias
[...] momentos de tensBes ndo passam de tempos fortes de uma
dialética permanente ao longo de toda a existéncia.

Sendo assim, essas experiéncias do passado referentes ao tempo escolar
nao se limitam, apenas, aos professores considerados bons por seus alunos,
consideram também os significados que a convivéncia com a figura do educador
na infancia representa para eles. Segundo Josso (2004, p. 41), “a perspectiva
gue favorece a construcdo de uma narrativa emerge do embate paradoxal entre
o passado e futuro em favor do questionamento presente”. Nesse caso,
consideramos que ao revisitar o passado, esses futuros docentes tiveram a
oportunidade de refletir sobre sua formacao para a docéncia e puderam ponderar
as praticas que possivelmente serdo desenvolvidas apos a graduacao. Ainda
nessa mesma légica, foi possivel que eles tivessem tido uma pequena dimensao
dessa pratica futura no estagio de docéncia, o qual estavam realizando em

paralelo a essa formacéo. Conforme Souza (2006, p. 172),

a escrita de si e as experiéncias das trajetorias de escolarizagédo
oferecem pistas sobre diferentes processos educativos que marcam as
aprendizagens formadoras numa pratica implicada sobre a profisséo,
0s saberes da profissdo e as marcas culturais do pensamento do
professor em formacé&o inicial, revelando representacdes sobre o
trabalho docente e significados sociais e institucionais contidos nas
experiéncias concretas dos sujeitos.

Podemos considerar como tempo formativo essa menc¢éao aos professores
do tempo escolar como referéncia para a formacédo desses futuros docentes,
pois de certo modo ndo podemos ignorar os desdobramentos desse fato. Tendo

em vista que os professores em formagao foram “influenciados” por professores
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do seu tempo escolar, de alguma maneira fica evidente que esses professores
gue irdo para sala de aula serdo influéncia para outras pessoas. Isso nao
significa que, necessariamente, devemos impulsionar o desejo pela profisséo
docente, mas podemos ser inspiracdoes de atitudes, valores, pois diante dos
relatos percebemos que a afetividade ou a falta dela na escola é carregada,
pelos individuos que dela experimentam, ao longo de suas vidas. Podemos
considerar esse fato a partir do recorte da narrativa da P1, no Quadro 18, que
demonstra a admiracdo pela figura da professora com uma grande mulher, no
sentido de acreditar que aquela acao realizada era fora do comum no contexto
em que estava inserida, bem como nos relatos da P5 e P11, que explicitamente
deixam a admiracao pela professora germinar o sonho de querer estar naquela
mesma posicao, pois a representacdo daquela pessoa era de admiracao pela
fala, pelos conhecimentos que transmitia e pelo que significava como um todo
naquele ambiente da escola.

Assim como os professores do tempo escolar, as brincadeiras do tempo
de crianca estdo bem delimitadas como uma experiéncia relacionada ao querer
ser professor. Essas brincadeiras estao diretamente ligadas a figura do professor
observada na escola, reproduzida nas brincadeiras e (re)produzidas na
construcéo do ser professor. Bueno (2002, p. 23) considera de carater formativo
0 processo de “voltar-se para seu passado e reconstituir seu percurso de vida, o
individuo exercita sua reflexéo e é levado a uma tomada de consciéncia tanto no
plano individual como no coletivo”. Nesse contexto, lembrar das trajetorias
pessoais no passado possibilita transformacdes profissionais no presente e
futuro.

Para Kuhlmann Jr (2001, p. 31),

€ preciso considerar a infancia como uma condicdo da crianca. O
conjunto das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares
histéricos, geograficos e sociais é muito mais do que uma
representacdo sobre essa fase da vida. E preciso conhecer as
representacdes de infancia e considerar as criangas concretas,
localiza-las nas rela¢des sociais, etc, reconhecé-las como produtoras
da historia.

Esses espacos e relacdes compartilhadas sédo produtores de um processo
formativo de autonomizacdo que segundo Josso (2010) estdo diretamente
relacionadas a familia, ao sistema de pensamentos e as relagdes pessoais. A

partir desses espacgos-tempos construimos nossa histéria de vida e nos
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reconhecemos nos fatos ocorridos no nosso passado. Isso é perceptivel nas

falas dos participantes selecionadas no Quadro 19.

Quadro 19- O ato de brincar como referéncia

P1- Comecei minha carreira dando aulas para as plantas e flores de minha méae, as vezes meu
irm&o parava pra me escutar, mas eu ainda assim preferia as plantas pois elas ndo reclamavam
e nem discordavam do que eu dizia caso eu estivesse errada nos meus argumentos.

P2- Na infancia adorava brincar de professora, lembro de fazer as paredes de cerdmica branca
da cozinha de quadro, escrevia com canetinha.

P4- E sempre que iamos la nos vestiamos com suas roupas antigas, pegavamos seus livros e
gizes e brincavamos de professora, sem nem sequer saber escrever. As paredes dos galpfes
eram nosso quadro, e 14 nos divertiamos dando nossas aulas imaginarias.

P5- Tudo comecou nesta bela arvore, que ja tem mais de quarenta anos. Embaixo dela eu
programava e aplicava as aulas para os meus alunos imaginarios, minhas bonecas, meus
gatinhos, para quem quisesse fazer parte daquele momento.

P9- Quando tinha uns 12 anos gostava de brincar de escola, tinha um quadro na garagem da
casa da v0, e ali eu ficava a tarde inteira, dando aula para os alunos imaginarios, tinha uma
amiga chamada Vanessa, a mae dela era professora, eu achava um maximo ir para casa dela
para brincarmos de dar aula.

P11- Transformei a porta do roupeiro em quadro negro, e ali ministrava aulas para mim.
Inspirava-me nas professoras.

P14- Ainda pequena quando brincava na hora do recreio com os toquinhos de giz coloridos que
sobravam na beirada da lousa da tia Fatima.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Observando as narrativas (auto)biograficas das participantes P1, P2, P4,
P5, P9, P11 e P14, podemos compreender como o ato de brincar € uma
referéncia significativa no processo de formacéo desses futuros docentes. Nesse
processo de autonomizacgao, a fantasia, o desejo e o imaginario de ja ter “sido”
professor na infancia se mistura com a imagem dos professores como
inspiracdo. Ao resgatarem essas memarias da infancia, os sujeitos realizam um
mergulho interior permitindo-se dar sentido a sua proépria histéria.

Ao narrarem sobre a infancia, as participantes da formacao imprimem as
experiéncias vivenciadas nessa época como registros de suas aprendizagens
experimentais ao longo das mudancas e desenvolvimentos pessoais. Podemos
compreender que essa experiéncia esta interligada com o papel que a
escola/professora exerceu no momento da infancia desses alunos de graduacéo,
assim transpor suas vivéncias da escola para as brincadeiras do dia-a-dia. Essas
brincadeiras marcam um tempo e espaco na histéria de vida de cada sujeito, no

gual sao caracterizados pelos desejos de um ser em construgéo. De acordo com
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Souza (2004, p.191) “a trajetdria de escolarizagdo, numa dimensao relacional e
como conhecimento de si, revela na totalidade do grupo as lembrancas e
aprendizagens sobre a formagao construida nos espacgos familiares e escolares”.
De certa forma, essas lembrancas trazidas a tona sdo criacbes de valores
simbdlicos nos quais 0s sujeitos consideram importantes em suas trajetorias de
vida.

Conforme Souza (2013, p.2) “a memodria e a histéria de cada sujeito
revelam ‘experiéncias formadoras’ empreendidas nos tempos e espacos de
convivéncia, seja na familia, na escola, nas rodas simbdlicas de brincadeiras e
nas mais diferentes convivéncias nas itinerancias da vida”. Sendo assim, de
acordo com os registros do Quadro 20, é possivel verificar nas narrativas
(auto)biograficas dos professores em formacdo que além da escola e das

brincadeiras, a familia marca um momento importante no processo de formacao.
Quadro 20- A familia

P2- Perdi minha méde aos 3 anos [...Jda minha infancia guardo os livros e diario de professora
da minha mae, pois era pedagoga, sdo objetos que muito brinquei, e hoje os guardo com muito
carinho.
P4- Na casa de nossos avos tinham muitos livros, pois hossa avo materna era professora, ela
dava aula em uma escola rural e foi quem alfabetizou meus irméos mais velhos. Quando
éramos pequenas, ela ja era aposentada, mas ainda assim guardava muitos livros, caixas de
giz, apagadores, caixas cheias de lapis, ap6s a perda do nosso avé, ela mudou-se para a
cidade.
P7- Sou filha de pequenos agricultores que com muito esforco em seu trabalho bracal me
criaram adiando ao maximo a minha introdugdo ao servi¢o bruto que os mesmos realizavam.
Na concepcédo deles eu deveria focar e dar o meu méximo na sala de aula para que no futuro
eu pudesse ter uma vida confortavel com mais oportunidades no mercado de trabalho coisa
gue eles ndo tiveram. Aos 4 anos mais ou menos minha mae, que estudou até a quarta série
do ensino fundamental, me ensinou a escrever meu nome, o qual eu escrevia espelhado. Meu
pai, sempre muito afetuoso comigo, para ndo ficar para trds me ensinava a desenhar flores
em vasos, ja que escrever e ler ele ndo sabia. Ah e como eram lindas aquelas flores, eu era
apaixonada.
P8- A iniciagdo com o mundo literdrio comegou ha escola, em casa por questao da minha avo
ser analfabeta, o Unico incentivo que ela me dava era de valorizar o estudo e dedicar todo
esfor¢o possivel para superar cada dificuldade e obstaculo encontrado nesse caminho. Aos
sete anos e nove meses, ingressei na 12 serie, tinha pouca no¢éo da escrita, a ndo ser o meu
nome, pois sempre exercitei em casa com a minha mae.
P9- Nas tarefas de casa, ndo tinha quem me ajudasse, meus avds ndo tinham estudo e minha
mae falava uma lingua estrangeira, muitas coisas ndo sabia me explicar, mas eu sempre me
virava, sempre sozinha, acredito que minha maneira solitaria de ser, advém desde minha
infancia, até hoje parece que penso melhor sozinha.
P13- Minhas tias eram professoras, hoje aposentadas, acredito que escolhi ser Professora,
sempre gostei de ler e sempre fui muito auxiliada por elas nas minhas atividades da escola,
aprendi a ler em casa com elas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Percebemos que os participantes, ao narrarem sobre seu momento inicial

do processo escolar, sobre as professoras que 0s inspiraram, sobre as
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brincadeiras que ainda sao registradas como momentos importantes na
construgdo do perfil pessoal e profissional e ainda sobre a participacado e
envolvimento da familia no contexto de aprendizagem escolar, estdo
demonstrando marcas do processo de formacdo. A representacdo desse
convivio com a familia, fantasia, brincadeira configuram-se num processo de

autonomizagao, de acordo com Souza (2013, p.2)

Pais, professores, [...] marcam tempos e espacos nas harrativas, por
envolverem experiéncias formadoras e regulacdes necessdarias ao
processo educativo, ao desenvolvimento pessoal e as mudancas que
se operam no sistema de referéncias e no modo de funcionamento do
sujeito, assentando-se ai uma perspectiva formativa ao longo da vida.

Nesse contexto, podemos compreender como num processo de formacao
académica esses futuros professores ainda trazem fortes marcas afetivas sobre
o0 tempo escolar e a familia e, consequentemente, consideram que esses
periodos da vida foram determinantes para a constituicdo dos professores que
sao hoje e pretendem ser futuramente.

O papel da familia no processo de construcao desses futuros professores
pode ser visto de varios angulos. Ao observarmos a fala da P2 (Quadro 20),
compreendemos que ha um sentimento de admiragéo e valorizagdo sentimental
da profissdo do professor representada pela auséncia precoce da figura da mée.
Ja nos relatos da P7 e P8, entendemos que a representacao da familia parte da
intencdo de superar obstaculos e, consequentemente, querer ter um futuro
melhor do que aquele vivenciado pelos pais anteriormente. Essa
representatividade causa admiracdo e inspiracdo para aqueles que estao
inseridos nessa realidade. Considerando as narrativas da P4 e P13 (Quadro 20),
ter convivido com a figura do professor dentro da familia faz com que o querer
ser professor seja uma aprendizagem da experiéncia. Ja no relato do P9,
entendemos que a auséncia da familia na participacdo dos momentos
relacionados a escola fez com que esse sujeito considerasse muito significativo
o papel da professora no processo de conhecimento e aprendizagem.

De algum modo, a figura da familia mobilizou o sentimento de querer ser
professor nesses futuros docentes a ponto de eles trazerem esses momentos
vivenciados com a familia como um momento crucial para a formacdo de

professor. Segundo Josso (2004, p.39), a experiéncia formadora
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€ uma aprendizagem que articula, hierarquicamente: saber-fazer e
conhecimentos, funcionalidade e significacéo, técnicas e valores num
espago-tempo que oferece a cada um a oportunidade de uma presenca
para si e para a situacdo, por meio da mobilizacdo de uma pluralidade
de registros.

Nesse recorte das narrativas (auto)biograficas podemos perceber como
0s sujeitos dessa pesquisa-formacdo se definem e redefinem no meio em que
eles estiveram inseridos 0s representa até os dias atuais. Pois consideramos o
percurso de formagédo desses individuos, de acordo com Josso (2010), um
processo de formagdo com multiplas transformac6es e momentos significativos
gue se movimentam dentro de uma temporalidade. Nas histérias de vida desses
sujeitos percebemos os desafios enfrentados e momentos de afeto significativos
para eles a medida que foram transformadores no processo de formacéo.

E possivel observar, na proxima secédo, quais momentos foram cruciais
para o processo de transformacdo desses futuros docentes além das

experiéncias afetivas vivenciadas ao longo da trajetoria de vida e formacao.

5.2 Momentos cruciais de transformacao de vida e formacgéo

Ao longo da producéo das narrativas (auto)biograficas, os participantes
dessa pesquisa-formacao foram sinalizando os momentos e periodos de suas
vidas que consideram importantes para sua orientacdo pessoal e profissional,
momentos considerados cruciais para eles. Nesse sentido, baseada nas
categorias propostas por Josso (2010, p.196), na qual uma delas se denomina
periodizacdo e momentos cruciais, para a autora “esses momentos cruciais
constituiram cada vez mais uma aprendizagem da ruptura; ruptura nas relacoes
afetivas, rupturas no modo de vida, ruptura nas atividades, ruptura nos contextos
socioculturais”. Cada experiéncia representa um periodo de vivéncias
harmoniosas e/ou conflitantes que resultam em uma aprendizagem a partir das
reflexdes do momento ocorrido.

Discutiremos nessa se¢ao sobre alguns temas recorrentes nas narrativas
(auto)biograficas dos participantes: vivéncias de preconceito no tempo escolar;
desafios pessoais enfrentados durante o curso de graduacdo no qual estédo
inseridos; superacoes pessoais. Esses momentos sdo considerados importantes
para o desenvolvimento pessoal e profissional daquele que narra, bem como

daquele que escuta ou |€ a historia, pois “essa partilha permite a cada um isolar
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as diferencas e semelhancas nos meandros das vidas e em particular quanto a
maneira de orientar a sua existéncia, de reagir a acontecimentos, de fazer
opgdes” (JOSSO, 2004, p.119).

Ao nos apropriarmos das narrativas (auto) biogréaficas nos surpreendemos
com algumas histérias que néo tinham sido mencionadas nas narrativas orais,
mas que surgiram no processo de narrativa escrita. Compreendemos essa
movimentagcao na producgéo das narrativas, quando Josso (2004, p.118) afirma
que esse processo de escrita compreende a “rememoragao e um trabalho de
pesquisa das articulagdes e das suas significagdes”. Nesse sentido, a narrativa
(auto)biogréfica escrita € mais comprometida com as reflexfes do sujeito que a
escreve.

O tema “preconceito no tempo escolar”, foi muito pouco narrado nas
narrativas orais, ja nas escritas algumas historias foram contadas com detalhes,
como marca de uma época desagradavel, mas que se fez necessaria para se
constituirem os profissionais que caminham para ser hoje, conforme o Quadro

21 apresenta.

Quadro 21- O preconceito no tempo escolar

P8- Uma parte ndo foi tdo boa como se pode imaginar, me refiro a questao do preconceito que
me acompanhou desde os 9 anos de idade, que teve inicio a partir da descoberta da escoliose,
e outra pela religido que seguiamos, a minha familia grande maioria é evangélica, e devido a
isso, as vestimentas, os costumes, diferenciam a forma de conviver e de se portar perto das
pessoas, e issO ocasionou muito preconceito por parte de algumas pessoas que nao
entendiam a minha escolha de vida, e com ignorancia discriminavam esse modo de viver e
pensar.
Lembro que até a 32 série tive momentos bons, até chegar a 4% série onde encontrei
novamente o preconceito por parte da deficiéncia fisica e da intolerancia religiosa.
O que encontrei novamente no estagio, foi ele o tal preconceito, por parte de uma das maes
gue tinha sido minha colega no curso de contabilidade e, tentou prejudicar 0 andamento das
atividades, alegando algumas coisas como por exemplo “Como uma vileira vai dar aula pra
minha filha?”, o que ocasionou uma reunido com os pais que sairam todos em minha defesa.
P12-Eu sofri um pouco no ambito escolar, pois além da gagueira, eu quando tinhal0O anos e
era baixa e gordinha, pesava 68 quilos e por ser evangélica, usava sé saia e tinha educacéo
fisica e minha mé&e néo deixava eu ir de abrigo, eu tinha que chegar na escola na hora da aula
eu trocava a roupa, era chamada de “aleluia pau na cuia”, na realidade eu sofria bullying mas
na época isso ndo era visto desse jeito.
P14- No final de ano tinhamos gue escolher os personagens da peca de final de ano a releitura
da a Branca de Neve e os Sete Andes, a movimentacao aquela tarde foi toda em torno disso.
Fui e me candidatei a branca de neve, na hora da professora falar os nomes e pra qual
personagem queriamos representar para fazer votagédo pegou o primeiro papel Pedro, ele quer
ser 0 soneca algumas risadas, Debora quer ser a branca de neve algumas palmas, P 14 quer
ser também a branca de neve e caiu na risada e perguntou: Como assim tu que ser a branca
de neve? Mas como? Risos... sO se for a branca de que caiu numa xicara de café! Mais risos.
Meus olhos encheram-se de lagrimas e tudo o que eu mais queria € ir embora pra minha casa.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Podemos observar, nas narrativas da P8 e P12, que alguns assuntos
foram trazidos a tona para a discussdo, ndo foram apenas os fatos ocorridos em
si. Os sujeitos dessas narrativas tiveram a possibilidade de se (re) orientarem
nessa trajetéria enquanto autores das proprias historias que ao decorrer da
narrativa percebem a possibilidade de transformar algumas situacdes, e assim o
fazem. Isso é notavel na narrativa da P8, o fato de ter conhecido t&o cedo e no
ambiente escolar a intolerancia religiosa, o peso da desigualdade social fez com
gue ao rememorar esses acontecimentos pudesse refletir sobre seu papel social
e profissional dentro da escola.

O mesmo podemos dizer da P14, que ao narrar sobre sua experiéncia na
escola imprime a triste imagem da discriminacao racial que muitos alunos sofrem
ainda na atualidade, mas o fator mais importante dessa experiéncia de contar
sua histoéria € que ela permitiu ao sujeito dessa narrativa refletir e repensar sobre
seu papel social e profissional dentro da escola e/ou sociedade. Na continuidade
dessa fala da P14, no Quadro 22 temos uma demonstracdo de como essa
experiéncia foi significativa em seu processo de construcdo pessoal e

profissional.

Quadro 22- Construcao pessoal e profissional

P14- E bom ressaltar que o termo IntolerAncia Religiosa descreve a atitude mental
caracterizada pela falta de habilidade ou vontade em reconhecer e respeitar as diferencas ou
crencas Vi que a melhor defesa é o conhecimento pois abre sua mente para o futuro, assim
vocé néo fica dentro de limitacdes e acredito de ndo ofendo ninguém ao dizer que o preconceito
e a discriminacdo é um tipo de analfabetismo social. As memarias escolares representam o
momento de toda aprendizagem através de varios elementos desde as normas escolares, das
brincadeiras, de fatos as vezes néo é agradavel, mas que serve pra evolucdo como individuo,
dos valores aprendidos, das experiéncias em grupos, dos acontecimentos que ganham sentido

na relacdo social, entre outros.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ao observarmos esses fatos narrados na perspectiva dos dominios de
aprendizagens de Josso (2010), percebemos que 0s sujeitos passaram por uma
“aprendizagem relacional” que “consiste ndo somente em saber atualizar os
comportamentos adequados a cada contexto relacional, mas, igualmente, em
saber libertar-se deles para criar suas maneiras proprias de fazer’ (JOSSO,
2010, p.200). Na medida em que conseguiram transformar as situacbes de
tensdo em experiéncias reflexivas participando de um processo de

“aprendizagens na reflexdo”, que € uma “reflexdo como a agao virtual abrange o



96

campo da solucdo de problemas criados pela adaptacéo dos saber-fazer e de
saberes em condi¢gbes concretas” (Idem).

As narrativas trazem alguns momentos de dificuldades enfrentados pelos
alunos que vao além do tempo de infancia. Vale destacar que situacdes de
preconceito ndo foram registrados enquanto estudantes da graduagéao, mas 0s
participantes narraram algumas experiéncias vivenciadas na licenciatura que
provocaram transformacgdes em seus processos de formacao, pois os desafios
enfrentados também os constituem.

As narrativas (auto)biograficas imprimem algumas situacdes
experienciadas por esses alunos no seu processo de formagéo na licenciatura

em Letras EaD, de acordo com o Quadro 23.

Quadro 23- Desafios durante o processo de formacao

P1- eu ndo entendia nada de computador, por vir da campanha n&o era muito chegada nesses
“bichos” (hahaha) e como meu curso é EaD, eu tive que me virar.
P4- Em maio de 2017, perdemos nossa casa recém construida num incéndio, ficamos
somente com a roupa do corpo e o Unico bem que consegui salvar foi o carro que tirei da
garagem. Apds esses momentos de tristeza e recomeco, perdi algumas matérias.
No final de 2019, meu esposo que estava desempregado ha 8 meses, conseguiu um emprego
em Fortaleza CE, onde residimos hoje. Ele viajou em setembro e em outubro eu vim com as
criancas. Nesse periodo de mudancas, muitas disciplinas ficaram para tras. Embora muitas
vezes tenha vontade de desistir, sempre tem alguém gue me incentiva a continuar.
P5- Entrei no curso de letras EAD, com ilusdo que seria bem mais tranquilo do que presencial,
ja que eu tinha uma filha pequena e ainda trabalhava. llusdo mesmo, quanta dificuldade eu
passei no comeco, muitas adequacdes a plataforma, a utilizacdo das tecnologias digitais,
aulas online, chats, foi uma provacdo, que agora, passados quase quatro anos, estou
finalizando.
P9- Durante o curso foram muitos desafios, de adaptacédo, organizagéo, pois trabalhar, cuidar
da casa, filhos e marido nao é facil, mas eu estava me saindo bem, quando em, 15 julho de
2017,meu corpo comega me mostrar que ndo estava tudo bem, comego a me sentir muito
cansada, episédios de falta de ar, entre outras coisas, mas ainda eu acreditava ser estresse
da vida corrida que levava, entdo, aconteceu, um infarto, assim meu corpo ja estava avisando,
mas eu nao podia parar.
P13- Estou ultrapassando as barreiras relativas a tecnologia e que reconheco que muitas
vezes limita o trabalho do professor.
P14- Foram dias e noites de tensdo, ansiedade, preocupacdo, mas também de muita
satisfacdo por estar prestes a concluir uma faculdade federal renomada, com ensino a
distéancia (EAD) quebrando tabus. Pois cursar uma graduagdo aos 39 anos de idade com
diversas responsabilidades como casa, trabalho, filho, em meio a um divércio, a varias perdas
afetivas, e dentro de uma Pandemia, o que se quer um dia foi imaginado passarmos e ter que
se adaptar a tantas restricbes e reformular toda uma rotina.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ao narrarem suas histérias de vida, os sujeitos em formacédo deixam em
evidéncia alguns desafios enfrentados durante o periodo da graduacao.
Inicialmente, destacamos algumas dessas dificuldades relacionadas a
tecnologia, como € possivel observar nas narrativas da P1 e P13. Nesses

recortes, podemos perceber como o curso EaD pode proporcionar ao licenciando
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uma experiéncia transformadora no sentido da especialidade tecnoldgica, tendo
em vista que o aluno pode ndo dominar os recursos de internet, computador,
mas para sua sobrevivéncia no curso se vé “obrigado” a enfrentar essa barreira.
Isso pode ser confirmado com a fala da P1, a participante deixa evidente essa
transformacao, pois o perfil do curso fez com que ele se adaptasse e
desenvolvesse suas habilidades com o manuseio das tecnologias. A fala da P13
corrobora com a nossa linha de pensamento, pois demonstra a dificuldade, mas
se Vvé instigado a ultrapassa-la, pois considera que a falta de dominio da
tecnologia limita o professor. Nesse sentido, percebemos a reflexdo feita por
parte do docente em formacéao, o qual tem uma defini¢cdo prévia sobre o dominio
das tecnologias por parte do professor em atuacdo, desse modo considera
importante ter essa habilidade desenvolvida.

Nesse contexto, de acordo com Josso (2010), podemos dizer que 0s
participantes passaram por um processo de dominio de aprendizagem,
especificamente o que a autora chama de “aprendizagem instrumental”. Nessa
categoria 0 sujeito desenvolve aprendizagem de diferentes complexidades,
podendo ser de processos ou procedimentos. Nesse caso especifico
observamos a aprendizagem do processo como um todo desenvolvido no curso
e 0 de procedimento referente ao manuseio dos recursos tecnologicos.

Desafios de outra ordem foram destacados pelas autoras das narrativas,
como nos relatos da P4 e P9, que acontecimentos em suas vidas pessoais
trouxeram desafios para o processo académico. Vale retomar a questao da
relevancia de estudar as experiéncias de vida do professor, pois
compreendemos que ndo ha como separar o profissional do pessoal, essas
relacdes se interligam causando a necessidade de estudar a subjetividade da
vida dos professores (TARDIF, 2010).

De acordo com Josso (2004), os momentos de superacdo dos desafios
narrados pelos P4 e P9 caracterizam-se como o processo de formacao pelo
“saber-viver”, geralmente processado de modo ndao-consciente que caracterizam
as posigdes existenciais?'. Nesse sentido, as narrativas (auto)biogréaficas desses

participantes, segundo Josso (2004, p.89) “contam itinerarios ao longo dos quais

21 A autora refere-se as posigOes de expectativa, refigio, intencionalidade e desprendimento
(JOSSO0, 2004, p.88)
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0s autores qualificam as suas experiéncias de vida classificando-as, quer em
periodos felizes, quer em periodos psiquica ou fisicamente dolorosos”.

Nas narrativas das participantes P5 e P14 (Quadro 23), temos a evidéncia
das dificuldades enfrentadas pelas mulheres para estudar - ainda - nos dias
atuais. O peso de cuidar da casa e dos filhos sao trazidos como barreiras que
dificultam o seu processo de formacdo académica. Isso fica explicito em suas
construcdes (auto)biogréficas.

Ao narrarem sobre essas barreiras pessoais, que dificultam de algum
modo o trajeto da formacao, percebemos que ha um esforco de ruptura dessa
condi¢do, a qual consideram-se atreladas. Nesse contexto, ha um processo de
reorientacéo das escolhas que devem ser definidas, ou seja, firmam uma posicao
do lugar que desejam ocupar, tomam consciéncia de onde querem e podem
chegar, que além do papel de mae e dona de casa, podem ter uma profissao.

Segundo Josso (2004, p.104) essa situacao exige do individuo movimentar o

sistema de valorizacdo nas suas ligacdes na busca de sentido, somos
obrigados a introduzir as correcfes que nos permitirdo ajustar n0ssos
valores, e 0s interesses egoistas que dai decorrem, as referéncias
transpessoais que servem para dar sentido as nossas escolhas.

Essa ruptura das relacdes psicoafetivas desencadeia confrontos e
transformacdes que nos reorientam e nos levam para o caminho que nos pareca
mais conveniente de acordo com nossas projecdes futuras, pois essas
mudancas séo possiveis a partir desse conhecimento de si mobilizado na escrita
(auto)biografica. Nesse sentido, a formacao se constréi na trajetéria pela qual
buscamos superar as barreiras proporcionadas pelas emoc¢des, completamente
natural a vida dos humanos. Nessa ruptura entre pertencer somente a um lugar
e querer pertencer a varios, rompemos o medo dessa transformacdo e mudamos

a posicao na nossa historia de vida. Para Josso (2010, p.48), nesse caso,

a formacdo € entendida como um processo vital que pode ser
consciente ou ndo consciente, de abertura & experiéncia, fornecendo,
esta, & pessoa os dados daquilo que é percebido dentro de si e a partir
do mundo exterior, para reorientar-se e viver seja modificando seu
meio, seja mudando seu comportamento.

Além desses momentos enfrentados dentro do tempo da graduacéo, os
professores em formacdo mencionaram em suas narrativas (auto)biogréaficas

situacdes que contribuiram para sua transformacdo pessoal e profissional.
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Sendo assim, consideramos viavel discutir sobre tais recorréncias, conforme

apontadas nas narrativas do Quadro 24.

Quadro 24- Experiéncias do processo de formagéo

P2- Umas das lembrancas marcantes do curso, foi quando eu tive que apresentar a minha
primeira miniaula, o professor na avaliagdo disse que eu tinha potencial, pois eu tinha uma
boa desenvoltura, que eu tinha que trabalhar isso, ter esse retorno foi muito estimulante, pois
o meu perfil era timido, mas por ironia do destino minha escrita era péssima, lembro do meu
primeiro zero da vida, foi no curso de Histéria.
P3- Quando fazia dois anos que estava na faculdade eu consegui uma bolsa do PIBID,
participei do programa por dois anos. Foram muitas experiéncias boas com a docéncia.
Trabalhei em duas escolas diferentes e a primeira foi a escola que eu me formei no ensino
médio tive uma ex-professora como supervisora do projeto na escola. Tive muitas experiéncias
positivas em sala de aula e também em laboratério. E eu cada vez mais me apaixonava pela
docéncia. Fui trabalhar no Programa Primeira Infancia Melhor (PIM) que era um servico
bastante pedagdégico porque eu visitava criancas de 0 a 6 anos cadastradas no programa e
levava atividades pedagdgicas para elas a fim de estimular areas do desenvolvimento infantil.
Trabalhei por quase dois anos no programa e depois sai.
P4- Eu ndo imaginava dar aula quando comecei 0 curso porque eu tenho muita inseguranca
para falar em publico e talvez eu ndo saiba transferir algum conhecimento mas agora que eu
tenho que ajudar minha filha no ensino remoto eu até consegui fazer ela ler eu acho que isso
me deixou mais confiante e eu me sinto um pouco mais abastada para transferir um
conhecimento a uma outra pessoa.
P5- Consegui passar em um concurso publico no municipio de Candiota em 2012. Passei em
primeiro lugar, e tornei entdo Visitadora do Pim (Primeira Infancia Melhor). Foi uma realizagéo,
pois iria trabalhar com criancas. Fomos capacitados e assim fomos trabalhar. Pensa em uma
pessoa realizada! Nessa nova etapa da minha vida, meu sonho se renovou.
P7- Ai meu pai e os vizinhos fizeram um mutirdo e compraram uma torre para que fosse
possivel termos acesso a internet nas nossas casas. Isso foi uma evolucdo bastante
significativa na histéria do assentamento. Um ano apds comecar 0 curso, comecei a estagiar
na prefeitura da minha cidade no programa governamental Primeira Infancia Melhor, ali eu tive
a certeza de que eu queria ensinar.
P10- Em 2019 por cursar uma Licenciatura (algo que nunca fez parte dos meus planos,
simplesmente abracei a oportunidade) fui chamada para um contrato de estagio da prefeitura,
a vaga era para auxiliar na secretaria da escola onde cursei o Ensino Fundamental. Durante
seis incriveis meses convivi com criangas e adolescentes cada um com suas particularidades
onde cada dia eu recebia abracos de bom dia/boa tarde, flores que as meninas levavam do
jardim das suas casas para me presentear, ganhei festinha de aniverséario organizada pelos
alunos. Eu estive dentro das salas de aula para auxiliar a professora de portugués sou
extremamente grata e feliz por essa experiéncia na minha vida, foi o que mudou minha visao
sobre mim mesma na docéncia.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ao analisarmos essas recorréncias logo nos remetemos a questéo
orientadora dessa pesquisa “quais experiéncias vivenciadas dentro e fora da
universidade sédo consideradas formadoras para os alunos de licenciatura em
Letras EaD?” e podemos considerar esses recortes das narrativas
(auto)biograficas como uma resposta a ser refletida, pois os seis participantes
aqui em destaque pontuam experiéncias vivenciadas fora da universidade como
momentos que marcaram sua trajetoria de formacao.

P2, P4 e P7, ao narrarem sobre suas experiéncias cruciais para esse

processo formativo de professor, trazem como marcas significativas vivéncias
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pessoas que proporcionaram a esses sujeitos algumas reflexdes sobre querer
ou néo ser professor. De acordo com a fala da P2, a participante considerou que
a avaliacdo do professor foi um estimulo para ser um bom profissional de
educacéo, pois 0 mesmo ndo se considerava capaz de seguir em frente devido
suas notas baixas. J& a P4, a partir de uma experiéncia vivenciada em casa,
refletiu sobre a possibilidade de lecionar. A participante em questao néo se sentia
pertencente ao lugar de professora, até ser colocada nessa posi¢cao dentro do
ambito familiar devido ao ensino remoto proporcionado pela Pandemia do Covid-
19, momento no qual sentiu a capacidade de ser uma docente, apés alfabetizar
a propria filha. Para a P7, sujeito da pesquisa advindo de um assentamento rural,
viu sua comunidade mobilizar-se para que a realizacdo de uma graduacéo fosse
possivel. Esse individuo vivenciou uma ruptura sociocultural a qual promoveu
uma mudanca significativa em sua vida, mas também em sua comunidade.
Nesse sentido, podemos dizer que as mudancas realizadas, primeiramente
provocadas pelo ato individual, mobilizaram uma coletividade e geraram
transformacdes coletivas para todos que pertencem a esse assentamento.

Apoés esse momento significativo, a P7 de acordo com o Quadro 24, teve
a oportunidade de pertencer a outros espacos além do assentamento. Com o
acesso a internet foi possivel cursar a Licenciatura em Letras EaD, do mesmo
modo sua iniciativa gerou a possibilidade de outras pessoas pertencentes a esse
local pudessem cursar o Ensino Superior.

P3, P5 e P10 (Quadro 24), imprimem através de suas narrativas
(auto)biograficas que participar de atividades fora da universidade foi
fundamental para se constituirem como professoras ao longo de suas trajetorias.
Em suas narrativas, as participantes confirmam que essas praticas foram
formadoras.

Para Josso (2010, p.197), podemos considerar o que foi formador em um

percurso a partir

de atividades, situa¢des, acontecimentos, encontros e rela¢des que me
fizeram descobrir realidades até entdo ignoradas, que me permitam
exercer ou adquirir qualidades, que provocam tomadas de consciéncia,
gue indagaram a respeito das significacbes adquiridas ou forjadas
anteriormente e que, por esse fato, me exigiram reelaborar sentidos.

Nessa concepcao, podemos perceber que os sujeitos dessa pesquisa, ao

relatarem os momentos charneiras em suas trajetérias, reavaliam seus papeis
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dentro da educacéo e sua capacidade para exercer a profissédo do professor, que
até entdo era vista como uma posicao insegura e inimaginada.

Até aqui, realizamos uma discussao das produg¢des narrativas dos sujeitos
dessa pesquisa, evidenciando que esse processo foi formativo para o0s
participantes, tendo em vista que percebemos a reflexdo realizada pelos
professores em formacado, a partir das experiéncias consideradas por eles
formadoras, sejam essas experiéncias vivenciadas dentro ou fora da
universidade, bem como em tempos e espacos distintos.

Para uma compreenséo mais detalhada de como se deu esse processo
de formacdo, consideramos necessario conhecer um pouco da escrita dos
feedbacks elaborados pelos sujeitos participantes e as anotacdes no diario de
campo reflexivo da pesquisadora-formadora, ambos apresentados como forma
de balanco e avaliacdo do projeto de extensdo proposto como meétodo de

intervencéo dessa pesquisa-formacéo.

5.2.1 Momentos cruciais na formacéo: a experiéncia de escrever sua

propria historia

Nesta secao serdo abordadas as percepc¢des dos sujeitos da pesquisa em
relacéo a experiéncia vivenciada durante o projeto de producéo (auto)biografica.
Conhecer as significacbes desse momento para 0s participantes se torna
relevante a medida que compreendemos se 0s proprios sujeitos consideraram o
processo formador ou ndo. Segundo Josso (2004), as observacdes trazidas
pelos participantes sdo fundamentais para que o pesquisador-formador a partir
dela possa reavaliar sua pratica e repensar as futuras acées em outros grupos
de formacéo.

Ao narrarem sobre a experiéncia da construcdo da narrativa
(auto)biografica os professores em formacao trouxeram elementos significativos

sobre este processo, conforme o Quadro 25.
Quadro 25- A participagdo no projeto

P1- Antes do projeto, as gurias eram tudo estranhas para mim, depois de ouvir o relato e
contar o meu, me senti tdo intima del@s.

P4-Também ampliou os olhares sobre a docéncia, que n&o precisamos estar necessariamente
em uma sala de aula fisica, podemos ser professores em plataformas virtuais, e mesmo assim
realizar um 6timo trabalho e ter sensibilidade com os alunos, assim como a professora Jossele,
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gque torna nossas reunides uma conversa entre amigos, que faz ser um ambiente leve e
agradavel e a0 mesmo tempo trocamos experiéncias muito enriquecedoras.

P5- A experiéncia deste projeto foi muito boa, pois tive a imensa alegria de escutar historias
de colegas que estdo comigo desde comeco do curso de Letras e gue eu ndo conhecia.

P7- Deste s6 levarei boas lembrangas e a certeza de que sempre que pensar na minha
trajetéria académica ele me vira a mente como um alento virtual dentro de uma pandemia,
pois, apesar de estarmos eu e meus colegas muito distantes nos vendo através de uma tela,
talvez eu nunca tenha os sentido tdo proximos a mim e tenho certeza que eles também tiveram
essa mesma percepg¢édo que foge ao usual tecnolégico, com isso, levarei para minha atuacéo
docente uma carga de boas vibracdes que o projeto me proporcionou.

P9- Nao posso deixar de comentar a importancia de conhecer e reconhecer o outro, durante
esses anos 4 anos de vida académica néo tive a oportunidade de conhecer meus colegas da
forma que conheci durante o projeto, quantas histérias, quantas lutas, muitas vitorias,
reconhecer o outro é preciso, cada um tem seu valor, hoje eu conhe¢o um pouquinho a mais
de meus colegas, foi incrivel.

P11- O projeto nos possibilitou conhecer uns aos outros, saber mais um pouco de cada colega,
pois isso ndo é possivel dentro do EaD, todas os depoimentos foram emocionantes, o contato,
mesmo que pela plataforma nos aproximou.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ao analisarmos cuidadosamente os feedbacks dos participantes,

podemos perceber que eles expressam a significancia de ter participado desse
projeto em meio ao momento delicado em que nossa sociedade esta vivendo,
uma pandemia. Nesse sentido, retomamos um dos objetivos especificos da
nossa pesquisa: analisar as possibilidades de uso de um ambiente virtual para a
construcdo de um processo formativo através de narrativas (auto)biograficas. A
partir das falas da P4, P7, P11, percebemos que eles consideraram relevante o
ambiente em que foi ofertado o projeto. Apesar de estarem inseridos em um
curso EaD, de certo modo nao consideravam possivel a realizacdo de um curso
gue pudesse ter uma dimensao afetiva em um ambiente virtual.

E possivel verificar isto na fala da P4, ao mencionar sobre os diferentes
espacos que o professor pode ocupar. Nesse sentido, vale uma breve discusséo
sobre a formacéo desses professores na EaD, tendo em vista que o PPC do
Curso de Letras EaD da Unipampa/UAB propde que esses alunos depois de
licenciados possam ministrar aulas tanto na modalidade presencial quanto a
distancia, mas eles nao tinham conhecimento de tal fato. Esse aspecto foi levado
até eles durante os encontros, por parte da pesquisadora-formadora, o que
podemos considerar que nesse caso essa informacao foi crucial para o processo
de formacédo desses alunos. O participante, ao conhecer melhor o seu curso e
suas possibilidades para pratica profissional, elabora um sentido mais coerente
com suas projecoes. A fala da P4 nos ajuda a compreender o que Josso (2004)

chama de processo de formacao de aprender a dar sentido, ou seja, a partir das
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suas reflexdes e experiéncias o sujeito elabora uma significagcdo para a sua
aprendizagem.

Nesse mesmo contexto, temos o relato da P7 (Quadro 25), que também
demonstra que o ambiente do projeto superou suas expectativas. A participante
considera que os momentos foram satisfatérios diante do quadro de isolamento
social ao qual estamos enfrentando. Mas sendo este sujeito advindo de um curso
EaD, tinhamos como pressuposto inicial que as praticas a distancia eram
constantes, de tal modo que esse fator ndo o surpreenderia, mas ao NOSso ver
a experiéncia de contato com nossos colegas foi vista pelo participante com algo
inovador. Do mesmo modo que a P4 e P7, ao vivenciar essa experiéncia virtual
de socializacao, fizeram uma reflexdo sobre suas futuras préaticas docentes, as
guais criaram a possibilidade de trabalhar como um professor a distancia.

E notavel que esses professores em formac&o ndo consideram seu curso
como um espaco de socializagdo entre seus pares, percebemos que ao narrarem
sobre suas relacdes com seus colegas, demonstram que € inviavel, que nao ha
essa vivéncia de aproximacao entre eles, como é possivel perceber nas falas da
P1, P5, P9 e P11 (Quadro 25). Nesse contexto, podemos ver essa aproximacao
entre os colegas, de um mesmo curso que nao tinham contato, com um processo
de formacdo denominado por Josso (2004) como aprender a (saber-fazer), que
nesse caso especifico os sujeitos desenvolveram a capacidade de se relacionar,
a respeitar 0 outro e a sua historia, a compartilhar as suas experiéncias e ouvir
a do outro sem julgar valores.

Os participantes da pesquisa também trouxeram algumas consideracoes

sobre o0 seu processo de formacao, conforme o Quadro 26.

Quadro 26- O processo de formagéo

P2- As transformacdes que percebi em relacdo a minha formacado diante da construcdo da
narrativa (auto) biografica, creio que foi perceber que a escolha da minha formacéo € influéncia
da minha trajetéria de vida. Essa experiéncia foi formadora para mim, em questao de refletir
certos pontos, fazer o resgate de memérias contribuiram para perceber os caminhos que estou
trilhando para chegar onde almejo.

P4- Mas ao contrario de antes, ja penso em exercer a profissdo. Aprendi também, que ser
professor ndo é somente cobrar regras, que podemos trabalhar de uma forma leve e téo
enriquecedora com assuntos que realmente sejam interessantes que instiguem suas
percepcdes, suas curiosidades ndo sé como alunos, mas como pessoas também.

P5- Durante a escrita, surgiram muitas reflexes, se eu estava no caminho certo.

P12- Foi muito importante para a minha formagé&o de professora, porque através do relato das
minhas mem¢érias e da trajetdria consegui observar pontos importantes a considerar para a
constru¢éo de uma nova professora com maior compreensao e resiliéncia, disposta a olhar e
conhecer a histéria dos meus alunos.
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P15- Fez uma reflexao téo incrivel e de forma tdo natural, que me deixou mais convicto do
gue eu quero para o meu futuro.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Nesse momento, se torna pertinente lembrar que uns dos objetivos
especificos dessa pesquisa é fomentar nos aprendentes a reflexdo da sua
construcdo profissional, através de uma retomada de experiéncias vividas.
Tendo em vista o resultado da pesquisa diagndstica realizada com esses
sujeitos, na qual uma das questdes abordadas no questionario abrangia falar da
sua formacdo e como estava esse processo, e de forma quase unanime os
participantes responderam de maneira objetiva como “boa, razoavel, dificil”,
consideramos que naquele momento da graduagéo, 7° semestre, os professores
em formacao deveriam discutir um pouco mais sobre suas formacdes e que as
narrativas (auto)biogréaficas poderiam auxiliar nesse processo. Diante do que foi
relatado nos feedbacks, podemos observar que essa percepcdo sobre seu
processo de formacao se transformou, considerando assim que 0 N0Sso projeto
agiu como uma acao formativa para esses sujeitos ou nao.

Ao olharmos para as narrativas dos participantes podemos identificar as
transformacdes, pois essas sao explicitadas por eles em suas falas. No Quadro
26, a P2 relata suas reflexdes sobre a sua trajetéria de formacdo e que isso
promoveu um olhar atento para as projecdes futuras. Nesse contexto, Josso

(2004, p.153) diz que a transformacéao

€ uma mudanca de ponto de vista sobre si por meio de uma
apropriagdo de si mesmo como ator, autor e leitor da nossa propria
vida, mesmo ndo sendo donos de todos o0s acontecimentos que
constituem uma existéncia podemos nos constituir-nos como ator-autor
do sentido e das ligbes que retiramos de nossas experiéncias.

Nessa perspectiva, o professor em formacéo, ao conhecer sua propria
histéria e as experiéncias que a constituiam, foi capaz de dar sentido para sua
formacdo refletindo sobre todo trajeto percorrido até agora.

Essa reflexdo com vistas a pratica futura também foi possivel para o P15
(Quadro 26). Nesse contexto, temos o que Josso (2004) chama de caminhar
para si, em outras palavras ir ao encontro de si. Nesse momento o sujeito faz
uma revisdo em sua trajetoria de vida refletindo sobre suas intengdes. No caso
da P4.,ela promoveu o encontro com suas intencdes dentro do curso de
licenciatura que antes dessa (re)orientacdo nao tinha certeza qual seria o papel

da licenciatura em sua vida, e ap0s essa rememoracao de vida pode confirmar
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0 seu desejo de ser professora. Ja o P15, teve sua (re)afirmacgédo, pois ao se
conhecer melhor teve a certeza de suas escolhas profissionais.

Para Josso (2010, p.283) “a compreensao de si, 0 conhecimento de si, a
maestria e o controle de si orientam o processo de conhecimento de uma forma
sistematica a partir do momento em que aprendemos diversos processos de
aprendizagem”. Nesse processo de pesquisa-formacgédo, entendemos que 0s
participantes ndo estavam expostos a compreensao de si e de sua trajetoria,
mas que foram possibilitados de forma sistémica a conhecer e aprender sobre
si, resultando em um processo de reflexdo sobre si e sua formacao. As falas de
P5 e P12 corroboram com essa afirmacgao. Os participantes, a partir de uma
reflexdo de si, puderam progredir na sua constituicao profissional, tendo em vista
gue ha uma relagéo significativa entre a reflexdo pessoal e o desenvolvimento
profissional.

Além dessas questdes, podemos retornar aqui, por meio dos feedbacks
dos sujeitos desta pesquisa, um dos objetivos especificos desse estudo:
“identificar como os professores em formacéao realizam a leitura de si e do outro
no processo de autorreflexdo”. Ao relatarem suas percepcdes sobre o processo
de escrita da narrativa (auto)biografica, os participantes mencionam a
importancia do papel do outro em sua trajetéria de formacédo. Nesse caso, a
experiéncia vivenciada com o grupo foi crucial na formacao desses licenciados,

de acordo com o Quadro 27.

Quadro 27- O papel do outro na formagéo

P7- Quero mais falar sobre meu processo de ensino, quero mais comunicar-me com meus
colegas, quero mais deixar registros sobre minha formagdo escolar que faz parte de
praticamente toda a minha vida.
P8- A experiéncia de ter participado desse projeto € imensuravel, foi maravilhoso vivenciar e
conhecer as narrativas dos participantes, como também, realizar a escrita e relembrar os
momentos que contribuiram para a minha formacao docente.
P10- Quero ressaltar o quéo importante foi essa experiéncia para mim, os encontros e a escrita
(auto)biografica, foi um momento incrivel onde pude conhecer grandes histérias de vida que
durante esses quatro anos de graduacdo sequer imaginei, momento onde pude relembrar
acontecimentos importantes da minha vida que formam quem sou e quem quero ser. Todo
esse processo me fez enxergar muita coisa, principalmente que somos formados daquilo que
mais marcou nossa vida.
P12- A olhar o outro e entendé-lo melhor conhecendo sua histéria, e que realmente ndo somos
uma ilha, que através das construcdes narrativas conseguimos expressar hossos sentimentos
mais intimos e verificar que na andlise desses conseguiremos ser seres humanos mais
compreensivos e professores mediadores e formadores.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Segundo Josso (2004, p.95), “as histérias de vida, ao longo da existéncia,
pdem em cena peregrinagdes para que o autor se sinta e viva ligado a outrem”.
Nesse contexto, podemos compreender que a busca de si esta atrelada ao outro,
todos nos estamos em busca de um lugar de pertenca, mas isso s6 € possivel
guando somos aceitos em um grupo. Podemos dizer que é essa a relacao criada
entre os participantes, todos advindos que um curso de licenciatura EaD, mas
gue pouco tinham contato com os colegas, de certo modo compartilhar as
experiéncias que em algum ponto se aproximam, mas se a distancia ocorrer nao
h& julgamentos e sim questionamentos que nos ajudam a refletir mais sobre nés
mesmos.

Nessa perspectiva, entendemos que “formar-se nesta busca implica pois
um comprometimento tanto no plano reflexivo como nas préticas individuais ou
coletivas que exploram as atitudes interiores e 0s comportamentos que
manifestam esta procura de valores e de orientagdes de vida pessoal e social’
(JOSSO, 2004, p.101). E possivel compreender isso a partir das falas de P7, P8,
P10, P12 no Quadro 27, que ao narrarem sobre suas percepc¢des do processo
de formacéo pelos quais passaram, imprimem de forma clara a importancia de
ter partilhado suas histérias com o outro, bem como julgaram um momento
crucial poder conhecer a historia de vida de seus colegas.

Aléem do balanco realizado pelos participantes dessa pesquisa,
conheceremos o balanco realizado pela pesquisadora-pesquisadora, a qual a
considera esse momento de formacéo tdo formador para ela quanto para os

sujeitos envolvidos nesse projeto.

5.2.2 Momentos cruciais na formacdo: a compreensdo do eu no

compartilhamento com o outro

Nessa secdo apresentaremos como a formadora-pesquisadora
compreendeu o seu processo de formacdo dentro desse espaco-tempo da
pesquisa a partir das reflexfes suscitadas pelo compartilhamento das narrativas
(auto)biograficas realizado ao longo dos encontros do projeto de extensdo
ofertado como intervencdo nesse estudo. As percepcdes que serao
demonstradas a seqguir sdo extraidas do diario de campo reflexivo elaborado pela

pesquisadora ao longo das praticas de formacdo dessa pesquisa.
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De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p.152),

as notas de campo consistem em dois tipos de materiais. O primeiro é
descritivo, em que a preocupacao € captar uma imagem por palavras
do local, pessoas, acdes e conversas observadas. O outro é reflexivo
— a parte que apreende mais o ponto de vista do observador, as ideias
e preocupacdes. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 152)

O diario reflexivo foi construido por acreditarmos que ao escrever sobre
suas percepcoes, observacoes, registrar seu olhar sobre o vivido, o pesquisador
esta desenvolvendo uma escrita de cunho (auto)biogréafico, coerente com nosso
estudo, que procura compreender a formacao a partir das experiéncias vividas
consideradas formadoras pelo individuo. Desse modo, compreendemos que 0S
registros de um diério, nesse caso, sdo entendidos como marcas significantes
de algo vivenciado.

Logo no primeiro encontro, percebi’?> que realmente se tratava de uma
pesquisa-formacéo, que eu enquanto pesquisadora também seria contemplada
com todas as experiéncias compartilhadas naquele projeto, e ndo apenas
conduziria a formacao. Essa percepcédo se deu logo no inicio, pelo fato de uma
participante ter sido minha colega no tempo da escola, mais especificamente no
curso Normal (2003), quando a P9 disse no grupo: nunca imaginei que serias
professora, ainda mais minha professora, que honra pra mim te ver nesse
lugar®®. Nagquele momento algo movimentou dentro de mim em relagéo a esse
meu tempo da escola, que até entdo considerava meio nebuloso, pois foi uma
etapa da minha vida em que eu considerava a profissédo docente como algo que

nao pertencia a mim.

Senti um misto de emog&o, orgulho e um sentimento de vazio, pois ndo lembrava dessa colega
no curso normal, lembrava de nés indo e voltando juntas da escola, mas sua presenca em si ha
escola era nublada, na verdade pouco lembro daquele ano a ndo ser meu choro ao pedir para
minha mé&e me trocar de curso. Sempre lembro desse momento como negacao a profissdo, mas
ndo lembrava dessa dor vivida durante um ano inteiro.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
Foi surpreendente como essa experiéncia fez todo um acontecimento do

passado ganhar sentido dentro da minha historia de vida. A partir dai refleti sobre
as situacbes que causavam desconforto ao lembrar da minha passagem pelo

curso Normal, o qual eu rejeitei.

22 A partir desse momento a escrita se dard em 12 pessoa do singular, tendo em vista que se
tratam das percepcdes da mestranda a partir de reflexdes construidas no diario de campo
reflexivo.

23 Excerto extraido da transcricdo dos encontros.
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Foi muito engracada a sensacao, pois fui narrando e me dando conta que minha infancia tinha
sido muito boa, mas minha relacdo com a escola néo, pois as lembrangas despertadas com os
dispositivos me levaram para experiéncias em que eu me sentia constrangida ou triste.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
E, ao final desse encontro, fiz uma retomada da minha trajetoria escolar,

e compreendi que minha iniciagdo a escola ndo vem acompanhada de
lembrancas animadas e divertidas, como esperamos que seja a educacao
infantil. Minhas recordacdes da pré-escola a terceira série sdo acompanhadas
de criticas e observacdes sobre meu comportamento inadequado enquanto
aluna, destaco até esse periodo, pois ndo ha nenhuma lembranca viva até
chegar ao curso Normal, época que recordo pouco. Falar do meu tempo escolar
causa estranheza e alivio, pois foi possivel compreender como me constitui no
caminho da escola até aqui, consegui dar significado para minha rejeicdo a
profissdo, a qual eu julgava estar relacionada a pratica com a educacao infantil
na época, mas nunca tive a oportunidade de resgatar minhas experiéncias da
infancia como aliadas a minha construcao docente.

Nesse contexto percebi que,

a narrativa provoca mudangas na forma como as pessoas
compreendem a si préprias e aos outros. Tomando-se distancia do
momento de sua producéo, é possivel, ao ouvir a si mesmo ou ao ler
seu escrito, que o produtor da narrativa seja capaz, inclusive, de ir
teorizando sua prépria existéncia. (CUNHA, 1997, p.3)

Ao passar por essa experiéncia na pesquisa, fui ao resgate de registros
da minha vida na escola. Busquei recordacdes no acervo fotografico da casa dos
meus pais e, assim como eu me lembrava, as fotografias também so6 revelaram
0 periodo vivido até a quarta série, foi um momento prazeroso revisitar esse
tempo escolar e resgatar meu sonho de menina de ser professora.

Esse reconhecimento da minha trajetoria formativa foi oportunizado a
partir da escuta do outro nos momentos de compartilhamentos das historias de
vida ao longo do projeto. Bem como a partir da leitura das minhas reflexdes
registradas no diario de campo reflexivo, no qual intuitivamente fui escrevendo,
tomando cuidado para descrever o0 que eu tinha vivenciado, mas
espontaneamente fui registrando meus sentimentos e percepcdes dentro
daquele momento vivido.

Segundo Cunha (1997), o narrador € capaz de ir teorizando sua propria

existéncia, e considero que foi esse o processo desenvolvido durante esse
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estudo. Desde o ponto em que inicio minha historia, no capitulo 2 desse relatorio
“Contextualizagéo da tematica: trajetoria formativa da pesquisadora”, pude iniciar
a contar a minha histéria a mim mesma, pois até entdo ndo tinha me escutado
com tanta atencao e dedicacgéo. Diante desse processo, percebo que cursar este
mestrado contribuiu significativamente para que eu pudesse de fato
compreender como construi e como venho construindo minha trajetoria formativa
de professora. Tive a oportunidade de reencontrar alguns registros do meu
tempo escolar da minha infancia, nas Figuras 7, 8, 9, 10 e 11.

Figura 7- Formatura Pré-escola/1993 Figura 8- Festa de encerramento 12 série/1994

Iy l

Figura 9- Festa de encerramento 22 série/1995
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Figura 10- Festa de encerramento 3?2 série/1996

Figura 11-Festa de encerramento 43série/1997

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Reviver o tempo escolar a partir das fotografias foi representado por um
misto de nostalgia e curiosidades, pois algumas das fotos eu nem lembrava a
época e a situacdo em que tinham sido registradas. Essas lembrangas geraram

situagOes de reflexdo individual e conversas em familia, com minha mée e irm4,
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pois elas possuiam algumas recordacdes do meu tempo escolar, as quais
dedicaram um tempo para compartilhar comigo.

Ao resgatar esse tempo vivido, importante para minha constituicdo como
professora, pude perceber o porqué de me sentir realizada profissionalmente.
Logo ao entrar na universidade, ja pude me sentir pertencente a profissao
mesmo antes de me formar. Ao concluir a graduacgao tive a oportunidade de atuar
na area e exercer minha posicdo de professora. Quando me tornei tutora,
algumas insegurancas em relacdo ao meu papel docente surgiram, mas nessa

pesquisa

me firmei como professora, pois quando sai da sala de aula presencial, senti um pouco a
diferenca de me sentir professora ao ser tutora, mas ao recapitular minha histéria me dei conta
de toda minha trajetoria, de como eu fui sendo levada a ser professora e como eu poderia auxiliar
os alunos a percorrerem seu proprio caminho. Percebi em mim meu potencial de professora e o
potencial dos meus alunos enquanto futuros professores.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
Nesse sentido, suscitou a reflexdo sobre o papel da tutoria a distancia no

processo de formacéo desses alunos de licenciatura em Letras EaD. Percebi
gue para os alunos, os tutores desempenham um papel importante na formacao
deles, pois em seus relatos eles mencionam varias vezes a participacdo dos
tutores, tanto em situacbes positivas quanto negativas. Ao trazerem essa
tematica em suas narrativas orais, me pus a pensar sobre como estou exercendo
minha funcédo que, por vezes, devido a modalidade a distancia, dedico uma
atencdo maior as atribuicbes normativas: corrigir trabalhos, provas e dar
feedback.

Diante disso, pude perceber a importancia do papel do tutor no processo
de formacédo desses alunos, que essa experiéncia vivenciada com esse grupo
propiciou o que Valente (2011) chama de “estar junto virtual”, que se refere ao
ato do professor/tutor criar momentos que contribuam para a construcdo de
conhecimento e reflexdo desses aprendizes e dele mesmo. A aprendizagem €&
desenvolvida pelo grupo, num processo de colaboracéo entre os alunos.

Com os relatos dos participantes dessa pesquisa, compreendi que 0s
professores em formacdo se sentem satisfeitos em poder realizar trocas com
seus pares, incluindo a tutoria, sentem-se reconhecidos pela instituicdo em que
estdo inseridos. Junto a isso também percebi que ao longo dos quatros anos

como tutora do curso, pela primeira vez me senti totalmente professora.
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Ao longo dos encontros fui registrando as aprendizagens desenvolvidas

durante a pesquisa-formacéo, a partir das categorias de Josso (2004, p.122),

considerando as experiéncias vividas no grupo, as quais me fizeram o tempo

todo refletir enquanto professora-pesquisadora, de acordo com o Quadro 28.

Quadro 28- As aprendizagens desenvolvidas durante a pesquisa-formacao, a partir das

categorias de Josso

APRENDER A (SABER-FAZER)

e  Mediar o grupo;

e  Conduzir as atividades além
do encontro sincrono;

o Escutar e refletir sobre a
histéria do outro entrelagando com
a minha;

e Respeitar a histdria do outro;
e  Respeitar o préprio trabalho;
e  Conduzir uma conversa com
humor, empatia;

e Limitar os juizos de valores.

APRENDER QUE (RECEBER
INFORMACOES)

e Os participantes achavam que
nao sabiam nada sobre sua
formacao, mas ao longo da
formacao foram se
descobrindo;

e Pouco tempo para as
discussfes das narrativas;

APRENDER A DAR SENTIDO A
(ELABORAR UMA SIGNIFICACAO)

e Compreensao de algumas
experiéncias como formadoras;

e Eleger sentido para algumas
situacdes vividas;

e Dar sentido as conexdes das
etapas da vida,

e As etapas das narrativas orais;

e Os desdobramentos dos
encontros;

e A narrativa escrita como ato de
resgatar outras experiéncias;

e A escuta dos colegas
promoveu outras significacoes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Josso (2004, p.22) sugere que, ao final do processo de formacéo, tanto

os participantes quanto a pesquisadora se questionem sobre: “Em que a

experiéncia realizada foi formadora para mim? O que eu aprendi com essa

experiéncia?”. O quadro acima sintetiza as minhas aprendizagens no decorrer

dessa pesquisa-formacéao.
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Com a primeira aprendizagem, “aprender a”, reconstrui minha habilidade
de trabalhar em grupo, tendo em vista que é necessario saber considerar a
opinido de todos e ndo violar a de ninguém, fato que por vezes se torna quase
impossivel, mas entendo que € significativo para um bom trabalho. Por exemplo,
tivemos semanas em que cada participante podia estar no encontro semanal em
hora e data diferentes, coube a mim como mediadora intervir e alinhar um dia
ideal para todos, situacao nada facil, mas que ao final conseguimos manter todos

0s encontros sem adiamentos. Como na semana do 3° encontro,

nessa semana nosso encontro nao foi no dia previsto, houve uma certa dificuldade de encaixar
os horarios, até um dia antes do previsto para o encontro teriamos um encontro no sabado,
proposto por eles, considero isso um sinal positivo, pois querer participar de um projeto ao
sébado a noite realmente me parece bom.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
Outro aspecto importante, a escuta da histéria do outro sem gerar juizos

de valores, sem julgar, saber que aquele momento de escuta era também um
momento de refletir sobre a minha formacdo a partir da historia do outro,
considero que essa foi uma aprendizagem ndo sé para mim, mas para todos os
participantes.

A conducéao dos encontros além dos momentos sincronos foi um dos elos
gue nos uniram entre uma semana e outra, considerei desde o inicio que nao
poderiamos, apenas, manter o contato no encontro online. e entdo, por meio de
e-mail, WhatsApp conversavamos de modo aleatorio sobre os acontecimentos e
desdobramentos da formac&o. Essa pratica foi considerada por mim e pelos
demais participantes, muito importante para o engajamento do grupo com a
proposta, pois mantinhamos um contato constante com o projeto além do
previsto pelo cronograma.

A segunda aprendizagem, “aprender que”, em relagdo a esse processo
de formacdo é que os alunos consideravam ndo saber nada sobre a sua
formacdo, isso dito por eles mesmo nas questdes diagndsticas aplicadas nessa
pesquisa e ao inicio da formacdo, mas ao longo do processo foram se
descobrindo e criando significado para suas experiéncias. Em relacdo a isso,
considerei que o tempo de seis encontros foi pouco para que eles pudessem
contar tudo que queriam contar. Entendo isso pela necessidade de sempre que

acabava o0s encontros a conversa seguia entre eles no grupo do WhatsApp.
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A terceira e Uultima aprendizagem, “aprender a dar sentido”, nela
compreendi algumas experiéncias formadoras, consegui atribuir sentido para
algumas situacbes j& vividas, conectei etapas da minha vida, percebi
desdobramentos dos nossos encontros. Todos esses fatos foram induzidos pela

escuta de mim e do outro nesse meu processo de formagéo.

Ao propor o projeto ndo tive a dimenséo do que eu poderia promover nos meus alunos e para
mim enquanto professora, sim tinha ideia que propor a construcdo de narrativas
(auto)biograficas seria um bom dispositivo para a formagéo desses alunos, mas mesmo assim
tive receio de ndo ter inscritos, de ndo ter participagdo ao longo do projeto de néo ter
reciprocidade, pois se de forma presencial isso pode acontecer, imagina de modo virtual, onde
s6 desligar a camera e microfone acaba a interacdo, mas diferentemente do que eu imaginei
as coisas foram fluindo de uma forma téo bonita. Eu fui sendo envolvida pelo projeto de uma
forma diferente, ao mesmo tempo que eu via que estava sendo bom para eles, estava sendo
bom para mim.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
As transformagdes foram acontecendo a medida que deixei-me impregnar

pelas vivéncias passadas e externalizadas no presente. Compreendi como
minha interagcdo pode ajudar ao outro nessa busca incessante pelo que
realmente nos move. Nesse processo, também compreendi como as
aprendizagens contribuem na nossa profisséo, tendo em vista que ser professor

exige uma aprendizagem e reflexdo constante.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo dessa pesquisa-formacdo oportunizou aos participantes
desse estudo uma reflexdo sobre o processo de construcdo da sua formacao
docente. Isso foi possivel a partir da constru¢do de uma narrativa (auto)biografica
e 0 seu compartilhamento com o grupo.

Essa pratica nos levou a pensar como nos constituimos como professores
e como nossas experiéncias de vida fazem parte dessa construcdo. Além disso,
reconhecer quais dessas experiéncias sdo consideradas formadoras para os
individuos que as experienciam.

A pesquisa foi pautada nos ensinamentos de Josso (2004;2010), que
considera importantes as historias de vidas (auto)biograficas no campo da
educacdo, pois elas sdo capazes de orientar o individuo pessoal e
profissionalmente.

Dessa forma, realizamos um projeto de extensdo, “Construindo a

profissdo docente através das experiéncias de vidas”, para os graduandos do
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curso de Letras EaD do Polo Hulha Negras UNIPAMPA/UAB. Tendo em vista o
perfil dos participantes dessa pesquisa, alunos de um curso EaD, destacamos o
posicionamento dos sujeitos da formacdo em relagédo ao formato do projeto de
extensdo. Apesar de ja estarem habituados a modalidade EaD, salientaram a
oportunidade de interagir com os colegas, fato que foi pouco vivenciado ao longo
da graduacao.

Nesse sentido, somos levados a refletir sobre a individualizagcdo que a
educacdo a distancia pode gerar e discutir sobre o seu desenvolvimento
priorizando a coletividade. Para Castells (2005) essa coletividade é denominada
sociedade em rede, ou seja, em um mundo contemporaneo individuos em
coletividade construindo e trocando conhecimento.

Entendemos que ao longo da pesquisa-formacéo os objetivos previstos
foram contemplados, considerando que foi possivel conhecer os momentos
considerados cruciais para os sujeitos envolvidos. Com a analise realizada,
percebemos que as experiéncias narradas pertencem a diferentes épocas da
vida de cada individuo, ndo s6 do periodo de formacao na universidade, mas
desde a infancia, tempos da escola e da convivéncia familiar.

Os participantes destacaram experiéncias afetivas como referéncia em
seus processos de formacéao, alguma delas sdo: o professor do tempo escolar
como inspiracao para a escolha da profissdo docente, o papel da familia como
referéncia, o brincar de professor como indicio de querer ser professor desde a
infancia.

Outro ponto analisado durante a pesquisa foram os momentos cruciais na
transformacdo de vida e formacédo docente desses sujeitos, destacando as
vivéncias de preconceito na escola, os desafios pessoais enfrentados, bem
COmo a sua superacgao.

Além desses aspectos apontados, 0s sujeitos apresentaram 0s momentos
cruciais na formacéo, a partir da vivéncia neste projeto: a experiéncia de escrever
sua propria histéria, o reconhecimento da importancia do outro no processo de
formacdo, as transformacfes pessoais e profissionais que o ato da escrita
ocasionou, além do compartilhamento com o outro.

Nessa pesquisa-formacdo percebemos que o mestrado profissional
proporcionou um exercicio de reflexdo para todos os participantes, mas,

principalmente, oportunizou a pesquisadora a compreensao do seu processo de
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formacdo docente e de exercicio da sua profissdo vivenciada até o momento
inicial desse estudo.

Nesse contexto, compreendemos que a formacao realizada durante o
mestrado veio ao encontro dos objetivos do Mestrado Profissional em Educacéao,
a producado de conhecimento vinculado a qualificacdo da educacao, neste caso
a formacao inicial de professores. A pesquisa-formacéo, através da construcao
de narrativas (auto)biogréaficas, pode contribuir para a formacgéo de professores,
pois de acordo com Novoa (2017, p.14) contém grandes potencialidades para
compreender 0 processo como cada um se torna profissional e como a propria
profissdo se organiza, deslocando o foco para um espaco e tomada de posicoes.

Nessa perspectiva, além do que ja foi mencionado sobre os sujeitos dessa
pesquisa temos observacdes em relacdo a participacdo da pesquisadora-
formadora, a qual destaca os momentos cruciais de compreensdo do eu no
compartilhamento com o outro. No que tange as aprendizagens desenvolvidas
durante a formacao (Josso, 2004), a pesquisadora narra que trés niveis foram
alcancados: aprender a fazer, aprender a receber, aprender a dar sentido.

O aprender a fazer, tem relacdo com a mediacdo dos encontros, a
conducdo dos mesmos, a reflexdo sobre a fala do outro. Aprender a receber,
refere-se a saber escutar o outro sem julgamentos, posicionamentos e sim
exercitar a reflexdo de si a partir da escuta do outro. E o aprender a dar sentido,
compreende entender algumas experiéncias, reconhecer outras como
formadoras, dar sentido a algumas vivéncias e ainda refletir sobre os
desdobramentos proporcionados por essa formacao.

Entendemos desde o principio que essa pesquisa nao daria conta de
compreender como se da todo o processo de construcdo formativo de um
professor, mas foi possivel observar com esse estudo que produzir narrativas
(auto)biograficas pode ser um caminho para tal. No decorrer da pesquisa
compartilhamos descobertas e agucamos mais questionamentos e, com isso,
provocamos a iniciativa de novos estudos que possam compreender e/ou
observar a formacdo de professores, seja ela inicial ou continuada, pois é

pesquisando sobre a formacgéo que poderemos compreendé-la.
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APENDICE A — CARTA DE APRESENTACAO PARA A COORDENACAO DO
CURSO

A senhora professora Maria do Socorro de Almeida Farias Marques
Coordenadora do Curso de Letras Portugués EaD UNIPAMPA/UAB
Prezada Coordenadora,

Entramos em contato para pedir o apoio para o desenvolvimento da
pesquisa de Mestrado Profissional em Educacdo, do Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo — PPGEdu, do Campus de Jaguardo. O projeto
atualmente tem como titulo “A Construcdo de narrativas (auto) biograficas a
formacdo de professores em tempos de cibercultura”, que tem, por objetivo
compreender se os alunos de licenciatura em Letras a distancia ofertada pela
Universidade Federal do Pampa/Universidade Aberta do Brasil do Polo Hulha
Negra, por meio de construcbes de narrativas (auto)biograficas podem
reconhecer suas experiéncias formadoras para a sua docéncia constituindo uma
acao formativa.

Solicitamos autorizacdo para a realizacdo de um projeto de extensédo de
20h com os alunos do Polo de Hulha Negra, a ser realizado totalmente a
distancia em 5 encontros, 2 assincronos e 3 sincronos.

Diante disso, aguardamos a sua resposta para o nosso pedido.

Atenciosamente,

Jaguarao, xx de xx de 2020.

Josséle Lima Vieira Rondan
Mestranda do PPGEdu

Juliana Branddo Machado
Orientadora do Projeto de Mestrado
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APENDICE B — CARTA DE APRESENTACAO PARA A COORDENACAO DO
POLO

A senhora Ariane Ribeiro Souza

Coordenadora do Polo UNIPAMPA/UAB Hulha Negra

Prezada Coordenadora,

Entramos em contato para pedir o apoio para o desenvolvimento da
pesquisa de Mestrado Profissional em Educacdo, do Programa de Pds-
Graduacdao em Educacdo — PPGEdu, do Campus de Jaguardao. O projeto
atualmente tem como titulo “A Construcdo de narrativas (auto) biograficas a
formacdo de professores em tempos de cibercultura”, que tem, por objetivo
compreender como os alunos de licenciatura em Letras a distancia, ofertada pela
Universidade Federal do Pampa/Universidade Aberta do Brasil do Polo Hulha
Negra, reconhecem suas experiéncias formadoras da docéncia por meio de
construcbes de narrativas (auto)biograficas constituindo, assim, uma acao
formativa.

Solicitamos a colaboracéo para a realizacdo de um projeto de extensao
de 20h com os alunos do Polo de Hulha Negra, a ser realizado totalmente a
distancia em 5 encontros, 2 assincronos e 3 sincronos, a partir de agosto de
2020.

Diante disso, aguardamos a sua resposta para o nosso pedido.

Atenciosamente,

Jaguardo, xx de xxx de 2020.

Josséle Lima Vieira Rondan
Mestranda do PPGEdu

Profa. Dra. Juliana Brandao Machado

Orientadora do Projeto de Mestrado
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: A Construcéo de narrativas (auto) biogréaficas a formacao de professores em
tempos de cibercultura

Pesquisador responséavel: Josséle Lima Vieira Rondan

Pesquisadores participantes: Juliana Branddo Machado, Josséle Lima Vieira Rondan
Instituicdo: Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA

Telefone celular do pesquisador para contato: (53)984156184, (51) 92037608

E-mail: josselelima@yahoo.com.br, julianamachado@unipampa.edu.br

Senhor(a),

.............................................................. , Vocé esta sendo convidado(a) para participar,
como voluntério(a), na pesquisal/intervencdo A Construcdo de narrativas (auto) biograficas a
formacao de professores em tempos de cibercultura. Esta pesquisa é desenvolvida no Curso
de Mestrado Profissional em Educacédo da Universidade Federal do Pampa —UNIPAMPA —
Campus Jaguarao, na linha de pesquisa “Gestdo das Praticas Docentes na Diversidade
Cultural e Territorial”, que tem, por objetivo compreender se os alunos de licenciatura em
Letras a distancia ofertada pela Universidade Federal do Pampa/Universidade Aberta do
Brasil do Polo Hulha Negra, por meio de construcdes de narrativas (auto)biograficas podem
reconhecer suas experiéncias formadoras para a sua docéncia constituindo uma acéo
formativa.

Por meio deste documento e a qualquer tempo, o(a) senhor(a) podera solicitar
esclarecimentos adicionais sobre o estudo, tanto pessoalmente como por telefone, utilizando
0s numeros indicados pelo pesquisador. Também poderd retirar seu consentimento ou
interromper a participagdo a qualquer momento, sem sofrer nenhum tipo de penalidade ou
prejuizo.

Apos ser esclarecido(a) sobre as informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, assine, ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a
outra sera arquivada pelo pesquisador responsavel.

A proposta de trabalho consiste na construgdo de narrativas (auto) biogréficas que serdo
desenvolvidas em 5 encontros em ambiente virtual, no periodo de agosto a setembro de 2020.

Seu nome e identidade serdo mantidos em sigilo e os dados da pesquisa serdo
armazenados pelo pesquisador responsavel. Os resultados poderdo ser divulgados em
publicacdes cientificas, revistas, periddicos, sites ou outra forma de divulgacgao.

Os resultados do referido projeto de intervencdo, em seus diferentes aspectos, serdo
disponibilizados no relatério critico reflexivo e a coordenagéo do Curso recebera uma copia
para ser arquivada no curso.

CIENTE E DE ACORDO

Participante da Pesquisa

Josséle Lima Vieira Rondan Juliana Brandao Machado
Pesquisadora Responsavel pela pesquisa
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APENDICE D — RELATORIO DE REGISTRO DO PROJETO DE EXTENSAO

UunNIpamMpPa Ppre-Reitoria de Extensio RE LATéRlO DE ACG ES DE
e Cultura (PROEXT)

ki edmitiomns EXTENSAO

() Parcial (x) Final

1 DADOS GERAIS

JEi01M Construindo a profissdo docente através das experiéncias de vida
R N C Aol 26/ 08 /2020 02 /10/2020
Nome | Juliana Branddo Machado
E-mail | julianamachado@unipampa.edu.br
Telefon | (51) 99203.7608
e
Unidade do coordenador [REGIIETEL
(Y VT o] o] Ne LA CEIo= Mo ER Tl Jaguardo/Hulha Negra
VEREUGECEN ( x ) Projeto [ ()Programa [ () Curso | () Evento

Participou de Edital de Fomento? N@EILUSONEY (x) Néo
ERNHEON () Sim. Nome: (x) Néo

2 EQUIPE EXECUTORA (adicionar quantas linhas for necessario)

Coordenador

Vinculo Campus/Reitoria Funcao* Carga
(Discente, Docente, ou Instituicdo de | (mesma a ser informada na Horaria
TAE ou outro) Origem planilha de certificados) Semanal**
Juliana Brand@o Machado Docente Jaguardo Coordenador (a) 4 horas
Josséle Lima Vieira Rondan | Discente Co-coordenador (a)

Equipe Executora

Colaborador (a)

* Palestrantes, Oficineiros, etc., ndo sédo considerados Equipe Executora, e sim Convidados. Devem, portanto, ser certificados juntamente com
os Ouvintes na Planilha de Solicitagdo de Certificados.

** A carga horéria semanal destinada ao projeto néo pode ultrapassar 20h.

*** Para fins de certificacdo deverd ser anexa ao sistema institucional a planilha eletrénica contendo a relagdo de todos os participantes (Art. 9,
Resolugdo 104/2015/CONSUNI).

3 PUBLICO PARTICIPANTE
3.1 Comunidade académica interna:

PERFIL N° de participantes

Discente 13
Docente- Professores da Lingua Portuguesa da rede basica 2
do Municipio de Hulha Negra

TAE

Terceirizado

TOTAL 15
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3.2 Comunidade externa* (adicionar quantas linhas for necessario)

PERFIL participantes atingidos diretamente
Professores da Lingua Portuguesa da rede béasica do Municipio 2
de Hulha Negra

*Exemplos: Profissionais da educagéo bésica, Estudantes da educacdo bésica, Profissionais da saude, Profissionais da area cultural, Idosos,
Criangas, Adolescentes, Familias, Mulheres, Trabalhadores rurais, Indigenas, Pessoas com deficiéncias, Artesdos, Outros.

4 INFORMACOES SOBRE A EXECUCAO

1° Encontro- 26/08/2020

O primeiro encontro aconteceu via Google Meet, com todos os participantes. Nesse momento foi realizada ¢
apresentagOes pessoais, a apresentacdo de como seria realizado o projeto, a apresentacdo do Termo de consentiment
livre esclarecido. Os participantes de forma voluntaria iniciaram uma pequena narragdo de suas historias de formagac
apos foram feitos os encaminhamentos para o proximo encontro, a indicagéo de leitura do Prologo do livro “O menin
no espelho” de Fernando Sabino a partir de questdes norteadoras, bem como a indicagdo de escolha de um objeto e/c
foto do tempo de infancia, nesse encontro acordamos que 0s préximos encontros seriam realizados em dois momentc
devido a quantidade de participantes.

2° Encontro- 02/09/2020

O segundo encontro aconteceu via Google Meet, mas como combinado no encontro anterior separamos 0 grupo em doi
desse modo um grupo iniciou as 18 horas e o outro as 20 horas totalizando duas horas para cada grupo como previsto n
cronograma. Nesse encontro realizamos uma discussao sobre a leitura do Prélogo do livro “O menino no espelho” d
Fernando Sabino, as reflexdes foram instigadas a partir das questdes norteadoras da leitura, assim cada participant
narrou sua reflexdo sobre a leitura em relagdo com sua histéria de vida de formagao, nesse momento da narrativa oral ¢
mesmos compartilharam com seus colegas os objetos/fotos escolhidos como dispositivo de memodria da infancia.
segundo encontro marcou o inicio da construcéo da narrativa oral dos participantes. Ap6s a participacao de todos forar
feitos os encaminhamentos para o terceiro encontro, foi indicado a leitura do capitulo VII “ O menino no espelho” e d
Epilogo” O homem e o menino” do Livro “O menino no espelho” de Fernando Sabino, do mesmo modo a escolha d
fotos e objetos que remetessem ao tempo vivido na adolescéncia.

3° Encontro- 11/09/2020

O terceiro encontro acorreu via Google Meet, do mesmo modo que o segundo encontro, dividido em dois grupos. Ness
encontro foi dada a continuidade das narrativas orais dos participantes, a partir das reflexdes e discussdes realizadas er
torno da leitura do capitulo VII “ O menino no espelho” e do Epilogo” O homem e o menino” do Livro “O menino n
espelho” de Fernando Sabino, os participantes tiveram a oportunidade de compartilhar com os colegas os objetos e fotc
que relembram seus tempos de adolescéncia. Ao final desse encontro foram realizados os encaminhamentos para
préximo encontro.

4° Encontro- 14 a 21/09/2020

O quarto encontro foi o Unico realizado de modo assincrono, pois durante o periodo de 14 a 21 de setembro ¢
participantes tiveram a oportunidade de rever os encontros ja realizados, que foram gravados, e escutaram suas narrative
orais realizadas até o momento, a partir delas construiram suas narrativas (auto)biograficas escritas. Durante esse period
ficamos em constante contado pela Plataforma Google Classrom, bem como pelo grupo do WhatsApp, nesse interval
de tempo foram encaminhadas as orienta¢des para 0 proximo encontro.

5° Encontro- 25/09/2020

O quinto encontro aconteceu via Google Meet, com o grupo de participantes dividido em dois. Nesse momento ¢
participantes socializaram suas narrativas escritas, de modo que os colegas pudessem compreender todas suas trajetoric
de formagdo (auto)biografica, a medida que cada participante lia sua historia, a formadora os questionava sobre algur
pontos considerados importantes na construcdo da narrativa, do mesmo modo os colegas faziam interagcGes com su:
narrativas. Como realizado nos encontros anteriores, foram feitos os encaminhamentos para o ultimo encontro,

construcdo de um feedback avaliativo da construgdo das suas narrativas (auto)biograficas e do projeto em si.

6° Encontro- 02/10/2020

O sexto e Ultimo encontro foi realizado com todos os participantes em um Unico grupo, via Google Meet. Esse dltim
encontro do projeto foi reservado para que os participantes junto a formadora pudessem realizar um balanco c
construcdo e do projeto em si. Entdo os participantes, a partir de algumas questdes elaboraram um feedback
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1° Encontro- 26/08/2020

O primeiro encontro aconteceu via Google Meet, com todos os participantes. Nesse momento foi realizada
apresentacfes pessoais, a apresentacdo de como seria realizado o projeto, a apresentacdo do Termo de consentimen
livre esclarecido. Os participantes de forma voluntaria iniciaram uma pequena narragao de suas historias de formaca
apos foram feitos os encaminhamentos para o proximo encontro, a indicag¢@o de leitura do Prologo do livro “O menir
no espelho” de Fernando Sabino a partir de questdes norteadoras, bem como a indicagdo de escolha de um objeto e/c
foto do tempo de infancia, nesse encontro acordamos que o0s préximos encontros seriam realizados em dois moment
devido a quantidade de participantes.

2° Encontro- 02/09/2020

O segundo encontro aconteceu via Google Meet, mas como combinado no encontro anterior separamos o0 grupo em doi
desse modo um grupo iniciou as 18 horas e o outro as 20 horas totalizando duas horas para cada grupo como previsto r
cronograma. Nesse encontro realizamos uma discussdo sobre a leitura do Prologo do livro “O menino no espelho” ¢
Fernando Sabino, as reflex8es foram instigadas a partir das questdes norteadoras da leitura, assim cada participan
narrou sua reflexdo sobre a leitura em relacdo com sua histéria de vida de formacéo, nesse momento da narrativa oral
mesmos compartilharam com seus colegas os objetos/fotos escolhidos como dispositivo de memdria da infancia.

segundo encontro marcou o inicio da construgdo da narrativa oral dos participantes. Apos a participacédo de todos fora
feitos os encaminhamentos para o terceiro encontro, foi indicado a leitura do capitulo VII “ O menino no espelho” e (
Epilogo” O homem e o menino” do Livro “O menino no espelho” de Fernando Sabino, do mesmo modo a escolha ¢
fotos e objetos que remetessem ao tempo vivido na adolescéncia.

3° Encontro- 11/09/2020

O terceiro encontro acorreu via Google Meet, do mesmo modo que o segundo encontro, dividido em dois grupos. Nes:
encontro foi dada a continuidade das narrativas orais dos participantes, a partir das reflex@es e discussdes realizadas e
torno da leitura do capitulo VII “ O menino no espelho” e do Epilogo” O homem e o menino” do Livro “O menino 1
espelho” de Fernando Sabino, os participantes tiveram a oportunidade de compartilhar com os colegas os objetos e fot«
que relembram seus tempos de adolescéncia. Ao final desse encontro foram realizados os encaminhamentos para
préximo encontro.

4° Encontro- 14 a 21/09/2020

O quarto encontro foi o Unico realizado de modo assincrono, pois durante o periodo de 14 a 21 de setembro ¢
participantes tiveram a oportunidade de rever os encontros ja realizados, que foram gravados, e escutaram suas narrativi
orais realizadas até o momento, a partir delas construiram suas narrativas (auto)biogréficas escritas. Durante esse perioc
ficamos em constante contado pela Plataforma Google Classrom, bem como pelo grupo do WhatsApp, nesse interva
de tempo foram encaminhadas as orientagfes para o proximo encontro.

5° Encontro- 25/09/2020

O quinto encontro aconteceu via Google Meet, com o grupo de participantes dividido em dois. Nesse momento ¢
participantes socializaram suas narrativas escritas, de modo que os colegas pudessem compreender todas suas trajetori
de formagdo (auto)biografica, a medida que cada participante lia sua historia, a formadora os questionava sobre algui
pontos considerados importantes na construcdo da narrativa, do mesmo modo os colegas faziam interagdes com su:
narrativas. Como realizado nos encontros anteriores, foram feitos os encaminhamentos para o UGltimo encontro,
construcdo de um feedback avaliativo da construcdo das suas narrativas (auto)biogréficas e do projeto em si.

6° Encontro- 02/10/2020

O sexto e ultimo encontro foi realizado com todos os participantes em um Unico grupo, via Google Meet. Esse Ultin
encontro do projeto foi reservado para que os participantes junto a formadora pudessem realizar um balanco ¢
construcdo e do projeto em si. Entdo os participantes, a partir de algumas questBes elaboraram um feedback
socializaram com o grande grupo e realizamos uma discussdo/fechamento sobre os momentos vividos no projeto e
quédo formativo foram esses momentos para eles enquanto professores me formagéo.

4.2 Objetivos atingidos

Ao longo do projeto os licenciados do Curso de Letras EaD da UNIPAMPA/UAB tiveram a oportunidade ¢
refletir sobre sua trajetoria de formagé&o a partir da construcdo de uma narrativa (auto) biogréafica, desse moc
tiveram a possibilidade de perceber quais experiéncias foram formadoras para eles dentro e fora
universidade, bem como dialogaram com seus pares com o intuito de contribuir na formacgéo docente de cac
um envolvido no projeto. Ao final da pesquisa foi possivel refletir sobre o percurso de formagdo de cac
individuo, bem como perceber a importancia de contar sua histéria para si e para 0 outro no processo ¢
constituicdo docente. Os objetivos atingidos foram:

e Reconhecer suas experiéncias formadoras da docéncia por meio de constru¢des de narrativas (autc
biograficas constituindo, assim, uma acgdo formativa.
e Fomentar nos aprendentes a reflexdo da sua construgdo profissional, através de uma retomada ¢
experiéncias vividas;
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Acéo:
» Apresentagdo pessoal;
» Apresentacdo do contrato da formagao;
* Apresentagdo do Termo de consentimento livre e esclarecido;
* Encaminhamento para o préximo encontro: - Leitura/reflexao do prélogo “O menino ¢ o homem™ do livr
O menino no espelho de Fernando Sabino (a partir de questdes norteadoras); - escolha de um objeto/ fot

que remeta ao seu tempo de infancia na escola

Data Horério Local Responséavel
26/08/2020 19horas Google Meet Co-coordenadora: Josséle Lima Viera Rondan
Carga Horéria: 2h

Acéo:

e Discussdo sobre a reflexdo realizada sobre a leitura resgatando as memorias da sua infancia a partir das questoes
norteadoras;

e Complemento da discussdo com a apresentacdo do seu objeto/foto contando ao grupo sobre a escolha e suas
lembrangas resgatadas com esse momento;

¢ Inicio da producéo da narrativa (auto) biogréfica oral;

e Encaminhamento para o préximo encontro- Leitura/reflexdo do capitulo VII “O menino no espelho” e do epilogo
“O homem e 0 Menino” do livro O menino no espelho de Fernando Sabino (a partir de questdes norteadoras).
escolha de um objeto/ foto que remeta ao seu tempo de adolescéncia na escola.

Data Horario Local Responsavel
02/09/2020 19horas Google Meet Co-coordenadora: Josséle Lima Viera Rondan
Carga Horaria: 2h
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Acdo:

e Discussdo sobre a reflexdo das leituras realizadas;

e A partir das memdrias resgatadas com as leituras e os objetos fotos daremos continuidade a
construcdo das narrativas (auto) biograficas;

e Encaminhamento para o préximo encontro.

e [Escuta das narrativas dos encontros anteriores;
e Construcdo da narrativa escrita.

Data Horario Local Responsavel

11/09/2020 19horas Google Meet Co-coordenadora: Josséle Lima Viera Rondan
Carga Horaria: 2h

Acéo:

e A socializag8o das narrativas elaboradas;
e Discussdo das narrativas a partir de questionamentos realizados pela formadora e entre os demais
participantes.

Data Horario Local Responsavel
14/09/2020 a | 19horas Encontro Co-coordenadora: Josséle Lima Viera Rondan
21/09/2020 Carga Horaria: 10h | assincrono pela
plataforma Google
Classroom
Acdo:

Acdo:

e A socializagdo das narrativas elaboradas;
e Discussdo das narrativas a partir de questionamentos realizados pela formadora e entre os demais
participantes.

Data Horério Local Responsavel

25/09/2020 19horas Google Meet Co-coordenadora: Josséle Lima Viera Rondan
Carga Horéria: 2h

Acéo:

e Balanco e feedback das produces narrativas e sobre as contribuicdes dessa formagao e as reflexdes
realizadas durante esse periodo.

Data
02/10/2020

Horario
19horas
Carga Horaria: 2h

Local
Google Meet

Responsavel
Co-coordenadora: Josséle Lima Viera Rondan

6 COMPROVACOES DA EXECUCAO DA ACAO E PRODUCAO ACADEMICA (obrigatério a apresentagéo

de um item, no anexo, que comprove o desenvolvimento da acéo, além da avaliagdo da comunidade externa, o que condiciona a avaliagdo do

projeto)

TIPO

QUANTIDADE ANEXO
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1. Instrumentos de avaliagdo da comunidade externa 15 Obrigatério
2. Artigos aprovados para publicacdo Opcional
3. Materiais de divulgacao da acdo de extensao (cartaz, folder, convite, etc.) Opcional
4. Participacdo em apresenta¢des/intervencdes culturais ou comunitérias Opcional
5. Participacdo em evento com apresentacdo oral, em pdster, com trabalho Opcional
completo ou resumo
6. Participacdo em eventos como palestrante, painelista, oficineiro Opcional
7. Participacdo em projetos sociais cadastrados em 6rgdos publicos ou agéncias Opcional
8. Prémio ou mencdo decorrente da acdo de extensao Opcional
9. Producdo artistica Opcional
10. Publicacdo de livro, capitulos de livro, revista, etc. Opcional
11. Outros (fotos, midias sociais, reportagens, etc.) Opcional

7 RELATORIO FINANCEIRO (preencher este campo se a acéo recebeu recursos durante sua execucio)

Recursos obtidos Total de Recursos

Descrigdo das despesas através de edital (R$)  Utilizados (R$)

Descrigéo da utilizagdo
(citar n° do empenho)

Auxilio Financeiro a Estudantes (a prestacio de
contas deverd ser feita no relatério de bolsista)

Bolsas

Diarias — Servidor Publico

Diarias — Colaborador Eventual

Passagens rodovidrias

Passagens aéreas

Servigos de Terceiros — Pessoa Fisica

Servigos de Terceiros — Pessoa Juridica

Material de Consumo

Material Permanente

Outras (descrever)

Jaguardo, 15 de Outubro de 2020.

Coordenador da Agao



APENDICE E — POESIA DO LADO ESQUERDO DO PEITO-BRAULIO
BESSA

Do lado esquerdo do peito
A gente guarda amor
Os colegas de escola
O nome de um professor
Um beijo 1a na pracinha
A pipa presa na linha
Um gol na prorrogacao
Uma rede na varanda
Uma roda de ciranda
E a lambida de um céo.
Do lado esquerdo do peito
A gente guarda amizade
A gente guarda uma rua
Um pais, uma cidade
Um toque, um cheiro, um sabor
Os sonhos de um sonhador
A esperancga, a fé
Uma carta inesperada
Um passeio na calcada
Pao de queijo com café.
Do lado esquerdo do peito
A gente guarda saudade
Que é a lembranca de tudo
Que faz falta de verdade
A gente guarda um conselho
Guarda um vestido vermelho
Guarda o som de uma risada
O toque de uma cangéo
Os pés descalcos no chao
A partida e a chegada.
Do lado esquerdo do peito
A gente guarda paixao
Guarda o primeiro salario
Guarda um aperto de mao
A gente guarda um retrato
O cheiro que vem do mato
Um desenho do seu filho
Um abraco demorado
Um filme, um seriado
E bolinho de polvilho.
Do lado esquerdo do peito
A gente guarda carinho
A gente guarda as licdes
Que aprendemos no caminho
A gente guarda bobagens
A gente guarda viagens
Pessoas que conhecemos
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Sensacoes e sentimentos
A gente guarda momentos
Até os que nem vivemos.
Do lado esquerdo do peito
A gente guarda aconchego
Ha quem guarde o agito
E h& quem guarde sossego
A familia reunida
A comida preferida
A béncéo de sua vo
A gente guarda um segredo
Guarda a coragem, o medo
E aquele momento s6.
Do lado esquerdo do peito
Da pra guardar mil amores
Mil saudades, mil lembrancas
Mil sorrisos e mil dores
A gente guarda mil sons
A gente guarda Mil tons
De tudo que é sentimento
Cada verso aqui foi feito
Pro lado esquerdo do peito
Guardar Milton Nascimento.
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APENDICE F — FORMULARIO DE AVALIACAO

AVALIACOES DO PROJETO DE EXTENSAO

Questionario de Avaliagao

Atividade: Projeto de Extensao: Construindo a profissao docente
através das experiéncias de vida

Data: 26/08/2020 a 02/10/2020Turno do Evento: ( ) Manh3d ( )
Tarde (x ) Noite

Para cada;tE;nc,) sisr;siianglzuaaﬁfogig gt\J/gnToejlhor reflete 1120131 al5/|nsa
1. Divulgagéo. X

2. Programacéo. X

3. Inscricao. X

4. Recepcao. X

5. Tema(s) abordado(s). X

6. Desempenho do(s) ministrante(s)/debatetores(s). X

7. Atualidade das informacdes recebidas. X

8. Adequacéo das instalacdes. X
9. Organizacéo geral. X

10. Atendimento das expectativas. X

Observagdo: 1 = Péssimo; 2 = Fraco; 3 = Médio; 4 = Bom; 5 = Excelente; e NSA =
Ndo se aplica.



