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RESUMO

Buscamos compreender nesta dissertacdo como a Educacdo Ambiental Critico -
Transformadora (EACT) se mostra nas narrativas de integrantes de dois movimentos
sociais do distrito rural de Palmas, regido de Bagé - RS. Movimentos estes denominados:
Agrupa (Associagédo para a grandeza e unido de Palmas) e UPP - Camaqua (Unido pela
preservacdo do Rio Camaqud). Ao buscarmos subsidios tedricos, descrevemos 0 processo
da evolucédo de EA, em que adotamos novas perspectivas a partir de Layrargues e Lima
(2014) as macrotendéncias politicas-pedagdgicas: conservacionista, pragmatica e critica.
A partir dos trabalhos de (TORRES, 2010; 2018; TORRES; FERRARI; MAESTRELLI,
2014); (OLIVEIRA, 2020), explicitamos possiveis concepcles e articulacbes teorico-
metodoldgicas a partir dos pressupostos da Teoria Critica que contribuem para a
construcdo da Educacdo Ambiental Critica a luz da préxis transformadora. Pensando no
percurso metodoldgico, utilizamos a pesquisa narrativa/qualitativa (CLANDININ;
CONNELLY, 2015), em que nas entrevistas narrativas (JOVCHELOVITCH; BAUER
2002), mostramos possibilidades de analise, discussao e interpretacdo a partir da
amostragem por “Bola de Neve” (ALBUQUERQUE, 2009). Como resultado analitico,
emergiram algumas categorias diante dos objetivos propostos. Identificamos nas midias
locais da regido da Campanha, os MS que pudessem estar envolvidos com as questdes
ambientais, de certa forma, consideramos um silenciamento de algumas noticias e
algumas proximidades com o campo de EA. Notamos a articulacdo dos MS Agrupa e
UPP - Camaqua, entre si e com a comunidade de Palmas, corroborando com praticas que
apontaram para a sensibilizacdo e transformacdo da dimensao politica, emancipadora,
dialdgica e social. Por todos esses aspectos, consideramos que as tematicas significativas
sdo importantes para ampliar a compreensao da realidade local. Defendemos também que
0s saberes emergentes das narrativas (estar em comunidade, coletividade, pertencimento
etc.), assumem uma dimensdo global, uma vez que instrumentalizam o0s sujeitos para
intervir de forma consciente na realidade. No ultimo capitulo, aproximamos esses saberes
para o contexto formal, em que as tematicas significativas reconhecidas pelos MS, sdo
potencialidades para trabalharmos as problematicas e contradi¢cGes socioambientais em
sala de aula a partir dos momentos da investigacdo tematica. Diante do que foi discutido
e mostrado, argumentamos que 0s processos educativos balizados pelos MS, séo

possibilidades para efetivar o diagndstico critico da realidade. Em pesquisas futuras,



consideramos buscar um estudo nas articulagGes teoricas do 4° e 5° momento, sinalizado
por Oliveira (2020), que corresponde ao prognostico e acdo transformadora da realidade

concreta, atrelado aos saberes emergentes dos MS ao contexto escolar.

Palavras-Chave: Educagdo Ambiental critico-transformadora. Movimentos Sociais.
Narrativas. Saberes. Palmas.



ABSTRACT

In this dissertation we seek to understand how the Critical - Transformative
Environmental Education (CTE) is shown in the narratives of members of two social
movements in the rural district of Palmas, region of Bagé - RS. These movements are
called: Agrupa (Association for the greatness and union of Palmas) and UPP - Camaqua
(Union for the preservation of the Camaqué River). In seeking theoretical subsidies, we
describe the process of the evolution of EA, in which we adopt new perspectives from
Layrargues and Lima (2014) to the political-pedagogical macro-tendencies:
conservationist, pragmatic and critical. From the works of (TORRES, 2010; 2018;
TORRES; FERRARI; MAESTRELLI, 2014); (OLIVEIRA, 2020), we explicit possible
conceptions and theoretical-methodological articulations from the assumptions of Critical
Theory that contribute to the construction of Critical Environmental Education in the light
of transformative praxis. Thinking about the methodological path, we used
narrative/qualitative research (CLANDININ; CONNELLY, 2015), in which in narrative
interviews (JOVCHELOVITCH; BAUER 2002), we show possibilities of analysis,
discussion and interpretation from the sampling by "Snowball" (ALBUQUERQUE,
2009). As an analytical result, some categories emerged in view of the proposed
objectives. We identified in the local media of the Campanha region, the MS that could
be involved with environmental issues, in a way, we consider a silencing of some news
and some proximities with the field of EA. We note the articulation of the MS Agrupa
and UPP - Camaqud, among themselves and with the community of Palmas,
corroborating practices that pointed to the awareness and transformation of the political,
emancipatory, dialogical and social dimension. For all these aspects, we believe that
significant themes are important to broaden the understanding of the local reality. We
also argue that the knowledge emerging from the narratives (being in community,
collectivity, belonging, etc.), take on a global dimension, since they instrumentalize the
subjects to consciously intervene in reality. In the last chapter, we approach this
knowledge to the formal context, in which the significant themes recognized by the MS
are potentialities to work on socio-environmental issues and contradictions in the
classroom from the moments of thematic investigation. In view of what has been
discussed and shown, we argue that the educational processes guided by the MS are

possibilities to make a critical diagnosis of reality. In future research, we consider seeking



a study on the theoretical articulations of the 4th and 5th moment, signaled by Oliveira
(2020), which corresponds to the prognosis and transformative action of the concrete

reality, linked to the emerging knowledge of the MS to the school context.

Keywords: Critical-transformative Environmental Education. Social Movements.
Narratives. Knowledge. Palmas.



LISTA DE SIGLAS

AGAPAN - Associacdo Galcha de Protecdo ao Ambiente Natural
AGRUPA - Associagéo para Grandeza e Unido de Palmas

APADEMA/RS - Assembleia Permanente de Entidades em Defesa do Meio Ambiente
do Rio Grande do Sul

ATF — Abordagem Tematica Freireana

CHas — Géas Metano

CNE - Conselho Nacional de Educacao

CNEA — Cadastro Nacional de Entidades Ambientalistas

CNUMAD - Conferéncia das Nag6es Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
CO2 — Gés Carbonico

CONAMA — Conselho Nacional do Meio Ambiente

CTG — Centro de Tradi¢des Gauchas

DCNEA - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental

EA — Educacdo Ambiental

EACT — Educagdo Ambiental Critico-Transformadora

EN — Entrevistas Narrativas

FAO - Organizagédo das Nagdes Unidas para Alimentagdo e Agricultura

GEE - Gases do Efeito Estufa

LGBTQI+ - Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Queer e Intersexual

MAB — Movimento dos Atingidos por Barragens



MEC — Ministério da Educacéo

MMA — Ministério do Meio Ambiente

MPA — Movimento dos Pequenos Agricultores

MS — Movimentos Sociais

MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

ODS — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

ONU - Organizac@es das Nacdes Unidas

PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

PNGATI - Politica Nacional de Gestdo Ambiental e Territorial em terras Indigenas
RS — Rio Grande do Sul

SEMA — Secretéria do Meio Ambiente e Agricultura

TCC — Trabalho de Concluséo de Curso

UNESCO - Organizacao das NagOes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura
UNICEF - Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia

UNIPAMPA - Universidade Federal do Pampa

UPAN - Unido Protetora do Ambiente Natural

UPP — CAMAQUA — Unido pela preservacio do Rio - Camaqua

UPPAN — Unido Pedritense de Protecdo ao Ambiente Natural

URCAMP — Universidade da Regido da Campanha



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Caracteristicas da pesquisa qualitativa .............cceeverveiiiiieere e 70
Quadro 2: Fases principais da entrevista Narrativa............ccccceeeeieieere e 75
Quadro 3: Encontro inicial com as questfes exmanentes e imanentes............ccocecveeneens 77
Quadro 4: Passos para analise das NArratiVas ...........ccceeeeiveereeresiieseese e e see e 81
Quadro 5: Sintese das relagdes e aproximacdes com a EACT ......ccccevvvevvievvevieennnn, 136

Quadro 6: Os 3 primeiros momentos da investigacdo teméatica adaptada a saberes

emergentes de PesquiSa COM IMIS.........oiiiiiiiiiee s 140



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Regifo de PalMas..........cccciveiiiiieiieie e 19
Figura 2: Trajetoria historica de EA NO MUNUO........cceiieiieiicieseere e 32
Figura 3: Trajetoria historica de EA N0 Brasil .........ccccooeiveviiiecicce e 36
Figura 4: Resumo das macrotendéncias abordadas ...........cccccveveeveeieerieiieieene e 53
Figura 5: Sintese da te0ria CritICaA .......ccvvivveiierieiiece e 59
Figura 6: Trajeto do Ri0 - CAMAQUA..........cooiiiiiiiiieiee s 68
Figura 7: As entrevistas desenvolvidas COm 0S SUJEITOS.........covrerirreeerienienienesiesienes 79
Figura 8: Resultados da busca de EA € MS N0S JOINAIS. ......ccccovrerininieieie e 83
Figura 9: Excertos com viés comportamentalista e conservadorista. ...........cc.cecevrueneen. 87
Figura 10: Excertos com Viés pragmatiCo. ........ccceiererieerererieine e 88
Figura 11: EXCertos COM Vi8S CrtICO. .....couririiriiieiisesieese e 90
Figura 12: Excertos considerados criticos dentro dos MS ...........ccoceveiienniinencninennnn. 96
Figura 13: Comité de Combate a megamineracdo NO RS............cccocvveieiieveciecie e 99
Figura 14: PAgina da AQAPaN..........cceiieiieieiieie e see e e e see e e sre e sreesreeaesneennas 101
Figura 15: Pagina da UPP - CamaqUAa ............cceoeeieieeie et 102
Figura 16: PAgina da AQIUPA.......cceeiveiieiieieiie e eie e ste et ae e sre et sae e sneenas 103
Figura 17: A bacia do Ri0 - CamMaqUa ..........ccceeieerieiieiieiecee e 104
Figura 18: Estrada de Ch80 NAs TrairaS..........cceeeerueieeieeie et 105
Figura 19: Fluxograma dos proxXimos ItENS ...........coereeererieieneneneesie e 107
Figura 20: Casa de Darro € tOrT80 .......ccevveieiiiiiiceeee e 115

Figura 21: Saberes mobilizados dos sujeitos sobre @8 EACT .......ccccvireviinincinnennen. 125



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Titulo da reportagem na midia pesquisada e macrotendéncias de EA
T Yo o] T Vo - USSR P PR

Tabela 2: Titulos, principais acfes, MS na midia pesquisada...........cccccevvrivereereernenn.



SUMARIO

N | N 27051007 :X @ TR 19
1.1 Caminhos investigativos: primeiras narrativas, trajetoria e contextualizacéo.......... 19
1.2 Objetivos € QUESLA0 0 PESQUISA.........eivveieiieiiieiecie s e et ee e ae e e e 28
1.3 Organizacao da dIiSSEITACAD ........cecvveieerieerieeieseesieeeesreeste e e e e steeeesraesreesesreesseeneens 28

CAPITULO 2 - TRAJETORIAS E PERSPECTIVAS DA EDUCACAO

AMBIENT AL . .o e e e st e e e e sbre e e s nsraeeeans 31
2.1 Contexto NiStOriCO € SOCIAL .........cviuerieieieiieee s 31
2.2 Educacdo Ambiental CONSErVACIONISLA ...........cveverieriiriiriisieeeeeeeee s 44
2.3 Educacdo Ambiental PragmatiCa..........ccccoereiriiiiiiie e 46
2.4 Educacdo Ambiental CritiCa........ccocoviiiiriieiie e 48
2.5 Possiveis articulagdes com a praxis transformadora em Educacdo Ambiental........ 54
2.6 Aproximacgdes com os Movimentos Sociais e 0 AmbientaliSmo ..........cccceevveivennnne 59
CAPITULO 3 - OS CAMINHOS METODOLOGICOS ......oevevevererereernieesrenisnennon, 66
3.1 Etapas para 0 encontro com 0 0bjeto da PesquiSa ........ccccvevveeieieevieerieseese e 66
3.1.1 Cenario e SUJeIt0S da PESOUISA .......eciviereiriereeiesieesie e ete e te e ste e s sre e e nas 67
3.2 O método empregado: possibilidades metodolOgicas ...........ccceevveveeveeiieceeieceee. 69
3.2.1 Coleta e Analise de dados..........ccoerieiieriiiiiieieie s 73

CAPITULO 4 - O ENCONTRO COM AS MIDIAS LOCAIS DA REGIAO
DA CAMPANHA bbb 83

CAPITULO 5 - SABERES DE EACT DOS INTEGRANTES DO MS AGRUPA

EUPP - CAMAQUA ...ttt 105
5.1 A trajetoria de vida e a relagdo com Palmas...........ccooeviiinininiiieie e 107
5.1.1 Maria, os primeiros moradores de Palmas, e 200 anos de historia...................... 108
5.1.2 Alice, e 0 sentimento de Ser € PEITENCET. ......cccoerererirerisee e 112

5.1.3 Antonia: a lida do campo sempre esteve presente na minha trajetoria................ 114



5.1.4 Helena: sempre observei os impactos do chumbo na mineragdo aqui na regido. 116
5.1.5 Jodo: a natureza exerce algum poder sobre mim, talvez ela saiba que eu

POSSO AEFENUE-IA ... .o e 117
5. 2 Identificando as problemaéticas e contradi¢fes socioambientais .............c.ccceeueneee. 118

5.3 Possiveis contribuicdes dos MS para a superacao das problematicas e

contradicOes SOCIOAMDBIENTAIS .........c.ccviiieiieie et e e e 126
5.3.1 A UPP — Camaqud e 0 manifesto de Palmas............ccccevevveveiiiesiene e 127
5.3.2 Agrupa: associacdo de moradores e produtores rurais ..........ccocevvveveereeseeseennnns 129

5.3.3 A integracdo da Agrupa e da UPP - Camaqua para a superacao das
problematicas e contradi¢cGes SOCioambientais............ccccveveeieiiesiec v 133

CAPITULO 6 - INDICIOS PARA ELABORACAO DE PROCESSOS
EDUCATIVOS BALIZADOS POR PROBLEMATICAS E
CONTRADICOES SOCIOAMBIENTAIS E SABERES EMERGENTES DE MS... 138

CAPITULO 7 - CONSIDERAGOES FINAIS ......oooviiieeeeeeeeeeeee s 143
REFERENCIAS ..ot oot e e e et e e e s e e e et e e e s e e er et e e e s e e er e e esare s ereeenane 148
APENDICE A — Termo de consentimento livre e eSclareCido..........cooveeeeeeeereveenrnann 155

APENDICE B — ROtEIr0 das BNITEVISTAS .......voveveveeeeeeeeereeeseeesereeeeseeeesereseseeeseersenans 157



19

1- INTRODUCAO
1.1 Caminhos investigativos: primeiras narrativas, trajetoria e contextualizacao

Ao iniciar a construcdo desta pesquisa, explico 0s motivos que encaminharam
meus pensamentos e motivacles para o desenvolvimento das tematicas de Educacao
Ambiental (EA) e Movimentos Sociais (MS). Os caminhos foram de possibilidades e
desafios, e, a0 mesmo tempo instigante, intenso e compensador, principalmente quando
aponto para uma série de reflexdes e aportes tedricos, diante das mudancas nos processos
que culminaram a problematica ambiental que se materializa na sociedade contemporanea
atual (DIAS, 2003; TOZONI-REIS, 2002; LOUREIRO, 2005).

Ha certos momentos na vida que € preciso reagir, resistir e se reinventar. Oriundo
de uma familia que foi criada no campo, no distrito rural de Palmas, situado no Municipio
de Bagé — RS.

Figura 1: Regido de Palmas

O)Palmas
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70.9 km
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@
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Fonte: Google Maps (2020).

Filho de pais que ndo chegaram a cursar 0 ensino médio, mas que sempre
incentivaram a continuidade dos estudos dos filhos, muitas vezes sacrificando seus

préprios sonhos para a construcdo de um futuro melhor, sendo esses 0s responsaveis pelas
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primeiras licOes e saberes, apresento minha histdria e trajetoria. Diga-se que Palmas é
uma localidade que se transformou em comunidade, sendo o maior distrito rural da cidade
de Bagé. Distante cerca de 70 km da area urbana e fazendo limite com diversos
municipios. No meio desta comunidade, passa um rio, o Rio - Camaqud, onde a vegetacao
nativa e as formagdes rochosas, o desenham. Esse desagua na lagoa dos Patos, no sul do
RS, e, em meio a muitas dobras que ele faz, vive um povo, movido pelo coracdo e
habitado por muitos herdeiros. Esse lugar é chamado de “Palmas”.

Lembro-me, de muitos dos meus guardados de memoria, que remetem a infancia,
de quando menino cheio de sonhos, energia e esperanga, nascido na cidade, mas criado
em grande parte no distrito rural, tive o privilégio de conviver e conhecer muitas pessoas
daquela comunidade, e também histérias de muitas emocdes e significados. Muito ouvi
do combate das trairas, em 1894, marco que encontra-se em formato de monumento na
estrada que atualmente inicia as terras da minha familia. Sempre escutava que Palmas é
um distrito abracado pelo Camaqud, em que o rio muito abasteceu/abastece a
comunidade. Outros acontecimentos sdo repercutidos até hoje, como a ponte que nédo
existia até 1973, muitas pessoas nao conseguiam atravessar o rio ao encontro das cidades
vizinhas, por esse rio ser rapido e traigoeiro.

Em seu livro “Palmas da gente: guardados da memoria”, Pires (1992), atribui o
seu sentimento de pertencimento a aquele lugar, com varios nuances, que misturam o
passado e o presente, constituido de narrativas que vislumbram as histdrias que se
entrelacam com o espago-lugar. Em um dos seus trechos, Pires (1992, p. 17), relaciona
Palmas como “a existéncia nas cercanias, de uma ou mais espécies de Palmeira, de quatro
mil que constituem a familia das palméceas, entre as quais 0 nosso popular coqueiro e
buriti”. Ha trechos também que se referem ao nome de Palmas, ao arroio de Palmas.

Palmas, sendo uma terra de céu azul, campo robusto, com muitas pedras no
caminho, é constituida de uma grande arvore genealdgica que nos une, desde o século
XVIII, quem sabe até antes pelos registros que vao se encontrando ao longo do tempo.
Um desses registros foi a concessdo de sesmarias a familia Simdes Pires no Rio Grande
do Sul, uma delas situava-se em Palmas, e foi concedida por carta de confirmacdo de
sesmaria, dada na cidade de Lisboa em 30.10.1799 e assinada pelo principe D. Jodo VI
(PIRES, 1992). Assim, sinalizo o inicio da ocupacdo e expansdo das terras por muitas

familias na regido.
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Na década de 90, no século XX, a familia da minha m&e construiu um
estabelecimento que também era posto de combustivel, cerca de 50 km da cidade de Bageé
e que servia de ponto de chegada de muitas familias que moram ou frequentam Palmas.
Ja a familia do meu pai, sempre residiu na zona rural, no distrito de Palmas, na localidade
das Trairas. Palmas é constituida de muitos lugares, arroios, que se entrelagam por
historias e lutas. Minha avo paterna tem hoje 99 anos e ainda mora na regido. O fato
curioso é que a casa da minha avo ficava a 3 km de distancia do estabelecimento da
familia da minha mae, o qual hoje ndo existe mais. Entdo, minha infancia até o inicio da
adolescéncia, neste lugar, contava com idas e vindas neste percurso quase que semanal,
com isso, destaco tudo que vive, observei e registrei em minhas memorias, lembrangas e
narrativas.

Apesar de ter sido criado em Palmas, morei também na cidade de Bagé, onde
iniciei meus estudos. Durante a semana comecei a morar no municipio e no final de
semana na campanha. Neste meu percurso autobiografico, lembro-me dos meus primeiros
anos nas Escolas que frequentei em Bagé, a Escola puablica Santos Dumont e na escola
Edisson Heraclito Cerezer (atualmente conhecida como Farroupilha), em que cursei todo
meu ensino fundamental e, posteriormente, na escola Carlos A. Kluwe, o ensino médio.
Era um aluno que ndo gostava de perder aula e menos ainda chegar atrasado, neste periodo
escolar, participei de muitos eventos, esportes e comemoracdes da escola, sempre
presente em teatros, esporte e lazer, CTG (Centro de Tradi¢des Galchas), festas juninas,
ajudante de classe, até show de calouros participava, tudo isso reflete até hoje na minha
constituicdo de pessoa, professor e pesquisador.

Quando chego na juventude comeco a observar situacdes que instigam e
provocam, e que fazem pensar e questionar, é entdo que sigo com coragem e determinacao
em minha caminhada. No ensino médio, como todo jovem, alguns dilemas de futuro sdo
enfrentados, tendo que decidir que profissdo escolher, como e quando fazer, e também o
que essas minhas decisfes impactariam futuramente.

Apbs esse periodo de escolhas, ingressei, no ano de 2013, no curso de Licenciatura
em Quimica na Universidade Federal do Pampa - Campus Bagé. Oportunidade que
permitiu ficar diante de inUmeras possibilidades de aprendizagens, ensino e pesquisa.
Nessa epoca algumas aulas foram me motivando enquanto estudante, o PIBID

aperfeicoando minha pratica como docente e os projetos e estagios obrigatorios, em sala
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de aula, tornando minha descoberta e experiéncias como educador/pesquisador e sujeito
critico/transformador na minha jornada na graduacéo.

Durante a faculdade participei de atos e movimentos estudantis na cidade, que
lutavam contra os cortes na educacdo, como o fica PIBID em 2015, os cortes das
Universidades Publicas no ano de 2019, e alguns atos politicos em 2018 contra o sistema
opressor instalado no pais, e movimentos em defesa junto a comunidade LGBTQI+, entre
outros atos que marcaram minha trajetéria como um ser humano preocupado com as
politicas instauradas que excluem e segregam as classes menos favorecidas.

A participacéo junto a esses movimentos despertou o desejo de conhecer a historia
e trajetdria de alguns grupos sociais. Com isso, essas experiéncias e a proximidade com
Palmas, tornaram-me um educador sensivel as histdrias, interesses, anseios e motivacoes
enguanto professor em sala de aula e pesquisador.

Destaco também os ensinamentos de alguns professores na Universidade, que é
um espaco de resisténcia e transformacgéo na vida de qualquer pessoa, sou imensamente
grato aos educadores que encontrei no meu percurso de licenciado. Esse espaco, me
proporcionou vivéncias e experiéncias, que possibilitaram a afirmacdo da minha
identidade e despertaram uma consciéncia ética-social diante das questdes ambientais,
promovendo rupturas com ideias conservadoras e individualistas, avangando em novos
saberes e posicionamentos que constituem até hoje minha formacéo.

Minha histéria com a EA, emergiu durante o final da graduacdo em 2017, em
contato com a componente denominada “Quimica Ambiental”, em que pude compreender
que meu caminho como educador ambiental e pesquisador estava prestes a iniciar. Ao
cursar essa componente, trago a ideia do meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).
Neste trabalho investiguei a abordagem de estudos de caso, como estratégia de ensino,
sobre a emissdo de poluentes oriundos da queima de carvdo mineral de uma usina
termelétrica da regido, esses estudos foram aplicados em turmas de ensino médio em duas
escolas distintas da regido da Campanha do Rio Grande do Sul, momento que sinalizo
como o inicio do meu percurso com EA (MACHADO, 2018).

Este momento foi levado pela duvida, em aplicar o uso de casos investigativos em
sala de aula, que contemplem e abordem temas sociais, culturais, ambientais e
econdmicos, para possiveis aproximacdes e entendimentos dos discentes quanto ao uso
do carvao mineral e seus poluentes para a nossa regido. Com isso, busquei nas discussoes,

0 conhecimento sobre as narrativas e dilemas vivenciados por individuos que estdo



23

presentes em uma determinada realidade socioambiental, buscando solugdes para estes
casos junto aos estudantes.

Com o intuito de continuar estudando a EA, e buscar o aprimoramento teorico,
metodoldgico e epistemologico, decidi tentar uma vaga como aluno regular no Programa
de P6s-Graduacgdo em Ensino da UNIPAMPA, em que fui contemplado e agraciado. O
programa proporcionou a aproximacao e conhecimento sobre vérias praticas pedagogicas
e contextos ndo-formais voltados a EA, como a componente de Educacdo Estético-
Ambiental, a qual fomentou o desenvolvimento de um olhar sensivel e critico para/com
as questdes ambientais.

Em uma possivel aproximagdo com o campo da EA, vivenciei no 111 Seminério de
Inovacdo Pedagogica, as narrativas vivenciadas pelos alunos de uma Escola, no
Municipio da cidade vizinha a Bage, Candiota. Dilemas foram levantados sobre a emisséo
de poluentes oriundos do carvdo mineral de uma usina termelétrica da regido, em uma
reconfiguracdo de saberes como prética de Inovacdo Pedagdgica. A proposta deste
trabalho, levou a busca de informac6es pertinentes quanto as questdes socioambientais,
politicas e econbmicas, discutidas em sala de aula e no contexto ndo-escolar
(MACHADO, 2019).

Nestas idas e vindas da vida académica e do inicio do meu percurso como
pesquisador, me encontro no contexto escolar como Professor da rede publica do Estado
do Rio Grande do Sul. Fui agraciado pela oportunidade de exercer minha profissdo de
formagdo, no Municipio de Candiota - RS, na metade do ano de 2021, cidade do Bioma
Pampa na regido da Campanha. E por coincidéncias da vida, a Escola que estou,
desenvolvi meus estudos de TCC, conforme mencionado anteriormente. E muita vivéncia
e experiéncia em nossas trajetdrias de vida, nas nossas narrativas como sujeitos, diante de
um mundo que esta em constante transformagéo.

Diante da minha trajetoria, ndo bastava ser apenas um pesquisador da area de EA,
era necessaria uma postura de pesquisador/educador/ser humano com a realidade
concreta, como uma forma de evidenciar a préxis de transformacdo como categoria para
analisar as ideias que vamos discutir ao longo desta dissertacdo. Neste processo inicial, e
como encaminhamento para inicio da minha investigacdo com meus referenciais tedricos
a contribuicdo da professora Juliana Rezende Torres, da UFSCar, na banca de

qualificagdo, contribuiu para delineamentos da pesquisa sobre a vertente voltada a
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formacdo de sujeitos criticos e transformadores, que propiciam uma intervencdo na
realidade social (TORRES, 2010).

Apds essas contribuigdes iniciais, e 0s encaminhamentos de escrita e reescrita, no
exame de qualificacdo trago como problematica, a compreensdo da EACT, através de
praticas de um MS denominado AGRUPA, movimento este que nasceu em Palmas, como
evidenciado anteriormente. A partir disso, foi proposto a construcdo de narrativas dos
sujeitos destes grupos, fundamentado, pela pesquisa narrativa (CLANDININ;
CONNELLY, 2015). As contribuicBes apresentadas pela banca permitiram repensar o
objeto de estudo, e complementar a EACT a categoria da préxis transformadora.

Neste momento assumo o tempo verbal da primeira pessoa do plural, pois entendo
que as construcdes apresentadas foram produzidas por meio de leituras de teoricos e de
interlocucdo com as orientadoras, e com as pessoas que ajudaram a permitir as narrativas
para o desenvolvimento deste trabalho. A partir de uma revisdo de literatura, nos
deparamos com os textos de Oliveira (2020), Loureiro e Torres (2014), Torres; Ferrari e
Maestrelli (2014), Torres (2010) sobre possiveis articulacdes a luz da categoria praxis
transformadora junto a EA.

Pesquisadores como Dias (2003), Carvalho (2004), Loureiro (2005), Gadotti
(2008), Tozoni-Reis (2002) e Guimarées (2004) tém se dedicado a problematizar a EA
como tendéncia de didlogo, emancipacdo e criticidade. Nesse contexto de degradacdo
socioambiental, também assumindo uma perspectiva critico-emancipatoria, Leff (2001)
contribui, denunciando o fato de as cidades tornarem-se insustentaveis devido ao seu alto
consumo, a desestruturacdo do entorno ecoldgico e a superexploracdo dos recursos
naturais. Outros autores, como Layrargues e Lima (2011), ainda contribuem com o
campo, elencando macrotendéncias politico-pedagdgicas de EA, a saber: a conservadora,
a pragmatica e a critica.

A EA como campo tedrico vem se consolidando em diferentes perspectivas
inovadoras, como um espaco de discussdes politicas, econdémicas, sociais e ambientais
preocupados em um complexo e sensivel entendimento das relagées do homem/natureza
(DIAS, 2003). Por muito tempo as pessoas acreditavam que a EA se limitava apenas a
uma visdo reducionista (LOUREIRO, 2004), sobre 0 que era 0 meio ambiente, o qual era
restrito a problemas de senso-comum, em uma compreensdo limitada do ambiente, que

ndo incluia ou reconhecia os seres humanos como integrantes.
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Por sua vez, o processo de (re) delineamento da pesquisa passou por uma etapa de
investigacdo a luz dos MS, que adotamos como escopo tedrico (GOHN, 2000, 2011), e
Tres (2006), os estudos que envolvem os MS, estdo interligados a EA e a préatica da justica
ambiental, que possibilitam o reconhecimento de conflitos socioambientais, bem como a
identificac8o de grupos sociais existentes em diversos territorios, evidenciando préticas e
conhecimentos que emergem da luta social.

Os MS se constituem de acdes coletivas, de carater sociopolitico e de
transformacéo social de uma realidade pré-existente que deriva de inUmeras injusticas da
nossa sociedade, seja cultural, ambiental, econdmica, de classes, de género e de excluséo,
entre outras que se originam de grupos discriminados socialmente. Entretanto,
reconhecemos que 0os MS, segundo Gohn (2000), ndo podem ser resumidos apenas pela
analise da classe social, outros parametros devem ser considerados em sua constituicdo
como movimento de luta, resisténcia, e de mobilizag&o.

A acdo historica de um grupo social, que esta a frente das lutas e revoltas
populares, podera ser considerado um movimento social, como nosso objeto de analise
que adotamos dentro do contexto de pesquisa, a AGRUPA (Associacdo para a Grandeza
e a Uni&o de Palmas) e a UPP - CAMAQUA (Rio Camaqu4 - Uni&o pela Preservacéo).
Ambos se inter relacionam na luta e defesa pelas questdes socioambientais da regido do
Pampa Gaucho. A autora Gohn (2000, p. 12) nos diz que “tudo que esta em oposigdo a
estatica, quando se trata de uma categoria dialética, uma acdo da classe em movimento, e
nao um movimento especifico de classe, podera ser considerado um movimento social”.

Dito isso, € necessario lembrar que para entender os MS, deve-se olhar para a
estrutura social da nossa sociedade e todas as demandas e caréncias que acabam sendo
geradas pela heterogeneidade e também pelo legado da heranca cultural que cada ser
humano carrega em sua trajetoria. Cabe salientar, que para gerar essa oposicao a estatica,
é necessaria diferentes fases de desconstrucao e reconstrucao pessoal e social, e buscar a
praxis de transformacéo para nos libertamos daquilo que nos impede de ir adiante.

Diante dessa praxis de transformacao que buscamos indicar anteriormente, Gohn
(2000) nos diz que os MS podem ser de diferentes classes e camadas sociais, € o tipo de
acao social é que ira indicar o carater do movimento. Existem movimentos reformistas,
que perpassam pelos alternativos, até os transformadores, sdo varias as possibilidades e
as fontes de inovacdo, que devemos tratar como as de carater politico-social, ambiental,

de uma maneira que ndo permita isolar esses movimentos.
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Apbs compartilhar um pouco das minhas tematicas adotadas, e que trago
novamente nos proximos capitulos, como forma de aprofundamento tedrico € que assumo
na dissertacdo a metodologia da pesquisa narrativa, em que através das entrevistas
narrativas (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002), exploramos 0 campo da investigacao
através da andlise tridimensional (CLANDININ; CONNELLY, 2015), emergindo
questBes, em que 0s sujeitos contam e recontam suas préprias histérias, experiéncias e
narrativas, rompendo com o método tradicional de perguntas e respostas. Além disso,
utilizamos a metodologia “snowball” (BIERNACKI ; WALDOREF, 1981), conhecida no
Brasil como “Amostragem em Bola de Neve” ou “Bola de Neve” (ALBUQUERQUE,
2009), para o levantamento e coleta de dados, em que o pesquisador pede aos
participantes referéncias de novos informantes que possuem as caracteristicas desejadas
da pesquisa, para que novas informacdes sejam analisadas até que os objetivos sejam
alcancados.

As histdrias, experiéncias, e o envolvimento das pessoas importam nesta
caminhada, assim a pesquisa narrativa € uma metodologia importante para a pesquisa
qualitativa e social. Vivemos experiéncias todos os dias, instigamos as histdrias que
vivemos e compartilhamos com os outros, carregando uma caixa de memorias que vai
além da propria subjetividade e tempo, contribuindo para a constituicdo da nossa prépria
identidade.

Partindo deste lugar social, a pesquisa narrativa, pressupde também a participacéo,
interacdo, reflexdo e acdo transformadora de uma realidade concreta, em que comegamos
a experiéncia em um espago de vivéncias, complexidade entre varias pessoas, mas ao
mesmo tempo um lugar de pertencimento, coletividade e sentimentos. Essa dimensédo de
contexto sécio-historico dos sujeitos que vivem, contam e experienciam suas préprias
trajetdrias, orientam para uma emancipacao de tal metodologia dentro do campo da
EACT.

Com o intuito de mapear e elucidar o percurso que se constitui essa dissertagéo,
realizamos um estudo documental entre dois jornais da regido da Campanha do RS de
forma online, e identificamos e exploramos as redes sociais, como uma possibilidade de
pesquisa, para possiveis contribuicbes para a nossa area de conhecimento e para
chegarmos em nossos objetos de pesquisa, conforme vamos abordar na metodologia e

nos resultados.
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Diante dos questionamentos acima, surgiram falas e discussdes que norteiam uma
multiplicidade de concepcdes, posicBes politicas, praticas pedagogicas e possibilidades
dentro do campo da EA juntamente com a praxis de transformacéo. Essa pluralidade ainda
estd sendo construida, em conjunto com os MS, principalmente na vertente critica.

Ainda, péde-se observar algumas praticas de EA disseminadas na regido, que se
aproximam de um viés conservador e pragmatico, em que as acdes pautam-se na
transmissdo de conhecimentos, sem uma dimensdo totalitaria e coletiva de uma realidade
que se deseja investigar e transformar. Porém, alguns excertos mostraram uma tendéncia
ao didlogo e a unido com a realidade concreta a partir de a¢cdes que corroboram a EA
critica e transformadora, como as praticas pedagdgicas que superam as barreiras
tradicionais do ensinar, e também as acdes de mudanca, como movimento e grupo,
preocupadas com a problematica ambiental local.

O modo de compartilhar novas ideias e informagdes demandam, em diferentes
areas do saber, educadores que acompanhem o ritmo das transformacgdes que vém
ocorrendo na sociedade atual. Segundo Gohn (2011, p. 336) “Na atualidade, os principais
movimentos sociais atuam por meio de redes sociais, locais, regionais, nacionais e
internacionais ou transnacionais, e utilizam-se muito dos novos meios de comunicagéo e
informagdo, como a internet”.

E necessario, antes de tudo, reconhecer que os MS se transformam cada vez mais
dentro da sua esfera social. Estudos que corroboram com a EA tornam-se um instrumento
de construcdo, em que se explicita os conflitos socioambientais, identificam-se os grupos
sociais que existem em diversos territdrios e articula-se com a pratica e conhecimento que
emergem da luta por direitos. Baseado nestes aspectos, pela relevancia das tematicas
apresentadas, sendo a regido da campanha galcha existente de muitas questdes a serem
compreendidas, e por adotarmos uma EACT, torna-se relevante a mobilizacdo desses
processos de intervencdo sobre a realidade de determinado problema ou conflito
socioambiental.

Sdo muitas questdes a serem compreendidas e discutidas no cenario atual de nossa
regido. Por isso, destaca-se a necessidade de que as instituicOes educacionais, 0S meios
de comunicagéo, empresas privadas e publicas, industrias e 0s MS conhegam e assumam
a EA dentro das suas préaticas. Nesta perspectiva, 0s objetivos e problematica de pesquisa

se constituem no item 1.2.
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Pensando no percurso tedrico-metodoldgico desta dissertagdo, decidimos,
inicialmente, identificar na midia da regido da campanha que MS estdo envolvidos em
questdes socioambientais, por uma pesquisa do tipo documental. Posteriormente, a partir
das narrativas dos MS identificados, buscaremos atender aos objetivos especificos b e c.
As informagdes produzidas nessas etapas serdo apreciadas pela pesquisa
narrativa/qualitativa, ressaltando que a principal fonte de obtencdo de informacgdes seréa
por meio das narrativas dos integrantes dos movimentos ja citados, que orientam para 0s
saberes mobilizados sobre a EACT. A sistematizacdo da pesquisa foi organizada no item
1.3.

1.2 Objetivos e Questéo de Pesquisa

A problematica se constitui a partir da seguinte questdo de pesquisa: Como a
EACT se mostra nas narrativas dos moradores de Palmas, integrantes dos Movimentos
Sociais AGRUPA e UPP - Camaqua?

Diante da questdo apresentada acima, esta dissertacdo teve como objetivo
principal: compreender como a Educacdo Ambiental Critico-Transformadora (EACT) se
mostra nas narrativas dos integrantes do MS AGRUPA e UPP - Camaqud, moradores do
distrito de Palmas, regido de Bagé - RS. Os objetivos especificos foram: (a) Identificar
na midia, da regido da campanha do RS, que movimentos sociais estdo envolvidos em
questdes socioambientais; (b) Analisar os saberes de EACT mobilizados nas narrativas
dos integrantes do MS AGRUPA e UPP - Camaqud; (c) Discutir as potencialidades de
processos educativos balizados pelas contradigdes e problematicas socioambientais da
localidade de Palmas.

1.3 Organizacao da dissertacao

Na introducdo foram apresentadas as primeiras narrativas da trajetoria pessoal e
académico-profissional do autor, e a relagdo com as teméticas adotadas e com a
comunidade de Palmas. A trajetoria e historia de vida fez a aproximacéo e ligacéo para
emergir os primeiros contatos com a AGRUPA e UPP - Camaqud, para consolidagéo da
problematica levantada anteriormente.

No segundo capitulo é apresentada uma breve retrospectiva da EA no Brasil e no

mundo, observando quais foram os principais conflitos, conferéncias, e tratados que
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levaram a comunidade cientifica a refletir sobre as questdes ambientais, que norteiam até
hoje o contexto politico-econdmico-social. Neste capitulo é apresentado também, autores
que tém se dedicado a problematizar a EA como tendéncia de didlogo, emancipacéo e
criticidade.  Serdo  apresentadas as  macrotendéncias  politico-pedagdgicas
conservacionista, pragmatica e critica, propostas por Layrargues e Lima (2014), para em
seguida, explicitarmos a macrotendéncia critica, a partir da compreensao de diversos(as)
autores(as) do campo da EA.

Ainda neste capitulo, discutimos a EA critica em diferentes cenarios e
concepgdes, que nos ajudam a fundamenté-la na perspectiva da praxis transformadora,
que perpassa pelos momentos de diagndstico, progndstico e a acdo transformadora da
realidade concreta (OLIVEIRA, 2020). Diante disso, fundamentamos a EACT no campo
da educacdo e suas abordagens, bem como a influéncia de Paulo Freire e sua pedagogia
libertadora e emancipadora, que orientam e contribuem para o desenvolvimento de EA
na perspectiva da manifestacdo desta préaxis voltada a transformacdo da realidade
socioambiental. Abordamos os MS e suas agdes, e como se constituem na atualidade e
possiveis aproximacdes com a praxis transformadora e o ambientalismo gaicho na
consolidacdo de novas praticas em defesa do ambiente natural, com isso, a importancia
de olharmos para 0s movimentos presentes em nossa regiéo.

No terceiro capitulo, vamos apresentar a metodologia da pesquisa, em que
tecemos conceitos fundamentais para a pesquisa narrativa, em que ao coletar e analisar
dados empiricos, utilizamos as entrevistas narrativas como possibilidade. Mostramos
também o0 nosso cenario de pesquisa e 0s sujeitos, para entendermos o encontro com 0
objeto da pesquisa.

Além disso, realizamos uma amostragem por “Bola de neve”, no momento da
coleta de dados, que nos ajudaram a alcancar os objetivos propostos. Ainda na
metodologia de andlise, balizamos alguns momentos na teoria critica, que orientam para
a EACT, o diagnostico, progndstico e acdo transformadora da realidade concreta
(OLIVEIRA, 2020). Consideramos, nesta analise, importante assumir tais momentos para
possiveis potencialidades na elaboracdo de processos educativos formais balizados no
ambito dos MS.

Como resultado analitico, o quarto capitulo, € 0 momento que identificamos nas
midias locais da regido da Campanha do RS, os MS que estdo envolvidos com as questdes

ambientais, neste percurso, nos coube responder quais MS séo considerados nas noticias
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de jornais da regido? Quais relagdes entre EA e MS séo estabelecidas na regido? E ainda,
quais relacGes entre EA e MS sdo possiveis perceber? Neste sentido identificamos e
exploramos a rede social “facebook”, como uma possibilidade de pesquisa também.

No capitulo 5, apresentamos os saberes de EACT mobilizados nas narrativas dos
integrantes do MS Agrupa e UPP - Camaqud, assim identificamos nas narrativas
apresentadas dos sujeitos, algumas problematicas e contradi¢cBes socioambientais.
Identificamos também, acbes capazes de superar 0s obstaculos em Palmas. Desvelando
na realidade de Palmas um caminho para a realizacdo e efetivacdo que se aproxima de
uma orientacdo para a transformacao da realidade.

No capitulo 6, aproximamos esses saberes emergentes para o contexto formal, em
que as tematicas significativas reconhecidas pelos MS sdo indicios para trabalharmos as
problematicas e contradi¢fes socioambientais em sala de aula a partir dos momentos da
investigacdo temaética. Diante do que foi discutido e mostrado, argumentamos que 0s
processos educativos balizados pelos MS, séo possibilidades para efetivar o diagndstico
critico da realidade. Por fim, no capitulo 7, apresentamos as consideracgdes finais, com o
intuito de responder as questbes levantadas nos objetivos e descrever possiveis

contribuigdes para pesquisas futuras.



31

CAPITULO 2 - TRAJETORIAS E PERSPECTIVAS DA EDUCACAO
AMBIENTAL

Este capitulo apresenta elementos da EA, bem como aspectos historicos,
perspectivas, macrotendéncias e a compreensdao da EACT na categoria de praxis
transformadora. No segundo momento abordamos os MS dentro do contexto da EACT,
como também a fundamentacao sobre os principais movimentos ambientalistas presentes

na regido e possiveis relagdes com EA.
2.1 Contexto historico e social

A EA teve origem em um contexto historico, marcado pela industrializacdo, a
crise politica, o aumento do consumo, e a desigualdade social, ocasionando
transformacfes ambientais e alterando o modelo de vida (JACOBI, 2006). Em outras
palavras, a EA originou-se em um contexto social tumultuado no qual buscava-se
questionar as contribuigdes da ciéncia e da tecnologia atrelada aos esgotamentos de
recursos naturais.

E preciso registrar que a EA sempre esteve presente em nossos discursos e
modelos de vida, porém as discussdes mais amplas foram aparecendo e se consolidando
a medida que os aspectos tecnoldgicos e cientificos se intensificaram, e com isso, varios
movimentos acabaram trazendo a dendncia da problemética ambiental no Brasil € no
mundo. O homem como ser humano nao podia mais contar com a natureza ao seu lado,
porque as transi¢des que estavam acontecendo eram grandes e a natureza necessitava de
um espago maior no planeta terra, a natureza comecava a pedir socorro e 0 ser humano
necessitava parar, pensar, refletir e se impor diante desse desenvolvimento. Na figura a
seguir, trazemos aspectos da trajetoria historica, através de uma linha do tempo, em que
alguns eventos e acdes importantes para consolidar o campo tedrico da EA sdo

destacados.
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Figura 2: Trajetdria histérica de EA no mundo
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Fonte: Autor (2020).

E possivel notar na figura 2, que no século XX, alguns acontecimentos ja
comegaram a ganhar espaco, muitos deles na criacdo de politicas publicas ambientais e
documentos que possibilitaram pensar a EA como estratégia de enfrentamento da crise
ambiental mundial. Muitas conferéncias nacionais e internacionais na época tratavam as
questdes ambientais na ideia de ecologia béasica, em que se utilizavam da abordagem
salvacionista, quando se tratava do meio-ambiente. S6 mais adiante foi discutido
proposicBes de mudancas conceituais na area. Observamos também que ap6s o periodo
da primeira e segunda guerra mundial, um crescimento desenfreado da producdo
industrial e populacional culminaram em degradac@es ambientais em uma velocidade
alarmante. Os problemas eram varios, de diversas dimensdes, a poluicdo era constante,
rompiam cidades, regifes e paises. Diante desses acontecimentos emergiram discussdes
a respeito do efeito estufa, camada de ozénio, chuva acida, entre outros problemas que
assolam até hoje a humanidade.

Com a fundacéo da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), em 24 de outubro de
1945, foi elaborado um documento em forma de carta, assinada por diferentes lideres
mundiais e membros das nag¢des unidas, em que a paz e o desenvolvimento mundial, eram
primordiais para cessar as guerras e garantir melhores condicGes de vida e liberdade entre

0s povos. Segundo o site da ONU:
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As Nacgdes Unidas servem como um férum global onde os paises podem
levantar e discutir as questdes mais dificeis, incluindo problemas de guerra e
paz. Além de manter a paz e a seguranca internacional, as Nagdes Unidas
protegem os direitos humanos, fornecem ajuda humanitaria, promovem o
desenvolvimento sustentavel e defendem o direito internacional.
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2020, p. 1).

Nesta carta, estabeleciam condi¢cdes e obrigacdes para promover 0 progresso
social, porém, pouco se era comentado um planejamento eficaz para possiveis mudancas
e percepgdes diante do desenvolvimento industrial que comegava a eclodir na época,
reafirmando a abordagem “salvacionista”, que repercutiu durante anos a partir das
conferéncias seguintes. Durante a Segunda Guerra Mundial, ja se falava nas questdes
ambientais, os agrotoxicos eram utilizados como arma quimica e ap6s a guerra passou a
ser usado como “defensivo agricola”. A partir dai algumas consequéncias desse veneno
comecaram a ser discutidas e analisadas em ampla escala. Na década de 50, ja havia a
percepcao da inviabilizacao de recursos indispensaveis a sobrevivéncia, indicando que a
humanidade caminhava para uma crise ecoldgica (EDUCACAO AMBIENTAL, 2013).

Na decada de 1960, mais precisamente, em 1962, Rachel Carson, publica o livro
primavera silenciosa, a qual traz criticas e denuncias aos problemas provocados pelas
substancias toxicas lancadas indiscriminadamente no meio ambiente, principalmente pela
agricultura daquela época, sendo assim, os movimentos ambientalistas comecam a
aflorar, como simbolos e lutas em meio a um cenario alarmante.

Como parte de um resgate historico de EA, nas décadas de 60 e 70 varias
conferéncias (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2020), declaracbes
(CZAPSKI, 1998) e documentos (BRASIL, 1999) foram organizadas. Sendo que em
mar¢o de 1965, na Conferéncia de Educacdo da Universidade de Keele, da Inglaterra,
colocou-se pela primeira vez a expressdo Educacdo Ambiental, com a recomendacao de
que ela deveria se tornar uma parte essencial da educacdo de todos os cidaddos. Porém
nessa época, a EA era considerada como uma ecologia aplicada, voltada para a area da
biologia e ndo tinha uma dimensdo global em comparacdo com as conferéncias que
estavam por vir (CZAPSKI, 1998).

Em 1968, criou-se o Conselho para Educa¢do Ambiental, no Reino Unido. Neste
mesmo ano, surge o Clube de Roma que, em 1972, produz o relatorio “Os Limites do

Crescimento Econdmico” que estudou a¢des para se obter no mundo um equilibrio global
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como a reducdo do consumo tendo em vista determinadas prioridades sociais
(EDUCACAO AMBIENTAL, 2013). Este relatério era um alerta que recomendava o
crescimento zero da atividade econémica e da populacdo, como forma de garantir a
continuidade da existéncia da espécie humana do Planeta (CZAPSKI, 1998). O relatério
do Clube de Roma concluiu que se as atividades industriais, a poluicdo desenfreada, a
producéo de alimentos, a diminui¢do dos recursos naturais e a tendéncia ao crescimento
populacional continuassem, os limites de crescimento seriam alcangados dentro de cem
anos, como resultado, acarretando um declinio subito da populacdo (BRUSEKE, 1994).

A Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano foi realizada
em junho de 1972, contando com delegacfes de 113 paises (inclusive o Brasil), sendo
considerada um marco politico internacional para o surgimento de politicas de
gerenciamento ambiental. Segundo Dias (1991, p. 4), a declaragdo orientava 0s governos
sobre “a necessidade de estabelecer uma visdo global e principios comuns que servissem
de inspiragdo e orientacdo a humanidade, para a preservacdo e melhoria do ambiente
humano”. A partir dela a atengdo mundial foi voltada para as questdes ambientais,
constituindo-se assim no dia 05 de junho o Dia Mundial do Meio Ambiente, sendo que
um novo plano sobre a visdo ambiental era instituido e aliancas formadas, alertando a
populacdo sobre os riscos de um colapso irreversivel no desenvolvimento ambiental
(CZAPSKI, 1998).

Apbs a conferéncia de Estocolmo, em 1973, e por pressdes de varias entidades
ambientalistas e também do Banco Mundial, foi criada a Secretaria Especial do Meio
Ambiente (SEMA) que foi o primeiro 6rgdo governamental que levou em seu titulo o
meio ambiente (DIAS, 1991).

A partir da conferéncia de Estocolmo, a UNESCO (United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization) decidiu promover em Belgrado (lugoslavia) um
Encontro Internacional em EA onde criou o PIEA (Politica Internacional de Educacdo
Ambiental) que formulou alguns principios, sendo um deles: uma EA continuada e
multidisciplinar. Foi deste encontro que sairam as defini¢Ges, 0s objetivos, 0s principios
e as estratégias para a EA, que até hoje sdo adotados em todo o mundo (EDUCACAO
AMBIENTAL, 2013). Nesse encontro, foram abordadas questfes urgentes que
precisavam ser discutidas perante a sociedade, a exemplo disso, a carta de Belgrado, de
1975, destaca que:
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Governantes e planejadores podem ordenar mudancas e novas abordagens de
desenvolvimento que possam melhorar as condi¢es do mundo, mas tudo isto
ndo se constituird em solugdes de curto prazo, se a juventude ndo receber um
novo tipo de educacéo. Isto vai requerer um novo e produtivo relacionamento
entre estudantes e professores, entre escola e comunidade, entre o sistema
educacional e a sociedade. E nesse sentido que devem ser lancadas as
fundagdes para um programa mundial de Educacdo Ambiental que torne
possivel o desenvolvimento de novos conhecimentos e habilidades, valores e
atitudes, visando a melhoria da qualidade ambiental e, efetivamente, a elevacao
da qualidade de vida para as gera¢des presentes e futuras. (CZAPSKI, 1998, p.
31).

Nesta carta &€ possivel observar que entre os principais temas prople-se a
erradicacdo da pobreza e fome, a poluicdo, o analfabetismo, a exploracdo, desejo de
debates de todo cidadéo, trabalhador e professor, visando a qualidade de vida de todos
diante da desigualdade instaurada. Além disso, é possivel perceber que a carta sinaliza a
necessidade de estreitamento na relagdo aluno, professor, comunidade e escola, tornando
a aproximacao de EA um subsidio para um curriculo mais critico e emancipador.

Na conferéncia de Thilisi, em 1977, alguns pressupostos pedagogicos foram
elaborados, estabelecendo que a EA deve considerar ndo somente a fauna e a flora, mas
incluir também os aspectos sociais, econdmicos, cientificos, tecnoldgicos, culturais,
ecologicos e éticos, configurando assim seu carater interdisciplinar, critico, ético e
transformador. Considerada um marco da EA e destacando o carater interdisciplinar,

Pelicioni (1998) nos recorda que:

Entre as orientacBes de Thilisi destaca-se ainda que a Educacdo Ambiental
deve considerar 0 meio ambiente em sua totalidade, em seus aspectos naturais
e criados pelo homem. Enquanto processo continuo e permanente a Educagéo
Ambiental, deve atingir todas as fases do ensino formal e ndo formal; deve
examinar as questdes ambientais do ponto de vista local, regional, nacional e
internacional, analisando suas causas, consequéncias e complexidade.
(PELICIONI, 1998, p. 20).

Estas orientacdes estdo explicitas como uma totalidade de aspectos que a EA deve
atingir em seu meio natural, sendo uma area multidisciplinar e interdisciplinar, levando
em consideragdo questdes presentes dentro do proprio contexto que o homem esta
inserido.

Em 1987, a UNESCO promoveu a Il Conferéncia Internacional sobre Educacdo e
Formacdo Ambiental, em Moscou, na Russia. Nessa conferéncia, varios representantes

discutiram objetivos e principios da EA para a década seguinte. O evento serviu também
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para avaliar os avangos alcancados e resultados obtidos das a¢Ges preconizadas em
conferéncias anteriores. No final da década de 80, pouca coisa havia acontecido e sido
estabelecida para EA, em que o clima de preocupacéo e atraso tomou conta em relagédo
as questdes ambientais em muitos paises. Na década de 90 algumas discussdes

comecaram a acelerar, principalmente no Brasil, conforme a figura 3.

Figura 3: Trajetoria histérica de EA no Brasil
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Fonte: Autor (2020).

A Ri0-92, e a criacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, foram alguns
destaques da década de 90, entre outras. A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem, aprovada na Conferéncia
Mundial sobre Educacédo para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de marc¢o
de 1990, reitera: “confere aos membros de uma sociedade a possibilidade e, a0 mesmo
tempo, a responsabilidade de respeitar e desenvolver a sua heranca cultural, linguistica e
espiritual, de promover a educacdo de outros, de defender a causa da justica social, de
proteger o meio ambiente [...]” (BRASIL, 2020).

Em decorréncia dessa Declaracdo e por assumir o papel de suprir alguns

compromissos como satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem e de desenvolver
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uma politica contextualizada e fortalecer alguns principios, em 1991, foi lancada a
Portaria 678/91 do MEC, a qual determinou que a educacao escolar deveria contemplar a
EA permeando todo o curriculo dos diferentes niveis e modalidades de ensino. Foi
enfatizada a necessidade de investir na formacao de professores. Ja a Portaria 2421/91 do
MEC, institui em carater permanente um Grupo de Trabalho de EA com o objetivo de
definir com as Secretarias Estaduais de Educagdo, as metas e estratégias para a
implantacdo da EA no pais e elaborar proposta de atuacdo do MEC na area da educacéo
formal e ndo-formal para a Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (BRASIL, 2020).

A Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o0 Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CNUMAD), conhecida como Ri0-92 ou Eco-92, chamou a atencdo mundial para uma
questdo nova: a compreensao de que os problemas ambientais estdo intimamente ligados
as condicBes econdmicas e a justica social. Reuniu 103 chefes de estado e um total de 182
paises e centenas de organizagdes da sociedade civil cuja acdo teve relevante impacto ao
demonstrar claramente os limites da exploracdo dos recursos naturais (BRASIL, 2020).

De acordo com Pelicioni (1998), buscou-se no decorrer do Rio-92, reorientar a
educacao para o desenvolvimento sustentavel, compatibilizando objetivos sociais com as
necessidades basicas e a conservacao do planeta. A Rio-92 aprovou cinco acordos oficiais
internacionais: a Declaracdo do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento; a
Declaracdo de Florestas; a Convencao-Quadro sobre Mudancas Climaticas; a Convencao
sobre Diversidade Bioldgica e a Agenda 21, um documento que propde novos modelos
politicos para 0 mundo em busca do desenvolvimento sustentavel. A Rio-92 objetivou
discutir as conclusdes e as propostas do Relatério Brundtland — principalmente, o
conceito do desenvolvimento sustentadvel — e comemorar os 20 anos da Conferéncia de
Estocolmo (EDUCACAO AMBIENTAL, 2013).

O protocolo de Kyoto, criado em 1997, mas entrou em vigor somente em 16 de
fevereiro de 2006, constituindo de um tratado complementar & convencéo das nacgoes
unidas sobre a mudanga no clima, definindo metas de reducao de emissfes para 0s paises
desenvolvidos e os que, & época, apresentavam economia em transi¢do para o capitalismo,
considerados os responsaveis histdricos pela mudanca atual do clima. Durante o primeiro
periodo de compromisso, entre 2008-2012, 37 paises industrializados e a Comunidade
Europeia comprometeram-se a reduzir as emissdes de gases de efeito estufa (GEE) para

uma média de 5% em relagdo aos niveis de 1990. No segundo periodo, entre 2013-2020,
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a meta desses paises foi reduzir as emissdes de GEE pelo menos 18% abaixo dos indices
de 1990. Cada pais negociou a sua propria meta de redugdo de emissGes em funcéo da
sua visdo sobre a capacidade de atingi-la no periodo considerado (BRASIL, 2020).

Em 1999, foi promulgada a Lei n® 9.795, que institui a Politica Nacional de EA,
na qual, apos as discussdes na Camara Tecnica Temporaria de EA no CONAMA. Seus
pardmetros compdem as diretrizes usadas nas demais leis da &rea ambiental e
administracdes publicas a nivel nacional, servindo de padrdo. Por definicdo, o primeiro
artigo preconiza o que se entende por EA. Silva (2016) explica que a EA, conforme
definida na Lei Federal n.° 9.795, que instituiu a Politica Nacional de EA, caracteriza-se
pelos “processos aos quais os individuos e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes, bem como competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, essenciais a sadia qualidade de vida e a sua
sustentabilidade” (BRASIL, 1999).

Em 2002, foi realizada na Africa do Sul, a ctipula mundial sobre Desenvolvimento
Sustentavel, também conhecida como Rio+10, essa cUpula servia para discutir planos de
implementacao que acelerassem e fortalecesse a aplicacdo dos principios aprovados no
Rio de Janeiro. Johanesburgo demonstrou, também, a relagdo cada vez mais estreita entre
as agendas globais de comércio, financiamento e meio ambiente (LAGO, 2006).

Ainda nesse cenario, foi realizada em junho de 2012, a Conferéncia das Nagoes
Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel - ou Rio+20. Os estados membros da
conferéncia decidiram lancar um processo para desenvolver um conjunto de objetivos de
desenvolvimento sustentavel (ODS), que se baseou nos objetivos de desenvolvimento do
milénio e convergird com a agenda de desenvolvimento pds-2015. A conferéncia também
galvanizou a atencdo de milhares de representantes do sistema da ONU e de grandes
grupos. Resultou em mais de 700 compromissos voluntarios e testemunhou a formagéo
de novas parcerias para promover o desenvolvimento sustentavel (ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS, 2020).

Ainda em 2012, o Ministério da Educacdo, pela Secretaria de Educagédo
Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC), encaminhou ao
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) documento com proposta para o estabelecimento
de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) (BRASIL,

2020). As DCNs consideram a transversalidade como uma perspectiva integradora para
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se trabalhar em componentes curriculares, nas areas de conhecimento e nos temas
contemporaneos (BRANCO, et al. 2018).

De acordo com as DCNs, o Ministério da Educacdo encaminhou ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) documento com proposta para o estabelecimento das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), essa proposta
enfatiza que:

A Educacdo Ambiental envolve o entendimento de uma educacdo cidada,
responsavel, critica, participativa, em que cada sujeito aprende com
conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais,
possibilitando a tomada de decisbes transformadoras, a partir do meio
ambiente natural ou construido no qual as pessoas se integram. A Educacéao
Ambiental avanca na construcdo de uma cidadania responsével voltada para
culturas de sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2013, p. 535).

Dessa forma, destacamos a importancia da EA na perspectiva de uma educagao
que corrobora com a transversalidade para a integracao social, critica e transformadora,
comprometidos com a responsabilidade social e com a pratica politico-pedagogica capaz
de promover um espaco amplo, dialdgico e plural para as questdes ambientais.

Na assembleia geral das Nag¢6es Unidas, em setembro de 2015, sdo apresentados
objetivos e metas, liderados pela ONU. A resolucdo é um amplo acordo
intergovernamental que funciona como a Agenda de Desenvolvimento P6s-2015. Os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) baseiam-se nos principios acordados
na Resolucdo A/RES/66/288, intitulada "O Futuro que Queremos”. Este foi um
documento divulgado como resultado da Conferéncia Rio+20 realizada em 2012. No
centro estdo os 17 ODS, que sdo um apelo urgente a acdo de todos os paises -
desenvolvidos e em desenvolvimento - em uma parceria global. Eles reconhecem que o
fim da pobreza e outras privacdes devem andar de médos dadas com estratégias que
melhoram a saude e a educacdo, reduzem a desigualdade e estimulam o crescimento
econdmico - enquanto combatem as mudancas climaticas e trabalham para preservar
nossos oceanos e florestas (ONU, 2020). Esses objetivos foram adotados por Estados
Membros de diversas nagfes, com a intencdo de transformar o mundo para um
desenvolvimento mais sustentdvel em no maximo 15 anos em diferentes areas cruciais
para a humanidade e para o planeta, denominada de Agenda 2030 (ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS, 2020).
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Apesar das proposicOes feitas para 2030, os desafios que cercam a relacéo de
sociedade e natureza sdo muitos, e para a ruptura do modelo econémico atual que €
excludente, ndo basta apenas utilizar-se da possibilidade de um “crescimento econémico
sustentavel”, visto que, ¢ inviavel desenvolver-se no modo de producdo capitalista que

existe hoje, consideramos a analise de Cavalcante (2020, p. 36) que diz:

[...] N&o existe nenhum exemplo de sociedade desenvolvida (Gra-Bretanha,
Estados Unidos, Alemanha, Japdo, etc.) que chegaram a esse nivel ha menos
de 250 anos. Sustentaveis, podemos dizer, foram as sociedades indigenas no
Brasil que tinham 12.000 anos de existéncia quando os portugueses chegaram
aqui. Quem garante que a sociedade americana vai ser como é hoje no ano de
2.250? Ou a chinesa? Ninguém garante, nem mesmo daqui a 20 anos! E daqui
a doze mil?

Dito isso, 0 modelo econdmico atual nos leva a refletir que a sustentabilidade esta
pautada na concentracdo e exclusdo de renda, em que a acumulagdo de riquezas s6 gera
o aprofundamento das desigualdades sociais e da pobreza. Assim a Agenda 2030 propde
reverter essa situacdo iminente. Esse modelo afeta de certa forma o meio ambiente e 0s
mais vulneraveis. Logo, é fundamental ultrapassar o que esta escrito e ir no caminho da
educacéo e transformacéo, mas ndo podemos ignorar o que Leff (2001) discute, reclama
e repensa sobre o proprio modelo produtivo atual, cujo motor é o crescimento econémico,
cuja muitas contradi¢des ndo se encontram explicitas na reunido para os ODS.

Alguns problemas assolam diversas areas que impedem que sejam empregadas
tecnologias/investimentos na area ambiental, a realidade mostra que os problemas
ambientais ainda s&o enormes e que o caminho para os solucionar esta bem longe. E
preciso lembrar que o meio ambiente ndo se refere apenas as areas de preservacao e
lugares paradisiacos, mas sim a tudo que nos cerca: agua, ar, solo, flora, fauna, homem,
sociedade, etc. Nos dias de hoje lutamos por legislacbes mais rigidas e por politicas
publicas/ambientais que valorizem o espaco que estamos inseridos, além de uma EA
totalitaria nos curriculos escolares, na busca do conhecimento problematizador e critico-
transformador em sala de aula.

Entre os principais problemas ambientais da modernidade estd a falta de
saneamento basico, segundo dados da ONU (2020), cerca de trés em cada dez pessoas —
em um total de 2,1 bilhdes — ndo tém acesso a dgua potavel em casa, e seis em cada dez
— ou 4,5 bilhdes — carecem de saneamento seguro. O desmatamento desenfreado e

ocupacdo do solo leva a extingdo em massa de especies nativas, a cada dia centenas
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entram em extingdo. Com isso, 0 interesse econdmico das empresas madeireiras, a
ocupacdo por areas indigenas, a ausente fiscalizacdo das autoridades, levam a uma
liberdade imensa pela derrubada das arvores em florestas, sendo que sdo as mesmas que
captam o gas carbonico, ocasionando alivio e refrigeracdo no ar.

Os altos niveis de consumo e o crescimento populacional desafiam a crise
ambiental. A ONU (2020), nos diz que essa expansdo populacional e territorial, pode ter
implicacdes em nossa qualidade de vida. QuestBes estas que dizem respeito a salde e ao
envelhecimento, a migracdo em massa e a urbanizacdo, a demanda por habitacdo, ao
abastecimento inadequado de alimentos, ao acesso a agua potavel, entre outras. O rapido
aumento da populacdo expde problemas como o crime transnacional, a interdependéncia
econdmica, mudancas climaticas, a disseminacdo de doencas como HIV/AIDS e outras
pandemias, e assuntos sociais como igualdade de géneros, salde reprodutiva,
maternidade segura, direitos humanos, situacdes de emergéncia, e outras.

A populacdo mundial deve crescer em mais de 2,2 bilhGes de pessoas até 2050,
informa a ONU, e mais da metade deste crescimento (1,3 bilho) deve acontecer na Africa
subsaariana, onde direitos das mulheres sdo frequentemente violados por acesso limitado
a salde e a educacdo, além de uma discriminacdo de género estrutural. Ainda nessa
perspectiva, a populagdo mundial esté ficando mais velha, com o grupo etario de 65 anos
para cima crescendo no ritmo mais rapido, e também nos paises pobres, as pessoas estao
vivendo sete anos a menos do que a média global (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 2020).

A migracao tem se tornado um componente principal da mudanca populacional
em alguns paises. Entre 2010 e 2020, 14 paises ou areas terdo uma entrada liquida de mais
de 1 milhdo de migrantes, ao passo que dez paises terdo uma saida liquida de migrantes
de dimensdes similares. Algumas das maiores saidas de migrantes sao impulsionadas pela
demanda por trabalhadores migrantes (Bangladesh, Nepal e Filipinas) ou pela violéncia,
inseguranca e conflito armado (Mianmar, Siria e Venezuela). Belarus, Estonia,
Alemanha, Hungria, Italia, Japdo, RUssia, Sérvia e Ucrania terdo uma entrada liquida de
migrantes ao longo da década — o que ajudara a compensar as perdas populacionais
causadas por um excesso de mortes em relagio aos nascimentos (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 2020).

Todas essas questdes sobre o crescimento populacional afetam diferentes setores

de producdo, populacéo e de natureza, seja pela exaustdo dos recursos naturais esgotaveis,
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seja pela excessiva sobrecarga de poluentes nos sistemas de sustentacdo da vida, ou
também pelo tamanho do desequilibrio social, trazendo diferentes debates. As solucdes
para esses paradigmas exigirdo compromissos financeiros, mudanca institucional, e
acima de tudo, uma reorientacdo dos objetivos de desenvolvimento.

Um dos inumeros cenarios alarmantes para a atualidade, segundo dados da ONU
(2020), consiste na emissdo sem limites de gases com piora da qualidade do ar pelas
inimeras substancias toxicas que sdo emitidas pelas inddstrias, estamos criando um
cenario de sufocamento, advindo por diversas partes. O lancamento de gases de enxofre,
cada vez mais contribuem para a formacdo de chuva &cida. As condigdes do ar em
algumas cidades como a China estdo se agravando, o CO. € considerado um dos maiores
vildes. A concentracdo de gases do efeito estufa tem crescido desde a época da revolugédo
industrial, sendo fruto da queima de combustiveis fosseis, isso tudo implicou no aumento
continuo da temperatura global.

Apesar desse cendrio, uma reducdo temporaria das emissdes dos principais
poluentes, foram sentidas em pequena escala, pois estamos no meio de uma pandemia,
ocasionada pela circulacdo de um virus, o Coronavirus, caracterizado também como
Covid-19, ou seja, € uma doenca infecciosa que causa efeitos graves para a salde e coloca
em risco a vida de muitas pessoas. Neste cenario atual, algumas medidas foram tomadas
para conter a propagacao desse novo virus, entre essas medidas, encontra-se o isolamento
social e a quarentena. Diante da mudanca de hdabitos populacionais que levou a
necessidade do isolamento, reduzindo o fluxo de carros, ao fechamento temporario de
algumas industrias e a desaceleracdo da economia, contribuiram para a desaceleracdo dos
efeitos nocivos dos gases do efeito estufa no ano de 2020 e 2021, apesar dessa mudanca
ser pouca perceptivel.

Outro desafio ndo perceptivel para muitas pessoas, € 0 uso de animais para a
alimentacdo, sendo um meio de poluicdo muito perigoso, até mais que a emissdo de
poluentes das usinas termelétricas. O cenario é catastrofico diante das mudangas
climéticas, uma reducgdo no héabito de consumo de carne, ou seja, a reducdo na escala
pecuaria ajudaria a terra a respirar um pouco mais (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS PARA ALIMENTA(}AO E AGRICULTURA, 2014). A esse respeito a FAO
destaca que a industria pecuéria € responsavel por 18% das emissdes de gases do efeito
estufa, considerado o setor mais poluente. Quase dois tercos das emissdes de gases com

efeito estufa provenientes da agricultura vém do setor pecuario, apesar da dedicacéo
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exclusivamente a questdo do didxido de carbono (CO.), alguns outros gases, podem ser
23 vezes mais nocivos ao ambiente, como o caso do metano (CH.), que é produzido a
partir da digestdo dos ruminantes e liberado para atmosfera.

A exploracdo e devastacdo de novos solos para criagdo de pastos para os gados,
leva a utilizacdo excessiva da terra, ocasionando perdas significativas da terra fértil, os
biomas sdo exemplos que sofrem com essa exploracdo desenfreada, como também a
poluicdo da agua, que requer uma enorme quantidade de agua para a producéo de racéo
para os gados. Uma das formas de diminuir a concentracdo desses poluentes seria a
recuperacdo da biomassa vegetal e diminui¢do do consumo de carne no mundo inteiro,
trazendo assim alguns impactos positivos para a atmosfera (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS PARA ALIMENTACAO E AGRICULTURA, 2014).

Nesse sentido, a evolugcdo sobre a EA no mundo é crescente, a procura por
discussdes e debates na area se fazem necessarias, porém ainda sofremos com diversas
questBes socio-ambientais-econdmicas, faltam politicas publicas, os paises néo
desenvolvidos sofrem com a falta de recursos, paises mais ricos estdo gastando e
desperdicando mais do que o necessario, a discussao sobre EA € muito mais abrangente.
Precisamos estar atentos as nossas escolhas, que possivelmente irdo gerar consequéncias
assustadoras no futuro, a evolucdo sobre EA esté ai, através de conferéncias, reunides e
agendas, mas antes disso tudo precisamos introduzir a cultura da reflexdo, do pensar e do
agir.

Como foi possivel observar a EA surgiu em meio ao contexto de crise ambiental,
e moldou-se ao longo de vérias décadas, como fruto da demanda de consumo e capital,
assim o ser humano teve que adotar uma visdo de mundo mais social e pratica, visto que
0s impactos ambientais, se tornavam cada vez mais reais e evidentes. Por muito tempo as
pessoas acreditavam que a EA se limitava apenas a uma visao reducionista sobre o que
era 0 meio ambiente, e era restrito apenas a problemas de senso-comum, como aquela
velha propaganda de ao “escovar os dentes, fechem as torneiras”, ndo que assuntos como
estes, ndo sejam essenciais, mas por tras de toda a esséncia, existe um contexto historico,
social, cultural a ser desenvolvido nessas praticas.

Diante desses fatos, conceitos e praticas, definiu-se EA como um campo de
mudancga e transformacéo da/na educacéo, no sentido da construgéo coletiva das relacoes,
sejam elas entre a humanidade e a natureza, na busca de justica social, autonomia,

liberdade e de alternativas voltadas ao bem comum. No seu escopo teérico-metodoldgico,
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encontraram-se diferentes tendéncias e praticas estabelecidas entre a sociedade, a
natureza e o individuo, que vao desde contextos escolares até os ndo formais. Dentre as
tendéncias, cabe elencar: a popular; a naturalista; a critica; a conservacionista; a feminista;
a humanista; a pragmatica; a reformista; a do desenvolvimento sustentavel, entre outras
(CARVALHO, 2004).

Pesquisas reforcam que a EA contribui para aquisi¢cdo de novos conhecimentos,
valores, habilidades, experiéncias e determinacdo que os tornem aptos a agir e resolver
problemas ambientais presentes e futuros” (DIAS, 2003). Outros autores destacam que a
EA podera despertar uma consciéncia ética que leve o ser humano a construir uma pratica
social humanizada (TOZONI-REIS, 2002). Amaral (2001) chama a atencdo que a EA néo
pode permanecer no papel, perpetuando-se como teoria, ela deve se tornar uma pratica,
explorando sua origem em termos filoséficos, epistemologicos e metodoldgicos.

Na trajetoria historica de EA, e na medida que os movimentos ambientalistas vao
se consolidando, percebe-se em um certo momento a busca por uma definicdo conceitual
universal de EA, comum a todos envolvidos conforme Layrargues e Lima (2011), essa
busca conduziu uma série de esforcos de diferentes universos de conhecimento, praticas,
relagdes pedagogicas, politicas publicas, que interpretavam as relagdes existentes entre
educacdo, sociedade, ambiente natural construido e sustentabilidade (LAYRARGUES;
LIMA, 2011).

Com essa tamanha diversidade, que chega para sustentar e legitimar a abordagem
multipla de EA dentro de diferentes campos, e também da importancia das politicas
publicas ambientais e dos movimentos ambientalistas dentro da trajetoria ambiental,
Layrargues e Lima (2011) propuseram trés macrotendéncias dentro do escopo de EA:
conservacionista, pragmatica e critica. Estas serdo apresentadas de forma detalhada a

sequir.
2.2 Educacdo Ambiental Conservacionista

Sempre existiram muitos caminhos para conceber e denominar a EA, em um
conjunto de aportes tedricos e denominagdes. A abordagem de EA perpassa por muitas
visoOes e realidades, em que muitos dos caminhos encontrados séo fragmentados ou fora
do contexto de injustica socioambiental que vivemos, outros caminhos abordam uma
totalidade da visdo de mundo maior de um sujeito critico e transformador, sdo muitas

possibilidades e desafios para nos aprofundarmos se quisermos realmente fazer a
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diferenca. Segundo a pesquisa de Layrargues e Lima (2011) na qual tornou-se nosso
arcabouco tedrico para trabalharmos essas macrotendéncias, a conservacionista,
denominada por esses autores como tambeém correntes comportamentalistas, da
alfabetizacdo ecologica, do autoconhecimento e de atividades de senso-percepc¢do ao ar
livre, vincula-se aos principios da ecologia, na valorizagdo da dimensdo afetiva em
relacdo a natureza e na mudanca do comportamento individual em relacdo ao ambiente
baseado no pleito por uma mudanca cultural que relativize o antropocentrismo.

Quando se inicia o percurso de EA no Brasil, a macrotendendéncia
conservacionista comega a se consolidar com suas pautas, baseadas principalmente nos
principios da conservagao da natureza, o ser humano e seus interesses sendo externos a
natureza, a “pauta verde”, como atividades ao ar livre, que contemplem a biodiversidade,
a agroecologia, atividades de ecoturismo, trilhas ambientais, como podemos citar as
unidades de conservacao e as areas de preservacao dos biomas (LAYRARGUES; LIMA,
2011). Ainda nesse contexto, a EA conservacionista tende a refletir os paradigmas da
sociedade moderna, segundo Guimardes (2004) o processo pedagogico fara com que o
individuo compreenda uma problematica ambiental na qual esta inserido e posteriormente
va transformar seu comportamento na sociedade, ou seja, ird mudar percepgdes frente as
dimensdes tecnicistas.

Apesar de sua percepcdo ndo questionar a estrutura social vigente, essa
macrotendéncia sempre esteve presente nos discursos e falas de ‘“conservagdo da
natureza” e de “conscientizagdo ecologica”, tratando sobretudo de uma preocupacao com
a “administracdo do meio ambiente”, sendo de importancia historica para atribuigcdes de
EA e se consolidando até hoje ainda em muitas praticas na area (SAUVE, 2005;
LAYRARGUES; LIMA 2011).

Entendemos que para gerar uma acdo que deva transformar e potencializar
mudangas, devemos olhar para a intencionalidade que gera 0 processo educativo, nesse
ambito a EA conservacionista transmite conhecimentos técnicos pautadas na
conceitualidade de ambiente e sustentabilidade, ndo ocasionando muitos aspectos
politicos de acdo pedagdgica, com limitagdo potencial de transformacdo social e com
respectivos distanciamentos criticos. Esta macrotendéncia permaneceu dominante até a
década de 1990, quando surgiu a macrotendéncia pragmatica, fruto do desdobramento da

conservacionista.
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2.3 Educacdo Ambiental Pragmatica

Se analisarmos a palavra “pragmatica”, ela nos remete a algo mais concreto,
objetivo e realista, na qual, defende que os conceitos humanos representam o significado
real das coisas, pensando nisso, essa vertente surge da preocupagdo com a producao
crescente de residuo sélidos e do intenso uso de recursos tecnoldgicos que decorrem do
ecologismo de mercado da hegemonia liberal instituida desde a década de 1980 e no
contexto brasileiro desde o governo Collor, sendo assim o cenario pragmatico ha
dominéancia da légica do mercado sobre as outras esferas sociais. (LAYRARGUES;
LIMA, 2011).

Essa macrotendéncia se preocupa com o “consumo sustentavel”, acreditando que
s0 a forca do mercado podera resolver a crise ambiental institucionalizada e espera a
conscientizagdo dos consumidores a fim de um sacrificio que vai além de seu conforto,
em favor da preservagdo do meio ambiente, visto que, como cidad&os, entendemos que
0S recursos naturais estdo em processo de esgotamento, aludindo-se entdo ao combate, ao
desperdicio e a revisdo do paradigma do lixo que passa a ser concebido como residuo, ou
seja, que pode ser reinserido no metabolismo industrial (LAYRARGUES; LIMA, 2011).
Segundo Brugger (2009, p.2):

A educacdo ambiental tem sido encarada como um conjunto de temas classicos
- como lixo, poluicdo, extingdo de espécies etc. — a partir do qual,
supostamente, se discute a questdo ambiental e se formam novos valores e
atitudes. Mas a EA que se tornou dominante, calcada nesses temas classicos,
tem falhado em sua missdo de transformar valores, precisamente porque ndo
vem construindo um ideério verdadeiramente contra hegemonico.

A autora afirma acima, que devemos superar essa visdo fragmentada de EA e
aprofundar e discutir os paradigmas e visdes de mundo que sdo constituidas nesta
macrotendéncia, porém grande parte das discussdes envolvendo estes temas ndo geram
frutos, permanecem superficiais, devido ao atual sistema de fragmentagdo dos saberes.
Além de ndo questionar o modelo da sociedade de consumo, causado pela crise ambiental.
Segundo Briigger (2009) é preciso que 0s novos curriculos movam seus pressupostos
filoséficos em direcdo a uma cultura sustentavel, e isso pressupde questionar exatamente
0S conceitos que se encontram mais solidamente sedimentados em nossas mentes.

Essa macrotendéncia traz caracteristicas complementares que refletem primeiro
na compreensdo contextual e articulada das causas e consequéncias dos problemas

ambientais e a segunda € a compreensao da busca desenfreada por acdes factiveis que
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tragam resultados para um futuro mais educado sustentavelmente, tudo isso dentro de um
limite que ndo ultrapasse as fronteiras do realismo politico, do economicamente viavel.
A EA pragmatica é considerada uma derivacdo da conservacionista, no entanto, esta
adaptada ao atual contexto socioeconémico e tecnolégico da sociedade (LAYRARGUES;
LIMA, 2014).

Alguns eventos e conferéncias chegaram a discutir e propor ideias para substituir
a EA por Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel. Esse debate, que se iniciara no
contexto da Rio-92, se aprofundou ap6s a Conferéncia de Johanesburgo em 2002, quando
a Unesco propds a Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentivel para o
periodo 2005-2014 (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Algumas criticas e contradi¢es
foram estabelecidas a partir dessa Declaracdo, era inegavel a insatisfacdo por alguns
educadores ambientais, visto dos aspectos historicos e identitarios que a EA carregava,
promovendo sempre a liberdade e autonomia dos individuos.

Consideramos que a macrotendéncia pragmatica representa uma evolucdo da
macrotendéncia conservacionista, porém com algumas adaptacfes ao novo contexto
social, ambiental, econdmico e tecnologico, em que aponta para “transformacdes nos
modos de producgdo e consumo, mas isenta-se, por um lado, da reflexdo sobre os
verdadeiros causadores da poluicdo, e por outro lado, da nocdo de acles coletivas”
(OLIVEIRA, 2020, p. 30). Segundo Layrargues e Lima (2011):

Ambas sd8o comportamentalistas e individualistas, mas a forma
conservacionista é uma versdo mais ingénua e enviesada de grupos mais
ligados as ciéncias naturais que entendem a crise ambiental e a Educacao
Ambiental dessa maneira, ora porque ndo tém uma reflexdo sociolégica da
questdo ambiental ora porque entendem que politicamente ¢ melhor nédo
misturar ecologia e politica, e neste caso, nos referimos a atores
ideologicamente interessados em evitar uma perspectiva de conflito na
abordagem da questdo. (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 32).

Dito isso, é comum nesta vertente termos como: ‘“‘consumo sustentavel”,
“consumo verde”, “tecnologias limpas” e “problematicas do lixo urbano-industrial”.
Assim, o contexto que delimita a EA pragmatica € definido atualmente como hegemonica
dentro do campo da EA (LAYRARGUES; LIMA, 2014), incapaz de realizar um potencial
emancipatorio e transformador, que ndo sdo orientadas para as relagfes sociais vigentes

e que sao contraditdrias ao modelo orientado pela EA critica, assunto da proxima segéo.
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2.4 Educagdo Ambiental Critica

A macrotendéncia critica é considerada uma evolucao da praxis educativa de algo
que era anteriormente conservador e pragmatico, trazendo a complexidade para a
compreensdo e intervencado na realidade socioambiental, segundo Guimaraes (2004), essa
perspectiva critica, subsidia uma leitura de mundo mais complexa e instrumentaliza para
uma intervencdo de transformacéo da realidade socioambiental vivida.

Ao contrario da EA conservacionista, a critica questiona e problematiza as
contradi¢Ges dos modelos de desenvolvimento e sociedade, considerando o ser humano
parte integrante da natureza. Com isso, essa vertente ainda estd no processo de
consolidacdo no campo de EA, mas ja é vista com grande entusiasmo nas mudancas de
condicdo contra hegemdnica que vivemos, contribuindo para o processo de transformacéo
da realidade.

A EA critica, muitas vezes, € vista como uma série de fendmenos e correntes de
diversas vertentes, algumas delas sdo: EA transformadora, popular, emancipatoria e
dialdgica, segundo Layrargues e Lima (2011) isso origina-se na revisao critica da busca
por enfrentamentos politico de desigualdades e injusticas socioambientais, isso se origina
de ideias democraticas, emancipatorias e transformadoras da educacéo popular, contraria
a educacdo tecnicista, que visa a simples transmissdo de conhecimento (CARVALHO,
2004).

Essa concepcdo é ampla, e atualmente é muito discutida por diversos autores, por
se tratar de uma EA que contempla um posicionamento filoséfico, epistemoldgico e
pedagégico na perspectiva de uma transformacdo social e cultural, diferente da
macrotendéncia conservacionista e pragmatica, que emergem questdes mais
individualistas e sem perspectiva no campo social. Segundo Guimardes (2004) o objetivo
da EA critica:

E promover ambientes educativos de mobilizacdo desses processos de
intervencdo sobre a realidade e seus problemas socioambientais, para que
possamos nestes ambientes superar as armadilhas paradigmaticas e propiciar
um processo educativo em que nesse exercicio, estejamos, educandos e
educadores, nos formando e contribuindo, pelo exercicio de uma cidadania
ativa, na transformacéo da grave crise socioambiental que vivenciamos todos.
(GUIMARAES, 2004, p. 30-31).
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Por essas razBes, constatamos que a EA critica cresceu significativamente na
ultima década, superando o modelo de organizacéo social, politico, econémico e cultural
hegeménico que se encontra focado na manuten¢do do status quo. Devemos romper com
essas armadilhas paradigmaticas, conforme cita 0 autor acima, devemos romper a
perspectiva de uma EA tradicional, para uma EA critica, que auxilie no processo de um
caminho autbnomo, emancipador e transformador.

Dentro dos conceitos e evidéncias de uma EA mais critica, Tozoni-Reis (2004),
defende que enquanto pratica social construida historicamente, a educacéo se torna um

espaco de diferentes concepgdes de mundo, de homem, da sociedade e da natureza, assim:

[...] a educagdo e a educacdo ambiental instrumentalizam o sujeito para a
prética social, inclusive em sua dimensdo ambiental; instrumentalizacdo que
poderd ser tdo democrética quanto for democrética a sociedade que a constroi
e que é construida pelas relagbes sociais. O principio educativo ndo é a
ideologia da harmonia, nem o fetiche do conhecimento cientifico, mas as
efetivas necessidades histérico-concretas da sociedade, expressas pela
atividade essencial, o trabalho — compreendido em sua amplitude filoséfica —
tomando como sintese da producdo da vida individual e coletiva. (TOZONI-
REIS, 2004, p. 145).

A critica social possui uma postura necessariamente politica para a transformacédo
de realidades e, que, delas, emergem projetos de acdo em uma perspectiva de
emancipacao e libertacdo das alienacGes. A esse respeito Carvalho e Sato (2009) afirmam
que é necessario haver o exercicio de ampliar as concep¢des do aprendizado em
panoramas maiores em prol da superacgéo dos saberes do senso comum, sendo importante
uma educacdo que possibilite uma compreensdo critica da totalidade, para mudar
realidades pré-estabelecidas.

De acordo com Guimaraes (2004), a EA critica tem a teoria critica como aporte
tedrico para a consolidacdo do conhecimento, que subsidia uma leitura de mundo
complexa e instrumentalizada contribuindo para o processo de transformacao da realidade
socioambiental que é complexa e decorrente de um movimento dialético/dialégico
(OLIVEIRA, 2020). De acordo com Loureiro (2005, p. 325), a Teoria Critica, tem como

caracteristicas:

(1) aanalise dos processos de legitimacao do Estado na sociedade de consumo;
(2) a critica ao uso ideolégico da ciéncia e da tecnologia na reproducdo da
sociedade; (3) a negacdo da neutralidade do conhecimento cientifico; (4) o
exame minucioso da “industria cultural” que, no capitalismo, fabrica
necessidades materiais e simbolicas favoraveis ao individualismo, a
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competitividade desigual e ao consumismo; (5) a argumentacdo em favor da
racionalidade emancipatoria e da liberdade; (6) a critica a racionalidade
instrumental, por favorecer processos inerentes a acumulacdo capitalista
(eficiéncia produtiva, quantificacdo da realidade e dicotomia sociedade-
natureza).

Para o0 autor, essas caracteristicas sdo fundamentais na oposi¢do face as
tradicionais, que por sua vez, ndo objetivam uma vinculagdo com a realidade concreta,
em que a neutralidade e a objetividade se fazem presentes. Deste modo, a EA deve ser
banalizada no dialogo e na construcdo do conhecimento acerca dos debates
socioambientais, que contextualizem a realidade concreta de cada individuo inserido na
sociedade.

Nesse sentido, Loureiro (2005) aborda que a adjetivagdo “critica”, para a teoria e
pratica da EA, no que se refere a fundamentacdo tedrica, ndo esta necessariamente
vinculada aos autores da Escola de Frankfurt e no referencial marxista, e 0s que estéo
afinados pelo uso do método dialético, mas que serve de pressupostos e premissas para
qualquer vertente de EA, que divergisse da pratica educativa tradicional, “recusando as
formas de aceitagdo passiva da realidade” (LOUREIRO, 2005, p. 326). Ainda neste
contexto, muitos autores afirmam que essa adjetivagdo “critica”, que Loureiro conota

como algo mais abrangente, conduz a um risco, conforme Oliveira (2020) cita abaixo:

[...] conduz ao risco da (re)significagdo ou (de)significagdo da “Critica”,
podendo gerar um obscurecimento dos principios e objetivos da Teoria Critica,
em seu sentido original, ou mesmo a exclusdo parcial ou completa da reflexéo
ou da acdo, na relagdo reflexdo/acdo, teoria/pratica, que € a préxis.
(OLIVEIRA, 2020, p. 31-32).

Diante do contexto histdrico e social, quando dicotomizados a reflexao da acéo, a
teoria da pratica, a vivéncia da experiéncia, podemos excluir uma ou outra dimenséao da
praxis, logo Oliveira (2020, p. 32) chama a atengdo para o risco de se “torna-la
acritica”. Ou seja, correr o risco de uma dimensdo que afasta-se da praxis pautada na
solidariedade, emancipacgéo, autonomia e transformacéo.

As teorias criticas tornam o ensino como elemento principal de transformacéo
social, com isso, nos debrucamos a conhecer mais sobre a EA critica e como ela vem
desempenhando um papel fundamental, visto que, no Brasil essas vertentes denominadas
criticas tiveram suas consolidacdes em dois aportes: o primeiro, chamado de Pedagogia
Histdrico-Critica, inspirada em Karl Marx no materialismo dialético, que compreende a

historia a partir do desenvolvimento material, de determinagdes das condi¢cGes materiais
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da existéncia humana. Loureiro (2005) apresenta 0 método dialético, que é o método da
Teoria Critica, como sendo:

[...] um caminho de pensar e agir relacional e integrador voltado para o
entendimento das multiplas determinaces e contradicbes que definem a
historia, num continuo movimento, e para a transformacéo social, pensando
esta como sendo a vinculacdo entre mudancas objetivas, subjetivas, culturais e
da estrutura econdémica. (LOUREIRO, 2005, p. 327).

Na obra citada, o autor afirma que o método dialético fundamentado na Teoria
Critica, se manifestou nas tendéncias pedagogicas denominadas de “pedagogia critica”,
“pedagogia freireana” e de “cunho libertario”, destacando Paulo Freire, Moacir Gadotti,
Carlos Rodrigues Branddo, Miguel Arroyo, entre muitos outros educadores (LOUREIRO,
2005). No contraponto a esse argumento, a pedagogia de Paulo Freire, possui carater
libertador e emancipador, intitulada “pedagogia libertadora” ou “pedagogia freireana”,
diferenciando-se das demais pedagogias criticas marxistas e considerada o segundo
aporte da teoria critica (OLIVEIRA; TORRES, 2020, 2014).

De acordo com Torres (2010), a vertente critica de EA tem como objetivo a
“construcdo de conhecimentos e praticas que conduzam a emancipacdo e a transformacéo
cultural e social” (TORRES, 2010, p. 27). Assim nesse ambito, a autora em sua tese,

aplicada ao contexto escolar e na perspectiva freireana, busca em sua viséo por:

[...] abordagens teérico-metodolégicas que garantam o desenvolvimento da
EA como processo educativo permanente por meio de processos formativos,
praticas curriculares e didatico-pedagdgicas transformadoras, tendo em vista a
formacdo de cidaddos criticos que sejam atuantes no processo de
transformacdo das sociedades as quais pertencem. (TORRES, 2010, p. 28).

Ao compreendermos essas abordagens, consideramos a ndo-neutralidade do
sujeito/aluno no processo de ensino-aprendizagem, propiciando uma intervencao critica
da realidade, assim Torres (2010) ressalta a importancia da ndo dicotomizacgéo da teoria
e pratica, a0 mesmo tempo em que pressupde a atuacdo de cidaddos criticos na
transformacéo das sociedades, sendo um pressuposto da teoria critica.

Existem diversas concepcdes e teorias que caracterizam a EA critica, conforme
abordamos, e visto essa tendéncia no contexto escolar e também para 0s contextos nao-
escolares, alguns autores acabam utilizando a EA critica como transformadora, por ser

também de uma base marxista e estar presente em diversos discursos, além de propiciar
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a construcdo de concepcdes de mundo que estejam abertas a didlogos e
compartilhamentos que convidem a pensar, discutir e transformar o sujeito dito como
“neutro”.

Segundo Torres (2010) a perspectiva critica de EA estd sendo, gradativamente,
assimilada no contexto da elaboragéo e implementacdo das politicas publicas brasileiras
voltadas a EA, cuja concepc¢do educacional de Paulo Freire mostrou ser uma das
possibilidades de fundamentacdo tedrico-metodologica no ambito desta vertente, de
modo a efetivar a EA em uma perspectiva Critico-Transformadora. No campo da
educacdo e suas abordagens metodoldgicas, a influéncia de Paulo Freire e sua pedagogia
libertadora e emancipadora, contribuem para o desenvolvimento de uma EA Critico-
Transformadora (EACT). Neste contexto, a contribuicdo efetiva da educacdo escolar,
voltada &8 EACT:

[...] compreende-se por cidaddo critico e transformador, o sujeito escolar
formado para atuar em sua realidade no sentido de transforma-la, ou seja, o
sujeito consciente das relagdes existentes entre sociedade/cultura e natureza,
entre homens-mundo, entre sujeito-objeto, porque se reconhece como parte de
uma totalidade e como sujeito ativo do processo de transformagfes sécio-
histérico-culturais. (TORRES, 2010, p. 28, grifos da autora).

Por esse motivo, a perspectiva educacional freireana é fundamental como base
tedrico-metodoldgica da EACT, por estar engajado com as transformacdes das situaces
vividas de opressdo e desumanizacdo, visando assim a problematizacdo da sua propria
realidade. No proximo item, vamos aprofundar nossa discussao acerca das reflexdes-
acOes que norteiam e permeiam as relacGes entre natureza, sociedade e cultura, e a relagdo
com a praxis transformadora.

A EA advém de uma bagagem histdrica relevante para 0 nosso contexto e cenario
atual, desde 0os movimentos sociais, grandes conferéncias e teorias criticas e pedagdgicas,
por isso, ela € vista como um processo de politizacdo na qual os principios de cidadania
e democratizagdo necessitam adequar-se para sé assim termos o estabelecimento de novos
patamares de relacdes entre sociedade/natureza.

A crise ambiental emerge de um processo historico produzido pelos proprios seres
humanos, é fruto do esgotamento dos recursos naturais e da constru¢cdo material,
econdmica e politica que desestrutura a nossa sociedade, sendo assim, concordamos com

Oliveira (2020) que para compreender a teorica critica, devemos olhar para essa realidade
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gue néo pode ser explicada como resultado de um processo natural, e sim de um processo
de construcdo historica. Em sintese, em nossa discussdo, apresentamos e refletimos a
respeito das trés principais macrotendéncias de EA, a figura 3 traz um resumo das

macrotendéncias:

Figura 4: Resumo das macrotendéncias abordadas

Inicio da EA no Brasil; Derivacao da Processo de consolidacao;
Conservacionista:
Dimensio ecologica; Dinamica social:
Consumo sustentavel;

Conservacao da natureza; Acdo coletiva;
Ecologismo de mercado;
Padroes de comportamento: Enfatiza os aspectos politicos;
Capitalismo;
Praticas individualistas; Enfrentamento de injusticas e
Tecnologias limpas. desigualdades.

Pauta Verde.

Fonte: Adaptado de Layrargues e Lima (2014).

A conservacionista estd vinculada na sensibilizacdo das pessoas, quanto aos
cuidados com o meio ambiente, ou seja, a reflexdo de como devemos cuidar e amar o
espaco/natureza que ocupamos. Na pragmatica a visdo é mudar alguns setores da
sociedade, mas o consumo e o capitalismo sdo impostos, ndo se tornando uma EA
emancipatdria, destacamos ainda que ambas as vertentes ambas sdo comportamentalistas
e individualistas (LAYRARGUES; LIMA, 2011). Consolidando as trés macrotendéncias,
destacamos a EA critica tem como objetivo principal a criacdo de uma sociedade
libertadora, democratica e emancipatoria, assim, sendo contra o atual sistema capitalista
e opressor.

Sendo assim, buscamos aportes que subsidiem uma EA em transicdo da

pragmatica para uma critico-transformadora. Ao longo dos anos observamos debates, MS
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e politicas que caracterizam a fala desta corrente, com isso, consideramos a urgéncia de
ponderar as questdes socioambientais, as problematicas locais e propor a¢cdes baseadas
na transformacdo social, tendo em foco, que a realidade posta exige um enfoque

emancipatorio.
2.5 Possiveis articulacdes com a préaxis transformadora em Educacdo Ambiental

Neste item serd apresentado as possiveis concepcdes e articulagBes teorico-
metodologicas a partir dos pressupostos da Teoria Critica que contribuem para a
construcdo da EA critica a luz da préaxis transformadora, e como a EACT se desenvolve
a partir dessas perspectivas. A EA como campo de mudanca e transformagéo, tem sido
marcada por visiveis e sensiveis pensamentos na sua fundamentacdo teorico-
metodoldgica, que se caracteriza por diferentes tendéncias, aprofundamentos e préaticas
estabelecidas entre a sociedade, natureza e individuo. Sendo assim, a EA critica tem
despertado uma consciéncia ética aos problemas socioambientais locais e globais, que
tem se nutrido dos pensamentos freireanos e dos principios da educagdo popular e teoria
critica dos autores marxistas, para contrapor a visdo reducionista, fragmentada e
redundante que se tem reproduzido na sociedade (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Uma sociedade moldada pelo individualismo nédo objetiva a transformacao de uma
realidade existente, pois busca a neutralidade, abstraindo-se das questdes sociais e
emancipadoras, para a teoria critica se faz necessario o uso da praxis transformadora,
visto que o modelo politico-econémico-social é desestruturante, e nos debrugcamos a
conhecer sobre a EA critica e como ela vem desempenhando um papel fundamental da
praxis.

As variaveis e abordagens de cada individuo diz muito sobre o entendimento e
luta que determinara cada acdo. Para tornar concreta uma investigacdo de um determinado
objeto de estudo, significa que devemos analisar as qualidades e fenbmenos estudados,
Oliveira (2020) nos diz que sem essa possibilidade qualitativa, ndo vamos promover

nenhuma transformacéo da realidade concreta que estamos estudando, sendo assim:

Investigar rigorosamente a realidade concreta, em busca das potencialidades
melhores que se apresentam como forcas contra hegemonicas. Apoés a
identificacdo das potencialidades, torna-se necessario investigar quais sao 0s
fatores que atrasam ou impedem a materializacdo dessas potencialidades. Tais
fatores sdo os obstaculos a serem transpostos na busca pela superagdo das
contradicGes do sistema capitalista. (OLIVEIRA, 2020, p. 44).
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Diante de uma realidade que necessite de uma acédo e investigagdo, em busca de
contradicGes sociais vividas, que acabam impedindo a superacdo de obstaculos que séo
impostos e transpostos por esse sistema capitalista, se faz necessario que o diagndstico,
0 progndstico e agdo transformadora da realidade concreta estejam evidenciados na
préxis.

E importante notar, que a praxis torna-se como um movimento que se volta s
relacGes sociais, para sociedade, e também para outros ambitos, como politico,
econdmico e ambiental. Na sua dissertacdo Oliveira (2020) nos diz que a praxis é um
movimento que busca superar as contradigdes, ja nas obras de Freire (2017, p. 52), “a
praxis, porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo. Sem ela,
é impossivel a superacéo da contradicdo opressor-oprimido”.

Nesta praxis que possibilita a agdo e reflexdo do homem no seu mundo, alterando
0 modo histérico e complexo que as relacGes entre individuos e grupos tem se estruturado
até hoje, Freire tem destacado em suas obras, a relevancia da praxis sobre a realidade
socio-historico-cultural vivida a ser transformada e o posiciona