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RESUMO

Essa pesquisa, desenvolvida no Mestrado Académico em Ensino - MAE, tratou do
Desenho Universal para Aprendizagem como estratégia inclusivo-inovadora no ensino
de ciéncias, cujo objetivo principal foi discutir os processos de implementagcado dos
pressupostos didatico-pedagdgicos embasados no DUA, no ensino de Ciéncias nas
escolas municipais de Dom Pedrito-RS, com vistas da garantia do acesso, da
permanéncia de todos/as estudantes no processo de ensino-aprendizagem, numa
perspectiva inclusivo-inovadora. Para revisdo tedrico-conceitual foram abordados os
temas da educacdo inclusivo-inovadora; ensino de ciéncias numa perspectiva
inclusiva; neurociéncia no ensino de ciéncias; aprendizagem significativa no ensino de
ciéncias; inovacao pedagdgica na relagao com o ensino de ciéncias, por fim, DUA na
relacdo no ensino de ciéncias. Como desenvolvimento metodoldgico essa pesquisa
foi do tipo interventiva, tendo como base os estudos de Damiani, na qual, articula
investigacdo com envolvimento direto dos sujeitos da acdo investigada. Para
instrumento de coleta de dados foram utilizados os questionarios, os cadernos
metacognitivos, como os registros dos encontros de formag&o académico- profissional
em forma de tertulias, pois essas se baseiam na concepc¢ao dos Circulos freireanos,
que tomam como caracteristicas de desenvolvimento, dialogicidade, como também
mediacdo. Para analise dos dados, tendo como base os estudos de Bardin, os
resultados foram tratados com base nas categorias de analise a priori e a posterior,
assim em se tratando dos principios didatico-pedagdgicos, especialmente, no
processo de ensino-aprendizagem do DUA, foram identifiadas quatro categorias para
analise: barreiras de aprendizagem, DUA e a aprendizagem significativa, DUA e a
Neurociéncia e DUA e a Inovagao Pedagdgica. Por fim, verificou-se possibilidade em
proporcionar acesso por meio da flexibilizagdo, participacdo dos estudantes no
processo ensino-aprendizagem, além de contribui para um ensino inclusivo-inovador

no ambito do Ensino de Ciéncias, numa perspectiva inclusiva.

Palavras Chaves: Desenho universal para a aprendizagem. Educagéao inclusiva.

Ensino de ciéncias. Incluséo escolar. Inovagao pedagdgica.



ABSTRACT

This research, developed in the Academic Master's Degree in Teaching - MAE, dealt
with Universal Design for Learning as an inclusive-innovative strategy in science
teaching, whose main objective was to discuss the processes of implementation of the
didactic-pedagogical assumptions based on the DUA, in the teaching of Science in the
municipal schools of Dom Pedrito-RS, with a view to guaranteeing access, the
permanence of all students in the teaching-learning process, in an inclusive-innovative
perspective. For a theoretical-conceptual review, the themes of inclusive-innovative
education were addressed; science teaching from an inclusive perspective;
neuroscience in science education; meaningful learning in science education;
Pedagogical innovation in relation to science education, finally, DUA in relation to
science education. As a methodological development, this research was of the
interventional type, based on Damiani's studies, in which it articulates investigation with
the direct involvement of the subjects of the investigated action. For data collection
instrument, questionnaires, metacognitive notebooks were used, as the records of
academic-professional training meetings in the form of gatherings, as these are based
on the concept of Freirean Circles, which take as characteristics of development,
dialogicity, as also mediation. For data analysis, based on Bardin's studies, the results
were treated based on the categories of a priori and posterior analysis, thus regarding
the didactic-pedagogical principles, especially in the teaching-learning process of the
DUA, four categories were identified for analysis: barriers to learning, DUA and
meaningful learning, DUA and Neuroscience, and DUA and Pedagogical Innovation.
Finally, there was the possibility of providing access through flexibility, participation of
students in the teaching-learning process, in addition to contributing to an inclusive-

innovative teaching in the context of Science Teaching, in an inclusive perspective.

Keywords: Universal design for learning. Inclusive education. Science teaching.

School inclusion. Pedagogical innovation.
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

Esse trabalho apresenta uma pesquisa do Curso de Pés-Graduacao Stricto
Sensu — Mestrado Académico em Ensino da Universidade Federal do Pampa —
Campus-Bagé (MAE/UNIPAMPA). Uma acdo de investigagdo desencadeada a
partir da visdo de quem ja foi estudante e hoje é professor de Ciéncias, com
esperanga para uma educacado de verdadeiros aprendizados e significados,
acreditando cientificamente que o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
venha ser utilizado na formacao académico-profissional sob uma perspectiva
inclusivo- inovadora. O termo inclusivo-inovadora € mantido como referéncia nessa
pesquisa, tomando como suporte os estudos de (SILVA, 2020. p. 20), pois esse traz
uma perspectiva de olhar a formacdo académico-profissional dos professores
dando enfoque ao viés da inclusao escolar e da inovagao pedagogica, uma vez que
percebemos a essencialidade das relagdes entre formacdo inicial e formacao
continuada dos docentes, a partir do trabalho concreto destes nas escolas.

O movimento pela educacéao inclusiva € uma acgao politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagéo. O beneficio
da inclusdo nao é apenas para criangas com deficiéncia, € efetivamente para toda
a comunidade, porque o ambiente escolar sofre um impacto positivo e coletivo no
sentido da cidadania, da diversidade e do aprendizado (BRASIL, 1994).

No entanto, a no¢éo de exclusao social esta presente no cotidiano de nossa
sociedade; quando se ouve falar em inclusdo, somos remetidos a reflexao relativa
as pessoas com deficiéncia e em exclusdo como sinbnimo de pobreza, ela sinaliza
o destino excludente de parcelas majoritarias da populagdo mundial, seja pelas
restricdes impostas por transformagées no mundo do trabalho ou seja por situagoes
decorrentes de estruturas econdmicas que, necessariamente, geram desigualdades
de acesso a bens materiais e/ou culturais (SAWAIA, 2002).

Muitas sao as situagdes cotidianas sociais que podem ser identificadas como
exclusao. Assim estdo contidos processos e categorias, a partir de manifestacoes
que aparecem como rupturas de vinculos sociais: pessoas idosas, pessoas com
deficiéncia, desadaptados sociais, minorias étnicas, de cor, desempregados, jovens
impossibilitados de aceder ao mercado de trabalho, etc. (WANDERLEY, 2002).
Sabemos que, em grande parte, sdo os decretos e normas de “politicas publicas”
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que movem boa parte da educacdo que praticamos. No entanto, ndo devemos
depositar somente nos professores/as, mas também acreditar que estda em nossas
maos, como cidadaos, ensinar e aprender, vai muito além de ser conteudista,
acredito que podemos ousar em compartilhar com nossos estudantes. A escola tem
um papel significativo, ndo sé para o desenvolvimento cognitivo e social, mas
também para a saude psiquica, pois ela € um dos primeiros espacos sociais, depois
da familia, estabelecendo dessa forma um importante elo com a cultura. Sendo a
educacdo de qualidade um dos fatores essenciais para o desenvolvimento
econdmico e social de um pais, priorizar a qualidade do ensino regular € um desafio
que precisa ser assumido por nossa sociedade e pelos educadores, para que se
coloque em pratica o principio democratico da educacao para todos/as.

E nesta perspectiva que se destaca a importancia de estudos sobre a escola
inclusiva enquanto contexto de desenvolvimento significativo para todos/as
estudantes, pela possibilidade da convivéncia com a diversidade e o estimulo a
cidadania. Torna-se necessario analisar a situagéo por meio de uma perspectiva
que implica mudanca de mentalidade em relacdo a diversidade e em relagao a
diferenca. Dessa maneira, torna-se necessario “[...] quebrar resisténcias, remover
barreiras fisicas e atitudinais, enfrentar conflitos e contradigdes, rever estratégias
de aprendizagem com énfase na construgéo coletiva” (SA, 2001, p. 57).

Se, por um lado, é necessario que a comunidade escolar se disponha a
aceitar este processo de mudancgas, por outro, este movimento também nao pode
depender exclusivamente de decisdes pessoais e das reacdes de um ou outro
profissional. Inicia-se na atuacédo dos dirigentes educacionais e alicerga-se nas
acoes dos professores que, como lideres, sdo agentes de essencial importancia na
transformacao do sistema excludente para inclusivo (BRASIL, 2002).

Na expectativa de uma educagao que atenda as diversas demandas e
caracteristicas de aprendizagem, se faz necessario repensar o papel do ensino na
perspectiva inclusiva e refletir sobre novas praticas que possam dar condi¢des de
permanéncia com aprendizagem a todos/as os estudantes, surgindo necessidades
metodoldgicas de novos saberes-propostas que atendam a diversidade. Destaca-
se que os motivos que levaram a escolha do tema da inclusao educacional
relacionado ao DUA estao articulados ao meu percurso académico e nos meus mais
diversos conflitos: como promover uma educagédo inclusiva? Como organizar

atividades inclusivas? Ora a educagao inclusiva é possivel, ora impossivel, ha
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aqueles que defendem a inclusdo educacional, mas, ao mesmo tempo n&o a veem
consolidada. Acredito que essa incrivel experiéncia se da a partir de dois momentos
durante o periodo do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza: o Programa
de Desenvolvimento Académico (PDA) e o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC),
realizados na Universidade Federal do Pampa — campus Dom Pedrito.

Durante o PDA, foi onde se deu inicio o primeiro contato com o DUA, na
condigao de bolsista, no periodo de maio a dezembro de 2017, do Programa de
Extensao “Tertulias Pedagogicas do Pampa: no horizonte da inovagao e da inclusao
educacional”, voltado a formacgao continuada de professores no ambito da escola
comum inclusiva, sendo esse uma agao do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Inclusédo e Diversidade na Educacao Basica e no Ensino Superior (INCLUSIVE).

Nesse periodo, destaco como um dos momentos mais marcantes os estudos
realizados: Praticas pedagogicas; Escola comum inclusiva; Identificacdo e quebra
de barreiras; Curriculo e tecnologia acessivel; Inovagao pedagogica e o DUA. A
partir do momento que percebo as estratégias do DUA como metodologia Inclusivo-
Inovadora, logo acreditei no quanto poderia ser relevante para o Ensino de Ciéncias,
nao somente nas escolas, mas no ambito da educagcdo municipal. Assim deu-se
inicio a busca por estudos tedricos que promovem o DUA como método de ensino
em razao da relevancia para as praticas educativas para todos/as.

Os ultimos semestres de um curso de Licenciatura sdo os mais intensos, pois
€ quando podemos mostrar que os problemas que nos instigaram a pesquisar séo
analisados e investigados, com toda criticidade para que tudo se responda durante
a conclusao do conhecido TCC. Os estudos sobre o DUA agora precisavam ser
aplicados e foi durante o estagio supervisionado, no qual fui estagiario de uma turma
de 12 série do Ensino Médio (EM) em uma escola do Municipio de Dom Pedrito, na
qual pude realizar as primeiras observagoes e realizar a aplicacdo de questionarios,
para compreender primeiramente as diversidades da turma.

Nesta oportunidade, observei o grande problema das ndo aprendizagens na
escola e as dificuldades quanto a tentativa de realizar a inclusdo de todos/as
estudantes. Como justificativa para a pesquisa do TCC, relacionei ao fato de que as
escolas e professores nao estdo sabendo lidar com estratégias de ensino
diversificadas, nas quais ha o predominio do ensino tradicional, pautados em
processos diretivos e nao dialéticos. Ja em relagcdo aos objetivos, da época,

menciono: analisar como os principios tedricos embasados pelo DUA, integrados
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as atividades didatico- pedagogicas, podem contribuir para o ensino inclusivo em
Ciéncias no ambito do Ensino Médio; realizar levantamento, em uma turma de
primeira série do Ensino Médio, sobre tematicas envolvendo o ensino de Ciéncias,
que permitam a construgdo de um material didatico embasado nos principios do
DUA; realizar levantamento sobre as principais barreiras a aprendizagem
demonstradas pelos estudantes quanto aos conteudos de Ciéncias e se estes tém
dificuldade de aprendizagem e deficiéncia; aplicar uma sequéncia didatica
elaborada, a partir dos principios do DUA; organizar instrumentos de coleta de
dados que permitam analisar a contribuicido do material didatico elaborado na
perspectiva do DUA, nos processos de ensino e aprendizagem dos estudantes do
Ensino Médio; refletir sobre inclusao no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes do ensino médio, na area de ciéncias e na perspectiva da educacao
para todos/as, a partir dos principios do DUA. Por fim, minha pesquisa foi colaborar
com os estudos da area, apresentando subsidios aos profissionais de Ciéncias da
Natureza que busquem desenvolver praticas acessiveis e inclusivas.

A pesquisa em tela, tem a mesma base de justificativa, qual seja, uma
crescente necessidade de esclarecimento e ampliagdo sobre inclusdo no ambito
educacional, pois pensar inclusdo escolar exige comprometimento de todos os
envolvidos, tendo em vista a pretensdo de educar/ensinar. Dessa forma, nos
qguestionamos sobre a escola comum e quais as barreiras enfrentadas no
processo de ensino-aprendizagem. Com essas inquietagdes, estudos voltados a
implementagdo do DUA no ensino de Ciéncias fardo aprofundar as investigagoes
sobre inclusdo no contexto escolar, de forma que esses estudos possam contribuir
com as escolas do municipio e a implementagdo no ambito escolar, contribuindo
para as relagdes de ensino-aprendizagem entre professor(a) e estudante(a).

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) teve origem com o Design
Universal da Arquitetura, na década de 1960 nos Estados Unidos, sendo definido
como planejamento de espacos e produtos acessiveis, sem necessidade de
adaptacao para pessoas com deficiéncia. Este planejamento acessivel foi ampliado
para a acao pedagogica, recebendo a denominagao de Universal Design for
Learning (UDL). Os fundadores do DUA e os profissionais do Centro de Tecnologia
Especial Aplicada (CAST) o definem como uma pratica pedagdgica com a finalidade
de remover toda e qualquer barreira que dificulte o processo de aprendizagem,

criando curriculos flexiveis, assim, contribuindo para o aprendizado de todos/as.
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Dinamizando a problematizagdo da tematica desta pesquisa, inicialmente
proponho uma retomada dos conceitos: Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA) e a relagao com a educacéao para todos/as e os pressupostos que embasam
a teoria do DUA, sendo esses estudos tedrico-praticos utilizados para responder o
seguinte problema de pesquisa: de que forma/por meio de quais principios e
estratégias didatico-pedagdgicas, a organizacdo dos processos de ensino e
aprendizagem pautados nos principios do DUA, podem colaborar para a inclusdo
escolar de todos/as estudantes na area de Ciéncias? Nesse cenario apresentado,
a pesquisa tem como objetivo principal implementar uma intervengao pedagdgica,
com base nos pressupostos didatico-pedagdgicos embasados no DUA, no Ensino
de Ciéncias nas escolas municipais de Dom Pedrito-RS, apresentando
possibilidades aos profissionais da area para o planejamento de praticas educativas
acessiveis inclusivo-inovadoras. Embora se tenha como publico os estudantes com
deficiéncia, o DUA extrapola essa nogao e pede atencéo a cada estudante, ou seja,
com base nesses pressupostos, manteremos atencao a todos/as estudantes.

Em termos de estrutura, essa pesquisa esta organizada em cinco capitulos,
de forma que para além dessas consideragdes iniciais recém apresentadas, contam
com a seguinte estruturagao: capitulo dois - revisao teorico-conceitual: literatura da
pesquisa; capitulo trés - referencial tedrico-metodologico: percurso da pesquisa;
capitulo quatro — resultados da pesquisa intervengao; capitulo cinco - consideracdes
finais; finalizando temos as referéncias que nos embasam e os apéndices.

Quanto a revisdo teorico-conceitual, o primeiro subcapitulo denominado
“breve historico da educacdo no ensino inclusivo”, trata das necessidades
educacionais especiais em escala mundial, como conceito de capital importancia
na educagdo para todos/as; o segundo subcapitulo, “ensino de ciéncias na
perspectiva inclusiva”, menciona as dificuldades enfrentadas nos sistemas de
ensino, a necessidade de confrontar as praticas discriminatorias, criando
alternativas para supera-las, encerra-se esse capitulo trazendo as contribuicdes
dos estudos da neurociéncia e aprendizagem significativa no ensino de Ciéncias.
No terceiro subcapitulo, “inovacdo pedagdgica”, apresenta-se a escola como
instituicdo do ideario educativo da sociedade e as mudangas no campo da
educacéo; no quarto e ultimo subcapitulo, trabalha-se o DUA, como um conjunto de
possibilidades (materiais flexiveis, técnicas e estratégias), que buscam ampliar a

aprendizagem de todos/as. Ambos em relagdo com o ensino de Ciéncias.
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O referencial tedrico-metodoldgico, descrito no capitulo trés, apresenta a
proposta de trabalho através da metodologia de pesquisa-intervencgao, pois se trata
de uma pesquisa educacional em que praticas de ensino inovadoras sao projetadas,
implementadas e avaliadas com o intuito de maximizar a aprendizagem dos
estudantes. O quarto capitulo demostra, a partir da analise dos resultados obtidos
e da discussdo dos dados, a fase diagndstica. Por fim, no quinto e ultimo capitulo,
evidenciamos as consideragdes finais, enquanto sintese dos resultados da
investigacao diagnéstica e da implementacao da pesquisa-intervencao, finalizando

a pesquisa com as contribui¢des ao campo da inclus&o escolar.
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2 REVISAO TEORICO-CONCEITUAL: LITERATURA DA PESQUISA

Esse capitulo aborda os conceitos, assim como, as informagdes relevantes
embasadas em tedricos das respectivas areas para compreensao da tematica aqui
proposta; desse modo, os subcapitulos que seguem, apresentam uma revisdo
tedrico-conceitual que embasa um método de estudo desenvolvido para construgao
investigativa dessa pesquisa. Com base nessa perspectiva, iniciamos nosso dialogo
primeiramente por uma breve revisdo histérica do ensino inclusivo no campo da
educacao, seguindo pelo ensino de Ciéncias numa perspectiva inclusiva. Na
sequéncia, foi realizado um estudo teérico com base na Neurociéncia, buscando
produzir conhecimentos que aprimorem as estratégias de aprendizagem que
cheguem aos professores de Ciéncias, da mesma forma que, trouxemos
Aprendizagem significativa como facilitador do ensino, como dos conteudos
relacionados as ciéncias. Quanto revisdo adotada, essa foi fundamental na busca
pela elucidacio do problema de pesquisa, por fim, encerramos esse capitulo, tendo
inovacao pedagodgica como apoiadora da pesquisa, além do DUA no ensino de

ciéncias, contextualizando os pressupostos utilizados de forma inclusivo-inovadora.

2.1 Breve histérico do ensino inclusivo no campo da educagao

As diversas legislacdes surgem com objetivo de garantir Educacao para
Todos/as, sem distingao, tem-se um outro olhar para diversidade humana, em que
nessa diversidade estao as pessoas com deficiéncia, quando estas deixam de ser
observadas como capazes, frutos do pecado ou castigos divinos, sendo
segregadas ou isoladas da sociedade, como aconteceu durante um longo periodo
de nossa histdria. As pessoas com deficiéncia comegam tendo notoriedade para
além da integragdo, com as pesquisas trazendo os resultados de que todos/as
apresentam ritmos diferentes de aprendizagem, entdo acontecem as reflexdes
paralelas, as transformagdes das legislagbes ao pensar as formas de ensinar uma
turma com varios estudantes, com ou sem deficiéncia, onde cada ritmo de
aprendizagem e as potencialidades precisam ser levadas em consideragédo. Cabe
salientar também, que além das pessoas com deficiéncia, atualmente, na
diversidade das nossas salas de aulas, costumam apresentar muitos desafios,

temos que ter sensibilidade para as inumeras situagdes, nossos estudantes
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possuem diferentes realidades, muitas vezes, com um contexto familiar fragilizado,
com caréncias, abandono, vulnerabilidade social ou afetiva, precisamos dessa
sensibilidade para perder aquela mania de se acostumar com padrdes, com turmas
homogéneas, nas quais aqueles que nao se adequam as regras ficam excluidos.
No ambito da Educagdo, a Organizagcdo das Nacgbes Unidas para a
Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) realizou em 1990, a Conferéncia
“‘Educacgéo para Todos”. Este evento formalizou um projeto educacional maior, a
Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos, momento em que, além do Brasil,
outros paises firmaram compromisso com um plano de agao para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem, tendo como meta principal promover
universalizacdo do acesso na Educacéao, equidade de direitos, além de acesso de
todos/as (estudantes, criangas, jovens, adultos) na Educagdo, através de um
compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais, advertindo que os
grupos excluidos (pobres, populagcdes de periferia, zonas rurais, povos indigenas,
as minorias étnicas-raciais ou linguisticas, refugiados, como também os estudantes
com necessidades educativas especiais), ndo devem sofrer qualquer discriminagao
no acesso as oportunidades educacionais. Entendemos que na ideologia de
Educacao para Todos/as, temos uma proposta que abarca os direitos de acesso,
de aprendizagem para todos/as estudantes, independente de etnia, religido, classe
social, género, pessoa com deficiéncia ou ndo, enfim toda diversidade da sociedade
pode contemplar-se no direito de educag&o, como participag&o no contexto escolar,
de maneira significativa, sendo previsto ha muitos anos pela legislagéo brasileira.
Quanto aos objetivos da Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos,
em seu artigo 1°, essa menciona “satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem”, ou seja, trata sobre as aprendizagens importantes ao longo da vida
do ser humano, sendo preciso entender que cada individuo aprende por toda sua
vida, que as necessidades basicas de determinado grupo social também podem se
modificar no decorrer do tempo. Nesse artigo, para que se garantam as
necessidades basicas de cada grupo da sociedade, precisamos que haja respeito,
aléem de condecendente quanto: identidade, cultura, religiao, meio ambiente
politica, “assegurando respeito aos valores humanistas, como também aos direitos
humanos, bem como de trabalhar pela paz, pela solidariedade.” (Organizacéo das
Nagdes Unidas - ONU, 1990, p.3). Tanto no Brasil, quanto em outros paises,

surgiram varias legislagdes com perspectivas de uma Educacao Inclusiva, sabemos
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que todos/as os estudantes tém direitos de aprender, construir conhecimentos,
independentemente de terem alguma deficiéncia, nessa proposta da Educagao
para Todos/as que se trata-se da importédncia do respeito as diversidades,
diferengas de cada individuo, conforme os ritmos de aprendizagem, de acordo com
suas potencialidades em uma caminhada de constante aprendizado educacional.
Quando falamos em inclusdo escolar, como processo em que todos/as
estudantes devem ter garantia de acesso, participa¢do na educagao para seu pleno
desenvolvimento, independentemente de qualquer condigado ou limitagao, para isso
torna-se necessario que se promovam condi¢ées para uma verdadeira ideia de
aprendizagem significativa de todos/as os estudantes, impedindo com surgimentos
de barreiras na educagao escolar. Para falarmos em inclusao escolar, precisamos
falar sobre diversidade, assim requerendo mudancgas nas agdes pedagogicas, néo
cabe mais situagdes de hegemonia no planejamento do professor, pois néo se pode
pensar no estudante como algo comum, como algo padrédo. Os planejamentos de
aula precisam ser pensados para toda uma turma, com isto sente-se necessidade
de que os professores revejam suas praticas, pensando um planejamento acessivel
na perspectiva da educagéo para todos/as pedagogicamente que contemplem os
direitos de aprendizagem de todos/as estudantes, com ou sem deficiéncia. Para
Mantoan, fica necessario que se criem diversas possibilidades para ensinar toda
uma diversidade de possibilidades dentro de sala de aula, promovendo situaces
de aprendizagem que formem uma camada de conhecimento, onde cada camada
expresse diferentes possibilidades de interpretacdo (MANTOAN, 2003. p. 41).
Considerando eficacia no planejamento acessivel de praticas pedagdgicas
inclusivas na perspectiva da educacgao para todos/as, tendo estudantes com ou sem
a experiéncia da deficiéncia, pensa-se num planejamento de carater inovador que
promovam diversas situagdes de possibilidades, contemplando turma toda, sem
limitar nenhuma expectativa estudantil, ou seja, aquilo que cada um consegue ou
nao atingir. Mantoan (2003) aponta para uma inovagéo no sentido de mudancgas na
educacao, modernizar, reestruturar as situacées que sao realidades nas escolas,
cujas dificuldades dos estudantes precisam ser percebidas nao como
responsabilidade apenas sua, mas sim, como estao sendo ministradas nas escolas.
Inclusdo pode ser inovagao, pois implica um esforco de modernizagdo, de
reestruturacdo das condigdes atuais da maioria de nossas escolas, ao assumirem

que as dificuldades de alguns estudantes n&o sao apenas deles, mas resultam, em
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grande parte, do modo como estdo sendo ensinados, da forma que se ministra,
de como as aprendizagens estdo sendo avaliadas. Fica necessario que os
professores fagam avaliagdes-reflexdes em torno de suas praticas, a formagao do
professor deve ser pensada no ambito da diversidade humana, sendo cada um
singular dentro de um coletivo como na sala de aula (MANTOAN, 2003, p. 32).

Na perspectiva de escola comum inclusiva, assumida oficialmente por
diversos paises, como no Brasil, através da Declaragdo de Salamanca
(Organizacéo das Nacgdes Unidas para a Educacdo a Ciéncia e a Cultura —
ONU/UNESCO,1994). No documento da Conferéncia Mundial sobre as
Necessidades Educativas Especiais, ocorrida na Espanha, propde implementar nos
sistemas educacionais, programas que levem em conta as caracteristicas, as
necessidades individuais, tendo em vista suas especificidades, garantindo
educacao de qualidade para todos/as, vendo inclusdo como novo modo de encarar
as diferengas. Esse movimento pela inclusao esta expresso na legislagao brasileira,
em gue se posiciona no servigco de atendimento dos estudantes com necessidades
educacionais especiais, preferencialmente em classes comuns da escola, em todos
0s niveis, etapas, modalidades de educagao ou de ensino (BRASIL, 1999). Para
(FREIRE, 2008), cada estudante tem caracteristicas, interesses, capacidades,
necessidades de aprendizagem proprias, devendo nosso sistema educacional se
basear na diversidade, na necessidade, reconhecendo cada estilo, ritmo de
aprendizagem, interesses, motivagdes, como também projetos de vida diversos,
sendo necessario, adequagdes para cada uma dessas diferengas, estratégias ou
recursos educativos, promovendo seu desenvolvimento global, tomando medidas
que garantam igualdade de acesso na Educacao para as pessoas que possuam
qualquer tipo de deficiéncia como parte integrante do sistema educativo.

Ainda em relagao da inclusdo no ambito escolar, apresenta-se pela Politica
Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI),
um documento do Ministério da Educacdo (MEC) ao citar que na escola, deve-se
atender pelo principio da flexibilizagao, para que no acesso ao curriculo, esse seja
adequado as condi¢des dos estudantes, respeitando seu caminhar préprio, assim
favorecendo seu progresso” (BRASIL, 2008, p. 33). Outro documento internacional
foi incorporado na nossa legislacdo, com equivaléncia de uma emenda
constitucional, “Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia’

(Organizacado das Nacdes Unidas - ONU, 2008). O governo brasileiro ratifica seu
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compromisso com o0s principios da autonomia, da independéncia pessoal, do
respeito pela diferenca, da ndo discriminacdo, da acessibilidade, isso tudo com
intuito de promover assegurar plena, efetiva participagdo, além da inclusdo da
pessoa com deficiéncia na sociedade. Para os que acreditam na ideia da inclusao
como um direito fundamental, fica claro, ser esta uma questdo dos direitos que
assegura todos/as independente de suas individualidades, ou seja, todos/as devem

ter/tem direito de educagdo em um nivel minimo ou aceitédvel de aprendizagem.

2.2 Ensino de Ciéncias na perspectiva inclusiva

O ensino de Ciéncias tem se constituido como uma area que busca despertar
os estudantes para um convivio pleno de suas atribuicées sociais, sobretudo, a
disponibilizar a possibilidade de os estudantes dominarem um saber real e nao
transitorio. No entanto, a area de Ciéncias muitas vezes tem sido tratada de modo
excludente e inacessivel, propondo que os estudantes sejam capazes de
posicionar- se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagdes
sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes
coletivas. Ressalta-se a importancia que o Ensino de Ciéncias possui perante as
capacidades que se necessitam desenvolver durante o periodo escolar basico.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), documento norteador,
estabelece competéncias, habilidades e aprendizagens imprescindiveis que
todos/as os estudantes necessitam desenvolver durante cada etapa da educacgao
basica. Quando tratado do ensino de Ciéncias, na perspectiva da BNCC,
observamos que esse documento menciona as unidades tematicas de forma a
serem apreciadas como “continuidade das aprendizagens e da integragao dos eixos
organizadores e objetos de conhecimento ao longo dos anos de escolarizagao”.

Nesssa perspectiva, esse tratara de oito competéncias esperadas para essa
area: 1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e
o conhecimento cientifico como provisoério, cultural e histérico; 2. Compreender
conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza, bem
como dominar processos, praticas e procedimentos da investigagao cientifica, de
modo a sentir seguranca no debate de questbes cientificas, tecnoldgicas,
socioambientais e do mundo do trabalho, além de, continuar aprendendo e
colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva; 3.
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Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendbmenos e processos relativos
ao mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como também as
relagdes que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer
perguntas, buscar respostas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza; 4. Avaliar aplicacbes e implicacoes
politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas tecnologias para propor
alternativas aos desafios do mundo contemporéaneo, incluindo aqueles relativos ao
mundo do trabalho; 5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e
informagdes confiaveis, negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam
a consciéncia socioambiental, o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de
qualquer natureza; 6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de
informacao e comunicagao para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza de forma
critica, significativa, reflexiva e ética; 7. Conhecer, apreciar e cuidar de si e do bem-
estar do seu corpo, compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se
respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza e as suas tecnologias; 8. Agir com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagao, recorrendo aos conhecimentos para tomar
decisdes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais a respeito da
saude individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios. (Base Nacional Comum Curricular — BNCC, 2018, p. 326).

Percebe-se que na BNCC preconiza-se o0s conteudos escolares
subordinando-os ao desenvolvimento das competéncias, tendo conhecimento como
somatorio das habilidades que os estudantes devem deter para que sejam capazes
de aplica-lo no seu cotidiano, ndo como meio de transformacgéo social, mas como

adaptacéao aos interesses do mercado, conforme Marsiglia et. al (2017, p. 118):

"«

Ao enfatizar as “habilidades”, “competéncias”, “procedimentos”, “formacgao
de atitudes” e ndo destacar os conteudos escolares, trabalho educativo e
o ensinar, traz o documento uma perspectiva que visa adaptar os alunos
ao mercado de trabalho ou, mais propriamente, ao “empreendedorismo”.
Ou seja, com o crescente desemprego e a consequente diminuigdo do
trabalho formal, o objetivo dessa formacgéo é preparar os filhos da classe
trabalhadora para o mundo do trabalho informal e precarizado, compativel
com as novas demandas do capital para este século, voltadas para a
acumulacdo “flexivel”. (MARSIGLIA et. al, 2017, p. 118).
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Diante dessa afirmagao, compreende-se que a implantagdo da BNCC sugere
a padronizagcdo dos estudantes. Na visdo da Associacdo Nacional de Pods-
graduacgao e Pesquisa em Educacédo - ANPED (2017), a BNCC configura-se em
retrocesso para a educacao, sendo necessario refletir até que ponto o interesse
politico e industrial deve fazer parte das praticas escolares. Portanto a implantacéo
da BNCC foi apresentada pelo Governo Federal como acdo em prol da melhoria
educacional, na forma de garantir equidade, sendo que o processo por si s6 ignora
questdes que afetam a Educagao, como por exemplo: a capacitagao e a formacgéo
dos professores, as condi¢cdes de recursos e estrutura das escolas, ou as politicas
publicas que favoregam o acesso e a permanéncia dos estudantes nas escolas.

Cabe aqui um momento de reflexdo — tendo em vista a percepgao de que a
BNCC baliza os sujeitos e seus direitos a educagdo uma vez que, o documento
determina em sua maior parte, um panorama restrito de concepcédo de educacao
basica, em que sdo determinadas etapas e tempos para a oferta de determinada
aprendizagem. Percebe-se que ndo ha espago para explorar os aspectos
encontrados no ambiente escolar e assim possibilitar o conhecimento e o respeito
as culturas que trazem consigo os estudantes, dessa forma, verifica-se que o
curriculo proposto tem por objetivo a homogeneizagao, pois, parte da elaboragao
de uma proposi¢cdo comum, na qual € omitida a valorizagao da diversidade.

E de fundamental importancia perceber que o ensino de Ciéncias possui
grandes contribuicdes na formacéao dos estudantes, ndo sé como cidadao do futuro,
mas ja como cidadéo do hoje, porém, percebe-se que néo ha intencédo de formar
guem exerca sua presente participacdo social e desenvolvimento mental, para
assim, viabilizar sua capacidade plena de exercicio da cidadania. Atribui-se um
desses motivos pela percepcgao da falta de mudangas nas propostas para o ensino
de Ciéncias no brasil, consequentemente nao havendo mudangas no meio
educacional. Podemos citar também as pesquisas na area de Ciéncias e a
importancia para os estudantes puderem testar, refutar, afirma, levantar hipoteses
sobre diferentes situagdes e contextos. Acredita-se que essa situagao pode estar
diretamente ligada a priorizarem o estudo aprofundado da teoria ndo aliado a
pratica, assim, nao gerando mudanga significativas no ensino da area.

A formagdo de um cidadao critico e reflexivo exige sua inser¢cdo numa
sociedade em que o conhecimento cientifico e tecnolégico é cada vez mais

valorizado. “E durante a educacdo basica que a Ciéncia toma espaco como fonte
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geradora e integradora de diferentes enfoques cientificos sistematizados, aliado a
essa concep¢ao fica claro que uma das fungdes do ensino € permitir os estudantes
se apropriarem da estrutura do conhecimento cientifico e de seu potencial
explicativo e transformador’ (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).
Neste contexto, o papel das Ciéncias Naturais apresenta-se com a intencédo de
colaborar para a compreensao do mundo e suas transformagdes, situando o homem
como individuo participativo e sendo parte integrante do Universo (BRASIL, 1997).

Com base nas perspectivas atuais no ensino de ciéncias, 0os conceitos
cientificos sado relacionados as manifestagdes culturais e necessitam ser
reconstruidos, contemplando novas condigdes de produgao humana, respondendo
tanto de forma tedrica quanto de forma pratica, aos novos desafios propostos.
Nesse contexto a educagao escolar passa a ter papel fundamental, pois deve
possibilitar que cada individuo se aproprie dos saberes historicamente construidos
e da humanidade produzida coletivamente (GASPARIN, 2009, p. 3).

Historicamente o ensino de ciéncias foi objeto de inumeros movimentos de
transformacdo que refletiram os diferentes objetivos da educagdo e suas
modificagdes, buscando superar a visao tradicional de ensino e de ciéncia. Os
problemas sociais, econdmicos, tecnolégicos e ambientais sédo trazidos para os
conteudos escolares em Ciéncias Naturais, aproximando-os das Ciéncias humanas
e ciéncias sociais, reforcando a percepcdo da Ciéncia como uma construgao
humana (MENEZES, 2000). Esses objetivos sao identificados em documentos
oficiais do ensino de Ciéncias Naturais no nivel basico, que indicam o
desenvolvimento de competéncias que permitam compreender o mundo e atuar
como individuo e como cidadao, utilizando conhecimentos de natureza cientifica,
tecnologica e o desenvolvimento, de forma combinada, de conhecimentos praticos
e contextualizados, que respondam as necessidades da vida contemporanea e de
conhecimentos mais amplos e abstratos, que correspondam a uma cultura geral e
a uma visao geral de mundo, promovendo competéncias e habilidades que sirvam
para o exercicio de intervencdes e julgamentos praticos e reflexivos.

Novas proposi¢cdes para objetivos do ensino de Ciéncias trazem outras
dimensdes ao conteudo escolar, que deve conseguir conjugar harmoniosamente a
dimensdo conceitual da aprendizagem disciplinar com a dimensdo formativa-
cultural incluindo as dimensdes procedimentais e atitudinais (GASPARIN, 2009).

Este conteudo precisa ter como base, aproximagdo entre ciéncia, tecnologia e
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sociedade, ser contextualizado com as outras realidades do conhecimento humano
e compreendido, enquanto producgao histérica, como os homens conduzem sua vida
nas relagbes sociais de trabalho em cada modo de producdo, reunindo as
dimensbes conceituais, cientificas, histéricas, econdmicas, ideoldgicas, politicas,
culturais e educacionais (SANTOS, 2011). Assim, devendo apresentar questoes
contemporaneas, em que a ciéncia e a técnica ndo sao estranhas e em que visio
de mundo e instrumentos praticos se complementam (MENEZES, 2000).

Esta perspectiva envolve a superacdo da excessiva segmentagao dos
conteudos, da tradicional formacdo profissional-cultural dos professores, do
distanciamento entre os conceitos cientificos aprendidos em sala de aula e as
questdes cientificas verdadeiramente relevantes para a vida das pessoas
(SANTOS, 2011). As mudangas no conceito de conteudo estdo articuladas as
modificagdes na pratica pedagogica em sala de aula, ou seja, as mudancas na
metodologia de ensino, pois como afirma Gasparin (2009) cada conteudo deve ser
analisado, compreendido e apreendido de forma dinémica, fazendo- se necessario
instituir novas formas de trabalho pedagdgico para dar conta deste novo desafio.

O método de ensino tem a fungao de dirigir a agao do professor encaminhada
a um objetivo, auxiliando-o no planejamento e na sistematizacdo adequada
(GERALDO, 2009). Ele ndo se reduz a quaisquer medidas, procedimentos e
técnicas, mas decorre de uma concepcao de sociedade, de natureza da atividade
pratica humana, do processo de conhecimento e da compreensdo da pratica
educativa numa determinada sociedade (LIBANEO, 2002). Segundo Gasparin
(2009) o termo instrumentalizagcédo refere-se ao caminho pelo qual o conteudo
sistematizado é posto a disposicdo dos estudantes para que o assimilem e o
recriem, e transformem em instrumento de construgdo pessoal e profissional.

Ainda nesse raciocinio, Gasparin (2009), relata que, para a definicdo das
acdes didatico-pedagogicas e dos recursos necessarios, sao relevantes:
experiéncia do professor, conteudo, interesses e necessidades dos estudantes e
principalmente a concepc¢ao tedrico-metodologica. Geraldo (2009), indica principios
metodoldgicos que auxiliam no planejamento dos objetivos, na organizagao didatica
de procedimentos criticos-metodolégicos, na avaliagdo (contextualizagao,
problematizacdo, interdisciplinaridade, instrumentalizacdo, adequacdo dos
conteudos e técnicas pedagdgicas, desenvolvimento cognitivo, equilibrio entre os

procedimentos de ensino direcionados pelo professor com as agdes de iniciativa do
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estudante pelo processo de apropriagdo-assimilagdo-construcédo significativa do
conhecimento, enfoque historico sociolégico dos conteudos, sistematizagao,
dialeticidade, totalidade e aplicagdo dos conhecimentos, habilidades e atitudes).

Alguns métodos podem ser utilizados no ensino de Ciéncias, dependendo da
concepgao de aprendizagem adotada, entre eles: Aulas expositivas; Discussoes
(pautadas no dialogo como meio de intervencdo); Demonstragdes; Aulas Praticas;
Excursdes; Simulagdes (atividades em que os participantes sdo envolvidos em uma
situagao problema, na qual, devem tomar decisdes e prever suas consequéncias);
Instrugdo Individualizada (atividades que os estudantes seguem seus préprios
ritmos de aprendizagem); Projetos (atividades realizadas no sentido de resolver
uma situagao problema, produzindo de um relatério, uma maquete ou um modelo).
Geraldo (2009, p. 140) indica as técnicas didaticas mais significativos para o ensino
de Ciéncias: exposicao dialogada, problematizada e contextualizada; aula pratica
ou de campo; seminarios tematicos e apresentagao de trabalhos didaticos; estudo
de texto; discussdo em grupos e apresentacdo dos resultados; projetos de
pesquisa; simulagdes; apresentagao e discussao de filmes, documentarios, artigos
de revistas, jornais; exercicios de fixagao e exercicios de avaliagao.

Para Gasparin (2009) € preciso que sejam privilegiados: a contradigao, a
duvida, o questionamento, a valorizagao da diversidade, a divergéncia, as certezas
e incertezas, despojando os conteudos da sua forma naturalizada, pronta e
imutavel. Ja Santos (2011) indica a utilizagdo de atividades que exijam a reflexdo e
a analise sobre valores a um fato, a uma informagao ou questdo que esteja sendo
ou deva ser discutida pela sociedade e que incentivem o questionamento de um
tema. Independentemente da terminologia adotada, os autores, consideram que
nao ha uma unica proposta metodologica para formar cidadaos criticos, autbnomos
e participativos, e que para propostas metodolégicas que visem essa formagao é
necessaria uma leitura critica da realidade mais ampla, ndo apenas da sala de aula.

O papel do professor de Ciéncias vai além de organizar o processo pelo qual
os individuos geram significados sobre o mundo natural, ele deve ser o mediador
entre o conhecimento cientifico e o estudante, ajudando-o a conferir sentido pessoal
a maneira como as afirmagdes do conhecimento sdo geradas e validadas. O estudo
de Ciéncias de forma exclusivamente livresca, sem interagcdo direta com os
fendmenos naturais ou tecnolégicos, deixa enorme lacuna na formagido dos

estudantes nas escolas (BRASIL, 1998). Para Santos (20110, utilizar de diferentes
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metodologias e recursos didaticos, despertam o interesse e a curiosidade do
estudante pelos conteudos, auxiliando na aprendizagem, assim sendo considerado
como um método utilizado para melhorar o processo ensino-aprendizagem.

A sociedade contemporanea esta fortemente organizada com base no
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Desde a busca do controle dos processos
do mundo natural até a obtencdo de seus recursos, as ciéncias influenciaram a
organizagado dos modos de vida. Isso justifica, na formagao escolar, a presenga das
Ciéncias da Natureza, que tém em comum a observagao sistematica do mundo
material, com seus objetos, tipos de substancias e espécies, sistemas naturais e
artificiais, fenbmenos e processos estabelecendo relagbes causais,
compreendendo interacoes, fazendo e formulando hipoteses, propondo modelos e
teorias, tendo o questionamento como base da investigagcdo. (BRASIL, 2016).

O ensino de Ciéncias deve possibilitar a compreensdo das dimensoes
histéricas, econdmicas, ideoldgicas, politicas, culturais, educacionais dos
conteudos. Seus objetivos, conforme afirma Santos (2011), deixam de ser
meramente técnicos para contribuir para a melhora da vida social, reconhecendo
que o individuo deve ser capaz de entender e participar social e politicamente dos
problemas da comunidade e saber posicionar-se de maneira critica, responsavel e
construtiva. Afinal, o ensino de Ciéncias assume importante papel na formacéo de
cidadaos criticos, com consciéncia de sua fungao no aperfeicoamento individual e
das relagdes sociais e capacidade de expressar seus julgamentos de valor; justificar
suas decisdes, referindo-se aos principios e conceitos em que se basearam;
diferenciar entre decisdes pessoais de ambito individual e decisdes coletivas de
ambito publico; reconhecer e aceitar direitos, deveres e oportunidades em uma
sociedade pluralista e ouvir e aceitar diferengas de opinides (KRASILCHIK, 2004).

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a educacgao inclusiva assume espaco central no
debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola comum na
superacao da logica da exclusdo. Com os referenciais adotados para a construgao
de sistemas educacionais inclusivos, a organizac¢ao das escolas e classes especiais
passam a ser repensadas, implicando em uma mudanca estrutural e cultural para

que todos/as tenham suas especificidades atendidas e trabalhadas.
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Um pressuposto frequente nas politicas relativas a inclusdo supde um
processo sustentado pelo professor como responsavel pelo sucesso ou fracasso. E
claro que a aprendizagem dos estudantes é uma das metas fundamentais, ndo sé
dos professores, mas de todo o profissional que esteja implicado com a educagao
e, sem duvida, uma pratica pedagogica adequada é necessaria para alcancga-la.
Porém, acreditar que possa ser alcancado apenas com a modificacdo destas
praticas € uma simplificacdo que ndo da conta da realidade de nossas escolas.
Assim, convém ressaltar um trecho da Declaracdo de Salamanca que destaca: “A
preparacao adequada de toda a equipe educacional constitui em um fator-chave na
promogéao do progresso em direcao as escolas inclusivas” (BRASIL, 2005, p. 09).
Uma politica educativa que traga que sobre o professor recaem as esperangas de
melhoria da educagao, tem como unico efeito situar o professor frente a um ideal
que adquire mais a dimensao de um “fardo” a ser carregado solitariamente que de
uma possibilidade a ser concretamente alcancada. Esta situagdo é facilmente
compreendida através das inumeras queixas veiculadas pelos professores, diante
das dificuldades para atender a diversidade de seus estudantes.

Sabemos que um professor sozinho pouco pode fazer diante da
complexidade de questdes que seus estudantes colocam em jogo, pois apresentam
situagdes de necessidades de aprendizagem diferenciadas. Por este motivo, a
constituicdo de uma equipe interdisciplinar, que permita pensar o trabalho educativo
desde os diversos campos do conhecimento, é fundamental para compor uma
pratica inclusiva junto ao professor. E verdade que propostas correntes nessa area
se referem ao auxilio de um professor especialista e a necessidade de uma equipe
de apoio pedagogico. Porém, a solicitagdo destes recursos costuma ser proposta
apenas naqueles casos em que o professor ja esgotou todos os seus procedimentos
e nao obteve sucesso. A equipe, ao inveés de estar desde o principio acompanhando
o trabalho do professor com toda a turma, e dando apoio ao mesmo, é simplesmente
utilizada como ultimo recurso para encaminhar somente aqueles estudantes com
dificuldades em relacdo a aprendizagem. Sendo assim, o papel da escola fica
restrito ao encaminhamento para outros servigos que so reforcam a individualizagcao
do problema e desresponsabilizam aquela em relacao as dificuldades do estudante.

Uma proposta baseada em tal concepgdo caminha na contramio do
processo de inclusdo ja que coloca uma divisdo entre os estudantes, enfatizando

aqueles que necessitam da intervengdo de uma equipe e 0s que nao a necessitam.
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Fazer com que alguns estudantes fiquem “marcados” como problematicos e como
unicos casos que demandam apoio especializado, essa situagdo s6 contribui para
que sua dificuldade de inser¢do na turma se acentue. E preciso considerar néo s6
o estudante a ser incluido, mas também a turma da qual o mesmo participa.

Algumas metodologias para tratar dessa questao propéem a individualizagéo
do ensino através de planos especificos de aprendizagem para o estudante. Tendo
como justificativa a diferenga entre os estudantes e o respeito a diversidade. Mas,
como pensar em inclusdo se os estudantes com dificuldades e, apenas eles, tém
um plano especifico para aprender? Um plano individualizado, nessa perspectiva,
pode ser um reforgco a exclusao. Levar em conta a diversidade nao implica em fazer
um curriculo individual paralelo para alguns estudantes. Com isto, estes estudantes
ficam a margem do grupo, pois as trocas significativas feitas em uma sala de aula
necessariamente acontecem em torno dos objetos de aprendizagem.

As flexibilizagdes curriculares sao fundamentais no processo de inclusao
educativa. Porém, é necessario pensa-las a partir do grupo de estudantes e a
diversidade que o compde e ndo para alguns tomados isoladamente. Segundo Paez
(2001), atender a diversidade é atender os estudantes com todas as diversidades
gue sao presentes ou aparecem cotidianamente na comunidade. Fazer parte de um
grupo implica compartilhar interesses e aprendizagens feitas no mesmo. Que
inclusdo pode ocorrer caso um grupo todo esteja trabalhando determinado tema ou
problema, com excegao de um ou mais estudantes, que tém objetivos de natureza
funcional a serem alcangados e n&o de natureza académica, como seus colegas?
Com base em que trocas sera feita a socializagao e a integragao dos mesmos no
grupo? Uma proposta educativa que nao esteja atenta a tais questdes apenas
cristaliza a diferengca do estudante com necessidades dentro da sala regular e
reforga a sua exclusao, ainda que compartilhe o mesmo espaco fisico que os outros.

A inclusdo de estudantes com necessidades educacionais no ensino regular
requer que a escola se adapte aos estudantes e ndo ao contrario. Assim, quando
um estudante apresenta dificuldades de aprendizagem por qualquer motivo, o
docente deve aprofundar-se com relagao as caracteristicas desse, para que possa

identificar possiveis barreiras e ajustar suas praticas de ensino (BRAZ et al. 2012).

2.2.1 Neurociéncia no ensino de ciéncias
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Em nossas buscas, encontramos cada vez mais estudos na area da
Neurociéncia numa perspectiva de aplica-la a Educacgéo, trazendo a organizacéo e
a inovagao em relagdo aos elementos implicados nas ag¢des docentes. Partindo
desta ideia inicial, delineamos uma caminhada de embasamento teérico-conceitual
e de aplicagbes de estratégias pedagogicas que colaborarem nas relagbées com o
ensino de Ciéncias. Para aprofundar esses conhecimentos implicados nas
tematicas da pesquisa encontramos Cosenza e Guerra (2011, p. 142), que estudam
os “neurdnios e suas moléculas constituintes, os érgaos do sistema nervoso e suas
funcdes especificas, e também as fungdes cognitivas e o comportamento dessas
estruturas”. Os autores declaram serem o0s processos nheurocientificos,
responsaveis pela forma de como o cérebro processa, organiza, armazena e
seleciona as informagdes fundamentais, desenvolvendo atengdao, memoria,
inteligéncia, emogdes e suas implicacdes na aprendizagem. Assim o educador se
torna mais assertivo quando conhece as estratégias e o funcionamento cerebral.

Oliveira (2014) amplia nosso embasamento ao afirmar que ha relagéo entre
Neurociéncia (ciéncia do cérebro) e Educagao (Ensino-aprendizagem), sendo que
o cérebro influencia nos processos de aprendizagem, dessa forma, tornando
necessario entender esses aspectos, além das habilidades e dificuldades na hora
de educar, o que é fundamental para se conhecer o individuo por completo.
Cosenza e Guerra (2011, p. 7) destacam que “os educadores contribuem para a
organizacdo do sistema nervoso do estudante, consequentemente, dos
comportamentos apresentados, acrescentam ainda que essa fung¢ao de educador-
educando € fundamental para conhecer os principios do funcionamento cerebral.

Esses estudos contribuem com a pesquisa, pois destacam que 0s processos
mentais como pensamento, atengao, e julgamento se devem a este funcionamento,
sendo que os circuitos nervosos que ocorrem através dos neurbnios recebem e
conduzem as informagdes. Buscando estimular a autonomia dos participantes, sao
apresentadas as seguintes estratégias pedagogicas: volicdo, planejamento,
comportamento com propésito, e desempenho efetivo. A volicdo se refere a uma
capacidade de envolver-se intencionalmente em um comportamento (levando em
consideracao o estilo das atividades propostas). O planejamento € mencionado
quanto ao movimento de organizar e identificar elementos, passos, caminhos e
processos para se alcangar um objetivo (€ necessario que os estudantes passem a
criar estratégias mentais para acertar sua proposta). J& o comportamento esta
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relacionado ao que se pretende realizar, como por exemplo, o plano de atividades,
(tanto para manter uma acéo, alterar seu curso “flexibilizar”, ou interromper algo
“inibicao”). Por fim, o desempenho envolve auto regulagdo e monitoramento, de
forma a avaliar se o comportamento esta adequado ao objetivo proposto.

Os autores pesquisados, trazem os estudos sobre Neurociéncia como uma
area interdisciplinar, na qual, comeg¢a ganhar corpo, com finalidade de abordar o
conhecimento e a inteligéncia, integrando as trés grandes areas da: psicologia,
educacao e neurociéncia, gerando espago para estudos na area neuroeducativa.
Na tabela 01, apresenta-se alguns dos principios basicos influentes no processo de

ensino-aprendizagem, tendo como base os pressupostos da neuroeducacao:

Tabela 01: Principios da Neuroeducacéao

. Estudantes aprendem melhor quando sao altamente motivados.

. Estresse impacta aprendizado.

. Ansiedade bloqueia oportunidades de aprendizado.

. Estados depressivos podem impedir aprendizado.

Os tons de voz sao julgados como ameagador ou n&do-ameacgador.

. As faces das pessoas sao julgadas como inten¢des boas ou mas.

. Feedback é importante para o aprendizado.

o ~N| o o A w| M| =

. Movimentos podem potencializar o aprendizado.

(]

. Humor pode potencializar as oportunidades de aprendizado.

10. Nutricdo impacta aprendizado.

11. Sono impacta consolidagao de memodria.

12. Estilos de aprendizado (preferéncias cognitivas) devido a estrutura cerebral.

13. Diferenciag&o nas praticas sao justificadas pelas diferentes inteligéncias.

Fonte: Cosenza; Guerra (2011, p. 7).

Na caminhada que vem sendo discutida dentro da perspectiva de
flexibilizacdo curricular, os autores Moreira e Baumel (2001, p. 10) apresentam
como barreira inclusiva o despreparo dos professores para receber em suas turmas
aqueles que fogem do padréo imaginario. A inclusdo deve pensar num curriculo que
olhe para o publico visando qualidade, que seja embasado na analise da realidade

social e educacional para que as problematicas sejam enfrentadas e resolvidas.
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Desconstruir a ideia de adaptagao curricular e fortalecendo a de flexibilizagdo
curricular, temos nas considerag¢des de Correia (2016, p. 6), que “a acessibilidade
leva em conta a reflexdo e a diversidade nas formas de expressdo, acesso e
construgao do conhecimento, partindo da igualdade e oportunidade” para todos/as.
Esses conceitos se complementam, compondo a ideia central dessa pesquisa, que
se embasa na realidade, visando mudangas no processo de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, a pesquisa constitui-se sobre uma possibilidade de
estratégias com suporte na Neuroeducagao, que possibilitem a acessibilidade
pedagogica, além de buscar construir uma revisao teorica aplicada, onde novas
estratégias promovam essa acessibilidade, colocando em pratica métodos
inovadores com propdsito a diversidade. Assim, utilizaremos os momentos
pedagogicos de Vasconcellos (2005) e seus conhecimentos da Neurociéncia, pois
esses cabem como proposta de atividade interventiva realizada por essa pesquisa.
Sao eles: sincrese (mobilizagdo para o conhecimento), andlise (construgdo do
conhecimento) e sintese (elaboracdo do conhecimento, ou o que aprendeu e
construiu sobre o que foi estudado). Dessa maneira, percebe-se que o professor se
torna um estrategista, selecionando, organizando e propondo ferramentas para o
conhecimento, explorando meios favoraveis para que as operacgoes do pensamento
sejam despertadas, exercitadas, construidas e flexibilizadas através da mobilizagéo
da construgdo do conhecimento. Assim, na tabela 02 apresenta-se as estratégias

neuroeducativas que participam da proposta planejada pelo pesquisador.

Tabela 02: Estratégias da Neuroeducagéao

Realizagdo de um diagnéstico inicial.

. Levantamento da problematica ou de hipdteses.

. Elaboracao de uma proposta de intervencéo.

. Planejamento de estratégias com base na Neuroeducagéo.

. Levantamento de dados através de registros (questionario — cadernos).

. Aplicacao das estratégias (organizacao — sele¢ao — planejamento).

1.
2
3
4
5. Aplicacao das estratégias dentro de um periodo.
6
7
8

. Aplicacao de instrumentos de avaliagdo apos concluir cada estratégia.

9. Analise dos resultados obtidos.

Fonte: Cosenza e Guerra (2011, p. 142).
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O campo da Neurociéncia aplicada na aprendizagem se embasa nos
processos de como o cérebro aprende, sendo dividido em trés grandes redes: rede
do reconhecimento, rede da estratégia e rede afetiva. Essas redes sao ativadas em
sala de aula, quando por exemplo, realizamos atividades com imagens e/ou figuras.

Rede do reconhecimento (o0 qué?): estratégias que abordam o reconhecimento
da informacéo. Identificar os objetos e analisar o contexto que estéo inseridos.

Rede da estratégia (o como?): estratégias para processar a informacgéo
aprendida. Determinar a forma de analise e identificar as informacdes relevantes.
Redeafetiva (o0 porqué?): estratégias para promover o envolvimento dos

estudantes nas atividades. Determinada pelo tempo e forma de analise.

2.2.2 Aprendizagem significativa no ensino de ciéncias

Ao buscar um estudo aprofundado da aprendizagem, percebi que esta deve
ser muito mais do que uma simples execu¢do de comandos, e por isso, sdo
encontrados diversas expressodes e conceitos. O conceito em si, € um ponto muito
importante para a aplicagdo da metodologia proposta, tendo em vista significar uma
constante necessidade do estudante ser sujeito ativo e dinamico no processo de
ensino-aprendizagem. Cada individuo traz consigo uma vasta experiéncia de
situagdes vivenciadas, no entanto, podemos dizer que quando recebemos novas
informagdes e as racionalizamos, construimos uma interagdo com o que temos de
conhecimento prévio e o que acabamos de conhecer. Para nos embasar, utilizou-
se como suporte tedrico as definicdes segundo Ausubel e os estudos de Moreira,
para as contribuicoes de aprendizagem significativa no ensino de Ciéncias.

Para Moreira (2004), no método de Ausubel, o individuo ja possui conceitos
e proposigdes estaveis, garantindo estabilidade e a possibilidade de conhecer ideias
novas, agregando em seus conhecimentos prévios novas informacdes. Podemos
dizer que, os estudantes superam a fase da formacao de conceitos e passam para
a fase da assimilagao destes conceitos, pois, ja existe uma base que os permite
conhecer novos elementos e assim identifica-los em sua mente. Para a eficacia
desse processo de aprendizagem, os estudos de Ausubel, segundo Moreira (2001),
sugerem o uso de conhecimentos prévios, como estruturas de introdugao ao que se
pretende ensinar, interligando o conhecimento que ja existe, com o0 que vai ser

apresentado, criando dessa forma um espaco delimitado e indicativo.
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Além de partir de uma estrutura cognitiva preexistente, € necessario que para
a aprendizagem significativa o novo material seja relevante e significativo, da
mesma forma que haja disposigédo de sua parte para realizar o processo. Portanto,
o estudante une o conhecimento prévio ao novo, e se realizado de maneira correta,
cria um novo subsuncor. O conhecimento prévio n&o retorna ao que era antes, fica
mais amplo e completo, apesar de anular partes especificas do conhecimento.

Quanto ao fato de reduzir a perda de determinados conceitos, Ausubel
propde métodos para que ideias mais gerais e inclusivas sejam logo apresentadas,
aprofundando apenas depois, trazendo no material instrucional elementos que o
incentivem a pensar, explorar significados, e buscar diferencas e similaridades.
Portanto, todos/as temos uma base de conhecimentos, nos quais estes sao
ormados e assimilados, e o significado desses conceitos, torna-se significativo,
quando se leva em consideracao os aspectos particulares da pessoa que o formou.

Cabe nesse momento destacar a importancia do professor de ciéncias, pois
criar métodos que permitam uma melhor organizagdo da forma de ensino, auxilia
os estudantes a explorar seu conhecimento e localizar a forma mais adequada de
assimilagcao. Em ciéncias muitos dos conteudos dependem uns dos outros e alguns
acabam por se complementarem, dessa forma, devendo tirar proveito de fato dos
conteudos. Para essa ideia, Ausubel, traz como proposta para o professor, trabalhar
com mapas conceituais, pois estes expdem os conceitos, partindo do mais
abrangente, interligando até alcangar os mais singulares. Porém deve-se cuidar
gquanto ao risco de se ter informacdes sem sentido, possibilitando decorar as
informacdes, ao invés de assimilar e aprender. O professor deve se preocupar em
organizar as ideias de forma que apds sua explicagdo, o mapa conceitual néo se
torne um objeto a ser memorizado, mas um instrumento para o aprendizado.

Os estudos de Moreira (2001), deixam evidente a preocupacao de Ausubel
quanto ao método de ensino utilizado, mas também evidenciam quanto a forma de
aprendizagem. Ausubel também destaca o papel do estudante em sala de aula,
guando menciona que esse deve assumir posi¢cao ativa e raciocinar para alcancgar
o conhecimento, indicando a importancia da realizagao da cognicao.

Friso nesse momento da pesquisa que um dos motivos pela escolha desses
autores, quando falado em aprendizagem significativa, se da pelo foco da obra de
Ausubel na retencéo das informacodes, sendo essas fundamentais para o sucesso

da aplicacdo do método, desde que seja realizada de forma natural, apds assimilar
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a informacgé&o e unir o novo conhecimento com o que ja existia. Também destaco a
necessidade de trabalhar casos concretos pois, ao se propor esse tipo de analise,
em sua resolugdo, o estudante encontra diversas informagdes novas, que ira unir
aos conhecimentos que ja existem, utilizando suas experiéncias em busca de uma
resposta. Portanto, ao planejar a melhoria do ensino, preocupo-me muito com o
meétodo utilizado para chegar aos meus objetivos, considerando que o caminho
percorrido para buscar a solugao, € onde se encontra a verdadeira aprendizagem,

percebendo que para esse processo € fundamental o papel do educador.

2.3 Inovagao pedagodgica na relagao com ensino de ciéncias

Ao se pensar em inovar, pensa-se também, na situacao atual da sala de aula,
que para alguns estudiosos pode ser caracterizada como baseada numa
metodologia "tradicional", uma vez que, para Vasconcellos, "percebe-se sua
aplicagdo como reduzida, ndo somente por falta de condigdes objetivas, mas por se
chocar com uma pratica pedagdgica basicamente tradicional". (VASCONCELLOS,
1992, p. 01). Buscar inovar concretiza utilizar uma metodologia que se identifique,
que favoregca uma implementacéo de pratica escolar flexivel, inovar requer que
possibilite organizar, ao mesmo tempo, articular conhecimentos, para que esses
nao permanegam estaticos nem tradicionalistas. Tal metodologia deve
contemplar aulas estratégicas para executar interdisciplinaridade perante os
conteudos desenvolvidos, diferindo-as do ensino tradicional, incorporado por
professores em sua pratica. Faz-se necessario compreender que 0s processos de
ensinagem favorecam a aprendizagem, obtendo acompanhamento do professor
como mediador do conhecimento, planejando e ocorrendo de fato “aprendizagem”.

Partindo da premissa de se criar elementos que possam dar valor
significativo ao que se esta aprendendo, Carbonell (2002) aponta que existe uma
concepcao bastante aceita no ambito educacional, que define inovagdo como: um
conjunto de intervencdes, decisdes, processos com certo grau de intencionalidade
além de sistematizacao, que trata de modificar atitudes, ideias, culturas, conteludos,
modelos, praticas pedagogicas” (CARBONELL, 2012, p. 19). Assim, entende-se
inovar pedagogicamente como quebrar antigos paradigmas tanto no ensino quanto
na pesquisa, uma educacido voltada para dialética com quebra da educacgio

tradicionalista de ensino, construindo uma nova epistemologia, ou seja, uma
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reconfiguragcao de saberes. Tencionada aqui entdo, inovagao aqui, compreendemos
por mudancgas necessarias no sistema de ensino, sendo “toda tentativa consciente,
deliberadamente de introduzir mudanc¢a” com finalidade de melhora-la.

Conforme mencionado, para haver inovagéao, torna-se necessario construir
um novo paradigma educacional que possibilite também uma construgdo do
processo de conhecimento, da organizagdo, do funcionamento, sendo necessarias
novas concepgdes de homem-sociedade, resultando assim, em novas formas de
pensar-compreender-valorizar as questdes educacionais/pedagoégicas. Conforme
Cunha (2003), as inovagdes que adivinhamos préximas se materializam pelo
reconhecimento de formas alternativas de saberes ou experiéncias, nas quais
imbricam objetividade, como também subjetividade, senso comum, mas também de
ciéncia, teoria com pratica, cultura com natureza, anulando dicotomias, além de
gerar novos conhecimentos mediante novas praticas (CUNHA, 2003, p. 150).

Para existir inovacao, deve-se estar presente um pensamento pedagdgico
transformador, de forma que, “os processos de inovagao envolvem ferramentas que
incentivam para criagao, para analise, para fluxo de ideias, mas principalmente
como oportunidade de aprimoramento das relagdes interpessoais”. Cabe ressaltar
nesse momento, como opiniao do autor Castanho (2001), quando mencionado os
processos de inovagao, salientar que no momento atual esta evidenciando grande
necessidade de profundas transformacgdes sociais, implicando dizer que toda vida
institucional precisa reestruturar-se em vista das profundas mudancas que vém
ocorrendo na organizagao da vida humana. (CASTANHO, 2001, p. 76).

Tendo como base, os estudos de Souza (2008), ha uma grande coeréncia
com base na proposta dessa pesquisa, isso porque seus estudos relatam alguns
aspectos que contribuem para construgdo de praticas pedagodgicas inovadoras.
Destaca-se que “esses aspectos adotam perspectiva da complexidade, exigindo
disciplina, comprometimento, como também paixdo, envolvem instrumentos
pedagogicos que incentivam a criagdo, a analise, o fluxo de ideias garantindo
oportunidade de aprimoramento das relagdes interpessoais” (SOUZA, 2008, p. 2).
Por isso, temos inovagao pedagogica tratada nessa pesquisa, aquela que prioriza
acdes inovadoras que possibilitem verdadeiramente inclus&o do individuo, como do
seu contexto, facilitando novas formas de relagdes entre as pessoas. Na tabela 03,

descrevemos quais foram os aspectos utilizados como metodologia interventiva.



40

Tabela 03: Aspectos da metodologia interventiva

1. Considerar conhecimento prévio dos estudantes.

2. Trabalhar aprendizagem cooperativa (aprendizagens individuais-coletivas).

3. Praticar metacognigao (consciéncia sobre os processos mentais).

4. Enfatizar motivacéo (estudantes motivados — aprendizagem significativa).

5. Desenvolver autonomia — criticidade — criatividade.

6. Reconhecer as relacdes dialéticas entre os pensamentos/ as emocoes.

Fonte: SOUZA (2008, p. 60)

Pensar inovagéao torna-se animador, principalmente no que tange a inovagéao
pedagogica na educagao, nao ha duvidas que discutir esse tema, nos apontam para
uma educagao de todos/as, com liberdade em um nivel de superacdo dos
obstaculos, com multiplo desenvolvimento das possibilidades e criagdo de uma
nova forma de associagdo, em que cada estudante cultive suas possibilidades de
aprendizado. Mapeando as experiéncias, localizamos distintas compreensdes de
inovagdo e o porqué da sua natureza, revelando e caraacterizando alguns

indicadores. Na tabela 04, demonstramos os indicadores assumidos pela pesquisa.

Tabela 04: Indicadores da Inovagdo Pedagogica

1. Ruptura da forma tradicional de ensinar/aprender com os procedimento

académicos inspirados nos principios positivistas da ciéncia moderna.

2. Gestao participativa, por meio da qual os sujeitos do processo inovador sao

protagonistas da experiéncia (da concepgao até analise dos dados).

3. Reconfiguragao dos saberes, com anulagéo ou diminuigdo das classicas

dualidades entre saber cientifico/popular, ciéncia/cultura, educacgao/trabalho.

4. Reorganizagao da relagao teoria/pratica, rompendo com a proposi¢ao: (a teoria

precede a pratica), dicotomizando visao de totalidade.

5. mediagao entre as subjetividades dos envolvidos e do conhecimento, envolvendo

as relagdes, do gosto, do respeito mutuo, dos lagos, do que se propdem conhecer.

6. Protagonismo como participagédo dos estudantes nas decisdes pedagdgicas,

valorizagao pessoal, original, criativa. (mais complexos menos repetitivos).

Fonte: CUNHA (2003, p. 14)
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Cabe registrar que os movimentos dos professores em dire¢do as
possibilidades inovadoras, na grande maioria dos casos, tém origem em situacdes-
problema, ou seja, partem de algum desconforto vivido pelos docentes no trato do
conhecimento ou no sucesso da aprendizagem de seus estudantes. Essa
constatacdo encontramos em Lucarelli (2003), defendendo que “em qualquer
componente da situacdo didatica podem ser geradas dificuldades; se essas se
evidenciam como centro de problemas, em sua resolugao os docentes desenvolvem
acdes que modificam as relagbes existentes entre esses componentes, gerando
experiéncias inovadoras”. S6 em compreender os impasses da pratica pedagdgica
como uma possibilidade reflexiva, como da problematizagdo da agao docente, ja
em si teremos uma inovagao. Almejar uma pedagogia do consenso, alicergada em
solugdes prescritivas, com duvidas ou insegurangas como parte do processo de
decisdo profissional significa um importante avango dos professores na direcao de
uma ruptura paradigmatica (LUCARELLI, 2003, p. 130). Para compreender esses
indicadores da inovacao, torna-se importante refletir sobre cada uma delas.

Ruptura da forma tradicional de ensinar/aprender — compreender

conhecimento, com base em uma perspectiva epistemologica que problematiza os
procedimentos académicos inspirados nos principios positivistas da ciéncia
moderna. Torna-se importante compreender as origens das praticas
pedagogicas/praticas curriculares que predominantemente se instalam na
universidade como na escola. Na perspectiva do conhecimento factual, que
ambiciona amplas generalizagdes, mas sé reconhece como legitimo conhecer
aquilo gerado através da logica experimental, sistematizada por leis que decorrem
da constancia, foi colocada em questdo. Sem desvalorizar as contribuicbes da
ciéncia assim construida, romper paradigmaticamente significa reconhecer outras
formas de producdo de saberes, de ensinagem, incorporando (dimensao sécio-
historica do conhecimento e dimensao axiolodgica que une sujeito no objeto).

Gestao participativa — caracteriza as experiéncias inovadoras, nas quais os

sujeitos do processo inovador participam da experiéncia, desde da concepgao até
analisar os resultados. Nesse sentido, ha uma quebra estrutural vertical de poder
responsabilizando um coletivo do processo de ensino, como da aprendizagem pelas
propostas formuladas. Em uma gestéao participativa nao significa que os professores
abdiquem de seu papel profissional, que sempre difere do que é atribuido aos

estudantes, mantém sua responsabilidade na condug¢ao do processo, nas partilhas
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das decisdes sobre os percursos ou critérios adotados para definir as intensidades
das atividades, bem como acolhe sugestdes sobre os rumos do trabalho
desenvolvido. Dessa maneira, gestao participativa requer atitudes reflexivas frente
ao conhecimento, pois pressupde no papel da diversidade, compreensdes
valorativas, além de habilidades para tratar com situacdes de complexidade.

Reconfiguracdo dos saberes — constitui-se como ruptura paradigmatica,

porque requer anulacdo ou diminui¢do das classicas dualidades propostas pela
perspectiva epistemoldgica da ciéncia moderna. Se essa se sustentava na
classificagdo, como na dicotomizagao dos seres/saberes, se propdéem como novo,
abandonar as estratificagcbes dualistas entre saber cientifico/saber popular,
ciéncia/cultura, educacaol/trabalho, corpo/alma, teoria/pratica, ciéncias
naturais/ciéncias sociais, objetividade/subjetividade, arte/ciéncia, ensino/pesquisa,
como tantas outras formas propostas para compreender fendbmenos humanos.
Fundamentalmente, esse paradigma emergente propde se aproximar da
compreensao integradora da totalidade, reconhecendo legitimidade de diferentes
fontes de saber, uma percepg¢ao integradora do ser humano, como da natureza.

Reorganizacdo da relacdo teoria/pratica — indicador mais presente nas

praticas pedagdgicas que ruptura com aquela légica académica tradicional. Uma
teoria precede uma pratica, assumindo uma condi¢ao de predominancia valorativa
sobre aquela. Assumindo que conhecimento valido, somente aqueles que passam
pelo crivo do método cientifico, as modernidades supervalorizaram as teorias dando
ideia de que seria referéncia da pratica. Essa ldgica preside, predominantemente,
nos curriculos escolares, universitarios, além do conceito de formagao académica.
No sentido rupturante, uma reorganizacdo dessa relagdo assume que “duvida
epistemologica da sentido para teoria”, nascendo da leitura da realidade. Portanto,
pratica social condiciona da problematizacdo do conhecimento que os estudantes
precisam produzir. Na pratica n&o significa aplicar ou confirmar teorias, mas sim sua
fonte. Além disso, registrarmos que uma pratica deve ser além de unica,
multifacetada. Requer nessa condicdo, uma intervencao refletida da teoria numa
visao interdisciplinar. Compreender relagao teoria-pratica ou pratica-teoria na sua
interface constitutiva se constitui num eixo fundante da inovagéo paradigmatica.
Mediacdo — importante categoria da ruptura paradigmatica, assumindo

inclusao das relagdes sécio-afetivas como condigdo da aprendizagem significativa.
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Inclui capacidade de lidar com as subjetividades dos envolvidos, articulando essa
dimensdo com conhecimento. Pressupde relacdes de respeito entre professores
com os estudantes, dimenséo do prazer de aprender, do gosto pela matéria, como
do entusiasmo pelas tarefas planejadas. Na mediagao fazem ponte entre um mundo
afetivo com um mundo do conhecimento, incluindo os significados atribuidos por
cada um dos individuos, além da compreensao da historicidade de sua producéo.

Protagonismo — assume uma importante condigdo para uma aprendizagem

significativa. Incorpora condicdo de inovagdo porque rompe com as relagbes
sujeito- objeto historicamente proposta pela modernidade. Reconhece que tanto os
estudantes como os professores sédo sujeitos da pratica pedagdgica, mesmo em
posicbes diferentes, atuam como sujeitos ativos das suas aprendizagens.
Compreende participacao dos estudantes nas decisbes pedagdgicas, valorizagao
da produgdo pessoal/original, além da criatividade, estimulando processos
intelectuais mais complexos, ndo repetitivos. Ressignifica conceito de experiéncia,
assumindo como algo que torna-se particular de cada sujeito, que depende das
suas estruturas culturais, afetivas, como cognitivas para acontecer com sentido. Se
saem dos parametros unicos, mas estimula autoria dos aprendizes na perspectiva
da produgao do conhecimento. Este ndo assume uma condigao de inédito, mas de
novo para aquele que pela primeira vez esse descubra sua condi¢cdo experiencial.
Em suma, essas caracteristicas apontam que para se ter uma experiéncia
inovadora torna-se necessario romper com aquela forma tradicional de pensar,
dando espaco para as praticas pedagogicas que englobem as dimensdes socio
histérica do conhecimento, cujas praticas envolvem multiplos saberes, de forma
que, descrevé-las exige uma significativa complexidade, pois cada uma delas
poderia ser explorada exponencialmente. Na reconfiguragdo dos saberes incluimos
diminuir ou até mesmo desaparecer com as dualidades, enfatizando formagao
integradora do sujeito, de forma que (reorganizar relagao teoria/pratica estabelece
duvida epistemoldgica), na qual pela pratica se tem um enfoque predominante ndo
significando aplicagdo da teoria, mas sua fonte. Numa perspectiva organica no
processo de desenvolvimento como avaliagdo da experiéncia desenvolvida, que
enfatizam, compreender que se desenrola por todo processo do ensinar/aprender.
Ao se falar em inovacio deve-se ter em mente, uma nova forma de pensar

nossa realidade, na qual, muito vem se propondo para promover educagao
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significativa nas escolas, partimos das visdes que emplacam um conceito, de as
universidades precisarem estar cada vez mais articuladas no mercado de trabalho,
dessa forma, inovagao curricular busca atender as demandas da sociedade atual,
gerando um grande incentivo para inovagao nos negocios, promovendo um
desenfreado desenvolvimento tecnoldgico. Os estudos realizados que apoiaram
essa investigacdo, em vista da inovacao pedagogica, quando tratados por meio da
perspectiva inclusiva, da mesma forma, que se utiliza nessa pesquisa, “em varias
situagdes sdo compreendidas como “inclusdo de aparatos digitais/tecnolégicos”.
sendo essa uma forma reducionista de abordar essa tematica, lembrando que,
inovagéao pedagodgica nao envolve somente utilizar das tecnologias, ela vai além dos
recursos tecnolégicos. Para Singer (2015), esses desafios, sdo responsaveis pela
degradacgao socioambiental, pela desigualdade socioecondmica, pela fragilidade da
democracia, sendo necessario assumir inovagao como pressuposto orientador da
pratica educativa”, ou seja, buscamos pela inovagao, tendo como base as criagdes,
as invengdes das comunidades para enfrentar esses desafios, temos educacgao
escolar como direito, acesso aos recursos, as diversas oportunidades educativas.

Para esse momento da pesquisa evidenciamos, porque de buscarmos uma
metodologia que possibilite inovar pedagogicamente, pois inovagéo na area social,
as pessoas ou comunidades criam com base em pesquisas, metodologias claras
sobre as realidades em que vivem, enfrentando os desafios sociais de seu contexto.
Tendo como base essa mesma perspectiva, objetivou-se utilizar um método, no
qual, nos diz que inovacao pedagdgica, necessita de pessoas, com clareza nos
objetivos, além de trabalhar coletivamente, dessa forma, vemos esses espagos
produzidos pelas escolas, pelas organizacbes educativas que buscam
metodologias, para enfrentar os desafios sociais das suas realidades, visando criar
ideias, atitudes, materiais, como também métodos para transformar culturas
estabelecidas, que precisam ser modificadas. Por fim, vamos ao encontro aos
pensamentos de Singer (2019), para nos referirmos quanto inovagdo, como um
coletivo que se constitui podendo ser de professores, jovens da comunidade, de
educadores, de pessoas de diversas areas reunidas em prol de um objetivo em
comum (SINGER, 2019, p. 15).

2.4 Desenho Universal para Aprendizagem na relagao com Ensino de Ciéncias
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Com base nos pressupostos do (DUA), na perspectiva do ensino universal
para todos/as, quando tratado da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
consideramos que além do trabalho flexivel em sala de aula, recebemos auxilio do
Servico de Atendimento Educacional Especializado (SAEE), como método
inspirado na flexibilidade tanto de recursos como de metodologias, estando
relacionado aos pressupostos embasados pela identificacdo de barreiras, mas
também das acessibilidades. Para isso, mencionamos no artigo 1° do Decreto
7611/2011 sobre educagao especial, como direito educacional das pessoas com
necessidades especiais, as seguintes diretrizes: | - garantia de um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagdo, com base na
igualdade de oportunidades; Il - aprendizado ao longo de toda vida; lll - ndo
exclusao do sistema educacional geral sobre alegag¢ao de deficiéncia; IV - garantia
de ensino fundamental gratuito, asseguradas adaptagdes razoaveis de acordo com
as necessidades individuais; V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, facilitando sua efetiva educacao; VI - adogcdo de medidas de
apoio individualizadas, em ambientes que maximizem um desenvolvimento
académico-social, com base na meta de inclusao plena; VIl - oferta de educagao
especial preferencialmente na rede regular de ensino; VIII — tanto apoio técnico,
como financeiro pelo Poder Publico as instituicdes privadas, especializadas com
atuacado exclusiva em educacgao especial. Ja no artigo 2° desse mesmo decreto,
tratando do desenvolvimento do AEE, temos para educacgao especial um dever de
garantir os servigos de apoio especializado voltado para eliminar barreiras que
possam obstruir no processo de escolarizagao dos estudantes com deficiéncia,
assegurando seu direito de permanéncia, como igualdade de condigdes, prestando
complementacio ou suplementacido na formacao dos estudantes com deficiéncia.

Na histéria de criacao do DUA resulta da pratica de seus fundadores terem
percebido que alguns dos estudantes com dificuldades de aprendizagem
encaminhados para atendimento, tinham possibilidades de aprender quando se
disponibilizavam recursos de apoio ou outros materiais alternativos. O DUA
apresenta-se como uma pratica pedagdgica que possibilita uma flexibilizacao das
atividades de ensino, inclusive na area de Ciéncias, promovendo acessibilidade,
contemplando os processos de ensino-aprendizagem de todos/as estudantes. Além
disso, possibilita um ensino inclusivo, uma vez que, em sua proposta, prevé quebra

de barreiras pedagdégicas que acabam por excluir os individuos no contexto escolar.
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Os pressupostos tedrico-metodolégicos do DUA enfatizam que os
estudantes em sala de aula possuem caracteristicas diferentes, assim diferem nos
modos de receber as informagdes, aprendendo, expressando aquilo que sabem (as
turmas sado heterogéneas, cada um se expressar ou aprende de forma unica).
Sendo assim, precisamos de um planejamento que também seja heterogéneo que
contemple as diferentes formas de aprender (PACHECO, 2017). O DUA parte de
um conjunto de objetos, ferramentas, processos pedagodgicos, visando que 0s
conceitos de acesso/acessibilidade sejam transpostos no processo de
ensino/aprendizagem no contexto da inclusdo educacional, se apropriando destes
subsidios tedricos/praticos na formacdo docente. Assume como principios:
possibilitar multiplas formas de representagcao do conteudo, possibilitar multiplas
formas de acao/expressao, promovendo diversos modos de aprendizagem, como
também possibilitar multiplas formas de envolvimento, promovendo participagao,
interesse ou engajamento na realizagao das atividades pedagdgicas (CAST, 2011).

Utilizamos dos pressupostos tedrico-metodolégicos do DUA, pois entende-
se aprendizagem com base em trés redes distintas, onde para cada uma,
formularam-se principios e estratégias, que ao serem ativadas em sala de aula,
poderdao contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de todos/as. Na
Tabela 05, representamos essa relagdo entre os principios e as estratégias
adotadas pelo DUA, evidenciando a necessidade de diversificar, proporcionando

multiplas formas de representacao, expressao e de envolvimento dos estudantes.

Tabela 05: Principios do Desenho Universal para a Aprendizagem

Multiplas
formas de representacao de expressao de envolvimento
Métodos utilizados Respostas dos Maneira de inserir
para apresentar estudantes. uma informacgao
informacgdes. Diversificar nas conforme os
Utilizar meios alternativas que interesses dos
variados, facilitando demonstrem estudantes. Motivar
Diversificar na insercao do aquilo que as participacdes na
conhecimento. aprenderam. aprendizagem.

Fonte: Pacheco (2017, p. 12).
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2.4.1 Proporcionar modos multiplos de representagao

Esse primeiro principio, resulta na forma de como os estudantes
recebem/reconhecem os conteudos/informacgdes. Alguns s&do mais visuais, ou seja,
aprendem melhor quando usamos, por exemplo, videos, documentarios,
simuladores, textos, cartazes, slides, etc. Outros, sdo mais auditivos, sendo assim,
aprendem melhor quando usamos, musicas, leituras, filmes, documentarios, etc. Ha
os considerados sinestésicos, assim, precisam manipular as informag¢des (materiais
concretos), para compreender melhor o que esta sendo apresentado. Pretende-se
pelo lado do professor planejamento de acordo com cada singularidade.
Demonstramos abaixo as estratégias que colaboram para os processos de ensino-
aprendizagem de todos/as estudantes da sala de aula. (PACHECO, 2017. p. 39).

Oferecer opcoes de personalizacdo — deve-se diversificar nos meios de

apresentacao dos conteudos, pois cada estudante tem sua maneira de receber ou
de processar as informagdes, ou seja, adequar cada informacgdo conforme as
necessidades dos estudantes. Dessa forma, destaca-se algumas das
possibilidades de compreensdao das informacgdes: oferecer alternativas para
informacao auditival/visual; esclarecer suas terminologias/simbolos; esclarecimento
da sintaxe/estrutura; apoiar descodificacdo textual, como notagdes matematicas;

promover compreensao em linguas diferentes; exemplificar elementos multimidia.

Oferecer opcdes para compreensio — No intuito da educacéo, prepararmos
os estudantes para transformar as informag¢des acessiveis em conhecimento
pratico, criando estratégias que possibilitem entender os conhecimentos. Sendo
assim, propde-se: ativar conhecimentos de base; destacar padrdes, pontos criticos,
ideias principais, conexdes; guiar no processamento da informagao, visualizagao ou

manipulagao; potencializar competéncias na generalizagao, na transferéncia, etc.

2.4.2 Proporcionar modos multiplos de expressao

Relaciona-se ao modo de como os estudantes demonstram seus
conhecimentos/competéncias. Ha diferentes formas de agir/expressar as
aprendizagens, resolver situagdes problemas/elaborar conceitos, no que demanda
um planejamento de formas alternativas de participagao. Alguns compreendem ou

interpretam melhor um texto quando lido pelo professor ou algum colega de classe.
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Proporcionar opcoes para atividade fisica — Escolher materiais ou recursos

que possam ser utilizados por todos/as estudantes dentro da sala de aula. Se
houver algum estudante com deficiéncia fisica ou dificuldade de aprendizagem,
pode-se utilizar como recursos de acessibilidade um computador adaptado, de
maneira que substitua materiais graficos ou que demandam atividade motora.
Algumas das opg¢des mais relevantes sao: diversificar os métodos de resposta, de
navegacao, além de otimizar acesso as ferramentas tecnoldgicas de apoio.

Proporcionar opcdes para expressao/comunicacido — Fornecer alternativas

diferenciadas para que cada estudante se expresse conforme seus conhecimentos
adquiridos na aprendizagem. Dessa maneira, utilizar meios para comunicagao,
construcao, composicao do conteudo, além de, construir fluéncias com niveis de
dificuldade crescente para apoio da pratica, como do desempenho educacional.

Proporcionar opcdes para funcdoes executivas — Os pensamentos, as

emocgdes, as agbes sao controladas por habilidades cognitivas, responsaveis por
nossas fungbes executivas. Concenza (2011), classifica-as em trés competéncias:
autocontrole — capacidade de resistir uma tentacdo para fazer aquilo considerado
certo; memoria de trabalho — capacidade de manter as informagdes na mente, onde
podem ser manipuladas; flexibilidade cognitiva — capacidade de usar os
pensamentos criativos para adaptar-se as mudangas. O DUA prevé esse
desenvolvimento apoiando capacidades basicas, fungdes executivas/estratégicas;
desenvolvendo um planejamento de estratégias, de metas adequadas; Assim,

deve-se facilitar uma gestédo da informagao, como também dos recursos.

2.4.3 Proporcionar modos multiplos de envolvimento

Para esse terceiro ou ultimo principio (rede afetiva) consideramos ser
essencial nas aprendizagens. Além de serem unicos, os estudantes sao distintos
também quanto aos seus interesses, suas motivagdes, nas maneiras de se
envolverem com as atividades propostas pelo professor. Aquilo que despertar um
envolvimento maior dos estudantes, deve ser escrito, seguiduindo das duvidas e
também das aprendizagens. Para que se concretize esse principio, deve-se:

Oferecer opcoes para incentivar — Além dos estudantes terem interesses

diferentes, estes podem ser modificados no decorrer das atividades. Dessa forma,

recomenda-se estimular as aprendizagens, desenvolvendo as fungbes de
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atencdo/memoria, ou seja, deve-se realizar atividades que impulsionem esses
interesses, otimizando autonomia, escolha pessoal, relevancia ou autenticidade.
Sempre que possivel, quando identificado procure minimizar medos ou distragdes.

Oferecer opcgdes para persisténcia — As atividades propostas devem instigar,

ampliar capacidade de resolverem situagdes problemas, motivando as formas de
envolver os estudantes com as atividades atrativas, desenvolva desejo de se
aprender ou buscar informagdes sobre os conteudos. Algumas dessas estratégias
podem ser: destacar importancia das metas, dos objetivos; variar as exigéncias, os
recursos; promover colaboragdo, comunicagao; como salientar um saber adquirido.

Oferecer opcdes para autorregulacdo — conhecer 0s processos que

favoregcam uma aprendizagem, criar estratégias que ampliem a consciéncia dos
estudantes em relacédo ao processo cognitivo. Por exemplo: promover expectativas
que gerem motivacao; facilitar usar de estratégias ou competéncias para superagao
de dificuldades; desenvolver autoavaliagdo, como também reflexio.

Como complemento aos estudos embasados no Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), Zerbato (2018), traz que os principios estao fundamentados
em pesquisas cientificas sobre uma aprendizagem, apontando que: (01)
aprendizagem esta relacionada tanto aos aspectos emocionais quanto aos
bioloégicos do individuo, ou seja, na quantidade de sono, na alimentagao adequada,
nas predisposicoes, nas emocodes, esses, sao fatores que precisam ser
respeitados; (02) importante que os estudantes tenham experiéncias significativas,
tempo, oportunidade para explorarem os novos conhecimentos; (03) As emogdes
sdo fundamentais uma vez que motivam as aprendizagens, criar, como também
conhecer; (04) No ambiente torna-se muito importante, onde, os conhecimentos
aprendidos precisam ser significativos, se essas aprendizagens nao forem usadas
em outros momentos, tais conhecimentos ou conexdes estagnam-se (destaca-se
nesse principio, ndo s6 uma relagao entre diferentes contextos de aprendizagem,
mas também, transferéncia dessas aprendizagens para outros ambientes); (05) As
aprendizagens devem ter sentido para os sujeitos, de modo que as informacgdes se
relacionem, estejam interligadas com quem aprende. Se nao for assim, ha
memorizagdo, nao aprendizagem; (06) Cada individuo tem sua singularidade,
consequentemente, isso nos remete para os estilos, ritmos, modos diversos de
aprendizagem; (07) Aprendizagens sao aprimoradas com desafios, mas inibida com

ameacas, onde qualquer individuo precisa tanto de estabilidade quanto de desafio.
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Tais aspectos tém como premissa os estudos de trés grandes sistemas
corticais do cérebro envolvidos durante os processos de aprendizagem, na tabela
06, evidenciamos as redes afetivas: quando questionados ao porqué da
aprendizagem (envolvimento), redes de reconhecimento: quando questionados ao
0 qué da aprendizagem (representacao), redes estratégicas: quando questionados
ao como da aprendizagem (agédo/expressao). (ZERBATO; MENDES, 2018, p. 150).

Tabela 06: Redes de aprendizagem do Desenho Universal para Aprendizagem.

Redes afetivas Redes de Redes estratégicas
O porqué da reconhecimento O como da aprendizagem
aprendizagem O qué da aprendizagem (acaol/expressao)
(envolvimento) (representacéo)
Como engajar os Como reunir fatos, Planejamento/execucéo de
estudantes, como categorizar aquilo que tarefas. Como organizar/
motiva-los, como vemaos, ouvimos ou expressar ideias. Escrever
desafia-los, como lemos. ldentificar letras, ensaio e resolver problema.
manté-los interessados. | palavras, estilos do autor.
Estimular por meio dos | Apresentar informagdées | Diferenciar as maneiras de
interesses ou motivacao ou conteudos de expressar o que 0s
para aprendizagem. diferentes maneiras. estudantes sabem.

Fonte: Zerbato; Mendes (2018, p. 151).

Para DUA no Ensino de Ciéncias sera apresentado aos professores uma
alternativa metodoldgica, que proporcione, flexibilizagdo das atividades,
promovendo acessibilidade, além de contemplar todos/as estudantes, sendo
possivel desenvolver propostas de ensino, colaborando para que as diferencas
sejam respeitadas nos processos de ensino-aprendizagem. Para que desenvolvam
praticas inclusivas consideramos que além das diferentes inteligéncias, cada
estudante possui estilos diferentes de aprendizagem, alguns desses estilos sao: (a)
visuais para aqueles que consideram aprender melhor vendo; (b) auditivos para
quem aprendem melhor ouvindo e (c¢) cinestésicos para quem considera precisar
da parte fisica para uma melhor compreensao. Para conhecer os estilos de

aprendizagem, deve-se encoraja-los a refletir, para isso, disponibilize algumas
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sugestdes de respostas, para auxiliarem na resolugdo dos enunciados. Na Tabela

07, fizemos um modelo para conhecer os estilos de aprendizagem dos estudantes.

Tabela 07: Estilos de Aprendizagem

ENUNCIADOS SUGESTOES
Eu sou... Comunicativo, Envergonhado, Falante...
Eu gosto de... Dancar, Escrever, Ler, Estudar...
Eu aprendo melhor como... Lendo, Ouvindo, Vendo, Sentindo...

Fonte: Autor (2020).

Tendo como base algumas pesquisas realizadas no campo da deficiéncia,
percebe-se necessario assumir ‘um compromisso com eliminagao das estruturas
que marginalizam ou silenciam as experiéncias das pessoas com deficiéncia, com
base nas hipdteses obtidas quando analisada as pretensdes dessa pesquisa de
intervencgao, tornou-se necessario saber se os principios, diretrizes do DUA podem
ser viaveis de fato, dando conta de suprir as demandas indicadas pelos participes
desse estudo. Partimos do pressuposto de que levamos em consideragao as trés
redes, os trés principios centrais do DUA para realizar uma formacao académico-
profissional no formato de tertulias pedagodgicas inclusivas de forma online.
Acreditamos os métodos utilizados pelo DUA, torna-se possivel construir relacées
de aprendizagem pautadas no cuidado, na interdependéncia, como também em
todas as etapas de implementagao do ensino. Pensar acessibilidade no momento
atual, no qual a educacado remota emergencial, tornou-se de fato, algo bastante
exploratorio no cenario da educagao brasileira, cujos ambientes devem estar
adequados para apoiar as pessoas nas suas caracteristicas, reconhecendo os
diversos marcadores sociais das diferengas (género, sexualidade, raca, classe
social, deficiéncia), como parte constituinte de todos os grupos. Indo ao encontro
com esse pensamento, temos os pensamentos de Diniz (2003), a qual sugere que
para muitos estudantes, em determinados momentos, podem vivenciar contextos
excludentes tanto para participacdo quanto para acessar ao conhecimento.

Com a finalidade de atingir um contexto acessivel, as barreiras no curriculo,
nos meétodos, nas estratégias, nos recursos precisam ser eliminadas, dessa forma,

para implementacéao de facilitadores quanto eliminagao de barreiras nos Ambientes
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Virtuais de aprendizagem possibilitara maiores condigbes para participagao,
portanto, acredita-se que para um planejamento, organizacao, disponibilizagado dos
conteudos, como dos recursos utilizados nessa modalidade de ensino devem ser
pensados numa ampla variabilidade para atender as especificidades dos possiveis
publicos. Para Rezende (2009), incorporar Desenho Universal na modalidade atual
do ensino, torna-se uma meta ética no enfrentamento da diferenciagdo pela
deficiéncia vivenciada por muitos estudantes, tendo em vista que, ao modificar o
ambiente, possibilitara maiores condi¢cbes de participacao para todos/as.

Fundamentado no entendimento das maneiras de como os estudante com
deficiéncia aprendem esta inserido num espectro de possibilidades ou variagdes
humanas, Bock, Nuernberg (2018) apontam que ambientes que ndao acolhem essas
variagdes podem ser opressores. Nisso reside as necessidades de eliminagcédo das
barreiras metodoldgicas no ensino. Em ambientes virtuais de aprendizagem essa
grande variabilidade de perfis de aprendizes se faz presente, por isso, no campo de
estudos sobre deficiéncia na educagéo busca estratégias, modalidades de ensino
flexiveis, colaborativas que garantam nao apenas interagdo social como também,
apropriacao do conhecimento (VALLE; CONNOR, 2014). Tem-se entendimento de
que quando os curriculos, as estratégias, as metodologias de ensino sao projetadas
para atender as necessidades de uma "média", portanto, de um padrao normativo
de funcionamento, provavelmente nao contemplardo as variagdes corporais, nem
as diferentes caracteristicas de aprendizagem de uma grande parte dos estudantes,
principalmente daqueles que possuem alguma experiéncia de deficiéncia.

Aliando essa pesquisa do campo da neurociéncia, como do DUA, em relagao
ao ensino atual de educagao remota emergencial, temos inspiragdo na criagcao de
situagdes, como de ambientes de aprendizagem mais acolhedores as variagbes dos
estudantes. Acreditamos nas possibilidades de qualificar os ambientes (fisicos ou
virtuais) para eliminar ou minimizar os as barreiras que os estudantes vivenciam no
periodo escolar. Dessa maneira, estes podem ter acesso ao conhecimento com as
condicdes de permanéncia e continuidade até os niveis mais elevados de ensino.
Tendo essa justificativa, percebemos no DUA um aliado do modelo social da
deficiéncia, no qual, as experiéncias da deficiéncia ndo se limitam num corpo com
lesdo, mas tendo relagao direta com os contextos que podem ser mais ou menos

acolhedores das diferentes caracteristicas das pessoas (BOCK et al., 2018).
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3 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO: PERCURSO DA PESQUISA

Esse capitulo descreve o referencial teérico-metodolégico, sendo dividido em
quatro subcapitulos: caracterizacdo do estudo, instrumento de coleta de dados,
tertulias de formacao académico-profissional e, por fim, método de analise dos
dados. Primeiramente o subcapitulo da caracterizacdo do estudo trouxe como
objetivo, conscientizar o leitor para o fato da pesquisa ter sido realizada em
momento pandémico, sendo assim, enfatiza-se que toda a intervengao proposta foi
realizada de maneira rémota. Ainda nesse subcapitulo, abordamos o estudo quanto
a natureza sendo essa qualitativa, quanto aos objetivos como investigativa, ja em
relacdo aos procedimentos como pesquisa-intervengao, além dos locais e sujeitos
da mesma. No segundo subcapitulo sdo expostos os instrumentos de coleta de
dados utilizados, sendo esses: questionario e caderno de metacognicdo. O
subcapitulo trés aborda as tertulias de formacdo académico-profissional,
conceituando o que sao as tertulias pedagdgicas inclusivas e o plano de intervencgao
realizado. Finalizando esse capitulo, temos o quarto e ultimo subcapitulo do
referencial, definindo a escolha do método de analise de dados, o qual, a pesquisa
se embasou na teoria de analise de conteudo de Bardin, composta pelas etapas
fundamentais: pré-analise “leitura flutuante”, exploracdo do material “unitarizacao e

categorizacao” e a analise dos resultados “categoria a priori e categoria posteriori”.

3.1 Caracterizagao do estudo da pesquisa intervencgao

Considerando o atual cenario de Pandemia (COVID-19), este tem
proporcionado a retomada do debate, os inumeros desafios e a presenca de
resisténcias que permeiam o ensino a distancia (modo remoto emergencial) no pais.
Percebemos o ensino remoto, no quual, os professores e estudantes estido
impedidos por decreto de frequentarem instituicdes educacionais para evitar a
disseminagao do virus, ja quando tratamos do ensino emergencial, esse fez com
que do dia para noite o planejamento pedagodgico fosse engavetado, onde a
presenca fisica do professor e do estudante no espago da sala de aula presencial
€ “substituida” por uma presenca digital numa aula online.

Para Castaman e Szatkoski (2020), este momento conduziu a avangos

reflexivos que fomentam a necessidade imediata de se promover condi¢cbes para
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que esta modalidade possa de fato ser uma saida para a educacéo, e assim, vencer
os desafios pds-pandemia. O mundo esta acometido por um momento dramatico,
que tem alterado forgadamente o comportamento e exigido o distanciamento social.
Em conformidade com a Unesco (2020), em varios paises foi implementado o
fechamento dos espacos escolares. No Brasil, a Portaria n° 343, de 17 de margo de
2020, dispde sobre a substituicao das aulas presenciais por aulas em meios digitais,
enquanto durar a situagao de pandemia de Corona virus — Covid-19 (Brasil, 2020).
Destaca-se que, por ser de responsabilidade dos governos promoverem agdes de
acesso gratuito a internet, bem como a instrumentos tecnologicos para as redes
publicas federais, aos educandos e aos educadores, para que possam participar de
forma construtiva de ag¢des didatico-pedagdgicas que promovam a produgédo do
conhecimento e a inclusao de todos/as estudantes em sala de aula no processo de
formacao integral como cidadao, por meio do ensino a distancia — EaD.

Nesse caso, as instituicdbes escolares também tiveram que se adaptar as
novas rotinas, bem como as suas praticas educativas e, assim, o0 mesmo se
enquadra para essa pesquisa, tendo como proposta principal a formagao
académico-profissional como metodologia interventiva, ou seja, a realizagao dos
encontros em forma de Tertulias no contexto da atuacdo dos/as professores/as.
Deparou-se com os novos desafios para a sociedade, em especial, aos ambientes
educacionais em aceitar, (re)organizar e adotar uma recepgao positiva em relagao
as atividades sincronas como meio de suprir as necessidades e as demandas
educacionais atuais e vindouras (CASTAMAN; SZATKOSKI, 2020, p. 03).

Coube ao pesquisador dessa pesquisa interventiva promover e realizar
adequadamente a formagao continuada de professores para o exercicio docente de
modo online, abarcando todas as possibilidades que as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo (TDIC) oferecem. Ressalta-se que esta agdo de
intervencdo buscou vencer as desigualdades sociais, promover a educagédo de
qualidade, oferecer acesso as redes de comunicagao e informagao e fomentar a
participacao ativa dos professores de Ciéncias na busca pelo conhecimento.

Conforme Gil (2010), essa pesquisa se caracteriza metodologicamente
guanto a natureza como qualitativa, sendo dessa maneira, compreendida como um
conjunto inicial de categorias que em geral “...] é reexaminada e modificada

sucessivamente, de modo a obter ideais mais abrangentes e significativos” (p.134).
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Em pesquisas qualitativas, devem-se levar em consideragao todos os aspectos que
possam enriquecer os resultados encontrados, como esquemas, imagens, simbolos
e narrativas, assim, deixando com que o investigador abuse das possibilidades.

Chizzotti (2008) argumenta que a pesquisa qualitativa possibilita ao
pesquisador uma profunda imersao referente ao tema estudado, explorando,
investigando e considerando que sua atuacao € essencial para os resultados, pois,
se preocupam em desenvolver conceitos, estudar casos particulares e descrever os
significados das acdes, visto que, seu planejamento é flexivel, no sentido de permitir
reencaminhar estratégias. A escolha do método qualitativo da-se também pela
busca de poder se aproximar das respostas que o problema requer. Tendo em vista
que o rigor na condugao de estudos qualitativos € dado pela clareza e sequéncia
l6gica das decisbes de coleta, pela utilizagdo de métodos e fontes variadas e pelo
registro cuidadoso do processo de coleta, organizacao e interpretagao.

A propésito dos registros, para Zanelli (2002), o caderno de notas é
indispensavel, pois as anotacgdes sao feitas em abundancia, onde o que parece
menos importante em um momento se torna muito significativo em outro, assim,
quando feitas em um periodo préximo aos acontecimentos ganham em riqueza.
Faco dos estudos de Zanelli (2002) um dos grandes momentos para a escolha do
meétodo qualitativo para a pesquisa, tendo em vista esse defender a utilizagao dos
cadernos de notas, deixando claro sua importancia e riqueza quanto aos dados e a
utilizagdo do caderno de metacognigéo para registro dos encontros de intervencgao.

A linguagem definida na interagéo que se estabelece na pesquisa qualitativa,
€ vista como um sistema de agdo — uma sequéncia de atos, onde se almeja provocar
nos professores as verbalizacdes, em direcdo aos conteudos e seus significados.
Sao comuns as duvidas sobre o que é possivel filtrar ou se é necessario transcrever,
por isto, como em qualquer momento da pesquisa qualitativa, o investigador
mantém sempre em mente o seu objetivo. As pausas que os professores podem
fazer ao mencionar aspectos ou pessoas da organizagao podem ter significados até
cruciais, dependendo do que se pretende. Para Zanelli (2002), existem diversas
maneiras de organizar o conjunto de dados qualitativamente, masfrequentemente,
ha um padrao, em tentativas que se repetem diversas vezes, blocos ou trechos dos
achados vao sendo associados a palavras ou numeros que representam as
principais categorias. Apos isso, em um processo de afunilamento, busca-se a

esséncia dos conteudos que podem responder ao problema ou objetivos propostos.
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Outro momento dessa escolha é quando Zanelli (2002) refere-se que,
embora a matéria-prima da analise de conteudo seja qualquer forma de
comunicagao, em nosso meio tem se empregado materiais escritos. Essa analise,
em contraponto com os recursos estatisticos, nas pesquisas tradicionais, tem sido
citada como o recurso privilegiado na pesquisa qualitativa. O conhecimento
elaborado durante a pesquisa qualitativa € essencialmente interpretativo, o
pesquisador produzira significados conforme conduz sua intervengéo,
desenvolvendo habilidades de ver, ouvir, ler e atribuir sentido as suas percepg¢des.
Partindo da realidade dos professores, torna-se tarefa do pesquisador traduzir,
descrever e interpretar como atribuem sentido e agem em contexto escolar.

Por fim, cabe ressaltar que tanto as pesquisas qualitativas quanto o interesse
do pesquisador é desencadear acbes em momentos especificos para que se
viabilizem os propdsitos. Assim tendo mencionado, essa se torna a razdo pela
escolha da metodologia qualitativa, pois essa, assume relevancia no planejamento
e na condugado da pesquisa, em decisdes claras, rigor metodolégico, busca de
evidéncias e explicacdes alternativas para o que se constata.

Quanto aos objetivos, essa classifica-se como investigativa, tendo como
suporte os estudos de Damiani (2013), que denomina pesquisa do tipo intervengao
pedagogica como sendo uma investigacdo que envolve o planejamento e a
implementagao de interferéncias (mudangas, inovagoes pedagodgicas) destinadas
a produzir avangos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que
delas participam, além da posterior avaliagdo dos efeitos dessas interferéncias.

Nesse sentido, objetiva-se elaborar, implementar e avaliar se uma
intervencao pedagogica, com pressupostos didatico-pedagdgicos embasados no
DUA, contribui para o processo de formagao académico-profissional de professores
de Ciéncias das escolas municipais de Dom Pedrito-RS, com vistas a garantia do
acesso e permanéncia de todos/as os estudantes no processo de ensino-
aprendizagem, numa perspectiva inclusivo-inovadora. Para isso, seguem os
objetivos especificos: A) Realizar Tertulias Pedagdgicas, com pressupostos
didatico-pedagogicos embasados no DUA, para profissionais de Ciéncias das
escolas municipais de Dom Pedrito-RS; B) Analisar os resultados relativos aos
efeitos da intervencio sobre os participantes e os achados relativos a intervengao
propriamente dita; e C) Apresentar possibilidades aos profissionais de Ciéncias para

o planejamento de praticas educativas acessiveis, inclusivo-inovadoras.
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A proposta cientifica em questao surgiu motivada por uma problematica que
se percebeu a necessidade de aprofundar conhecimentos para buscar solugao, cuja
situagao problema se relaciona comumente com questdesde ensino/aprendizagem.
Considerando as investigagbes em que o professor se propde a averiguar algo
envolvendo acontecimentos de sala de aula, acaba por ndo fazer sentido estudar
as situacées como elemento externo, sem conexao com o processo que observa.
Além de que parece ser necessario alterar o que vivencia, por pertencer ao contexto
em que se desenrolam as questdes que o instigam e ter possibilidades de atuar
ativamente, o seu envolvimento direto passa a ser condigdo essencial para
obtengcédo de mudangas no quadro que fomenta suas inquietagdes.

Em relagdo aos procedimentos, o estudo € definido por Damiani (2012),
como do tipo pesquisa-intervengdo, se consolidando como uma estratégia
metodoldgica, que articula investigagdo e ac¢do, com envolvimento direto dos
sujeitos da agao investigada. Por meio de um processo ciclico de reflexdo e agao
sdo produzidos novos conhecimentos e buscam-se, coletivamente, solugdes para
os problemas sociais enfrentados. Os estudos a esse respeito mostram
caracteristicas que evidenciam ser essa uma escolha adequada para o que se
propde na pesquisa, como proposto por Nacarato e Lima (2009), em suas reflexdes,
quando o professor atua como pesquisador da propria pratica pedagogica, as
pesquisas realizadas contribuem para a compreensao de “quais conhecimentos sio
mobilizados na acédo pedagogica e como eles sao ressignificados” (p. 243).

O estudo realizado sobre a pesquisa-intervencao foi estruturado no sentido
de evidenciar o caminho pelo qual a pesquisa foi se delineando no campo
investigativo, considerando-se os diferentes olhares a respeito dessa abordagem
de pesquisa. Na perspectiva de Damiani (2012), a palavra intervengao é utilizada
para denominar pesquisa educacional em que praticas de ensino inovadoras sao
projetadas, implementadas e avaliadas com intuito de maximizar a aprendizagem
dos estudantes, onde fazem avancar os conhecimentos a respeito dos processos
de ensino e aprendizagem. Sendo assim, “as intervengdes em educacionais, em
especial as relacionadas ao processo de ensino/aprendizagem, apresentam
potencial para propor novas praticas pedagdégicas (ou aprimorar as ja existentes),
produzindo conhecimento tedrico nelas baseado” (DAMIANI, 2012, p. 2).

Sendo vista como pesquisa que gera transformagao, favorecendo mudanga

para os sujeitos que dela participam e trazendo informac¢des pertinentes ao
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processo ocorrido, compartilho com os termos de Damiani (2012), em que o
pesquisador & também professor que empreende a aplicacdo de acgdes
pedagogicas, provocando mudangas que geram avangos na aprendizagem e
posteriormente avaliar a participagao, execugcao e consequéncias da intervengao.
Deve-se levar em consideracao, o professor/pesquisador realiza-la como estimulo,
servindo como ferramenta para a resolucéo da tarefa e, assim, desenvolvendo em
um passo do processo de passagem da abstragao para o concreto. O pesquisador
também utiliza as abstracdes tedricas para a compreensao do fendbmeno em estudo,
faz a verificagao da validade tedrica para o problema em questao e finalmente passa
a analisar a realidade a partir do concreto pensado (DAMIANI, 2012).

Destacamos que para produzir os relatos da pesquisa interventiva, Damiani
(2012) ressalta a importancia do cuidado na separacgao entre a descrigao do método
de intervencdo e do método de avaliagdo da intervencdo. O relato da pratica
pedagogica implementada deve ser distinto daquele que apresenta os instrumentos
de coleta e analise de dados da intervencédo. Destaca-se a necessidade em se
manter o rigor para a essa forma de pesquisa, pois a nao diferenciagéo entre esses
dois métodos prejudica a identificagdo do componente investigativo, que por sua
vez € o que caracteriza a intervengao educacional como pesquisa.

A intervencao foi desenvolvida para todos os professores de Ciéncias das
Escolas publicas do Municipio de Dom Pedrito — RS, totalizando 12 professores;
além disso, esses deverao estar ativamente dentro da sala de aula, de forma que
se possa acompanhar o desenvolver da formacao académico-profissional. A partir,
da concepcao dos circulos freireanos que trazem como caracteristicas de
desenvolvimento a dialogicidade, a troca e a mediacao, definidos como circulos de
cultura como espacos em que se aprende em “reciprocidade de consciéncias”, foi
escolhido organizar as tertulias de formagao embasados nos conceitos do Desenho
Universal na Aprendizagem em associagao a inclusdo de todos/as estudantes.

O desenvolvimento tedrico-metodoldgico das Tertulias tem como base a
dialogicidade entre os participantes, sendo protagonistas de sua prépria formagao
a partir dos conceitos dinamizados. Desse modo, durante os encontros, os
professores trabalharam com seus proprios instrumentos pedagdgicos,
pesquisando possibilidades de acessibilidade e flexibilidade nos seus recursos
didaticos, por fim, analisaram seus planejamentos, numa atitude investigativa de

reconhecimento dos principios do DUA, tornando-os acessiveis e flexiveis. As
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Tertulias contaram com um coordenador com fungdo de informar os respectivos
participantes e propiciar condi¢gdes favoraveis a dinamica de grupo, reduzindo ao
minimo sua intervengéao direta no curso do didlogo. As tertulias foram realizadas de
forma online através da plataforma de videoconferéncias Google Meet, com carga
horaria de 40h (momentos sincronos e assincronos), desenvolvidas em seis

encontros, durante os meses de abril de 2020 a junho de 2021.

3.2 Instrumentos de coleta de dados da pesquisa intervengao

Foram utilizados para produgdo de dados nessa pesquisa: 1. Dois
questionarios (o questionario inicial foi aplicado de forma diagnéstica, sendo dividido
em quatro blocos: primeiro bloco — conhecer o perfil dos participantes; segundo
bloco — formagao e atuacao dos professores; terceiro bloco — identificacdo das
turmas; e quarto bloco - formag&o continuada e barreiras pedagégicas (APENDICE
3). Ja o questionario final teve carater investigativo); 2. Os encontros de intervengao,
(as proprias rodas de formagao académico-profissional) em formato de tertulias
pedagodgicas embasadas pelo Desenho Universal para a Aprendizagem e 3. Os

cadernos de metacogni¢cao, como base nas reflexdes feitas durantes os encontros.

3.2.1 Questionarios aplicados

O questionario € compreendido por um conjunto de questdes que sao
respondidas pelo pesquisado, de forma que permita recolher uma amostra dos
conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos. O questionario constitui um
meio rapido de obtengao de informagdes, além de nao exigir treinamento de pessoal
e garantir o anonimato dos participantes/cursistas. Conforme Amaro (2004), o
questionario pode ser dividido em trés distintas formas: aberto, fechado e misto.
Questionarios Abertos sdo aqueles que proporcionam respostas mais profundas,
dando ao sujeito uma maior liberdade de se expressar, podendo ser redigida pelo
proprio, do tipo questionario fechado tendo na sua construgao questdes de resposta
fechadas, permitindo obter respostas que possibilitam a comparagdo com outros
instrumentos de coleta de dados. Com base nisso, foram utilizados questionarios
de carater misto, ou seja, sdo aqueles que apresentam questdes de diferentes tipos

de respostas, permitindo mais expresséo (respostas abertas e respostas fechadas).
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Quando pensado em riscos de uma pesquisa, nos referimos a possibilidade
de danos a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual
do ser humano. Tratando-se das questdes éticas, essa investigacao esta aliada ao
numero do parecer circustanciado da pesquisa ampla em desenvolvimento pelo
Grupo de Pesquisa em Inovagédo Pedagogica na Formagao Académico-Profissional
de profissionais da Educagdo (GRUPI), na Universidade Federeal do Pampa
(UNIPAMPA): CAAE: 42570820.4.0000.5323. Ainda que os participantes nao
tenham sido expostos aos riscos, poderia ocorrer algum tipo de constrangimento
em responder algumas perguntas do questionario. Visando que isso nao ocorra, 0s
participantes podiam se recusar em responder a qualquer questionamento, ou seja,
tiveram liberdade para desistir da pesquisa a qualquer momento sem dano
algum. Destacamos novamente que nem todos/as o0s professores em
exercicio de docéncia, participaram da pesquisa. Quanto aos beneficios, esta
pesquisa possibilitou ampliar os estudos na area, apresentando subsidios aos

profissionais de Ciéncias que busquem planejar e desenvolver praticas inclusivas.

3.2.2 Tertulias pedagogicas

As Tertulias baseiam-se na concepcao dos Circulos freireanos,
caracterizadas pelo desenvolvimento da dialogicidade, da troca e da mediagdo. No
prefacio do “Pedagogia do Oprimido”, define-se os circulos de cultura como espagos
em que se aprende reciprocidade de consciéncias, com “um coordenador que tem
por fungdo dar as informacgbes solicitadas pelos participantes proporcionando
condigdes favoraveis para dindmica de grupo, reduzindo ao minimo sua intervengao
direta ao curso do didlogo” (FREIRE, 1985). Acreditamos na necessidade do
compartilhamento de experiéncias entre os professores de educagao basica. Nessa

experiéncia, ocorre uma “comunhao” de objetivos que integram conhecimentos e
saberes, denominado pelos autores investigados/estudados como “formagao
académico-profissional”, buscando o desenvolvimento profissional e pessoal do
professor, visando sair da condicdo de apenas executar tarefas mecanizadas,
proporcionando momentos de reflexao e avaliacdo de suas praticas, estimulando
para investigac&o e construcao de teorias sobre suas propostas.

Complementando a perspectiva freiriana, a concepcdo de “formacao”

assumida, adotou uma nova ideia do professor como: profissional reflexivo e
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pesquisador, elaborador de conhecimentos, participante qualificado na organizagao
e gestdo da escola, na qual o professor prepara-se teoricamente nos temas
pedagodgicos e nos conteudos para poder realizar a reflexdo sobre sua pratica; atua
como intelectual critico na contextualizacdo sociocultural de suas aulas; torna-se
investigador, analisando suas praticas, revendo as rotinas e inventando novas
solucdes; desenvolve habilidades de participagao grupal e de tomada de decisoes,
seja na elaboragéo do projeto pedagdgico ou da proposta curricular, seja nas varias
atividades como, execucao de acdes, analise de problemas, discussdo de pontos
de vista, avaliacdo de situacdes, etc. (LIBANEO, 2001, p. 66). Dessa forma
compreendida, as Tertulia pedagdgicas sdo uma metafora para expressar e ser
realizado “um coletivo de pessoas intimas reunidas em prol de um mesmo objetivo”.

Para serem realizados os encontros de formagao académico-profissional, foi
desenvolvido um plano de intervengdo para os encontros (tertulias pedagodgicas
inclusivas), sendo assim, demonstra-se na tabela 08, um delineamento de como
ocorreu essa agao de extensado. Partiu-se de trés situagdes problemas distintas para
se alcangarem os objetivos propostos de cada encontro: |. Discutir teoricamente os
pressupostos do DUA, inspirados nos circulos de cultura freireanos. Il. Desenvolver
atividades tedrico-praticas (acao-reflexao-agao) com base na realidade e vivéncia
dos participantes. lll. Refletir sobre a efetivagdo do trabalho investigativo.

A programacéo das tertulias foi organizada conforme os objetivos propostos
pelo autor da pesquisa, tendo como base ag¢des diferenciadas para cada um dos
seis encontros realizados, dessa maneira destacamos: primeira agao/tertulia —
sessdo de orientagao (coube nesse momento realizar a acolhida dos participantes,
apresentar a pesquisa e mobiliza-los quanto a metacogni¢do, alternativas de
inclusdo e suas terminologias); segunda acgao/tertulia — sessdo de estudos | (os
professores foram solicitados a identificar barreiras em seus planos de aula/ensino
e posteriormente ao estudo a quebra dessas); terceira agao/tertulia — sessao de
estudos |l (trabalhar a teoria da aprendizagem significativa a partir de mapas
conceituais e mobiliza-los quanto ao servico de atendimento educacional
especializado); quarta sessaol/tertulia — sessao de estudos Il (despertar os
professores para questdo do DUA como alternativa de inclusao, trabalhando
recurso acessiveis); quinta sessao/tertulia — sessédo de estudos IV (trabalhar as
questdes dos fundamentos da neuroeducagao no ensino inclusivo); e sexta e ultima

sessdol/tertulia — sessdo de estudos V (desperta-los quanto a perspectiva da
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inovagdo pedagogica). Os encontros tiveram como metodologia principal: os
objetivos de cada tematica; as atividades sincronas (problematizacdo para
reflexdo e experiéncias) e assincronas (atividades de leitura e pesquisa); data
prevista de cada encontro; carga horaria prevista para cada encontro; local previsto
para cada encontro; e os membros da equipe organizadora. Destaca-se que,
devido ao momento remoto emergencial de ensino, cada professor participante
dessa pesquisa, tinha em uma pasta no google drive, que continha a programagao
oficial das tertulias, um caderno metacognitivo para registros e posteriores

reflexdes, além do material teérico-conceitual trabalhado durante a intervencgao.

Tabela 08: Delineamento das Tertulias
(continua)

Acao: 12 Tertulia: sesséo de orientagéao

Objetivos:

*Realizar uma tertulia dialégica e interativa: professores protagonistas da acao.
*Propiciar que os professores sejam despertados para a questdo das possiveis
alternativas de incluséo e suas terminologias.

Atividades:

*Mimo (caderno metacognitivo e enfeite para chimarrao).

*Acolhida: Musica Tertulias Pedagdgicas Inclusivas do Pampa.
*Confecgéo de um cartao visita (apresentacao).

*Apresentacido da pesquisa e da formagao académico-profissional.
*Mobilizagdo para conhecimento: Metacognicéo, caderno metacognitivo
e “Tertulias Pedagdgicas Inclusivas do Pampa” — estudo conceitual.
*Apresentacéo e contextualizagdo. Padlet — trajetoria da inclusdo no Brasil.
*Terminologia sobre deficiéncia na era da inclusdo (SASSAKI, 2011).
*Lista de presenca dos professores (Documento Google Forms).
*Problematizacao e sintese do primeiro encontro: atividade EaD.

CASA: Registros no caderno de metacognigéo (reflexdo e experiéncias) o que
aprendi, como aprendi e 0 que ndo aprendi.

Data Carga horaria Local Equipe organizadora:
prevista: Prevista: 2h previsto: Uilson Tuiuti
30/03/2021 09:00 as 11:00 Google Meet Francine Madruga

Franceli Brizolla
Claudete Martins

Acao: 22 Tertulia: sessao de estudo |

Objetivos:

*Realizar uma tertulia dialégica e interativa: professores protagonistas da agao.
*Realizar a leitura dos cadernos metacognitivos.

*Trabalhar com identificacdo de barreiras e acessibilidade de barreiras.
*Analisar os planos de aula dos professores (identificando as barreiras).
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Tabela 08: Delineamento das Tertulias
(continuagao)

Atividades:

*Acolhida: Musica Tertulias Pedagdgicas Inclusivas do Pampa.

*Leitura dos cadernos drive metacognitivos. Reflexdao dos professores

(o que aprendi, como aprendi e o que nao aprendi).

*Mobilizagao para o conhecimento: barreiras de aprendizagem — Mentimeter.
*Mobilizagao para o conhecimento: barreiras — estudo conceitual.
*Mobilizagao para o conhecimento: barreiras de aprendizagem — Kahoot.
*Barreiras e recursos a aprendizagem (OLIVA, 2016).

*Analise dos planos de aula dos professores (identificar as barreiras de
aprendizagem e consequentemente a acessibilidade dessas barreiras).
*Lista de presenga dos professores (Documento Google Forms).
*Problematizagéo e sintese do segundo encontro: atividade EaD.

CASA: Registros no caderno drive de metacognicao (reflexao e experiéncias) o que
aprendi, como aprendi e 0 que nao aprendi.

Data Carga horaria Local Equipe organizadora:
prevista: Prevista: 2h previsto: Uilson Tuiuti
20/04/2021 09:00 as 11:00 Google Meet Francine Madruga

Franceli Brizolla
Claudete Martins

Acéo: 32 Tertulia: sessao de estudo Il

Objetivos:

*Realizar uma tertulia dialégica e interativa: professores protagonistas da agao.
*Realizar a leitura dos cadernos metacognitivos.

*Trabalhar com as ideias da teoria da aprendizagem significativa.

*Trabalhar mapas conceituais com base na teoria da aprendizagem significativa.

Atividades:

*Acolhida: Musica Tertulias Pedagdgicas Inclusivas do Pampa.

*Leitura dos cadernos drive metacognitivos. Reflexdo dos

professores (o0 que aprendi, como aprendi e o que nao aprendi).
*Mobilizagao para o conhecimento: aprendizagem significativa — Mentimeter.
*Mobilizagao para o conhecimento: aprendizagem — estudo conceitual.
*Mobilizagao para o conhecimento: aprendizagem significativa — Kahoot.
*Apresentagao/contextualizacao do SAEE. Padlet — trajetéria do SAEE no Brasil.
*Educagao inclusiva com os pingos nos is. (CARVALHO, 2005).

*Lista de presenca dos professores (Documento Google Forms).
*Problematizagéo e sintese do terceiro encontro: atividade EaD.

CASA: Registros no caderno drive de metacognicao (reflexao e experiéncias) o
que aprendi, como aprendi € 0 que nao aprendi.

Data Carga horaria Local Equipe organizadora:
prevista: Prevista: 2h previsto: Uilson Tuiuti
10/05/2021 09:00 as 11:00 Google Meet Francine Madruga

Franceli Brizola
Claudete Martins

Acéo: 42 Tertulia: sessao de estudo Il
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Tabela 08: Delineamento das Tertulias
(continuagao)

Objetivos:

*Realizar uma tertulia dialdgica e interativa: professores protagonistas da agao.
*Realizar a leitura dos cadernos metacognitivos.

*Propiciar que os professores sejam despertados para a questdo do Desenho
Universal para Aprendizagem, como alternativa de inclusao.

*Trabalhar com as possibilidades de recursos acessiveis nos planos de aula,
tendo como suporte os pressupostos metodolégicos do DUA.

*Analisar os planos dos professores: destacar as principais diferengas entre
planejamento comum e planejamento embasado pelo DUA.

Atividades:

*Acolhida: Musica Tertulias Pedagdgicas Inclusivas do Pampa.

*Leitura dos cadernos drive metacognitivos. Reflexdo dos

professores (o0 que aprendi, como aprendi e o que nao aprendi).

*Desenho Universal para a Aprendizagem. Mentimeter - Nuvem de palavras.
*Mobilizagao para o conhecimento: apresentacdo DUA — estudo conceitual.
*Teste de predominancia sensorial: Auditivo, visual ou Cinestésico.
*Reflexado sobre as diferengas entre aula comum e as embasadas pelo DUA.
*Lista de presenca dos professores (Documento Google Forms).
*Problematizacao e sintese do quarto encontro: atividade EaD.

CASA: Registros no caderno drive de metacognicao (reflexdo e experiéncias) o
que aprendi, como aprendi e o que n&o aprendi.

Data Carga horaria Local Equipe organizadora:
prevista: Prevista: 2h previsto: Uilson Tuiuti
25/05/2021 09:00 as 11:00 Google Meet Francine Madruga

Franceli Brizolla
Claudete Martins

Acéo: 52 Tertulia: sessao de estudo IV

Objetivos:

*Realizar uma tertulia dialdgica e interativa: professores protagonistas da agao.
*Realizar a leitura dos cadernos metacognitivos.

*Propiciar que os professores sejam despertados para a questao da
neurociéncia e os pressupostos do DUA como alternativa de inclus&o.

Atividades:

*Acolhida: Musica Tertulias Pedagogicas Inclusivas do Pampa.

*Leitura dos cadernos drive metacognitivos. Reflexao dos

professores (o0 que aprendi, como aprendi e 0 que ndo aprendi).
*Fundamentos da neurociéncia na inclusdo escolar. Atividade Mentimeter.
*Mobilizagao para o conhecimento: neuroeducagao — estudo conceitual.
*Fundamentos da neurociéncia na inclusao escolar. Atividade Kahoot.
*Possibilidades da acessibilidade: DUA e a neurociéncia (quadro comparativo).
*Lista de presenca dos professores (Documento Google Forms).
*Problematizacao e sintese do quinto encontro: atividade EaD.

CASA: Registros no caderno drive de metacognicao (reflexdo e experiéncias)
0 que aprendi, como aprendi e o que nao aprendi.
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(conclusao)
Data prevista: Carga horaria Local Equipe organizadora:
15/06/2021 prevista: 2h previsto: Uilson Tuiuti
09:00 as 11:00 Google Meet Francine Madruga

Franceli Brizola
Claudete Martins

Acao: 62 Tertulia: sessao de estudo V

Objetivos:

*Realizar uma tertulia dialégica e interativa: professores protagonistas da agao.
*Realizar a leitura dos cadernos metacognitivos.

*Propiciar que os professores sejam despertados para a questao do

DUA como metodologia de inovagao pedagdgica.

Atividades:

*Acolhida: musica Tertulias Pedagogicas Inclusivas do Pampa.

*Leitura dos cadernos drive metacognitivos. Reflexao dos

professores (o0 que aprendi, como aprendi e 0 que ndo aprendi).
*Fundamentos da inovagao pedagodgica. Atividade Mentimeter.

*Mobilizagdo para o conhecimento: (inovagéo pedagdgica — estudo conceitual).
*Fundamentos da inovagao pedagdgica. Atividade Kahoot.

*Planejamento e construgdo de um plano de aula acessivel embasado no DUA.
*Questionario de avaliagcao do curso de formagao (Documento Google Forms).
*Lista de presenca dos professores (Documento Google Forms).

*Formulario avaliagao da formagao (Documento Google Forms).
*Problematizacao e sintese do sexto encontro: atividade EaD.

CASA: Registros no caderno drive de metacognicao (reflexdo e experiéncias) o
que aprendi, como aprendi e o que ndo aprendi.

Data Carga horaria Local Equipe organizadora:
prevista: prevista: 2h previsto: Uilson Tuiuti
30/06/2021 09:00 as 11:00 Google Meet Francine Madruga

Franceli Brizola
Claudete Martins

Fonte: Autor (2021).

A proposta de tertulia pedagogica permitiu coletar dados sobre a estrutura e
caracteristicas da formacgao interventiva, servindo como subsidio inicial a reflexao
quanto as politicas e praticas de escolarizagao realizadas pelos professores de
Ciéncias, colaborando para o reconhecimento da realidade. Diante do exposto pela
tabela 08, entende-se que essa atividade investigativo-formativa atende as
necessidades do ensino em ciéncias de forma inclusivo-inovadora ofertado a
todos/as estudantes, assim como também atende aos interesses da pesquisa,

cumprindo com o plano de desenvolvimento previsto com a educagao basica.
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3.2.3 Cadernos metacognitivos

Como complemento de instrumento de coleta de dados, a partir, do proposto
como atividade interventiva e com as pesquisas realizadas, também foram
utilizados os cadernos metacognitivos, organizados digitalmente, além de contarem
com apontamentos que giraram em torno de trés questionamentos centrais: “ao que
aprenderam”? (organizado dentro das tematicas de cada estratégia), “como
aprenderam”? (organizado dentro das habilidades propostas na area da
Neuroeducagao) e “o que néo aprenderam”? (referindo-se aos objetivos propostos,
as hipoteses, sugestdes, dados coletados e resultados encontrados e apresentados
dentro da analise qualitativa). Ressalta-se a importancia desses cadernos em terem
como objetivo principal facilitar o registro das atividades, permitindo ao articulador
refletir sobre elas e sobre os procedimentos de sua tarefa, sendo compreendido
como um guia de reflexdo da sua pratica, favorecendo assim, a tomada de
consciéncia do professor sobre seu processo de evolugdo e modelos de referéncia.

Tendo como proposta os encontros no formato de tertulias pedagdgicas
inclusivas, além de muitas tarefas de estudo e atividades praticas em sala de aula,
os cadernos de metacognicao, foram utilizados para articular as aprendizagens
(estudos tedricos com os estudos praticos), no decorrer de cada encontro, expondo
as aprendizagens, assim como auxiliar na organizagdo de tarefas e duvidas. A
metacognicdo € uma ag¢do de auto-conhecimento, de compreender suas
aprendizagens, € o processo de percepgao, avaliagao, regulagcao e organizagao dos
préprios processos cognitivos. Entende-se como cognigdes de segunda ordem:
pensamentos sobre pensamentos, aprender a aprender, conhecimentos sobre
conhecimentos, reflexdes sobre acdes. Dessa maneira, ndo basta que a atividade
faca somente refletir, esta também precisa incluir a organizacao pela escrita.

Apos cada encontro, os participantes registravam suas reflexdes e
aprendizagens, sendo um periodo importante para rever o que nao ficou claro e que
precisava ser retomado. Ja no encontro seguinte suas indagag¢des deveriam ser
relatadas, para que no decorrer fossem organizadas suas estratégias de
aprendizagem. Dessa forma, utilizar o caderno contribuiu para nortear os encontros
posteriores, além de servir como instrumento de avaliagdo. Outro aspecto
importante foram os estudos relacionados aos niveis de aprendizagem e processos

de analise de producgao textual (teoria-pratica). Acredita-se que a metacogni¢cao
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desempenha um papel importante na aprendizagem por mediar a percepg¢ao sobre
as proprias duvidas/dificuldades em relagao a tarefas/conteudos como em relagao
as emogdes/motivagdes, além do monitoramento e avaliagdo do desempenho das
atividades e estratégias. Orientar os processos metacognitivos permitem também
melhorar a capacidade de aprender de forma mais geral, por meio de processos de
conscientizagdo, monitoramento e controle de seus processos cognitivos e acgoes.
A tabela 09 apresenta uma ideia principal de organizar as atividades
realizadas, usando o cronograma investigativo da pesquisa como um grande aliado
nesse processo, partindo da premissa de ser eficiente e que possa garantir um fluxo
de trabalho correto e que esse ocorra sem eventuais problemas. A escolha do
cronograma se da por evidenciar todas as tarefas a serem cumpridas dentro de uma
determinada pesquisa e periodo, informando a data de inicio e fim, relacionando a
dependéncia entre as atividades, e 0s recursos necessarios para atingir a finalidade
da proposta. Contar com um bom cronograma ¢ imprescindivel para que qualquer
processo investigativo seja executado de modo organizado diminuindo, assim, seus

riscos da aplicagdo e consequentemente uma alteragao no planejamento.

Tabela 09: Cronograma da pesquisa interventiva

ATIVIDADE 2019 2° {2020 1° [2020 2° 2021 1° (2021 2°

SEM SEM SEM SEM SEM

Revisao tedrico-conceitual X X

Escrita da pesquisa X X

Formulagao do tema X

Definicao dos objetivos X

Acao metodoldgica X

Acéo diagnostica X

Dados preliminares X

Qualificagédo da pesquisa X

Acéo de intervencao X

Analise de dados X X X

Elaboracao da dissertacao X X X

Defesa da dissertagao X

Fonte: Autor (2020).
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Por meio desse cronograma ja finalizado, pode-se estimar quanto tempo foi
necessario para o desenvolvimento de cada atividade realizada, apurando também
quanto tempo foi gasto efetivamente para a execu¢do de cada uma das tarefas.
Dessa maneira, tendo as informacdes necessarias para avaliar o seu nivel de
produtividade, impedindo a ocorréncia de atrasos e ganhando mais confiabilidade.
Dessa maneira, partindo do uso de um modelo bem estruturado, sabe-se quando
executar uma nova atividade, quando suprir a carga no prazo estimado, quando
aperfeigoar o uso dos recursos disponiveis e o quanto todo este tempo de trabalho

denota a complexidade da realizagdo de uma pesquisa intervencao.

3.3 Método de analise dos dados da pesquisa intervengao

Tendo como objetivo quantificar um problema e entender sua dimenséo, os
dados coletados na pesquisa foram analisados com base na teoria de analise de
conteudo (BARDIN, 2011), a qual define esse método como sendo um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes em constante aperfeicoamento, visando
obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores que permitam a interferéncia de conhecimentos relativos
as condigbes de produgao/recepgao dessas mensagens, de forma que se possa
compreender os procedimentos especiais para o processamento de dados
cientificos. Esta metodologia esta dividida em trés fases distintas: pré- analise;
exploracao do material e tratamento dos resultados. (BARDIN, 2011, p. 48).

Na pré-andlise acontece a imersdao do pesquisador, sendo a fase que
demanda mais tempo da pesquisa, consequentemente determinando o grau de

qualidade do trabalho. Primeiramente, € realizada a organizacdo do material e a

sistematizacao de ideias, conhecendo e criando familiaridade com os documentos,
permitindo-se invadir pelas impressdes e orientagoes. Os instrumentos foram
organizados conforme as regras de representatividade e homogeneidade, ou seja,
os cadernos de metacognicdo foram preenchidos corretamente, o questionario
inicial foi devidamente respondido, assim como, o questionario de avaliacao final,
em que as respostas coletadas foram separadas, agrupadas e analisadas. Ocorre
nesse momento a “leitura flutuante”, que pouco a pouco, vai se tornando mais
precisa, estabelecendo contato com os instrumentos e posteriormente, conhecendo

e analisando os dados produzidos. Finalmente partindo da escolha dos documentos
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o material € preparado e as ideias s&o sistematizadas, ocorrendo a formulagdo de
hipbteses, objetivos da analise, proje¢cao de teorias e aplicagao de técnicas.

Na sequéncia, ocorre a fase de exploracdo do material, na qual trata-se de

um estudo aprofundado que leva em consideragao as individualidades de cada
participante. Dessa maneira, tendo como base o questionario inicial demos inicio a
organizacao dos dados, com procedimentos de categorias de analise codificando
0s sujeitos, nessa etapa os participantes foram identificados por cddigos formados
pela letra inicial da sua fungdo e numeros conforme a ordem das devolutivas do
primeiro questionario, como por exemplo: PC1 — primeiro professor de ciéncias.

Na ultima fase dessa metodologia, ocorre o tratamento dos resultados, a

interpretacédo dos dados obtidos, sendo que, apds a codificagédo e categorizagao, os
dados também podem ser apresentados por meio de tabelas, quadros ou graficos,
dessa maneira, servindo para nortear a organizagao dos encontros online, de forma
que pudéssemos identificar as concepg¢des prévias dos professores, bem como as
dificuldades enfrentadas em relacéo a identificacéo e eliminagao de barreiras.
Quando o professor investiga uma situagdo problema, parte de algo
intrigante que o impulsiona a pesquisar, ao mesmo tempo em que se tem uma
prévia das possiveis hipéteses, mas sem saber como aquele dado pode ser ou nao
tratado, se deparando com questionamentos que surgirdo no decorrer das analises.
Tendo como objetivo principal implementar/avaliar se uma intervengéo pedagogica,
com pressupostos didatico-pedagdgicos embasados no DUA, contribui para o
processo de formacado académico-profissional de professores de Ciéncias das
escolas municipais de Dom Pedrito, com vistas a garantia do acesso e permanéncia
de todos/as os estudantes no processo de ensino-aprendizagem, numa perspectiva
inclusivo-inovadora. Os dados foram analisados, com base na analise de conteudo,
sendo um conjunto de técnicas tratadas com rigor, permitindo vasta aplicabilidade.
Ainda segundo Bardin (2011), as categorias de analise de conteudo podem
ser construidas como a priori, definidas antes da interpretagdo dos dados ou
posteriori, apds a imersao do pesquisador nos dados coletados da pesquisa. Desta
forma, a categorizacao que utilizamos na primeira etapa foi a priori, auxiliando na
interpretacdo do questionario inicial, como as palavras-chaves contidas nas
questdes. Na figura 01, demonstram-se as categorias utilizadas para analise do
conteudo: Categoria 1 — Barreiras de aprendizagem; Categoria 2 — Acessibilidade

ao curriculo; Categoria 3 — inclusao escolar; e Categoria 4 — Formagao continuada.
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Figura 01: Categorias de analise de conteudo a priori

Barreiras de
/ aprendizagem
Categorias Definidas antes da

i _—
a priori interpretagio dos dados g Acessibilidade
VAR o curriculo
Bardin /
s
(2011} S
) Apés a imersdo do A "
Categorias pesquisador nos dados ‘e esatial

a posteriori coletados da pesquisa s
'H""m.x‘ Formagdo
continuada

Descricéo da figura: representada por um esquema contendo nove caixas informativas com cores
diferentes, simbolizando um momento especifico para se chegar nas categorias a priori, sendo letras
brancas ao fundo. Da esquerda para direita, na primeira caixa informativa, sendo ela da cor verde, se
I8, “Bardin (2011)”; na sequencia duas caixas informativas, uma abaixo da outra, de cor verde, se | na
caixa de cima “categorias a priori”, na caixa de baixo “categorias a posteriori’; as duas proximas caixas
séo representadas pela cor azul, na de cima se |, “definidas antes da interpretacdo dos dados”, na de
baixo “apds a imersado do pesquisador nos dados coletados da pesquisa. Por fim, a partir da caixa de
informacgao azul de baixo séo puxadas quatro flexas para direita, de encontro as mais quatro caixas de
informagdes, essas representadas pela cor vermelha, sendo expostas uma abaixo da outra, dessa
forma se |€, na primera de cima para baixo “barreiras de aprendizagem”, na segunda “acesibilidade ao
curriculo”, na terceira “inclusédo escolar e na quarta “formagao continuada”. Fim da decri¢ao.

Fonte: Autor (2021).

ApoOs as analises dos cadernos de metacognicao, além de serem identificadas
novas categorias, para cada uma dessas estabelecidas, surgiram também algumas
subcategorias, sendo assim, considera-se esse percurso como categoria de analise a
posteriori, por esse motivo, definimos nessa pesquisa como categoria a priori, 0s
dados do questionario inicial, e consequentemente como categoria a posteriori os

resultados das reflexdes nos cadernos de metacognicéo.
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4. RESULTADOS DA PESQUISA INTERVENGAO

Nesse capitulo da pesquisa, com base nos instrumentos utilizados na
intervencao, sdao apresentados os dados coletados, como também a analise e
discussdo dos mesmos com base no método de analise escolhido, organizadas em
trés etapas distintas: na primeira etapa, temos o questionario inicial aplicado aos
professores, 0s quais serviram também de base para a estruturagao da proposta de
tertulias inclusivas. Ja na segunda, partimos para o relato analitico do
desenvolvimento dos encontros de formacgao académico-profissional sobre DUA e,
a terceira, com as reflexbes registradas pelos professores nos Cadernos de
metacognigao com resultados da avaliagédo de um questionario final.

Devido ao inicio pandemia pelo novo Coronavirus (margo de 2020), o convite
oficial foi enviado para o e-mail institucional da secretaria de educagao do municipio
de Dom Pedrito e logo apds ao aceite da proposta de formagédo um e-mail também
foi enviado para todos os professores de ciéncias, juntamente a um formulario de
manifestagdo de interesse a ser preenchido por meio do Google Forms e um
formulario contendo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Assim que
recebidas as manifestagdes dos professores, foram encaminhadas as questdes do
questionario inicial, o qual foi utilizado para caracterizar os sujeitos de pesquisa, as
escolas participantes, suas concepgdes prévias, organizacdo das tertulias
pedagdgicas inclusivas, esta agao ocorreu no periodo de maio a julho de 2020.

Destaca-se que todos os professores que ministravam ciéncias no momento
da proposta interventiva, independentemente de qualquer situagdo (grau de
formacéo, formagao na especifica ou na area, contratado ou concursado e tempo
de docéncia), receberam o convite, ou seja, foram convidados para participarem
como colaboradoras. Em fungdo do avanco da pandemia, dos ajustes junto a
Secretaria de Educacao, das escolas municipais e das orientacbes da banca de
qualificacdo, a intervencéo ocorreu no ano letivo de 2021, no periodo de abril a
junho, em que os professores participaram da pesquisa por meio dos encontros de
formacao académico-profissional (Tertulias DUA), momento em que fizeram suas
reflexdes de cada encontro nos cadernos de metacognigéo, por fim, como proposta

de encerramento e avaliagcdo, preencheram o questionario final.

4.1 Andlise diagnéstica: questionario inicial
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Nas analises da tabela 10, temos como base as respostas concedidas pelos

professores por meio do questionario inicial, pelo qual foi possivel diagnosticar: o

grau de formagao dos professores participantes da pesquisa; o tempo de docéncia

dos professores; o tempo em que ministram o ensino de Ciéncias; as turmas em

gque ministram o ensino de ciéncias; o numero de estudantes nas turmas de

Ciéncias; o numero de estudantes repetentes nas turmas de Ciéncias; quantos

estudantes apresentam alguma necessidade educacional especial — NEE (quando

houver), consequentemente mencionando qual seria essa necessidade; o numero

de estudantes atendidos pelo AEE; se os professores utilizavam algum material

pedagdgico que considerem de carater inovador; se os professores ja haviam

participado de alguma capacitagao/formagao com os temas de inclusdo e/ou DUA;

e quanto a motivagdes/interesses em participar do curso de formacéao.

Tabela 10: Questionario inicial dos cursistas

(continua)

Grau de formacgao dos professores de
Ciéncias participantes.

- 03 graduacgdes; 05 especializagdes
- 02 mestrados

Tempo de docéncias dos professores de
Ciéncias participantes.

-01, 09, 13, 13, 24, 24, 31 e 37 anos.

Tempo em que os professores
ministram a disciplina de Ciéncias.

- 01, 03, 09, 09, 12, 12, 13, e 22 anos.

Turmas em que os professores
ministram Ciéncias.

- 6° (07 professores)

- 7° (07 professores)

- 8° (06 professores)

- 9° (05 professores)

- 12 série E.M (01 professora)
- 22 série E.M (01 professora)
- 32 série E.M (01 professora)
- 6° EJA (01 professora)

- 7° EJA (01 professora)

- 8° EJA (01 professora)

- 9° EJA (02 professoras)

Numero de estudantes nas turmas de
Ciéncias.

- 6° (223 estudantes)

- 7° (186 estudantes)

- 8° (116 estudantes)

- 9° (68 estudantes)

- 12 série E.M (81 estudantes)
- 22 série E.M (60 estudantes)
- 32 série E.M (36 estudantes)
- 6° EJA (05 estudantes)

- 7° EJA (10 estudantes)

- 8° EJA (15 estudantes)

- 9° EJA (42 estudantes)
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Tabela 10: Questionario inicial dos cursistas

(concluséo)

Numero de estudantes repetentes nas
turmas de ciéncias.

- 6° (27 estudantes)

- 7° (17 estudantes)

- 8° (08 estudantes)

- 9° (09 estudantes)

- 12 série E.M (12 estudantes)
- 2% série E.M (12 estudantes)
- 3% série E.M (12 estudantes)
- 9° EJA (02 estudantes)

Numero de estudantes com deficiéncia
nas turmas de ciéncias.

- 6° (07 estudantes)
- 7° (04 estudantes)
- 8° (03 estudantes)
- 22 série E.M (01 estudantes)

Necessidades de aprendizagem dos
estudantes nas turmas de ciéncias.

- 01 (Autismo)

- 09 (Dificuldade Aprendizagem)
- 02 (Deficiéncia Fisica)

- 03 (Deficiéncia Intelectual)

Numero de estudantes atendidos pelo
AEE nas turmas de ciéncias.

- 03 estudantes

Materiais/métodos dos professores
de carater inovador utilizados nas
turmas de Ciéncias.

- Bilhetes

- Charges

- Cotidiano

- Datashow

- Demonstragao
- Dinémica

- Experimentagéao
- Explicacao

- Internet

- Livros

- Observacao

- Portifélios

- Palestras

- Pesquisas

- Projetos

- Quebra-cabega
- Realidade

- Reciclagem

- Revistas

- Socializagao

- Tirinhas

- Videos

Numero de professores de
Ciéncias que participaram de
alguma capacitagao.

- 03 (tema inclusao)
- 01 (tema DUA)

Motivacgoes/interesses em participar
o curso de formacéao para
professores de Ciéncias.

- Auxiliar os alunos
- Conhecer o DUA
- Desenvolver materiais
- Diminuir barreiras

Fonte: Autor (2021).
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Evidencia-se que do total de 12 professores em exercicio de docéncia com
no ensino de Ciéncias, 04 desses nao colaboraram para os resultados finais da
pesquisa interventiva, tendo em vista os motivos serem por: afastamento por
tratamento médico, estar em periodo de férias, recusa por ser contrato temporario
e recusa por ndo ser da formacéo na area, dessa forma, totalizando 08 professores
em exercicio de docéncia no ensino de Ciéncias participantes da pesquisa.

Na primeira quest&o revelou que, quando questionados em relagdo ao grau
de formacdo, do total de professores que ministram o ensino de Ciéncias no
municipio, trés desses possuem somente a graduagdo em alguma licenciatura,
cinco professores além da graduacédo também possuem alguma especializagéo e
dois dos professores de Ciéncias, além da formacao inicial relataram terem
mestrado em areas do ensino. Dessa forma, poucos dos professores de Dom
Pedrito que ministram Ciéncias ndo continuaram os estudos, ja em relacédo a
maioria, esses continuaram se aperfeigcoando e realizaram alguma pés-graduacgéo.

Quando tratadas em relagdo aos anos de experiéncia dos professores, foram
feitas duas indagac¢des semelhantes, a primeira em relagédo ao tempo de estarem
ativamente dentro de uma sala de aula, tendo como respostas (PC1-01; PC2-09;
PC3-13; PC4-13; PC5-24; PC6-24; PC7-31; e PC8-37), e na sequéncia
indagados quanto ao tempo de ministrarem o ensino de Ciéncias, (PC1-01; PC2-
03; PC3-09; PC4-09; PC5-12; PC6-12; PC7-13; e PC8-22). Evidencia-se que
apenas um dos professores, tanto em relagéo ao tempo de sala de aula, quanto em
relacdo ao tempo em que especificamente ministra Ciéncias, esta ha pouco tempo
em servigo, porém, quando mencionamos os demais professores, esses estao ha
no minimo nove anos, e dois ha mais de trinta anos de profissdo. Com base nessas
informagdes, ou seja, em relagéo as contribuigdes atravies das experiéncias desses
professores, acreditamos nas grandes contribuicdes para essa pesquisa.

Torna-se relevante para essa pesquisa saber dos professores, as turmas em
gue o ensino de Ciéncias vem sendo ministrado, sendo assim, obtivemos como
resposta todos anos do E.F - Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° e 9°), apenas uma
professora mencionou também ministrar Ciéncias para todas as séries do E.M -
Ensino Médio (12, 22 e 3%), além de duas professoras terem citado o ensino de
Ciéncias nos quatro anos do Ensino Fundamental da EJA — Educacao de Jovens e
Adultos. Nessa relagdo percebemos que todas as turmas tanto do Ensino

fundamental quanto do Ensino Médio estdo tendo professores de Ciéncias, ja
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quando tratado da Educacdo de Jovens e Adultos temos representatividade
somente no Ensino Fundamental. Frisamos que dos professores participantes
dessa pesquisa mais de um atua em outra escola nos conteudos de Ciéncias como
também mais de um atua tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.
De maneira quantitativa, buscou-se saber o numero de estudantes de
Ciéncias no municipio de Dom Pedrito, como também o numero de repetentes nas
turmas. Na totalidade temos 842 estudantes no ensino de Ciéncias, de forma que
esses estao divididos para a melhor compreensao em trés blocos: primeiro bloco —
593 estudantes do Ensino Fundamental (6°-223; 7°186; 8°-116 e 9°-68), segundo
bloco — 177 estudantes do Ensino Médio (12-81; 22-60 e 32-36) e terceiro bloco —
72 estudantes do Ensino Fundamental da Educacéao de Jovens e Adultos (6°-05;
7°-10; 8°-15 e 9°42). Chamamos a atencgdo evidenciando no questionario inicial
respondido pelos professores de Ciéncias do Municipio que quando mencionado
guantitativamente o numero de estudantes repetentes no periodo da realizagéo da
pesquisa, temos respectivamente (61 estudantes no Ensino Fundamental, 36
estudantes no Ensino Médio e 02 estudantes no Ensino Fundamental da Educacgao
de Jovens e Adultos). Analisando os dados coletados a partir dos trés blocos recém
mencionados, percebemos consequentemente que ao ingressarem no primeiro ano
do Ensino Fundamental o numero de estudantes €& bem significativo, no entanto no
decorrer dos anos 0 numero de estudantes vai decaindo acentuadamente e isso se
repete também para o Ensino Médio, ou seja, a cada ano do Ensino Fundamental
menos estudantes chegam na tdo esperada mudancga de fase para o Ensino Médio,
o qual, por sua vez, acontece da mesma maneira, tendo em vista que o numero de
estudantes que finalizam esse periodo € bem menor do que quando iniciaram.
Esse dado acaba por preocupa quem pesquisa sobre o Ensino de Ciéncias,
tendo em vista uma das fases mais esperadas pelos estudantes ser a entrada no
ensino superior e pensando dessa forma, uma das maneiras para que iSso ocorra
é realizar o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, analisando o exame,
evidenciamos que uma das cobrangas para uma boa avaliacdo final é a
compreensao dos conteudos de Biologia, Fisica e Quimica (Ciéncias Naturais), os
quais sao trabalhados pelo professores de Ciéncias durante seu percurso na
Educacao Basica, mas principalmente durante o Ensino Médio, periodo em que os
conteudos mais vistos no exame sao trabalhados, assim destacamos a importancia

de estudar ciéncias n&o s6 no Ensino Médio mas em todo o percurso de ensino.



76

Se tratando de uma pesquisa interventiva de carater quantitativo, objetivando
um ensino de Ciéncias inclusivo, para as proximas questdes feitas aos professores
da area tratamos a respeito de trés questionamentos, sendo esses: quantos
estudantes apresentam alguma necessidade educacional especial — NEE (quando
houver), consequentemente mencionar qual seria essa necessidade, como também
buscou-se saber o numero de estudantes assistidos pelo Atendimento Educacional
Especializado — AEE. Com intuito de conhecer a diversidade presente nas turmas
e com base nos resultados obtidos, do total de estudantes, 15 desses apresentam
alguma deficiéncia, sendo 14 estudantes do Ensino Fundamental e apenas 01
estudante cursando o Ensino Médio: (6° ano com 07 estudantes; 7° ano com 04
estudantes; 8° ano com 03 estudantes e 22 série com 01 estudante).

Quando buscou-se identificar quantos estudantes com alguma necessidade
educacional especial haviam nas turmas, foi também perguntado quais eram essas
necessidades, e segundo os professores essas sdo: 01 estudante com Transtorno
do Espectro Autista — 02 estudantes com Deficiéncia Fisica — 03 estudantes com
Deficiéncia Intelectual e — 09 estudantes com alguma Dificuldade de Aprendizagem,
dentre essas foram mencionados (01 com baixa visdo, 01 com dislexia e 02 com
dificuldades de leitura e interpretagcao). Cabe nesse momento destacar que nas
respostas dos professores, quanto as necessidades mencionadas, alguns desses
professores mencionaram que nem todos os estudantes publico alvo dessa questao
possuem laudo médico, porém tendo em vista os anos de experiéncia desses
professores levamos em consideracgao todas as respostas.

Complementando o questionamento em relacdo a conhecer melhor a
diversidade das turmas em quanto as necessidades educacionais especiais — NEE,
foi perguntado aos professores se dos estudantes mencionados algum desses
tinham acompanhamento do Atendimento Educacional Especializado — AEE. Sendo
assim, evidenciamos que dos estudantes citados pelos professores de Ciéncias,
apena 03 tinham acompanhamento, ja em relagdo aos demais estudantes,
obtivemos respostas como: “a escola ndo possui AEE” e “quando identificamos
alguma necessidade especial esse estudante € devidamente encaminhado para o
Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado — NAPE” da rede municipal de ensino.

Como base na proposta dessa pesquisa em relacio a auxiliar os professores
de Ciéncias quando se tratado da aprendizagem de todos/as estudantes em sala

de aula, partimos dos pressupostos do DUA, os quais podem proporcionar através
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de suas estratégias, multiplas formas de envolvimento, dessa maneira
guestionamos os professores sobre quais materiais e/ou métodos considerados por
eles como de carater inovador sdo utilizados nas turmas de Ciéncias, sendo assim,
foram mencionados os seguintes: Avaliagdes, Bilhetes, Charges, Cotidiano,
Datashow, Demonstragdes, Dindmicas, Experimentac¢des, Explicagdes, Internet,
Livros, Observacoes, Portifolios, Palestras, Pesquisas, Projetos, Quebra-cabeca,
Realidade, Reciclagem, Revistas, Socializagdes, Tirinhas, Videos e Vivéncia.

Analisando as situagdes trabalhadas pelos professores em sala de aula,
cabem ser ditos os motivos do porqué de suas escolhas, quando mencionados no
questionario inicial esses materiais e/ou métodos. PC1- Acredito que trabalhar com
materiais reciclaveis podem contribuir para o ensino como por exemplo: legumes,
flores e arvores frutiferas; PC2- Projetos interdisciplinares contemplando assuntos
do momento; PC3- Atividades de socializacdo, preciso saber quem sdo meus
estudantes, a partir de observacgoes, interacdes e reflexdes; PC4- Infelizmente
tenho dificuldades, tenho estudantes que ndo conseguem, Ciéncias € matéria que
envolve estudo, pois tem nomes dificeis e muitas vezes eles nao querem estudar;
PC5 Organizar as atividades e conteudos conhecendo a realidade, vendo os
obstaculos; PC6- Tenho um aluno com dislexia e ele necessita do conteudo
impresso e que a explicacdo seja feita de forma pessoal; PC7- Planejamento
diversificado de explicagao e demonstragao de fendmeno, utilizo as vivéncias dos
estudantes para relacionar com o conteudo trabalhado; PC8- Trabalho com portfdlio
individual, composto por instrumentos avaliativos: producao textual, quebra-cabeca,
construcdo de charges e tirinhas, assim, identifico algumas barreiras.

Todos os professores participantes da pesquisa além de terem descrito suas
contribuigdes, também explicaram os motivos de suas escolhas, evidenciando que
consideram as Ciéncias ser uma disciplina de dificil compreensao, como também
poucos sabiam se seus métodos eram inovadores, no entanto, analisando suas
justificativas percebe-se que na sua maioria € buscado um reconhecimento das
turmas, os professores querem saber quem sao os estudantes, sabem que
possuem dificuldades e assim precisam identificar barreiras e posteriormente criar
estratégias para a eliminagédo dessas, acima de tudo buscam trabalhar a realidade
e as vivéncias dos estudantes em aula. Porém, nos encontros, durantes as
reflexdes, muitos mencionavam nao sair do papel suas ideias, comentavam néao

conseguirem fazer acontecer pela provavel falta de um método adequado, por nao
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ter estrutura ou até mesmo apoio pedagdgico da equipe escolar. Percebendo esses
conflitos destacamos que levar até os professores o DUA como uma possibilidade
de que isso efetivamente acontecga, contribuira muito para o ensino de Ciéncias.

Consideramos ser necessario saber dos professore de Ciéncias do Municipio
de Dom Pedrito, se esses ja haviam participado de alguma capacitacdo ou
formacdo em inclusdo ou a respeito do DUA, tendo em vista através desse
questionamento validar o tema proposto para a formagao académico-profissional
aplicada. Dentre as oito respostas obtidas, trés mencionaram ter participado com
o tema de inclusdo e apenas uma mencionou o tema Desenho Universal para a
Aprendizagem. Segue as justificativas das resposta dos professores: PC1 SIM —
Quando o municipio promoveu uma palestra; PC2 SIM - Participei de varias
palestras, sendo de muito crescimento pessoal e aprendizagem para com o0s
estudantes; PC3 SIM - Tenho especializagdo em Educacdo Especial e Praticas
inclusivas, além de participar dos seminarios e treinamentos oferecidos pela rede;
PC4 NAO - Das formagbes que participei, nunca se tratou do tema; PC5 SIM -
Conheci o DUA na coordenadoria do municipio; PC6 NAO - Parece ser uma
ferramenta utilizada simultaneamente com estudantes com ou sem deficiéncia;
PC7 NAO - Acredito que facilita a aprendizagem e constroi novos
aprendizados; PC8 NAO - Todo aprendizado em prol dos estudantes sdo bem
vindos, ainda mais sendo didatico e facilitador, ndo excluir pelas dificuldades.

Com base no que foi descrito pelos professores, quando tratados daqueles
que participaram de alguma capacitagdo com o tema inclusao, foram consideradas
trés respostas e dessas, duas foram citadas como capacitacdo apenas palestras e
uma que além de terrealizado pds-graduagdo na area, continua comformagoes
ofertadas pela rede. Quando tratado do DUA foram consideradas apenas uma
resposta, a qual relata ter conhecido o tema pela coordenadora do municipio. Sabe-
se que falar de inclusao e principalmente inclusdo escolar, torna-se cada vez mais
necessario, pensando assim, novamente percebemos a credibilidade que a
pesquisa tem em oferecer uma formacao continuada a esses professores, tendo em
vista o pouco conhecimento na area da inclusdo e a importancia que esse tema
pode gerar dentro da sala de aula, consequentemente falar do DUA na formacéo é
levar multiplas formas de aprendizagem para todos/as estudantes de Ciéncias.

Na ultima questdo, se procurou saber dos professores o0 que esses

esperavam do curso de extensdo proposto como formagado continuada, tendo o
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DUA como proposta de uma metodologia inovadora no ensino de Ciéncias, ou seja,
quais eram as motivagdes/interesses em participarem dessa proposta. Lembramos
novamente que todos os professores de ciéncias em exercicio de docéncia no
periodo da pesquisa foram convidados, podendo em qualquer momento desistir da
pesquisa. Em suma, as motivagdes e interesses mencionados foram: PC1- Auxiliar
os estudantes; PC2- Gosto das formacdes promovidas pela universidade; PC3-
Diminuir as barreiras de exclusdo; PC4- Conhecer o Desenho Universal para
Aprendizagem; PC5- Sanar duvidas e certos equivocos; PC6- Vivenciar novas
experiéncias; PC7- Melhorar a praxis; PC8- Trabalhar o tema educacéo inclusiva.

Analisado as respostas da ultima indagagédo feita aos professores de
ciéncias, se tratando do esperado a partir da intervencéao realizada, chega-se em
um denominador comum de que conseguiu-se englobar os desejos previstos pelos
docentes, isso principalmente porque a proposta objetiva trabalhar os pressupostos
do DUA de forma a contribuir para a inclusdo de todos/as estudantes em sala de
aula, ou seja, trata-se de um curso de extensao da Universidade Federal do Pampa
com objetivos de levar novos conhecimentos, novas experiéncias, identificacéo e
quebra de barreiras trabalhando o DUA como alternativa de inclusédo escolar.

As categorias trabalhadas na intervengao correspondem as hipoteses da
pesquisa para atingir os seguintes objetivos: oferecer aos professores da area de
Ciéncias embasamento tedrico sobre o DUA; explorar na relagao tedrico- pratica,
os fundamentos do DUA e sua relagdo com a inovagao pedagdgica e a inclusdo
escolar; e organizar encontros para formacéo académico-profissional de
professores de Ciéncias, em forma de Tertulias pedagdgicas, com tematica em
torno do DUA. Para se estabelecerem as categorias, os encontros foram
organizados de forma dialdgica e interativa, proporcionando para os professores de
ciéncias um espago de protagonistas da acado, além de serem aplicadas as
seguintes técnicas de analise: leitura flutuante dos temas discutidos, impregnagéo
pelas reflexdes nos cadernos de metacognicao e interpretagao final dos dados. Por
fim, na figura 02 demonstra-se as seguintes categorias a posteriori: Categoria 1 —
barreiras de aprendizagem; Categoria 2 — DUA e a aprendizagem significativa;

Categoria 3 — DUA e a Neurociéncia; e Categoria 4 — DUA e a Inovagao Pedagdgica.

Figura 02: Categorias de analise de conteudo a posteriori
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Fonte: Autor (2021).

Descricdo da figura: representada por um esquema contendo nove caixas informativas com cores
diferentes, simbolizando um momento especifico para se chegar nas categorias a posteriori, sendo
letras pretas ao fundo. Da esquerda para direita, na primeira caixa informativa, sendo ela da cor verde,
se |é, “as categorias correspondem aos seguintes objetivos especificos”; na sequencia trés caixas
informativas, uma abaixo da outra, de cor verde, dessa forma se |&, na primeira de cima para baixo
“explorar os fundamentos do DUA e sua relagdo com a inovagao pedagdgica e a inclusdo escolar”, na
segunda “organizar os encontros em forma de tertulias pedagdicas”, na terceira “oferecer aos
professores embassamento tedrico sobre o DUA”. Na préxima caixa informativa, sendo ela de cor

laranja, se 1&, “foram definidas as seguintes categorias a posteriori” e dessa caixa de informacao laranja
sao puxadas quatro flexas para direita, de encontro as mais quatro caixas de informacbes, essas
representadas pela cor laranja, sendo expostas uma abaixo da outra, dessa forma se I€, na primera de
cima para baixo “DUA e a aprendizagem significativa”, na segunda “barreiras de aprendizagem”, na
terceira “DUA e a neurociéncia” e na quarta “DUA e a inovagao pedagdgica”. Fim da decrigéo.

Cada categoria analisada na intervencgéo foi tratada tendo como base os
temas abordados nos encontros, além disso, para cada um desses temas se
estabeleceu uma relagdo quanto aos objetivos propostos, método trabalhado,
elementos reflexivos definidos pelo questionamento cognitivo (o que aprendi, como
aprendi e o que nao aprendi), além das analises interpretativas embasadas nas

reflexdes descritas nos cadernos, sendo aqui representadas por tabelas ou graficos.

4.2 Encontros de formagao académico-profissional

Os encontros constituiram-se tendo como base uma proposta voltada para a
formacao continuada de professores de Ciéncias da Educagao Basica, que teve por
objetivo discutir, problematizar e dar visibilidade as praticas pedagodgicas inclusivas
realizadas nas escolas, possibilitando assim, planejar espagos formativos
dialégicos que discutam, reconhecam e valorizem as praticas pedagogicas

inclusivas realizadas a partir dos pressupostos do DUA, sendo fundamentais para
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construgédo de sistemas educacionais inclusivos. Tendo em vista esse propésito,
destacamos uma pertinente inquietagdo, “‘como é possivel trabalhar curriculo
flexivel sem falar de curriculo acessivel’? ou como priorizar a inclusao em relagao
a formacéao docente? Penso que além de curriculo adequado a todos/as, talvez hoje
também precisassemos de uma nova concepc¢ao de formacao inicial, considerando
que toda a formacao deveria ser organizada numa ldgica inclusiva. Portanto,
através da proposta de tertulias composta nessa pesquisa de intervencéo, foram
realizados seis encontros de formagao continuada, pelos quais buscou- se por um
espaco formativo de aproximacdo, interacdo e aprendizagem entre todos/as

professores de ciéncias do municipio de Dom Pedrito, em exercicio de docéncia.

4.2.1 Primeiro encontro: sessao de orientagao

O primeiro encontro foi marcado pelo reencontro, tendo em vista o conflito
causado pela pandemia, muitos dos professores ainda ndo haviam se encontrado,
mesmo que de forma online, foi considerado um momento de descontragédo e de
esperanga por novos tempos. Este encontro teve como proposito conhecer o
pesquisador, a pesquisa e o grupo de estudos, a qual essa pertence, também foi
quisto saber dos professores mais do seu lado cognitivo, para isso, realizaram a
atividade “quem sou eu”, na qual tiveram que colocar dentro de uma mochila virtual
trés objetos que melhor os representassem, mas caso esse néo estivesse exposto,
poderia ser expresso de forma escrita. Concluindo a atividade, os objetos
escolhidos deveriam servir como inspiragao para escreverem uma apresentacao.

Com intuito de mobilizar para o conhecimento, primeiramente foi
apresentado a metodologia de encontros em forma de tertulia académico-
profissional com base nos circulos freirianos, na sequéncia uma explicacdo do
porqué utilizou-se cadernos de metacognicdo na pesquisa interventiva, ja atraves
da ferramenta online padlet acompanharam um mural virtual dindmico e interativo
contendo um breve contexto histérico da educagdo escolar inclusiva no Brasil,
também refletiram sobre educacao especial na perspectiva da educacgao inclusiva.
Por fim, como atividade assincrona, realizaram leitura do texto “Terminologia sobre
deficiéncia na era da inclusdo”, do professor Romeu Sassaki (2002),

consequentemente as reflexbes foram descritas nos cadernos metacognitivos.
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Figura 03: sessdo de orientag&o
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Fonte: Autor (2021).

Descricdo da figura: representada por um mosaico contendo nove slides informativos com fundo
acinzentado, utilizados no primeiro encontro de formagéo continuada, os quais trataram os contetdos
referente a “ formagao académico-profissional, tertilias pedagodgicas do pampa, metacognigdo em sala
de aula, estratégias da metacognigéo, por fim, o caderno de metacogni¢gdo Fim da decri¢ao.

A partir do segundo encontro, apos cada momento de acolhida, os participantes
traziam fragmentos dos cadernos de metacogni¢ao para revisar conceitos ou retomar
algo que nao tenha ficado esclarecido. Para muitos professores de Ciéncias o
exercicio metacognitivo era um conceito novo, para outros foi uma forma de identificar
seu processo de aprendizagem e pensar nas estratégias, os que ja conheciam o
conceito metacognitivo, ainda precisam ampliar seus conhecimentos, ficando claro o
desconhecimento e a necessidade de ampliacdo desse exercicio. Quanto ao texto
disponibilizado como atividade complementar, foram esclarecidas as terminologias
adequadas as deficiéncias, podendo entender sua trajetdria/evolugédo, de forma que

em algumas situagdes, acabam por sofrer preconceito utilizando inadequadamente.

4.2.2 Segundo encontro: sessao de estudos |

O segundo encontro, teve como propdsito apresentar o termo “barreiras”,

tendo como suporte o conceito de pessoa com deficiéncia, trazido pela Convengao
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sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, além disso buscou-se que 0s
professores reconhecessem e identificassem possiveis barreiras de aprendizagem
no espaco escolar. Para isso, contamos com os estudos sobre a tematica de
Barreiras e os tipos de Acessibilidade, a partir dos pressupostos de (SASSAKI,
2007), que trazem a acessibilidade como sendo o oposto de barreiras como também
estabelece uma correlacao entre ambas, sendo aplicadas em seis dimensdes do
cotidiano: arquiteténica, comunicacional, metodolégica, instrumental, programatica
e atitudinal. Na sequéncia, ocorreu um momento de interpretacéo e reflexao, pois
os professores foram questionados quanto aos conceitos de igualdade, equidade,

integracgéo e inclusao, além da sua aplicabilidade no cotidiano dos estudantes.

Figura 04: sessao de estudos |
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Fonte: Autor (2021).

Descricdo da figura: representada por um mosaico contendo nove slides informativos com fundo
branco, utilizados no segundo encontro de formacdo continuada, os quais trataram os conteudos
referente a “barreiras e acessibilidade segundo sassaki 2002”, além dos sete tipos de barreiras:
arquiteténica, comunicacional, metodoldgica, istrumental, programatica e atitudinal“. Fim da decri¢ao.

Promovendo multiplas formas de aprendizagem, foram realizadas algumas
din@micas de interacao, onde os professores foram bem participativos, adotamos as
ferramentas kahoot (plataforma baseada em jogos) que utiliza da tecnologia

educacional para ensinar e Mentimeter sendo uma (plataforma online interativa que
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contém tipos diferenciados de questdes). Para a atividade assincrona, foi solicitado a
leitura do texto “Barreiras e recursos a aprendizagem e a participagdo de aluno
situacao inclusdo” (OLIVA, 2016). Enfim, as reflexdes relacionadas ao tema abordado

e as atividades propostas, deveriam ser descritas nos cadernos de metacognicao.

4.2.3 Terceiro encontro: sessao de estudos Il

Dando continuidade as sessdes de estudos, o terceiro encontro teve como
finalidade dar uma visao geral da Teoria da Aprendizagem Significativa e suas
implicacOes para o0 ensino e aprendizagem em sala de aula, despertando nos
professores quanto a questao de trabalhar mapas conceituais fundamentados pela
teoria da aprendizagem significativa, foi abordado os tipos gerais de aprendizagem:
psicomotora, quando envolve respostas musculares adquiridas através de
treino/pratica; afetiva, tendo sinais internos do individuo, por exemplo,
satisfacao/ansiedade; cognitiva, para um armazenamento organizado de
informagdes na mente de quem aprende (estrutura cognitiva). Com intuito de
chamar a atencao, foi realizada uma atividade com situa¢des-problemas, contendo
casos de a aprendizagem voltada para o cotidiano na escola (aprendizagem verbal
significativa, aprendizagem significativa como uma assimilagdo cognitiva,
vantagens da aprendizagem significativa, condi¢gdes para ocorrer a aprendizagem
significativa e organizadores prévios). Os professores tinham que identificar
situacdes que gerassem discussdes através de suas praticas, despertando para a

importéncia de um trabalho articulado/colaborativo entre professores e estudantes.

Figura 05: sessao de estudos Il
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Fonte: Autor (2021).

Descricdo da figura: representada por um mosaico contendo doze slides informativos com fundo
branco, utilizados no terceiro encontro de formagao continuada, os quais trataram os conteudos
referente a “teoria da aprendizagem significatica, os tipos de aprendizagem significativa,, as condicoes
para se ocorrer a aaprrendizagem significativa e a utilizagdo de mapas conceituais®. Fim da decrigao.

Enfatizando a importédncia de todos/as nos processos inclusivos dos
estudantes, os professores fizeram contribuicbes e relembraram de situagcées nas
escolas, agregando valor ao que foi discutido no encontro. Durante o processo de
encerramento, enfatizou-se a percepgdo de que os estudantes com aluma
necessidade especial, publico-alvo da educacgao especial é de responsabilidade de
todos na escola e nao somente do professor atuante. Para o momento assincrono,
relacionado ao terceiro encontro, foi proposto como atividade assincrona, a leitura
do texto “Educagao inclusiva com os pingos nos is” (CARVALHO 2005), encerrando
0 encontro, as reflexdes relacionadas ao tema abordado e as atividades realizadas,

durante esse encontro, deveriam ser descritas nos cadernos de metacognigao.

4.2.4 Quarto encontro: sessao de estudos Il

O propodsito do quarto encontro foi familiarizar os professores de ciéncias
quanto a questdo do Desenho Universal para a Aprendizagem como alternativa de
inclusdo, trabalhando com as possibilidades de recursos acessiveis, partindo dessa

ideia, primeiramente buscou-se conhecer alguns dos ordenamentos legais sobre 0
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SAEE, identificando os periodos dos documentos apresentados, sendo construida
uma linha de tempo em que cada professor registrava em que momento se
encontrava, fosse profissionalmente, pessoalmente ou academicamente. Na
medida em que a trilha do tempo era percorrida, aconteciam as discussdes quanto
aos acontecimentos deste periodo, quais as lembrangas traziam daquele momento,
reafirmando a importancia de cada ordenamento legal naquele periodo e o processo
de evolugdo quanto a inclusao escolar das pessoas com deficiéncia. Essa dindmica
foi de muita interacdo e compartilhamento de experiéncias entre os professores.
Relacionando esse encontro as estratégias ao invés das deficiéncias, o
estudo gerou discussdes em torno dos principios do DUA, foram abordados e
discutidos através de uma nuvem de palavras, o que os professores de ciéncias
sabiam a respeito do tema, apos a apresentacdo dessa nuvem com as respostas
foram abordados os principios da representagdo (rede de reconhecimento),
principio da expresséao (rede estratégica) e principio do engajamento (rede afetiva).
As diretrizes do DUA ndo servem como um receituario, mas sim como estratégias
que, quando incorporadas, podem minimizar ou eliminar as barreiras inerentes a
maioria dos curriculos existentes (CAST, 2011), quando tratado dos aspectos
pedagogicos evidenciamos que para a area de reconhecimento abordamos modos
multiplos de apresentacéo, para area de estratégia trabalhamos multiplos modos de

expressao e para area afetiva os modos multiplos modos de envolvimento.

Figura 06: sessao de estudos Il
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Fonte: Autor (2021).

Descricdo da figura: representada por um mosaico contendo onze slides informativos com fundo
acinzentado, utilizados no quarto encontro de formagao continuada, os quais trataram os conteudos
referente ao “desenho uniersal para a aprendzagem, principios do desenho universal para a
aprendizagem, aspectos pedadgicos, ferramenteas de apoio ao professor e ao estudante, aspectos
técnicos, e por fim, os tipos de inteligéncias multiplas: verbal, l6gico-matematica, corporal-cinestésica,
visuoespacial, musical, naturalista, interpessoal e intrapessoal“. Fim da decri¢do.

Essa acao de intervengao pode proporcionar aos participantes conhecer uma
metodologia com potencial inovador,isso pelo estudo sobre o DUA abordar algumas
ferramentas de apoio ao professor e ao estudante, aspectos técnicos, praticas
pedagodgicas na sua estrutura, o uso das tecnologias, ensino expositivo, atividades
em sala de aula, avaliagao e suporte adicional. Esse estudo tematico ganha mais
forca, quando apoiado pelas inteligéncias multiplas: linguistico verbal, légico
matematica, corporal cenestésica, viso espacial, musical, naturalista, interpessoal e
intrapessoal. Na atividade assincrona realizou-se de um teste de predominancia
sensorial, buscando saber se eram mais de carater Auditivo, visual ou Cinestésico,
como também, analisar um plano de aula destacando as principais diferengas entre
planejamento comum e planejamento embasado pelo DUA, relacionando e refletindo
as principais diferengas. Eencerrando o encontro, as reflexdes relacionadas ao tema

abordado e as atividades, deveriam ser descritas nos cadernos de metacognigao.
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4.2.5 Quinto encontro: sessao de estudos IV

No quinto encontro teve-se como finalidade, estudos em Neurociéncia na
perspectiva de aplica-la a Educacgao, que aprofundam a organizagéo e a inovagao
trazidas por esta ciéncia em relacédo aos elementos implicados nas acdes docentes
diarias (neurociéncia X neuroeducagao). Dentro desta mesma linha de teorizagéao,
alguns principios trabalhados visam os processos de ensinagem, como também
evidenciam uma relagao intima entre Neurociéncia (ciéncia do cérebro) e Educagao
(ciéncia do ensino e da aprendizagem), sendo que o cérebro influencia nos
processos de aprendizagem pessoal. O encontro foi bastante dindmico e interativo,
com muitas contribuicdes e trocas entre os participantes, possibilitando a percepgao
da importancia dos fundamentos da neuroeducagdo como parte importante para a
inclusao escolar, como também por embasar-se em um estudo com propdsito
inovador da realidade e que visa mudancgas na percepg¢ao do processo de ensino-
aprendizagem, buscando estratégias com suporte que possibilitem a acessibilidade

pedagdgica frente a diversidade, o que vai ao encontro dos estudos do DUA.

Figura 07: sessao de estudos IV

Fonte: Autor (2021).

Descricdo da figura: representada por um mosaico contendo nove slides informativos com fundo

branco, utilizados no quinto encontro de formagdo continuada, os quais trataram os conteldos
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referente a “inovagdo pedagodgica, como aplicar essas ideias, o que cabe ao professor, inocagcao

pedagoégica e a BNCC, docente inovador, e por fim, o perfil do profissional Inovador®. Fim da decri¢ao.

Observando e vivenciando tantos dilemas escolares, nesta busca constante
por uma educacido de qualidade para todos/as, como a flexibilizacdo curricular,
destaco: “qualidade, inclusdo, inovagdo, né&o-tradicional, n&o-rigido, nao-
homogéneo, dinamicidade, movimento, atendimento ao local”. E através disso que
se faz uma conexdo entre curriculo flexivel e trabalho pedagdgico inclusivo. A
atividade sincrona desse encontro foi pensarem sobre as praticas que ja estdo sendo
desenvolvidas em sala, relacionando com a realidade escolar e na sequéncia, como
gostariam que fossem essas atividades, analisando o que faltaria ou precisaria para
que isso se torna-se possivel, partindo dessa ideia, construir um quadro comparativo
com as possibilidades da acessibilidade com o DUA e as implicagbes da
neuroeducagdo. As reflexdes relacionadas ao tema abordado e as atividades

realizadas deveriam ser descritas nos cadernos de metacognicao.

4.2.6 Sexto encontro: sessao de estudos V

Esse encontro teve como intengdo reconhecer que a inovagao pedagogica
implica mudangas qualitativas nas praticas pedagogicas e essas mudangas
envolvem sempre um posicionamento critico, explicito ou implicito, face as praticas
pedagogicas tradicionais (inovacdo pedagdgica e Desenho Universal para
Aprendizagem). Mantivemos nos estudos desse encontro a inovagao pedagogica
como sendo um conjunto de intervengdes, decisbes e processos, com certo grau
de intencionalidade e sistematizacdo, que tratam de modificar atitudes, ideias,
culturas, conteudos, modelos e praticas pedagdgica. Destaca-se como momento de
reflexdo e critica quanto ao debate realizado com foco na BNC formacdo de
professores e a inovagao pedagogica, perfil do profissional inovador, como também
0s saberes docentes necessarios ao ensino nesse contexto de docente inovador.
Observou-se um encadeamento de ideias, em que foram trazidas sobre o
significado do tema pela compreensao dos professores, a assimilagao do que foi
abordado, o entendimento de conceitos e também a importancia desse
aprofundamento nas questdes da inclusdo escolar, mais especificamente sobre o

DUA e sua relagdo com a inovagdo pedagogica. Com intuito de provocar os
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professores, a atividade sincrona foi construir um plano de aula acessivel embasado
no DUA. Encerrando o ultimo encontro, as reflexdes relacionadas ao tema abordado

e as atividades realizadas, deveriam ser descritas nos cadernos de metacognicao.

Figura 08: sessao de estudos V
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Descrigao da figura: representada por um mosaico contendo seis slides informativos com fundo branco,
utilizados no sexto e ultimo encontro de formagao continuada, os quais trataram os conteudos referente
a “neurociéncia: psicologia, educagéo, neurociéncia, e por fim, a neuroeducagéo“. Fim da decri¢ao.

O detalhamento sobre metacognigao, a identificagdo das barreiras presentes na
escola, a busca pela acessibilidade, o esclarecimento quanto aprendizagem
significativa, as inteligéncias multiplas, o conhecimento dos ordenamentos legais € a
metodologia DUA como proposta inovadora atrelada a neuroeducacéo, serviram
como forma de colaborar no sentido da possivel efetivacao da participacao e acesso
ao curriculo para todos/as estudantes das escolas de Dom Pedrito. No ultimo
encontro foram feitos os encaminhamentos finais, ou seja, o preenchimento do ultimo
encontro no caderno de metacognicdo, prazo de entrega, como também o

preenchimento e entrega do questionario de avaliagdo da proposta de intervengao.

4.3 Cadernos de metacognicao: categorias da pesquisa intervengao

Seguindo metodologicamente pela andlise de conteudo, na figura 09,
representada por um esquema, contém as categorias a posteriori € as subcategorias,
tendo como base as reflexdes contidas nos cadernos. Além de serem evidenciadas

as categorias a priori, foram identificadas algumas subcategorias, levando em conta
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as indagacbes feitas nos cadernos metacognitivos de forma assincrona pelos
professores, assim, para cada categoria a posteriori foram identificadas trés
subcategorias, sendo essas: o que aprendi — relacionado aos temas que foram
estudados durante cada tertulia, como aprendi — relacionado as multiplas formas de
serem apresentados os temas propostos, e por fim, o que ndo aprendi — quando

relacionado as duvidas ou ndo compreensao dos temas abordados nas tertulias.

Figura 09: Subcategorias de analise de conteudo a posteriori

Barreiras de

neurociéncia

_ OQUE
NAO APRENDI

aprendizagem
O QUE APRENDI
DUAea
aprendizagem
significativa - COMO APRENDI
+ sUB  cowo aPReND!
DUA ea CATEG ORIAS ~

DUA e a

inovagao
pedagogica

Fonte: Autor (2021).

Descricdo da figura: representada por um esquema contendo dez caixas informativas com cores
diferentes, simbolizando um momento especifico para se chegar nas sub-categorias, sendo letras
brancas ao fundo. Da esquerda para direita, na primeira caixa informativa, de cor cinza, se |&, “analise
de conteldo”; na sequencia, ainda de cor cinza, “categorias a posteriori’. Seguindo tenos na cor verde,

A«

quatro caixas informativas onde de cima para baixo se I€, “barreiras de aprendizagem na primeira”, na
segunda “Dua e a aprendizagem significativa”, na terceira “DUA e a neurociéncia, e na quarta “DUA e

a inovacao pedagdica”. Na proxima caixa informativa de cor cinza se |&, “sub-categorias”, por fim, trés
caixas de informagbes, de cor vermelha, uma abaixo da outra, onde, se |&, na primera de cima para
baixo “o que aprendi”, na segunda “como aprendi”, e na terceira “o que nao aprendi”. Fim da decri¢éo.

Para proxima etapa evidenciamos as analise e reflexdbes quanto as quatro
categorias a posteriori (primeiramente analisamos as barreiras de aprendizagem na
escola, depois o impacto do DUA e a aprendizagem significativa, em seguida o DUA
€ a neurociéncia e na ultima categoria o DUA como inovagado pedagogica), de
maneira que essas estdo relacionadas aos temas abordados nas tertulias, ou seja,
cada categoria aqui apresentada foi um dos temas trabalhados. Ap6s cadaencontro
os questionamentos foram preenchidos no caderno de metacognicéo (o que aprendi,
como aprendi e 0 que nao aprendi), esses foram categorizados como subcategorias,

ou seja, para cada categoria havera trés novas sub-categorias de analise.

4.3.1 Categoria 1 — Barreiras de aprendizagem
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Na primeira categoria estabelecida, relaciona-se diretamente com o segundo
encontro de intervencdo, ou seja, “barreiras de aprendizagem”, destaca-se como
categoria a ser analisada e interpretada, se tratando do tema abordado com os
professores de Ciéncias na segunda tertulia. O tema em questao teve por objetivo
trabalhar com identificacdo e quebra de barreiras, analisando os planos de aula dos
professores, de forma que partissem de algo que ja haviam preparado e vivenciado
em sala de aula, dessa forma, tendo como base um plano de aula de sua
preferéncia (biologia, fisica ou quimica), os professores de Ciéncias identificaram
algumas situagbes que consideravam como barreiras de aprendizagem para
ensinar. Analisando as situagbes descritas pelos participantes nos cadernos
metacognitivos, percebeu-se que as barreiras listadas continham um olhar mais
para condigdes que dificultam o acesso e a aprendizagem, tanto para dentro, quanto
para fora do espacgo escolar, o que apos a analise e interpretagdo dos dados
ocasionou em uma classificagao a partir de trés codificagdes: barreiras enfrentadas
pelos professores, barreiras enfrentadas pelos professores em relagdo aos
estudantes e também as barreiras enfrentadas pelos professores, porém quando

envolvem a escola, essas situagdes sao apresentadas aseguir pela tabela 11.

Tabela 11: Barreiras de aprendizagem enfrentadas nas turmas de Ciéncias
(Continua)

ESTUDANTES

Desinteresse

ESCOLA
Auséncia do AEE

PROFESSORES

Adaptar materiais

desmotivados

Laboratoério de ciéncias e

Utilizar tecnologias

Aceitagdo dos colegas

de informatica

Conhecimento tedrico-

pratico

Irritados e sem paciéncia

Numero grande de

estudantes nas turmas

Identificar

necessidades

Dominio de leitura

e escrita

Solicitar material de casa

Motivacao estudantil

Compreender os

conteudos e atividades

Livros ndo condizem com

a matriz do municipio

Curriculo flexivel

Desligamento da escola

Curriculo ndo segue
a BNCC
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Tabela 11: Barreiras de aprendizagem enfrentadas nas turmas de Ciéncias

(Conclusao)
Conhecimento didatico Falta de laudos Ensino online - pouco
pedagogico convivio
Formacao especifica na | Defasagem idade/série Auxilio dos profissionais
area inclusiva da area na sala de aula
Levar os materiais Nao acompanha a escrita | Familias ndo admitem ou
do conteudo no quadro ignoram as necessidades
Desenvolvimento dos Limitam o Tempo para lidar com
conteudos desenvolvimento de diferentes realidades
algumas metodologias
Nao dominio desse Morar na area rural Atendimento
aprendizado individualizado
Planejamento para cada | Tempo habil e situagao Acesso a internet
deficiéncia econbémica
Manter comunicagao Excluir em funcao das
sendo compreendida dificuldades

Fonte: Autor (2021).

Tendo em vista, o encerramento de cada encontro, em que os professores
responderam um questionamento assincrono e registraram suas reflexdes nos
cadernos metacognitivos, as quais foram debatidas em cada encontro seguinte,
para uma melhor compreensao dessas reflexbes quanto proposta da acido de
intervencao, classificamos em trés elementos reflexivos: o que aprendi, como
aprendi e o que nao aprendi, dentro de cada categoria estabelecida, na qual se
utilizou desses elementos, para uma analise e interpretacido a partir das respostas
concedidas pelos participantes, considerando como subcategorias a priori de
analise do conteudo. Tornou-se necessario nesse momento esclarecer que do total
de oito participantes que contribuiram para essa pesquisa, tendo como base as
categorias e subcategorias a priori, apenas um dos participantes — professor de
ciéncias do Municipio de Dom Pedrito (PC8), nao preencheu os questionamentos
no caderno de metacogni¢do, ou seja, ndo somou nos resultados finais que serao

apresentados a seguir, como justificativa foi acusado uma situagao familiar delicada.
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Subcategoria 1: o que aprendi sobre barreiras de aprendizagem

Esse espaco aborda as respostas dos professores de Ciéncias quanto a
primeira subcategoria a posteriori (0 que aprendi) que emergiu a partir da imersao
nos dados obtidos nos cadernos de metacogni¢cdo tendo em vista a primeira
categoria a posteriori barreiras de aprendizagem: PC1 — O assunto inclusdo é
delicado, mas ao mesmo tempo, a discussao é necessaria, pois 0 mundo € um lugar
para todos, e precisamos evoluir no que tange ao respeito as diferengas,
precisamos de muito conhecimento e pratica na de sala de aula. Por isso saber dos
diferentes tipos de barreiras foi muito importante, com esse estudo percebo que
precisamos estudar muito, ter apoio pedagodgico, temos que trabalhar juntos
(professores e escola) para que a inclusao realmente aconteca e seja significativa.
PC2 — Acredito que alguns dos temas estudados sobre deficiéncia eu ja tenha
estudado, no entanto, saber sobre barreiras, conhecer suas tipologias foi de
extrema relevancia. PC3 — Foi muito bom, conhecer um pouco mais sobre as leis
qgue regulamentam a inclusao e os direitos dos estudantes com deficiéncias. Vejo a
inclusdo mais como uma socializacao, pois ainda falta um melhor trabalho de
formacao para ela se tornar uma inclusao verdadeira em todos os seus sentidos.
PC4 — Aprendi que a escola deve ser consciente da sua fungéo para colocar-se a
disposicdo do estudante, a escola é para todos, devemos entender que somos
diferentes. O sistema educacional tem que reconhecer e atender as diferengas
individuais, ao invés de rotular os estudantes, diferenciando-os entre deficientes e
nao-deficientes. Devemos aprender, respeitar e valorizar, pois as vezes em sala de
aula muitos defeitos eram colocados: hiperatividade, disritmia, deficiéncia mental,
esses eram tratados como anormais e nao como estudantes que precisavam de
apoio. O texto lido recomenda a participagcao dos diversos setores nas decisoes,
uma formacgao continuada dos professores, valorizar o profissional da educagao. Na
pratica existe um despreparo dos professores para atuar na educagao inclusiva,
devemos criar estratégias para chegar a um denominador comum. PC5 — Pude
aprender sobre alguns termos que estdao em desuso e outros que nao conhecia,
aprendi sobre a metacognic¢ao, que fala sobre cada um tem uma forma de aprender,
pois temos formas diferentes de ver as coisas. Aprendi sobre os tipos de barreiras,
como elas podem ser transpostas, sobre a diferenca entre integrac¢ao e incluséo, e

como € importante evoluirmos para tornarmos a inclusao efetiva, pois, as mudancgas
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dentro da escola, também dependem de uma mudancga na forma como a sociedade
como um todo enxerga e considera a deficiéncia. PC6 — Agora reconhego que 0s
saberes se convergem, na verdade podemos desabafar e o Uilson foi um grande
telespectador e um psicélogo nos incentivando a seguir em frente. Até mesmo
mexer no sistema do celular, ainda estou em processo de alfabetizagao em relacao
a tecnologia, fazer junto é muito prazeroso. PC7 — Aprendi sobre a relevancia das
tertulias pedagdgicas para a formagdo de professores e a importancia de
conhecermos melhor nossos estudantes. Inclusive participei de uma Tertulia sobre
Inclusdo, mas ainda nao havia refletido sobre sua utilizacdo na formacéao
continuada. A metacogni¢cdo e o caderno metacognitivo, sdo conceitos novos na
minha pratica, mas entendi ser uma reflexao sobre a prépria cognic¢ao, identificando
potencialidades e fragilidades, ja o caderno como um local onde sao registradas as
aprendizagens e as reflexdes. Por fim, ao refletir sobre as terminologiasi, identifiquei
termos novos que ainda nao utilizava em meu cotidiano, embora alguns ja
estavessem em meu vocabulario. Aprendi os tipos de barreiras e seu poder de
influencia no processo de ensino/aprendizagem e principalmente por antes nao ter
dimensao da variabilidade, eu associava as barreiras as pessoas com deficiéncia e
nao ha qualquer estudante. Quanto aos conceitos de igualdade e equidade, me

fizeram refletir, pois temos que ressignificar o discurso em favor da equidade.

Subcategoria 2: como aprendi sobre barreiras de aprendizagem

Esse espaco aborda as respostas dos professores de Ciéncias quanto a
segunda subcategoria a posteriori (como aprendi) que emergiu a partir da imersao
nos dados obtidos nos cadernos de metacogni¢cdo tendo em vista a primeira
categoria a posteriori barreiras de aprendizagem: PC1 — O material apresentado na
programacao foi claro e coerente com o abordado no encontro, a apresentacao de
slides ajudou bastante também. Gosto dos encontros, € um espago de debate que
trouxe alivio, pois, reconhecemos nos colegas nossas mesmas angustias e a troca
€ enriquecedora. PC2 — O texto para leitura ajudou a compreender os conceitos e
as conversas com os participantes e explanagdes, colaboram muito. PC3 — A leitura
e 0 momento de podermos conversar sobre o assunto durante o nosso encontro.
PC4 — Através da explicacdo do Uilson e do texto disponibilizado. PC5 — Pela fala

do Uilson e também pela leitura dos slides, foi possivel relacionar o que vai sendo
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aprendido com a realidade do meu dia a dia, o dialogo entre as experiencias dos
colegas também ajuda muito. PC6 — O dialogo nas rodas de conversa e o material
explorado, serviram de grande apoio neste momento, me identifico muito com os
estudantes neste processo de como ensinar, as terminologias estdo sempre
modificando. PC7 — Percebo que a maioria dos conceitos elencados foram
aprendidos, ou instigados a partir da tertulia, conforme era trazido a pauta, eu
conseguia associa-los com situagdes que ja vivenciei, como quando por exemplo
utilizei de anotagdes no periodo do meu estagio. Sobre barreiras, as aprendizagens
foram construidas por meio das discussées durante a formacgao e trabalhar a partir
das nossas experiéncias foi uma 6tima ideia. Enquanto falavamos de barreiras,
associei a um dos meus estudantes, que é disléxico e eu ndo conseguia muitas
devolutivas dele, em que uma das estratégias adotadas na época, foi a alteragao
do material para caixa alta e letra semelhante a bastao, resultando em uma melhora
na qualidade das respostas e aumento de entregas. Nas barreiras arquitetonicas,
caso tivéssemos um estudante cadeirante ou com mobilidade reduzida, a barreira

iniciaria no transporte para chegar até a escola, iniciando fora dos muros da escola.

Subcategoria 3: 0 que nao aprendi sobre barreiras de aprendizagem

Esse espaco aborda as respostas dos professores de Ciéncias quanto a
terceira subcategoria a posteriori (0 que ndo aprendi) que emergiu a partir da
imersdao nos dados obtidos nos cadernos de metacognicdo tendo em vista a
primeira categoria a posteriori barreiras de aprendizagem: PC1 — Os encontros sdo
o6timos e esclarecedores, nao fiquei com duvidas. PC2 — Estamos sempre
aprendendo, gostaria de saber mais na pratica como trabalhar com estudantes com
necessidades especiais. PC3 — Estou comegando a receber estudantes especiais
nos anos finais do ensino fundamental e acho que seria bom mais formacdes para
os professores. PC4 — Aprendi muitas das terminologias, mas s&o muitas, nao
compreendi todas devido as varias ocupag¢des no momento. PC5 — Nem todos os
exemplos foram claros, pois alguns ndo conhego caso semelhante, mas tenho
conhecimento sobre as leis e sua aplicabilidade o que ajudou. PC6 — Temos pouco
tempo para assuntos muito importantes, gostaria de saber como usar na pratica as
adequacgdes necessarias para trabalhar minhas habilidades com os estudantes com

deficiéncias em ambiente online. PC7 — Nao tive duvidas, mas temos desafios,
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estamos cansadas, sdo muitas demandas, 0 curso ajuda, mas é necessario
acompanhamento para adequar o plano neste contexto remoto emergencial.
Tendo como base as barreiras mencionadas pelos professores, no Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, se estabelece que “deficiéncia compreende os lugares,
0S espacgos, que ndo sao acessiveis para todas as pessoas” (BRASIL, 2015), essas
deficiéncias dos espacgos sao compreendidas como barreiras de acessibilidade, que
perante as normas da Lei Brasileira de Inclusdo — LBl s&o: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca, participagdo social da
pessoa, bem como gozo, fruicdo ou exercicio de seus direitos quanto
acessibilidade, liberdade de movimento, de expressdo, comunicagéo, ao acesso da
informacgao, compreensao, circulagcdo com seguranga, etc. Classifican-se como:

a) barreiras _urbanisticas ou_arquitetdnicas: entende-se como obstaculos que

podem impedir as pessoas de utilizar os espacos com autonomia: nos espacgos
publicos ou privados, abertos ao publico ou de uso coletivo, comércios, calgadas,
ruas, edificios, entre outros, que nao tenham condicdes de locomog¢ao para pessoas
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, por qualquer que seja sua situagao.

b) barreiras nos transportes: As barreiras existentes nos meios de transportes,

podem ser percebidos quando ndo ha adaptacao, dando como exemplo, com
rampas ou sem cintos, assim como qualquer outro aspecto que possa impedir as
pessoas de acessarem de forma segura, com autonomia os sistemas locomotivos.

c) barreiras nas comunicacdes ou tecnoldgicas (de informagdo): qualquer entrave,

obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite, expresséo ou
recebimento de mensagens ou de informacdes por intermédio de sistemas de
comunicagéao ou de tecnologia da informagao; as que dificultam ou impedem acesso
da pessoa com deficiéncia as tecnologias. Dessa forma, sdo as dificuldades de
comunicacao ou informacédo entre as pessoas, como por exemplo, quando falta
comunicagcdo em Libras para as pessoas surdas, ou de material escrito ou de
sinalizagdo em Braile para as pessoas cegas, ou falta de acessibilidade digital.

d) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou prejudiquem

participagado social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢des, como
também de oportunidades com as demais pessoas. Desta forma, podemos observar
as necessidades das mais diversas formas de acessibilidade como garantia de

direitos, oportunidades, como equidade para as pessoas com deficiéncia, pois sao
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fundamentais para inclusdo escolar. Percebemos também que ha barreiras que
podem ser prontamente eliminadas revelando um valor contrario ao da incluséo,
sugerindo uma predisposi¢édo ao preconceito desnecessario (OLIVA, 2016, p. 495).
Ainda, conforme Sassaki (2005), existem outras barreiras, como as
metodoldgicas, sendo percebida pela auséncia de atividades adequadas ao estagio
de desenvolvimento do estudante, que contemple suas necessidades. Entende-se
como auséncia ou inadequados instrumentos, utensilios necessarios para ter
autonomia, como materiais escolares, de uso pessoal ou de lazer. As barreiras
programaticas ou atitudinais, sao barreiras invisiveis, que causam impacto na vida
das pessoas com deficiéncia. As barreiras programaticas, ligadas aos
ordenamentos legais, regras, etc. Enquanto as barreiras atitudinais, relacionadas
as atitudes ou comportamentos preconceituosos, prejudicando uma participagao
das pessoas com deficiéncia. Sassaki propde seis dimensdes de acessibilidade:

a) acessibilidade arquitetdnica: sem essas barreiras ambientais fisicas nos recintos

internos ou externos, como por exemplo nos transportes publicos coletivos.

b) acessibilidade comunicacional: sem barreiras na comunicagao interpessoal,

(lingua de sinais, linguagem corporal, linguagem gestual), na comunicagéo escrita
(jornal, revista, livro, carta, apostila, textos em braile, textos com letras ampliadas
para quem tem baixa visdo), na comunicacéo virtual (acessibilidade digital).

c) acessibilidade metodoldgica: sem barreiras nos métodos, técnicas de estudo

(adaptagbes curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias multiplas, uso dos
estilos de aprendizagem, participacéo do todo dos estudantes, novo conceito de
avaliacao de aprendizagem e de educacgao, novo conceito de logistica didatica), de
acao comunitaria (metodologia social, cultural, artistica, baseada em participagao
ativa), de educacao dos filhos (novos métodos ou técnicas nas relagdes familiares).

d) acessibilidade instrumental: sem barreiras nos instrumentos ou utensilios de

estudo (lapis, caneta, transferidor, régua, teclado de computador, materiais
pedagodgicos), de atividades da vida didria (tecnologia assistiva para comunicar,
fazer higiene pessoal, vestir, comer, andar, tomar banho), de lazer, esporte,
recreacao (dispositivos que atendam as limitagdes sensoriais, fisicas ou mentais).

e) acessibilidade programatica: sem barreiras invisiveis embutidas em politicas

publicas (leis, decretos, portarias, resolugcdes, medidas provisoérias), regulamentos
(institucionais, escolares, empresariais, comunitarios), em todas normas em geral.

f) acessibilidade atitudinal: por meio de programas, praticas de sensibilizagao,
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conscientizagao pessoal, convivéncia na diversidade humana resultando em quebra
de preconceitos, estigmas, esteredtipos, discriminagdes (SASSAKI, 2005, p. 23).
Nesse sentido, entende-se que na auséncia dessas acessibilidades podem
ser barreiras de importante impacto no processo de escolarizagdo dos estudantes,
bem como da atuacido dos professores de ciéncias, torna-se necessario que se
invista nos processos inclusivos, gerencie tempo, planeje, se realize reunides

pedagogicas, auxiliando as comunidades escolares, alcangando acessibilidade.

4.3.2 Categoria 2 — DUA e a Aprendizagem Significativa

A segunda categoria estabelecida, esta relacionada diretamente com o
terceiro e quarto encontro de intervengcdo em formato de tertulias inclusiva, ou seja,
‘o DUA e a aprendizagem significativa”, destaca-se como categoria a ser analisada
e interpretada, se tratando do tema abordado com os professores de Ciéncias na
terceira e na quarta tertulia. O tema em questao teve por objetivo trabalhar com os
ideais da teoria da aprendizagem significativa tendo com o auxilio os fundamentos
dos mapas conceituais, além dos professores de Ciéncias participantes da pesquisa
precisarem identificar algumas situagbes possiveis para promoverem as

inteligéncias multiplas, consequentemente relacionando a educacgao inclusiva.

Subcategoria 1: o que aprendi sobre DUA e a aprendizagem significativa

Esse espaco aborda as respostas dos professores de Ciéncias quanto a
primeira subcategoria a posteriori (0 que aprendi) que emergiu a partir da imersao
nos dados obtidos nos cadernos de metacognigdo tendo em vista a segunda
categoria a posteriori DUA e a aprendizagem significativa: PC1 — A importancia de
conhecer, promover e estimular as inteligéncias multiplas de nossos estudantes.
PC2 — Que é de suma importancia entender a Educagdo Inclusiva e fazé-la
acontecer de fato, que ndo devemos confundir inclusdo com inser¢cao. Na realidade
ja tinha um conhecimento sobre Aprendizagem Significativa, pois tudo aquilo que
aprendemos e tem significado nés ndo esquecemos, devemos sempre partir do
conhecimento prévio que o estudante possui, pois cada um tem uma vivéncia e
sempre carrega algum conhecimento. PC3 — Durante o processo de inclusdo nao

sera apenas o estudante que ira se adaptar ou se moldar ao sistema da escola, mas
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sim a escola devera se colocar a disposi¢cao dele e de sua familia, para que esse
processo alcance o éxito. Nao basta incluir este estudante na sala de aula e exclui-
lo junto aos colegas, deve-se incluir no processo de aprendizagem. As barreiras
devem ser removidas para que a aprendizagem aconteca, além de o sistema ser
responsavel pela implementagéo de politicas publicas que assegurem o direito de
todos os estudantes incluidos. O DUA serve como recurso na aprendizagem de
todos/as, superando barreiras que possam surgir na aprendizagem. PC4 — quanto
maravilhoso foi saber que existem trés tipos de aprendizagem: psicomotora quando
envolve respostas musculares adquiridas através de treino e pratica, afetiva
quando envolve os sinais internos do individuo e cognitiva quando envolve o
armazenamento organizado de informagdes na mente de quem aprende. Por fim,
menciono o DUA como um plano para a criagdo de metas e avaliacbes que
funcionam para todos/as, elaboragcdo de um recurso que possa atender as
especificidades dos estudantes com ou sem deficiéncia, partindo da premissa que
todos/as somos dotados tanto de limitagdes quanto de potencialidades. PC5 — E
necessario que a escola seja um espago de acolhimento para as pessoas com
algum tipo de deficiéncia, que os espacgos escolares devem se adaptar as diferentes
necessidades, e ndo apenas receber o estudante, que ele deve ter o direito de estar
incluido social e emocionalmente aos colegas e professores, que a educagéo
inclusiva deve ser para todos/as, pois somos diferentes em todos e mais diversos
aspectos, que o professor precisa mudar sua forma de ver e pensar sua pratica de
forma critica para nao reproduzir a exclusdo dentro de sua sala de aula, refletindo
sobre quem sao os excluidos, o que contribui para essa exclusdo e como remover
essa barreiras. Devem ser tomadas medidas de politicas publicas inclusivas, para
garantir distribuicdo dos recursos publicos e para a acessibilidade, garantir a
formacao de professores e tornar a escola um multiplicador numa mudanca de
cultura, incentivando a eliminagdo de preconceitos. Aprendi que o DUA é um
método que procura tornar a educacao acessivel a todos/as, com deficiéncia ou
sem, a proposta é que sejam desenvolvidas atividades que n&o apresentem
qualquer tipo de barreira existente para o desenvolvimento pleno das habilidades
de cada individuo, posto que todos apresentamos potencialidades, diferentes
formas de aprender e dificuldades que devem ser observadas para se pensar em
estratégias que alcancem a todos, como também propde que sejam utilizadas

atividades diversificadas, com alternativas audiovisuais, diferentes linguagens e
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simbologias. PC6 — A aprendizagem é um apice de realizagdo de qualquer
profissional no desenvolvimento do seu trabalho, criar estratégias para superar
barreiras pode ser algo de grande valia. PC7 — Os tipos de aprendizagem
(psicomotora, afetiva e cognitiva) com enfoque na Teoria da Aprendizagem de
Ausubel, que esta relacionada a cognigdo e que se distingue da Aprendizagem
Mecénica. Percebi a importancia dos mapas mentais para organizar e sistematizar
o conhecimento, como instrumento aliado a Aprendizagem Significativa. O DUA
como estratégia que busca minimizar as barreiras metodolégicas de aprendizagem,

promovendo multiplas formas de representagéo e acesso ao que se deseja ensinar.

Subcategoria 2: como aprendi sobre DUA e a aprendizagem significativa

Esse espaco aborda as respostas dos professores de Ciéncias quanto a
segunda subcategoria a posteriori (como aprendi) que emergiu a partir da imersao
nos dados obtidos nos cadernos de metacognigcdo tendo em vista a segunda
categoria a posteriori DUA e a aprendizagem significativa: PC1 — Todo material
apresentado foi relevante e contribuiu. PC2 — A leitura do texto Educagao Inclusiva:
Com os pingos nos “IS” foi reveladora, também recordei muito durante as
explanagdes no nosso encontro meu cotidiano, citando como exemplo, os
estudantes quando observavam que as roupas secavam no varal, perguntava por
qué sera que as roupas secavam, 0 que acontecia com a agua, desta forma falava
na mudanca de estados fisicos da agua. PC3 — O encontro é repleto de
aprendizagens e a leitura do texto educacao Inclusiva: com os pingos nos is, s6
facilitou mais minha compreensao. PC4 — Através do estudo do texto e as trocas
com os colegas de curso e explicagao do Uilson. PC5 — Pela analise critica do texto
e com a apresentacdo do conteudo, tivemos um encontro com grandes
aprendizados. PC6 — Nos desdobramentos, nas novas formas de fazer aulas
criativas, fomos identificando as dificuldades de aprendizagens relacionadas a
convivéncia, o estar incluido é muito amplo, na relagao afetiva, na superagao das
falhas tecnoldgicas, mas aprendemos aceitar, tentar mais, viabilizar nosso trabalho,
fazer algo diferente, mas com embasamento. PC7 — Durante o encontro associei
esses conceitos as discussdes vivenciadas na minha formagao, considero os
mapas conceituais, como uma forma de auxilio aos estudantes na construgéo de

conceitos, pois sdo desafiados para organizar de maneira légica o que foi
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vivenciado ou ensinado. Quanto ao DUA, foi uma desconstrugao, pois sempre tinha
em mente que ele era voltado somente para pessoas com deficiéncia, quando na
verdade, € muito mais que isso, o DUA é voltado a todos/as estudantes da realidade
em que se atua, esse encontro me fez refletir sobre a dificuldade de fazer inclusao,

dos desafios de implanta-la na Educagao Basica, mas que é possivel.

Subcategoria 3: 0 que ndo aprendi sobre o DUA e a aprendizagem significativa

Esse espaco aborda as respostas dos professores de Ciéncias quanto a
terceira subcategoria a posteriori (0 que ndo aprendi) que emergiu a partir da
imersdao nos dados obtidos nos cadernos de metacogni¢cdo tendo em vista a
segunda categoria a posteriori DUA e a aprendizagem significativa: PC1 —
Infelizmente devido ao curto tempo livre fiz uma leitura breve da atividade o que
deixou lacuna na aprendizagem de alguns conceitos, no entanto as explicacbes
estavam bem atrativas com a realidade, facilitando minha compreensao. PC2 —
Seria bom saber incluir os tipos de deficiéncias especificas de dentro da sala, tenho
medo de eles estarem simplesmente inseridos, mas nao incluidos. PC3 — Gostaria
de aplicar esse recurso para a area de Matematica. PC4 — Em geral, precisaria de
mais tempo, pois fiz algumas leituras somente uma vez. PC5 — Como as nossas
falas podem ser efetivadas no chao da escola, acredito que o caminho é esse,
entendermos de uma vez por todas que o mundo deve ser justo e igualitario para
todos/as, o importante € ndo cessarmos a discussao e insistirmos em atos que
podem nos levar a grandes feitos, devemos comecar nos policiando na reproducao
de rotulos que nomeiam como normal e anormal certos “modelos” impostos pela
nossa sociedade. PC6 — Como lidar com as ndo devolutivas do estudante em modo
online, pois, as mudangas sempre nos trazem multiplas diversidades, sabemos que
vieram para ficar e levaremos um tempo para nos adaptar com elas, ainda nao
estamos preparados, nos dificultam o trabalho, as vezes fica inviavel aliar o

conhecimento com as barreiras fisicas e de convivéncia. PC7 — ndo tive dlvida.

4.3.3 Categoria 3 — DUA e a Neurociéncia

A terceira categoria estabelecida, esta relacionada diretamente com o quarto

e 0 quinto encontro de intervencdo em formato de tertulias inclusiva, ou seja, “o
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DUA e a neurociéncia”, destaca-se como categoria a ser analisada e interpretada,
se tratando do tema abordado com os professores de Ciéncias na quarta e na quinta
tertulia. O tema em questéo teve por objetivo propiciar que os professores sejam
despertados para a questao da neuroeducacgao e os pressupostos do DUA como
alternativa de inclusao, além disso, os professores de Ciéncias participantes da
pesquisa de intervencao precisaram identificar semelhancas, como também refletir

guanto a possibilidade de ambos serem trabalhados em prol da inclusao escolar.

Subcategoria 1: 0 que aprendi sobre DUA e a neurociéncia

Esse espaco aborda as respostas dos professores de Ciéncias quanto a
primeira subcategoria a posteriori (0 que aprendi) que emergiu a partir da imersao
nos dados obtidos nos cadernos de metacognigdo tendo em vista a terceira
categoria a posteriori DUA e a neurociéncia: PC1 — Achei muito relevante a parte
da neuroeducagao, podemos realmente agregar aos conteudos e as formas de
aprender, porém, exige muita leitura e estudo por parte docente. PC2 — A
neurociéncia se baseia em um estudo com propdsito inovador da realidade e que
visa mudancgas na percepcado do processo de ensino aprendizagem, buscando
estratégias com suporte que possibilitem a acessibilidade pedagodgica frente a
diversidade. PC3 — Cada cérebro é unico e aprende de forma diferente, e como
sabemos, os estudantes e n6s mesmos aprendemos quando somos motivados.
PC4 — Como foi revelador saber dos principios da representacdo - rede de
reconhecimento, principios da expressdao rede estratégica e principios de
engajamento - rede afetiva. PC5 — Aprendi que a neurociéncia esta diretamente
relacionada com o aprendizado, que devemos levar em consideracio, nossa pratica
pedagogica diaria, que os cérebros sdo unicos, assim como cada individuo e que
devemos ter um planejamento flexivel que contemple todas as formas de
aprendizagem e que seja estimulante, significativo e afetivo. PC6 — Cada cérebro é
unico e unicamente organizado, quanta leitura estimulante nesse encontro. PC7 —
Aprendi que a neuroeducacéo integra trés grandes areas: neurociéncia, psicologia
e educacgao, pensando nos principios e como eles podem afetar a aprendizagem,
onde os estudantes motivados aprendem melhor, o estresse e a ansiedade afetam

a aprendizagem, as emogdes e o feedback tém papel-chave na aprendizagem.
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Subcategoria 2: como aprendi sobre DUA e a neurociéncia

Esse espaco aborda as respostas dos professores de Ciéncias quanto a
segunda subcategoria a posteriori (como aprendi) que emergiu a partir da imersao
nos dados obtidos nos cadernos de metacognicdo tendo em vista a terceira
categoria a posteriori DUA e a neurociéncia: PC1 — Aprendemos estudando muito,
lendo sempre e que nosso trabalho pode e deve ser melhorado em prol do nosso
estudante. PC2 — Com base nas conversas durante os encontros e através das
explanagdes dos conteudos. PC3 — Realizando a leitura do material disponibilizado,
como também discutindo com as colegas e o Uilson. PC4 — As leituras disponiveis
sempre agregam o que aprendemos durante o encontro, as explicacbes dos
mesmos nas chamadas de video, além das trocas com as colegas de profissao.
PC5 — Pela exposi¢cao do material de leitura, pela reflexdo das apresentacdes dos
temas abordados e nossos didlogos. PC6 — Através de apresentagado de workshop
sobre o material, além disso, como € bom reconhecer a neurociéncia como nossa
aliada, a importancia do acolhimento, de ver essa parte humana dos adolescentes
e suas familias, ter esperancga, agir de forma a valorizar o sentimento e a capacidade
de sonhar com planejamento num processo mental e gradual. PC7 — Muitas dessas
discussbes remeteram as praticas vivenciadas anteriormente e ao quanto é
importante conhecermos nossos estudantes. Somos ensinados que devemos partir
da realidade, mas ndo devemos esquecer que a realidade é plural, é preciso
conhecer a realidade local, o entorno da escola, o contexto familiar, escolar e
pessoal de suas vidas, seus gostos e interesses pessoais, precisamos considerar
que aprendemos melhor com aquilo que nos move, nos toca e nos identifica, logo
a Neuroeducacado respalda a relevancia das emocgdes e dos sentimentos no
aprender e o quanto as emogoes negativas afetam esse processo. Além disso, ao
ver sobre o feedback lembrei do meu estagio e a importancia de dar o retorno aos
estudantes sobre seu desempenho, dando-lhes a oportunidade de refazer quando
necessario, utilizar o feedback é trabalhar com o erro como forma de aprendizado.
Os principios do DUA sao essenciais, precisamos conhecer nossos estudantes e

entender que as emogdes interferem no processo de ensino e aprendizagem.

Subcategoria 3: o que ndo aprendi sobre o DUA e a neurociéncia
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Esse espacgo aborda as respostas dos professores de Ciéncias quanto a
terceira subcategoria a posteriori (0 que ndo aprendi) que emergiu a partir da
imersao nos dados obtidos nos cadernos de metacognicao tendo em vista a terceira
categoria a posteriori DUA e a neurociéncia: PC1 — Obrigada Uilson pela
oportunidade de aprender mais pelos meus estudantes, parabéns pelo belo trabalho
e por teres compartilhado conosco. PC2 — Nao fiquei com nenhuma duvida. PC3 —
Agradecer pela sua atengdo durante e apds nossos encontros € 0S novos
aprendizados adquiridos, também parabenizar vocé pela organizagédo do material.
PC4 — Gostaria de conhecer mais sobre cada tema, a falta de tempo para ler
atrapalhou um pouco, mas foi bem satisfatério, abriu novos horizontes para a
pratica em sala de aula, principalmente foi bom aprender novas estratégias para
trabalhar com e para os estudantes. PC5 — Acredito importante saber como utilizar
a neurociéncia na elaboragdo do planejamento adequado, compreendi o que foi
abordado, percebi que a neurociéncia € uma aliada da educacéo, servindo para
tornar a aprendizagem mais efetiva. PC6 — Estamos em constante aprendizagem
em meio a tantas tecnologias, mas nunca se deu tanto valor as nossas abordagens,
precisando que sejam mais flexiveis, personalizadas e ajustadas as necessidades

individuais, estamos evoluindo como pessoas. PC7 — Nao fiquei com duvida.

4.3.4 Categoria 4 — DUA e a Inovagao Pedagogica

A quarta e ultima categoria estabelecida, esta relacionada diretamente com
o quarto e o sexto encontro de intervengao em formato de tertulias inclusiva, ou
seja, “o DUA e a inovagao pedagdgica”, destaca-se como categoria a ser analisada
e interpretada, se tratando do tema abordado com os professores de Ciéncias na
quarta e na sexta tertulia. Escalaremos para essa ultima categoria de analise, sua
importancia e fundamental contribuicdo para com as analises, tendo em vista de
saber desses professores suas consideracbes do DUA, mas também de sua
aplicabilidade e principalmente quando falado em rigor de cunho inovador. O ultimo
tema teve por objetivo propiciar que os professores de Ciéncias sejam despertados
para a questao da inovagao pedagdgica e os pressupostos do DUA como alternativa
de incluséo, ou seja, o DUA como metodologia de cunho inovador, além disso, os
professores de Ciéncias participantes da pesquisa de intervencgdo identificaram

semelhancas e refletiram quanto a possibilidade de serem trabalhados em sala.
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Subcategoria 1: o que aprendi sobre DUA e a inovacgao pedagdgica

Esse espaco aborda as respostas dos professores de Ciéncias quanto a
primeira subcategoria a posteriori (0 que aprendi) que emergiu a partir da imersao
nos dados obtidos nos cadernos de metacognigéo tendo em vista a quarta categoria
a posteriori DUA e a inovagado pedagogica: PC1 — A importancia do DUA e sua
aplicagcdo em sala de aula. PC2 — O DUA, como sendo um plano de criagado de
metas que funcionam para todos/as, onde o professor deve observar as diferentes
areas fazendo abordagens flexiveis, focando nas estratégias e nao nas dificuldades.
PC3 — A inovacgao pedagdgica implica em vocé sair muitas vezes de sua “zona de
conforto” e refletir sobre o seu fazer, modificando seus métodos de ensino,
organizando atividades que possibilitem o estudante atuar de forma ativa em seus
aprendizados. PC4 — Cabe ao professor observar e avaliar seus estudantes
individualmente, verificando em quais areas apresentam habilidades, para que
assim possa criar estratégias que estimulem as areas que ainda estdo em processo
de desenvolvimento. As abordagens devem ser flexiveis e ajustadas as
necessidades individuais, devendo assim focar nas estratégias /Nao nas
deficiéncias. PC5 — A inovagao pedagdgica é algo necessario para melhorar a
educacao nas novas realidades, para que ela possa colaborar efetivamente no
desenvolvimento de cidaddos criticos e autbnomos, que participem de forma
reflexiva e ética na sociedade, mas na BNCC, esse termo se confunde com a
Inovacgao tecnoldgica e que isso pode ser muito mercadoldgico e também pode nao
ser acessivel a todas as pessoas devido as diferengas sociais e econbémicas. Que
para a inovacdo é necessario um novo olhar, onde a relacao entre professor e
estudante seja de troca, onde se supere a fragmentacao de saberes e que a escola
seja entendida como um espago de didlogo onde se analisem situagdes para
solucdo de problemas. PC6 — Precisamos nos adaptar e nos reinventar, portanto
todas as formas de ensinar e aprender sédo totalmente validas. PC7 — A Inovacéao
Pedagogica vem como tentativa de ruptura das praticas pedagogicas tradicionais,
exigindo do professor um posicionamento mais critico, porém, para ser colocada
em pratica, necessita-se de uma gestdo participativa, colaborativa, (re)pensar a
forma de ensinar, tornar o estudante protagonista. Enfim, revisitar habitos que as
sdo esquecidos ou nunca colocados em pratica, penso que a Inovagado Pedagdgica

nao implica em extinguir o Ensino Tradicional, tampouco “inventar o novo”, mas sim
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ter a sensibilidade de transitar entre as diferentes concepg¢des de acordo com as
necessidades dos estudantes, pensando dessa maneira, temos consequentemente

o DUA de maneira intrinseca ligada com ato de inovar pedagogicamente.

Subcategoria 2: como aprendi sobre DUA e a inovagao pedagdgica

Esse espacgo aborda as respostas dos professores de Ciéncias quanto a
segunda subcategoria a posteriori (como aprendi) que emergiu a partir da imersao
nos dados obtidos nos cadernos de metacognig¢ao tendo em vista a quarta categoria
a posteriori DUA e a inovagao pedagdgica: PC1 — Os textos e exposi¢do de
materiais pelo apresentador foram muito esclarecedores. PC2 — Ouvindo as
explicacdes, analisando as apresentacdes e também escrevendo o que eu achava
que era importante. PC3 — Realizando a leitura do material disponibilizado com mais
tempo, pude perceber na potencia que tem o DUA como método inovador. PC4 —
Através do estudo do texto e as trocas de experiéncias com as colegas de curso
assim como com as explica¢des do Uilson. PC5 — A partir das apresentagdes feitas
no encontro e através dos estudos da BNCC. PC6 — Com o DUA nos dando um
norte, mas a gente tem que entender que nossos estudantes sado seres humanos
com seus proprios desafios e dessa forma, desenvolver as habilidades cognitivas
despertando a curiosidade é desafiador, mas possivel e que cada um & um ser
individual, ndo existe regra basica para todos. PC7 — Por meio dos dialogos durante

0 encontro, ndo havia pensado sobre esses conceitos até o0 momento da formagao.

Subcategoria 3: 0 que ndo aprendi sobre o DUA e a inovagao pedagdgica

Esse espaco aborda as respostas dos professores de Ciéncias quanto a
terceira subcategoria a posteriori (0 que ndo aprendi) que emergiu a partir da
imersao nos dados obtidos nos cadernos de metacognicao tendo em vista a quarta
categoria a posteriori DUA e a inovagao pedagogica: PC1 — N&o fiquei com duvidas.
PC2 - Na realidade eu entendi como fazer o DUA, porém também acho
extremamente importante, saber de exemplo e resultados de como ja foi aplicado.
PC3 — Nao fiquei com duvidas no encontro. PC4 — Devido a falta de tempo faltou
fazer uma leitura aprofundada. Vale muito a pena fazer o curso, pois sempre

adquirimos conhecimento através de uma nova leitura e troca com os colegas,
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sugestdes adquiridas na pratica do dia a dia na sala de aula. PC5 — Como trabalhar
com todas as demandas propostas na BNCC como um todo e também no que trata
das tecnologias, se temos ainda tantas diferengas de acessos dentro das escolas.
Além do que, me angustia a ideia de que tecnologia é solugao pra tudo, o uso das
tecnologias e como utiliza-las de forma adequada é algo que eu apresento
dificuldades. PC6 — Como tornar esse envolvimento e a convivéncia entre professor
e estudante uma constante aprendizagem progressiva, acho que a afetividade na
educacéo faz a diferenga, uma relagdo amigavel flui num ambiente, gerando mais
confiangca, menos resistentes para realizar atividades e cabe a nds passar valores,

porque vejo nosso estudante muito individualista. PC7 — Nao fiquei com duvidas.

4.4 Reflexao avaliativa: questionario final

Para as analises da tabela 12, temos como base as respostas do
guestionario final, concedidas pelos professores ao concluirem os encontros, esse
questionario foi aplicado com intuito de obter uma “Avaliagdo do Curso Tertulias
Pedagodgicas do Pampa: formagéo académico- profissional em Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA)”, sendo possivel diagnosticar algumas situagoes: os
critérios do curso como proposta de formagao e as aprendizagens relacionadas aos
objetivos propostos em cada encontro. Quanto aos tipos de questdes contidas no
questionario final, possuem respostas de carater discursivo ou entdo de multipla
escolha, sendo as respostas classificadas como: 0 — ndo contempla, 1 — contempla

minimamente, 2 — contempla razoavelmente e 3 — contempla plenamente.

Tabela 12: Questionario final dos cursistas
(continua)

Critério 1. Causa impacto social e promove Integracédo entre

quanto Universidade e EB, permitindo intercambio de saberes.

proposta do | 2. Apresenta objetivos viaveis, considerando seu periodo de

curso de vigéncia em condi¢des disponiveis para sua execugao.

formacao 3. Apresenta justificativa consistente, que permite identificar sua

académico | relevancia para formagao de professores.

profissional | 4. Adota metodologia pertinente ao cumprimento dos objetivos,

promovendo relacdo dialdgica entre Universidade e EB.
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Tabela 12: Questionario final dos cursistas
(conclusao)

5. Promove de fato aprendizagem, proporcionando dialogo,

troca de saberes e aprendizagem efetiva sobre o tema.

6. Apresenta cronograma detalhado, demonstrando quais

objetivos seréo alcangados.

7. Os recursos disponibilizados foram adequados a proposta.

Aprendizagens | 8. Compreender metacogni¢cao e caderno metacognitivo.

quanto aos | 9. Reconhecer barreiras e identificar acessibilidade.

objetivos 10. Reconhecer € identificar aprendizagem significativa.

propostos em | 11. Possibilitou compreender os estudos quanto ao DUA.

cada encontro | 12. Relagdo DUA como possibilidade de inovacdo pedagdgica.

13. Relacdo DUA como possibilidade de neuroeducacao.

14. Contribuir para inclusdo de todos/as no sentido da incluséo

dos estudantes publico-alvo da educacgao inclusiva.

15. Sugestbes de novos temas na questao da inclusdao que

possam ser ofertados pelo Grupo INCLUSIVE:

Fonte: Autor (2021).

Uma das caracteristicas da analise de conteudo, sdo como os dados serao
descritos, para representar as respostas contidas no questionario final, esses serao
representados por graficos, como também pelas interpretagdes/reflexdes do autor.
Ressaltamos que no questionario final apresenta-se uma estrutura embasada por
quinze questdes, obtendo oito participantes em exercicio de docéncia. Pensando
na estrutura de formacgao continuada, torna-se importante saber da relevancia que
acreditam os participantes. Tendo no DUA uma proposta académico-profissional
em forma de tertulias pedagogicas, perguntou-se: 1- essa proposta de formagao
causa algum impacto social, promovendo Integracdo entre Universidade/EB,
permitindo intercambio de saberes; 3- apresenta justificativa consistente, permitindo
identificar relevancia para formagao continuada; 4- adotou metodologia pertinente
ao cumprimento dos objetivos, promovendo relacdo dialdgica entre
Universidade/EB; 6- apresentou cronograma detalhado, demonstrando quais

objetivos seriam alcangados; e 7- os recursos disponibilizados foram adequados.
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Figura 10: Analise das questdes: 1,3,4,6e 7

® 0 - Nao contempla

@ 1 - Contempla minimamente
2 — Contempla razoavelmente

@ 3 - Contempla plenamente

Fonte: Autor (2021).

Descricdo da figura: representada por um grafico em formato de pizza, ou seja, em forma de circulo,
onde 87,5% representa a cor verde, onde se |&, “contempla plenamente” e 12,5 % representa a cor
azul, onde se 1€, “ndo contempla”. Ao lado do gréfico, se vé uma legenda com quatro situagdes, sendo
representadas pela cor azul quando “nao contemplar”; cor vermelha “contemplar minimamente”; cor
laranja “contemplar razoavelmente; e cor verde “contemplar plenamente”. Fim da descrigao.

Na figura 10, as respostas dos questionamentos realizados aos participantes
obtiveram representatividade através de porcentagens, em que tratando-se da
intervencao realizada, apenas um dos participantes considerou ndo contemplar, no
entanto, analisando a figura percebe-se que do total de participantes, grande parte
considerou que além do impacto social, pode ocorre integragéo e dialogicidade entre
universidade e EB, ja em relacdo aos objetivos propostos, essa manteve sucesso
nas respostas como também quando tratado de ter oferecido uma metodologia e
recursos adequados, e por fim, obtivemos alta expectativa quando através das
respostas dos cursistas identificou-se ter sido uma proposta interventiva relevante
para formagao inclusivo-inovadora para professores de Ciéncias, contemplando as
expectativas do curso, tendo como base os pressupostos do DUA.

Tratando-se da analise da figura 11, além do plano de proposta de formagéao
também obtivemos como questionamentos saber sobre as aprendizagens e os
objetivos propostos em cada encontro, dessa maneira temos as seguintes
indagacoes: 2 — Apresenta objetivos viaveis, considerando seu periodo de vigéncia
em condi¢des disponiveis para sua execug¢ao; 10 — Reconhecer e identificar
aprendizagem significativa; 12 — Relagdo DUA como possibilidade de inovagéo

pedagogica; e 13 — Relagdo DUA como possibilidade de neuroeducagao.

Figura 11: Analise das questdes: 2, 10,12 e 13
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@ 0 - Mao contempla

@ 1 - Contempla minimamente
2 — Contempla razoavelmente

@ 3 - Contempla plenamente

Fonte: Autor (2021).

Descrigdo da figura: representada por um grafico em forma de circulo, onde 62,5% representa a cor

verde, onde se |&, “contempla plenamente”, 12,5 % representa a cor azul, “ndo contempla”, e 25%
representa a cor laranja, “ contempla razoavelmente. Ao lado do grafico, se vé& uma legenda com quatro
situagdes, sendo representadas pela cor azul quando “ndo contemplar”’; vermelha “contemplar
minimamente”; laranja “contemplar razoavelmente; e verde “contemplar plenamente”. Fim da descrigdo.

Analisando a representatividade do grafico correspondente, percebe-se que a
proposta de formagdo mantém em sua maioria uma porcentagem de sucesso, 0s
cursistas confirmam que o curso de extensdo apresentou objetivos viaveis,
considerando seu periodo de vigéncia e as condigdes disponiveis para sua
execugao, quanto aos conteudos propostos nos encontros, os participantes
consideraram como tendo contemplado totalmente, isso principalmente pelo fato da
intervencao elencar temas relacionados a aprendizagem significativa, reconhecer o
DUA como uma possibilidade de inovacao pedagdgica e reconhecer o DUA como
uma possibilidade dos estudos neuroeducativos. Porém, um dos professores relatou
nao ter contemplado em relagdo as aprendizagens e objetivos dos encontros e dois
relatam que a proposta contemplou razoavelmente em relagéo aos objetivos serem
viaveis, considerando seu periodo de vigéncia e as condi¢gdes para sua execugao,
para essas justificativas os cursistas alegam que independentemente de estarem
em periodo de atividades remotas emergenciais, durante a formacao, esses estariam
sobrecarregados com atividades curriculares, o que dificultou a aprendizagem.

Na questdo oito do questionario final, buscou saber se os cursistas
compreenderam os processos de metacogni¢cdo, entendendo o porqué da escolha
de utilizar os cadernos metacognitivos como um espagco que media a percepgao
sobre as proprias duvidas e dificuldades em relacao a tarefas e conteudos, como
nas emocdes e motivacdes, também pelo monitoramento e avaliagdo do

desempenho das atividades e estratégias. Na figura 12, verifica-se essas respostas.
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Figura 12: Analise da questédo 8

@ 0 - M3o participou
@ 1 - Mao compreendeu

) 2 — Compreendeu parcialmente
@ I - Compreendeu plenamente

Fonte: Autor (2021).

Descricao da figura: representada por um grafico em forma de circulo, onde 62,5% representa a cor
verde, onde se |&, “contempla plenamente”, 12,5 % representa a cor azul, “ndo contempla”, e 25%
representa a cor laranja, “ contempla razoavelmente. Ao lado do grafico, se vé uma legenda com quatro
situagdes, sendo representadas pela cor azul quando “ndo contemplar’; vermelha “contemplar
minimamente”; laranja “contemplar razoavelmente; e verde “contemplar plenamente”. Fim da descrigao.

Destaca-se para esse momento, como foi relevante para os resultados dessa
pesquisa conhecer esse resultado, pois como ja mencionado antes o tema
abordado nessa questao é de extrema importancia, sendo assim, evidencia-se que
em grande parte dos cursistas foi possivel compreender plenamente o significado
de metacognicdo, quando pensado numa acgao de autoconhecimento, de
compreender suas aprendizagens, sendo um processo de percep¢ao, avaliagio,
regulagdo e organizagado dos préprios processos cognitivos. Destacamos também
gue apenas um dos cursistas respondeu nao ter compreendido esse significado e
outro optou por ndo responder esse questionamento. Fica claro que ter utilizado os
cadernos de metacognicao foi boa escolha como instrumento de avaliagado, mas,
nao basta somente refletir, esse também precisa incluir a organizagao pela escrita.

Ainda tratando dos objetivos propostos em cada encontro, buscando pela
aprendizagem significativa, a partir dos temas propostos, o grafico representado
pela figura 13, menciona as questbes 9 e 11 do questionario final, onde
respectivamente nessa ordem, buscou-se saber se os professores de Ciéncias
conseguiram reconhecer barreiras de aprendizagem em espaco escolar e identificar

sua acessibilidade, como terem compreendido os estudos embasados no DUA.

Figura 13: Analise das questbes: 9 e 11
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@ 0 — Nao participou
@ 1 - Mao compreendeu

2 — Compreendeu parciaimente
@ > - Compreendeu plenamente

Fonte: Autor (2021).

Descricado da figura: representada por um grafico em forma de circulo, onde 75% representa a cor

A« ”

verde, onde se |&, “contempla plenamente”, 12,5 % representa a cor azul, “ndo contempla”, e 12,5%
representa a cor laranja, “ contempla razoavelmente. Ao lado do grafico, se vé uma legenda com quatro
situagdes, sendo representadas pela cor azul quando “ndo contemplar”; vermelha “contemplar
minimamente”; laranja “contemplar razoavelmente; e verde “contemplar plenamente”. Fim da descrigao.

Tendo como base as respostas das questdes 9 e 11 do questionario, ou seja,
a partir da analise e interpretacdo da figura 13, chega-se em um determinante comum
em relacdo a identificacdo de barreiras de aprendizagem e formagao em torno do
tema Desenho Universal para Aprendizagem, dessa forma, percebe-se que obtemos
um numero expressivo em relagcao as respostas positivas, ou seja, novamente os
professores de Ciéncias mencionam terem compreendido plenamente o que foi
trabalhado nos encontro de formagao académico-profissional. Também cabe espaco
para destaque quando trazemos que um dos participantes relatou ter compreendido
parcialmente o que foi abordado e em se tratando do total de participantes dessa
indagacao, apenas um nao contribuiu para o resultado final.

Finalizando as reflexbdes e interpretagcdes em relagcao as questdes contidas
no questionario final dessa pesquisa, trazemos as indagacgdes feitas pelas ultimas
trés questdes, de forma que essas ganham destaque pelo fato de terem sido
expressas pela maioria de forma discursiva. Foi perguntado aos professores na
questdo 5 — se a intervengao proporcionou de fato didlogo, troca de saberes e
aprendizagem efetiva sobre o tema; na questdo 14 — se a formacgao contribuir para
inclusdo de todos/as no sentido da inclusdao dos estudantes publico-alvo da
educacao inclusiva; e na questao 15 — se os professores tinham sugestdes de novos
temas na questao da inclusdo que possam ser ofertados pelo Grupo INCLUSIVE,
grupo que essa pesquisa faz parte. Abaixo listamos as respostas dos professores.

Questao 5: PC1 — Sim, neste momento pandémico e de incertezas poder

externar nossas angustias e formas de renovar e transformar nossas revelag¢des de
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aprendizagens construindo um novo aprender a cuidar dos nossos alunos; PC2 —
Sim, foram muito boas as trocas de experiéncias com as colegas de profissdo. PC3
— Sim, a troca de saberes foi constante em todos os encontros através de dialogos
e troca de experiéncias, houve também aprendizagem significativa sobre o DUA e
sua aplicabilidade; PC4 — Sim, as trocas nas conversas sobre as tematicas
promovem uma aprendizagem efetiva, visto que primeiro € apresentado o tema e
depois opinamos e falaamos das experiéncias vivenciadas nas escolas, debater
sobre as mesmas e falar das nossas angustias e sucessos sobre as mesmas; PC5
— Sim, uma metodologia com clareza sobre o assunto; PC6 — Sim, foi muito
significativo, tanto que eu nao conhecia sobre o tema e agora o considero de
extrema relevancia no ensino-aprendizagem; PC7 e PC8 responderam apenas sim.
Questao 14: PC1 — Parcialmente, tenho cuidado em relacdo ao material
condizer com o adaptado com qualidade, pois, demanda grande stress emocional,
bom senso dos professores e principalmente dos estudantes da escola; PC2 —
Parcialmente. Pois, falta preparagao profissional e recursos fisicos; PC3 — Sim, a
proposta do DUA é justamente romper diferentes barreiras através de metodologias
diversificadas que visem atender a todos/as, focando nas estratégias a serem
usadas e nao nas deficiéncias auxiliando assim na verdadeira ideia de incluséo;
PC4 — Parcialmente, infelizmente com base na minha realidade escolar continuo
vendo a educacgado inclusiva como muito dificil de acontecer, pois, como um
professor pode dar conta de tanta diversidade dentro da ala de aula sem preparo,
acredito que por isso muitos estdo chegando no 6° ano sem o minimo das
habilidades que deveriam ter: ler, interpretar e fazer calculos basicos de
matematica; PC5 — Parcialmente, contribuiu para termos uma visao sobre esses
conceitos e ter uma base para buscarmos a inclusdo na Educacao Basica.; PC6 —
Sim, acredito que a proposta pode contribuir para inclusao escolar; PC7 — Sim,
porém, tenho aquela visdo de ser um sonho "alcangavel"; e PC8 — apenas sim.
Questao 15: PC1 — Material adaptado a partir da base curricular, sugestdes
de atividades para trabalharmos com os estudantes de 6° a 9° ano com poucos
recursos, dentro da proposta do municipio; PC2 — Temas relacionados a pratica
pedagodgica inclusiva; PC3 — Gratiddo pela oportunidade de um curso que nos

ofereces grandes esperangas; PC4, PC5, PC6, PC7 E PC8 — n&o opinaram.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo como base os resultados do curso de extensdao como proposta dessa
pesquisa interventiva como formagao académico-profissional na forma de tertulias
pedagogicas inclusivas para os professores de Ciéncias do Municipio de Dom
Pedrito, pude averiguar que se tratando dos principios didatico-pedagdgicos, no
processo de ensino aprendizagem, em que temos os métodos defendidos nos
pressupostos embasados no Desenho Universal para Aprendizagem com intuito de
inovar pedagogicamente, pode proporcionar acesso por meio da “flexibilizagao” e
também “participacdo” de todos/as estudantes no processo do ensinar/aprender,
contribuindo para um ensino inclusivo no ambito do Ensino de Ciéncias.

Tendo em vista os resultados preliminares dessa pesquisa, motivaram
guanto n&o sendo poucos os obstaculos, por continuar as buscas por uma inclusao
no ambito das relagdes profissionais como trabalho colaborativo, contribuindo para
um ensino inclusivo. Tendo esse trabalho convergido em um objetivo comum: uma
construcao de praticas pedagdgicas acessiveis para escolarizagdo de todos/as
estudantes, defendo nossa pesquisa, pois acredito verdadeiramente na sua
credibilidade, dando oportunidade de formacao continuada aos professores de
Ciéncias embasados no Desenho Universal para Aprendizagem. Nossa proposta
nao buscou especificamente uma formacido para ensino de estudantes com
deficiéncia, mas colaborar na qualidade de ensino-aprendizagem de todos/as.

Dessa maneira, os encontros foram organizamos, tendo como finalidade,
contribuir com momentos de reflexdo, participagdo, como também momentos
inclusivos, com maior envolvimento dos professores junto ao planejamento escolar,
nos processos inclusivos dos estudantes, publico da educagao especial, como em
torno das tematicas que foram trabalhadas na formag¢do. Quando abordadamos
educacao inclusiva, entendemos que esta adjetivacao “inclusiva”, faz parte de um
processo, sendo vista como uma forma de destacar que educacgao foi feita para
“todos/as, nomenclatura na qual utilizamos durante todo trabalho investigativo,
acreditando no poder da igualdade de oportunidades, nos direitos que sao
reservados para todos/as, na busca por um critério que determina senso de justiga,
para aquilo que seria concreto de um ponto de vista, uma aplicacido sobre estrutura

basica de sociedade, para essa pesquisa buscamos pelo desejo de equidade.
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Partindo da necessidade de um trabalho articulado, colaborativo que tem
foco no estudante, pelo qual busca atendé-lo em suas especificidades, com base
em planejamento flexivel, adequag¢des curriculares compativeis as necessidades de
todos/as, observamos que, apesar de estarem nos encontros online, os professores
realizaram as atividades, evidenciaando comprometimento na pratica dos
encontros, porém, com auséncia de aprofundamento. Destacamos que as
participacdes dos professores ndo se resumem as reflexdes nos cadernos de
metacognigao, isso porque busco nesse espacgo deixar evidente as rodas em
formato de tertulias terem sido muito qualificadas, bem como, as discussdes
realizadas, as trocas sobre os temas abordados em cada tertulia. Foi possivel
ressignificar primeiramente os conceitos de tertulias pedagdgicas inclusivas, pois
ainda nao havia participado, tdo pouco realizado uma formagado académico-
profissional no formato online, mas destaco também, por ter sido uma primeira
oportunidade, obtivemos resultados significativos, principlmente quando os
professores de Ciéncias mensionam o Desenho Universal para Aprendizagem,
como uma possibilidade de inovar pedagdgicamente, como também quando

relatam nos cadernos metacognitivos seu potencial para inclusao escolar.

Podemos afirmar em relagéo aos objetivos propostos, que quanto ao fato de
termos realizado os encontros no formato de Tertulias Pedagodgicas, com
pressupostos didatico-pedagdgicos embasados no DUA, os pensamentos/reflexdes
contidos nos cadernos metacognitivos dos professores de Ciéncias das escolas
municipais de Dom Pedrito-RS, evidenciaram ser ser uma extrutura positiva para
futuras pesquisas. Em relagdo as analises dos resultados relativos aos efeitos da
intervencdo sobre os participantes e os achados relativos a intervengéo
propriamente dita, percebemos que nossa escolha quanto ao método investigativo,
nos rendeu desejo de continuar em busca das possiblidades para uma educagao
de todos/as. Portanto, utilizo esse espagco/momento apresentando o Desenho
Universal pra a Aprendizagem como uma possibilidade aos profissionais de
Ciéncias para planejamento de praticas educativas acessiveis inclusivo-inovadoras.

Relacionando aos conceitos abordados, tendo revisado questbes que antes
eram vistas como possibilidades, hoje sdo consideradas como efetivas frente ao
tema inclusdo de todos/as. Tendo como proposta os debates, as reflexdes dos

temas aprendizagem significativa, os estudos da neurociéncia, as praticas
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pedagogicas inovadoras, como o Desenho Universal para Aprendizagem como
acessibilidade as barreiras enfrentadas pelos professores de Ciéncias, podemos
dizer que o0s encontros geraram mais que conhecimentos, proporcionaram
mudangas em nossos comportamentos, em nossas maneiras de agir/pensar.

Em concluséo, acreditamos que esse estudo trouxe contribuigcdes para area
da Educacao Especial na perspectiva inclusiva, no sentido que buscou analisar as
poténcias do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), perante as praticas
implementagao de espagos educacionais inclusivos no ensino de Ciéncias, nas
escolas do Municipio de Dom Pedrito-RS. Dando credibilidade ao estudo, essa
pesquisa serviu de crescimento académico-profissional do pesquisador, de mesma
forma, que esperamos que sirva como fonte de informagdo e pratica para ser
utilizada, com propdsito de contribuir com outros movimentos de carater
investigativo que abordem questdes do DUA voltado para ensinar/aprender
Ciéncias numa perspectiva inclusivo-inovadora, ampliando as discussdes, como 0s

caminhos para garantir uma educacéao de qualidade para todos/as estudantes.
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APENDICES

Apéndice A — Carta de Apresentagao

unipampa

Universidade Federal do Pampa Unipampa

Grupo de Estudos e Pesquisas em Inclusao & Diversidade
na Educagao Basica e no Ensino Superior

MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO
Curso de Extensao (Formacgao de Professores)

Tertulias Pedagogicas do Pampa: formagao académico-profissional em Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA)

TITULO DA PESQUISA: O processo de ensino de Ciéncias da Natureza na
perspectiva inclusiva por meio do Desenho Universal para a Aprendizagem.
MESTRANDO: Uilson Tuiuti de Vargas Gongalves

ORIENTADORA: PROF2. DR?. Francéli Brizolla

CO-ORIENTADORA: PROF?. DR?. Claudete Martins

AUTORIZACAO: Responsavel pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Dom
Pedrito-RS, autorizo a realizacdo do estudo “Tertulias Pedagdgicas do Pampa:
formacao académico-profissional em Desenho Universal para a Aprendizagem?”, a ser
conduzido pelo pesquisador Uilson Tuiuti de Vargas Gongalves. Fui informado(a), pelo
responsavel do estudo, sobre as caracteristicas, objetivos e importancia da pesquisa,
bem como das atividades que serao realizadas para com os professores de Ciéncias.
Esta instituicao esta ciente de suas responsabilidades como instituicdo coparticipante
da presente pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar
dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para

a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Data: Local:

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
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Apéndice B — Convite de Formacgao

unipampa

Universidade Federal do Pampa Unipampa —

===/ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
f—_—-—._____—‘ CAMPUS BAGE

Grupo de Estudes e Pesquisas em Inclusao e Diversidade
na Educagao Basica e no Ensino Superior

CONVITE PARA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS A
PARTIR DOS PRESSUPOSTOS EMBASADOS NO DESENHO UNIVERSAL PARA
A APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Prezado/a professor/a, temos a honra de convida-lo/a para participar da pesquisa "O
processo de ensino de Ciéncias da Natureza na perspectiva inclusiva por meio do
Desenho Universal para a Aprendizagem.”, realizada pelo mestrando Uilson Tuiuti de
Vargas Gongalves, tendo como orientadora a Prof?. Dr®. Francéli Brizolla e co-
orientadora a Prof?. Dr?. Claudete Martins.

Salientamos que tal pesquisa € viabilizada por um curso de formagao continuada no
formato de tertulias pedagogicas, sendo esta “‘um coletivo de pessoas intimas
reunidas em prol de um mesmo objetivo”, sendo uma promog¢ao do Grupo Inclusive.
A participagao nesta pesquisa n&o traz complicagdes legais. Asseguramos que todas
as informagdes prestadas sao sigilosas e serdao utilizadas somente para esta
pesquisa. A divulgacao das informagdes sera anénima.

Inicialmente, solicitaremos a Autorizacao de Livre Consentimento e o preenchimento
de um questionario. E apds, realizaremos encontros em forma das Tertulias
mencionadas acima. De acordo com o periodo que estamos vivendo, a tertulia sera
totalmente a distancia em formato EaD, serdo realizados alguns encontros na
modalidade EaD com atividades online, do més de junho a dezembro.

Dessa forma, o encaminhado da resposta quanto a participacdo na formagao, vocé
podera entrar em contato com o autor, Uilson Tuiuti de Vargas Gongalves, através do
email uilltuiuti@gmail.com.

Atenciosamente Antecipamos agradecimentos pela atengéo e participagdo!

Uilson Tuiuti de Vargas Gongalves

Francéli Brizolla
Claudete Martins

Mestrando Uilson Tuiuti de Vargas Gongalves

Prof. Dra. Francéli Brizolla

Prof. Dra. Claudete Martins
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Apéndice C — Questionario dos Cursistas

unipampa

Universidade Federal do Pampa Unipampa

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn

Grupo de Estudes e Pesquésas em Inclusao e Diversdade
na Educagao Basica e no Ensino Superior

MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO
Curso de Extensao (Formagao de Professores)

Tertulias Pedagogicas do Pampa: formagao académico-profissional em Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA)

QUESTIONARIODE IDENTIFICACAQ INICIAL DOS CURSISTAS

Prezado(a) Professor(a) de Ciéncias, ao cumprimenta-los/as cordialmente,
agradecemos por sua atengao, interesse e colaboragio na pesquisa “O PROCESSO
DE ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NA PERSPECTIVA INCLUSIVA POR
MEIO DO DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM”.

Deste modo, solicitamos o preenchimento do presente questionario, de acordo com a
realidade do trabalho que desenvolves no ambito de sua atividade enquanto
professor/a de Ciéncias. Este questionario esta dividido em blocos.

Primeiro bloco: dados gerais de identificacdo

1.1 Nome:

1.2 Data de nascimento:
1.3 Género:

1.4 Telefone de contato:
1.5 Email:

Sequndo bloco: formacao e atuacao

2.1 Assinale a sua formacao:

() Nivel médio — Magistério ( ) Graduacgao ( ) Especializacéo
( ) Mestrado () Doutorado

2.2 Tempo de docéncia (anos):
2.3 Escola de atuacgao:
2.4 Tempo de servigo nesta escola:
2.5 Tempo que leciona Ciéncias nesta escola:

2.6 Turmas em que leciona nesta escola: ( )6°ano( )7°ano( )8°ano
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( )9°ano( )Ensino Médio.

2.7 Atua no ensino de Ciéncias em outras escolas: ( )ndo ( )sim
Quais?

Turmas em que leciona Ciéncias:
Municipios:

2.8 Residéncia atual: () Dom Pedrito () outro municipio.
Qual?

Terceiro bloco: identificacdo da/s turma/s (mencionar todas as turmas que leciona)

3.1 Turmas:

3.2 Numero de alunos nas turmas de Ciéncias:

3.3 Estudantes repetentes nas turmas de Ciéncias: ( )ndo ( )sim
Quantos?

3.4 Estudantes com deficiéncia nas turmas de Ciéncias: ( )n&o ( )sim
Quantos?
Quais os tipos de deficiéncia?

3.5 Estudantes atendidos pelo AEE nas turmas de Ciéncias: ( )ndo ( )sim
Quantos?

3.6 Comente (quando houver), as principais barreiras de aprendizagem enfrentadas
nas turmas de Ciéncias?

3.7 Comente (quando houver) as principais dificuldades enfrentadas nas turmas de
Ciéncias?

Quarto bloco:

6. Ja participou de alguma formagao inicial e/ou continuada em inclusdo escolar
de pessoas com deficiéncia?
Comente:

7. O que vocé sabe a respeito do assunto “Tertulias Pedagogicas” e “Desenho
Universal para a Aprendizagem” (DUA)?

8. Ja participou de alguma capacitagao envolvendo o tema Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA)?
Comente:

9. Utiliza em seu planejamento e/ou pratica pedagogica, algo de carater inovador
para a aprendizagem de todos os estudantes das turmas de Ciéncias?

10. Quais as principais barreiras enfrentadas para a inclusado escolar nas turmas de
Ciéncias?

11. Qual é a sua motivacao para participar desse Curso de formacgéo?
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Apéndice D — Termo dos cursistas

unipampa

Universidade Federal do Pampa Unipampa —

T T

Grupo de Estudes e Pesquisas em Inclusao e Diversidade
na Educagao Basica e no Ensino Superior

MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: O processo de ensino de Ciéncias da Natureza na perspectiva inclusiva
por meio do Desenho Universal para a Aprendizagem.

Tertulias Pedagogicas do Pampa: formagdo académico-profissional em Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA)

Prezado/a colaborador/a, apresentamos esclarecimentos quanto ao convite para
participagdo como entrevistado/a no levantamento de dados produzido para a
pesquisa "O processo de ensino de Ciéncias da Natureza na perspectiva inclusiva por
meio do Desenho Universal para a Aprendizagem", desenvolvida no ambito do
Programa de Mestrado em Ensino/MAE, da UNIPAMPA, campus Bagé. Esta pesquisa
tem carater qualitativo, com o objetivo de investigar o processo de implementacao dos
pressupostos embasados no DUA nas salas de aula de Ciéncias do municipio de Dom
Pedrito-RS, para garantia do acesso e permanéncia dos estudantes e a ndo exclusao
dos mesmos no processo ensino-aprendizagem. Ainda, espera-se construir artefato
tedrico-conceitual para estabelecimento de relagdes entre desenho universal na
aprendizagem, inclusdo escolar e inovacdo pedagdgica, com vistas a quebra de
barreiras a aprendizagem e participagdo de alunos com ou sem deficiéncia no
processo de ensino-aprendizagem, colaborando a implementacdo de espacgos
educacionais inclusivos. Como objetivos operacionais, pretende: (a) Familiarizar os
professores de Ciéncias quanto ao movimento tedrico conceitual do Desenho
Universal para a Aprendizagem, de forma a despertar para a questdo da inovagao
pedagodgica e das alternativas para a inclusao; (b) Organizar encontros para formacao
académico-profissional de professores de Ciéncias, em forma de Tertulias
pedagogicas, com tematica em torno do Desenho Universal para a Aprendizagem; (c)
Replanejar e aplicar uma unidade tematica, dentro dos planos de ensino-
aprendizagem dos professores com as bases de um planejamento universal para ser
trabalhado em sala de aula. O periodo de construgao e coleta de dados da pesquisa
compreende marco a dezembro de 2020. Acreditamos ser importante esta pesquisa
pela oportunidade de os professores de Ciéncias terem o DUA como uma formacgao
continuada. Isso tudo porque sua proposta ndo visa o ensino especificamente para
o estudante com deficiéncia, mas como melhorar a
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qualidade de ensino aprendizagem para todas/as estudantes. A pesquisa sera
encaminhada no formato online através de um questionario, com perguntas de
multipla escolha, abertas e fechadas, dirigido aos professores de Ciéncias do
Municipio de Dom Pedrito. Todos os participantes s&o voluntarios, sendo incluidos na
pesquisa por livre e espontanea vontade, e qualquer participante podera, a qualquer
momento, desistir de participar, sem 6nus ou comprometimento de qualquer natureza.
Acreditamos que essa pesquisa trara beneficios para as escolas do municipio, pois
ampliara a possibilidade acerca da implementacdo do Desenho Universal para a
Aprendizagem, dentro do contexto da pratica, discutindo estruturas e estratégias
didatico-pedagogicas para contemplar o acesso e permanéncia dos alunos com ou
sem deficiéncia nessa etapa de ensino. Durante o periodo da pesquisa, em caso de
duvidas, vocé podera entrar em contato com o autor, Uilson Tuiuti de Vargas
Gongalves, através do email uilltuiuti@gmail.com e com as pesquisadoras-
orientadoras Francéli Brizolla e Claudete Martins, pelos emails
franbrizolla@gmail.com e claudetesIm@gmail.com. Vocé tem o direito de se recusar
a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum
prejuizo para vocé. Observamos para o fato de que os dados fornecidos sao
confidenciais, bem como a identificagdo do respondente, podendo ser divulgados
quando da apresentagao de trabalhos em algum evento académico- cientifico. Apos
ter sido esclarecido sobre o objetivo, a importancia e o modo como os dados serao
coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos e beneficios que ela trara para
mim, e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa
“O processo de ensino de Ciéncias da Natureza na perspectiva inclusiva por meio do
Desenho Universal para a Aprendizagem”, desenvolvida no ambito do Programa de
Po6s-Graduagado Stricto Sensu - Mestrado Académico em Ensino (MAE), da
Universidade Federal do Pampa — Campus Bagé- RS, AUTORIZO a divulgagao das
informagdes por mim fornecidas no escopo da dissertagdo, em congressos e/ou
publicagdes cientificas, com a garantia de que nenhum dado possa me identificar.

Sendo assim, declaro que:

() SIM. Estou ciente e aceito participar da pesquisa.
() NAO. Estou ciente, mas prefiro ndo participar.

ASS:




