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RESUMO

A motivacdo para este trabalho surgiu a partir da reflexo sobre questdes linguisticas,
culturais e identitarias que envolvem o municipio de Acegué/Brasil, na zona de fronteira
Brasil/Uruguai. O objetivo deste estudo é propor uma sequéncia didatica (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2010), a partir do género documentério. O tema geral da
sequéncia é “Fronteira, ldentidade e Bilinguismo”. Dessa forma, proponho uma reflexao
acerca do ensino de portugués em contexto bilingue e, para tanto, busquei amparo em estudos
sobre contextos de fronteira (BORTOLINI, 2009; CORREA; DORNELLES, 2009, 2010a,
2010b), sobre educagdo bilingue (BRIAN; BROVETTO; GEYMONAT, 2007; CESAR;
CAVALCANTI, 2007; MAHER, 2007) e, ainda, sobre identidades culturais (HALL, 1997).
Esta é uma pesquisa qualitativa, a qual consistiu em revisdo bibliogréafica, observacdo de aula
de portugués em uma escola de Acegué e entrevistas semi-estruturadas com alguns alunos
sobre o tema geral da sequéncia didatica. Em seguida, realizei uma analise das entrevistas e, a
partir dos resultados, planejei a sequéncia didatica. Aliando a andlise das entrevistas com o
referencial tedrico, faco uma discussdo sobre os procedimentos e materiais utilizados na
sequéncia didética. O intuito é contribuir para o ensino de lingua portuguesa na regido,
propondo o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade linguistica e cultural da

comunidade em questdo.

Palavras-chave: Fronteira, bilinguismo e ensino de portugués.



RESUMEN

La motivacion con este trabajo surgié de la refleccion acerca de cuestiones linguisticas,
culturales e identitarias que envolveron la ciudad de Acegud/Brasil, en la zona de frontera
entre Brasil/Uruguay. El objetivo de este estudio es proponer una secuencia didactica
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2010), desde el género documental. EI tema general
de la secuencia es “Frontera, Identidad e Bilingliismo”. Por lo tanto, propongo una refleccién
a cerca de la ensefianza de portugués en contexto bilingle y, para eso, busqué fundamento
tedrico en estudios sobre contextos de frontera (BORTOLINI, 2009; CORREA:
DORNELLES, 2009, 2010a, 2010b), sobre la educacion bilinglie (BRIAN; BROVETTO;
GEYMONAT, 2007; CESAR; CAVALCANTI, 2007; MAHER, 2007) y aun sobre
identidades culturales (HALL, 1997). Esta es una pesquisa cualitativa, la cual consistié en
revision bibliografica, observacion de clases de portugués de una escuela de Acegua y
entrevistas semi-estructuradas con algunos alumnos sobre el tema general de la secuencia
did4ctica. Luego, realicé un anéalisis de las entrevistas y, a partir de los resultados, planeé la
secuencia did4ctica. Al asociar el andlisis de las entrevistas con el referencial tedrico que
subyace este trabajo, hago una discusion acerca de los procedimientos y materiales utilizados
en la secuencia. La intencion es contribuir para la ensefianza de portugués en la region,
propongo el reconocimiento y la valorizacion de la diversidad linglistica y cultural de la

comunidad en cuestién.

Palabras-clave: Frontera, bilingliismo, y ensefianza de portugués



ABSTRACT

The motivation for this work came from the reflection on linguistic, cultural, and identity
issues that involve the Acegud city, in Brazilian/Uruguayan border region. The aim of this
study is to propose a didactic sequence (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2010), from
the documentary genre. The general theme of the sequence is “Border, ldentity, and
Bilingualism”. Therefore, | proposed a reflection about Portuguese teaching in bilingual
context, so | searched for theoretical framework in studies about border contexts
(BORTOLINI, 2009; CORREA; DORNELLES, 2009, 2010a, 2010b), about bilingual
education (BRIAN; BROVETTO; GEYMONAT, 2007; CESAR; CAVALCANTI, 2007;
MAHER, 2007) and, also about cultural identity (HALL, 1997). This is a qualitative research
which had consisted of literary review, observation of Portuguese class in a public school of
Acegud, and semi-structural interviews with some students about the general theme of the
didactical sequence. Then, | analyzed the interviews, and since the results, | elaborated the
didactical sequence. The aim is to contribute to the Portuguese teaching in the region, through

the valorization on the linguistic and cultural diversity in the community focused in this work.

Key-words: Border, bilingualism, and Portuguese teaching.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho apresenta uma pesquisa qualitativa que foi realizada no municipio
de Acegua, no extremo sul do Rio Grande do Sul. Nesse local, a Unica divisa entre 0
territorio brasileiro e uruguaio é uma linha imaginaria firmada por marcos ao longo da
faixa divisoria. As cidades gémeas Acegué/Acegud sdo interdependentes entre si, sendo
totalmente livre e continuo o ir e vir dos moradores da localidade. Por essa razdo €
natural que alguns moradores da comunidade trabalhem e/ou morem de um lado da

fronteira e levem os filhos para estudar do outro lado e vice-versa.

Em abril de 2011, o jornal “Manchete Regional” trouxe uma reportagem, em
espanhol (ANEXO 1), sobre o fluxo de alunos entre as escolas na zona de fronteira. A

reportagem cujo titulo é “Cruzar a outro pais para ir & escola®”

, apresenta o depoimento
da coordenadora pedagdgica do municipio de Acegué/Brasil, Josefa de Oliveira. De
acordo com Oliveira: “Quarenta alunos que véo a escola Nossa Senhora das Gragas, de
Acegué/Brasil, sdo uruguaios da cidade vizinha de Acegua: 5% dos 800 alunos da

instituicio. (JORNAL MANCHETE REGIONAL, p. 07)"°

Conforme aponta a reportagem acima, a confluéncia entre as duas cidades
produz impactos na educagdo, devido ao transito entre as escolas brasileiras e uruguaias
e, consequentemente, entre o portugués e o espanhol. Logo, esse fluxo continuo acaba
se refletindo na escrita e na oralidade desses alunos. Além disso, na comunidade sdo
falados o portugués, o espanhol, o portugués uruguaio®, o arabe e o alem&o.> Assim
sendo, a presenca dos alunos bilingues gera a necessidade de discussdo acerca de
questdes sociais e educacionais polémicas, sobretudo com relagdo ao uso das linguas na

comunidade.

Portanto, meu enfoque neste trabalho foi o ensino de portugués em contexto

bilingue. Além de discutir os conceitos tedricos que circundam a literatura sobre ensino

2 “Cruzar a outro pais para ir a la escuela” (Todas as traduces sio de minha autoria)
® “Cuarenta nifios que asisten a la escuela ‘Nuestra Sefiora Marfa de las Gracias’ de Acegua-Brasil son
uruguayos de la vecina ciudad de Acegua: el 5% de los 800 alumnos del centro.”(Jornal Manchete
Regional, 07)
* A escolha do termo portugués uruguaio se justifica também para evitar a nogido pré-concebida e
amplamente difundida pela midia e pelo senso comum de que o ‘portunhol’ é errado, o que condenaria os
falantes a situacdo de estigma, por falarem um dialeto, uma variedade ndo-padrdo. (STURZA, 2005).
Adotando o termo portugués uruguaio busco afastar o estigma com relacdo a essa lingua. Além disso, o
termo portugués uruguaio ja denota a origem dessa lingua que embora tenha fortes influéncias da lingua
espanhola, possui base portuguesa.
% O arabe e 0 alemao sio falados apenas entre os imigrantes arabes e alemées e seus descendentes.
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de linguas, busquei formas de abordar questdes relativas ao uso das linguas na fronteira
dentro da sala de aula, através do planejamento de uma sequéncia didatica, daqui em
diante SD, a partir do género documentério. Dessa forma, busquei um possivel didlogo

com professores de lingua da regido, sendo esta a principal contribuigao deste trabalho.

1.1. Justificativa e objetivos

Minha justificativa para este trabalho surgiu diante da percepgdo de que a
convivéncia diéria entre linguas incita questdes identitarias em torno do que é ser
fronteirico. Essas questdes geram a necessidade de que a instituicdo escola dé uma
atencdo especial ao contexto bilingue em que estd inserida, visto que esse contexto

influencia no desempenho escolar dos alunos.

Nesse ponto, o inspetor do ensino primario do Uruguai (o qual corresponde ao
ensino fundamental no Brasil), Wilson Fernandez, faz uma declaracéo sobre o fluxo dos
alunos entre as escolas brasileiras e a escola uruguaia: “N&o h4 nenhuma resolucéo que
impeca isso, de qualquer maneira realizamos uma avaliagdo do rendimento do
estudante, j& que o indice de reprovagdo nesses casos € alto, ainda que ndo existam
algarismos pontuais” (JORNAL MANCHETE REGIONAL, p.07)°.

Segundo Fernandez, o transito de alunos pelas escolas da fronteira traz reflexos
negativos para a educacéo, reflexos esses materializados no baixo rendimento escolar.
Ao mencionar que ndo ha nenhuma resolucdo que impeca o fluxo dos alunos, o inspetor
sugere que essa seria a melhor opgdo para evitar o baixo desempenho dos estudantes.
Essa declaragdo, embora tenha sido proferida por um representante uruguaio, explicita
uma questdo importante para a situacdo do ensino na fronteira de Acegua, visto que
muitas vezes o baixo rendimento dos alunos ocorre em fungdo das diferencas
lingliisticas e culturais que aluno vivencia na comunidade. Ainda pensando a questéo
das linguas e suas implicagdes para o ensino, Corréa e Dornelles (2010a) concluiram

que, em uma das escolas do municipio brasileiro de Acegud, o bilinguismo/biletramento

® “No hay ninguna disposicién que impida eso, de todas las formas realizamos una evaluacion del
rendimiento del estudiante, ya que el indice de reprobacion en esos casos es alto, aunque no existen
guarismos puntuales.” (JORNAL MANCHETE REGIONAL, p. 07)

2



é invisibilizado durante as préticas escolares, as quais aparentemente sdo monolingues’,
isto é, préticas que enfatizam o uso “da norma padrdo da lingua portuguesa e
desconsideram a influéncia do espanhol na vida cotidiana deles [dos alunos]”
(CORREA; DORNELLES, 2010a, p. 06).

De uma forma geral, o mito da homogeneidade linguistica no Brasil
(CAVALCANTI, 1999) é um dos incentivadores dessa aparente invisibilidade.
Convencionou-se que a lingua nacional brasileira é o portugués e vé-se essa lingua
como Unica. Assim, as escolas brasileiras sdo orientadas a ensinar portugués aos alunos
e pouca (ou nenhuma) orientagdo recebem quanto & enorme diversidade linguistica e
cultural presente em todo territério nacional. Tal concepgdo de unidade linguistica, a
qual vé a lingua como uma estrutura, reflete-se nas atitudes linguisticas dos sujeitos,
dando suporte ao discurso/ideal de ‘certo’ e ‘errado’ e ao subsequente preconceito
linguistico (BAGNO, 1999)

Cabe ressaltar que a discussdo a cerca do contato entre linguas na fronteira ndo é
nova, desde a década de 60 estudiosos realizam pesquisas na tentativa de entender
melhor as préticas linguisticas da regido. Porém, durante muito tempo, foi
desencorajada a interacdo entre brasileiros e uruguaios nas zonas fronteirigas. A propria
fundacdo de cidades-gémeas tinha como intuito demarcar os territorios nacionais e
conter o avango da lingua portuguesa em territorios do norte do Uruguai (BARRIOS,
2005). Um pequeno retorno aos fatos histdricos revela que as questbes linguisticas
enfrentadas hoje pelos professores nas escolas da fronteira ndo sdo novas, pelo

contrario, sdo historicas.

O que se torna claro é que, embora tenha havido um grande esforco do governo
uruguaio para a “conservagdo” da identidade uruguaia através do espanhol (BEHARES,
2007), o portugués esta presente em grande parte do territdrio uruguaio até hoje Tal fato
comprova que € preciso que haja uma mudanga de pensamento, isto é, em uma zona de
fronteira, as escolas, sejam brasileiras, sejam uruguaias ndo podem negar que Sseus

alunos sdo bilingues®. E tampouco adianta tentar conter o transito dos alunos, é

" Durante a realizacéo dessa pesquisa, em 2010, ndo foram presenciadas situacdes de uso oral do espanhol
dentro da escola, embora se saiba que alguns alunos falam o espanhol com os pais em casa.

8«0 Programa de Educacdo Bilingue Espanhol-Portugués no Uruguai comegou em 2003 em duas escolas
localizadas na zona de fronteira uruguaio-brasileira e se estende a um total de nove escolas em 2006.”
(BRIAN, BROVETTO; GEYMONAT, 2007, p. 06 — traducdo minha). Em Acegud/Uruguai ha uma
escola de Imersdo Dual Portugués/Espanhol, o que significa que alguns contetdos curriculares séo
ensinados em portugués e outros em espanhol.

3



necessario que se pense o ensino de lingua considerando a realidade local e explorando

ao maximo as peculiaridades e vantagens que esse contexto possibilita.

A instituicdo escola é a principal responsavel pelo saber reconhecido. Acredita-
se que se as escolas dessem uma atencdo especial ao contexto em que estdo inseridas,
investindo em atividades bilingues e biletradas, poderia ocorrer uma melhora no
desempenho escolar dos alunos, pois a escola estaria explorando a potencialidade dos
estudantes e as suas experiéncias adquiridas e compartilhadas na/em comunidade. Ainda
que as mudancas sejam lentas, é preciso que 0s primeiros passos sejam dados e € nesse

sentido que meu trabalho traz uma contribuicéo ao estado da arte.

7

O objetivo da SD “Fronteira, Identidade e Bilinguismo™ é valorizar o capital
linguistico e cultural dos alunos para que eles desenvolvam uma atitude linguistica
positiva diante da(s) propria(s) lingua(s). Para levantar essa discusséo e o olhar
exotopico (Bakhtin, 1997) para a comunidade, proponho o trabalho com o género

documentario. Os objetivos deste trabalho séo:

1. Investigar as atitudes linguisticas dos alunos com relacdo as préticas
linguisticas na comunidade de Acegud, fronteira Brasil/Uruguai, através de entrevistas

semi-estruturadas;

2. Com base nos resultados do objetivo anterior, planejar uma sequéncia didatica

a partir do género documentario;

3. Discutir a abordagem teodrico-metodoldgica e os materiais apresentados na

sequéncia didatica a partir do referencial tedrico que fundamenta este trabalho.

Esta monografia esta organizada em sete capitulos. No capitulo 2, apresento o
referencial tedrico que fundamenta a geracdo e andlise dos dados, relacionando 0s
conceitos tedricos com o contexto de investigagdo. No capitulo 3, apresento o método
de pesquisa (subse¢do 3.1) e os procedimentos para geracdo e andlise de dados
(subsecdo 3.2). No capitulo 4, apresento a andlise das entrevistas (subsecdo 4.1) e a
discussdo dos procedimentos e materiais da sequéncia didatica proposta neste trabalho
(subsecdo 4.2). No capitulo 5, retomo os pontos discutidos no capitulo quatro e
apresento as minhas consideracdes finais, refletindo sobre 0os meus objetivos e sobre
questdes relativas ao ensino de portugués em contexto bilingue. No capitulo 6,

apresento as referéncias bibliogréaficas e no capitulo 7, apresento 0s anexos.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo descrevo o contexto de investigagdo deste trabalho e apresento as

principais questdes tedricas em que me amparo.

2.1. Teorizando Fronteira, lingua, bilinguismo, biletramento,

cultura e identidade

O Brasil faz fronteira com dez paises dos doze que fazem parte da América
Latina. A fronteira entre Brasil e Uruguai se estende por 1.068,4 km. Nessa zona de
fronteira, no extremo sul do Rio Grande do Sul, ficam localizadas as cidades gémeas
Acegué&/Acegué. O municipio brasileiro possui 1.549,52 km? e uma populagdo de 4138
habitantes. Por ser uma fronteira seca, hd um trénsito continuo dos moradores entre 0s

territérios nacionais.

Na comunidade de Acegua Brasil/Uruguai, ‘fronteira’ ndo representa apenas a
demarcacao de dois territdrios nacionais. Conforme mencionado em trabalho anterior,
(CORREA; DORNELLES, 2009) a fronteira néo é constituida apenas por dois lados®,
mas por um territdrio unificado pelas praticas sociais, constituindo entdo uma zona de
fronteira'®. Destarte, “fronteira” representa um espaco social de transito e contato, um
local socialmente complexo por suas caracteristicas multilingues, multietnicas e

transculturais.

Em Acegua, as linguas possuem um papel central na integragdo entre os dois

lados da fronteira. Conforme mencionei anteriormente, além do espanhol e do

® Para os moradores da regido urbana de Acegué, as relacdes identitarias sdo tio proximas a ponto de se
pensar nas cidades como Unica. A identificacdo de “dois lados, o brasileiro e 0 uruguaio” esta presente no
discurso em que a marca de nacionalidade se torna relevante: no discurso de quem nédo pertence a
comunidade, ou no discurso de quem pertence a comunidade, mas, em situacBes especificas precisa de
uma definicdo geografica exata que marque os dois territérios nacionais, ou ainda quando, no discurso
oficial, em que é preciso marcar o contato entre os dois paises vizinhos.

10°“A zona de fronteira é composta pelas ‘faixas’ territoriais de cada lado do limite internacional,
caracterizadas por interagBes que, embora internacionais, criam um meio geografico préprio de fronteira,
sO perceptivel na escala local/regional das interacfes transfronteiricas.” (BRASIL, 2005, p. 152)
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portugués, sio falados também o portugués uruguaio, o arabe e o alemdo™. Ou seja, se
trata de uma comunidade bi/multilingue e mais que isso, transcultural, uma vez que a
comunidade é composta por brasileiros, uruguaios, doble-chapa’?, além de
descendentes de darabes, alemdes, espanhdis e italianos (CORREA; DORNELLES,
2009). Essa diversidade cultural caracteriza a comunidade em questdo como
transcultural. A escolha tedrica pelo termo ‘transcultural’ se deu pelo fato de que o
prefixo trans- pressupde ‘movimento continuo’, ‘transicdo de um estado/lugar a outro’.
Quer dizer, h4 mais de uma cultura em contato, interagindo e se fundindo (COX;
ASSIS-PETERSON, 2007). J& o termo multicultural apenas se refere a mais de uma

cultura em contato, porém, aparentemente de forma estatica.

César e Cavalcanti (2007) ressaltam a importancia do questionamento continuo
dos pesquisadores sobre conceitos incompletos e contraditérios para que 0S mesmos
contemplem a complexidade e diversidade de praticas sociais e discursivas encontradas
no contexto de investigagdo. (p. 46). A complexidade presente na comunidade a qual
me reporto demanda a discussdo de conceitos, tais como o conceito de cultura e de
lingua. Ambos os conceitos sdo complexos, pois estdo interligados devido ao seu carater
eminentemente social. Assim sendo, entendo a cultura como um sistema de
participacdo, o qual se baseia no pressuposto de que a comunicagdo verbal, como
qualquer acdo no mundo, € de natureza inerentemente social, coletiva e participativa.
(DURANTI, 2000, p. 76 )™,

Esse aspecto social da cultura se constitui por meio do que Bakhtin chamou de
“exotopia”, que se refere a necessidade do olhar do ‘outro’ para a compreensdo de nossa

propria cultura. Para o autor, somente o olhar do ‘outro’ pode nos perceber plenamente::

Na cultura, a exotopia € o instrumento mais poderoso da compreensdo. A
cultura alheia s6 se revela em sua completitude e em sua profundidade aos
olhos de outra cultura (e ndo se entrega em toda a sua plenitude, pois virdo
outras culturas que verdo e compreenderdo ainda mais). (BAKHTIN, 1997, p.
368 — grifo do autor)

1 0 4rabe e 0 alemdo sdo falados apenas pelos descendentes. A comunidade arabe esta localizada na area
urbana do municipio, regido enfocada neste trabalho. Ja& a comunidade alemd esta localizada na area rural
do municipio brasileiro.
12 Segundo Sanchez (2002), a origem do termo doble chapa data da década de 60 e teria sido criado pela
prefeitura de Rivera para ser aplicado aos carros, no sistema Unico do Uruguai. Os carros comprados em
Santana de Livramento deviam ter documentacdo brasileira, e a partir de uma licenga de circulagdo, esse
carro pode circular pelo departamento de Rivera. Dessa forma, esses carros tinham duas chapas (placas),
uma brasileira e uma uruguaia, “eram carros doble chapa” (p. 64). Esse conceito teve o sentido deslocado
pelo tempo e atualmente é utilizado para fazer referéncia aos sujeitos que possuem as duas
nacionalidades, brasileira e uruguaia.
3 “y se basa en el supuesto de que la comunicacion verbal, como cualquier accion en el mundo, es de
naturaleza inherentemente social, colectiva y participativa”. (DURANTI, 2000, p. 76)
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O conceito de exotopia se torna importante neste trabalho visto que a SD apresenta
propem que os alunos lancem um olhar exotépico (BAKHTIN, 1997) para a
comunidade em que estdo inseridos, de forma a discutir e refletir sobre a diversidade

linguistica e cultural presente nesse contexto.

Visando abranger a diversidade presente na comunidade fronteirica estudada,
adotei o conceito de lingua como caleidoscépio, devido ao seu enfoque eminentemente
social e transitorio, uma vez que conceitos engessados ndo contemplam comunidades
multilingues e transculturais. Segundo César e Cavalcanti (2007):

Nossa metafora do caleidoscopio parece oportuna, pois inclui 0 movimento
da mé&o que move o objeto constantemente para posiciona-lo de acordo com a
luz, para que se possa ver as imagens de forma nitida, mas sempre em
mutacdo. Isso nos remete a um olhar sobre a lingua(gem): ndo é possivel
entendé-la de modo “estatico”, olhando apenas os pedagos e 0s segmentos
que constroem as formas descontextualizadas fora do liquido que os
movimentam/ (des)organizam, longe da mdo que gira o caleidoscopio e da

luz que atravessa e (de)compfe a imagem e modula o brilho, a cor e a
sombra. (CESAR; CAVALCANTI, 2007, p. 45)

A imagem do caleidoscopio encaixa perfeitamente com a realidade da
comunidade de Acegué, pois no caleidoscopio as imagens estdo sempre em mutagdo, 0
que pode ser comparado com o que ocorre com as linguas. Além disso, o olhar que se
tem em relacdo a essas linguas vai depender da posicdo do observador e “expandir
nosso conceito de lingua é wuma forma de incorporar a enorme
diversidade/complexidade linguistica e cultural que estd presente em qualquer
comunidade”. (CORREA; DORNELLES, 2009, p. 02)

Meu olhar como pesquisadora em formagé&o situa-se entre uma posi¢do familiar
e estrangeira a0 mesmo tempo. Enquanto moradora da comunidade, as préaticas sociais
da comunidade, como ouvir radio uruguaia, comprar com peso uruguaio ou com real de
acordo com o cambio™®, assistir as missas em espanhol, cantar e rezar algumas oragdes
em portugués e outras em espanhol eram praticamente naturais, cotidianas. No entanto,
a partir do momento que me posicionei com pesquisadora, como alguém que estava
lancando um olhar para esse local buscando entendé-lo e analisa-lo, tais praticas
deixaram de ser naturalizadas, no sentido que as reconheci como peculiares, como

Unicas. Essa valorizagdo esté relacionada com o reconhecimento da minha identidade

' Forma como os moradores da comunidade se referem a cotacéo do peso uruguaio ($) em reais (R$).
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bilingue, justamente pelo fato de que ampliei a minha viséo de lingua muito além do

‘certo’ e do ‘errado’.

A respeito do termo ‘bilinguismo’, algumas consideracdes devem ser feitas. A
primeira diz respeito as inimeras defini¢bes dadas ao termo desde os primeiros estudos
sobre bilinguismo que datam da década de 70. Pesquisadores divergem em relacdo as
competéncias e as habilidades de um sujeito bilingue. O Programa de Educacdo
Bilingue das Escolas de Imerséo Parcial/Dual do Uruguai adota a seguinte concepcao de
sujeito bilingue:

Um sujeito bilingue é aquele que (a) tem a capacidade de utilizar as duas
linguas em ambas as modalidades linguisticas oral (falar e compreender) e
escrita (ler e escrever); (b) tem um controle substancial de todos os niveis de
ambas as linguas (fonol6gico, morfoldgico, sintatico e pragmatico); (c) pode
escolher uma lingua e utiliza-la de acordo com as fungBes sociais e as
necessidades impostas pelo contexto comunicativo; (d) possui dois sistemas

linguisticos e é capaz de manté-los separados™. (BRIAN; BROVETTO;
GEYMONAT, 2007, p. 07)

Conforme visto na citagdo acima, a concepgdo de bilinguismo se aproxima do
que é chamado de ‘monolinguismos paralelos’, isto é, o sujeito possui as mesmas
competéncias em ambas as linguas. Embora os autores mencionem que “dependendo da
situagdo ou tépico o falante escolha uma ou outra lingua para comunicac&o™” (ibid. p.
08), eles mencionam também que “o individuo bilingue deve manter a comunicagdo em
uma Gnica lingua, especialmente com a fala cuidada e formal'’”. (ibid. p. 08) Manter a
comunicacdo em uma Unica lingua é uma das caracteristicas do sujeito bilingue que
Maher (2007) refere-se como o bilingue “idealizado”. A autora contrapde 0 sujeito
bilingue “idealizado” e o bilingue “real” ‘8. Esse tltimo, segundo ela, “transita de uma
lingua para outra justamente porque, diferentemente do monolingue, tem competéncia

para tanto”. (MAHER, 2007, p. 75) O transitar pelas linguas, isto é, a alternancia de

B“Una persona bilingiie es aquella que (a) tiene la capacidad de utilizar dos lenguas en ambas
modalidades linguisticas: oral (hablar y entender), y escrita (leer y escribir); (b) tiene un control sustancial
de todos los niveles de ambas lenguas (fonolégico, morfolégico, sintactico y pragmatico); (c) puede elegir
una lengua y usarla de acuerdo a las funciones sociales y los requerimientos del contexto comunicativa; y
(d) posee dos sistemas linguisticos que es capaz de mantener separados”. (BRIAN; BROVETTO;
GEYMONAT, 2007, p. 07)

18«Dependiendo de la situacion y el tépico, el hablante escoja una u otra lengua para la comunicacion”.
Y«e| individuo bilinglie debe tener la capacidad de mantener la comunicacién en una Unica lengua,
especialmente en el habla cuidada y formal. (ibid. p.08)

18 Em seu trabalho, Maher refere-se a “bilingue de verdade”, aqui opto por denominé-lo “real”.



codigo (code-switching) e os empréstimos linguisticos (borrowings) séo caracteristicas

inerentes ao bilinguismo.

Neste trabalho, adotarei a seguinte concepgdo de sujeito bilingue como o
individuo capaz de se comunicar em duas ou mais linguas de acordo com o contexto
social, o interlocutor e, ainda, de acordo com o nivel de contato e situacbes de uso das
duas linguas. De acordo com Maher (2007):

A depender do topico, da modalidade, do género discursivo em questdo, a
depender das necessidades impostas por sua histdria pessoal e pelas
exigéncias da sua comunidade de fala, ele [sujeito bilingue] é capaz de se
comunicar melhor em uma lingua do que na outra — e até mesmo de se

desempenhar em apenas uma delas em certas praticas comunicativas.
(MAHER, 2007, p. 73)

Minha experiéncia como bilingue justifica a escolha por essa concepcéo de
bilinguismo. Descobri-me como bilingue depois que ingressei na faculdade, diante das
minhas dificuldades com o inglés™ e através das pesquisas de iniciacdo cientifica cuja
tematica era fronteira, bilinguismo e identidade. Apesar de ter nascido na fronteira e ter
estudado espanhol durante sete anos em escola publica?®, ndo me via como bilingue,
pois minha visdo de bilingue era de um ‘bilingue ideal’, isto é, o individuo que domina
todas as competéncias e ndo transita de uma lingua a outra, tampouco faz empréstimos
linguisticos. Como eu apenas compreendia o espanhol, escrevia e lia pouco — em geral
na escola — e falava em situacdes bem especificas (igreja, em festas...), eu afirmava que
ndo sabia espanhol. Na minha concepg¢éo, saber espanhol estava relacionado com ‘ser
uruguaio’ ou ser doble. Como eu era brasileira, afirmava que ndo sabia. Nesse sentido, 0
uso das linguas na comunidade é relacionado com a nacionalidade por falantes

fronteiricos®’.

No entanto, todos os individuos da comunidade sdo bilingues/biletrados, uma
vez que fazem parte de uma sociedade bilingue (CORREA; DORNELLES, 2010a). As
préticas sociais cotidianas indicam isso, pois no dia-a-dia, os individuos tém contato
com textos escritos em portugués e em espanhol, escutam o espanhol nas ruas e no

comércio, fazem compras de um e de outro lado da fronteira, usam as moedas dos dois

“Dei-me conta de que sabia espanhol porque passei a comparar o espanhol com o inglés.
20 Cursei toda a minha escolarizagdo na mesma institui¢cdo, no municipio brasileiro de Acegua.
2L As entrevistas realizadas com alguns alunos de uma das escolas do municipio brasileiro de Acegua
comprovam que, em geral, os alunos associam o uso do espanhol com o interlocutor ser uruguaio ou
doble-chapa. Falarei mais sobre isso na andlise e discussdo.
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paises — peso uruguaio e o real — escutam as radios uruguaias®, enfim, est&o inseridos
em préticas biletradas. Hornberger conceitua biletramento como “toda e qualquer
instdncia em que a comunicacdo ocorre em duas (ou mais) linguas através do uso da
escrita ou sobre ela” (HORNBERGER, 1990, apud BORTOLINI, 2009, p. 51) Destarte,
Ludi (1997) vai mais além ao afirmar que é o prdprio contexto demandara as
competéncias exigidas em uma ou outra lingua (LUDI, 1997 apud BORTOLINI, 2009,
p. 60).

Partindo da ideia de que a identidade é construida na e pela lingua
(RAJAGOPALAN, 2003), um sujeito que vive em um contexto bi/multilingue e
transcultural como a comunidade de Acegua constroi sua identidade no transitar entre
linguas e culturas, de forma que sua identidade estd em constante reformulacgéo.
(CORREA; DORNELLES, 2009) Apesar de me referir & identidade no singular, vejo a
identidade como plural em si prépria. Segundo Hall (1997):

...estdo emergindo identidades culturais que ndo sdo fixas, mas que estdo
suspensas, em transicao, entre diferentes posicoes; que retiram seus recursos,
ao mesmo tempo, de diferentes tradi¢des culturais; e que sdo o produto

desses complicados cruzamentos e misturas culturais que séo cada vez mais
comuns num mundo globalizado. (HALL, 1997, p. 95)

Essa caracteristica transitoria é latente em Acegua devido a complexidade
linguistica e cultural mencionada anteriormente. Ao propor uma reflexdo em sala de
aula sobre o conceito de bilinguismo e sobre as préticas linguisticas no contexto
fronteirico de Acegua, discuto também as identidades linguisticas e culturais®® desses
sujeitos, pois a reflexdo sobre o bilinguismo e o reconhecimento do ‘ser bilingue’ pode

interferir na construcéo da identidade enquanto falante.

Fernandez (2005) chama a atencéo para o fato de que a atitude de um sujeito
diante da lingua se torna especialmente atrativa quando sdo capazes de transmitir

significados e conotacBes sociais além de valores sentimentais. Segundo o autor, “as

2 Ha trés radios na comunidade, sendo que duas sdo uruguaias e uma brasileira. Essa Gltima localizada
no interior do municipio, no distrito da Coldnia Nova. As radios uruguaias sdo muito ouvidas, pois a
prépria prefeitura brasileira utiliza uma das radios uruguaias para transmitir informes e pronunciamentos
a populacéo.

2 Esse foi o objetivo do trabalho intitulado “Construcdo das identidades linguisticas e culturais em uma
comunidade na fronteira Brasil/Uruguai” (CORREA; DORNELLES, 2009). Os resultados apontam que
embora o discurso oficial considere a cultura campeira/gatcha/tradicionalista como a cultura estruturante
da comunidade, a despeito das culturas minoritarias (trazidas com os imigrantes), as identidades dos
sujeitos ndo se estabelecem de forma homogénea ou fixa, como representadas no discurso oficial, mas
vao sendo constituidas no transitar didrio entre diferentes praticas sociais.
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normas e marcas culturais de um grupo sdo transmitidas ou enfatizadas por meio da
lingua” (p. 178). Na fronteira de Acegua, as marcas culturais e identitarias dos sujeitos
sdo afirmadas por meio das linguas que circulam na comunidade e pelas atitude
linguisticas que os sujeitos possuem em relagdo a essa(s) lingua(s). Fernandez (2005)
conceitua atitude linguistica como “uma manifestacdo da atitude social dos individuos,
distinta por centrar-se e referir-se especificamente tanto a lingua como ao uso que dela
se faz a sociedade” (p. 177). Um dos objetivos desta pesquisa era acessar as atitudes
linguisticas de alguns alunos de uma escola publica de Acegua, através de entrevistas
semi-estruturadas. As entrevistas realizadas com os alunos revelam as atitudes
linguisticas desses sujeitos com relagdo as préticas linguisticas da comunidade e, dessa
forma, déo indicios com relagdo as identidades linguisticas desses sujeitos, dados que

serviram de base a elaboracéo da SD “Fronteira, Identidade e Bilinguismo”.

2.2. Ensino de portugués em contexto bilingue

Com a criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, na década de 90
muito tem se discutido sobre o ensino de linguas no Brasil. Em 1984, Bortoni-Ricardo
j4 apontava para o fato de que hd um mito de monolinguismo no Brasil (BORTONI-
RICARDO, 1984 apud CAVALCANTI, 1999). Esse mito persiste ainda hoje, a

despeito das inimeras linguas que s&o faladas®* por sociedades minoritérias ** no pais.

Por serem comunidades minoritarias, geralmente 0s sujeitos ndo sdo
reconhecidos e/ou ndo se reconhecem como bilingues, visto que o bilinguismo
valorizado é o “bilinguismo de elite”, ou seja, o bilinguismo associado as linguas de
prestigio nacional e internacional, como o inglés, por exemplo. Na comunidade de

Acegud, essa questdo é bastante latente, pois 0s sujeitos ndo reconhecem o portugués

% Refiro-me as linguas trazidas com os imigrantes, as linguas indigenas, & Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), linguas de fronteira, dentre outras.
% “gociedades ou grupos minoritarios [séo] aquelas populacées que estéo distantes das fontes do poder
hegemonico, embora, algumas vezes sejam majoritarias em relagdo a sociedade ou grupos dominantes”.
(CESAR; CAVALCANTI, 2007, p. 45 — em nota de rodapé)
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uruguaio como uma Il’ngua%, e por essa razdo, na maioria das vezes, ndo se reconhecem

como bilingues?’.

Partindo da concepgdo de lingua como caleidoscopio e dos Referenciais
Curriculares do Rio Grande do Sul da area de linguagens e cédigos (Licbes do Rio
Grande), defendo que o ensino de lingua portuguesa deve levar em conta a “experiéncia
dos educandos com diferentes manifestacbes da linguagem, contribuindo para que
tenham uma participagdo mais ampla e significativa nas variadas culturas das quais
fazem parte” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 37).

Destarte, a diversidade linguistica e cultural em que a comunidade esté inserida
deveria ser debatida e explorada em sala de aula, como forma de dar significado as
variadas linguas e culturas as quais os alunos fazem parte. Segundo Bortolini (2009), “o
capital cultural e linguistico do aluno e de sua comunidade pode ser um recurso
utilizado no trabalho curricular nas escolas multilingues, como modo de empoderar ndo

apenas o aluno, mas a comunidade em que mora” (p. 57).

Interessante seria que em contextos fronteiricos, como a cidade de Acegua, 0s
alunos tivessem uma educagdo bilingue. Em Acegu&/Uruguai ha uma escola bilingue
por imersdo dual portugués/espanhol, o que significa que alguns conteldos s&o
ministrados em portugués e outros contetdos sdo ministrados em espanhol e as aulas

ocorrem em dois turnos, manha e tarde.

No entanto, de acordo com o Programa de Escola Bilingue do Uruguai, hd uma
descrenca por parte de muitos pais de alunos com relagéo a educagdo bilingue, pois eles
acreditam que os filhos ndo irdo diferenciar os sistemas linguisticos do portugués e do
espanhol. Na descricdo do Programa, Claudia Brovetto, Javier Geymonat e Nicolas
Brian (2007) afirmam que tal crenga ndo procede, pelo contréario, o contexto bilingue

enriquece a bagagem linguistica e cultural desses alunos.

Segundo os autores, “esses beneficios ndo sdo percebidos pela comunidade, de
modo que o bilinguismo deixa de ser uma caracteristica positiva da bagagem desses

individuos e passa a ser uma marca de inferioridade ou um problema para a

% Uma lingua plural, diga-se de passagem, pois embora o portugués uruguaio apresente algumas
regularidades [ver Ana Maria Carvalho (2007)], ha variagfes de uma fronteira para outra, visto que cada
fronteira possui sua singularidade.
%" Tratarei dessa quest&o na secdo analise e discussao.
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educagdo”®”. (BRIAN; BROVETTO; GEYMONAT, 2007, p. 10) Nesse sentido, a
instituicdo escola possui um papel importante, pois é responsével pelo saber
reconhecido. No momento que a instituicdo escola comecar a valorizar a diversidade
linguistica e cultural da comunidade, a propria comunidade sera incentivada a valorizar

essa diversidade também.

A grande questdo que se coloca é a necessidade de formacdo continuada de
professores para ensinar em contextos fronteiricos (CAVALCANTI, 1999), pois na
maioria das vezes os professores ndo sabem como proceder em sala de aula. Sem
orientacdo, acabam anulando a presenca do bilinguismo (CORREA; DORNELLES,
2010a). No entanto, o fato de ndo haver, oficialmente, uma escola bilingue ndo impede
que a escola, seja brasileira, seja uruguaia, invista em atividades bilingues e biletradas,
explorando as potencialidades dos alunos e as suas experiéncias advindas do contexto
local. Essa é a uma das questdes que pretendo abordar neste trabalho, através da

apresentacdo e discussdo da sequéncia didatica “Fronteira, Identidade e Bilinguismo”.

2. 3. Géneros do discurso e sequéncia didatica

Os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998) defendem
propostas de ensino de lingua baseadas no estudo de géneros discursivos e, portanto,
defendem a concepcéo de lingua como préatica social. Tal concepcdo parte da premissa
de que utilizamos a lingua(gem) ndo apenas para nos comunicar, mas para interagir com
o mundo. E é nessa interagdo que se constrdi a diversidade que compdem a lingua(gem),
com o seu carater social, transitorio e heterogéneo como aponta o conceito de lingua
como caleidoscopio (CESAR; CAVALCANTI, 2007).

Na comunidade de Acegud, os sujeitos estdo inseridos em praticas sociais em
mais de uma lingua, isto €, praticas sociais bilingues. Tal fato denota que “agir em
sociedade”, no contexto de Acegua se da no transitar diario entre diferentes linguas.

Nesse sentido, os Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul, Li¢Oes do Rio

%« estos beneficios no son percibidos por la comunidad, de modo que el bilingiiismo deja de ser una

caracteristica positiva del bagaje de estos individuos, para ser una marca de inferioridad o un “problema”
en la educacién.” (BRIAN; BROVETTO; GEYMONAT, 2007, p. 10)
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Grande (2009), atentam para o fato de que “mergulhados no uso de sua lingua (ou de
outras), 0S sujeitos constituem a si mesmos, constroem conjuntamente uma
compreensdo do mundo e, a0 mesmo tempo, reconstroem continuamente a propria
lingua. (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 54)”.

Isso ocorre porque nds agimos em sociedade através da linguagem. Bakhtin
salienta que o uso da lingua se d& por meio de enunciados, sejam eles orais ou escritos.
Esses enunciados estdo reunidos em “tipos relativamente estaveis” (p. 280), definicdo
dada por Bakhtin aos géneros do discurso. O autor salienta, ainda, que hd uma
diversidade tdo grande de géneros quanto a diversidade de atividades humanas e que,
portanto, 0s géneros do discurso (orais e escritos) sdo heterogéneos e a sua variedade é

inesgotavel.

Para facilitar o estudo e minimizar a pluralidade dos géneros, Bakhtin diferencia
0s géneros de discurso primario (simples) dos géneros de discurso secundario
(complexo). Os géneros priméarios surgem em “circunstancias de uma comunicacéo
verbal esponténea” e os secundarios seriam 0s géneros que surgem a partir dos géneros
primérios, em “circunstancias de uma comunicacdo cultural, mais complexa e
relativamente mais evoluida” (p. 282) Baseio-me na nogdo de género do discurso para
fundamentar a minha proposta didatica para o trabalho com documentério em sala de
aula. Isso quer dizer que vou abordar documentério como um género discursivo, o qual
é constituido por trés elementos: conteddo temético (no caso deste trabalho, o que pode
ser dito a partir de um documentario), estilo (os recursos linguisticos necessarios para
dizer o que precisa ser dito) e a constru¢do composicional (como estdo organizadas as
ideias a partir do tema e dos recursos linguisticos).

Para tanto, baseio-me no conceito®® de SD, como uma ferramenta pedagdgica
que da suporte a um ensino de lingua comunicativo e contextualizado. SD, como o
proprio nome diz, é uma sequéncia sistematica de atividades escolares que visa 0
aprimoramento de determinadas habilidades em torno de um género discursivo (DOLZ;
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2010, p.83).

De acordo com os autores “uma sequéncia didatica tem, precisamente, a

finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto®, permitindo-Ihe,

2 O conceito de SD surgiu a partir da colecdo de livros didaticos “Exprimir-se em Francés: Sequéncias

didaticas para oral e a escrita”, organizada por Joaquim Dolz, Michele Noverraz e Bernard Schneuwly.

% Assumo aqui a postura de Marcuschi (2008, p. 152): “N&o vamos discutir aqui se é mais pertinente a

expressdo ‘género textual’ ou a expressdo ‘género discursivo’ ou ‘género do discurso’. Vamos adotar a
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assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicagdo” (p. 83) Ou seja, o trabalho com SD considera que sempre que nos
expressamos por meio de linguagem seja oral ou escrita, estamos utilizando um (ou
mais de um) género discursivo e que, portanto, a escola deve “dar acesso aos alunos a

praticas de linguagem novas ou dificilmente dominéveis.” ** (p. 83)

A partir das questdes tedricas apontadas acima, planejei uma SD para explorar o
género documentério®. Pensando neste género, Zandonade e Fagundes (2003) trazem
interessantes informagdes acerca do documentario as caracteristicas e, principalmente,
sobre a fungdo social de um documentario. Nas palavras das autoras,

a funcdo do documentéario é reconhecida com unanimidade pelos documentaristas
que, acreditam no objetivo de estabelecer um elo de ligagdo entre os receptores da
mensagem transmitida e o realizador da obra, de forma a permitir uma empatia

capaz de proporcionar uma reflexdo sobre os fatos cotidianos que Ihes cercam.
(ZANDONADE; FAGUNDES, 2003 s/p)

De acordo com as autoras, o propésito de um documentéario é estimular a troca de
posicdes entre 0s produtores e os expectadores do documentario, possibilitando “uma
empatia” capaz de gerar uma reflex&o sobre fatos cotidianos. Na SD apresentada neste
trabalho, essa “empatia” se constroi intrinsecamente no processo de interacdo, visto que
a producdo do documentério pelos alunos tem como primeiro destinatario os proprios
moradores da comunidade. Essa situacdo de producdo vai demandar que os alunos
lancem um olhar exotdpico para a comunidade em que vivem, isto €, que olhem para
a(s) cultura(s) do *outro” para uma compreensdo maior da(s) sua(s) propria(s)
cultura(s). Ou seja, os alunos seréo levados a refletir sobre a comunidade, sobre as suas
préticas sociais cotidianas e para as peculiaridades do lugar onde vivem para atender o

proposito comunicativo do género documentario.

Além disso, a escolha do género se deu ao fato de que Acegué tem recebido uma
atencdo especial em torno de produgdes cinematograficas. Entre maio e junho de 2005,
0 municipio foi set de filmagem (juntamente com a cidade de Melo/Uruguai) do

premiado filme franco-uruguaio-brasileiro “El Bafio del Papa” (O banheiro do Papa)

posicdo de que todas essas expressdes podem ser usadas intercambiavelmente, salvo naqueles momentos
em que se pretende, de modo explicito e claro, identificar algum fendmeno especifico.
% Nesse sentido, a finalidade de uma SD pode ser relacionada com a finalidade de um projeto de
letramento, conforme aponta Gongalves (2011). Segundo o autor, as SD sdo ferramentas pedagdgicas que
possibilitam a efetivacdo de um projeto de letramento a medida que a SD visa possibilitar ao aluno o
dominio de um (ou mais de um) género discursivo (GONCALVES, 2011)
%2 Documentario é o género principal, mas outros géneros serdo explorados na SD. Falarei mais sobre isso
nas secBes metodologia e analise.
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(2007), de direcdo de César Charlone e Enrique Fernandez. Também foram realizadas
entrevistas com moradores e filmagens no municipio, as quais deram origem ao
documentéario uruguaio “La linea imaginaria” (2006), de Nacho Seimanas e Gonzalo
Rodriguez. O préprio municipio brasileiro fez uso de um video para contar um pouco da

histéria de Acegué na semana de aniversario do municipio®.

Mais recentemente, na semana farroupilha, em setembro de 2011, foi realizada a
oficina Cinema e Integracdo em Acegua com a participagdo de alunos bajeenses e
aceguaenses. A oficina fez parte da comemoracéo dos 200 anos de Bagé, municipio
vizinho, uma acdo da Secretaria de Cultura de Bagé com o apoio da prefeitura de
Acegué e do MTA (Movimento Tradicionalista de Acegud). Os ministrantes da oficina
foram o cineasta Pablo Escajedo e Denise Marchi e o tema escolhido foi “a vida dos

quileiros™**,

Cabe ressaltar que, minha proposta aqui é que os alunos produzam um
documentario nas aulas de portugués, mas obviamente ndo espero que os estudantes
tenham a habilidade de um cineasta. Proponho que seja explorado a fundo o trato com a
linguagem, nesse caso, linguagem verbal e ndo verbal (audiovisual) e ndo a parte
técnica da produgdo®®. O que gostaria de deixar claro é que a producéo do documentério
serd uma producdo caseira, no sentido que ndo serdo utilizados equipamentos

profissionais.

O género documentério abrange outros géneros como roteiro (género escrito) e
entrevista (género oral), por exemplo. Ao explorar o género entrevista serd explorada a
oralidade em sala de aula. Dolz e Schneuwly®® (2010) apontam para o fato de que
estudiosos de varias areas ja indicaram que o ensino de oralidade vem sendo deixado de
lado na escola, visto que a linguagem oral € frequentemente considerada “pobre,

comum, distensa, popular e mal estruturada, enquanto a lingua escrita constitui o

¥ 0O video esta disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=KIYbVTTOUr8 e foi
analisado/explorado por Corréa e Dornelles (2009) - texto mimeografado inédito.

¥ Quileiros sdo sujeitos que levam mercadorias do Brasil para vender no Uruguai. Antigamente as
viagens eram feitas a cavalos, depois de bicicleta e atualmente em motos e em dnibus. O filme “El bafio
del Papa” conta a histéria de um quileiro, a personagem principal Beto. O documentéario “La Linea
Imaginaria” também conta um pouco da histéria dos quileiros.

% Nao estou afirmando, de forma alguma, que a parte técnica ndo é importante. Apenas afirmo que serdo
ensinados 0s requisitos basicos para a edigcdo dos videos considerando-se que os alunos podem néo
dominar tais técnicas. O que vai definir os conhecimentos prévios dos alunos é a diagnose do contexto
escolar, etapa indispensavel em qualquer planejamento didatico. No caso deste trabalho, falarei sobre os
conhecimentos prévios dos alunos na analise e discussdo.

3 Capitulo cinco do livro “Géneros orais e escritos na escola” (DOLZ; NOVERRAZ E SCHNEUWLY,
2010)
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fundamento de toda a norma de correcdo do francés padréo37" (p. 137). No caso da
comunidade em questdo, a abordagem do oral se torna ainda mais complexa, visto que
os alunos trazem na oralidade as marcas de suas identidades linguisticas como falantes
fronteiricos, o que levanta a questio das atitudes linguisticas (FERNANDEZ, 2005)

desses sujeitos®®.

Ainda em defesa da abordagem da oralidade na escola, trago aqui as palavras de
Schneuwly (2010) quando este afirma que “trabalhar os orais pode dar acesso ao aluno
uma gama de atividades de linguagem, e assim, desenvolver capacidades de linguagem
diversas (...)” (p. 117). Nesse sentido, meu intuito com a SD que apresento a seguir é
dar voz aos sujeitos que vivem em uma zona de fronteira e, por isso, transitam entre o
portugués, o espanhol e as demais linguas®. Através da SD “Fronteira, Identidade e
Bilinguismo” penso em discutir, em debater, problematizar, langar um olhar para esse
contexto e para os sujeitos que ali vivem, para que o0s alunos se vejam, se enxerguem, se
afastem um pouco e percebam a riqueza cultural e linguistica do lugar onde vivem e que
eles desejem mostrar essa riqueza para pessoas que ndo conhecem e até mesmo para as
pessoas da propria comunidade. Dessa forma, o ensino de portugués vai fazer sentido,
vai passar da abstracdo de regras gramaticais e ortogréaficas para ser um instrumento de

significacéo e de acdo no mundo.

% O texto faz mencdo ao ensino de francés, mas a ideia é extensiva a qualquer lingua.
% Um dos propositos da atividade diagndstica (entrevistas semi-estruturadas) era investigar as atitudes
linguisticas dos alunos sobre as praticas linguisticas da comunidade.
* Ver pagina seis deste trabalho.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1. Método de pesquisa

De acordo com Thiollent (2009), em pesquisas convencionais, 0s pesquisadores
coletam dados com os sujeitos/informantes, analisam, escrevem o trabalho e publicam.
Enquanto isso, os participantes da pesquisa apenas disponibilizam a informagéo, mas
ndo sao afetados de forma alguma pela pesquisa*®. A minha intencéo inicial era de, além
de elaborar uma sequéncia didatica, aplicar essa proposta com os alunos, ou seja,
realizar uma pesquisa-acéo. No entanto, devido ao pouco tempo que tive disponivel para
realizar a pesquisa e alguns desencontros que houve com a disponibilidade de tempo da
professora da escola em que planejei aplicar o trabalho, tive que fazer algumas
mudancas no meu projeto de pesquisa, o qual foi elaborado no primeiro semestre de
2011.

Desisti de aplicar a proposta didatica na escola, mas ndo desisti de pensar esta
pesquisa com um trabalho voltado para a escola. Um trabalho que, além apresentar
“uma simples descricdo da situacdo ou a uma avaliacdo de rendimentos escolares
(THIOLLENT, 2009, p. 80)”, pode indicar um possivel caminho, reconhecendo que
este pode ou ndo ser concretizado na escola e, sendo concretizado, pode ou ndo dar
certo, pois depende de inimeros fatores que se colocam no dia-a-dia em uma sala de

aula.

3.2. Procedimentos para geracédo e analise de dados

Na primeira etapa do trabalho pesquisei, selecionei e explorei textos teéricos que
pudessem fundamentar a minha pesquisa. Em seguida, realizei entrevistas semi-
estruturadas, em forma de atividade diagndstica. Entrevistas semi-estruturadas, com o

préprio nome sugere, sao menos ‘controladas’ pelo entrevistador, sendo dada liberdade

0 Nas pesquisas realizadas anteriormente (CORREA; DORNELLES, 2010a, 2010b), os participantes ndo
tiveram um papel ativo nesse processo, de forma que os dados foram analisados com base apenas no olhar
das pesquisadoras.
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para 0 entrevistado de expressar a sua opinido sobre um assunto em geral. O
entrevistador apenas faz a mediagéo da conversa, procurando manter o foco no assunto,
0 qual estd registrado em uma lista de topicos e busca esclarecer uma ou outra

informacdo dada pelo entrevistado.

As entrevistas tinham por objetivo captar os discursos dos alunos sobre as
linguas, sobre bilinguismo, sobre a caracteristica mais marcante de Acegua e 0S
conhecimentos prévios dos alunos com relagdo ao uso de tecnologias, principalmente
relacionado & producéo e a edicdo de videos. Entdo, realizei uma aproximagao da escola
e observei 2h/a de portugués em uma turma de sétima série de uma escola do municipio
brasileiro de Acegud. Durante a observagdo, marquei a entrevista com quatro alunos, 0s
quais se disponibilizaram a colaborar. Comento sobre a observagdo de aula, a sele¢éo
dos alunos e a minha reflexdo sobre as entrevistas em um pequeno didrio de campo
(ANEXO 4).

Apos a observacéo de aula, resolvi entrevistar também uma aluna que participou
da producdo de um documentério na oficina Cinema e Integracdo®. No total, foram
entrevistados cinco alunos, quatro meninas e um menino. Desses alunos, trés sdo doble-
chapa e outros dois séo brasileiros. Além disso, dois sempre estudaram no Brasil e
outros trés ja estudaram no Uruguai. Forneci um termo de consentimento (ANEXO 2)
para obter autorizagdo dos pais dos alunos para a realizagdo das entrevistas*, visto que
os alunos sdo menores de idade. Essa foi uma espécie de “atividade diagndstica’, pois a

143

observacédo de aula me possibilitou conhecer um pouco a ‘turma modelo’™ e o resultado

das entrevistas me auxiliou no planejamento das atividades didaticas.

! Conforme comentei anteriormente, essa oficina foi realizada em Acegua e consistiu na producdo de um
documentério cujo tema era a vida dos quileiros. Na ocasido, dois cineastas apresentaram uma proposta
para os participantes (estudantes e moradores de Acegua e da cidade vizinha Bagé) e transmitiram os
conhecimentos técnicos basicos para produgdo de um documentario. A entrevista realizada com uma
aluna que fez parte da oficina teve como objetivo acessar o relato da estudante com relagdo as etapas de
producdo do documentario (enfoque no género discursivo) e os conhecimentos adquiridos por ela durante
o trabalho.
“2 Utilizei um gravador digital SONY IC Recorder para realizar as entrevistas.
* A sequéncia didética foi planejada tendo essa turma como referéncia, pois como afirmei anteriormente,
é impossivel propor um ensino contextualizado com uma ‘turma imaginaria’. No entanto, na prépria
sequéncia, eu aponto algumas possibilidades de varia¢es. Torno a salientar que o objetivo deste trabalho
ndo € ‘dar a receita’, mas apresentar uma proposta contextualizada e fundamentada nas diretrizes
curriculares nacionais - PCNs (1998) e também nos Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul
“LicOes do Rio Grande (2009)”.
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Na segunda etapa do trabalho realizei a transcricéo, a analise e a discussdo 0s
dados gerados™ nas entrevistas. Além disso, realizei a escolha dos materiais para serem
utilizados durante as aulas. Finalizada a escolha de materiais, iniciei o planejamento da
sequéncia didatica “Fronteira, identidade e bilinguismo” (ANEXO 3), com base em
estudos sobre géneros discursivos (BAKHTIN, 1997) e estudos sobre sequéncia didatica
e géneros orais e escritos na escola (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2010). Em
seguida, passei a textualizacdo dos dados da pesquisa e escrita da analise e discussdo

deste trabalho.

“ Geracdo de dados (MASON, 1997)
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4. ANALISE E DISCUSSAO

4.1. Analisando as entrevistas

Conforme salientei anteriormente, as entrevistas tiveram a fungdo de uma
atividade diagnostica para o planejamento da sequéncia didatica & medida que
possibilitaram o acesso as atitudes linguisticas dos alunos sobre as préaticas linguisticas
da comunidade e o conhecimento prévio deles com relagdo ao uso de ferramentas

tecnoldgicas.

Nesta se¢do, farei analise de alguns excertos das entrevistas realizadas com o0s
alunos da sétima série, turma-modelo para a elaboracdo da SD. Além disso, farei a
analise de uma entrevista realizada com uma aluna da escola estadual (2° no do Ensino
Médio) que participou da oficina Cinema e Integracéo, a qual foi ministrada por dois
cineastas galchos, Pablo Escalejo e Denise Marchi. A seguir, apresento a identificacéo
que aparece nos excertos. Os nomes dos alunos foram preservados por questfes éticas,

entdo utilizei letras e nimeros para identifica-los:
P = pesquisadora

Al = Aluna 1 ( 72 série)

A2= Aluna 2 (72 série)

A3 = Aluna 3 (72 série)

B4 = Aluno 4 (72 série)

A5= Aluna5 (2°ano E. M.)

Os topicos das entrevistas giraram em torno do uso das linguas pelos alunos, o
conhecimento deles sobre bilinguismo e também sobre os conhecimentos prévios dos
alunos com relagéo a producdo e a edicéo de videos, ja que a SD foi elaborada a partir

do género documentério. Os alunos afirmaram j& terem produzido alguns videos, mas
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em situacBes cotidianas, videos de fotos ou brincadeiras com os amigos, conforme
aponta o excerto abaixo (EXCERTO 1):

EXCERTO 1

P — ha:: ((pausa)) outra coisa que ia te perguntar com relacdo a::: tecnologias assim hé:::... por acaso tu
ja produziu algum video sabe mexer nesses programas... assim de:::

Al — até sei mexer

P - de edicdo de video?

Al — até sei mexer um pouco sO que::: video nunca fiz assim

P — nunca fez?

Al —ndo. (+) ,ando ser de bobagem com as gurias

P — sim mas assim/ até:: na esportiva mesmo/ tu ja fez?

Al -ahd

P —legal

Al - comele e ela e as outras gurias ((indicando os colegas)), a gente tava dancando 14 ((risos))
P —a::: ta::: ah vocés filmaram e depois colocaram na internet? alguma coisa assim?

Al —sim, coma J. a gente::/ a J. depois colocou na internet

Al afirmou que “até sabe mexer” em programas de edi¢do de video, construindo
em sua fala o sentido de que possui um conhecimento limitado com relacéo a navegacéao
nesses programas. Porém, em um primeiro momento, Al afirmou que nunca produziu
um video. No entanto, em seguida, a estudante fez uma ressalva: “a nao ser de bobagem
com as gurias”. Questionei a aluna novamente, perguntando se ela ja produziu algum
video, ainda que tenha sido em uma situacdo cotidiana. A1 confirmou que ja produziu
um video com os colegas, 0s quais estavam na sala e afirmou que uma amiga deles
divulgou o video na internet. Essa afirmacédo indica que os géneros audio visuais fazem
parte do dia-a-dia desses estudantes, isto é, fazem parte da pratica social dos alunos. A

divulgacéo desses videos na internet demonstra a socializagéo do género entre eles.

Durante a observagdo da aula de portugués conversei um pouco com toda a
turma e os alunos confirmaram que utilizaram vérias ferramentas tecnoldgicas, além de

estarem diariamente conectados no MSN, facebook, twitter, Orkut e outras redes
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sociais. Essa diagnose é importante, uma vez que a SD proposta neste trabalho prevé
pesquisas na internet, o uso de cameras digitais e outras ferramentas, além do uso de
softwares para edicdo e montagem do documentario. Conforme mencionei
anteriormente, mapear os conhecimentos prévios dos alunos € parte importante do

planejamento didatico.

Passarei agora & andlise de alguns excertos referentes as atitudes linguisticas
(Ferndndez, 2005) dos alunos com relacdo ao uso das linguas. Durante a entrevista,
procurei fazer perguntas gerais, na tentativa de influenciar o menos possivel as respostas
dos alunos. Por essa razéo, perguntei aos alunos quais linguas eles falavam. O excerto

abaixo (EXCERTO 2) mostra a resposta de uma aluna com relagao ao uso das linguas:

EXCERTO 2

P — no Bardo (+) ta (+) e::: assim (+) ha::: com relagdo a linguas ,que linguas que tu fala? .fala
portugué::s /.../

Al — portugués e um pouquinho de espanhol
P — um pouco de espanhol? Uhum

Al —isso

P — e:::: em que situagdes assim?

Al - a:: tipo quando a gente/ quando entro:: (+) geralmente no:: (+) ,pela internet assim que se fala
espanhol (+) de vez em quando um pouco com ela também (+) ((indicando a colega que estava ao
lado)) com os amigos

P- (ai vocés falam espanhol)... em casa?
Al —em casa na::o (P —em casa com 0s pais) na::o porque 14 em casa todo mundo é brasileiro
P-ta

Al - s6 a minha mde que:::: ela tem um pouquinho de descendéncia do:: do:: Uruguai porque a vo é
uruguaia.

No excerto acima, perguntei a Al, quais as linguas ela fala. No momento em que
me referi & ‘linguas’, no plural, ja estou pressupondo que a aluna fala mais de uma
lingua, devido ao conhecimento que tenho de que a comunidade é bilingue/biletrada
(CORREA; DORNELLES, 2010a). A aluna atende a minha expectativa dizendo que
fala portugués e “um pouquinho de espanhol”. Percebi uma hesitacdo no discurso dessa
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aluna, ela fala “um pouquinho de espanhol”. Nesse sentido, a aluna construiu o sentido
de que ndo se considera fluente em espanhol, ou seja, ndo possui as mesmas habilidades

em portugués e em espanhol.

Essa fala revelou a atitude linguistica dessa aluna frente as préaticas linguisticas
na comunidade. Durante a analise das entrevistas, percebi que poderia ter perguntando
“como assim?” para que Al me explicasse o que estava por tras da afirmacéo de que
fala “um pouquinho de espanhol”, mas durante a realizacdo da entrevista ndo a
questionei quanto a isso e prossegui perguntando em que situacdes ela fala espanhol.
Ela respondeu que escreve em espanhol nas redes sociais como facebook e MSN e faz o
uso oral da lingua em situagdes informais com os amigos e com a colega que estava
presente no momento da entrevista. Eu questionei a estudante se ela fala espanhol em
casa também e ela negou imediatamente, dizendo que fala portugués em casa porque

“todo mundo é brasileiro”.

A partir dessa afirmacéo é possivel perceber que a entrevistada associou o falar
espanhol com uma situacdo que demande isso, isto é, quando os interlocutores sdo
uruguaios ou doble-chapa, como é o caso da colega que ela indicou no excerto acima.
Ela reafirmou essa posi¢édo ao mencionar que a mée “tem um pouco de descendéncia do
Uruguai” porque a vé da entrevistada é uruguaia. Na entrevista com A2, novamente a
questdo da nacionalidade aparece como regulador do uso de espanhol, conforme se pode

notar no excerto 3:

% Essa colega também foi entrevistada, adiante farei uma analise de um excerto da entrevista realizada
com ela.
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EXCERTO 3

P —e:::: com relagdo assim &::: as linguas assi::m (+) o que tu fala em ca::as?
A2 — portugués
P — .portugués?

A2 — com a minha mae, minha vé e meu avd ((pausa)) e meu irmao e com 0 meu pai as vezes eu falo
portugués, e as vezes eu falo espanhol

P — fala espanhol (+) teu pai é brasileiro?

A2 — meu pai é uruguaio

Quando questionei A2 “O que tu fala m casa”, a estudante afirmou que fala
portugués. Eu repeti a resposta dela buscando confirmagéo e ela completou a resposta
indicando com quais interlocutores ela costuma interagir em portugués e em espanhol e
indicou que com o pai ela utiliza as duas linguas, portugués e espanhol. Eu perguntei se
0 pai é brasileiro, mas na verdade a minha intencdo era perguntar se o pai dela é
uruguaio. No momento em que a questionei sobre a nacionalidade do pai, conduzi a
aluna a fazer relagdo entre o uso do espanhol e um interlocutor uruguaio ou doble-
chapa. Essa associagdo foi realizada anteriormente por Al (conforme aponta o excerto
1) e resgatada por mim na entrevista com A2. Na continuacdo da conversa, a

entrevistada fala que a mée é brasileira, como mostra o excerto 4, abaixo:
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EXCERTO 4

P — é uruguaio?

A2 — minha mée é brasileira

P —tu fala um pouquinho dos dois?

A2 — um pouquinho dos dois

P — e:: aqui na escola como € que €?

A2 — aqui na escola eu falo portugués ((pausa)) com todos

P — e de vez em quando néo fala um pouquinho de espanhol? ((sorrindo))

A2 — ah (+) de vez em quando ((sorrindo))

Embora eu ndo tenha perguntado, a entrevistada mencionou que a mée €
brasileira. Aproveitei a fala dela e fiz uma pergunta com um tom de afirmagéo: “tu fala
um pouquinho dos dois”, e a entrevistada consentiu. A minha intencdo era questionar a
aluna se ela alterna o codigo linguistico constantemente nas falas informais com a
familia, mas ao dizer “um pouquinho” eu posso ter, ainda que involuntariamente,
sugerido que ela ndo fala muito, ou seja, ndo é fluente do ponto de vista de um bilingue
“idealizado”, aquele sujeito que seria capaz de “se desempenhar em todos 0s dominios
em ambas as linguas de seu repertdrio verbal” (MAHER, 2007, p.73). A autora enfatiza
que essa concepcdo de bilingue “idealizado”, como ela mesma se refere, ndo passa de
uma abstracdo e que, na verdade, sujeitos bilingues apresentam comportamentos

linguisticos diferentes em uma lingua e em outra.

Na sequéncia da entrevista, perguntei a A2 como é o uso das linguas na escola e
ela afirmou que fala portugués com todos e sorri. Possivelmente a afirmagdo da
estudante tem relacdo com o fato de que de que a escola € brasileira, a maioria dos
alunos sdo brasileiros (0s que ndo sdo brasileiros sdo doble, do contrério ndo teriam
documentagéo para estudar na escola). Por conta do sorriso dela e da afirmacéo de Al
de que conversam em espanhol as vezes, perguntei a A2 se ela ndo fala “um pouquinho
de espanhol” na escola, sorrindo também e a aluna assentiu e riu. O sorriso, embora ndo

captado pelo gravador de audio, mas memorizado por mim e registrado no diario de
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campo (ANEXO 4), indica cumplicidade entre os interlocutores na negociacdo de

sentidos no dialogo.

Um pouco depois, eu pergunto a A2 se ela ja ouviu falar em ‘bilinguismo’, em
‘bilingue’. Quando coloquei essa pergunta como tdpico tinha a intencéo de identificar o
conhecimento dos alunos com relagdo ao bilinguismo, o que eles pensavam sobre, se
iriam associar ao “bilinguismo de elite”. Eu estava pensando especificamente na
sequéncia didatica quando perguntei sobre bilinguismo. Por algum motivo que néo é
bem claro para mim, eu acreditava que os alunos ndo iriam saber o que é bilinguismo.
Talvez algum dos alunos entrevistados ndo tivesse bem clara essa resposta, mas como
eles estavam na mesma sala e a A1 demonstrou saber o que é bilinguismo, os alunos
ficaram sabendo ou tiveram a confirmacdo da ideia inicial deles sobre o assunto. O que
me surpreendeu, na resposta de A2 e, dos outros trés alunos, é que eles afirmaram ser

bilingues, como indica o excerto 5, abaixo:

EXCERTO 5

P — hé&::: a outra pergunta era::: (+) sobre:::: ((pausa)) bilinguismo bilingue tu ja ouviu falar nessa
palavra?

A2 -ja

P — ja.e onde tu ouviu falar 'a::ssim,lembra?

A2 — ah a:::ssim tipo:: ((pausa)) quando:: tem pessoas assim que:: ((pausa)) tem lugares assim tipo
pra:::: ((pausa)) como é que é:: pra:::/(+) .que tdo precisando de empregados assim as vezes pedem
pessoas bilingues ((pausa)) assim que falam MAIS de uma lingua.

P- e tu é bilingue?

A2 — sou.

Conforme podemos perceber pelo excerto acima, A2 apresentou uma situagéo
que contextualiza e define bilinguismo, referindo-se a anuncios de empregos que
bilingues séo os sujeitos “que falam MAIS de uma lingua” e enfatiza a palavra “MAIS”.
Ao me referir & hesitacéo, estou me referindo as atitudes linguisticas dessa aluna com
relacdo ao uso das linguas na comunidade. Quando perguntei a A2 se ela é bilingue, ela
disse prontamente que sim, demonstrando seguranga na resposta. No excerto anterior

(EXCERTO 4), A2 afirmou que costuma alternar os codigos linguisticos do portugués e
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do espanhol nas interacBes com o pai. Essa caracteristica, conforme aponta Maher

(2007), faz parte do funcionamento discursivo de um sujeito bilingue.

O aluno B4, por sua vez, mostrou-se inseguro quanto ao fato de ser ou nédo

bilingue, conforme aponta o excerto abaixo (EXCERTO 6):

EXCERTO 6

P — ha:::: com relagdo a palavra bilinguismo tu ja tinha ouvido falar, como é que é?
B4 - ja.

P — tu te considera bilingue?

B4 - eu acho que sim né. / ?muito pouco.

P — muito pouco por qué?

B4 - porque a gente/ eu / a gente fala espanhol .mas ndo é frequéncia (+) assim ((risos)) ?muito pouco
a gente usa ((pausa))

P — nédo é com frequéncia?

B4 — muito pouca frequéncia a gente usa ((risos)) (+) o espanhol/ ,pelo menos eu né.
p-¢?

B4. uhum.

P - tem certeza? ((sorrindo))

B4 -((risos)) Nao ((risos))

B4 reformulou o seu discurso algumas vezes quando a pergunta dizia respeito ao
bilinguismo. Quando perguntei se ele se considerava bilingue ele disse “eu acho que
sim né”. Na propria fala o entrevistado indicou a incerteza sobre a questdo, ele acha que
é bilingue, mas ndo tem certeza. Em seguida, ele disse: “Muito pouco”. Eu questionei o
que ele quis dizer com muito pouco e ele se justificou dizendo: “porque a gente/ eu / a
gente fala espanhol .mas ndo é frequéncia (+) assim ((risos)) ?muito pouco a gente usa
((pausa))”. Nesse momento o entrevistado deu risada, ele estava muito nervoso e acaba
se contradizendo. B4 mencionou a frequéncia de uso do espanhol e afirmou: “muito
pouco a gente usa”. Interessante notar que ele mencionou ‘a gente’, generalizando a sua

fala e em seguida reformulou a sua fala, dizendo: “,pelo menos eu né”.
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Eu questionei o estudante, perguntando se ele tem certeza do que esté dizendo e
ele respondeu que ndo tem certeza e sorri. Eu questionei o entrevistado, porque durante
a observagéo de aula na turma pude presenciar uma fala em espanhol desse aluno com a
professora de portugués. Na ocasido, a professora 0 questionara se uma mochila que
havia sido deixada na sala de aula era dele, o aluno confirma e diz a professora: “jMe
olvidé! iMe olvidé!” (Ver diario de campo, ANEXO 4). Tal fato indica que o
entrevistado ndo tem clareza quanto as suas praticas linguisticas, isto é, o ato de refletir
sobre essas praticas ndo é comum a esse sujeito que passa a refletir sobre as mesmas a
partir do momento em que é questionado sobre o assunto. Eu comento sobre a

observacéo de aula no diario de campo (ANEXO 4).

A minha expectativa era de que os alunos negassem ser bilingues afirmando que
ndo falam espanhol, que falam ‘uma mistura’, o popularmente conhecido ‘portunhol’.
Nesse sentido, acredito que foi muito positivo eu ndo ter mencionado “mistura” ou
“portunhol” com os alunos, pois eu teria influenciado a resposta deles. Como os alunos
ndo fizeram mencdo a mescla dos sistemas linguisticos do portugués e do espanhol
durante as entrevistas; pressuponho que essa questdo ndo é importante para os alunos,
no sentido que ndo ha desvalorizagdo das préticas linguisticas da comunidade por parte

desses alunos. Se ha desvalorizacéo, ela ndo apareceu nas entrevistas*.

O que surgiram nas entrevistas foram as atitudes linguisticas dos alunos, as quais
apontam para o fato de que eles ndo estdo seguros com relagdo as suas posi¢des como
sujeitos bilingues. S&o atitudes diferentes, mas que se complementam. Al afirmou
durante a entrevista que fala um “pouquinho” de espanhol, indicando nessa fala que, em
sua opinido, possui poucos conhecimentos de espanhol e, por isso, ela ndo se considera
fluente na lingua. Além disso, Al associou o uso do espanhol a um interlocutor
uruguaio ou doble chapa, relacionando a escolha do codigo linguistico com a
nacionalidade do interlocutor. J& A2 comentou que ora utiliza o portugués ora utiliza o
espanhol nas interacBes com o pai, apontando um dos recursos linguisticos do sujeito
bilingue: a alterndncia de cddigo (code-switing) (MAHER, 2007) O aluno B4, por sua
vez, demonstrou-se inseguro quanto as suas préaticas linguisticas, reformulando e

contradizendo seu discurso algumas vezes ao afirmar que fala espanhol, mas nédo

“ particularmente eu fiquei muito feliz, pois como alguém que cresceu e morou em Acegua durante
muito tempo, eu ndo me considerava bilingue e ndo acreditava que eu falasse espanhol. A partir do
momento que eu comecei a me reconhecer como bilingue, passei a valorizar a minha cidade natal e passei
a enxerga-la como um lugar Unico.
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frequentemente. Durante a entrevista com B4, questionei 0 aluno quanto a esse ponto,
relembrando uma situacdo presenciada por mim ap6s o término da aula que observei em
sua turma, situacdo essa em que ele fala em espanhol com a professora. Quer dizer, o
uso oral da lingua espanhola aparece frequentemente em situagfes cotidianas (ao

contrério do que afirma B4).

A SD que apresento neste trabalho tem a intengcdo de provocar um olhar
exotopico (Bakhtin, 1997) sobre a comunidade em questdo. Durante as entrevistas 0s
alunos demonstraram que para eles a caracteristica mais marcante de Acegud é a
tranquilidade, a monotonia de uma cidade de aproximadamente cinco mil habitantes.
Essa questdo apareceu nas quatro entrevistas e também nos momentos em que eu
desligava o gravador e conversava informalmente com os estudantes. O excerto abaixo
(EXCERTO 7) indica um desses momentos:

EXCERTO 7

P —hu::m .legal. ha::: e pensando assim sobre Acegud/ por exemplo se tivesse que falar sobre a cidade
para uma pessoa que ndo conhece ,0 que tu ia dizer assim ((pausa)) o que tu ia falar sobre?

Al - BA:::: eu diria que Acegua:: tem gente que gosta de mora aqui. ?ta eu gosto um pouquinho
porque é uma cidade calma, na:::0 tem muito assalto nem nada inclusive porque nessas cidades
assim (+) da para sair, deixar a casa aberta assim que todos os vizinhos/ TODO MUNDO AQUI EM
ACEGUA SE CONHECE a::/ é:: isso ai que é legal (+) nfo te::m te:::m tanta violéncia assim tu
pode sair de noite para rua, ndo tem problema nenhum. ((pausa))

Como é perceptivel pelo excerto acima, para Al o que é mais marcante em
Acegué é a calmaria, pois se trata de uma cidade que possui cerca de quatro mil
habitantes distribuidos em uma extensa zona rural e uma pequena area urbana, a sede do
municipio, onde est4 localizada a escola dos alunos entrevistados. Al diz “tem gente
que gosta de morar aqui” e nesse momento ela se exclui do grupo. Em seguida,
percebendo o sentido que tinha gerado em seu discurso, ela diz “? t4, eu gosto um
pouquinho porque é uma cidade calma”. A resposta dessa aluna indica a sua viséo sobre
a comunidade em que vive e a sua preocupacdo em atender a possivel expectativa de
sua interlocutora. Ao mesmo tempo em que a entrevistada da a sua opinido, ela busca
relativizar a sua fala para ndo se comprometer e passar a impressdo de que tem uma
visdo negativa com relacdo a cidade. Através das falas dessa aluna, é possivel perceber

que a monotonia da cidade a incomoda um pouco. Ela reformula o seu discurso algumas
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vezes indicando que a calmaria da cidade € positiva no sentido de liberdade de ir e vir e
em termos de seguranga. Um dos entrevistados chega a revelar, de forma sincera e
esponténea, que caso tivesse que apresentar Acegua para uma pessoa que ndo conhece a
cidade, ele diria a pessoa que ndo viesse para ca. A razdo é a mesma exposta por A2,

conforme aponta o excerto 8.

EXCERTO 8

P - hé:::: tudo bem e se tu fosse falar sobre Acegua pra alguém assim alguém que nao conhece/ sei 1a/
uma pessoa do Rio de Janeiro vamos supor (+) 0 que tu ia falar sobre a cidade assim / como que tu ia
apresentar?

B4 - olha, que ndo viesse pra comeco de histéria ((risos)) pra ca porque ((risos)) ah é um pouco
chato assim, mas é bem interessante morar aqui .é que a gente ja se acostumou e:: assim /.../

Para o entrevistado Acegua € uma cidade pequena e mondtona. Como eu morei
muito tempo em Acegud, entendo a posicdo desse aluno, de fato Acegué é uma cidade
que n&o oferece muitas opgdes de crescimento profissional e de lazer, o que faz com que
a maioria dos jovens deixe a cidade. Mas, por outro lado, Acegué apresenta uma riqueza
linguistica e cultural que é Unica (sem mencionar as riquezas naturais), pois embora
existam outras fronteiras, outros locais onde ha contato entre diferentes linguas e
culturas, cada local desses é unico; cada fronteira & Unica, pois possui suas
peculiaridades. E preciso um olhar exotopico (BAKHTIN, 1997) para reconhecer e

valorizar essas riquezas, pois como o proprio B4 afirmou: “a gente j& se acostumou”.

Essa questdo do “olhar exotdpico” surge também na entrevista com A5, aluna
que participou da oficina Cinema e integragdo durante a semana farroupilha, em
setembro de 2011. Foi justamente pensando na minha proposta de trabalhar com o
género documentario, que eu resolvi entrevistar também essa aluna. Meu intuito era
saber como foi o andamento da oficina, quais foram as etapas, e 0 que essa aluna
aprendeu com essa experiéncia. Durante o relato, ela comenta que os cineastas adoraram
Acegud, ficaram deslumbrados com as belezas naturais da cidade e extasiados ao
conhecer a historia dos quileiros, tema que foi escolhido para a producdo do
documentario. Isto €, os cineastas tém um olhar exotdpico, conforme indica o excerto 7,

abaixo.
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EXCERTO 9

A5 — eles até perguntavam quando eles iam entrevistar né o Pablo falava assim: “EU SOU UM
ALIENIGENA, EU NUNCA VIM EM ACEGUA ENTAO ME EXPLICA: “O QUE QUE TU
ACHA?”, e eles nunca tinham vindo aqui adoraram falaram que vdo vir mais vezes que / pelo
contrario a gente as vezes até reclama né que “ah que aqui é pequeno” eles disseram que aqui € uma
calmaria aqui é uma maravilha pra relaxar que eles achavam lindo eles caminhavam na rua e olhavam
assim “ai olha aqueles pampa aqueles montes 1a ai vamos tirar uma foto!” e a gente olha aquilo todo
dia ((risos)) entdo é engraca::do porque /.../ .ah eles achavam tudo .novida::de

A realizagdo da entrevista com A5, em especial, me ajudou bastante a pensar na
SD. No excerto acima, ela comenta a diferenca de olhar de um sujeito que vem de fora e
que ndo estd habituado a viver em uma cidade como Acegua e a visdo da propria
entrevistada, como moradora da comunidade. Bakhtin (1997) ressalta que a cultura
somente se completa a partir do olhar do outro. A5 comenta, inclusive, a questdo de
que os moradores de Acegua veem a cidade como mondtona, como calma demais e que
para os cineastas isso era maravilhoso. Ou seja, sdo valores simbolicos distintos, visto
que esses dois sujeitos, o cineasta e a aluna, possuem experiéncias de vida distintas e

estdo inseridos em diferentes préticas sociais.

A minha intencdo com a SD “Fronteira, Identidade e Bilinguismo” é justamente
propor que seja levado olhar exotdpico (BAKHTIN, 1997), para a comunidade em
questdo no sentido que para que eles passem a estranhar e ver com outros olhos as suas
préticas sociais cotidianas, pois no que momento que eles conseguirem olhar para que
eles percebam as peculiaridades e a riqueza linguistica e cultural de Acegud. Nesse
sentido, farei a seguir uma discussdo sobre a SD apresentada por mim neste trabalho

(ANEXO 3), com base em estudos sobre 0s géneros escritos e orais na sala de aula.
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4.2. Discutindo a SD “Fronteira, Identidade e Bilinguismo”

Elaborei a SD “Fronteira, Identidade e Bilinguismo” com a intengéo de explorar
essa tematica nas aulas de lingua portuguesa por meio do trabalho com géneros
discursivos (orais e escritos). Optei por trabalhar também com os géneros orais devido
ao reconhecimento de que o trabalho formal com os géneros orais vem sendo deixado
de lado na escola (SCHNEUWLY, 2010). O género principal que escolhi para trabalhar
é 0 género documentério. Esse género tem uma relagdo direta com outros dois géneros,
roteiro e entrevista, 0s quais sdo trabalhados na SD. Para tanto, foi pensada uma
situacdo de comunicagao especifica: a producédo de um documentario sobre Acegua. O
primeiro grande passo para o planejamento da SD foi a realizacdo das entrevistas como

os alunos conforme destaquei na subsegéo anterior.

Corréa e Dornelles (2009) em um estudo realizado em Acegué/Brasil que a
tradicdo galicha/campeira/tradicionalista € predominante na comunidade. Segundo as
autoras “ocorre o apagamento das demais culturas locais, dando-se énfase a
identificacdo de Aceguéd/Brasil com a cultura galcha, na qual a maioria dos

descendentes de imigrantes ndo se vé representado.” (p. 11)

Levando em conta essa questéo, foi planejada a proposta do documentario que é
dar visibilidade & cultura oriunda dos imigrantes que vivem na comunidade. O enfoque
serd na cultura &rabe, cultura essa que é pouco conhecida pela comunidade em geral,
visto que ndo h& uma identificacdo que desperte a curiosidade. Dessa forma, os arabes
sdo chamados de “turcos”, o que demonstra desconhecimento ou pouco interesse pela
cultura e pela origem desses sujeitos. Embora eles sejam uma porgédo pequena da
populacdo da sede do municipio, os &rabes e seus descendentes fazem parte da riqueza

cultural da comunidade e, por essa razdo, merecem destaque no documentario.

Além disso, os &rabes tiveram um papel importante no desenvolvimento de
Acegué. Assim sendo, foi estabelecido um subtema para a proposta inicial. O subtema
é: O comércio na fronteira de Acegua. A partir desse subtema serdo entrelagadas as
relacGes entre &rabes, parte integrante da comunidade étnica de Acegua, uruguaios,
brasileiros e doble-chapa e as suas relagdes comerciais, as quais intermediam a boa

relacdo entre as cidades-gémeas e o contato linguistico constante.
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Para o planejamento da SD, parto fundamentalmente da ideia de que a
diversidade linguistica e cultural de Acegué deveria ser debatida e explorada em sala de
aula, como uma maneira de valorizar as praticas sociais das quais os alunos fazem parte.
Inclusive, uma das caracteristicas do género documentario é “o olhar para o singular”,
um instrumento de mobilizacdo social (ZANDONADE; FAGUNDES, 2003 s/p). Por
essa razdo, busco orientar os alunos em direcdo a um olhar exotépico (Bakhtin, 1997)

para o lugar onde vivem e a para as praticas sociais cotidianas.

Para levar & diante essa proposta, planejei uma SD em forma de projeto de
classe: “(...) as sequéncias didaticas devem ser realizadas no ambito de um projeto de
classe, elaborado durante a apresentacdo da situagdo, pois este torna as atividades de
aprendizagem significativas e pertinentes. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2010, p. 85). A SD “Fronteira, ldentidade e Bilinguismo” est organizada em oito

etapas e prevé a duracgdo de um bimestre.

A primeira etapa serve de contextualizagdo da situagdo comunicativa. Nessa
etapa, sdo discutidos 0s conceitos de fronteira, um conceito-chave para a comunidade
em questdo. O nivel de aprofundamento dessa discussdo vai depender do nivel de
maturidade da turma, além, é claro, da série dos alunos. Planejei a SD tendo como

“turma-modelo” uma turma de 72 série.

Os materiais utilizados na primeira etapa sdo materiais audiovisuais, alem de
materiais escritos (linguagem verbal e ndo-verbal): Defini¢cbes de ‘fronteira’ extraidas
de dicionérios, um mapa geografico da localizacdo das cidades-gémeas e um trecho do
depoimento de um morador para um documentério “La linea imaginaria” (2006)

filmado em Acegua.

A discussdo e comparacdo entre as definicGes de ‘fronteira’ dos dicionarios e o
depoimento de um morador de Acegud afirmando que para ele Acegua é uma Unica
cidade (La linea imaginaria, 2006 — 16min02seg), por exemplo, tem a intengdo de levar
os alunos a refletir sobre o sentido atribuido & palavra ‘fronteira’. O intuito € que os
alunos percebam que a palavra fronteira tem inimeros significados, mas que o
significado que o morador atribui a fronteira em seu discurso € oposto ao sentido
atribuido nos dicionérios. Além disso, essa discussdo possibilita ao professor ter acesso

a opinido dos alunos com relacéo a essa afirmacéo.
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J& na segunda etapa, a discussdo sobre bilinguismo tem o proposito de propor
uma reflexdo a cerca do que seria o “bilinguismo de elite” e o “bilinguismo real”
(MAHER, 2007). Para tanto, planejei uma roda de conversa com os alunos sobre o que
eles consideram como bilinguismo e, em seguida, planejei a apresentacdo de uma
propaganda de uma escola de ensino de linguas, a Wizard. A escolha pela propaganda
dessa escola em especial se deu por conta do slogan “Vocé bilingue”. A propaganda tem
cerca de dois minutos de duracdo, esta disponivel na internet e foi vinculada a rede
aberta de televisdo. A propaganda é de um curso de Inglés, a lingua mais influente no

mundo atualmente.

O intuito é propor uma reflex@o critica aos alunos, leva-los a refletir e perceber
que ser bilingue € um sinal de prestigio social, mas que o bilingue valorizado e
reconhecido é o bilingue portugués/inglés, portugués/francés... O bilinguismo advindo
do contato entre linguas em fronteiras como Brasil/Uruguai, México/Estados Unidos é
desvalorizado socialmente, embora existam politicas linguisticas em prol da valorizacéo
da riqueza linguistica. Além disso, ha o bilinguismo advindo do contato com linguas de
imigracdo, a propria comunidade em questdo convive com falantes de arabe e aleméo

(descendentes).

Nessa discussdo sobre bilinguismo é possivel que surjam algumas questdes com
relacdo as praticas linguisticas de Acegua, mais especificamente a desvalorizacdo dessas
préticas. Embora néo tenha surgido nas entrevistas com a turma-modelo, é possivel que
surja alguma referéncia ao contato do portugués e do espanhol, o popularmente
conhecido portunhol. A referéncia a portunhol, na maioria das vezes, constréi o sentido
de uma de uma forma incorreta de falar e escrever, o que indica a desvalorizagdo das
préticas linguisticas na regido de fronteira. Neste trabalho opto pelo termo portugués

uruguaio como uma lingua que surgiu a partir do contato do portugués e do espanhol

Acredito que € interessante discutir essa questdo no sentido de fazer os alunos
reconhecerem que o contato entre linguas € inevitavel e & uma caracteristica de cidades
fronteiricas, principalmente as cidades-gémeas da zona de fronteira Brasil/Uruguai. A
meu ver, uma das funcGes da escola € valorizar o aluno, a diversidade linguistica e
cultural da comunidade, as praticas sociais nas quais ele esta inserido cotidianamente,

mas também permitir ao aluno o acesso as praticas reconhecidas pela sociedade.

Dito de outra forma, valorizar o portugués uruguaio ndo significa de forma
alguma deixar a norma padréo do portugués de lado, até mesmo porque as atividades
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sociais formais, das quais esses alunos poderdo fazer parte lhes exigirdo o dominio da
norma padréo. Valorizar o portugués uruguaio significa, reitero correndo o risco de ser

repetitiva, valorizar o aluno e a comunidade escolar.

Além disso, quando se considera a lingua(gem) como pratica social, parte-se do
pressuposto de que sempre que nos interagimos através da linguagem, levamos em
conta o contexto, o interlocutor etc. Dessa forma, ajustamos 0 nosso discurso a situagao
de comunicagéo®’. Segundo Schneuwly (2010), “Um interlocutor age linguisticamente
numa situacdo que é caracterizada por varios pardmetros (lugar social, destinatério,
tema, finalidade) e escolhe certo género que podemos evidentemente compreender
como instrumento semidtico complexo que permite a comunicacdo, a agdo na
linguagem (p. 116). Portanto, o papel do ensino de portugués na escola é aprimorar a
habilidade dos alunos de transitar por diferentes praticas de linguagem, sejam elas novas

ou nao.

Voltando & discussdo da SD propriamente dita, conforme se pode perceber,
embora eu tenha planejado trabalhar com o género documentério na SD, escolhi varios
géneros para serem lidos (e vistos) ao longo das aulas (propaganda, documentario,
mapa, defini¢Bes de dicionarios...) Essa escolha se justifica pelo fato de que os géneros
dialogam entre si e, segundo Bakhtin (1997), os géneros sdo tdo variados quanto as
esferas de atividade humana, e quanto mais complexa a sociedade maior o nimero de

géneros que nela circulam.

A segunda etapa prevé, ainda, a primeira producéo do género documentario: a
busca dos alunos por uma imagem e/ou um audio que, segundo eles, represente Acegué.
Nesse caso, a producéo inicial ndo se constituird em uma primeira tentativa de produzir
0 género, visto que ndo seria possivel pedir aos alunos para produzir um documentario
como produgdo inicial. Ainda sim, nessa atividade, o professor pode visualizar os locais

e/ou imagens que os alunos consideram como mais marcantes em Acegua.

Nas entrevistas, os alunos mencionaram que escolheriam as imagens dos campos
e dos animais para representar a cidade, conforme apontei na subsecéo anterior. Como a

caracteristica principal do documentério é langar um olhar para o singular, para alguma

4T Os excertos das entrevistas analisados anteriormente comprovam isso, pois mostram que os alunos
escolhem o codigo linguistico de acordo com o interlocutor e a situagdo comunicativa, sendo estabelecida
uma relacédo entre a escolha do codigo (foram mencionados o portugués e o espanhol) e a nacionalidade
dos individuos.
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peculiaridade que valha a pena ser mostrada para os expectadores, essa produgéo inicial

pode auxiliar na producéo.

A terceira etapa consiste na apresentacdo do documentario “La linea
imaginaria” (2006). Para contextualizar essa atividade, planejei que o professor
converse com 0s seus alunos antes para descobrir quais 0os conhecimentos prévios dos
alunos sobre o género. “La linea imaginaria” é um documentario que foi produzido em
Acegua e apresenta o cotidiano da comunidade, fala sobre as linguas, sobre as culturas...
O documentério é narrado em espanhol, mas ha alguns depoimentos em portugués. A
justificativa para a utilizacdo de um material audiovisual em espanhol na aula de
portugués se baseia na questdo de que “os alunos da escola observada sdo sujeitos
bilingues e biletrados, pois estdo inseridos em praticas de leitura e escrita em mais de
uma lingua.” (CORREA; DORNELLES, 2010a). Logo, os alunos dificilmente terdo
dificuldades com a lingua (a ndo ser que haja na turma algum aluno que faca parte da

comunidade ha pouco tempo).

A quarta etapa j& se aproxima mais da producdo do género. Apds a discussdo, a
reflexdo critica e o debate na turma sobre questfes importante para a comunidade e a
exibicdo de um documentério sobre a comunidade, cabe ao professor apresentar a sua
proposta de trabalho para a turma. Essa proposta deve estar o mais clara possivel para 0s
alunos, pois “a fase inicial de apresentacéo da situagdo permite, portanto, fornecer aos
alunos todas as informacfes necessarias para que conhecam o projeto comunicativo
visado e a aprendizagem de linguas a que esta relacionado” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2010, p. 85)

Dessa forma, um dos procedimentos iniciais para o trabalho com documentario é
conduzir os alunos a um processo de exotopia, isto é, olhar para a cultura do outro - a
cultura advinda com os imigrantes &rabes no caso especifico da SD proposta neste
trabalho — de forma a compreender a sua propria cultura. Na SD, eu planejo a utilizacdo
de uma reportagem do canal 12 de Melo/Uruguai como material instigador para a
discussdo em sala de aula. A entrevista é bilingue portugués (entrevistado) e espanhol
(reporter). O video esta disponivel no Youtube*®. Nessa entrevista, o cineasta comenta a

novidade que foi para ele saber sobre a historia dos quileiros, revelando assim o seu

8 Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=UWDArbT4t0l Acesso em: 04/10/2011 as
19h13min.

37



olhar como alguém de fora que vé com estranhamento o que para 0s moradores da

comunidade é natural.

Em seguida, € apresentado o segundo passo da quarta etapa que é a produgdo
inicial do roteiro. O roteiro € o género base para a producdo de um documentério.
Provavelmente os alunos nunca leram um roteiro de documentario, entdo € importante
que o professor leve um exemplo aos alunos, mas sempre enfatizando que esse material
é apenas um exemplo e ndo um modelo do género. Nas palavras de Bakhtin (1997), os
géneros do discurso sdo tipos “relativamente estiveis de enunciados” (p. 280), portanto
ndo ha um modelo fixo de um determinado género, visto que ha variacdes dentro de um

mesmo género.

Sugeri na SD a utilizagdo do roteiro de um documentario gadcho, “llha das
Flores”, de Jorge Furtado®® como exemplo de género. O roteiro deveré ser lido pelos
alunos, para que tenham uma nogdo do que é e para que serve um roteiro. O professor
podera fazer essas perguntas antes de apresentar um exemplo de roteiro, assim podera
dialogar com os conhecimentos prévios dos alunos. Sugiro, ainda, a montagem de uma
equipe de execugdo para o projeto, de forma que toda a turma seja engajada na

realizagdo da SD.

A quinta etapa inicia o trabalno com o género entrevista. Na SD “Fronteira,
Identidade e Bilinguismo”, propus a producdo inicial do género entre os proprios
alunos. Sugeri que essa producgéo inicial seja gravada para ser entregue ao professor,
pois assim ele poderd saber qual o conhecimento os alunos tém do género e quais 0s

encaminhamentos precisam ser feitos para aperfeigoar as habilidades deles.

O trabalho com o género entrevista em sala de aula é importante no sentido de
que, na maioria das vezes, o trabalho com o género oral é deixado de lado nas aulas de
portugués. Isso porque a linguagem oral é constantemente considerada pobre, comum,
mal-estruturada (DOLZ SCHNEUWLY, 2010, p. 137). No entanto, acredito que o
trabalho com a oralidade na escola é relevante porque hé formas de produgdo oral ndo-
esponténeas, as quais ndo sdo aprendidas cotidianamente e é papel da escola dar acesso
aos alunos a atividades de linguagem que possibilitem o desenvolvimento de

capacidades de linguagem diversas.

* Disponivel em: http://www.casacinepoa.com.br/os-filmes/roteiros/ilha-das-flores-texto-consolidado

Acessado em: 04/12/2011 as 21h49min
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A sexta etapa inicia com a realizagéo e filmagem das entrevistas com membros
da comunidade. Nessa etapa, serd iniciada a ‘parte pratica’, a producéo efetiva da SD.
Apos as filmagens, outra etapa importante é a edi¢cdo e montagem do documentario. Isso
porque, assim como um género escrito, o documentério ndo é produzido de uma Unica
vez, em uma unica versdo. A producdo de um documentario demanda todo um processo
de trabalho com diferentes géneros e, por essa razdo, previ a duragdo de um bimestre

para a SD.

A edigdo e montagem dos videos que originardo o documentério seria a parte de
‘reescrita’ do género, o processo que vai da producéo inicial (busca por imagens e
ideias? que representem a comunidade) a producdo final (o documentério pronto). Essa
etapa deverd ser realizada no laboratério de informética, uma vez que serdo necessarios
recursos tecnoldgicos (computadores e softwares de edicdo de video). E importante
ressaltar que o professor deverd pesquisar 0s recursos tecnoldgicos que a escola propde
antes da realizacdo da SD. E possivel também que a SD envolva outra disciplina além
de portugués. Pode ser feita uma parceria com a professora de espanhol, visto que 0s
materiais utilizados na SD sdo em sua maioria bilingues; ou com a professora de
histdria, a qual auxiliaria na parte de pesquisa sobre o subtema “O comércio na fronteira

de Acegua”.

A Ultima etapa da SD prevé a apresentacdo da producgdo final, o documentario
pronto, a comunidade escolar. Conforme salientei na SD, o interessante é que esse
trabalho, o qual certamente exige dedicagdo, ultrapasse os muros da escola e seja
divulgado na comunidade e na internet para que outras pessoas contemplem o trabalho
dos alunos e a situagdo comunicativa se efetive como tal: o documentério foi produzido

com o proposito de mostrar algo para alguém.
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5. CONCLUSAO

O contexto de investigacdo desta pesquisa foi 0 municipio brasileiro de Acegua,
na fronteira Brasil/Uruguai. Nesse local, no qual apenas uma linha imaginéria delimita
os territorios brasileiro e uruguaio, o trénsito dos moradores é continuo e, por essa
razdo, o fluxo dos alunos pelas escolas de Aceguéa/Brasil e Acegu&/Uruguai é comum,
gerando reflexos na educacdo. Neste estudo, propus uma reflexdo sobre as atitudes
linguisticas dos alunos de duas escolas brasileiras e, a partir dessa reflexo, apresentei

uma proposta para o ensino de lingua portuguesa em contexto bilingue.

Um dos objetivos deste trabalho era investigar as atitudes linguisticas dos alunos
com relacdo as praéticas linguisticas na comunidade de Acegua, fronteira Brasil/Uruguai,
através de entrevistas semi-estruturadas. A analise das entrevistas apontou para o fato de
que os alunos ndo estdo seguros com relacdo as suas posi¢des como sujeitos bilingues.
Os alunos hesitam ao mencionar o uso do espanhol e uma das entrevistadas associa o
uso do espanhol com uma situacdo em que o interlocutor € uruguaio ou doble-chapa. Os
resultados das entrevistas comprovam a importancia de se levar a discusséo sobre o
bilinguismo para sala de aula, no sentido de que os alunos reflitam sobre as préaticas
linguisticas que estdo inseridos na comunidade de Acegud. A partir da andlise das
entrevistas e a partir da observacdo de aula na turma-modelo, uma turma de 72 sétima

série de uma escola de Acegud, elaborei a SD “Fronteira, Identidade e Bilinguismo”.

Neste trabalho, realizei a discussdo dos procedimentos e materiais apresentados
na SD a partir do referencial tedrico que fundamenta este trabalho. Na SD busquei
abordar questdes relativas ao contexto de fronteira, questdes relativas ao uso das linguas
na comunidade, o bilinguismo/biletramento dos alunos e, dessa forma, explorar a
potencialidade dos alunos e as suas experiéncias adquiridas na comunidade em que

vivem.

A principal contribuicdo deste trabalho é o possivel didlogo com professores da
regido atentando para que o bilinguismo/biletramento deixe de ser visto como um

problema e passe a ser visto como parte da riqueza linguistica e cultural da comunidade.
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7. ANEXOS

Anexo 1 - Reportagem do Jornal Manchete Regional
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Cruzar a ofro pais para ir
a la escuela

En escuelas de Acegua (Cerro Largo) hay trasiego de
alumnos uruguayos a escuelas brasilefias y viceversa. De
acuerdo a los datos aportados por la coordinadora pedagogica
del Municipio de Acegua-Brasil, Josefa de Oliveira, 40 nifios que
asisten a la escuela “Nuestra Sefiora Maria de las Gracias” de
Acegua-Brasil son uruguayos de la vecina ciudad deAcegua: el
5% de los 800 alumnos del centro.

Vecinos de Acegua-Uruguay explicaron que les queda mas
cémodo llevar a los 8ifios a la escuela deliado bfasilefio debido
| a que esta mas cerca de sus domicilios que la uruguaya, o por-
que los padres trabajan de aquel lado de la frontera.

De Oliveira dijo a El Pais que, desde el afio 2002, se esta
ensefiando espariol en la escuela brasilefia de Acegua, pero que
el programa de estudios tiene una estructura curricularigual a la
que se instrumenta en el resto de Brasil, 0 sea que no se habla
de la historia uruguaya, por ejemplo.

Autoridades vinculadas a |a comunidad de la escuela 74
de Acegué-Uruguay sefialaron que son sélo dos los nifios
brasilefios que concurren a la escuela del lado uruguayo.

“Cuando se instruments el Plan Ceibal fue importante la
migracion de alumnos brasilefios hacia la escuela 74 de Acegua-
Uruguay, pero al afio siguiente regresaron ya que al no tener
cédula uruguaya no recibieron las computadoras X0, dijo el
coordinador de Cultura del Municipio deAcegua’-Uruguay, Alfredo
Castillo. e

Elinspector de Primaria en Cerro Largo, Wilson Fernandez,
reconocié que existe una poblacion flotante de alumnos tanto
uruguayos como brasilefios que pasan la linea divisoria para asistir

Fuente: Dia El Pajs
e eneiDafPais |
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Anexo 2 — Termo de consentimento para realizacdo das entrevistas

unipampa

Universidade Federal do Pampa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
CAMPUS BAGE
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS

Projeto de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC): “No meio do entrevero™:
Problematizando o uso das linguas na fronteira Brasil/Uruguai.

Consentimento

Através deste documento, solicitamos a sua autorizagdo para que seu filho(a)
participe do projeto de pesquisa “No meio do entrevero™: Problematizando o uso das
linguas na fronteira Brasil/Uruguai, o qual prevé realizacdo de entrevistas individuais
com alunos, professores e funciondrios. Os dados gerados serfo analisados sob a
orientagdo da Prof* Dr* Clara Dornelles e da Prof* Dr* Valesca Irala no desenvolvimento
do trabalho de Conclusdo do Curso de Licenciatura em Letras Portugués/Inglés e
respectivas literaturas da Universidade Federal do Pampa, campus Bagé.

Este documento garante que 1) as identidades dos participantes da pesquisa
serdo mantidas em carater confidencial pelo uso de pseuddénimos; 2) os dados ndo serdo
disponibilizados para qualquer propdsito que ndo se encaixe nos termos da pesquisa; 3)
as gravagdes de audio serdo estudadas somente pela pesquisadora envolvida no projeto
e por outros pesquisadores interessados no tema; e 4) as transcrigdes das gravagdes de
audio serdo divulgadas apenas em publicagdes cientificas, apresentagdes piblicas
académicas e em salas de aula, para fins de estudo.

Solicitamos, portanto, o seu consentimento para uso dos dados gerados em
gravagdes de audio para que possamos dar desenvolvimento a nossa pesquisa.

Responsavel pela pesquisa: Jociele Corréa

Professora orientadora: Prof* Dr* Clara Dornelles

Co-orientadora: Prof* Dr* Valesca Irala

Assinatura dos pais ou responsavel:
Acegud, __ de dezembro de 2011.

Campus Unipampa Bagé — Rua Travessa 45, 1650, Bairro Malafaia.
CEP-96413-170 Bagé — Rio Grande do Sul

E-mail: bage.unipampa@unipampa.edu.br

Telefones: (53) 32472367/ (53) 32473664 - Fax: (53) 324736679
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Anexo 3 — Sequéncia didatica “Fronteira, ldentidade e Bilinguismo”

Dados gerais

Géneros: Entrevista e Documentario

Tema Geral: Fronteira, Identidade e Bilinguismo
Sub-tema: O comércio na fronteira de Acegua
Metodologia: Expositivo-dialogada

Durag&o: Um bimestre®

YV V V V V V

Objetivos: 1. Explorar com os alunos uma situacdo comunicativa especifica, a
producdo de um documentario sobre o comércio na fronteira de Acegua. 1.1.
Assistir a um exemplo de documentario 1.2. Planejar e produzir (entrevistar,
filmar e editar) um documentério sobre “o comércio na fronteira de Acegué. 2.

Apresentar a producéo final para a comunidade escolar™.

12 etapa - Mas o que é fronteira, afinal?

0 Primeiro passo
» Introduzir a temética da SD a partir da palavra ‘Fronteira’;
» Perguntar aos alunos o que lhes vem & mente quando pensam em
fronteira (brainstoming);
= Escrever em volta da palavra ‘fronteira’ as respostas dos alunos.
0 Segundo passo
» Levar algumas definicdes de “fronteira” de dicionarios para os
alunos.
0 Terceiro passo
= Contrastar e/ou associar as respostas dos alunos na etapa 1 com
as defini¢des dos dicionarios.

0 Quarto passo

% Planejei a SD como um projeto de classe, com duracdo aproximada de um bimestre. Além disso,
organizei a SD por etapas, mas essas etapas nao correspondem necessariamente a uma aula. O tempo de
duracdo de cada etapa € varidvel cabendo ao professor organizar o tempo necessario para realizacéo.
51 Como se trata de um documentario a apresentacdo da producdo final pode ultrapassar os muros da
escola e ser divulgada na internet, no Youtube, site da escola ou até mesmo em um blog da turma.
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= Mostrar um mapa com a localizagéo das cidades-gémeas da zona
de fronteira Brasil/Uruguai;

= Salientar que o que delimita a fronteira em Acegué/Acegué é uma
linha imaginaria;

» Perguntar aos alunos se eles j& ouviram falar sobre um
documentario com esse nome (La linea imaginaria®);

= Ouvir o que os alunos sabem a respeito; apresentar um trecho™
do video no qual um morador da comunidade fala sobre fronteira;
Nesse trecho, o morador afirma que, em sua opinido, as duas
cidades (Acegué/Brasil e Acegué/Uruguai) sdo uma so.

= Perguntar aos alunos se eles concordam ou ndo com essa

afirmacé&o e por que.

2% etapa - O que é ser bilingue?

0 Primeiro passo
» Perguntar aos alunos se eles sabem o que é bilinguismo, se eles
sabem o que é ser bilingue... Se eles disserem que sabem,
perguntar de onde eles conhecem essa palavra.
0 Segundo passo
= Mostrar aos alunos o video de uma propaganda® da escola de
idiomas Wizard, cujo slogan é “Vocé bilingue”. Apds o video,
comentar com os alunos sobre a propaganda, levando-os a
conclusdo de que, grosso modo, bilingue € um sujeito que fala
mais de uma lingua; provocar, questionar os alunos propondo a
seguinte reflexdo: “vocés sdo bilingues?” A resposta dos alunos é
um indicativo das atitudes linguisticas deles com relagdo as suas
identidades linguisticas.
0 Terceiro passo
= Dizer aos alunos que eles fardo um trabalho sobre Acegua e pedir

a eles que tragam na préxima aula uma imagem ou um arquivo de

| 52 Documentario uruguaio premiado em 2007 pelo “Fondos Concursables para la cultura” e dirigido por
Nacho Seimanas e Gonzalo Rodriguez.
53 Esse trecho do video comega em 16min02seg e termina em 16min15seg.
% Esse video fez/faz parte da campanha publicitaria na TV aberta, logo, os alunos ja devem té-lo visto.
Além disso, o video esta disponivel no Youtube: http://www.youtube.com/watch?v=8 vGr-oK cE
Acessado em: 04/12/2011 as 19h36min.
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audio que, segundo eles, pode representar Aceguéd. Os alunos
podem tirar fotos no celular ou em cémeras e trazé-las em
formato digital, podem filmar se quiserem, podem trazer musicas,
poemas, sons...

Orienta-los a pensar em algo que pode representar a cidade, como
um cartdo-postal para alguém que ndo a conhece. Essa atividade

sera a producdo inicial do documentario.

3% etapa - La linea imaginaria

0 Primeiro passo

Listar o nome dos locais e dos audios trazidos pelos alunos;
anotar 0s que tiverem maior recorréncia e 0 numero de
indicagdes;

Perguntar aos alunos se eles ja assistiram a um documentario,
qual documentario foi, qual era o assunto...

Apresentar um documentario o documentario “La linea
imaginaria” (2006), de Nacho Seimanas e Gonzalo Rodriguez
(Duracdo de 30min19seg). Os alunos ja terdo ouvido falar sobre o
documentario na aula 1, mas nessa aula deverdo assisti-lo na

integra.

0 Segundo passo

Comentar com os alunos sobre o documentério, se eles gostaram,

0 que mais os chamou atenc&o...

42 etapa - O comércio na fronteira de Acegua

0 Primeiro passo

Apresentar oralmente a proposta® inicial do documentario com

base no subtema “O comércio na fronteira de Acegua”;

% Nesta sequéncia a proposta inicial gira em torno do subtema “O comércio na fronteira de Acegué”.
Indicarei aqui um “guia de como elaborar um projeto de documentario” (TOMAIM, Céssio) Disponivel

<http://www.google.com.br/#sclient=psy-ab&hl=pt-

BR&site=&source=hp&qg=guia+de+como+elaborar+um+projeto+de+document% C3% Alrio&pbx

=1&o0qg=guia+de+como+elaborar+um-+projeto+de+document% C3% Alrio&aq=f&aqi=&aql=&ags

sm=e&Qs upl=343361444451014463216812610101010101011010&bav=on.2,or.r gc.r pw.,cf.osb&fp=al7c

c0eb6e59925&biw=1093&bih=459> Acessado em: 04/12/2011 as 21h54min. Esse material podera
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= Conduzir os alunos a um processo de estranhamento, essencial
para busca do singular, proposta comunicativa do género
documentario;

» Mostrar aos alunos que o que para eles é natural é incomum e
especial para os sujeitos que ndo fazem parte da comunidade;

» Para apoiar essa questdo, mostrar o video em que o cineasta
Pablo Escalejo fala sobre a oficina de cinema® que ministrou em
Acegué em setembro de 2011;

= Contextualizar a oficina com os alunos;

* Mostrar o video de uma reportagem do canal 12 de
Melo/Uruguai. O video esté disponivel no Youtube®'. A entrevista
acontece de forma nas duas linguas, portugués (entrevistado) e
espanhol (reporter). Nesse video, o cineasta comenta a novidade
que foi para ele saber sobre a historia dos quileiros, revelando
assim o seu olhar como alguém de fora que vé com

estranhamento o que para os moradores da comunidade é natural.

0 Segundo passo

» Perguntar aos alunos se eles sabem o que é um roteiro, para que
serve e se j& leram algum;

* Perguntar aos alunos se eles ja assistiram o documentario
Entregar cépias do roteiro do documentéario “Ilha das flores>®”
aos alunos para que eles tenham contato com o género;

0 Terceiro passo
» Retomar a proposta do projeto de documentario e propor a escrita

do roteiro de pré-producéo (producéo inicial do género®)

ajudar o professor a elaborar o projeto. Esse guia € para escrita do roteiro de um documentario
“profissional”, digamos assim, mas o professor podera adapta-lo para a producéo “escolar”.

% Oficina Cinema e Integracdo ministrada durante a semana farroupilha de Acegua, em setembro de
2011.

57 Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=UWDArbT4t0l Acessado em: 04/10/2011 as
19h13min.

58 Disponivel em: http://www.casacinepoa.com.br/os-filmes/roteiros/ilha-das-flores-texto-consolidado
Acessado em: 04/12/2011 as 21h49min

%% O roteiro sera escrito e reescrito varias vezes ao longo da producdo. O primeiro roteiro serve como um
guia para as filmagens e, ao longo das gravagdes e edicOes, sera reescrito, até a conclusdo do
documentério (a versdo final do roteiro devera conter uma descricdo detalhada de todos os passos do
produto final).
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= Iniciar a escrita coletiva do roteiro.
o0 Quarto passo

» Articular as imagens e os udios trazidos pelos alunos com o
subtema “O comércio na fronteira de Acegud”;

= Definir os locais, as imagens e 0s dudios que serdo utilizados no
documentario, assim como 0s depoimentos (quem serdo 0S
entrevistados) e a funcdo de cada um na produgdo do
documentario.

= Montar uma equipe de execucdo. O professor assume o papel de

diretor e divide as outras tarefas com o restante da turma.

Roteiristas (responsaveis pelos roteiros da pré-producéo e da pés-producéo)

Historiadores (responsdveis pela pesquisa histérica sobre o tema — em
bibliotecas, na internet e na propria comunidade, mapeando as possiveis
fontes para os depoimentos que fardo parte do documentério). Deverdo ser

orientados pelo professor e compartilhar os resultados com os demais.

Entrevistadores (responsdveis pelos depoimentos que fardo parte do

documentario)
Cameras (responsaveis pela gravacéo das cenas)

Diretores de som (responsaveis pelo controle do som, ruidos e pela trilha

sonora que sera acrescentada as cenas)

Diretores de imagem (responsaveis pelas imagens, o foco, o plano...
planejamento pré-gravagdo, pois esses detalhes sdo executados pelas

cameras.)

Editores (Responsaveis pela edicdo das cenas. Todos os alunos deverdo
participar desse processo, pois ele é fundamental para revisdo da produgéo

final, que sera o documentario pronto.)

Observagdes: O numero de alunos para cada funcdo vai depender do
nimero de alunos na turma. As tarefas deverdo ser divididas de forma que

todos trabalhem e se envolvam efetivamente na producdo do documentario.
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O roteiro inicial apenas estrutura, de forma geral, o que serd mostrado do

documentario e auxilia a producéo.

52 etapa - Ouvir “o outro” — o0 género entrevista

0 Primeiro passo

= |niciar o trabalho com o0 género entrevista, acionando o0s
conhecimentos prévios dos alunos;

= Agrupar os alunos em duplas e pedir aos alunos que entrevistem
0s colegas;

= Dar um sentido a essa entrevista indicando um tema para 0s
alunos (o tema da SD preferencialmente). Essa entrevista deve
ser gravada (em celular, mp4, computador...) e entregue ao

professor (produc&o inicial).

Observacdo: E importante ressaltar com os alunos de que ndo ha problema
se eles gaguejarem, apresentarem pausa no fluxo de fala, reformulagdo de
fala, alongamento de vogais, pois essas sdo caracteristicas naturais da fala
humana. Dizer a eles, que eles devem tentar parecer o mais naturais
possiveis, pois, aos poucos, terdo desenvoltura e consciéncia linguistica a
respeito dos sentidos construidos oralmente e de como se expressar nessa

situagdo comunicativa.

0 Segundo passo
= Explorar a producgéo inicial com os alunos.
0 Terceiro passo
= Conduzir a escrita coletiva do roteiro de perguntas para as
entrevistas do documentério, levando em conta a proposta do
documentario e conduzindo os alunos a reflexao sobre os sentidos

e a situagdo comunicativa.

62 etapa - Luz, cAmera, acio!

0 Primeiro passo - Realizagéo das entrevistas
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Comecar a parte pratica da produgdo do documentéario. Os
entrevistadores deverdo preparar-se para a realizacdo das
entrevistas, assim como 0s responsiveis pela filmagem
(cameras), os roteiristas... Enfim a equipe devera se reunir com o
professor para acertar os detalhes, os recursos tecnoldgicos®® que
serdo utilizados, os locais das filmagens, o agendamento com 0s
entrevistados... Provavelmente essa parte da proposta devera ser
realizada em turno inverso ao turno da aula, de acordo com a
disponibilidade dos professores e dos alunos.

Deixar os alunos seguros quanto & sua participacdo na execucao.
Os depoimentos deverdo ser gravados de acordo com o
planejamento feito no roteiro de pré-producdo. O tempo de
realizagdo dessa etapa vai depender do nimero de entrevistados,

da disponibilidade do professor e dos alunos...

Observacdo: Durante a realizacdo das entrevistas € importante que o0s

roteiristas tomem notas dos depoimentos dos entrevistados. Uma dica é que

os roteiristas tenham uma ficha para cada entrevistado com os tdpicos das

entrevistas (perguntas). Dessa forma eles poderdo tomar notas sobre os

topicos principais das respostas das entrevistas, notas que auxiliardo na

edicdo do documentario.

0 Segundo Passo - Revisdo do roteiro de pré-producéo

Reler o roteiro de pré-producdo com os alunos e as anota¢des
realizadas pelos roteiristas durante as entrevistas.

Podem ser feitos ajustes quanto as imagens que serdo utilizadas,
0s dudios... As alteracdes devem ser anotadas, pois fardo parte do

roteiro de pds-producdo, o roteiro final e oficial.

72 etapa - Edicdo, reescrita, revisao

% Os recursos tecnoldgicos sdo importantes nessa parte da execucdo, afinal é impossivel gravar um
documentario sem cameras e sem utilizar computadores e softwares de edi¢do de video. Por outro lado,
essas tecnologias estdo cada vez mais acessiveis, o que facilita o trabalho com tecnologia em sala de aula.
O professor podera investigar quais recursos a escola disponibiliza (desde cameras digitais,
computadores...) e ajustar os recursos que dispdem a realizagdo do projeto. Mais adiante darei algumas
dicas com relagdo a parte final da producéo, a edi¢do do documentario.
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* Aula no laboratério de informaética

0 Primeiro Passo

* Reunir toda a equipe de produgdo ap6s as filmagens com o
professor para assistir aos videos;

»= Levar os alunos para o laboratorio de informética e iniciar a
edichio e montagem das imagens que fardo parte do
documentario;

= Conectar os depoimentos dos entrevistados a partir de topicos em
comum, com o auxilio das anotagBes dos roteiristas durante a
realizacdo das entrevistas e de forma que haja sequéncia na cena.

Importante: Quanto a edigdo dos videos algumas consideracdes sdo
importantes. Uma delas refere-se ao sistema operacional dos computadores
do laboratério de informéatica da escola. Em geral, as escolas publicas
possuem computadores com o sistema operacional Linux, por ser este
gratuito. Nesse caso, o software de edicdo de video devera ser compativel
com o Linux. Uma busca na internet pode ajudar o professor a encontrar
programas gratuitos, leves e faceis de usar. E importante que 0s recursos
tecnoldgicos sejam pensados antes da execucdo desta sequéncia para evitar
desagradéveis imprevistos na hora da montagem e edigdo do documentério.
Os proprios alunos podem ajudar na escolha do programa, visto que a
geracdo de alunos de hoje demonstra bastante destreza com ferramentas

tecnolégicas®.

0 Segundo passo
= Apds a montagem das cenas, é importante que os diretores de
som insiram som nas cenas. Os audios ja& deverdo ter sido
escolhidos no roteiro de pré-producéo e deverdo estar articulados

com as imagens.

81 Nas entrevistas semi-estruturadas que realizei com alguns alunos com idade entre 13 e 14 anos, pude
perceber que eles utilizam programas de edicdo de video em atividades cotidianas, por hobby. Durante
observacdo de aula eu questionei a turma sobre o uso de tecnologia e varios deles afirmaram utilizar
varias ferramentas diariamente. Ainda que os alunos ndo tenham muita experiéncia com tecnologia,
professor e alunos podem aprender juntos e inclusive, pedir auxilio a um professor de informatica ou
outro professor da escola.
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Observagdo: O tempo de realizacdo da edigdo e montagem do
documentario, assim como o tempo de realizacdo da filmagem do
documentario, dependera do nimero de entrevistados e da disponibilidade

do professor e dos alunos.

82 etapa - Secdo Pipoca

0 Primeiro passo
= Apresentar a versdo final do documentério para a comunidade
escolar. O ideal é que a apresentagdo do documentario
ultrapasse os muros da escola, podendo ser divulgada no
Youtube, site da escola ou no blog da turma (se a turma néo
tem um, me parece uma boa ideia que seja criado a partir de
agora! Nesse espaco poderdo ser compartilhados os trabalhos
da turma e também serd um meio de aproximar os alunos e 0s

professores).
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ANEXO 4 - Diario de campo

Diario de campo
Observagdo de aula —dia 07/12/2011

Hoje fui a escola para observar 2h/a na turma de sétima série da professora A. Assim
que entrei na escola tocou o sinal para o intervalo da manh3 e eu vi a professora saindo
da sala. Eu conversei com ela, expliquei as mudangas que fiz no meu planejamento para
aplicagdo do TCC e disse a ela que irei apenas fazer entrevistas com alguns alunos.
Expliquei os motivos da minha mudanga de planos e disse a professora que iria ficar
esperando tocar o sinal para observar a aula. Ela me convidou para ficar esperando na
sala dos professores e insistiu para que eu entrasse. Eu aceitei e fui com ela. Esperei
alguns minutos ali, na sala dos professores. Quando o sinal tocou novamente ¢
estavamos nos dirigindo para a sala de aula, a professora me disse que aplicaria prova,
mas que seria bom mesmo assim porque eu conheceria os alunos. Ela me disse: “Bom,
tu ja deve conhecer a maioria deles daqui de Acegud”, e eu assenti. No caminho para a
sala de aula dois ou trés alunos disseram ‘teacher’ para a professora. Eu achei estranho,
mas ndo me dei conta porque os alunos estavam falando em inglés. Cheguei a sala e
esperei, junto com a professora, os alunos entrarem. Os alunos foram entrando e
cumprimentando a professora ¢ a mim. A professora disse aos alunos que eu era a visita
que ela havia anunciado que viria a algum tempo atrs. Ela disse que provavelmente
eles me conheciam daqui de Acegua e varios alunos se manifestaram, confirmando.
Uma aluna disse que ja esteve na minha casa com uma ex-colega minha que é prima
dela. Eu conhego as duas. A professora pediu para que os alunos organizassem as filas
para iniciar a prova. Ela entregou a prova aos alunos e depois leu os enunciados da
prova para os alunos. Eu fiquei com uma boa impressdo da turma, gostei deles, achei os
alunos ativos, comunicativos, espertos, receptivos... Lamentei ndo ter conseguido
aplicar o projeto como planejei no TCC L. acho que seria muito bom trabalhar com
aquela turma. Bom, depois que os alunos terminaram a prova, a professora disse aos
alunos que eu iria conversar com eles um pouquinho. Eu conversei com a turma, falei
que estava fazendo um trabalho para concluir a faculdade, que estava fazendo um
trabalho sobre Acegua e que precisava entrevistar alguns alunos, uns quatro alunos, eu
disse. A professora disse que eu queria saber sobre a relagdo do portugués com o
espanhol, alunos que tivessem estudado no Uruguai... Eu confirmei e disse que poderia
ser variado, um aluno que estudou no lado uruguaio, outro que ndo, meninos e meninas.
Quatro alunos se prontificaram, trés meninas e um menino. Eu marquei com eles de
fazer as entrevistas amanhd (08/12) a tarde. Perguntei aos alunos o que eles usam de
tecnologias ¢ cles falaram que usam tudo e enumeraram as redes sociais (twitter,
facebook, MSN, Orkut, etc). Perguntei se eles ja trabalharam com videos, se ja
produziram videos e varios responderam que sim. A professora perguntou se algum
deles havia participado da oficina de cinema que houve durante a semana farroupilha e
os alunos disseram que ndo. Alguns justificaram porqué nio participaram. Com isso eu
conclui a conversa com eles. O sinal ja estava por tocar. Uma aluna levantou e disse
para professora que enquanto conversava com uma amiga e um guri disse para a amiga
dela. — Alteia que eu gosto dessa musica! Elas riam e disseram para professora que ao
invés de dizer levanta o volume, o guri falou errado, ‘alteia’. Fiquei pensando no alteia,
¢ bem comum as pessoas dizerem ‘alteia’. Outro fato que me chamou atengo é que,
enquanto saiamos da sala, a professora notou que havia ficado uma mochila em uma das
cadeiras. Ela me perguntou: De quem ¢ essa mochila? E eu respondi: Deve ser do M. ele
que tava sentado ai. Mas sera que ele deixou a mochila?, ela disse. A professora saiu da
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sala e chamou o aluno, perguntando se a mochila que estava na sala era dele. Ele riu ¢
disse: “Ah... Me olvidé! Me olvidé!” Ao que parece o uso oral do espanhol é mais
evidente no ensino fundamental do que nas séries iniciais. Fiquei contente que o aluno
que disse ‘me olvidé” ¢ um dos que vai ser entrevistado. Acho que ele vai ter bastante a
dizer! Na saida da escola alguns alunos disseram “teacher” novamente para a
professora. Eu perguntei “eles estudam Inglés aqui?” e me dei conta, enguanto
perguntava, de que a resposta era positiva, eu havia me esquecido. Parece que os alunos
estio adorando a novidade de aprender mais uma lingua, e ainda mais o inglés, a lingua
da internet, dos negdcios e da *elite”. O espanhol ¢ tdo comum para eles, uma segunda
lingua “tdo sem graga”...

08/12/2011
Manha

Hoje pela manha fui a escola levar os termos de consentimento para que os pais dos
alunos autorizassem as entrevistas. Por pouco tempo eu ndo encontrava os alunos na
escola, mas encontrei. Entreguei os termos a eles e pedi que dessem para os pais
assinarem ¢ me trouxessem hoje a tarde.

Tarde
Entrevistas

Deixei a minha irmd na escola e fui falar com os alunos no portio. Uma menina ndo
havia chegado e ficamos esperando por ela. Depois eu pedi licenca a bibliotecaria,
entrei na biblioteca e fui conversar com os alunos. Fiz as entrevistas e foi bem
produtivo, pois os alunos me apresentaram perspectivas que eu ndo esperava. E
interessante que o entrevistador tem as suas expectativas quando faz as suas perguntas.
Ele pergunta para ouvir o que ele quer ouvir. Eu ndo ouvi bem o que cu esperava nas
entrevistas ¢ isso é maravilhoso porque expande a minha perspectiva e me faz pensar
em novas questdes, em rever conceitos e ideias que eu ja tinha por ‘estaveis’. Vou
especificar do que estou falando, entdo: Bom, eu esperava que os alunos se referissem
as praticas linguisticas locais como ‘erradas’ por causa da mistura do portugués com
espanhol e tal. Pelo menos esse é o discurso que ouvi de alguns pais em uma pesquisa
anterior. Os alunos, no entanto, disseram que falam portugués e espanhol e que se
consideram bilingues. Ndo ouvi meng¢do, em momento algum a “entrevero’, ‘mistura’,
‘portunhol” ou algo parecido. Outro aspecto que me surpreendeu é o fato de que eu ndo
sei explicar porque, mas ndo esperava que os alunos soubessem o que ¢
bilingue/bilinguismo. Bom, eu fiz as entrevistas separadas, mas os quatro alunos
estavam na mesma sala, de modo que eles puderam ouvir uns as respostas dos outros. A
primeira entrevistada disse que ela conhecia a palavra bilingue e mediante a minha
pergunta sobre o que ela considerava como bilingue, cla se saiu muito bem, disse que
era a pessoa que fala mais de uma lingua. Os outros trés alunos também disseram que
conhecem a palavra bilingue e entdo eu perguntei a eles se eles se consideram bilingues
e eles responderam que sim, o que me deixou surpresa e feliz. Bom, analisando as
entrevistas com calma eu percebi uma hesitagdo, uma modaliza¢io quando eles afirmam
que falam ‘um pouco’ de espanhol. Mas s6 o fato de, mesmo assim, se considerarem
bilingues ¢ muito produtivo! Outra resposta que os alunos compartilharam, digamos
assim, é sobre a imagem que para eles melhor representaria Acegua. A primeira
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entrevistada disse que para ela era a imagem dos campos, dos animais ¢ os demais
entrevistados disseram a mesma coisa. Mesmo ecles tendo repetido a resposta da
primeira entrevistada, eu percebi que aquela era a resposta real deles, o que eles viam
com mais destaque. Inclusive, nas minhas costas havia uma janela que dava para uma
vista linda dos campos ¢ dos bosques de cucaliptos no horizonte. Nédo ¢ a toa que os
alunos falaram sobre os campos. Na hora eu me dei conta de que o fato dos alunos
falarem sobre os campos fecha com a visdo de que a cultura
gaucha/campeira/tradicionalista é vista como predominante na comunidade. Outro
aspecto que eu percebi que teve bastante destaque nas entrevistas foi que os alunos
acham Acegud uma cidade chata por ser pequena, todos os moradores se conhecem...
Isso ficou bem claro pra mim, principalmente quando eu desligava o gravador e
conversavamos informalmente. Eu comentei sobre isso nas transcricdes das entrevistas,
ndo quero me estender aqui porque o tempo ¢ curto.

09/12/11

Pela manha a professora M. me ligou para dizer que ela ndo iria dar o quinto periodo
para a sétima série por conta da formatura da pré-escola. Fla me disse que uma das
alunas ia deixar o termo de consentimento com a diretora par que eu pegasse depois
Essa aluna levou o termo para casa, mostrou para a vo, mas ndo pediu que ela assinasse.
Eu fiz a entrevista com ela, mas s6 vou usar os dados quando tiver o termo em maos.
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