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RESUMO

Com a promulgagao da Lei n°® 12.711/2012, mais conhecida como a Lei de Cotas
para ingresso nas universidades e institutos federais de educacdo, houve uma
modificagdo significativa do Sistema de Selecdo Unificada (SiSU) e uma
transformacao do publico inserido no ambiente universitario. A Universidade Federal
do Pampa (UNIPAMPA), instituicdo localizada na metade oeste do Rio Grande do
Sul, também reproduziu todas essas mudangas. Logo, esse estudo de caso apurou
nos cursos de Ciéncias da Natureza e Educagao Fisica do campus Uruguaiana a
situagdo dos alunos ingressantes de 2013 (primeiro ano de validagcdo da Lei) até
2019 sob os aspectos de evasdo e retencdo nas referidas licenciaturas. Num
primeiro instante foi realizada uma abordagem quantitativa (por meio de estatistica
descritiva) com todos os 741 estudantes que ingressaram no periodo, onde foi
possivel verificar que praticamente metade dos alunos evadiram, com indices
similares entre cotistas e nao cotistas. Quanto a retengdo, percebeu-se uma
dificuldade geral com disciplinas que envolvam conteudos de quimica, fisica e
biologia. Também é constatado que os discentes de Educagédo Fisica demonstram
melhor desempenho com respeito ao numero de egressos e prazo para a conclusao
do curso, mas que ambos os cursos de graduagao podem evoluir seus numeros na
equiparacao entre evadidos e formados. Ja no segundo momento foi desenvolvida
uma investigagcdo qualitativa com 82 alunos cotistas através de questionario online,
sendo os dados interpretados através da Analise de Conteudo de Bardin (2011).
Nesta investigacao foi identificado que a falta de planejamento pessoal, a dificuldade
de conciliar os estudos com o trabalho e a familia, problemas de aprendizagem e
questdes financeiras estdo entre os motivos para as evasdes e retencdes. Além
disso, os proprios discentes cotistas propuseram ag¢des para melhoria das
licenciaturas, sobretudo nas condi¢des de infraestrutura, atendimento no campus e
aperfeicoamento curricular. Por ultimo, baseado nos dados coletados, foram
sugeridas algumas interveng¢des que poderiam a curto e médio prazo contribuir para
combater os abandonos e a demora na formagao académica.

Palavras-chave: Ciéncias da Natureza; Educacao Fisica; Evasao; Retencgao; Lei de

Cotas.



ABSTRACT

With the enactment of Law No. 12.711/2012, better known as the Quota Law for
admission to universities and federal educational institutes, there was a significant
modification of the Unified Selection System (SiSU) and a transformation of the
public inserted in the university environment. The Federal University of Pampa
(UNIPAMPA), an institution located in the western half of Rio Grande do Sul, also
reproduced all these changes. Therefore, this case study found in the courses in
Natural Sciences and Physical Education of the Uruguaiana campus the situation of
students entering from 2013 (first year of validation of the Law) until 2019 under the
aspects of evasion and retention in the aforementioned degrees. At first, a
quantitative approach (using descriptive statistics) was carried out with all 741
students who entered the period, where it was possible to verify that practically half
of the students dropped out, with similar rates between quota holders and students
non-quota holders. As for retention, there was a general difficulty with disciplines
involving content of chemistry, physics and biology. It is also found that Physical
Education students demonstrate better performance with respect to the number of
graduates and the deadline for completing the course, but that both undergraduate
courses can evolve their numbers in the equivalence between dropouts and
graduates. In the second moment, it was developed a qualitative investigation with
82 quota students through an online questionnaire, the data being interpreted
through Bardin's Content Analysis (2011). In this investigation, it was identified that
the lack of personal planning, the difficulty of reconciling studies with work and family,
learning problems and financial issues are among the reasons for dropouts and
retentions. In addition, quota students themselves proposed actions to improve their
degrees, especially in terms of infrastructure, on-campus service and curriculum
improvement. Finally, based on the data collected, some interventions were
suggested that could in the short and medium term contribute to combat dropouts
and delay in academic training.

Keywords: Natural Sciences; Physical Education; Evasion; Retention; Quota Law.
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APRESENTAGAO

Esta dissertacdo encontra-se organizada através das seguintes divisdes:
CONSIDERAGOES INICIAIS, na qual foi realizado um resgate histérico e
apresentado o problema de pesquisa com a justificativa; os OBJETIVOS geral e
especificos; uma REVISAO DE LITERATURA que contemplou um debate sobre os
temas principais e trouxe diversas referéncias importantes que auxiliaram no
desenvolvimento do trabalho; a apresentagdo sobre OS CURSOS DE
LICENCIATURA DO CAMPUS URUGUAIANA objetos da pesquisa; os
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS utilizados para a presente investigagéo; a
etapa dos RESULTADOS, que mostra tudo aquilo que foi colhido, além das
respectivas discussdes acerca do que encontramos; as CONSIDERAGOES FINAIS,
na qual realizamos uma conferéncia e o encerramento desta producdo académica;
as REFERENCIAS utilizadas para a construcdo do trabalho; e o APENDICE A, que
exibe o questionario aplicado aos alunos das licenciaturas.

Cabe destacar que no APENDICE B apresentamos também dois manuscritos
que elaboramos apos a coleta e a analise dos dados. O primeiro ja foi submetido,
poréem até o momento ndo obtivemos retorno da revista. Sobre o segundo

manuscrito, ainda estamos decidindo para qual periédico faremos a submissao.
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1. CONSIDERAGOES INICIAIS

Podemos caracterizar o cenario politico nas primeiras décadas deste século
em um momento de renovagao, com o surgimento de novas liderangas mundo afora,
muitas do género feminino, quebrando o paradigma de um universo politico apenas
masculino. O que ndo se modifica s&o os discursos das autoridades, que continuam
indo ao encontro principalmente de politicas sociais e diminuicao de desigualdades.
Diante dessa perspectiva é louvavel que isso siga acontecendo, pois € um dever do
Estado intervir e criar condigdes que possibilite a prosperidade da faixa populacional
menos favorecida (MONTANO, 2012).

Diversos paises tém presenciado a substituicdo de seus governantes em
virtude de diferentes motivos, sejam estes estabelecidos como parte de um processo
democratico natural, ou pela necessidade observada pelo povo de uma mudancga de
posicionamentos e ideais politicos. Percebe-se, através do noticiario diariamente
exposto nos meios de comunicagao, as diferentes insatisfagcdes das populagdes com
fracos indicadores econbOmicos, com politicas publicas n&do executadas e
principalmente, com a corrupgao sistémica em diferentes setores da sociedade
inclusive na gestao publica, as quais ocasionam prejuizos para o desenvolvimento
das nagbes. Souza e Lamounier (2006, p. 48) lembram que “a corrupgdo, a
barganha de cargos e o uso imoderado de medidas provisérias tornam-se a chave
da governanga”. Esse quadro lamentavelmente tira a credibilidade dos agentes
politicos perante a populagdo, pois a governanca ideal teria que funcionar
exatamente no oposto dessas praticas perversas, o que causa um efeito reativo
negativo de diversos setores, inclusive econdmicos, contribuindo para o aumento
dos problemas e desigualdades sociais.

No Brasil, a desigualdade social & histérica e constitui-se em um problema
cronico e pouco solucionado pelos diversos governos ao longo da gestdo do pais.
Dados do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (Pnud) de 2018
mostram que o nosso pais estd na 797 posicdo no ranking do indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) entre 189 nagbes analisadas, tendo numeros de
desempenho similares com paises reconhecidamente instaveis politicamente, como
Libano e Venezuela. Logo, é lamentavel essa colocagao diante do potencial social e

econdmico que o Brasil possui.
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Independente do mérito da questdo governamental ou de preferéncias
politicas, € preciso admitir que politica e educagao sdo assuntos que historicamente
possuem uma estreita ligacdo, ndo no sentido de fixarem um objetivo comum, mas
de ambas formarem um vinculo natural e dificil de ser rompido. A educagdo e o
ensino, nessa relagao, dependem ainda mais da politica do que o inverso. Quando
um Estado valoriza seus processos educacionais, 0 pais € capaz de proporcionar
uma nova era de desenvolvimento, com resultados em diversos setores da
sociedade que, com o passar do tempo, poderdo constituir uma cultura popular
focada no estudo, na busca pelo conhecimento e consequentemente com a
promogao do desenvolvimento social, econdmico e ambiental.

Contudo, infelizmente, vivenciamos exatamente o contrario desse ideal
proposto, pois atualmente convivemos diariamente com problemas em todos os
niveis e areas educacionais, relacionados ao numero de vagas, infraestrutura,
metodologias de ensino e desigualdade de condi¢gbes de acesso, tanto no ensino
presencial quanto no método remoto.

Nos niveis dos ensinos fundamental e médio, por exemplo, ha escolas com
professores sem valorizagdo profissional e, em alguns estados da federagao,
recebendo suas baixas remuneragdes parceladamente, o que praticamente
inviabiliza uma performance satisfatoria desses profissionais, assim como pode
acarretar em problemas de saude mental e fisica destes profissionais. Também
precisamos lembrar das estruturas fisicas proporcionadas pelos estados e
municipios, muitas vezes distantes dos anseios dos educadores, com instalagdes
inadequadas ou superlotadas, que nao proporcionam as melhores condigdes para
0s processos de ensino e de aprendizagem.

Com relagdo aos alunos, a conjuntura social existente no Brasil também
dificulta na dedicag&o exclusiva do jovem ao aprendizado. A necessidade de ajudar
no sustento da familia desde crianga ou até mesmo a propria falta de interesse em
estudar, sdo exemplos que influenciam no desempenho académico, este sendo
afetado negativamente. Observa-se isso na conclusdo do sétimo relatério do indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), desenvolvido pelo Ministério da
Educagéo (MEC) no ano de 2017, onde o proprio governo federal reconhece as

dificuldades a serem enfrentadas diante dos dados coletados (BRASIL, 2017, p. 61):
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Os numeros mostram alguns avangos importantes, sobretudo nos anos
iniciais do ensino fundamental, mas também, algumas preocupagdes que
precisarao ser discutidas no ambito das escolas, com o indispensavel apoio
e colaboragcdo dos niveis mais elevados de gestdo nos municipios, nos
estados e no Ministério da Educagdo, para que o desempenho dos
estudantes brasileiros possa seguir uma trajetéria de melhoria. Nao é tarefa
facil, mas os desafios estdo postos.

Na outra ponta do universo educacional, objeto de estudo desta dissertacéo,
0 ensino superior se constitui como um dos pilares estratégicos para uma politica de
crescimento de uma nacgdo, possibilitando o desenvolvimento social, cientifico e
tecnoldgico. Além disso, constitui-se na principal ferramenta de ascensao social,
tendo em vista que apos a conclusédo existem boas possibilidades de admissdo em
carreiras e profissdes com elevadas remuneracdes. E parte do dever do Estado dar
condi¢des iguais de acesso a sua populagdo ao Ensino Superior, comeg¢ando
através de uma oferta da educagao basica voltada para todos de forma publica,
gratuita e de qualidade.

Entretanto, nesse mesmo cenario presenciamos em nossa sociedade
conflitos e desigualdades sociais historicas, sejam por preconceitos de etnia,
culturais ou por questbes financeiras, que no passado acabavam por selecionar
alguns grupos sociais para o pleno acesso ao nivel superior de ensino. Destacamos
que esse fator contribui, através de um processo de retroalimentagdo, para o
aumento dos preconceitos e da prépria desigualdade, pois com o acesso limitado ao
ensino superior esses grupos sociais tinham suas chances diminuidas para a
superacao das suas condicdes.

Nesse sentido, ndo depende exclusivamente da vontade do povo o combate
ao desequilibrio das camadas populacionais. E preciso que haja empenho politico
para a concretizagao desse objetivo. Desta forma, pode ser observado que algumas
politicas publicas voltadas a democratizacdo do acesso ao ensino superior foram
desenvolvidas no Brasil nos ultimos anos, principalmente por parte do governo
federal, com a criagcdo de novas instituicbes publicas de ensino superior que
promoveram o aumento da oferta de vagas em cursos de graduagdo. Assim, as
universidades desempenham um papel muito importante em nosso contexto
educacional, até mesmo lembrado na Constituicdo Federal de 1998 (art. 207), que

expressa que “as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
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administrativa e de gest&o financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”.

Nesse contexto, durante os anos 2000, houveram dois programas
estabelecidos pelo MEC para o desenvolvimento do ensino superior publico no
Brasil. O primeiro deles foi o Programa de Expansdo da Educagdo Superior
Publica/Expandir (2003-2006), que teve como objetivo proporcionar a interiorizagao
de universidades em territérios até entdo desassistidos. O segundo programa para a
referida ampliagédo foi o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansao
de Universidades Federais (REUNI), com duragcdo de 2007 a 2012, onde foram
adotadas agbes para a retomada do crescimento de instituigdes publicas de ensino
superior. Na apresentacdo do documento de Diretrizes Gerais do REUNI, sao

manifestadas as principais metas do programa (BRASIL, 2007, p. 4):

O Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais — REUNI, instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de
abril de 2007, ao definir como um dos seus objetivos dotar as universidades
federais das condicdes necessarias para ampliagdo do acesso e
permanéncia na educacao superior, apresenta-se como uma das agdes que
consubstanciam o Plano de Desenvolvimento da Educagao — PDE, langado
pelo Presidente da Republica, em 24 de abril de 2007. Este programa
pretende congregar esfor¢os para a consolidagdo de uma politica nacional
de expansdo da educacdo superior publica, pela qual o Ministério da
Educacao cumpre o papel atribuido pelo Plano Nacional de Educacgao (Lei
n® 10.172/2001) quando estabelece o provimento da oferta de educagao
superior para, pelo menos, 30% dos jovens na faixa etaria de 18 a 24 anos,
até o final da década.

Em virtude destes planos, aliados a criagcao da “lei de cotas” anos mais tarde,
foi proposto um processo voltado para a universalizagao do ensino superior publico
no Brasil e a democratizacdo do acesso. A lei n° 12.711/2012, que trata sobre a
reserva de vagas para estudantes oriundos de escolas publicas e que sera
amplamente debatida no decorrer dessa dissertagcdo, identicamente deve ser
incluida como um dos marcos para a busca da minimizagdo das desigualdades em
NOSSO pais.

Também se faz importante efetuarmos um resgate do trabalho coletivo entre
politicos, autoridades e comunidades, que cooperaram para a criacdo de diversas
universidades e institutos federais em regides até entdo distantes de usufruirem
esses privilégios. A Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) é um exemplo

deste resultado a partir de um esforgo grupal. A UNIPAMPA foi concebida através da
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lei federal n° 11.640 de 11/01/2008, e esta situada em dez municipios do sul e da
fronteira oeste do Rio Grande do Sul: Alegrete, Bagé (sede), Cacapava do Sul, Dom
Pedrito, Itaqui, Jaguardo, Santana do Livramento, Sdo Borja, Sao Gabriel e
Uruguaiana.

Suas atividades académicas e administrativas tiveram inicio antes mesmo da
promulgacgao da lei, mais precisamente no segundo semestre de 2006. Um Acordo
de Cooperagao Técnica ajustado entre o MEC, a Universidade Federal de Pelotas
(UFPel) e a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) foi decisivo para essa
finalidade. Vale destacar que o conjunto formado exerceu um apoio essencial no
funcionamento inicial dos trabalhos da universidade. Porém, o principal beneficio
gerado é a existéncia de uma instituigdo de ensino superior em uma zona até entéo
carente de recursos, que frequentemente vivenciava seus jovens migrando para
outros lugares em virtude da baixa perspectiva de progresso na metade sul do
Estado.

Com a implantacao da UNIPAMPA foi permitido vislumbrar um futuro melhor
para a juventude inserida no contexto regional. O Ministério da Educagdo, no
relatério intitulado “A democratizacdo e expansao da educacido superior no pais:
2003 — 2014”, diz que “o processo de democratizagdo compreende reverter o quadro
no qual ir a universidade é opcdo reservada as elites” (BRASIL, 2014, p. 19).
Podemos definir a elite educacional do Rio Grande do Sul como pertencente a
regiao metropolitana (Porto Alegre e cidades vizinhas) e metade norte, sabidamente
valorizada culturalmente e socialmente. A fundacdo de UNIPAMPA €& um marco,
justamente pela tentativa de trazer igualdade de condi¢des de prosperidade nas
diferentes regides estaduais (Figura 1), especialmente pela diferengca econémica e

social entre a metade norte e a metade sul do Rio Grande do Sul.
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Figura 1 — Regiao de cobertura da UNIPAMPA.

Fonte: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA. Portal da UNIPAMPA. Disponivel em:
<https://unipampa.edu.br/portal/universidade>. Acesso em: 24 ago. 2019.

Em contrapartida, com a expansao universitaria originou-se outros fatores que
precisam ser avaliados e refletidos dentro deste contexto. A ampliagdo da oferta de
vagas nos permite inferir que aparentemente diminuiu o tensionamento seletivo. Por
outro lado, pode ter ocasionado o ingresso de estudantes mais fragilizados do ponto
de vista educacional, em virtude de um ensino basico ndo tdo eficiente. Esses
fendmenos podem ter influenciado no aumento dos indices de alunos retidos e
evadidos no ensino superior, exigindo outra solugao por parte das instituicées, a qual
se refere no aperfeicoamento das politicas de permanéncia.

Contudo, o processo de evasdao € um fendbmeno que ocorre em diversos
paises e instituicbes. Nesse contexto estabelecido, segundo Silva Filho e
colaboradores (2007, p. 642), “¢ um problema internacional que afeta o resultado
dos sistemas educacionais. As perdas de estudantes que iniciam, mas nao terminam
seus cursos sao desperdicios sociais, académicos e econdmicos”. Ja a retencgao, de
acordo com Cesarino et al. (1987), acontece quando o aluno, por algum motivo, n&o
consegue ou ndo apresenta condigdes de concluir o curso no periodo previsto pelo
curriculo.

O trabalho da Comissdo Especial para o Estudo da Evasdao nas
Universidades Publicas Brasileiras (ANDIFES, ABRUEM, SESu e MEC, 1997)
considera que esses fendmenos precisam ser analisados simultaneamente
(BRASIL, 1997, p. 24):
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As instituicdes universitarias, por se dedicarem a formagao académica e
profissional de seus estudantes, apresentam caracteristicas peculiares que
as distinguem, por exemplo, do sistema produtivo industrial no qual as
perdas podem ser identificadas com objetividade, eis que essencialmente
quantitativas. No campo académico, ao contrario, perdas e ganhos
referentes a formagao dos estudantes devem ser avaliados considerando-se
a complexidade de fatores sociais, econémicos, culturais e académicos que
intervém na vida universitaria. Compreender a evasdo como um processo
implica superar a postura economicista, derivada de visdo essencialmente
utilitarista da formacéo universitaria que, se levada a extremos, conduziria,
por exemplo, a extingdo de alguns cursos que sao hoje mantidos quase que
exclusivamente pelas universidades publicas. Logo, os indices de
diplomacgao, retencdo e evasao devem ser examinados em conjunto, ndo
como um fim em si mesmos, ou apenas com objetivos "rankeadores", mas
sim como dados que possam contribuir tanto a identificagcdo dos problemas
a eles relacionados, como a adocdo de medidas pedagodgicas e
institucionais capazes de soluciona-los.

Por tras dessa situacdo ha uma pressdao da sociedade resultante dos
investimentos publicos destinados ao funcionamento e manutencao das institui¢des.
Assim sendo, a universidade precisa assumir o compromisso de reagir perante os
anseios da comunidade em geral. Estudos estatisticos e relatorios de gestdo séo as
melhores ferramentas de resposta. Dados colhidos da pagina da Proé-Reitoria de
Planejamento, Desenvolvimento e Avaliagao (Proplan) da UNIPAMPA mostram, por
exemplo, que no ano de 2017, 1.157 alunos concluiram suas graduagdes nos dez
campi. Na contramdo desse numero, 2.113 alunos evadiram da universidade, sendo
as principais formas o abandono de curso, o cancelamento e o desligamento de
matricula.

A Resolucdo n° 29 de 28/04/2011, que trata sobre as Normas Basicas de
Graduacgao, Controle e Registro das Atividades Académicas na UNIPAMPA,
caracteriza o significado desses elementos (UNIPAMPA, 2011, p. 7-8):

Art. 43 O discente perde o vinculo:

I. ao cancelar a matricula por sua iniciativa;

II. ao deixar de efetuar a matricula ou o trancamento total, no prazo
estabelecido pelo Calendario Académico;

lll. ao ser reprovado por frequéncia em todos os componentes curriculares
em que estiver matriculado no semestre, por 2 (duas) vezes consecutivas
ou 3 (trés) intercaladas;

IV. ao exceder o numero de trancamentos totais;

V. ao ultrapassar o tempo maximo de integralizagdo curricular previsto no
Projeto Pedagdgico dos Cursos;

VI. por decisdo judicial,

VII. por sangéo disciplinar.
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Ou seja, ha claramente um problema que precisa ser investigado, pois o
numero de desistentes é quase o dobro de alunos formados. A UNIPAMPA
reconhece esta situacdo, tanto que no seu Relatdrio Integrado de Gestdo do
Exercicio de 2019 foi discutido o0 assunto e apresentada as agdes institucionais para
combate a esses fendbmenos (UNIPAMPA, 2020, p. 58):

Entre os desafios atuais, estd o combate aos altos indices de evaséo e
retencdo. Segundo o Relatério Andifes (2018), a evasao de estudantes é
um fendbmeno complexo e comum as instituicbes universitarias no mundo
contemporéneo. Diante desse cenario, foi constituida pela UNIPAMPA a
Comissao Especial para Acompanhamento da Evasédo e Retengao (CAER),
a qual tem realizado estudos que visam a identificar o contexto das taxas de
evasdo e retencdo dos cursos de graduagéao; os fatores internos e externos
que contribuem para a ocorréncia do fendbmeno, considerando as
peculiaridades dos cursos e dos campi; definir e desenvolver a metodologia
de coleta de dados e de trabalho; estabelecer estratégias de agao voltadas
a redugdo dos indices, a serem institucionalizadas através do Programa
Institucional de Acompanhamento e Enfrentamento da Evasao e Retencéo.

Num primeiro momento algumas circunstancias podem ser levantadas: perda
de motivagdo nos estudos, a conciliagao da universidade com emprego, limitagdes
financeiras ou até mesmo a falta de estrutura fisica e pedagdgica das instituicoes.
Porém, apenas com a realizacdo de estudos detalhados é possivel ter convicgao
das causas verdadeiras.

Um dos aspectos que também deve ser analisado é a forma de ingresso para
os referidos estudantes. Desde o ano de 2010 a UNIPAMPA utiliza o Sistema de
Selecdo Unificado (SiSU) como o processo seletivo principal para ingresso nos
cursos de graduacgao. Segundo a definicdo estabelecida por Luz e Velozo (2014, p.
74), “é um sistema informatizado coordenado pelo MEC, o qual utiliza a nota obtida
pelo estudante no ENEM para ingressa-lo em determinada instituicdo que praticou o
processo de adesdo ao sistema”.

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) consiste em uma prova
elaborada e realizada anualmente pelo MEC. Inicialmente desenvolvida para
avaliagdo de desempenho dos estudantes, tornou-se o principal exame para
ingresso em instituicdes publicas de ensino superior, desde que o candidato
inscreva-se para participar do SiSU. Desse modo, podemos afirmar que o SiSU
colaborou para a democratizagdo do acesso ao ensino superior, visto que os alunos
podem pleitear vagas em localidades distantes dos seus domicilios, que por sua vez
pode ser limitante para a permanéncia destes estudantes, os quais ficam distantes
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das familias, podendo apresentar dificuldades de adaptacdo social e cultural e
também por questdes econdmicas.

Destacamos que incorporado ao SiSU foram estabelecidas diferentes
modalidades de concorréncia que envolvem as seguintes ag¢des afirmativas: etnia,
renda familiar e portadores de deficiéncia. Fazendo um resgate historico, segundo
Senkevics e Mello (2019), no ano de 2003 universidades estaduais do Rio de
Janeiro foram as pioneiras na adog¢ao da reserva de vagas para ag¢oes afirmativas
em processos seletivos para ingresso no ensino superior, com o objetivo de destinar
um espago para as classes sociais desprotegidas.

Nas Diretrizes Gerais do REUNI, no capitulo de Diagnéstico da Educagéo
Superior Brasileira, foi relatado alguns elementos que permitem uma reflexdo da
conjuntura da educagao superior brasileira. Os alunos de graduagao inseridos no
sistema privado de ensino passam por imensas dificuldades para arcar com os altos
custos exigidos pelas faculdades particulares. Logo, permite-se deduzir que “a
ampliagdo das vagas na educacgado superior publica torna-se imperativa para o
atendimento da grande demanda de acesso a educagéao superior” (BRASIL, 2007, p.
7). Além do mais, foi lembrada a existéncia de “uma excessiva precocidade na
escolha de carreira profissional, além de tudo submetida a um sistema de selegao
pontual e socialmente excludente para ingresso na graduacéo” (BRASIL, 2007, p.7).

Isso € um fendbmeno que pode influenciar os indices de evaséo, justamente
em virtude da imaturidade do jovem perante a escolha de um curso. Também vale
associar a énfase em curriculos pouco flexiveis e com aulas meramente expositivas,
desconsiderando a presenga de recursos tecnologicos inovadores que podem
propiciar um resultado mais satisfatério nas praticas pedagdégicas. Por ultimo, o
referido capitulo ja fazia uma previsdo das dificuldades de implantacdo da

democratizagdo de acesso ao ensino superior (BRASIL, 2007, p. 8):

A universidade publica brasileira ainda ndo conseguiu implementar, por falta
de decisao politica interna, na maioria das IFES, e de recursos financeiros,
uma politica de agbes afirmativas, com efetiva garantia de permanéncia de
estudantes que apresentem condi¢des sociais desfavoraveis.

Percebe-se, desta maneira, que alguns desafios precisavam ser enfrentados
para que esta popularizagdo do acesso pudesse ser colocada em pratica. A adeséao

voluntaria a politica de destinagdo de vagas, de certo modo, foi instituida por



26

algumas Instituicbes de Ensino Superior (IES) no decorrer dos anos 2000, inclusive
pela UNIPAMPA. No entanto, apenas com a criagdo da lei n° 12.711/2012, mais
conhecida como a “Lei de Cotas”, foi possivel regulamentar essa proposta. Esta
legislagdo, conforme Bezerra e Gurgel (2012) foi uma tentativa de diminuir a
exclusdo de estudantes oriundos de classes sociais menos favorecidas, fazendo
com que houvesse uma democratizacdo do acesso a universidade publica.

A intengdo da legislagdo também foi tornar o ambiente universitario
culturalmente e socialmente plural, pois anteriormente percebia-se que apenas
alunos oriundos da alta sociedade desfrutavam dos cursos gratuitos, justamente
pela origem de aprendizado proveniente de escolas privadas e, em alguns casos, da
frequéncia em cursos preparatorios pré-vestibular.

Assim, entender a relagdo entre a politica de acgdes afirmativas e o
aproveitamento escolar e seus processos de evasido e reten¢cdo nos parece uma
investigacdo pertinente, buscando avaliar os referidos fenbmenos e apontarmos
sugestbes para a melhoria dos referidos processos. Associada a essas
consideragdes, nado existe uma caracterizacdo que demonstre que esses
acontecimentos estdo mais relacionados a discentes cotistas ou n&o cotistas. Logo,
surgem alguns questionamentos que ndo podem ser respondidos até o presente
momento e que justificam uma apuragao significativa.

Nesse contexto, a presente pesquisa foi realizada no campus Uruguaiana da
UNIPAMPA, unidade de exercicio do autor deste trabalho, na qual sdo oferecidas
vagas em oito cursos de graduacdo, sendo cinco deles de bacharelado
(Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia, Medicina e Medicina Veterinaria), um curso
tecnolégico (Aquicultura) e duas licenciaturas (Ciéncias da Natureza e Educagao
Fisica). Contudo, esta producdo discutirda sobre os dois ultimos cursos referidos
pelos seguintes motivos: a estreita relacdo das licenciaturas com o Programa de
Pos-Graduagcdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude
(PPGECQVS); e o turno de ocorréncia das aulas, ambos no periodo noturno.

Destaca-se que o proprio Relatério Integrado de Gestdo da universidade
demonstra algumas complexidades que os cursos de licenciatura enfrentam na

comparagao com outras graduagdes (UNIPAMPA, 2020, p. 51):

Ao observar as taxas de ocupacdo de vagas da Instituicdo, identifica-se
uma média de 68%, sendo que se constata que os cursos de licenciatura
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tém taxas de ocupacdo de vagas inferiores a média, enquanto os da area
da saude apresentam taxas de ocupacdo superiores. A analise desses
dados denota a necessidade de ampliacdo de politicas de investimentos
nos cursos de licenciaturas, assim como do fortalecimento e de agbes para
maior participagdo de discentes em programas institucionais como o
Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP), além do estudo da possibilidade de editais
especificos de fomento a qualidade dos cursos da area licenciatura.

Por fim, salientamos a trajetoria do autor desta dissertacdo na Universidade
Federal do Pampa, que teve inicio como servidor técnico-administrativo na
Secretaria Académica do campus Alegrete em 2011. A partir de 2014 até os dias
atuais, as atividades sido exercidas na Secretaria Académica do campus
Uruguaiana. Nesse periodo foi possivel acompanhar as transformagdes do processo
seletivo SiSU, a inclusdo da Lei de Cotas e a sua reorganizagdo anos mais tarde.
Também foi percebida, através da atuagéo profissional com os dados e registros
académicos da instituicdo, as dificuldades que a UNIPAMPA possui para
manutencdo de seus alunos. Em frente a essas consideragcbes, formou-se a

motivagao para desenvolver o trabalho proposto.

1.1. Problema de pesquisa e justificativa

Alguns dados preliminares sobre os aspectos de retengdo e evasao nos
cursos de Ciéncias da Natureza e Educacgéo Fisica mostram que, ao todo, foram
realizadas 583 matriculas no curso de Ciéncias da Natureza e 712 matriculas no
curso de Educacao Fisica, considerando o periodo de inicio dos cursos até o
primeiro semestre letivo de 2019. Ainda, até o segundo semestre letivo de 2018,
formaram-se 71 alunos no curso de Ciéncias da Natureza e 165 alunos no curso de
Educacéo Fisica, e que o numero de alunos evadidos € 313 no curso de Ciéncias da
Natureza e 358 no curso de Educacao Fisica. Os referidos dados foram obtidos
através da Secretaria Académica do campus Uruguaiana.

Diante da conjuntura apresentada podemos observar que existe um problema
de evaséo, e que possivelmente pode ter como um dos fatos geradores a retengéo
dos alunos nas licenciaturas.

Portanto, a intengdo do autor é de contribuir junto a universidade, verificando
quais as provaveis situagdes enfrentadas pelos alunos ingressantes por agdes

afirmativas durante o percurso universitario e quais as medidas que a UNIPAMPA,
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institucionalmente, pode adotar para evitar que os fendmenos da evasao e retencao
continuem acontecendo nos referidos cursos. Em suma, a presente dissertagao
deseja responder ao seguinte questionamento: Qual o impacto que a politica de
acdes afirmativas nos cursos de Ciéncias da Natureza e Educacao Fisica exerce
sobre os indices de evasao e retengao?

E exequivel afirmar que essa tematica ainda é pouco investigada pelo
universo académico. Ainda é baixo o numero de estudos sobre o resultado da
politica de cotas nas universidades e institutos federais, conforme sustentam
Senkevics e Mello (2019, p. 188 apud LAZARO, 2016; SENKEVICS, 2018):

Em contrapartida, essa legislagdo ainda carece de efetivos mecanismos que
possibilitem seu monitoramento e avaliacdo. Desafios de ordem politica,
técnica e metodoldgica impuseram empecilhos ao processo de
acompanhamento da execucdo, dos resultados e dos impactos dessa
politica sobre o perfil do campus brasileiro pelo territério nacional. Nao a
toa, poucos sado os estudos que, em ambito nacional, tém trazido subsidios
para o monitoramento e a avaliagdo da Lei por meio da proposicdo de
indicadores sociais, da sistematizagdo de dados nacionais e da publicagéo
de estudos com diagnosticos amplos da reserva de vagas, conforme
apontam Lazaro (2016) e Senkevics (2018). Acrescenta-se que ja estamos
no sétimo ano de vigéncia da Lei de Cotas, em cujo art. 7° se prevé o prazo
de dez anos para ser realizada uma revisao critica desde sua implantagao,
e, até o momento, pouco se sabe acerca de sua eficacia e efetividade.

Logo, a intencdo deste trabalho € cooperar com respostas, trazendo um
panorama daquilo que esta acontecendo com esses alunos durante o percurso
académico, contribuir com a universidade para minimizar os fenbmenos de retengao
e evasao e, por fim, colaborar com a area de ensino, uma vez que 0S CUrsos

investigados sao de licenciatura.
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2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral

Analisar o efeito da politica de ag¢des afirmativas na evaséo e retencao de
alunos dos cursos de Ciéncias da Natureza e Educacado Fisica do Campus
Uruguaiana da UNIPAMPA, e elaborar um plano de agbes para combater eventuais

dificuldades.

2.2. Objetivos Especificos

a) Verificar a existéncia de diferenca no tempo de integralizagdo curricular
entre alunos cotistas e n&o cotistas;

b) Investigar os percentuais de evasado e retengdo de alunos cotistas e ndo
cotistas;

c) Apurar os semestres curriculares e as disciplinas que possuem as maiores
reprovagoes;

d) Verificar, junto aos ingressantes cotistas, o motivo da escolha pelo curso;

e) Apurar os percentuais de alunos cotistas que recorrem ao recebimento de
algum beneficio de assisténcia estudantil;

f) Investigar os motivos que levam alunos cotistas a abandonarem ou
atrasarem seus cursos;

g) Verificar junto aos alunos suas percepgdes sobre agdes que poderiam

melhorar a qualidade e a permanéncias nos cursos.
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3. REVISAO DE LITERATURA

Nesta unidade o trabalho apresenta sete secdes. Sao elas: O combate as
desigualdades estabelecidos pelas universidades; O debate sobre a reserva de
vagas e o sistema de cotas; O SiSU e a politica de a¢des afirmativas; A evaséo e
retengdo no ensino superior; O interesse pelos cursos de licenciatura: desafio ou
vocacao?; Producdes cientificas sobre os temas realizadas na UNIPAMPA; e
Politicas de permanéncia estudantil da UNIPAMPA.

No decorrer do texto sdo comentados os assuntos e as tematicas que
envolvem a dissertacdo, baseado na literatura, através de produgdes académicas
como artigos cientificos, teses e outras dissertagdes ja existentes com os devidos
esclarecimentos.

Foram escolhidas trés plataformas de pesquisa para a busca das referéncias,
sendo estes o Google Académico, a Scientific Electronic Library Online (Scielo) e o
Portal de Periédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Para a composi¢ao dos dois ultimos subcapitulos desta unidade
também foram consultados o site da UNIPAMPA e seu repositorio institucional.

Destacamos que optamos em considerar os trabalhos desenvolvidos entre os
anos de 2012 (coincidindo com o ano de publicacéo da lei de cotas) e 2019 (inicio
da construgdo desta dissertagcéo), extraindo as produgdes mais apropriadas para o

desdobramento desta atividade.

3.1 O combate as desigualdades estabelecidos pelas universidades

E consenso que, no Brasil, h4 um problema histérico de desigualdades
sociais e raciais entre a populagdo. A impressdo que temos é que existe um
preconceito encoberto, velado e na grande maioria nunca admitido pelas pessoas
notoriamente hostis. Diversos escritores dissertam sobre a expressao
“‘desigualdade”. Em nosso entendimento, a melhor definicdo é a descrita por Toubia
e Lima (2015, p. 121), que diz que “a desigualdade tem carater multifatorial, é
presente entre homens e mulheres, aparece nas diferencas de classe, no

desequilibrio cultural, educacional e econémico”.
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Do ponto de vista econbmico, as classes consideradas privilegiadas
financeiramente, constituidas por uma minoria, aproveitam as benesses da vida
abastada enquanto a maior parte do povo convive com as dificuldades impostas na
sociedade diariamente.

Segundo Feres Junior e Daflon (2014) inicialmente, a universidade era
concebida como um espago exclusivamente da elite para contribuicdo ao
desenvolvimento nacional. Até o inicio dos anos 2000 essa perspectiva permaneceu
inquestionavel, tendo no vestibular a principal ferramenta para que esse contexto
continuasse conservado.

Os referidos autores condenam com veeméncia tal processo seletivo, pois
“além de o capital econémico ter um papel decisivo no desempenho dos candidatos,
os resultados do vestibular espelhavam, com uma precisdo espantosa, as
hierarquias sociais de classe e cor, contribuindo assim para legitima-las” (FERES
JUNIOR; DAFLON, 2014, p. 32). A justificativa para essa visdo € baseada na
disparidade de treinamento e preparacao entre candidatos de classes médias e altas
e aqueles oriundos das camadas populares. Logo, era preciso avangar no debate
sobre a democratizacdo de acesso a universidade, com o intuito de transforma-la em
uma via de mutabilidade social.

O caso da selecao para o ensino superior foi descrito no artigo “Um Perfil
Sobre a Expansdo do Ensino Superior Recente no Brasil: Aspectos Democraticos e
Inclusivos”, de Antonio Carlos Henriques Marques e Vera Alves Cépeda (2012),
onde de acordo com os autores, era preciso realizar uma mescla do perfil dos
discentes para enfrentar as disparidades sociais (MARQUES; CEPEDA, 2012, p.
187):

Ao tomar-se a educagdo superior como parte de um projeto de
empoderamento e construcdo de novos atores/sujeitos sociais, sdo de
fundamental importancia os recursos que possibilitem o recrutamento e a
reprodugdo do sistema (fungdo ocupada pela selecdo heterodoxa via cotas
e reservas de vagas). O padrao de selegédo pautado no vestibular universal
convalida o recrutamento de alunos de classe média (para cima), urbano e
de ensino privado, reforgando o padrdo sociocultural elitista. Sabendo-se
que a universidade publica é o grande locus de produgédo e fortalecimento
de varias elites (econdmicas, do universo inovativo, politico e artistico), a
impossibilidade de ingresso por parte dos segmentos vulneraveis (periferias
urbanas, negros, indigenas, populagéo de baixa renda, deficientes, universo
rural ou geograficamente distante) reproduz o ordenamento da
desigualdade, mantendo os outsiders mais outsiders ainda. No caso
brasileiro, grande parte das IES federais introduziu mudangas institucionais
profundas no quesito “ingresso”.
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O referido ingresso de alunos oriundos de diferentes contextos
socioecondmicos foi estabelecido pela garantia de parte das vagas para grupos
populacionais reconhecidamente vulneraveis e também pela adocédo do SiSU, que
discutiremos mais adiante. Conforme Marques e Cépeda (2012, p. 189), esta
hibridizagdo universitaria “pode legitimar valores culturais, sociais e subjetivos novos
na argumentacgao estratégica do campo cientifico”. Ou seja, os autores acreditam na
adocdo das acdes afirmativas pelas universidades publicas para promocgao e
ascensao das fracdes culturalmente periféricas.

No aspecto étnico, Paiva (2015) diz que a Republica Federativa do Brasil é
vitima de uma transmissao de diretriz social “escravocrata e com forte concentragao
fundiaria, herdado de séculos anteriores, ndo havendo o processo de ruptura
necessario para que houvesse a ‘mudancga estrutural da esfera publica’ brasileira”
(PAIVA, 2015, p. 135). A referida autora conclui afirmando que “a questdo da
desigualdade brasileira ndo pode se restringir a questao da raca, mas é um fato que
a mobilidade social para o branco pobre tem sido uma realidade mais concreta”
(PAIVA, 2015, p. 150). Logo, mesmo os brancos desprovidos possuirem maiores
probabilidades de ascensdo que os negros, era indispensavel estabelecer um
conjunto de regras onde todos fossem incluidos com oportunidades iguais.

Além do mais, também n&o existia uma igualdade de oportunidades para as
pessoas pretas e pardas. Essa situacdo foi refletida no artigo intitulado “Entre
Metamorfoses e Sentidos: a Trajetéria de um Professor Universitario Afro-
Descendente a Partir dos Pressupostos Tedricos da Psicologia Social”’, de Sheila
Ferreira Miranda e Maria Margarete Pinto Chaves, onde foi possivel presenciar tal
cenario nas universidades brasileiras no inicio do século XXI (MIRANDA; CHAVES,
2015, p. 587 apud HENRIQUES, 2001, p. 1-2):

[...] no Brasil, a condi¢cdo racial constitui um fator de privilégio para os
brancos e de exclusdo e desvantagem para os ndo-brancos. Algumas cifras
assustam quem tem preocupacdo social agucada e compromisso com a
busca de igualdade e qualidade nas sociedades humanas. [...] Do total dos
universitarios, 97% sao brancos, sobre 2% de negros e 1% de
descendentes orientais. Sobre 22 milhdes de brasileiros que vivem abaixo
da linha de pobreza, 70% deles sdo negros. Sobre 53 milhdes de
brasileiros que vivem na pobreza, 63% deles sao negros.

E fundamental considerar que ocorreram avancos para a reversdo desse

quadro, porém € incontestavel que ainda n&o foi atingida uma harmonia satisfatoria.
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Segundo Paula Cristina da Silva Barreto (2015), no artigo “Género, Racga,
Desigualdades e Politicas de Ag&o Afirmativa no Ensino Superior”, defende que é
essencial “pensar as instituicbes de ensino superior de uma maneira mais global, e
considerar em sua analise a articulagdo entre dimensdes distintas das
desigualdades, com destaque para raga, classe e género” (BARRETO, 2015, p.40).
A autora prioriza a redugao do desequilibrio entre negros e bancos e também entre
homens e mulheres na esfera cientifica. Na questao étnica, a inferioridade de pretos
e pardos na comparagao com os brancos € ampliada na medida em que é elevado o
nivel de escolaridade, sobretudo no ensino superior € na pés-graduagao.

Portanto, a partir das situacdes expostas acimas, bem como a necessidade
de sua superagao, varias politicas publicas foram estabelecidas a partir dos anos
2000, proporcionando em muitos casos a autonomia para que cada universidade
adotasse processos e diretrizes para a diminuicdo destas desigualdades sociais
voltadas a democratizagdo de acesso e aos diferentes grupos sociais, em busca do

desenvolvimento, social, cultural, politico e econémico do Brasil.

3.2 O debate sobre a reserva de vagas e o sistema de cotas

No artigo “A instituicdo da reserva de vagas na universidade publica brasileira:
os meandros da formulacdo de uma politica” é contextualizado historicamente e
legalmente os principios do beneficio para os entes excluidos da coletividade social,
conforme relato de Passos e Gomes (2014, p. 1096 apud BITTAR; ALMEIDA, 2006;
BRASIL, 1990):

As ideias de favorecimento aos desfavorecidos fazem parte das lutas
contra as discriminagbes desde o seéculo XVIII. Algumas vezes,
corporificaram-se em medidas antissegregacionistas, outras, em reserva de
determinada parte de um todo para grupos especificos. Uma e outra tém
sido chamadas de agdes afirmativas, no sentido de que, nos termos de
Bittar e Almeida (2006, p. 144), “um ‘projeto de reparagdes’™, pois tém em
vista inserir tradicionais excluidos em determinados contextos. Esse é o
sentido do inciso VIII do Art. 37 da Constituicdo de 1988, depois
regulamentado pela Lei n° 8.112/90, ao estabelecer reserva “de cargos e
empregos publicos para as pessoas portadoras de deficiéncia”.

Toubia e Lima (2015) relatam que, nas ultimas duas décadas, um dos
caminhos para enfrentar o desequilibrio de ingresso da populagdo menos favorecida

nas universidades foi o sistema de cotas, proposto pela legislagdo de agdes



34

afirmativas, resultado de muitas pressdes originadas principalmente nos movimentos
raciais. Ao mesmo tempo, reconhecem que esta reserva gera muitos
questionamentos na sociedade.

Para Assad (2013), esta analise é pauta de muitos trabalhos académicos e
que chama a ateng¢ao dos meios de comunicacdo. A autora até zomba da situacao,
visto que as vozes favoraveis e contrarias se proliferam. Os extremos sao
identificados “com argumentos que vao desde o fatalista ‘sera o fim da universidade
publica de qualidade’ até o apologista ‘trata-se de uma nova aboli¢do dos escravos™
(ASSAD, 2013, p. 6). Porém, conclui seu raciocinio dizendo que o sistema de cotas
foca na reducado das fortes diferengcas encontradas na sociedade brasileira, além de
defender a necessidade de brigar por uma reparticdo menos injusta das riquezas
sociais, bem como, essencialmente a representatividade da diversidade brasileira.

Daflon, Feres Junior e Campos (2013) dissertam sobre o pioneirismo da
reserva de vagas no Brasil (DAFLON et al., 2013, p. 307):

Os casos da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ - e
Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro — UENF — foram
0s primeiros a chamar a atengéo da grande imprensa e da opinido publica.
Em um primeiro momento, essas duas universidades reservaram 40% das
vagas para a “populacao negra e parda”, de acordo com os termos da Lei
Estadual n. 3.708, de 9 de novembro de 2001. A medida, no entanto, nao foi
a primeira a alterar o sistema de selecdo para ingresso em ambas as
universidades. Antes disso, em 28 de dezembro de 2000, ja havia sido
sancionada a Lei n. 3.524, que havia instituido 50% das vagas nas
universidades estaduais para alunos de escolas publicas. No primeiro
vestibular sob esse sistema, em 2003, portanto, 90% das vagas estariam
destinadas ao sistema de cotas. As universidades, no entanto, decidiram
introduzir as cotas raciais dentro das cotas para estudantes egressos da
rede publica.

Segundo os mesmos autores, além dos debates politicos existentes antes da
aprovacao da Lei de Cotas, ocorre até hoje uma forte discussao sobre o critério mais
justo a ser adotado: as agdes afirmativas sociais ou raciais. A preferéncia por
aqueles que defendem o modelo exclusivo por renda bruta familiar € porque existe
uma relutancia de “alguns setores da sociedade brasileira em admitir a modalidade
das acbes afirmativas raciais, considerando tratar-se de uma nacido que por muito
tempo teve como um dos seus pilares identitarios a ideia de democracia racial’
(DAFLON et al., 2013, p. 310).

Ja pelo angulo racial, “a sobreposicdo entre negritude e pobreza nao

necessariamente torna a acado afirmativa baseada exclusivamente na classe um
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mecanismo eficaz de inclusdo de grupos étnico-raciais discriminados” (DAFLON et
al., 2013, p. 311). Portanto, deve haver espago para que todos os grupos sejam
contemplados nos processos seletivos.

A principal alegagao para a criagdo do mecanismo de reserva de vagas para
ingresso no ensino superior € a compensagado para minimizar as distorgdes
histéricas acumuladas com o passar dos anos entre diferentes classes e grupos
sociais. O preconceito racial e a discriminagao social infelizmente fizeram, e ainda
fazem, parte do contexto global. Rosa (2017, p. 229) trouxe a percepgao de um
“‘panorama de exclusado educacional que demarca sobremaneira as minorias étnico
raciais que compdéem o povo brasileiro, especialmente negros e pardos, e que se
manifestam mormente na educacgao de nivel superior”.

Em contrapartida, ha correntes que defendem a isonomia dos processos
seletivos questionando abertamente o direcionamento de vagas. Passos e Gomes
(2014) identificam a polémica do assunto. Os opositores da legislagdo, segundo os
autores, argumentam que a medida fere principios de igualdade politica e juridica
dos individuos. Na questéo racial podem legitimar privilégios a partir da cor da pele,
ou até mesmo menosprezar a pluralidade como processo de agregacdo da
humanidade.

Barreto (2015) lembra também a postura de alguns criticos do sistema de
reserva de vagas, afirmando que haveria perda da qualidade do ensino com a
adocgao dessa politica publica. Peixoto et al. (2016, p. 585) afirmam “que a qualidade
da escola publica é a principal explicacdo para o desempenho mais baixo na
universidade do aluno cotista quando comparado com o nao cotista”. Inclusive os
autores reconhecem que esta situagao foge da alcance das universidades, retirando
delas qualquer capacidade de intervengédo. Na conclusdo do mesmo artigo também
sdo lembrados os obstaculos que as instituicdes de ensino superior podem enfrentar
para o acolhimento desses estudantes (PEIXOTO et al., 2016, p. 585):

Por outro lado, muitos dos estudantes cotistas vém de uma realidade
socioecondmica precaria, morando longe e enfrentando longos periodos de
deslocamento de casa para a universidade sendo que muitos ainda
precisam trabalhar para ajudar no sustento da familia. Essa situagdo faz da
permanéncia na universidade um desafio constante e coloca uma presséo
sobre a instituicdo que precisa corresponder a essas necessidades com um
numero suficiente de bolsas (auxilios), vagas em residéncias universitarias
e restaurante universitario, por exemplo, que facilitem a permanéncia e o
pleno aproveitamento dos estudos destes mesmos alunos. Existe um
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terceiro grupo de problemas, que ndo devem ser subestimados, relacionado
a questdes da estrutura universitaria que ndo se adaptou para dar conta
dessa (nova) realidade do aluno cotista. Nessa categoria encontramos
problemas como horarios inadequados de funcionamento de 6rgaos
administrativos e bibliotecas, acesso a material de estudo atualizado ou
compatibilizacdo de horario de disciplinas com exigéncias do trabalho.

Sob outra perspectiva, em um estudo aplicado na Universidade Federal da
Bahia (UFBa), Santos e Queiroz (2013) constataram alteragdes significativas na
composi¢cdo das turmas de graduacgdo, aumentando a participagdo de estudantes
oriundos de escolas publicas e de alunos negros. Segundo a observagao, as
grandes mudancgas, nesse caso, foram nos cursos de notorio prestigio e com altos
indices de concorréncia, a saber: administracdo, arquitetura, bacharelado em
ciéncias da computagdo, direito, engenharia civil, elétrica, mecéanica e quimica,
medicina, odontologia e psicologia.

Outro topico importante foi discutido no artigo intitulado “Politicas publicas de
acgdes afirmativas para ingresso na educagao superior se justificam no Brasil?”. Nele,
Haas e Linhares (2012) lembram do aspecto transitério das cotas para o ingresso no
ensino superior. Os autores ressaltam que os agentes politicos precisam definir
prazos para que essas medidas se mantenham em vigor, justamente para que os

sujeitos beneficiados nao vivenciem possiveis situagdes de preconceito e exclusio.

3.3 O SiSU e a politica de a¢oes afirmativas

O marco inicial para as alteracbes na forma de acesso ao ensino superior

publico ocorreu em 2009, conforme relata Ariovaldo e Nogueira (2017, p. 153):

Na ocasidao, o MEC apresentou, por meio do documento “Proposta a
Associacao Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino
Superior” (ANDIFES), a defesa da criagdo de um novo sistema de ingresso
centralizado que utilizaria as notas dos alunos no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Com base nessa proposta inicial, foi apresentado
também pelo MEC e no mesmo ano o “Termo de Referéncia — Novo ENEM
e SiSU”, no qual é explicitado o novo papel a ser cumprido pelo ENEM e,
além disso, sdo apresentadas as regras gerais de funcionamento do novo
processo seletivo.

Logo, acreditamos que a intencionalidade do governo era fazer uma
transformacao efetiva no propésito do ENEM, com a inten¢do de converté-lo de um

exame meramente avaliativo de alunos do ensino médio para uma prova que
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selecionaria candidatos para o ensino superior. Com isso as universidades
deixariam de executar seus préprios vestibulares. De acordo Luz e Velozo (2014, p.
70) a nova proposta “possibilita a democratizacdo das oportunidades de
concorréncia as vagas federais de ensino superior, a reestruturacéo curricular do
ensino médio e a mobilidade estudantil”.

Assim, o SiSU, através da Portaria n° 2 de 26 de Janeiro de 2010, foi
composto como o processo informatizado para escolha de estudantes em cursos de
graduacao para aquelas instituigdes que incorporassem esse modelo. Luz e Velozo

(2014, p. 70) continuam discorrendo sobre o novo formato:

O modelo se apresenta com a intencionalidade de proporcionar a
concorréncia de vagas em qualquer IES que aderisse ao Sistema de
Selegao, possibilitando ao estudante realizar a prova no seu préprio estado
e cidade, sem a necessidade exigida pelo vestibular tradicional, no qual era
necessario o deslocamento até a cidade da instituicdo para realizar a prova.
Com a mudanga, criam-se oportunidades de concorrer a vagas, em nivel
nacional, o que de fato é a questao central do SiSU, “a selegao nacional’.

Mesmo diante da ideia de democracia no acesso, o SiSU aparentava obstruir
realidades estabelecidas na sociedade brasileira. A argumentagédo do MEC sobre a
nacionalizagdo do exame, de certo modo, passava a impressdo de que 0s prejuizos
seriam sanados, visto que os candidatos de baixa renda poderiam realizar as provas
em seus municipios, evitando despesas com deslocamentos. Além disto, pleiteariam
vagas em grandes centros até entdo inacessiveis. Basicamente o padrédo
apresentado era balizado em trés grandes beneficios (NOGUEIRA et al., 2017, p.
63):

Sinteticamente, é possivel dizer, portanto, que o Sisu teria trés vantagens
em relacdo aos vestibulares tradicionais: 1) ampliaria a eficiéncia
institucional ao baratear o processo de selecdo de alunos e melhorar a
ocupacéao das vagas; 2) aumentaria a mobilidade geogréfica dos estudantes
brasileiros; 3) traria maior inclusdo de alunos pertencentes a grupos sub-
representados no Ensino Superior brasileiro — basicamente, oriundos de
escolas publicas, filhos de familias de baixa renda, pobres, pretos, pardos e
indigenas.

Por outro lado, o processo ainda estava direcionado em uma concepgao
meritocratica, afastando-se da existéncia do contraste social do pais. Vargas (2019,
p. 4) comenta que “a unificacdo da selegdo, assim, seria incoerente em um pais

onde o ensino médio encontra-se qualitativamente muito diferenciado”. A
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concorréncia, nesse sentido, era igual entre os desiguais. Luz e Velozo (2014)
destacam que a competicdo igualitaria poderia ser aplicada no futuro em uma
projecao bastante otimista, pois ndo existe um equilibrio de forgas a ser identificado
diante da conjuntura atual. Portanto, a sensagao era que seria preciso avangar nas
pautas das politicas publicas de acbes afirmativas para minimizar possiveis
deformidades no sistema de selegdo em vigor.

A expressao “acdo afirmativa” é de origem norte-americana, conforme
descreve Toubia e Lima (2015, p. 119):

(...) a expressédo “acao afirmativa” foi cunhada nos Estados Unidos dos
anos 1960 (affirmative action), no momento em que ocorria a efervescéncia
de uma série de reivindicagdes internas, visando eliminar leis
segregacionistas, assim como promover a criagdo de leis que reparassem
as histéricas injusticas existentes. Em sintese, tais movimentos
denunciavam as desigualdades sociais e raciais e reivindicavam a melhoria
das condigdes de vida dos negros. Em outros paises, como Australia,
Argentina, Cuba, Africa do Sul, Comunidade Europeia, por exemplo, as
acOes afirmativas também foram aplicadas em contextos diversos e com
objetivos diferentes.

Os mesmos autores também destacam a formalizacdo dessa politica a nivel
mundial (TOUBIA; LIMA, 2015, p. 121):

E nesse cenario que as Nacdes Unidas aprovam, em 1965, a Convencéo
sobre a Eliminagao de todas as formas de Discriminacdo Racial, ratificada
por 170 Estados, entre eles o Brasil, que a ratificou em 27 de marcgo de
1968. Nos Estados Unidos da Ameérica, no ano de 1961, por meio do
decreto do Poder Executivo n° 10.925 surgem as agdes afirmativas. Nesta
década o termo “Affirmative Action” foi utilizado pelo Presidente John
Kennedy, quando se referia as medidas que o governo deveria adotar em
relacdo aos marginalizados socialmente. Na Europa as politicas afirmativas
foram denominadas de “Discrimination positive”.

Diversas definicbes sdo encontradas na literatura proposta. Para Carvalho e
Waltenberg (2015, p. 373), “uma politica de agc&o afirmativa deve estar baseada na
precisa identificagdo de segmentos sociais que, por desvantagens socioeconémicas,
estao privados ou tem seu acesso limitado a um bem ou servico”.

Ja para Silva (2017, p. 1209), € um “conjunto de praticas que visam combater
a discriminagdo de fato e transformar a sociedade com base no principio do
pluralismo e da diversidade”. Vale ressaltar que o autor defende um trajeto para a

eficacia da acao afirmativa. A correcao das diferencas deve partir do étnico-racial
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para o social, pois fazer a inversao deste percurso seria desconsiderar a existéncia
do racismo na sociedade brasileira.

Haas e Linhares (2012, p. 844) descrevem como sendo as “politicas publicas
que dao preferéncia a segmentos sociais marginalizados no acesso aos direitos
sociais, sobretudo a educacédo e ao mercado de trabalho”. Além disso, sustentam a
necessidade de integracéo de diferentes grupos sociais, com o objetivo de aceitagao
da diversidade cultural no universo educacional.

Desta forma, apds anos de discussdes, a introducéo da Lei de Cotas trouxe a
garantia de critérios raciais e socioeconémicos, estabelecendo percentuais de

acesso dos cotistas as universidades federais brasileiras (BRASIL, 2012):

Art. 1° As instituicbes federais de educacdo superior vinculadas ao
Ministério da Educacédo reservardo, em cada concurso seletivo para
ingresso nos cursos de graduagdo, por curso e turno, no minimo 50%
(cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas.

Paragrafo unico. No preenchimento das vagas de que trata o caput deste
artigo, 50% (cinquenta por cento) deverdo ser reservados aos estudantes
oriundos de familias com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um
salario-minimo e meio) per capita.

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata
o art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da
legislacdo, em proporgao ao total de vagas no minimo igual a proporgao
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populagdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a instituigao,
segundo o ultimo censo da Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE.

Paragrafo unico. No caso de n&o preenchimento das vagas segundo os
critérios estabelecidos no caput deste artigo, aquelas remanescentes
deverao ser completadas por estudantes que tenham cursado integralmente
0 ensino médio em escolas publicas.

Os autores Rossetto e Gongalves (2015) recordam que, antes da referida lei,
cada instituicao utilizava seus métodos para direcionamento das vagas, adotando
objetivos sob circunstancias econémicas, raciais, regionais, entre outras. Apds a sua
aprovagao unificou-se o regramento da selegcédo, considerando o critério “ensino
meédio publico” como o principal preceito, acompanhado da renda e cor.

Apods a Lei de Cotas, o SiSU obrigatoriamente teve que ser remodelado para
atender as exigéncias legais. Ficou definido para as universidades federais, a partir
de 2013, o Quadro 1, onde sdo apresentadas as modalidades de concorréncia
conforme determinacédo do Decreto n°® 7.824, de 11 de Outubro de 2012:
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Quadro 1 — Modalidades de concorréncia no SiSU (vigéncia 2013-2017)

Legenda Acao afirmativa

AC Ampla concorréncia.

L1 Candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 saldrio minimo gue tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas pablicas (Lei n2 12.711,/2012).
Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta per capita igual ou

L2 inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas pablicas (Lei
n% 12.711/2012).

L3 Candidatos que, independentemente da renda (art. 14, Il, Portaria Normativa ne 18,/2012), tenham cursado
integralmente o ensino meédio em escolas pablicas (Lei n? 12.711,/2012).
Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que, independentemente da renda (art. 14, II,

L4 Portaria Normativa n2 182012}, tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei
n2 12.711/2012).

Al Candidato com deficiéncia.

Fonte: Universidade Federal do Pampa. Secretaria Académica do campus Uruguaiana (adaptado
pelo autor).

O quadro anterior ficou vigente até o ano de 2017. A partir do processo

seletivo de 2018 houve uma remodelacdo das modalidades, de acordo com o

Decreto n° 9.034, de 20 de Abril de 2017, como pode ser observado no Quadro 2.

Por conseguinte, houve o desmembramento das cotas dirigidas aos candidatos

portadores de deficiéncia:

Quadro 2 — Modalidades de concorréncia no SiSU (vigéncia 2018-2019)

Legenda Acdo afirmativa

A0 Ampla concorréncia.

L1 que tenham cursado integralmente o ensino meédio em escolas publicas (Lei ne2

Candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 saldrio minimo

12.711,/2012).

L2 capita igual ou inferior a 1,5 saldrio minimo e gque tenham cursado integralmente o

Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta per

ensino médio em escolas publicas (Lein2 12.711,/2012).

LS 18/2012), tenham cursade integralmente o ensino médio em escolas pulblicas (Lei n2

Candidatos gque, independentemente da renda (art. 14, Il, Portaria Normativa MEC n®2

12.711/2012).

L& renda [art. 14, lI, Portaria Mormativa MEC n2 18/2012), tenham cursado integralmente

Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que, independentemente da

o ensino médio em escolas puablicas (Lei n2 12.711/2012).

L9 inferior a 1,5 salério minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio em

Candidatos com deficiéncia que tenham renda familiar bruta per capita igual ou

escolas pablicas (Lei n2 12.711/2012).

Candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, que tenham

L10O renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 saldrio minimo e gue tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas pablicas (Lei n2 12.711/2012).
Candidatos com deficiéncia que, independentemente da renda (art. 14, Il, Portaria

L13 Normativa n2 18/2012), tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas

publicas (Lei ne 12.711/2012).

L14 independentemente da renda (art. 14, Il, Portaria Normativa n2 18/2012), tenham

Candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que,

cursado integralmente o ensino médio em escolas pablicas (Lein2 12.711/2012).

V1094 (atual
legenda V1973)

Candidato com deficiéncia.

Fonte: Universidade Federal do Pampa. Site da Coordenadoria de A¢des Afirmativas. Disponivel em:
<https://sites.unipampa.edu.br/caf/2018/01/30/sistema-de-selecao-unificada-sisu-processo-seletivo-

2018-unipampa/>. Acesso em: 24 out. 2019. (adaptado pelo autor).
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Os percentuais de vagas estabelecidos para cada curso de graduacdo da
UNIPAMPA, de acordo com a proporcao das populagdes identificadas pelo IBGE,

sao as seguintes:

e 48% das vagas para ampla concorréncia;

e 20% das vagas para as modalidades L1 e L2;
e 18% das vagas para as modalidades L5 e LG6;
e 6% das vagas para as modalidades L9 e L10;
e 6% das vagas para as modalidades L13 e L14;
e 2% das vagas para candidatos com deficiéncia.

Caso nao acontega o preenchimento das vagas nas devidas proporgdes, em
virtude da falta de candidatos em determinada modalidade de concorréncia, a
UNIPAMPA estabelece uma ordem de prioridade onde é possivel convocar
candidatos inscritos em modalidade diversa daquela onde a vaga esta ociosa. No

Quadro 3 é possivel verificar as sequéncias para o preenchimento:

Quadro 3 — Ordem de prioridade para preenchimento de vagas remanescentes

Modalidade de concorréncia da vaga ociosa Sequéncia para preenchimento
L1 L1>12>16>L5
AD /L2 12>11>16>15
L5 L5>l6>L2>L1
L6 l6>15>12>11
V1973 A0
L9 19>11>12>16>1L5
L10 L10>12>11>16>L5
L13 L13>16>15>12>11
L14 L14>1S5>L6>12>11

Fonte: Universidade Federal do Pampa. Secretaria Académica do campus Uruguaiana (adaptado
pelo autor).

Na auséncia de candidatos do sistema de cotas, todas as vagas sao
destinadas aos suplentes do sistema universal (sigla AQ0). Se persistir sem a
ocupacdo, a vaga é destinada para os processos de selecdo alternativos da

universidade (Reopgao, Processo Seletivo Complementar, Processo Seletivo para



42

Fronteiricos e Processo Seletivo para Indigenas Aldeados e Moradores

Quilombolas).

3.4 A evasao e retengao no ensino superior

Neste item foi necessario ampliar a periodicidade definida para a revisao de
literatura (2012-2019), pois diversas produgdes académicas sobre o assunto
referenciam seus estudos no relatério da “Comissao Especial de Estudos Sobre a
Evasao nas Universidades Publicas Brasileiras”.

Este foi um trabalho publicado em 1997 e que pode ser considerado o
primeiro levantamento governamental quanto a diplomagao, evasao e retengéo nas
graduagdes das instituigdes publicas. O relatério traz um conceito sobre evasao,
definindo “como a saida definitiva do aluno de seu curso de origem, sem conclui-lo”
(BRASIL, 1997, p. 25). O estudo ndo aponta solugdes definitivas para o
enfrentamento da evasdo. Porém, em suas consideragoes finais, levanta hipéteses
apresentadas em trés grandes eixos.

A primeira delas é direcionada a aspectos relacionados ao estudante em si.
As aptidbes pessoais dos alunos nem sempre vao ao encontro das exigéncias de
um curso superior, ou seja, em alguns casos ndao ha sinergia entre a graduagao
escolhida e suas caracteristicas individuais. Outro ponto levantado é a definicdo pelo
curso entre os 16 e 18 anos de idade. A responsabilidade em determinar os destinos
da vida em uma faixa etaria tdo precoce pode gerar insatisfagbes no percurso
académico e profissional. Além disso, a transi¢ao entre o ensino médio e o superior
faz com que o estudante conviva com novas experiéncias, sejam elas em condi¢oes
socioculturais ou até mesmo em fatores urbanos, pois muitas vezes acarreta na
mudanca de domicilio.

A segunda razdo levantada vai ao encontro de aspectos institucionais. A
existéncia de uma curricularizacido ultrapassada, baseada em modelos tradicionais
de ensino-aprendizagem, pode reproduzir o abandono discente. Também ha uma
critica com relagdo a supervalorizagdo da pos-graduagdo e a desvalorizagdo da
graduacgao. Muitos docentes preferem concentrar suas atividades na pesquisa,

justamente pela reputagcdo e respaldo junto as agéncias financiadoras (BRASIL,
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1997). Com isso os cursos de graduagao ficam esquecidos pelos mais experientes,
ficando nas maos de professores teoricamente com menor capacitagao.

A terceira e ultima hipdtese discutida € alusiva a elementos externos as
universidades. O cenario econdmico, o mercado de trabalho e as possibilidades de
remuneracgao influenciam o estudante a escolher ou trocar de curso mesmo contra a
sua vontade, com o objetivo de diminuir potenciais dificuldades a serem enfrentadas
na vida profissional. O exemplo claro é da carreira de magistério. No Brasil, ha
apenas o reconhecimento da profissdo no discurso.

Na pratica, é sabido que o professor resiste a inumeras situacdes adversas no
dia a dia em sala de aula, recebendo um baixo vencimento comparado a relevancia
de seu oficio. A consequéncia desse fenbmeno é o despreparo dos estudantes
egressos das escolas para encarar 0 ensino superior.

E preciso considerar que o termo evasdo ndo possui um significado
especifico. Por conta disso, existem inumeras definicbes dos escritores sobre o
fendmeno e suas repercussdes. Para Baggi e Lopes (2011, p. 356), esta ocorréncia
“@ um problema que vem preocupando as instituicdes de ensino em geral, sejam
publicas ou particulares, pois a saida de alunos provoca graves consequéncias
sociais, académicas e econémicas”.

Conforme Lobo (2012, p. 8), “é aquela em que o aluno deixa um curso por
qualquer razdo: muda de curso, mas permanece na IES, muda para outro curso de
outra IES ou abandona os estudos universitarios”. A autora entende que medir a
evasdo nio € simplesmente fazer a subtracdo de quantos entraram e quantos
sairam, mas principalmente quem ingressou e quem abandonou e por quais razdes,
para a partir deste momento aplicar as medidas necessarias para frear este
episodio, além de servir de exemplo para agdes futuras. Adotando uma visao global,
a autoria considera um dos mais graves problemas educacionais, visto que ha uma
derrota generalizada do sistema: “além dos proprios alunos evadidos, os
professores, as IES e todos os que nelas trabalham, quem os financia e a sociedade
como um todo, pois compromete o desenvolvimento de um pais!” (LOBO, 2012, p.
13).

Segundo Ambiel (2015) ha uma grande apreensdo conjunta entre
pesquisadores, instituicbes de ensino e 6rgaos governamentais sobre o problema da

evasao superior. Todavia, em sua pesquisa na literatura brasileira, ndo foram
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apontados mecanismos convencionais que pudessem mostrar com determinada
clareza “os motivos potenciais que levam os estudantes a deixar seu curso, ainda
que haja uma quantidade razoavel de estudos nacionais e estrangeiros avaliando
variaveis relacionadas a evasao” (AMBIEL, 2015, p. 43).

Kozelski e Hammerschmidt (2009) reconhecem que muitos sdo os motivos
para a perda de alunos. No entanto, eles classificam as causas em fatores externos
e internos. As questbes externas envolvem as instituicdes universitarias, o corpo
docente e até mesmo a escolha equivocada do curso pelo estudante. Ja os assuntos
internos dizem respeito a questdes do préoprio aluno, envolvendo condi¢des
econdmicas escassas, problemas familiares e dificuldades psicologicas.

Além do combate a evasdo, outro propésito que desafia as IES
constantemente é a formacdo dos alunos no periodo estabelecido pelos cursos,
justamente para conduzir de maneira eficiente a comunidade os profissionais
requisitados. Porém muitas vezes isto ndo é realizado, pois ha discentes que
ultrapassam o tempo previsto para formatura por qualquer motivo, a qual
denominamos de retencao.

Segundo Pereira (2013, p. 17), “implica em um tempo maior do que o previsto
para a conclusao do curso, o que compromete a taxa de sucesso, gera ociosidade
de recursos humanos e materiais e pode provocar a evasao do estudante”. Ainda de
acordo com o autor, o fendbmeno deve ser encarado em diferentes sentidos: para o
estudante, que gasta tempo e dinheiro para os estudos; para a instituigdo, que tem
sua produtividade organizacional comprometida com o aluno retido; e para a
sociedade, que espera a formacdo de profissionais que atendam as suas
expectativas.

Partindo da visdo académica sobre o tema, Lamers, Santos e Toassi (2017)
entendem que retengdo é a modificacdo da sequéncia curricular indicada para o
aluno “a partir daquela definida no semestre de ingresso, em virtude de reprovagéo,
cancelamento, trancamento de matricula ou afastamento, fazendo com que o
estudante precise de mais tempo para concluir o curso” (2017, p. 5). Em um estudo
praticado no curso noturno de Odontologia da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), as referidas autoras perceberam que os alunos sofreram com o
ritmo de estudo exigido pelo curso, em virtude da grande quantidade de matérias em

diversas disciplinas.
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Logo, a maneira de estudar deveria ser diferente daquela exercida no ensino
meédio, inclusive com a busca de modelos de aprendizagem fora da sala de aula. A
fragilidade da base adquirida no ensino basico foi percebida pelos docentes da
universidade. Por ultimo, a questdo do estudante trabalhador também foi fator
desfavoravel no desempenho académico. Os discentes que ndo convivem com esta
realidade apresentam melhores condigdes para conclusao no prazo ideal, em virtude
da dedicagdo em tempo integral para os estudos (LAMERS; SANTOS; TOASSI,
2017).

Portanto, todos os fatores destacados acima atrasam o desenvolvimento do
curso por parte dos estudantes, devendo a gestdo universitaria trabalhar para

diminuicao destas ameacas.

3.5 O interesse pelos cursos de licenciatura: desafio ou vocagao?

O subtitulo em forma de pergunta € provocativo. Primeiramente porque a
escolha de um curso e uma futura profissdo € uma iniciativa um tanto complexa e ao
mesmo tempo de extrema importancia, visto que a consequéncia é a convivéncia
com esta ocupacgado pelo resto da vida, além das incertezas que precisarao ser
enfrentadas em seu ambiente (LOPES; ZANCUL; BIZERRIL, 2013). Em segundo
lugar, esta decisdo deve ser avaliada mediante a influéncia de diversos fatores, mais
especificamente externos ao desejo do estudante (ARANHA; SOUZA, 2013).
Projecdes salariais e perspectiva de carreira podem ser utilizadas como exemplos.

De acordo com Kussuda (2012), em uma pesquisa na qual analisou a escolha
profissional de licenciados em Fisica de uma universidade paulista, trouxe o histérico
do estudo realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) no inicio do século XX, onde ja era observado o desinteresse
pela licenciatura baseado na quantidade de inscritos nos processos seletivos.
Simultaneamente, a procura por outras formagdes continuava eminente (KUSSUDA,
2012, p. 39-40):

De acordo com os dados levantados pelo INEP (2003), os cursos de
licenciatura possuem uma baixa procura. Em 1991, havia 3 candidatos por
vaga em cursos de licenciatura em universidades publicas, ja em 2002,
foram cinco candidatos por vaga, mesmo com o aumento na quantidade de
universidades que ofereciam esses cursos. Essa baixa concorréncia pode
ser um indicador da falta de prestigio da profissdo perante a sociedade,
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pois, profissées de prestigio e que possuem maior remuneragdo, como
Medicina e Direito, possuem alta relagao candidato/vaga.

Aranha e Souza (2013) identificaram a existéncia de uma crise da profissao
docente, tendo como fator principal para essa situagao “o baixo valor do diploma de
professor, sobretudo na educacdo basica, tanto no mercado de bens econémicos
(salario) quanto no mercado de bens simbdlicos (prestigio)” (ARANHA; SOUZA,
2013, p. 78). Em seu estudo sobre as licenciaturas, os autores relataram que o MEC
contabilizava na época uma defasagem de 250 mil docentes para o ensino na area
de ciéncias da natureza em todo o pais.

A proposta do Plano Nacional de Educacdo (PNE) em universalizar a
educacao basica resultaria na formagao do corpo docente, tanto na qualidade destes
profissionais quanto em numeros absolutos. No entanto, diante do descrédito da
funcdo pelos motivos expostos, a probabilidade desta politica ser exitosa ficou
praticamente inviabilizada.

Alguns autores discorrem sobre o enfraquecimento da popularidade das
licenciaturas ao longo dos anos, conforme relato na tese de doutorado de Palazzo
(2015, p. 58 apud VALLE, 2006; DINIZ-PEREIRA, 2011; BARBOSA, 2011, 2012):

Conforme Valle (2006), a baixa atratividade da carreira do magistério esta
ligada aos seguintes fatores: a) incerteza do futuro da profisséo; b) baixos
salarios; c) possibilidades limitadas de ascenséo pessoal; d) precariedade
das condigbes de trabalho. Para Diniz-Pereira (2011), as crises enfrentadas
pelos cursos de Licenciatura estéo relacionadas a dificuldade de os alunos
se manterem durante o curso, a expectativa de baixa renda oferecida pela
profissdo e ao declinio do prestigio social da docéncia. Barbosa (2011,
2012), em pesquisa bibliografica-documental, concluiu que o salario € um
dos principais responsaveis pela precarizagao do trabalho docente.

Souto e Paiva (2013) lembram de outras dificuldades encontradas pelos
docentes em seu oficio. O desafio de encarar a uniformizacdo do ensino e a
resolugcdo de conflitos por indisciplina em sala de aula sdo alguns exemplos que
atrapalham a atratividade pela carreira docente na visdo dos jovens e dos
professores. No estudo sobre alunos formados em Matematica de uma universidade
brasileira, os autores constataram que quase metade daqueles que exercem a
docéncia pretendia abandonar a profissdo ou transformar a ocupacao em atividade

acessoria.



47

Em uma investigacao sobre a satisfagdo da escolha pelo curso de Pedagogia,
Branddo e Pardo (2016) identificaram que 62,5% dos entrevistados n&o se
arrependeram da licenciatura selecionada. Por outro lado, 37,5% dos pesquisados,
um pouco mais de um terco da amostra, optariam por outra formacio, sendo que
30% indicaram a selecdo de outro curso que nao fosse licenciatura, com destaque
para a Psicologia e o Direito. Logo, nos deparamos com um cenario de alto indice de
arrependimento pela formacao escolhida.

Ainda no mesmo estudo, os entrevistados apontam a presenca de uma
“desvalorizacdo social da profissdo e de impoténcia do professor para realizar
mudanga necessaria na sociedade, embora também reconhecessem que esse
profissional tem um papel fundamental para a mudanca social no pais” (BRANDAO;
PARDO, 2016, p. 320). Esta conclusdo antagdnica faz com que seja identificada a
limitagdo do professor para modificar a realidade em que esta inserido.

Silva, Ribeiro e Malta (2018) lembram que ha situagées em que o individuo
nao determina os seus desejos profissionais. Esta influéncia pode ser oriunda do
grupo social em que esta inserido e também da propria familia, que vislumbra uma
carreira diferente. Nesse sentido, diante da diversidade das opinides, a opcédo de
vida “perde a esséncia de ser construida na subjetividade do estudante e passa a ter
determinagdes outras, que se fundamentam numa logica capitalista, mercadolégica
e sob o peso da opinido popular’ (SILVA; RIBEIRO; MALTA, 2018, p. 743). Portanto,
a carreira docente passa a ter menos procura quando nos referimos ao ingresso no
ensino superior, pois nos deparamos com uma sociedade onde a aparéncia e o
prestigio social sédo louvados.

Na contramdo destes fatos, os autores referidos acima apresentam no
trabalho realizado em uma universidade do Estado da Bahia com estudantes de
Geografia, Letras, Musica e Quimica que, mesmo diante das barreiras identificadas,
“a maioria dos estudantes fundamenta sua escolha ancorando-se na concepc¢éo de
afinidade e gosto pela profissdo, sobretudo por verem nela certa relevancia social no
que tange a condigéo de ser a base para a formagao das demais profissdes” (SILVA;
RIBEIRO; MALTA, 2018, p. 757). Ou seja, ainda podemos idealizar a profissdo de
professor como parte importante de uma sociedade que precisa estar em constante
evolugdo, correspondendo aos anseios do Plano Nacional de Educacédo (BRASIL,
2014).
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3.6 Producgoes cientificas sobre os temas e realizadas na UNIPAMPA

A dissertacao de mestrado do colega Felipe Batista Ethur (2018) denominada
“‘Evasdo Discente em Cursos de Graduacdo do Campus Itaqui da UNIPAMPA:
Analise das Causas e Propostas de Ag¢des”, constata que a evasao faz parte do
cotidiano da nossa universidade.

O trabalho abrangeu o periodo entre os anos de 2012 e 2016. O autor inicia
sua pesquisa mostrando dados gerais dos dez campi da UNIPAMPA, onde enfatiza
que o numero de alunos evadidos € praticamente o triplo de alunos concluintes no
periodo. Posteriormente, a referida pesquisa focaliza seus estudos no campus Itaqui
(unidade de trabalho do servidor). A populagéo é de 791 discentes evadidos entre os
anos de 2012 e 2016, oriundos de cinco cursos de graduagao: Agronomia, Ciéncia e
Tecnologia de Alimentos, Engenharia de Agrimensura, Matematica e Nutrigéo.

Deste grupo, houve o retorno de 173 pessoas, 0 que correspondeu a uma
amostra de 21,87% do publico total. O autor relata que houve uma dificuldade inicial
de contatar os alunos evadidos, pois muitos e-mails cadastrados no sistema
académico da UNIPAMPA n&o estavam atualizados. Neste caso, o auxilio das redes
sociais foi importante para encontra-los e efetuar a aplicacdo dos questionarios.
Também é explicada a metodologia utilizada e seus propésitos (ETHUR, 2018, p.
191):

Para realizagdo dessa analise, planejamos fazer levantamentos de dados
quali-quantitativos de evasdo que nos permitissem diagnosticar com
precisdo o quadro da realidade, juntamente com o perfil dos discentes
evadidos. Determinamos, para nossa pesquisa, o periodo compreendido
entre os anos de 2012 e 2016, periodo anterior ao inicio da pesquisa e de
acirramento da evasdo. Optamos pela metodologia histérico-critica, de
natureza dialética, visando a construgao da totalidade da situagéo, partindo
de suas especificidades. Nossa intencdo foi construir essa totalidade
considerando a realidade histdrica vivenciada pelos discentes evadidos dos
cursos de graduagcao com 4 e 5 anos de duragdo do Campus ltaqui, € com
base nos principais aspectos sociais e educacionais.

Com relagao ao perfil dos alunos evadidos do referido estudo de Ethur (2018),
foi comprovado que boa parte dos abandonos e cancelamentos foram concretizados
sem que os discentes concluissem, em média, os créditos correspondentes a
disciplinas do primeiro semestre em quatro cursos (Ciéncia e Tecnologia de
Alimentos, Engenharia de Agrimensura, Matematica e Nutricdo). No caso da
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Agronomia, a meédia das evasoes ficou estabelecida sem o vencimento de créditos
do primeiro ano do curso. Logo, percebeu-se que a desisténcia acontece nos
semestres iniciais, onde muitas vezes sao lecionadas disciplinas do nucleo basico,
como sao consideradas, por exemplo, as componentes curriculares de Calculo,
Fisica e outras, sem que o aluno vivencie conteudos especificos da profissio.

Os cursos, de um modo geral, foram bem avaliados pelos entrevistados, o
que gerou até surpresa no pesquisador. O fator decisivo para as evasoes, segundo
os discentes evadidos, foi “a dificuldade pedagdgica para avangar nos estudos (que
relacionaram a metodologia de ensino, ou ao processo de ensino aprendizagem, ou
a educacgéo basica, ou a opgao de curso)” (ETHUR, 2018, p. 194).

Sobre as regides de origem dos estudantes evadidos, segundo Ethur (2018)
quase metade dos pesquisados € do préprio municipio de ltaqui. Esses alunos
relataram que o fator pedagdgico pesou na decisdo de abandonar a graduagao, pois
nao se sentiam capacitados para prosseguir nos estudos. Com relagdo aos
discentes de fora do municipio, a grande maioria alegou que o aspecto financeiro foi
crucial para a desisténcia.

O autor também trouxe propostas de ag¢des para reduzir os indices de evasao
no campus ltaqui, dividindo-as em quatro grandes eixos. Alguns exemplos sao
apresentados na sequéncia (Quadro 4):
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Quadro 4 — Propostas para reducdo da evasao no campus Itaqui de acordo com
Ethur (2018).

Fatores Estratégicos Objetivos Estratégicos

- Oficinas woluntarias para acolhida, estimulo aos estudos e nivelamento dos
ingressantes;
- Reforgo as monitorias institucionais e criacdo de monitorias voluntarias em
todas as disciplinas do primeiro ano de cada curso;
- Atividades culturais para integragdo na universidade;
- Ampliacdo dos espacos de estudos com melhoria das acomodagdes;
Propostas relacionadas |- Investimento e criagao de areas para pratica de esportes;

ao fator pedagdgico - Desemnvolvimento e execucdo de projetos de paisagismo;
- Divulgacdo dos cursos universitarias junto @ comunidade escolar itaquiense e
de cidades proximas;
- Apresentacdo detalhada dos cursos aos discentes ingressantes;
- Antecipacdo do periodo anual de matriculas;
- Insergao de dados em relatério geral de evasao do sistema académico de dados
institucicnal.

- Maonitoramento da condicdo financeira dos discentes pela comissao
institucional recentemente criada para o combate & evasdo e & retencio;

- Moniboramento da condicdo financeira e do desempenho académico dos
estudantes-trabalhadores;

- Avaliar possibilidade de aumentar valor e de ampliar a quantidade de auxilios-
moradia dentre os recursos de assisténcia estudantil;

- Prioridade ao projeto de construgdo da casa de estudantes no Campus ltaqui;

- Equipe institucional wvoluntaria de técnicos-administrativos que estimule,
oriente e auxilie os discentes a participar dos editais para obtencio de
auxilios/beneficios de financeiros;

- Equipe para sondar possibilidade de empregos para estudantes da UNIPAMPA

Propostas relacionadas
ao fator financeiro

- Proposicao de criacdo de um sisterma nacional integrado de dados sobre
trajetdrias e auxilios/beneficios financeiros dos discentes;

- Diferenciacio necessaria de evasdo com éxito pessoal do discente para evasio
com desisténdia.

Propostas relacionadas
ao fator evasdo com
&xito pessoal do discente

- Mecessidade de reduzir esta parcela do accountability (quando problemas
Propostas relacionadas | pessoais dos discentes geram a evasao);
ao fator pessoal do - Monitoramento guantitativo do total de alunos com problemas pessoais que
discente pOssan acarretar em evasao;
- Intensificacdo do contato com os discentes ingressantes.

Fonte: Ethur (2018). Adaptado pelo autor.

Todas essas proposi¢gdes poderiam colaborar com o campus ltaqui para o
combate a evasdo. No entanto, vale salientar que muitas delas dependem
exclusivamente de investimento publico para sair do papel e serem colocadas em
pratica.

Na dissertagcdo da colega Rafaela Rios (2016) intitulada “Analise do Plano de
Permanéncia de Estudantes da Universidade Federal do Pampa”, sdo avaliados os
programas de manutencao de discentes (que serdo mostrados detalhadamente no
item 3.7) para evitar casos de evasao e retengdo, bem como para sustenta-los até o
momento da colagdo de grau. Também foram analisadas, para fins de
complementacdo do estudo, as politicas adotadas por outras IFES e seus projetos

de assisténcia estudantil.
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A populacao considerada para o estudo foi de 4.478 beneficiarios do Plano de
Permanéncia de toda a universidade, envolvendo o periodo de 2009 a 2015. Deste
universo, 543 alunos responderam o questionario. Segundo Rios (2016), a
metodologia quali-quantitativa da pesquisa concluiu que quase trés quartos dos
respondentes eram brancos e, na grande maioria, solteiros e sem filhos. Ademais,
constatou-se que 87% dos discentes entrevistados ndo evadiram de seus cursos, o
gue demonstra o éxito dos programas de assisténcia. Entre os evadidos, Rios (2016)
verificou uma série de motivos que vao de ordem pessoal (financeiros, familiar, falta
de afinidade, transferéncia, distancia, reop¢do de curso, saude), institucional
(insatisfagdo com o curso e/ou instituicdo, valor insuficiente do beneficio estudantil) e
da propria cidade (falta de estrutura e de trabalho).

Com relacéo a retencédo (RIOS, 2016, p. 86), o estudo apurou e identificou
“‘que 32,60% dos alunos nao apresentam reprovagdes no histérico, porém os alunos
que apresentam algum tipo de reprovagdo somam 67,40% (46,22% por nota; 5,16%
por frequéncia; e 16,02% por nota e por frequéncia)’. Estes dados foram fatores de
preocupacgao, visto que apenas um terco dos beneficiarios estd conseguindo
aprovagao em todas as disciplinas da grade curricular. Também apontamos que as
normas de assisténcia estudanti da UNIPAMPA proibem a reprovacdo por
frequéncia e limitam em até 40% a reprovagcdo por nota em cada semestre,
percentual baseado no numero de créditos que o discente esteja matriculado. Um
exemplo que podemos citar é o aluno que esteja matriculado em vinte créditos num
determinado semestre (minimo exigido pelo programa). Ao final, € permitido que o
discente tenha aprovacdo em doze créditos e reprove por nota em até oito créditos.
Caso seja ultrapassado esse percentual de reprovagdo ou acontega a reprovagao
por frequéncia em uma unica disciplina, o aluno perde o beneficio.

Na conclusdo da dissertacdo Rios elogia os programas da UNIPAMPA,
reconhecendo (RIOS, 2016, p. 151) “que o Plano de Permanéncia € essencial para a
permanéncia e sucesso académico do aluno”, além de observar “que os critérios
académicos de manutengdo no Plano de Permanéncia contribuem para o
desempenho académico dos beneficiarios”. A autora também propde algumas
contribui¢des para o aperfeicoamento, tais como: reajuste nos valores dos auxilios,
maior abrangéncia do plano, melhorias no processo de sele¢gdo e reavaliagado a

atendimento da demanda por psicélogos nos campi.
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3.7 Politicas de permanéncia estudantil da UNIPAMPA

Mayorga e Souza (2012) mostram que nao ha sustentagao para o discurso do
estudante-excecéao, termo assiduamente relacionado, de acordo com o estudo, aos
discentes negros e pobres nas universidades brasileiras. Para as autoras, “a
presenca de uma rede de apoio externa a familia se torna condicdo para a
concretizagcado dos anos escolares” (MAYORGA; SOUZA, 2012, p.269).

Desta forma, a efetivagao de politicas de assisténcia estudantil € fundamental,
pois esses auxilios, inclusive financeiro, possibilitam ao aluno uma estabilidade para
a manutencdo dos estudos ao longo do curso. Logo, é de extrema importancia que a
universidade concretize acdes de permanéncia de seus estudantes, pois muitos néo
desfrutam da ajuda de amigos e familiares.

Em nivel nacional, a legislacdo que conduz as estratégias de amparo aos
alunos do ensino superior publico federal é a Portaria Normativa n° 39, de 12 de
Dezembro de 2007, a qual cria o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil —
PNAES e o Decreto n° 7.234, de 19 de Julho de 2010, que dispde sobre o PNAES.

Na UNIPAMPA, instituicdo objeto de nosso estudo, a unidade responsavel
pelas politicas de assisténcia estudantil € a Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis e
Comunitarios (PRAEC). Em sua apresentacdo, esta descrito como “o setor da
Reitoria que desenvolve programas, beneficios e agdes de assisténcia estudantil e
de acesso aos direitos de cidadania, direcionados a comunidade universitaria”
(UNIPAMPA, 2019).

Os documentos norteadores das politicas assistenciais na UNIPAMPA sao os
seguintes: Resolugdo n° 84, de 30 de Outubro de 2014 (aprova a politica de
assisténcia estudantil) e Norma Operacional 06/2018 (dispde sobre o Plano de Apoio
a Permanéncia Indigena e Quilombola). Na pagina da Pro-Reitoria encontramos a
descrigdo dos programas e dos projetos voltados para os académicos da instituigéo,

conforme pode ser visualizado no Quadro 5:
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Quadro 5 — Programas e projetos de assisténcia estudantil desenvolvidos na
UNIPAMPA

Programa,Projeto O que &?

O Plano de Permanéncia consiste na concessdo de beneficios de assisténcia basica ao
Plano de Permanéncia — PP |estudante em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica, visando prevenir a evasdo € a
retengao dele além do tempo necessdrio para a conclusdo do Curso.

O Programa de Apoio ao Ingressante consiste na concessao de auxilio financeiro, de
natureza eventual e provisoria, aos estudantes ingressantes em cursos presenciais de
graduacdo, provindos de localidades diversas as da cidade-sede da Unidade Académica a
que estejam vinculados, e que se encontram em situacdo comprovada de vulnerabilidade
Apoio ao Ingressante socipeconamica. Tem como objetivo oferecer condicdoes de acesso, permanéncia na
graduacdo presencial, para suprir as necessidades bdsicas no lapso temporal entre o
ingresso do estudante na Universidade e a conclusdo do processo seletivo de ingresso aos
programas de assisténcia estudantil.

O Programa de Apoio Social e Pedagdgico (PASP) consiste no fomento de alternativas para
ampliar as condicbes de permanéncia dos académicos na Universidade, por meio de
estratégias de acompanhamento socio-pedagdgico, tais como: orientacdes gerais sobre a
vida universitdria e sobre 0 acesso aos programas e beneficios de assisténcia estudantil;
fornecimentos de materiais pedagogicos; monitorias; organizagbes de grupos de estudos;
Projeto de Apoio Social e |acompanhamento prévio a atividades avaliativas; apoio para planejamento de estudos;

Pedagogico — PASP orientagdes sobre habitos e rotinas de estudos e organizagdo da vida académica; entre
outros. Anualmente, sdo selecionados discentes para serem bolsistas do PASP, que, através
da orientagdo dos servidores dos MUDEs, realizam o acompanhamento a estudantes das
agbes afirmativas e beneficiarios do Plano de Permanéncia (PP), encaminhados ao
Programa.

O Programa de Apoio a Participacdo Discente em Eventos (PAFE) tem como finalidade
incentivar a participagdo dos estudantes, regularmente matriculados em cursos de
graduacdo, em eventos presenciais académicos, esportivos, culturais, cientificos,
tecnologicos e de formacdo complementar, com o objetivo de contribuir no desempenho
académico e na formacdo integral dos estudantes, em consonancia com o Plano
Institucional de Assisténcia Estudantil da UNIPAMPA.

Programa de Apoio a
Participacdo de Estudantes
em Eventos — PAPE

O Programa de A¢des Afirmativas tem como finalidade minimizar, no ambiente universitario,
as desigualdades e as discriminacbes étnicas, raciais, sociais, aquelas em razdo da deficiéncia
Programa de Agbes & outras de qualguer natureza presentes na sociedade, & contribuir na institucionalizagdo

Afirmativas da Politica Macional de Educacgo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva com o
objetivo de garantir o pleno acesso a educacdo superior em consondncia com a Politica de
Assisténcia Estudantil da UNIPAMPA_

Fonte: site da Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitarios (adaptado pelo autor).

E fundamental destacar que o principal programa da instituicdo é o Plano de
Permanéncia. O edital de selegao é divulgado anualmente pela UNIPAMPA, sempre
no primeiro semestre letivo. Os tipos de auxilio e seus valores estao instituidos na

seguinte forma, conforme o Quadro 6.



54

Quadro 6 — Composicao do Plano de Permanéncia da UNIPAMPA

Programa Tipos de auxilio

Auxilio Alimentocdo: Destina-se a contribuir com as despesas provenientes da necessidade

de refeic@o diaria do discente. Onde houver RU em funcionamento, o valor do auxilic & de
R% 80,00 (oitenta reais). Mos demais campi, o auxilio sera no valor de RS 200,00 (duzentos
reais).

Programa de Alimentogdo Subsidioda: MNos campi onde estiver em funcionamento o Restaurante

alimentacdo subsidiada |Universitario, os beneficidrios do Plano de Permanéncia poderdo acessar o RU com o valor
da refeicdo totalmente subsidiado pela Universidade.

Subsidio parcial de Alimentacdo: Destina-se ao custeio de uma parte do valor da refeicdo de
todos estudantes de graduacdo da UNIPAMPA, independente da comprovacdo de renda,
proporcionando acesso a uma refeicdo de qualidade, balanceada e de prego acessivel.

Auxilio-Moradia: no valor de RS 250,00 (duzentos e cinquenta reais), visa contribuir com as
despesas decorrentes de pagamento de aluguel ou similar, de discentes cuja residéncia
seja externa ao municipio de seu campus ou na zona rural e que necessitem fixar
residéncia em regido urbana no municipio onde esta localizado o respectivo campus.

Programa de moradia

e tidaitil Voga na Moradia Estudantil: espaco de acalhimento e moradia, de carater temporario e

gratuito, aos académicos que apresentem comprovada situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica e provenham da zona rural ou de municipios externos ao do campus. Por)
enquanto, apenas os campi 580 Borja & Santana do Livramento tem Moradia Estudantil em
funcicnamento.

Auxilio-Transporte - visa contribuir com despesas de transporte até o campus efou para
atividades académicas regulares, no valor de RS 80,00 (oitenta reais).

Programa de apoio ao  |Auxilio-Tronsporte Rural: visa contribuir com despesas de transporte para realizacSo de

transporte atividades académicas dos estudantes residentes na zona rural do municipio-sede doj
campus @ que estejam vinculados, & em comprovada situagdo de vulnerabilidade
socioecondmica, no valor de RS 100,00 (cem reais).

Auxilio Creche: auxilio financeiro aos estudantes de graduacdo presencial em situagdo de
Programa de auxilic  |vulnerabilidade socicecondmica, oriundos da rede pdblica de educag@o e que tenham

creche filhos em idade de zero até 5 (cinco) anos, 11 (onze) meses e 29 (vinte & nove) dias, no valor
de RS 80,00 (oitenta reais) por filho.

Fonte: site da Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis e Comunitarios (adaptado pelo autor).

A partir do més de Julho de 2020, em virtude da pandemia da COVID-19, foi
disponibilizado também o “Auxilio a Inclusdo Digital” no valor de R$ 95,00 (noventa e
cinco reais), com o objetivo de proporcionar aos discentes ja beneficiarios o alcance
as plataformas digitais utilizadas pela universidade nas atividades de ensino remoto
emergenciais (UNIPAMPA, 2020).
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4. OS CURSOS DE LICENCIATURA DO CAMPUS URUGUAIANA

Aqui apresentaremos e discutiremos sobre os cursos de graduagédo que séo
objetos de estudo neste trabalho, a saber: Ciéncias da Natureza e Educagéao Fisica.
Ressaltamos, mais uma vez, que ambos possuem peculiaridades em relagcdo as
demais graduagdes existentes no campus Uruguaiana, pois se tratam de cursos de

licenciatura com aulas ocorrendo no periodo noturno.

4.1 O curso de Ciéncias da Natureza

A constituicdo do curso de Ciéncias da Natureza fez parte de uma politica
nacional que objetivou a geragdo de profissionais do magistério para o ensino
basico. Por meio de projetos de incentivo as licenciaturas, dentre os quais a
construcdo dos Féruns das Licenciaturas das Instituicbes de Ensino Superior
Publicas e dos Féruns Estaduais Permanentes de Apoio & Formacdo Docente’, foi
possivel expandir os cursos de formacao de professores para exercicio na educacao
basica (UNIPAMPA, 2013). A UNIPAMPA, nesse sentido, exerceu seu papel de
promotora do desenvolvimento educacional, fazendo parte de uma conjuntura
determinada a transformar a realidade da docéncia no pais (UNIPAMPA, 2013, p.
18):

As diretrizes para os cursos de Licenciatura da UNIPAMPA orientam para a
consonancia com as diretrizes curriculares nacionais para a educagao
basica e para a formacdo do profissional da educagéo, reflexivo, agente
ativo de seu saber, com competéncias e habilidades para atuar na
educacédo basica e na educacgdo profissional e tecnoldgica, atento a atual
conjuntura brasileira, ao contexto mundial e a sustentabilidade social, bem
como ser profissional capaz de criar desafios, problematizar/construir
saberes, pautando-se pela ética e pelo respeito as individualidades,
interagindo por meio das tecnologias de informagdo e de comunicacgao,
valorizando as caracteristicas regionais, as identidades culturais, a
educagcdo ambiental, as pessoas com necessidades especiais, dentre
outros elementos que constituem a sociedade.

A proposicao da licenciatura também se relacionava com a necessidade local
e seu contexto educacional, pois era preciso amparar, de alguma forma, a

insuficiéncia de profissionais da rede basica e profissionalizante de ensino. Sendo

' Féruns construidos para, de maneira colaborativa entre organizacgdes federais, estaduais e municipais, debater as tematicas
que envolvem a formagédo docente, bem com apresentar alternativas para a melhoria e desenvolvimento da profissdo
(UNIPAMPA, 2013; MARQUES E PEREIRA, 2002).
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assim, o curso iniciou suas atividades no campus Uruguaiana no ano de 2010. Suas
aulas sao lecionadas na modalidade presencial e o ingresso € realizado anualmente
pelo SiSU, sendo a selecdo realizada sempre no inicio de cada ano com oferta de
50 vagas.

O Projeto Pedagodgico do Curso (PPC), que é o documento que rege as
normas curriculares dos cursos de graduagdo, determina em nove semestres o
tempo de integralizagdo dos componentes curriculares. O documento também

destaca os fundamentos que conduzem a licenciatura (UNIPAMPA, 2013, p. 27-28):

(...) a concepgcao de sociedade sustentavel, da ética e do exercicio da
cidadania, de educacdo e de formagcdo de professores, a qual exige um
perfil docente com saberes, competéncias, habilidades e atitudes, capazes
de promover e desenvolver a problematizagao, a contextualizagao, a inter e
transdisciplinaridade do conhecimento, na perspectiva da “nédo
compartimentagdo do saber”. Ainda, se concebe um curso de licenciatura
onde se privilegie a formacao docente, capaz de promover inovagdes ou
transformagdes quando assim se conceber necessario ou promover ou
desenvolver novos saberes no espagco em que estiver inserido ou afeto,
com vistas a melhoria continua da qualidade de vida.

Também é evidenciado o objetivo geral proposto pelo PPC do curso de
Ciéncias da Natureza (UNIPAMPA, 2013, p. 28):

O curso de Ciéncia da Natureza — Licenciatura tem por objetivo a formagéao
de professores para o exercicio docente na area de ciéncias da natureza e
suas tecnologias no ensino médio (foco de conhecimento especifico em
quimica, fisica e biologia) e ciéncias naturais no ensino fundamental.

Sua concepcgao esta desenvolvida em uma matriz curricular composta em
quatro eixos tematicos: Universo e Vida (com 720 horas/aula); Matéria, Diversidade
e Vida (com 1080 horas/aula); Ser Humano e Saude (com 780 horas/aula); e
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (com 690 horas/aula).

Somados os eixos, totalizam 3270 horas/aula que envolvem atividades em
sala de aula, laboratérios e estagios supervisionados com praticas pedagdgicas nas
escolas de Uruguaiana. Além disso, 0 curso exige o cumprimento de, no minimo,
200 horas em Atividades Complementares de Graduacédo (ACG), determinadas
como atividades de ensino, pesquisa, extensado, culturais, sociais e de gestao, que
devem ser completadas durante o decorrer da graduagéo.

E esperado que o licenciado em Ciéncias da Natureza possa ter desenvolvido

conhecimentos técnico-cientificos sob as dimensdes pedagdgica, humanistica e
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socioambiental, “as quais se estabelecem de forma transversal, perpassando todo o

curriculo, articulando-se com os conhecimentos especificos, praticas pedagdgicas,

estagios supervisionados e outras atividades curriculares do Curso” (UNIPAMPA,

2013, p. 41).

4.2 O curso de Educacgao Fisica

O curso de Educagao Fisica comegou no ano de 2009 com muitas

dificuldades em suas atividades iniciais. Além da divergéncia quanto a modalidade

de formacgao (ser bacharelado e/ou licenciatura), utilizou-se do auxilio de docentes

vinculados a outros cursos, conforme descrito em seu PPC (UNIPAMPA, 2012, p.

17):

O Curso realizou seu 1° (primeiro) vestibular, através do edital n.° 043, de
12 de novembro de 2008 — UNIPAMPA, com a oferta do curso Licenciatura
e Bacharelado em Educacgédo Fisica. No entanto na plataforma e-MEC, foi
registrado o curso de Educagdo Fisica - Licenciatura. Neste momento de
criagdo, ndo havia nenhum docente da area especifica no campus
Uruguaiana. Assim, no primeiro semestre de 2009, com a entrada da
primeira turma, os componentes curriculares ofertados foram lecionados por
professores das areas de fisiologia e psicologia, todos com graduagdo em
fisioterapia. E importante mencionar que neste momento ndo havia
nenhuma proposta de curso € nem matriz curricular.

Deste modo, ajustes tiveram que ser realizados para o prosseguimento dos
trabalhos (UNIPAMPA, 2012, p. 17):

Em agosto de 2009, ingressaram os primeiros professores com graduagéo
especifica em Educagdo Fisica, que ao iniciar suas atividades no curso,
identificaram o lapso cometido na oferta do vestibular (edital n.° 043, de 12
de novembro de 2008 — UNIPAMPA, curso Licenciatura e Bacharelado em
Educacao Fisica) e a partir deste momento, com o curso em andamento,
buscaram junto a reitoria, diregdo do campus Uruguaiana, ajuda de
professores de outras universidades e participagdo no férum das
licenciaturas da instituicdo, suporte para entender e resolver o contexto
apresentado.

Com relacéo aos primeiros estudantes do curso, a instituigao tratou quanto a
impossibilidade da formagao generalista (UNIPAMPA, 2012, p. 17):

Durante o periodo compreendido entre a chegada dos primeiros professores
até o inicio de 2011, os discentes ingressantes da primeira turma tinham a
expectativa de obter as duas habilitagbes. Ocorre que, por forca da
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Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 18 de fevereiro de 2002, 18 Resolugao
CNE/CP n.° 2, de 18 de fevereiro de 2002, Resolugado CNE/CES n° 07/2004
e Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 27 de agosto de 2004, a partir do dia 15 de
outubro de 2005, que extinguiram a oferta de cursos de Educacédo Fisica
generalista (Licenciatura/Bacharelado), da politica institucional da
Universidade e em fungdo da necessidade regional por professores de
Educacdo Fisica, todos os encaminhamentos direcionaram para a
construcédo do projeto pedagogico da licenciatura, tanto que as turmas
seguintes (2010, 2011 e 2012) ingressaram através de processo seletivo
para a Educagao Fisica - Licenciatura. Assim, apds a realizacdo de um
didlogo juntos aos académicos deste processo seletivo apresentamos o
parecer expedido pela Consultoria Juridica (CONJUR) e documento
elaborado pela reitoria da UNIPAMPA, amparando legalmente a oferta do
curso Educagao Fisica - Licenciatura.

No inicio também havia dificuldades de uma infraestrutura adequada no
campus, impedindo algumas praticas escolares e esportivas. A partir de convénios e
parcerias firmadas com a Prefeitura Municipal de Uruguaiana, o Exército Brasileiro e
demais entidades da sociedade local, foi possivel que os docentes, técnicos
desportivos e discentes pudessem utilizar espagos fora do ambiente universitario
para execugao dessas atividades (UNIPAMPA, 2012). Somente no ano de 2019 foi
entregue a comunidade académica uma ampla reforma do ginasio poliesportivo do
campus, 0 que proporcionou um novo ciclo para todos os envolvidos no curso.

Atualmente o curso de licenciatura em Educacao Fisica oferece 50 vagas
anuais através do SiSU, com a selegdo e o ingresso ocorrendo no inicio do ano.
Quanto ao objetivo geral, sdo considerados os seguintes principios (UNIPAMPA,
2012, p. 20):

O Curso de Educagdo Fisica - Licenciatura da UNIPAMPA visa formar
licenciados em Educacdo Fisica com competéncia e habilidades
necessarias para intervir criticamente na educacéo basica e tecnoldgica e
em espagos socioeducativos enquanto componente curricular e como
pratica social, articulando conhecimentos tedricos e praticos das diferentes
areas do saber que compreendem o campo da Educacdo Fisica, que
atendam as necessidades da sociedade contemporanea.

Dentre os objetivos especificos vale enfatizar a busca de formar profissionais
“capazes de tratar critica e pedagogicamente atividades de ensino, que atendam as
necessidades contemporaneas e a diversidade do sistema educacional brasileiro”
(UNIPAMPA, 2012, p. 20), além de “fomentar a capacidade investigativa e reflexiva
dos futuros professores de Educagao Fisica” (UNIPAMPA, 2012, p. 21).

A matriz curricular € composta através de um (UNIPAMPA, 2012, p. 29)
“curriculo fixo (Componentes Curriculares de Natureza Cientifico-cultural — 1905
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horas; Praticas como Componentes Curriculares — 405 horas e Estagio Curricular
Supervisionado 405 horas)’. Também é constituido por um curriculo flexivel que
estabelece o cumprimento de 200 horas em ACG’s e 120 horas em disciplinas
complementares, totalizando 3035 horas/aulas. O periodo minimo para
integralizagdo curricular é fixado em oito semestres letivos.

A expectativa da licenciatura em Educacdo Fisica é fornecer para a
comunidade o seguinte perfil de egresso (UNIPAMPA, 2012, p. 21):

O professor licenciado em Educagao Fisica formado pela UNIPAMPA estara
habilitado para conhecer, planejar e intervir nas diferentes manifestagdes e
modalidades (esportes, ginastica, lutas, danga, jogos) culturais do
movimento humano, tendo como pressuposto o reconhecimento das
dimensdes politica, social e ética do seu fazer pedagodgico.

E importante salientar que ha uma atualizacdo do Projeto Pedagdgico do
Curso (versado 2018) disponivel em sua pagina oficial. A alteragdo mais importante é
a alteragdo no tempo de integralizagdo, que passa a ser de nove semestres letivos.
Também foram realizadas mudangas na carga horaria total e nas atividades de
extensdo universitaria (UNIPAMPA, 2018, p. 47-48):

A integralizac&o curricular do curso é constituida por um CURRICULO FIXO
(Nucleo de Estudos de Formacdo Geral e Nucleo de Aprofundamento e
Diversificagdo de Estudos das Areas de Atuag&o Profissional — 2.205 horas;
Estagio Curricular Supervisionado — 405 horas e; Pratica de Componentes
Curriculares — 405 horas) e CURRICULO FLEXIVEL (Atividades
Complementares de Graduagdo — 200 horas e Componente Curricular
Complementar de Graduagédo — 90 horas). Totalizando uma carga horaria
total de 3.305 horas. Dentre as atividades complementares, o curso
assegura que pelo menos 10% das mesmas devem ser cumpridas em
programas e projetos de extensao universitaria. Ainda, o curriculo fixo inclui
o0 componente curricular Libras e prevé o estudo da tematica Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Indigena.

E necessario frisar que o atual PPC foi posto em execugdo pela universidade
durante o decorrer do ano de 2019, apds o inicio da elaboragao desta dissertagao e
de sua respectiva pesquisa. Portanto, ndo abrangeu o desenvolvimento desta

producao.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresentaremos os procedimentos adotados para a pesquisa.
A investigacado definida para esse levantamento é de carater exploratério (CIRANI;
CAMPANARIO; SILVA, 2015), do tipo estudo de caso (MEIRINHOS; OSORIO,
2010), sendo dividida em duas etapas. A primeira delas € a observacédo quantitativa,
com a obtengdo de dados sobre os estudantes ingressantes do SiSU através dos
sistemas de registros académicos da UNIPAMPA. Na sequéncia foi instituida a
apuracao qualitativa, onde foi realizada a aplicagdo de questionarios aos alunos
cotistas das licenciaturas.

Cabe salientar que os dois cursos possuem outras formas de ingresso
semestral (Reopgao e Processo Seletivo Complementar) e anual (Processo para
Fronteiricos e para Indigenas Aldeados e Quilombolas). Porém, os discentes
oriundos desses processos seletivos foram desconsiderados nesta pesquisa, em
virtude da n&o aplicagdo do sistema de cotas nesses modelos de ingresso.

Nos préoximos dois subcapitulos serdo apresentados detalhadamente todos os

métodos utilizados.

5.1 Investigacao quantitativa

Preliminarmente os dados dos estudantes foram obtidos a partir das
informagdes existentes nos sistemas GURI (Gestdo Unificada dos Recursos
Institucionais) e SIE (Sistema de Informagdes para o Ensino), junto a Secretaria
Académica do Campus Uruguaiana. Conforme Martins (2010), a obtencédo desses
elementos é classificada como secundaria, pois sao originarios de outras coletas ja
armazenadas em arquivos ou bancos de dados. A coleta foi realizada no més de
Setembro de 2019, logo apds a cerimdnia de formatura referente ao semestre letivo
2019/1.

Os sistemas utilizados foram o SIE — mdodulo académico (relatério 1.1.6.20.09
— Ingresso de Alunos por Periodo) e o GURI, através da aba Sistema > Meus
Relatorios > Codigos 962 (Relagdo Completa de Alunos por Curso), 13304 (Média
das Notas por Curso), 3664 (Alunos por campus com CPF-RG-Curso-Fone-Mail e

Endereco) e 13824 (Histérico Escolar por Curso). Também foram consultadas
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planilhas em Excel elaboradas pelos servidores do setor mantidas na pasta Z (dados
compartilhados na rede online do Campus), onde constavam o nome dos
ingressantes com as modalidades de ingresso no SiSU.

Feita essa coleta, chegou-se ao universo de 741 alunos a serem analisados
(371 de Ciéncias da Natureza e 370 de Educagao Fisica), todos eles ingressantes
dos processos seletivos do SiSU entre os anos de 2013 a 2019. Os resultados foram
demonstrados através de estatistica descritiva com a utilizacdo de tabelas e graficos
(MARTINS, 2010).

5.2 Investigagao qualitativa

O publico considerado para o estudo qualitativo foram os alunos regulares,
formados e evadidos oriundos das modalidades de cotas do SiSU dos cursos de
Ciéncias da Natureza e Educacao Fisica que ingressaram entre os anos de 2013 e
2019. Os ingressantes da modalidade “ampla concorréncia” foram desconsiderados
nesta etapa.

No processo de captagdo dos dados quantitativos (item 5.1) junto aos
sistemas da UNIPAMPA, também foram colhidas as modalidades de ingresso de
cada estudante e os e-mails para contato. Isso serviu de referéncia para a aplicagao
do exame qualitativo. Logo, a populagao total considerada para esse levantamento
foi de 365 alunos cotistas (183 de Ciéncias da Natureza e 182 de Educagao Fisica).

Nessa investigagdo foi destinado um questionario para todos os discentes
cotistas ingressantes de 2013 a 2019, envolvendo sete tematicas trabalhadas no
estudo que sdo: conhecendo o aluno pesquisado; Lei de Cotas; evasao; retencao;
avaliagcao e melhorias do curso (sob aspectos pedagdgicos, infraestrutura, conduta e
qualificagdo dos docentes e grade -curricular); condi¢des socioeconbémicas; e
preconceito. O questionario foi enviado através da ferramenta online Google Forms.

Os contatos junto aos entrevistados foram realizados em diversos momentos.
O primeiro deles foi feito no més de Abril de 2020. Foi enviado o questionario aos
365 enderegos de e-mail cadastrados nos registros da UNIPAMPA. Dois enderegos
nao foram encontrados pelo Google (um de cada curso). Obtivemos o retorno inicial
de 29 pessoas. Apds uma semana do primeiro envio, o questionario foi reenviado

para os mesmos e-mails coletados anteriormente. Além disso, no mesmo dia
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realizamos a postagem da pesquisa nos grupos “Ciéncias da Natureza -
Uruguaiana” e “Educacéo Fisica Unipampa” do Facebook. Envolvendo esses dois
procedimentos, foram retornados onze questionarios. A partir do més de Maio o
contato foi realizado diretamente nas paginas dos perfis de cada aluno, também via
Facebook. Na conclusao da coleta, em Dezembro de 2020, foram respondidos, ao
todo, 82 questionarios.

As perguntas realizadas (apéndice A, todas elas elaboradas pelo autor)
tinham a pretensdo de trazer respostas aos objetivos tragados inicialmente nesta
dissertagao.

A interpretagado das informagdes recebidas através das perguntas foi feita
pela Analise de Conteudo (AC) de Laurence Bardin. De acordo com Bardin (2011, p.
15), a AC “é um conjunto de instrumentos de cunho metodoldégico em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteudos e continentes)
extremamente diversificados”.

Para Caregnato e Mutti (2006, p. 682), na AC “o texto é um meio de
expressao do sujeito, onde o analista busca categorizar as unidades de texto
(palavras ou frases) que se repetem, inferindo uma expressao que as representem?”.
Neste trabalho foi escolhida a analise de conteudo através do método de exame por
categorias tematicas (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p. 683):

A analise categorial € o tipo de analise mais antiga e na pratica a mais
utilizada. “Funciona por operagbes de desmembramento do texto em
unidades, em categorias segundo reagrupamento analdgicos”. A analise
categorial podera ser tematica, construindo as categorias conforme os
temas que emergem do texto. Para classificar os elementos em categorias é
preciso identificar o que eles tém em comum, permitindo seu agrupamento.
Este tipo de classificagdo € chamado de analise categorial.

Os referidos autores continuam explicando esse processo de investigagao,
sempre baseados nos principios de Bardin (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p. 683):

A técnica de AC se compde de trés grandes etapas: 1) a pré-andlise; 2) a
exploragdo do material; 3) o tratamento dos resultados e interpretagdo. A
mencionada autora descreve a primeira etapa como a fase de organizacgao,
que pode utilizar varios procedimentos, tais como: leitura flutuante,
hipoteses, objetivos e elaboragdo de indicadores que fundamentem a
interpretacdo. Na segunda etapa os dados sdo codificados a partir das
unidades de registro. Na ultima etapa se faz a categorizagéo, que consiste
na classificagdo dos elementos segundo suas semelhangas e por
diferenciagdo, com posterior reagrupamento, em fungdo de caracteristicas
comuns. Portanto, a codificagéo e a categorizagao fazem parte da AC.
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Logo, a intencédo foi realizar a divisdo das informacdes em categorias
conforme o tipo de afinidade, indicando as respectivas frequéncias das respostas.
Ressaltamos que o processo de escolha deve seguir a orientacdo de alguns
principios, tais como: a exaustividade, para ndo deixar de lado qualquer elemento
contido no texto; a representatividade, para quando houver um universo elevado de
pesquisados; e a pertinéncia com o0 que se compromete o estudo. Também
lembramos que a formacdo das unidades de registro dardo o suporte para a
classificagdo dos componentes (BARDIN, 2011). Alguns exemplos hipotéticos da
categorizagado dos elementos originados em uma verificagdo qualitativa podem ser

vistos no Quadro 7:

Quadro 7 — Exemplos hipotéticos do processo de analise para a investigagao

qualitativa
Categorias iniciais Categorias intermediarias Categoria final

Relacionada com a opinido dos

Avaliagdo da Lei de Cotas entrevistados
Relacionada com o relato dos Inferéncia e interpretacdo

Preconceito entrevistados do autor
Relacionada com as dificuldades relatadas
Dificuldades financeiras pelos entrevistados

Fonte: elaborado pelo autor e adaptado aos estudos de Bardin (2011).

Conforme lembram Silva e Fossa (2015, p. 3), “faz-se necessario também,
certo grau de intuicdo, imaginacdo e criatividade, sobretudo na definicdo das
categorias de analise”. Com isso pretende-se transmitir uma organizagao sistematica
daquilo que foi coletado no questionario, fazendo com que o leitor dessa dissertagao
possa compreender os aspectos envolvidos na vida dos estudantes das
licenciaturas. Ao final da analise foi realizado o processo de interpretacdo das
informagdes colhidas (BARDIN, 2011).
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6. RESULTADOS

Neste capitulo serdo apresentados os dados das investigagdées quantitativa e

qualitativa, bem como suas respectivas inferéncias sobre os resultados.

6.1 Demonstragao dos resultados da investigagcao quantitativa

Num primeiro instante € demonstrado o cenario geral dos cursos quanto ao
numero de alunos formados, evadidos e os que estdo com matricula ativa. Neste
ultimo caso, considerou-se todos os alunos vinculados (0s que estao regulares em
algum semestre e os retidos) durante o semestre 2019/1. Também se faz necessario
lembrar que os alunos aqui pesquisados sao ingressantes de 2013 até 2019 de
todas as modalidades de concorréncia do SiSU. Essa ilustracdo pode ser vista na

Figura 2:

Figura 2 — Demonstragcdo geral da situagdo dos alunos — ingressantes de 2013 a
2019

48,25%
Ciéncias da Natureza 45,01% 41.89% 1797 42,43%
167 ‘
M Educacdo Fisica
15,68%
b, 74%
25
alunos formados alunos evadidos alunos com matricula ativa

Fonte: dados da pesquisa.

Analisando comparativamente a apuracao acima, percebe-se que a Educacao
Fisica apresenta um quadro melhor que a Ciéncias da Natureza principalmente com
relagcdo ao numero de alunos formados. Entretanto, os indices de evasao de ambos
sdo significativos, quase igualando ao numero de alunos com matricula ativa.

Nos proximos itens sera exibido o fluxo detalhado dos discentes, separados
por curso e ano de ingresso, no periodo entre 2013 e 2019. Além disso, sera
exposto o desempenho dos discentes acerca da conclusdo ou nao dos componentes

curriculares.
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6.1.1 Contexto dos alunos de Ciéncias da Natureza — ingressantes de 2013 a 2015

Considerando os discentes ingressantes do SiSU a partir de 2013, o curso
formou 25 alunos, sendo 12 deles originarios do sistema de cotas. A tabela a seguir
exibe a situacédo dos alunos que entraram desde o semestre 2013/1 até 2015/1. Este
periodo foi examinado em razdo do tempo para integralizagdo -curricular (9
semestres). Portanto, todos os alunos aqui pesquisados usufruiram do periodo ideal

para a colagao de grau. Os desfechos estdo manifestados na Tabela 1:

Tabela 1 — Candidatos ingressantes pelo SiSU no curso de Ciéncias da Natureza
nos semestres 2013/1, 2014/1 e 2015/1

Periodo de Modalidade de Nimero de Alunos Alunos Alunos
ingresso ingresso ingressantes formados evadidos retidos
AC 24 9 14 1
L1 13 4 8 1
2013/1 L2 1 - - 1
L3 10 4 5 1
L4 A - 1 1
AC 24 2 17 5
L1 11 - 11 -
2014/1 L 1 - 3 ~
L3 11 3 5 3
L4 1 - 1 -
Al 1 - 1 -
AC 26 2 20 4
L1 10 5 5
L2 3 - 2 1
e L3 8 1 5 2
L4 3 X 1
Al 1 1 -

Fonte: dados da pesquisa.

Na Tabela 1 é considerado “aluno retido” o discente que ainda esta com a
matricula ativa junto a UNIPAMPA (considerando o semestre 2019/1) e que
ultrapassou o periodo para integralizagao curricular. Na Figura 3 esta disponibilizada

a soma das trés turmas referidas acima:
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Figura 3 — Situagdo dos alunos de Ciéncias da Natureza ingressantes de 2013 a
2015

66,45%
101
16,45% 17,10%
25 26
alunos formados alunos evadidos alunos retidos

Fonte: dados da pesquisa.

Também foi realizado o calculo dos percentuais de alunos formados, evadidos
e retidos somando as trés turmas, separados por modalidades de concorréncia. Na
mesma demonstracdo estdo os percentuais discriminados pela natureza do acesso,
ou seja, alunos ingressantes pela reserva de vagas determinada pela Lei de Cotas
(L1, L2, L3 e L4) e demais modalidades disponiveis (AC e A1). A Tabela 2 manifesta

essas informagoes:

Tabela 2 — Cenario dos alunos de Ciéncias da Natureza ingressantes de 2013 a
2015

Percentual de alunos Percentual de alunos Percentual de alunos
Modalidade de formados evadidos retidos
ingresso Por Lei de Cotas Por Lei de Cotas Por Lei de Cotas

modalidade e outras modalidade e outras modalidade e outras

AC 17,57% 68,92% 13 51%
17,10% 69, 74% 13,16%

Al - 1005 -

L1 11,76% 70,59% 17,65%

L2 - 71,43% 28.57%
15, 79% 63,16% 21,05%

L3 27,50% 51,72% 20,609%

L4 - B6,67% 33 33%

Fonte: dados da pesquisa.

Diante dos contextos apresentados é possivel efetuar algumas observacgdes.
Dois tergos dos alunos (66,45%), somadas as trés turmas de ingressantes, evadiram
do curso. Do total de 76 alunos ingressantes nao cotistas (modalidades AC e A1), 53
discentes evadiram (69,74%). Do grupo de 76 alunos ingressantes pelo sistema de
cotas (modalidades L1, L2, L3 e L4), 48 estudantes evadiram (63,16%).

Logo, percebe-se que a quantidade de evasdo dos grupos acima sao

altissimos. No entanto, € possivel notar que o numero de evadidos de discentes
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cotistas é menor que o de discentes nao cotistas (diferenca de 6,58%). Neste ultimo
caso, exaltamos o desempenho dos cotistas nos percentuais de evasao quando
comparados aos indices dos nao cotistas.

Com relacado aos tipos de cota, os alunos oriundos de escolas publicas
(modalidade L3 — nao relacionados a etnia ou renda) apresentaram melhor
desempenho nesta pesquisa (8 formados e 6 alunos retidos, mas ainda com a
expectativa da colagdo de grau). Por outro lado, constatou-se uma preocupagao
quanto aos estudantes autodeclarados pretos, pardos e indios (modalidades L2 e
L4), pois nenhum conseguir atingir a conclusdo dos estudos no referido periodo
analisado. Este resultado nos permite lembrar da teoria de Pierre Bourdieu (1930-
2002) sobre a sociologia da educacdo, onde ¢é sustentado que o sistema
educacional € um mero reprodutor da condigédo social e repassado de uma geragao
a outra, multiplicando ainda mais o desequilibrio das classes urbanas (BOURDIEU;
PASSERON, 2009; LIMA JR; OSTERMANN; REZENDE, 2012). Em outras palavras,
conforme afirmam Nogueira e Nogueira (2002, p. 17), “o desempenho escolar néao
dependia, tdo simplesmente, dos dons individuais, mas da origem social dos
alunos”.

Na Tabela 3 consta o prazo que cada aluno levou para chegar a colagéao de
grau, também desmembrados por modalidade:

Tabela 3 — Tempo para formatura dos egressos de Ciéncias da Natureza

Tempo para a formatura

Modalidades
9 semestres | 10 semestres | 11 semestres | 12 semestres | 13 semestres
Ampla concorréncia 2 alunos 6 alunos 2 alunos 2 alunos 1 aluno
Cota Ll - 1 aluno - 2 alunos 1 aluno
Cota L3 4 alunos 1 aluno 1 aluno 1 aluno 1 aluno

Fonte: dados da pesquisa.

Dos 12 formados e ingressantes pelas agdes afirmativas, apenas 4 discentes
conseguiram finalizar no tempo determinado pelo PPC para integralizacdo (9
semestres). Os demais licenciados concluiram em 10 semestres (2 alunos), 11

semestres (1 aluno), 12 semestres (3 alunos) e 13 semestres (2 alunos).
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Dos 13 formados e ingressantes pela ampla concorréncia, apenas 2 discentes
conseguiram finalizar no tempo determinado pelo PPC para integralizagdo. Os
demais licenciados concluiram em 10 semestres (6 alunos), 11 semestres (2
alunos), 12 semestres (2 alunos) e 13 semestres (1 aluno).

Sobre a retengdo dos egressos, foi apurado que 8 alunos cotistas
ultrapassaram o periodo de 9 semestres. Dos ingressantes por renda até 1,5 salario-
minimo, nenhum conseguiu integralizar no prazo do PPC. Dos 13 alunos formados
da ampla concorréncia, o numero de retidos € de 11 alunos. Sendo assim,
compreende-se que € preciso averiguar, através de estudos mais especificos, os

motivos que levam boa parte dos egressos a exceder o tempo de formagao.

6.1.2 Contexto dos alunos de Educacéao Fisica — ingressantes de 2013 a 2015

Ja o curso de licenciatura em Educacgao Fisica, considerando o PPC vigente
no momento da coleta de dados, tem a duracdo de 8 semestres letivos. De acordo
com as turmas que ingressaram a partir de 2013 até 2015, que s&o as que ja tiveram
o tempo necessario para integralizagdo curricular, o curso formou 58 alunos sendo
28 deles ingressantes pelo sistema cotas. Na Tabela 4 € possivel verificar a situagéo

dessas turmas:

Tabela 4 — Candidatos ingressantes pelo SiSU no curso de Educagao Fisica nos
semestres 2013/1. 2014/1 e 2015/1

Periodo de | Modalidade de Numero de Alunos Alunos Alunos
ingresso ingresso ingressantes formados evadidos retidos
AC 27 9 18 -
L1 12 3 7 2
2013/1 L2 1 - - 1
L3 9 3 5 1
L4 2 z 2 =
AC 24 13 i -
I § 10 4 6 -
2014/1 L2 4 3 1 -
L3 11 6 4 1
Al 1| 1 - -
AC 28 7 15 6
L1 9 4 3 2
2015/1 = 2 . 2 =
L3 11 4 4 3
L4 2 3 | ak -
Al 1. - 3

Fonte: dados da pesquisa.
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E percebido que o curso de Educacdo Fisica apresenta um contexto positivo
na comparagao com a Ciéncias da Natureza, principalmente no conjunto de alunos
formados. Além do numero ser mais expressivo, o curso formou alunos provindos de
todas as modalidades de concorréncia do SiSU, o que sugere um certo éxito da Lei
de Cotas.

A Figura 4 apresenta as categorias de alunos formados, evadidos e retidos
das turmas de 2013/1, 2014/1 e 2015/1, envolvendo todas as modalidades:

Figura 4 — Situacao dos alunos de Educacéo Fisica ingressantes de 2013 a 2015

50,97%

alunos formados alunos evadidos alunos retidos

Fonte: dados da pesquisa.

Do mesmo modo que foi considerado na analise do curso de Ciéncias da
Natureza, na coluna “aluno retido” estdo os discentes ainda matriculados e que
excederam o limite para integralizacéo curricular. No caso da Educacgéo Fisica, o
PPC do ano de 2012 estabelece a conclusao em 8 semestres letivos.

Os percentuais foram calculados conforme a soma das trés turmas,
separados por modalidade de concorréncia. Também foi realizado o calculo pela
origem da vaga: as que sao previstas na Lei de Cotas (modalidades L1, L2, L3 e L4)
e as que nao pertencem a essa legislagao (modalidades AC e A1). A seguir séo

apresentados os cenarios na Tabela 5:

Tabela 5 — Cenario dos alunos de Educacéo Fisica ingressantes de 2013 a 2015

Percentual de alunos Percentual de alunos Percentual de alunos
Modalidade formados evadidos retidos
de ingresso Por Lei de Cotas Por Lei de Cotas Por Lei de Cotas
modalidade e outras modalidade e outras modalidade e outras
AC 36, 71% 55, 70% 7.59%
37,0495 55 55% T.21%
Al S50% 50% -
L1 35,49% 51,61% 12,90%
] 37.,50% 259 37,50%
37,84%5 45 9425 16,22%
L3 41, 94% 41 94%; 16,12%
L& 25% 75% =

Fonte: dados da pesquisa.
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Diante de todas essas apuracgoes, foi visto que o percentual de evasao geral,
somadas as trés turmas de ingressantes, € de 50,97%. Do total de 81 alunos
ingressantes ndo cotistas (modalidades AC e A1), 45 discentes evadiram (55,55%).
Do grupo de 74 alunos ingressantes pelo sistema de cotas (modalidades L1, L2, L3
e L4), 34 estudantes evadiram (45,94%).

Portanto, foi identificado que metade dos alunos deste grupo abandonou ou
cancelou a matricula na licenciatura em Educacao Fisica. Também se percebeu que
a porcentagem de evasao dos discentes cotistas € mais baixa que a de discentes
nao cotistas (diferenca de 9,61%), dado que consideramos extremamente relevante
para esta pesquisa. O efeito reverso € que o percentual de alunos cotistas retidos
(16,22%) corresponde a mais que o dobro da retengcdo de alunos nao cotistas
(7,41%).

Sobre as reservas de vagas mencionadas na Lei n° 12.711/2012, os alunos
provindos de escolas publicas (modalidade L3 — independente de etnia ou renda)
apresentaram uma performance pouco superior nesta pesquisa que os demais
(41,94% chegaram a formatura). Em uma escala de desempenho e considerando as
variaveis formatura/retengcdo/evasao, podemos afirmar que os discentes que
independem de renda e cor no acesso a universidade apresentam indices melhores.

Na Tabela 6 encontram-se os periodos que cada egresso do curso precisou

para chegar a formatura:

Tabela 6 — Tempo para formatura dos egressos de Educagao Fisica

Tempo para a formatura

Modalidades
6 semestres | 8 semestres | 9 semestres | 10 semestres
Ampla concorréncia 23 alunos 1 aluno 5 alunos
Cota L1 1 aluno* 7 alunos 2 alunos 1 aluno
Cota L2 2 alunos 1 aluno
Cota L3 10 alunos 2 alunos 1 aluno

Cota L4

1 aluno

Candidato com deficiéncia

1 aluno

Fonte: dados da pesquisa.

*Aluno egresso concluiu o curso em 6
Semestres  letivos  em  virtude  de
aproveitamento de disciplinas cursadas em
outra instituicio de ensine,

Dos 28 formados e ingressantes pelas agbes afirmativas, 20 discentes
conseguiram finalizar no tempo determinado pelo PPC para integralizacdo (8
semestres). Uma aluna egressa concluiu o curso em 6 semestres letivos, em virtude

de aproveitamento de disciplinas cursadas em outra instituicdo de ensino. Portanto,
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nesse estudo consideramos que 21 discentes egressos finalizaram os estudos
dentro do prazo. Os demais licenciados concluiram em 9 semestres (4 alunos) e 10
semestres (3 alunos).

Dos 30 formados e ingressantes nao cotistas, 24 discentes conseguiram
finalizar no tempo determinado pelo PPC para integralizagdo. Os demais licenciados
concluiram em 9 semestres (1 aluno) e 10 semestres (5 alunos).

Com relacao a retencao foi constatado que, de um total de 28 alunos cotistas,
apenas 7 deles ultrapassaram o prazo de 8 semestres. Dos 30 alunos formados nao
cotistas, o numero de retidos foi de 6 alunos. Logo, entende-se que a grande maioria
dos profissionais formados pelo curso de Educacdo Fisica concluiu a graduacéo
dentro do numero de semestres estabelecido pelo PPC. Mesmo aqueles discentes
que extrapolaram os 4 anos da licenciatura conseguiram terminar em, no maximo, 5

anos.

6.1.3 Contexto dos alunos de Ciéncias da Natureza — ingressantes de 2016 a 2019

Na andlise dos ingressantes do semestre 2016/1 até o semestre 2019/1 foi
desconsiderado o numero de alunos retidos, pois ainda nao foi alcancado o periodo
de nove semestres para formatura. Diante disso, adotamos o termo “alunos
regulares”, que sdo aqueles que possuem matricula ativa no curso. A Figura 5

mostra o panorama dessas quatro turmas:

Figura 5 — Situagdo dos alunos de Ciéncias da Natureza ingressantes de 2016 a
2019

turmade 2016
Eturmade 2017 92,45%
turmade 2018
Eturmade 2019

51,85%

48,15% 43 375
26

alunos evadidos alunosregulares

Fonte: dados da pesquisa.
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E possivel observar que existe um numero consideravel de discentes
evadidos, especialmente nas turmas que ingressaram nos anos de 2016 e 2017. No
entanto, se partirmos para uma visdo comparativa com turmas anteriores, € legitimo
afirmar que os percentuais de evasao estao caindo ano apés ano. Um exemplo claro
€ a porcentagem identificada nas turmas de 2013 a 2015 (66,45%) defrontada com a
da turma de 2016 (48,15%). Logo, existe uma tendéncia bastante perceptivel:
quanto mais antiga a turma, maiores sao 0os numeros de evasdo; e quanto mais
recente € a turma, maiores sdo os numeros de alunos regulares.

Na Tabela 7, que trata sobre as turmas de 2016 e 2017, sdo demonstradas as

referidas situagdes com o desmembramento por modalidades de concorréncia:

Tabela 7 — Candidatos ingressantes pelo SiSU no curso de Ciéncias da Natureza
nos semestres 2016/1 e 2017/1

Periodo de | Modalidade de Numero de Alunos Alunos
ingresso ingresso ingressantes evadidos regulares
AC 28 13 15
L1 11 4 7
2016/1 L2 3 1 2
L3 10 7 3
L4 2 i 1l
AD 29 14 15
L1 10 5] 4
2017/1 = 3 z 2
LS 12 2 11
L6 2 1
V419 1 = 1

Fonte: dados da pesquisa.

Desta forma, é possivel visualizar que a porcentagem de estudantes evadidos
nas turmas de 2016/1 e 2017/1 é de 45,54% (51 alunos). Deste total, 47,06% (24
alunos) sao cotistas (modalidades L1, L2, L3, L4, L5 e L6) e 52,94% (27 alunos) séo
de alunos nao oriundos da Lei de Cotas (modalidades AC, A0 e V419).

O dado positivo € que pouco mais da metade dos componentes dessas
turmas (62 alunos) continuam com matricula regular na instituicdo, o que
proporciona a expectativa da consumacdo dos estudos mesmo que com uma
possivel retencdo. Também vale destacar que ha representantes de todas as
modalidades de concorréncia no grupo de alunos regulares, possibilitando que nos
préximos anos o curso forme turmas com profissionais de diferentes realidades

sociais e étnicas.
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Na Tabela 8 constam os dados das turmas de 2018/1 e 2019/1:

Tabela 8 — Candidatos ingressantes pelo SiSU no curso de Ciéncias da Natureza
nos semestres 2018/1 e 2019/1

Periodo de | Modalidade de Numero de Alunos Alunos
ingresso ingresso ingressantes evadidos regulares
AD 26 5] 20
L1 10 1 9
2018/1 L2 2 = 2
LS 11 2 8
L6 5 1 | 4
AD 28 2 26
L1 8 1 7
2019/1 L2 5 = 5
LS 8 g | 7
L6 4 - 4

Fonte: dados da pesquisa.

Nas duas ultimas turmas sdo pequenos os numeros de desistentes. Porém,
cabe ressaltar que o ingresso destes estudantes no curso ainda é recente, e que
esta projecédo pode ser alterada caso nao exista um olhar especial sobre as causas

dos abandonos e cancelamentos de matricula.

6.1.4 Contexto dos alunos de Educacéao Fisica — ingressantes de 2016 a 2019

No estudo dos ingressantes entre os anos de 2016 e 2019 também n&o foi
empregado o termo “aluno retido”, pois nenhum dos estudantes atingiu os oito
semestres fundamentais para a colagdo de grau. A Figura 6 ilustra o cenario

somando as quatro turmas:

Figura 6 — Situagao dos alunos de Educacéo Fisica ingressantes de 2016 a 2019

turmade 2016 96,085
W turmade 2017
turmade 2018
W turmade 2019

51,85%

45,28%
28 38,60% o

22

2,92%
UL T

alunos evadidos alunos regulares

Fonte: dados da pesquisa.
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A disposi¢cdo dos numeros se assemelha ao verificado no curso de Ciéncias
da Natureza, quando se considera o fenbmeno de evasdo diminuindo com o passar
dos anos. A excegédo fica com a turma de 2016 (51,85%), pois foi constatado um
aumento sutil do indice na comparagéo com as turmas de 2013 a 2015 (50,97%).

Outra observacido interessante é quando analisamos os percentuais de
evasdo das turmas de 2016, 2017 e 2018 de ambas as licenciaturas. Se antes a
Educacao Fisica apresentava percentuais menores na analise 2013-2015, agora sao
demonstrados percentuais maiores na relagdo 2016-2018 (51,85%, 45,28% e
38,60% respectivamente, contra 48,15%, 42,37% e 20,37% respectivamente no
curso de Ciéncias da Natureza).

Também é importante realgar que a turma de 2019 da Educacao Fisica teve
apenas duas baixas em razdo de cancelamentos de matricula. Assim sendo,
entende-se que mesmo diante do desafio do estudante em cursar o primeiro
semestre e passar por novas vivéncias académicas, os calouros ndo abdicaram dos
estudos.

Seguindo a mesma légica utilizada no item 6.1.3, na Tabela 9 esta exposta a
situagdo do vinculo dos ingressantes da Educacgao Fisica nos semestres 2016/1 e
2017/1 com a retirada da coluna de alunos retidos, pois esses grupos nao atingiram

os 8 semestres letivos necessarios para a conclusao:

Tabela 9 — Candidatos ingressantes pelo SiSU no curso de Educagao Fisica nos
semestres 2016/1 e 2017/1

Periodo de | Modalidadede | Numero de Alunos Alunos
ingresso ingresso ingressantes evadidos regulares
AC 25 14 11
L1 13 8 5
2016/1 L2 3 2 1
L3 11 4 7
14 2 - 2
AD 27 13 14
L1 10 4 b
2017/1 L2 3 - 3
L5 11 ] 5
L6 2 1 1

Fonte: dados da pesquisa.
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Assim como no curso de Ciéncias da Natureza, verificou-se que todas as
modalidades de concorréncia continuam sendo representadas na coluna de alunos
regulares, o que possibilita haver uma esperanca de que esses discentes concluam
os estudos.

Na Tabela 10 estdo contidos os dados sobre as turmas de 2018 e 2019:

Tabela 10 — Candidatos ingressantes pelo SiSU no curso de Educagao Fisica nos
semestres 2018/1 e 2019/1

Periodo de | Modalidade de Numero de Alunos Alunos
ingresso ingresso ingressantes evadidos regulares
AD 29 16 13
L1 12 3 9
2018/1 12 2 : 3
L5 7 il 6
LG 4 al 3
L13 1 - 1
AD 26 2 24
L1 8 - ]
2019/1 L2 5 - ]
LS 6 = b
L6 6 - 6

Fonte: dados da pesquisa.

Nas ocorréncias acima destaca-se o alto numero de alunos evadidos na
ampla concorréncia (16 estudantes) e a baixa desisténcia dos cotistas (apenas 6
alunos) na turma de 2018. Com relacédo a turma de 2019 nenhum discente cotista

deixou o curso, o que indica boas perspectivas nos indices de permanéncia.

6.1.5 Componentes curriculares concluidos e ndo concluidos

Nesta observagao foi realizada a analise do desempenho dos alunos (cotistas
e nao cotistas) quanto a conclusdo ou ndo das disciplinas que estdo contidas nas
grades curriculares obrigatdrias das licenciaturas. Foi considerada como “disciplina
concluida” quando o discente obteve aprovacao ou dispensa no componente. Ja no
caso de “disciplina ndo concluida”, os fatos foram gerados a partir das seguintes
ocorréncias: reprovagao por nota; reprovagao por frequéncia; trancamento parcial;

ou disciplina incompleta.
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Foram examinados os percentuais de conclusdo e nao conclusido de
disciplinas de ambos os cursos conforme a matriz curricular semestral, de acordo

com as Tabelas 11 e 12:

Tabela 11 — Percentuais de desempenho dos alunos de Ciéncias da Natureza

e NI.‘JI'I"IIETD de |Percentual dE‘ disciplinas F‘en:en"tual de djs-c:iplinas
registros concluidas nao concluidas
22 zemestre 1660 FIA11% 22 89%
32 zemestre 1505 F4.96% 25 04%
52 semestre 1095 ¥5,71% 24 29%
52 semestre Fr4 T4.94% 25,06%
72 semestre 1010
82 semestre 452 T4 89% 25 11%
92 zemestre 253 79 84% 20,16%
Media geral 73,78% 26,22%

Fonte: dados da pesquisa.

Tabela 12 — Percentuais de desempenho dos alunos de Educacgao Fisica

e NI.]I'HIETD de |Percentual de: disciplinas Perr.:en"tual de djscip-linas-
registros concluidas ndo concluidas

12 semestre 1992

22 semestre 1524

32 semestre 1793

4% semestre Se0

5% semestre 890

62 semestre 801

72 semestre 830 85,66% 14 34%

52 semestre 427 26,42% 13 58%
Media geral 78,21% 21.79%

Fonte: dados da pesquisa.

O termo “numero de registros” refere-se as ocorréncias encontradas nos
historicos escolares em determinado semestre curricular, envolvendo apenas as
disciplinas obrigatérias de cada licenciatura. Exemplo: no primeiro semestre da
grade curricular da Ciéncias da Natureza foram encontrados 2130 registros nos
histéricos dos alunos; ja no segundo semestre foram 1660 registros. Essa logica

continuou até os semestres finais de cada curso.
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Os resultados grifados em vermelho sdo os que ficaram abaixo da média
geral de disciplinas concluidas e acima da média de disciplinas n&o concluidas. Na
Ciéncias da Natureza os piores indices de disciplinas n&o concluidas foram
identificados no 7° semestre (33,47%), 4° semestre (31,30%) e 1° semestre
(28,64%). Ja na Educacéo Fisica os destaques negativos ocorreram no 1° semestre
(27,71%), 3° semestre (26,60%), 2° semestre (25,85%), 6° semestre (23,35%) e 4°
semestre (22,92%). Logo, entende-se que os referidos semestres sdo os mais
criticos quando falamos em retencao de alunos, pois a reprovacdo € a principal
manifestagdo que pode existir nessa circunstancia.

Também destacamos que o curso de Educagdo Fisica exibe, na grande
maioria, percentuais de conclusdo maiores que os apresentados pela Ciéncias da
Natureza, principalmente nos periodos finais. Isso indica que, comparativamente,
seus alunos reprovam em menor numero, justificando de certa forma os quadros
mostrados nas sec¢des anteriores, onde constatou-se uma quantidade maior de
egressos € menor percentual de discentes evadidos no quadro geral (conforme
Figura 2).

Investigamos também as disciplinas que possuem os maiores indices de
insucesso, considerando todos os semestres curriculares. A Tabela 13 elenca os

cinco componentes com os percentuais superiores de nao conclusdo em cada curso:

Tabela 13 — Disciplinas com maiores indices de nao conclusao

Ciéncias da Natureza Educagio Fisica
A Semestre | Percentual de L B Semestre | Percentual de
Nome da disciplina i i i Nome da disciplina ] g p

curricular | ndo conclusdo curricular | ndo conclusio
Universo em evolucdo e estrutura da matéria Il 28 60,61% Anatomia humana | 12 48 59%
Universo em evolucdo e estrutura da matéria 1= 48.32% Biomecanica 1 45 02%
Trabalho de conclus3o de curso oz 48 00% Anatomia humana Il 2 39,15%
Leis fisicas na natureza 4e 45,96% Fisiclogia humana 32 35,65%
Fisica da terra e do universo 3 44 16% Desenvolvimento motor 32 33,47%

Fonte: dados da pesquisa.

Diante dos dados apresentados, percebemos que na Ciéncias da Natureza as
disciplinas que constam na primeira, segunda, quarta e quinta colocagbdes sao as
gue envolvem conteudos de quimica e o estudo sobre a origem do universo, além da

tematica sobre a fisica e seus fendmenos existentes no planeta (UNIPAMPA, 2013).
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Mais da metade dos registros encontrados (59,70%) sdo de reprovagdes por nota,
indicando que boa parte dos discentes cursaram os componentes até o fim e néo
obtiveram éxito. Ja no caso da disciplina “Trabalho de conclusao de curso”, a grande
maioria dos insucessos (79,17%) originou-se de reprovagdes por frequéncia e de
trancamentos parciais.

Na Educacado Fisica os maiores percentuais de insucesso estiveram em
componentes que estudam a tematica do corpo humano, mais associado aos
conteudos de biologia. Para melhor compreensao, as disciplinas de anatomia | e Il,
fisiologia, biomecénica e desenvolvimento motor investigam as estruturas
anatbmicas e seu funcionamento, as fungbes organicas, o estudo do movimento
humano e os processos de crescimento e desenvolvimento (UNIPAMPA, 2012).
Fazendo uma analise mais aprofundada sobre os registros de ndo concluséo das
cinco disciplinas, averiguamos que 49,37% sao reprovagdes por nota e 47,58% de
reprovagoes por frequéncia. Logo, sustentando-se neste ultimo item, deduzimos que
quase metade dos discentes reprovados desiste do componente no inicio de cada
semestre.

Em frente aos resultados encontrados nas disciplinas e de suas respectivas
matérias, é percebido que nas duas licenciaturas existe uma dificuldade de
assimilacdo dos alunos perante o ensino de ciéncias e seus processos de
explicacdo sobre os fenbmenos naturais. Esse acontecimento pode ser justificado,
de certo modo, pela teoria de Gaston Bachelard sobre os obstaculos
epistemologicos. Para Bachelard (1996), a evolugdo do espirito cientifico s6 é
possivel mediante a substituicdo de um sistema fechado e estagnado para uma
construgéo dinamica e livre do saber, fazendo com que haja um progresso da cultura
cientifica nos individuos. A transicdo do ensino médio para o superior, onde existe
uma necessidade de aprofundamento dos estudos sobre quimica, fisica e biologia
por parte dos alunos, ajuda a explicar os resultados negativos encontrados nas
disciplinas de semestres iniciais.

Também ¢é importante lembrar que nao foi possivel realizar a separacao de
desempenho entre alunos cotistas e nao cotistas, em virtude da falta dessas
informacdes nos relatorios disponiveis nos sistemas da UNIPAMPA.

Por fim, os dados coletados e os seus respectivos resultados apresentados

anteriormente, deram origem ao manuscrito intitulado “Evasédo e retencédo entre
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estudantes cotistas e ndo cotistas em dois cursos de licenciatura®, o qual foi
submetido para a revista Interfaces da Educagao (UEMS) e encontra-se no apéndice

B desta dissertacao.

6.2 Demonstragao dos resultados da investigagao qualitativa

Nesta etapa, conforme ja mencionado no item 5.2, foram enviados
questionarios para os 365 alunos ingressantes do sistema de cotas do SiSU entre os
anos de 2013 a 2019. Ao todo obtivemos 82 respostas, o que corresponde a 22,47%
do publico-alvo. A seguir estdo exibidas as sete tematicas trabalhadas nesse estudo
e as categorias existentes conforme os ensinamentos de Bardin (2011), bem como

as devidas interpretagdes realizadas.

6.2.1 Conhecendo o aluno pesquisado

Apenas para contextualizar o perfil dos discentes participantes da pesquisa,
sao 42 discentes de Ciéncias da Natureza e 40 de Educacgao Fisica, sendo 57,3%
representantes do sexo feminino e 42,7% do sexo masculino. Sobre o ano de
ingresso e as modalidades de concorréncia, destaca-se o maior retorno dos

ingressantes da turma de 2013. As informagdes gerais constam nas Figuras 7 e 8:

Figura 7 — Ano de ingresso dos entrevistados

m Ingressantes em 2013
Ingressantes em 2014
Ingressantes em 2015

B Ingressantes em 2016

o Ingressantes em 2017

H Ingressantes em 2018

B Ingressantes em 2019

Fonte: dados da pesquisa.
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Figura 8 — Modalidade de ingresso dos entrevistados

M Sigla L1: Candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou
inferiora 1,5 salaric-minimo gue tenham cursado integralmente
oensino médio em escolas publicas.

®m Sigla L3/L5: Candidatos que, independentemente da
renda, tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas pablicas.

Sigla L2: Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou
indigenas, com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a
1,5 salaric-minimo e gue tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas pablicas.

m Sigla L4/Le: Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou
indigenas que, independentemente da renda, tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas.

Fonte: dados da pesquisa.

Percebemos que ha uma representatividade do grupo considerado para o
estudo, pois houve respostas de alunos oriundos de todos os anos de ingresso.
Sobre as modalidades, destacamos a participacdo dos discentes que possuem
renda bruta familiar até 1,5 salario-minimo. Por outro lado, apesar de ser um grupo
pequeno de envolvidos, lamentamos a auséncia dos discentes portadores de
deficiéncia. Em razao do distanciamento social necessario ao combate a pandemia
da COVID-19 e a consequente suspensdo das atividades presenciais na
UNIPAMPA, ficou impossibilitada a aplicagcdo de uma pesquisa presencial junto aos
alunos. Logo, elencamos essas ocorréncias como fatores que restringiram um
potencial aumento do numero de entrevistados.

De acordo com a metodologia previamente estabelecida e em consonancia
com os estudos de Bardin (2011), neste momento serdo elencadas as categorias
iniciais, intermediarias e finais formadas a partir da aplicagdo dos questionarios,
assim como as apreciacdes desenvolvidas com base nas informacdes encontradas.
Os percentuais da frequéncia das respostas também serdo indicados em cada
quadro trabalhado na coluna das categorias intermediarias.

A primeira pergunta que sera analisada, sendo respondido por todos os 82
entrevistados, refere-se aos motivos que levaram os estudantes a escolherem uma
das licenciaturas. As categorias formadas e as frequéncias encontram-se no Quadro
8:
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Quadro 8 — Motivos da escolha pelo curso

Categorias intermedidrias com os

: = Categorias finais
percentuais de frequéncia =

Categorias iniciais

"professor"
"lecionar”
"magistério”
"licenciatura"

Atuar em sala de aula (34,15%)
O objetivo de ser
professor

"pedagogia”
"leque de opgoes"
"oportunidade"

A oportunidade de cursar uma
licenciatura [2,44%)

"aulas a noite"
"trabalhar e
estudar”

A figura do estudante-
trabalhador (31,71%) A escolha para

conseguir trabalhar
e por limitacdes

"sem possibilidade
financeira"

g ; y Limitagbes financeiras (3,66%) financeiras
outra cidade
"fora da cidade"
"cursar Medicina" Preparacao para ingresso em
"conhecimento" outro curso (1,22%)
"curso gratuito” Oportunidade de um curso A I":E”E'E't”ra_':':'m':'
"ENEM" gratuito [25,60%) escolha ocasional
"fazer esportes” Praticas esportivas (1,22%)

Fonte: dados da pesquisa.

Mesmo diante das adversidades relatadas no item 3.5, que mostrou algumas
dificuldades da carreira docente, percebemos que ainda existe um grupo de
estudantes interessados na profissdo e que apresentam claramente “o objetivo de
ser professor”. Isto é um fator positivo para a UNIPAMPA e seu projeto de
transformacao da realidade educacional na regido, pois boa parcela dos discentes
dos cursos de licenciatura do campus é de Uruguaiana, conforme os registros
coletados na Secretaria Académica do campus. Logo, ha uma expectativa que esse
grupo seja uma das partes responsaveis pela formagao das geragdes de estudantes
que irdo surgir nos proximos anos em NOSSO Municipio.

Um segundo conjunto de respondentes apontou que a opgéo baseou-se pelo
fato das aulas serem a noite porque conseguem trabalhar e estudar
concomitantemente. Na visdo de Vargas e De Paula (2012) esta situacdo € um
verdadeiro dilema na educagao superior, tendo em vista que “por vezes o trabalho
dificulta a escolarizacdo, por vezes a auséncia de trabalho impede a escolarizagao”
(VARGAS; DE PAULA, 2012, p. 465). Nesta mesma categoria também detectamos
discentes que escolheram a licenciatura simplesmente pela falta de recursos

financeiros necessarios para sustenta-los em outro municipio, pois sonham com



82

outra graduagdo. Nesses dois casos (necessidade de trabalhar e limitagdes
financeiras) entendemos que a politica de cotas é importante e inclusiva na questéo
do acesso a nivel local. Porém, para promover o acesso a outras localidades e
regides e/ou fazer com que o estudante carente se insira no curso que deseja, seria
preciso trabalhar com outras politicas que a Lei de Cotas ndo consegue solucionar.

Uma terceira parte das respostas sugeriu que a escolha por uma das
licenciaturas foi meramente ocasional, seja pela preparagao para ingresso em outra
graduacao, pela oportunidade de um curso gratuito ou até mesmo para praticas de
atividades esportivas no caso da Educacao Fisica.

Identificamos, portanto, que das trés categorias finais formadas, duas delas
sdo vistas com preocupacgao ja que podem promover uma futura evasdo, uma vez
que o discente ingressa sem o sentimento de pertencimento a licenciatura e com
relativa esperanga no prosseguimento na profissdo. Uma solugao interessante para
minimizar esses acontecimentos a nivel nacional é trazida por Louzano et al. (2010),
que mostra um exemplo em paises reconhecidamente desenvolvidos

economicamente e nos seus sistemas educacionais (LOUZANO et al., 2010, p. 554):

Os paises de alto desempenho, como Finlandia e Singapura, selecionam
seus professores antes de lhes oferecer a formacao especifica para a
docéncia; isso significa que esses paises concentram seus esforgos e
recursos em formar apenas aqueles que vao ocupar postos de trabalho.
Além disso, por estarem diretamente vinculados ao mercado de trabalho, a
interagdo dos futuros professores com a escola é intenso. Preparagédo de
aulas, aulas praticas, estratégias para ensinar alunos com dificuldades de
aprendizagem sao parte importante do curso de formagao docente.

Politicas deste formato, caso algum dia puderem ser colocadas em pratica no
Brasil, poderiam trazer beneficios ndo sé no ato da escolha pela profissdo docente,
mas também na qualidade dos profissionais que estardo inseridos nas escolas pais

afora.

6.2.2 Avaliagao da Lei de Cotas

Todos os 82 entrevistados também foram consultados sobre a Lei de Cotas.
No primeiro questionamento sobre o tema foram perguntados sobre o conhecimento
da Lei antes de concorrer ao ingresso na UNIPAMPA. As respostas foram positivas,

pois 81,7% assinalaram que sabiam de sua existéncia. Sobre as avaliagcbes, os
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discentes tinham a possibilidade de assinalar alguma das alternativas fechadas ou
de expressar opinides distintas (apéndice A, pergunta n°® 6). O Quadro 9 reflete os

resultados:

Quadro 9 — Resultados das avaliagdes sobre a Lei de Cotas

Categorias iniciais

Categorias intermediarias com
os percentuais de frequéncia

Categorias finais

"oportunidades”

"importante" Democratizacdo do acesso ao
"acesso" Ensino Superior (84,53%)
"instrumento” Oportunidade para todos

(2,38%)

A Lei como instrumento
de inclusdo

"anos iniciais"
"educacdo de base

Melhoria da qualidade da
Educacdo Basica (1,19%)

0 foco deveria sera
melhoria da Educacdo
Basica

"falhas"
"Ensino Medio”
"escolha profissional”

0 Ensino Médio auxiliando na
escolha profissional (1,19%)

Definir primeiramente a
graduacdo, para depois
pensar no Sisu

"prejudicial”
"acirra o preconceito

Instrumento que estimula o
preconceito (4,76%)

A Lei ndo ira acabar com
0S preconceitos na
soCiedade

"sem condicdes de
avaliar"

Alunos que preferiram n3o
avaliar (5,95%)

Alunos sem opinido
formada

Fonte: dados da pesquisa.

Nota-se que o entendimento dos discentes sobre a Lei de Cotas e as
avaliagOes favoraveis a legislagado apresentam comportamentos semelhantes, pois a
ampla maioria entende que a Lei € um instrumento de inclusdo, seja pela
democratizagcdo do acesso a universidade (84,53%) ou pela criagdo de
oportunidades geradas a todos que tém interesse no acesso (2,38%). Identificamos
um posicionamento claro dos estudantes, pois eles mesmos compreendem que
foram beneficiados com a existéncia da Lei e que, sem ela, talvez muitos deles nao
estivessem matriculados na UNIPAMPA.

A nivel nacional, verificamos nos ultimos anos uma modificacdo do perfil dos
estudantes no ensino superior publico. Segundo Peron (2012, p. 331), houve no

Brasil “uma abertura de portas da universidade com critérios de renda e etnia por
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politicas de agao afirmativa, ou seja, politicas de inclusdo socioeducativa por cotas
sociais e cotas raciais”, sendo isso realizado para trazer mudang¢as no cenario de
gquem chega aos cursos superiores no pais. As cotas também foram resultado de
anos de reivindicagdo de movimentos negros e sociais, aliados a um extenso
percurso politico necessario para a construgcao e elaboracdo dos mecanismos de
reserva de vagas, conforme ja debatido na reviséo de literatura (itens 3.2 e 3.3).

A segunda categoria fez referéncia a melhoria da educagao basica, pois um
dos entrevistados relatou que o objetivo inicial deveria ser a recuperagao deste
segmento educacional, para depois pensar nas reservas de vagas. Ja a terceira
categoria intitulada “definir primeiramente a graduacgéo, para depois pensar no SiSU”
sugere que muitos alunos cotistas chegam no momento do processo seletivo sem
saber ao certo qual curso escolher, e que as escolas de um modo geral deveriam
auxiliar na constru¢ao dessas escolhas.

A quarta categoria faz mengéo ao preconceito existente na sociedade, sendo
a Lei de Cotas um instrumento que provoca ainda mais esse episédio no ambito
social. Acreditamos que os alunos que assinalaram essa alternativa, apesar do
ingresso pela reserva de vagas, possam ter passado por alguma situagcdo de
constrangimento pela sua origem humilde, ou até mesmo tenham perdido as
esperangas de que essa dura realidade possa ser revertida. Por ultimo, a categoria
“alunos sem opinido formada” menciona os entrevistados que preferiram nao

apreciar sobre a legislagao.

6.2.3 Causas da evasao

O grupo pesquisado envolveu discentes em trés diferentes situagdes perante
aos cursos: alunos formados, alunos matriculados no curso e alunos evadidos. Logo,
a primeira pergunta que precisou ser realizada era sobre o contexto em que estavam
inseridos. Dos 82 entrevistados, 20 deles sinalizaram ocorréncias relacionadas a
evasao (abandonei o curso: 11 alunos; cancelei a matricula no curso: 6 alunos;
troquei de curso: 3 alunos). A partir dessas informagdes, o referido grupo foi
questionado sobre os motivos que levaram a desistirem da licenciatura. As causas

podem ser conferidas no Quadro 10:



Quadro 10 — Causas da evasao dos alunos

Categorias iniciais

Categorias intermedidrias com os
percentuais de freguéncia

Categorias finais

"pessoais”
"emocionais”

Questies pessoais (12%)

"mudar"
"mudanca”
"cidade"

Mudanca de municipio [(B%)

Fatores relacionados
estritamente ao estudante

"troca”
"outro sonho"
"sem conhecer"

"deu a nota”
"n3o era o curso”

Falta de planejamento [16%)

O curso de licenciatura
nao estava nos planos

"cadeiras de exatas"
"dificuldade"
"naoc me senti bem"

Questdes relacionadas a
aprendizagem [(B3%)

Dificuldades de
aprendizagem

"aulas a tarde"
"horaric comercial”
"conciliar estudo”
"conciliar trabalho"

Falta de tempo (20%)

A dificil conciliacdo do
curso com o trabalho e a

E i familia
familia
"esgotado"
"Gnibus" s :
o = Dificuldades no deslocamento Falta de um transporte
deslocamento : . .
% : ac campus [(16%) adequado ate o campus
transporte

"financeiros"

Questdes financeiras (12%)

Dificuldades financeiras

"recursos"
"professores” —
" ¥ , " Relacionamento com os
ugar do aluno :
= 2 professores (4% .
trabalhar Fatores ligados ao
“turma” = ; ambiente universitario
sl ezl Re.a:.unamenzz;ﬁ._:lnm os colegas
. (42
"vaidades"

Fonte: dados da pesquisa.
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As respostas colhidas formaram, em nosso entendimento, sete categorias

finais. A primeira delas sao as situagcdes que partiram exclusivamente dos proprios

estudantes em si, ou seja, ndo tendo nenhuma relagdo com a licenciatura ou com a

UNIPAMPA. Dentre os casos citados nas “questdes pessoais”, nos deparamos com

relatos de problemas emocionais e com a falta de interesse em ser professor. Ja no

item “mudanca de cidade”, uma das circunstancias relatadas foi causada pela

aprovagao em concurso publico em outro municipio.

A categoria final “o curso de licenciatura ndo estava nos planos” foi baseada

na falta de planejamento que alguns estudantes apresentaram nas respostas,

principalmente na referéncia a escolha pelo curso. O sentimento identificado foi de
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que o ingresso na licenciatura ocorreu de forma aleatdria, ndo sendo a graduagéo
que eles realmente queriam seguir. Relatos como “ndo era o que eu tinha
planejado”, “fui atrds do meu outro sonho” ou “entrei para n&o ficar mais um ano em
casa”’ ajudaram a formar essa categoria. A sensagado que ficamos é que o
desconhecimento pela area e a facilidade no ato do ingresso ajudam a explicar
esses acontecimentos, sendo este ultimo caso em razdo da baixa quantidade de
inscritos no SiSU para as duas licenciaturas, conforme informagdes colhidas na
Secretaria Académica do campus. Logo, as notas que os estudantes atingem no
ENEM para fins de ingresso nao precisam ser tdo elevadas, pois a concorréncia nao
€ acirrada nos dois cursos. Lembrando que essa mesmo situacéo foi retratada em
nossa revisao bibliografica a nivel nacional (KUSSUDA, 2012; ARANHA; SOUZA,
2013).

Outro acontecimento identificado foi que a dificuldade de aprendizagem de
alguns discentes acabou gerando a evasdo. Houve um reconhecimento por parte
deste grupo de que as adversidades surgidas no processo partiram dos préprios
alunos, nao tendo relagdo com a metodologia de ensino do professores ou com os
conteudos lecionados. A impressdo que ficamos €& que faltou certa dose de
resiliéncia para lidar com os problemas de aprendizagem. Por outro lado, os relatos
observados também sao imprecisos, pois o0s trechos fazem associagbes a
dificuldade nas cadeiras de exatas ou desconforto nas aulas praticas, mas sem o
apontamento das disciplinas. Diante disso, levantamos alguns questionamentos:
Que cadeiras de exatas sdo essas? Em quais aulas praticas houve essas
ocorréncias? Provavelmente estes contratempos tiveram origem nas disciplinas
elencadas na Tabela 13, que sdo as que apresentaram os maiores indices de nao
conclusao. Porém, sentimos que faltou um aprofundamento nas respostas por parte
dos entrevistados para que pudéssemos identificar com clareza os verdadeiros fatos
adversos.

A préxima categoria final refere-se a dificil conciliagdo do curso com outros
compromissos, sendo o mais lembrado o ajuste entre o tempo necessario para
estudar com as atribuicbes profissionais. Os cursos de licenciatura do campus
Uruguaiana, justamente por fixarem suas aulas no periodo noturno, ttm como um
dos propositos atrair estudantes que necessitam trabalhar durante o dia e que

desejam cursar uma graduacao concomitantemente. Porém, nesse grupo de
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respostas, observou-se um efeito reverso a esta finalidade, pois nos deparamos com
relatos de cansago, esgotamento e até mesmo da impossibilidade de se trabalhar no
comércio local e fazer o curso ao mesmo tempo. Também a atencdo a familia foi
lembrada em alguns casos, ja que os deveres académicos e profissionais impediam
que os discentes pudessem oferecer um tempo a mais com seus parentes. Logo,
entre o ganha-pdo e uma formacdo académica, falou mais alto a necessidade do
préprio sustento e do cuidado com os familiares, gerando assim a evasdo. Esta
categoria vai muito ao encontro da afirmacao de Louzano et al (2010, p. 552), que
reconhece que "os alunos cujas familias sdo pobres e que precisam trabalhar
enquanto estudam sdo menos propensos a dedicar tempo aos estudos e, portanto,
tém menor possibilidade de obter sucesso académico". Compreendemos também
que € uma situagao delicada para a universidade no sentido de possibilitar algum
tipo de intervengdo, pois os valores ofertados nos programas de assisténcia
estudantil muitas vezes nao cobrem a remuneragao que os estudantes-trabalhadores
recebem nos seus empregos.

A categoria “falta de um transporte adequado até o campus” esta estritamente
relacionada a um problema do poder publico municipal no transporte coletivo. Nos
ultimos anos até houve a substituicio da empresa responsavel pelas linhas de
Onibus, exatamente para trazer a tdo desejada melhoria na prestagdo do servigo. No
entanto, segundo este grupo de alunos usuarios, algumas complicagdes continuam
ocorrendo. Informacgdes relativas a chegada com atraso das linhas nas paradas em
conjunto com eventuais paralisacbes do servigo formaram a base para essa
categoria. Houve casos em que os estudantes relataram motivos que estdo
colocados em duas ou mais categorias intermediarias. Por exemplo: a falta de
tempo (gerada pela necessidade de trabalhar) trouxe como consequéncia a
dificuldade em se deslocar até o campus em funcéo das linhas do 6nibus chegarem
aos pontos com, no minimo, trinta minutos de intervalo. Isso fazia com que um
grupo de estudantes perdesse o primeiro periodo de aula, ou simplesmente gerava
uma insatisfacdo no deslocamento ao campus. Por fim, vale destacar que um
entrevistado afirmou ser morador de outra cidade e que deixou de frequentar as
aulas porque a prefeitura do seu municipio deixou de ajudar no transporte até
Uruguaiana.

Desta forma, relacionamos esse caso com os demais ja citados na mesma
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7

categoria, pois a origem a evasado € ocasionada devido a um transtorno na
administracao publica na area de transporte.

Na categoria “dificuldades financeiras” foram obtidos relatos referentes a
problemas financeiros e falta de recursos. Confessamos que essa categoria ja era
esperada como uma das razdes para a desisténcia, pois estamos trabalhando com
um publico oriundo do sistema de cotas e que, historicamente, mantém-se em
condigdes socioecondmicas modestas. Também evidenciamos que 62,20% dos
entrevistados disseram ser ingressantes das modalidades de concorréncia do SiSU
reservadas para familias de baixa renda (com até 1,5 salario-minimo por pessoa),
conforme dados mostrados na Figura 8. Isso configura a existéncia um problema
social que impede um conjunto de estudantes de frequentar uma graduagédo da
maneira que gostariam, mesmo diante do acesso a uma universidade publica e
gratuita.

Por ultimo, intitulamos também como categoria final os “fatores ligados ao
ambiente universitario”, baseado principalmente nas dificuldades de relacionamento
deste grupo de evadidos com os docentes e até com os proprios colegas. Sobre os
professores, foi relatado que os mesmos ndo se colocavam no lugar do aluno
precisa trabalhar e acompanhar as aulas, e que essa falta de empatia provocou o
abandono do curso. Na condicdo de pesquisadores devemos nos colocar em uma
posicdo de neutralidade, pois é extremamente dificil julgar que o discente estava
certo e o docente estava agindo de forma errénea, e vice versa, até porque existem
alunos que trabalham durante toda a graduagédo e conseguem chegar a formatura.
No entanto, é necessario trazer as informacdes para o trabalho, pois esse motivo foi
relatado como fato gerador de evasao. Isso também vale para as referéncias aos
colegas em sala de aula, pois um dos relatos atribuiu a dificuldade de
relacionamento com a turma de um modo geral, afirmando existirem

“‘individualidades” e “subgrupos”, prejudicando a permanéncia na licenciatura.

6.2.4 Causas da retencao

A primeira indagagdo sobre o tema “retengdo” questionava a todos os

discentes (sejam eles formados, regulares, com matricula ativa e evadidos) se

conseguiram (ou estao conseguindo) seguir a sequéncia de disciplinas exigida para
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cada semestre. Dentre os entrevistados, 59,7% afirmaram que em algum momento
nao acompanharam a grade curricular ou concluiram o curso fora do prazo
estabelecido, sendo essas ocorréncias tipicas de um atraso no percurso académico.
Consideramos esse percentual preocupante, pois se transformarmos para um
exemplo com numeros, de cada cinco alunos cotistas que ingressam nas
licenciaturas, apenas dois conseguem cursar sem maiores obstaculos com relagéo
a reprovagdes por nota e por frequéncia.

A outra pergunta fazia referéncia aos motivos propriamente ditos, com a
intencdo de descobrirmos as reais situagcdes enfrentadas pelos discentes que em
determinado instante ndo concluiram disciplinas ou atrasaram sua formagao. No

Quadro 11 elencamos os seguintes episodios:

Quadro 11 — Causas da reten¢ao dos alunos

e Categorias intermedidrias com os ) L.
Categorias inicials : A Categorias finais
percentuais de frequéncia

"falta de tempo"
"forca maior"
"trangquei”
"precisei sair do
curso"

Contratempos ocorridos durante o
curso (20%)

Questdes pessoais

"psicologico” Problemas psicologicos [5%)

"oportunidade"

Escolhas pessoais (5%)
"sonho" . Tl

"trabalhao"
"emprego”
"conciliar os estudos
e o trabalho”

Questdes
profissionais

MNecessidade de trabalhar e estudar
simultaneamente [15%)

"nao entendo”

"guimica™ Contelddos de quimica, fisica e
"fisica"” biologia (10%) Falta de
"muito dificil” acompanhamento
=N pedagogico
"dificuldades"

"aprendizagem"”

Dificuldades de aprendizagem (5%)

"cadeiras do 1% e 3%
semestre”
"um pouco em cada
semestre”
"deixei para tras"
"irregular”
"componentes que
ficaram"

Estar um pouco em Ccada semestre,
sem identificacdo com as turmas
[40%%)

Irregularidade na
sequéncia da grade
curricular

Fonte: dados da pesquisa.




90

A primeira categoria final faz mengéo a questdes pessoais dos estudantes, ou
seja, os motivos que levaram ao atraso ou a reprovagdes em disciplinas durante o
curso surgiram exclusivamente de aspectos originados pelos préprios alunos. Na
categoria intermediaria “contratempos ocorridos durante o curso” nos deparamos
com relatos de falta de tempo, razées de forgca maior, trancamento de matricula e de
reingresso na mesma licenciatura apdés um periodo de abandono. As respostas
nesta categoria foram breves e sem maiores esclarecimentos, o que é plenamente
aceitavel, visto que o entrevistado exerceu o direito de ndo descrever com maiores
detalhes o que causou a falta de tempo, a razao de for¢ga maior e o trancamento. Ja
na categoria “problemas psicoldgicos” um entrevistado cita que a depressdo e o
cansaco fizeram com que ficasse retido no curso, mesmo estando perto da
conclusdo. A saude mental, hoje em dia, € um tema que deve estar muito presente
nos ambientes escolares e universitarios, pois pode atingir qualquer um de nos nas
mais variadas situacbes. Esse caso em especifico chama a atengdo, pois
inicialmente acreditamos que um discente que chega ao semestre final da
graduacgao dificilmente sofrera desse problema. Porém, narrativas como essa
provam que esta € uma visao totalmente distorcida da realidade. E para finalizar, no
ultimo quesito chamado de “escolhas pessoais”, as respostas fizeram associacédo ao
desejo do discente em seguir outro rumo diferente do que propusera a licenciatura,
fazendo com que gradativamente as aulas e as disciplinas ficassem em segundo
plano.

A segunda categoria final recebeu o titulo de “questdes profissionais” em
virtude do envolvimento de alunos que precisavam estudar e trabalhar de modo
simultdneo. Esse topico assemelha-se muito com o que vimos sobre as causas da
evasao (item 6.2.3), no tépico que tratava sobre a dificil conciliacdo dos estudos
com o0s compromissos profissionais. A diferenga principal, fazendo uma comparacéao
entre essas duas circunstancias, € que esse grupo de estudantes conscientizou-se
que as atribui¢cdes de seus empregos geravam um atraso na formagédo académica,
mas conforme o passar dos semestres letivos esse adiamento seria recuperado de
alguma maneira. Relatos como “estou dentro de minhas possibilidades concluindo
as disciplinas” e “tive que abandonar algumas cadeiras para ter tempo de estudar’
balizam a formagdo dessa classe, ndo sendo percebida nenhuma intengcdo de

desistir da licenciatura, diferentemente do que ocorreu com o grupo de evadidos.
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Essas atitudes de superacdo s&o elogiaveis e devem ser ressaltadas, pois estamos
nos referindo a um conjunto de discentes que sabe o quanto € importante dar
prosseguimento nos estudos mesmo diante dos desafios diarios, além das
oportunidades que uma graduacao pode proporcionar no futuro.

O terceiro item final, intitulado “falta de acompanhamento pedagodgico”, foi
instituido mediante duas categorias intermediarias. A primeira delas faz referéncia
as dificuldades dos discentes com os conteudos de quimica, fisica e biologia, onde
foram identificados relatos de falta de compreensdo acerca dessas matérias, ou
sugerindo que as licenciaturas sao dificeis de serem cursadas justamente em razao
da existéncia dessas tematicas. Essas respostas coincidem com o que apontamos
na Tabela 13, onde descobrimos que as disciplinas que possuem os referidos
conteudos sao as que apresentam os maiores indices de n&o conclusédo. O segundo
ponto, classificado como “dificuldades de aprendizagem”, faz menc&o a problemas
pessoais de assimilacao das matérias, nao fazendo a referida identificacdo. Por isso
unificamos essas duas categorias intermediarias em um mesmo conjunto, pois
avaliamos que a retengao é originada pela auséncia da condugédo de um profissional
que pudesse auxiliar esses discentes a se organizarem nos estudos ou até mesmo
em proporcionar alguma espécie de reforgo escolar.

Na ultima categoria final descrita como “irregularidade na sequéncia da grade
curricular”, percebemos que as explicagdes dos alunos eram para justificar o porqué
de estarem um pouco em cada semestre. Em alguns casos ndao havia uma
identificagcdo com suas turmas de origem, e até mesmo nem sabiam em que estagio
do curso se encontravam no momento. Ja em outros, notamos certa falta de
preocupagao com a situagcdo de irregularidade. Isso provavelmente tenha sido
provocado pela falta de pré-requisitos nos curriculos de ambas as licenciaturas. Na
Ciéncias da Natureza, por exemplo, sao exigidos preé-requisitos em disciplinas
somente a partir do quinto semestre (UNIPAMPA, 2013). Ja no caso da Educagéao
Fisica, em sua versao do ano de 2012, as condicbes eram ainda mais liberais,
inclusive apontando que “o fato do curso Educacgao Fisica — Licenciatura ter a oferta
de componentes curriculares sem a necessidade de pré-requisitos, isto possibilita,
frequentemente, a matricula de discentes de outros cursos” (UNIPAMPA, 2012, p.
124). No entanto, € oportuno mencionar que essa proposta foi revista no mais

recente Plano Pedagdgico, pois ha a indicagdo de pré-requisitos do segundo até o
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nono semestre da matriz curricular (UNIPAMPA, 2018), evidenciando, de fato, a
preocupacao na melhoria do formato curricular da licenciatura. Também
destacamos que nos dois cursos, em razao do ingresso ser uma vez ao ano pelo
SiSU, a oferta de disciplinas também segue o percurso anual, o que dificulta a
rapida recuperagcdo do componente ndo concluido por parte do discente. Logo, sao
esses os fatores que contribuiram para a estruturacdo e a consequente sustentacao

da categoria.

6.2.5 Avaliagbes e melhorias sugeridas

A investigacao foi baseada em dois questionamentos. Num primeiro instante
todos os 82 discentes participantes responderam a seguinte pergunta: “Como vocé
avalia o curso de um modo geral? (avalie a sua resposta sob aspectos
pedagdgicos, infraestrutura, conduta e qualificagdo dos docentes e grade
curricular)”. As alternativas, em formato fechado, explanaram os resultados a
seguir: 61% acreditam que o curso e seus docentes oferecem quase todas as
condi¢cbes necessarias, sendo necessarios alguns ajustes pontuais; 28% afirmam
que todas as condicdes sdo oferecidas para o pleno desenvolvimento das
atividades académicas; e 6,1% pensam que nem as condicdes minimas sao
disponibilizadas, sendo estes os fatores para evasao e retencdo. Entendemos,
diante dos percentuais apresentados, que ambas as licenciaturas apresentaram
niveis satisfatérios de avaliagédo por seus discentes cotistas.

Os 4,9% restantes assinalaram a alternativa “outras avalia¢des”, onde era
possivel escrever opinides livres. Essas respostas abertas foram agregadas com
as informagdes colhidas na pergunta seguinte, também em formato livre e
respondida por todos os entrevistados. A indagagao era a seguinte: “Que agdes
e/ou melhorias que a UNIPAMPA poderia trabalhar para melhorar a satisfagdo dos
alunos vinculados ao curso? (escreva a sua resposta sob aspectos pedagdgicos,
infraestrutura, conduta e qualificagdo dos docentes e grade curricular)’. A
unificagcdo desses grupos de elementos foi estabelecida por conta dos tipos de
respostas que foram obtidas, pois basicamente foram transmitidas opinides em
duas vertentes: avaliagdes sobre o curso e sugestdes de melhorias.

Por conta disso, resolvemos elaborar dois momentos de analise. O primeiro



faz referéncia as avaliagbes descritas pelos alunos, conforme exposto no Quadro

12:

Quadro 12 — Avaliagdes sobre 0s cursos

Categorias iniciais

Categorias intermedidrias com os
percentuais de frequéncia

Categorias finais

"satisfeita"
"otimas condigdes"
"de acordo"

Satisfacdo com as licenciaturas e
com a universidade [11,42%)

A UMIPAMPA oferece as
condigdes necessarias
de um modo geral

"recurso do ginasio”
"reformado”
"conquista”

"hoje ja esta disponivel”

Reconhecimento das obras
realizadas (20%)

"falta de estrutura™
"atrapalha”
"precaria”
"deixava a desejar”
"falta de equipamentos

Insatisfacdo com a infraestrutura
(25,71%)

Avaliacdes positivas e
negativas sobre a
infraestrutura

"responsaveis”
"respeitosos”
"agtimos"
"capacidade ndo se
contesta”

Satisfacdo com os docentes
[14,29%)

Ayaliacdes positivas dos
docentes no geral

"poucos professores”
"ndo sabem passar as
materias"
"falta didatica”
"nao oferecem uma
didatica"

Complicacdes sobre a didatica
em sala de aula (14,259%)

"alguns educadores”
"alguns professores”
"adequar ao ensino
superior”
"desmotivam alunos"

Dificuldades no relacionamento
com alguns docentes (14,29%)

AvaliacDes pontuais com
criticas sobre alguns
docentes

93

Fonte: dados da pesquisa.

Nas respostas que continham as avaliagdes, as tematicas que os alunos
fizeram maior numero de mencdes foram as questdes sobre a infraestrutura e
sobre os docentes. Iremos fazer na sequéncia as observacdes necessarias.

No entanto, resolvemos colocar em primeiro plano a categoria final “A
UNIPAMPA oferece as condicbes necessarias de um modo geral”, pois
entendemos que houve respostas positivas de alguns estudantes no tocante ao
curso, a estrutura oferecida e ao incentivo a pesquisa académica, satisfazendo os
inseridos nas licenciaturas.

alunos Acreditamos que esses comentarios
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corroboram com os dados colhidos no questionamento anterior, onde os
entrevistados avaliaram os cursos de um modo geral.

A partir desse momento comegcamos a discutir sobre os temas mais
referenciados. O primeiro deles reflete as “Avaliagbes positivas e negativas sobre
a infraestrutura”, pois foi percebida uma divisao clara nas respostas. Na categoria
intermediaria “Reconhecimento das obras realizadas”, todas as respostas fizeram
alusdo a reforma do ginasio poliesportivo do campus, que ficou por muitos
semestres desativado, sendo reinaugurado no ano de 2019. Por conta disso, a
estrutura nado esteve disponivel para as aulas praticas do curso de Educacgao
Fisica. Este fato foi prejudicial para grande parte dos discentes, sendo inclusive
citado nas respostas com certa frequéncia. Ja na categoria “Insatisfagdo com a
estrutura”, verificamos que as opinides refletiram um sentimento de contrariedade.
Foram apontadas dificuldades sobre a precariedade da infraestrutura para as
aulas praticas, a dependéncia de outros locais fora do campus para realizacao das
atividades (fazendo referéncia a Educagao Fisica) e até mesmo a auséncia de
equipamentos nos laboratérios para aulas experimentais. Outra parte das
respostas indicou que existe uma falta de estrutura, mas sem apontar exatamente
onde foi constatado tal prejuizo.

O segundo assunto mais lembrado foi o olhar sobre os docentes. Na
categoria final “Avaliacbes positivas dos docentes no geral”, verificamos a
existéncia de uma satisfagdo através dos adjetivos elencados. Palavras como
‘responsaveis”, “respeitosos” e “6timos” foram citadas. Um relato interessante de
um aluno da Educacdo Fisica descreve que os docentes faziam de tudo que
estavam ao seu alcance para suprimir eventuais dificuldades impostas pela falta
de estrutura ou de materiais em determinadas situagdes.

Ja na categoria “Avaliagbes pontuais e criticas sobre alguns docentes”,
obtivemos relatos de inconformidade. Vale ressaltar que todas as respostas
tiveram o cuidado de fazer referéncia para alguns ou poucos professores,
transmitindo um pensamento de que os problemas nao sédo generalizados. Sobre o
item “Complicacbes sobre a didatica em sala de aula”, as queixas foram
enfatizadas na conducdo das disciplinas, dificultando o aprendizado e
desmotivando os alunos. A qualificagcdo dos docentes foi reconhecida em algumas

descrigdes, mas observou-se que esse grau de conhecimento nao era transmitido



95

de uma maneira que facilitasse o aprendizado. A respeito do tema “Dificuldades no
relacionamento com alguns docentes”, as contestagdes relacionaram-se com a
de

responsabilidade perante a turma e de adequag¢dao ao método que o ensino

conduta em sala de aula propriamente dita. Questdes sobre ética,
superior exige foram enumeradas.

Com relacdo as melhorias propostas pelos discentes, definimos em cinco
categoriais finais e quinze categorias intermediarias. O Quadro 13 mostra todas as

conclusobes:

Quadro 13 — Melhorias sugeridas para 0s cursos

Categorias iniciais

Categorias intermediarias com os
percentuais de frequéncia

Categorias finais

"DCG's"
"cadeiras de ferias"
"colocar o semestre em dia"

Maior oferta de disciplinas
[2,94%)

"educacdo especial”
"ensino basico”
"educacao basica”

Aproximacdo ao ensino basico
[2,94%)

"aulas interdisciplinares"
"interdisciplinar"
"aulas com mais de um
professor"
"contextualizar"
"interacao entre as discentes”

Desenvolver agdes de ensino
interdisciplinar (7,35%)

"grade curricular"
"pré-requisitos"
"tempo de formacdo”
"aulas praticas”
"modulos”

Atualizacdo da estrutura do
curriculo e horarios (14,71%)

Fevisdo da grade
curricular e da
metodologia de ensino

"laboratorios"”
"equipados"
"chovia dentro"

Melhorar a infraestrutura dos
laboratorios (4,42%)

"pratica de esportes”
"piscinas"
"quadras"

"pista de atletismo"

"campo de futebol"

Melhorar a infraestrutura para as
aulas praticas das licenciaturas
(7,35%)

"zala de informatica”
"biblioteca”
"restaurante universitario”
"banheiros"

Melhorar as areas de uso comum
no campus (5,88%)

"alunos com deficiéncia®

Demandas sobre acessibilidade
(1,47%)

Infraestrutura

(continua)



96

(continuagao)

"mais professores"
"quadro docente” Aumentar o quantitativo e a

"vis3o de outros professores" |qualificacdo dos docentes (7,35%)

“formacao continuada”

"funcionamento"

"atendimento aos Aperfeigoar o atendimento aos
académicos" discentes (2,94%)

"assistentes socigis”

Ampliacdo da estrutura
de atendimento e do
quantitativo de

- - servidores
"politicas de permanegncia”
"renda baixa" Aumentar os recursos e aches
"ofertar mais oportunidades" das politicas de assisténda
"bolsa" estudantil (5,88%)
"auxilios"
"guimica” Aperfeicoamento pedagogico g
"fizica" das estratégias de ensino para
"biologia" @s areas de quimica, fisica e
"metodologia” biologia (4,42%)
"dar uma base"
“mItal;f;:i?fhj:;?dlzadu Atencdo as limitacdes de Olhar especial para as
S T aprendizagem [7,35%) limitacdes dos discentes
"deficit cognitivo"
"flexibilidade"
"acompanhamento"
"realizar questionarios” Medidas para evitar a evasao
"valorizacdo" (5,B8%)

"Iinterrogar o aluno”

"nao sei"
"ndo saberia informar"
"sem resposta”
"nada a declarar"

Alunos que nao
Sem sugestdes (19,12%) souberam apontar ou
sugerir melhorias

Fonte: dados da pesquisa.

A primeira categoria final foi denominada “Revisao da grade curricular e da
metodologia de ensino”, sendo dividida em quatro classes intermediarias. O
primeiro item sugere o aumento da oferta de disciplinas para as licenciaturas. Para
os componentes da matriz curricular, foi proposta uma oferta nos periodos letivos
especiais de inverno e verao, justamente para que os discentes tenham a
oportunidade de recuperar eventuais reprovacbes imediatamente, sem a
necessidade de aguardar a matricula por até um ano dentro do horario habitual.
Também foi sugerida a disponibilidade de mais disciplinas complementares de

graduacdo (mais conhecidas como DCG’s), no turno da noite. No item
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“‘Aproximacdo ao ensino basico”, identificamos expressdes voltadas para a
necessidade de componentes que abordem tematicas de educacao especial e que
se aproximem com os anseios daquilo que se é trabalhado na educacao basica.
Foi insinuada também uma demasiada énfase em conteudos de quimica e fisica
que nao sao lecionados nas escolas, indicando uma preparagao mais voltada para
a pesquisa do que para a atuacdo em sala de aula. Na categoria “Desenvolver
acoes de ensino interdisciplinar’, foi apontada uma falta de interdisciplinaridade
das disciplinas e dos professores. As sugestdes descritas mencionam exposi¢cdes
contextualizadas envolvendo outras ciéncias e aulas com mais de um professor de
diferentes areas ao mesmo tempo, fazendo com que desperte no discente um
conhecimento mutuo nas mais variadas tematicas. Sobre a “Atualizacdo da
estrutura do curriculo e horarios”, constatamos o estabelecimento de mais pré-
requisitos nos componentes, colocacdo de disciplinas mais complexas nos
semestres inicias (para aliviar de certa forma os semestres finais), mais aulas nos
laboratérios e flexibilizagdo na questdo dos estagios curriculares, oferecendo os
periodos das aulas para que essas atividades possam ser realizadas. Também foi
lembrada a questdo da complexidade em acompanhar as aulas marcadas nos
sabados em determinados semestres, sendo recomendada a alteragédo do dia para
nao ocasionar impedimentos aos alunos que trabalham nos finais de semana.

A categoria final seguinte envolveu as melhorias sugeridas para a
infraestrutura do campus em todos os aspectos. No item “Melhorar a infraestrutura
dos laboratérios” foi solicitada a melhoria desses locais colocando a disposicao os
equipamentos necessarios para as aulas. Ja na classe “Melhorar a infraestrutura
para as aulas praticas das licenciaturas”, as opinides voltaram-se mais para a
construgcdo de novos espacos de ensino pratico. Dentre os ambientes citados,
podemos destacar a criagcdo de uma pista de atletismo, quadras esportivas, campo
de futebol e piscina, onde os discentes de Educacdo Fisica poderiam ser
beneficiados evitando o deslocamento para outros complexos esportivos no
municipio. Na sugestao de “Melhorar as areas de uso comum no campus”, foram
indicados reparos na sala de informatica, biblioteca (que por sinal ja estd com a
reforma em processo licitatorio), restaurante universitario, banheiros e tratamento
de agua e esgoto. No ultimo item chamado “Demandas sobre acessibilidade”, um

entrevistado lembrou que poderia haver uma ampliacdo da estrutura fisica para
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alunos com deficiéncia. Ressaltamos que o préprio SiSU trabalha com essa
reserva de vagas inclusive para os cursos noturnos, e que algo nesse sentido
poderia trazer uma qualidade significativa para esse publico.

Na demanda que envolve a “Ampliagcao da estrutura de atendimento e do
quantitativo de servidores”, dividimos em trés categorias intermediarias. Na
primeira delas, que recomenda “Aumentar o quantitativo e a qualificagdo dos
docentes”, encontramos reivindicagcdes de ampliagdo do quadro docente, formagao
continuada aos professores e melhorias na didatica do ensino. No item
“‘Aperfeigoar o atendimento aos discentes”, a secretaria académica e a biblioteca
foram citadas como os servicos que poderiam ampliar o seu funcionamento para
atendimento aos alunos da noite. Porém, é importante ressaltar que estes sao os
unicos setores do campus que atualmente funcionam de forma ininterrupta das 8
as 21 horas, contemplando assim todos os turnos. O mesmo nao se aplica ao
servico de assisténcia estudantil, que também foi lembrado por um entrevistado. O
Nucleo de Desenvolvimento Educacional (NuDE), setor responsavel pelos
programas assistenciais e de apoio pedagdgico, atua somente durante as manhas
e as tardes, deixando de certa forma os discentes das licenciaturas sem a devida
recepgcao no periodo em que ocorrem suas aulas. Isso também tem relacdo com
item a segquir, intitulado “Aumentar os recursos e agdes das politicas de
assisténcia estudantil’, pois além da ampliacdo do atendimento foram propostas
intervencdes nas politicas de permanéncia dos alunos, sobretudo para aqueles
oriundos de familias de baixa renda. Além disso, foram manifestadas a¢des para o
aumento de bolsas e auxilios para que os discentes possam continuar e ter uma
dedicacado exclusiva aos estudos. Por fim, sugeriu-se um apoio mais eficaz aos
alunos ingressantes e reforgo escolar em horarios alternativos para as disciplinas
que possuem os maiores indices de reprovagao nos cursos.

No “Olhar especial para as limitacbes dos discentes”, a recomendagao dos
entrevistados é que exista uma postura reflexiva diante dos entraves que os
alunos das licenciaturas apresentam. O primeiro deles faz mengdao a um
“‘Aperfeicoamento pedagdgico e das estratégias de ensino para as areas de
quimica, fisica e biologia”, pois evidenciamos relatos de dificuldades de
compreensao nesses conteudos, inclusive sendo reconhecida a defasagem do

conhecimento que é trazido da escola. No item “Atencdo as limitacbes de
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aprendizagem?”, foram descritas situagdes de que boa parte dos discentes nao sao
tdo estudados e instruidos, sendo necessario reforcar o preparo do entendimento
em determinadas matérias. Também foi lembrada a obrigagdo de compreender as
diferentes limitagbes de aprendizado buscando uma linguagem adaptavel a todos,
além de um maior preparo da instituicdo quanto ao ingresso de alunos com déficit
cognitivo ou deficiéncia fisica, sendo construido através de praticas pedagogicas
aos docentes. Na ultima classe intermediaria chamada “Medidas para evitar a
evasdo”, as sugestbes foram o acompanhamento aos alunos que acabam
evadindo tentando a reparacao individual em casos especificos, a realizagado de
questionarios pedagdgicos para ouvir 0s anseios e as opinides dos alunos, uma
mudanca de comportamento com os discentes que precisam trabalhar e uma
valorizagdo do turno noturno do campus com um atendimento mais proximo aos
discentes inseridos nesse contexto, entendendo que desta forma seria possivel
evitar algumas ocorréncias de evasao e retengéo.

No final exibimos a categoria “Alunos que nao souberam apontar ou sugerir
melhorias”, onde este grupo de estudantes nao registrou nenhuma proposta ou
recomendagao de que algo poderia ser realizado para a melhoria das licenciaturas

e da universidade de uma forma geral.

6.2.6 Condicdes socioeconbmicas

Por se tratar de uma investigagdo com alunos provenientes do sistema de
cotas, percebemos que seria interessante averiguar as condi¢ées socioeconémicas
deste publico e o nivel de acesso aos programas de assisténcia estudantil,
buscando avaliar se o contexto externo a universidade refletia de alguma maneira
no percurso académico.

Duas perguntas foram realizadas sobre o assunto. A primeira delas
questionou o seguinte: A sua condigdo de ingressante pela Lei de Cotas o
prejudicou para o desempenho das atividades académicas? (marque mais de uma
alternativa caso seja necessario). Dentre as respostas, 79,52% apontaram
nenhum tipo de desvantagem, 18,07% indicaram que a condigao social prejudicou
no desempenho durante o curso (sendo citadas, por exemplo, dificuldades

financeiras e falta de dinheiro para o transporte publico e alimentacéo) e 2,41%
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relataram outros prejuizos, tais como a existéncia de uma “competi¢cado” (e até um
certo preconceito) de alunos ndo cotistas rivalizando com alunos com deficiéncia e
de origem preta/parda, e de um ingresso na graduagdo muitos anos apos a
conclusao do ensino médio, indicando dificuldades com novas ferramentas de
ensino-aprendizagem.

O segundo questionamento interpelou, em formato de alternativas, se os
entrevistados eram ou ja foram beneficiarios de algum programa de assisténcia
estudantil. Os percentuais obtidos mostraram que 52,4% nunca foram ou nunca
tentaram a seleg&o para algum programa de bolsas; 26,8% foram beneficiarios do
Plano de Permanéncia; 17,1% buscaram ao menos uma sele¢cdo, mas nunca
conseguiram algum beneficio; e 3,7% foram contemplados no Programa de Apoio
ao Ingressante.

Diante dos resultados apresentados, entendemos que para a maioria dos
alunos cotistas das licenciaturas o formato de ingresso no SiSU n&o interferiu em
nenhum momento no prosseguimento dos estudos e ndo gerou nenhuma espécie
de inferioridade em relagéo aos demais estudantes. Ou seja, compreende-se que a
reserva de vagas € exclusiva para auxiliar o aluno no acesso a instituicdo, nao
possuindo qualquer relagdo com a continuidade dos estudos.

Ja sobre os beneficios estudantis, chamou a atencéo o fato de que mais da
metade dos entrevistados sequer tentou alguma sele¢cdo. Relacionamos essa
informacdo com dois elementos: a existéncia de estudantes-trabalhadores nas
licenciaturas exibida no Quadro 8 (e posta no item 6.2.1, o que impede a inscrigao
nos programas); ou a falta de informagéao do publico noturno do campus, tendo em
vista que ndo ha um atendimento especifico do setor responsavel no turno das
aulas. Esta ultima situagao foi debatida no item 6.2.5, onde alguns estudantes
sugeriram uma maior considerag¢ao da instituigdo ao publico da noite.

Também podemos relacionar essas informagbes com o perfil dos
entrevistados. Segundo a Figura 8 (também inserida no item 6.2.1), 62,2%
declararam que o ingresso ocorreu através das modalidades de renda familiar com
até 1,5 salarios-minimos. Ou seja, deduzimos que € um grupo que precisa do apoio
financeiro, mas que n&o esta conseguindo alcancar os valores numa proporgao
igual ao numero de beneficiarios (apenas 30,5%, somados o Plano de Permanéncia

e de Apoio ao Ingressante). E evidente que todos esses acontecimentos contribuem
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para as causas de evasdo, justamente porque a questdo das dificuldades
financeiras foi um dos motivos citados no item 6.2.3.

Por outro lado, é possivel considerar que essa falta de acesso dos alunos aos
beneficios também pode ser originada pela simples auséncia de interesse em
participar das sele¢cdes. Colocamos essa possibilidade como hipétese, pois nao
encontramos indicios desta tendéncia na analise das respostas. A unica informacao
concreta que obtivemos é que 17,1% dos alunos tentaram o ingresso a0 menos
uma vez, mas nunca foram contemplados com os auxilios.

Concluimos, nesse sentido, que ainda é pouco o numero de beneficiarios nos
cursos de Ciéncias da Natureza e Educacdo Fisica, diante do universo de

estudantes que necessitam.

6.2.7 Preconceito

Esta investigagdo também abordou, em sua parte final, a tematica sobre o
preconceito, pois entendemos que poderia existir uma relacdo com os aspectos
sobre evasao e retencdo dos discentes cotistas. A Lei de Cotas ainda é recente,
entrando apenas em seu nono ano de existéncia, e compreendemos que esta
coletividade deveria ser ouvida quando a esse assunto doloroso, porém
necessario para a discussao.

Foram efetuadas quatro perguntas seguindo uma ordem légica. O primeiro
questionamento interroga todos os alunos quanto a vivéncia do preconceito em si,
ou seja, se em determinado momento sofreram alguma discriminagédo direta ou
indireta na universidade. Trés quartos dos entrevistados (75,6%) assinalaram a
alternativa “Nao” e um quarto (24,4%) marcaram a alternativa “Sim”. Para este
ultimo grupo foi realizada a segunda indagacéo, que tratava sobre as espécies de
preconceitos sofridos, tendo o entrevistado a possibilidade de apontar uma das
alternativas previamente estabelecidas ou de descrever em formato livre a
ocorréncia. Elaboramos, através do exposto no Quadro 14, as consequéncias

geradas neste levantamento:
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Quadro 14 — Situacdes de preconceito

Categorias intermedidrias com os

;i R Categoria final
percentuais de freguéncia

Categorias iniciais

"orientacao sexual”
"sexualidade”
"homofobia"

"idade"
"idade superior”
"acima do peso”

Discriminacdo por orientacdo
sexual (15,39%)

Discriminac3do fisica e etaria
(7.69%)

"condicdo social” Discrimi i il e I
e iscriminacdo SDFIE e do loca O preconceito ainda
onde mora (26,92%)

"lugar onde moro" existe no ambiente
universitario

n d - N o
it o Discriminacao racial {19,23%)

"raca”
"escola publica” Discriminacdo pela origem da
"graduacdo a distancia" escolafuniversidade (23,08%)
"trabalha no comércio" Outras situacdes relatadas
"querer ser professor” [7,69%)

Fonte: dados da pesquisa.

Mesmo diante de uma maioria que afirma ndo ter vivenciado nenhuma
experiéncia de rejeigdo, percebemos que o preconceito ainda existe no ambiente
universitario justamente pelos relatos que colhemos.

A primeira categoria intermediaria retrata a “Discriminagdo por orientagao
sexual’, onde foram extraidas narrativas de homofobia no campus. Segundo um
entrevistado, uma das situag¢des foi originada por um professor da UNIPAMPA, o
que é algo extremamente lamentavel. Hoje em dia a unido entre pessoas do mesmo
sexo € reconhecida por lei, € mesmo assim ainda vivenciamos experiéncias
negativas na sociedade como um todo. No ambiente universitario consideramos que
esses incidentes sao ainda mais chocantes, pois o ensino superior é visto por
muitos como o espacgo do amplo debate e das livres manifestacoes.

O segundo tdpico trata da “Discriminagao fisica e etaria”, onde identificamos
uma rejeigdo por um aluno estar acima do peso, além de aspectos que envolvem a
idade de alguns estudantes. Neste ultimo caso percebeu-se que alunos com uma
faixa etaria menor supostamente teriam excluido colegas com idade superior do
convivio com a turma, gerando assim um desconforto em sala de aula.

A terceira categoria intermediaria, intitulada “Discriminag&o social e do local
onde mora”, detectou uma renuncia aos estudantes que vivem em condigdes sociais

humildes. Na questao da localidade que reside, teoricamente em regides periféricas
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de Uruguaiana, obtivemos afirmagdes pontuais de que esse contexto era uma das
razdes para que alguns discentes fossem excluidos dos demais.

A quarta categoria indicou que um grupo de estudantes sofreu preconceito em
funcao da cor da pele ou raga. A questao étnica, assim como a homossexualidade,
€ um reflexo do que percebemos na comunidade e que € reproduzido no campus.
Entendemos que € preciso avangar muito em nosso pais, sobretudo na perspectiva
de trazer sangdes a quem pratica tais infragdes.

Ja a quinta e penultima classe abrangeu situa¢des de discriminagao pela
origem educacional. A ampla maioria indicou que, por ter vindo de escola publica
antes de ingressar na licenciatura, sentiu-se rejeitada por essa condigdo. Um
relato em especifico trouxe uma situacao de desprezo pela discente ser oriunda de
uma graduagao a distancia. Julgamos que ambos os episédios sao totalmente
descabidos, pois acreditamos que todos os alunos inseridos em uma sala de aula
possuem as mesmas condi¢gdes para desempenhar suas atividades, indiferente de
circunstancias passadas. Obviamente que alguns discentes podem apresentar um
rendimento escolar inferior a outros. Porém, existem programas de apoio
pedagdgico na propria universidade que podem reforgar os estudos e trazer bons
resultados com o passar do tempo.

Na ultima categoria intermediaria, chamada de “Outras situagdes relatadas”,
decidimos reunir exposicdes diversas das encontradas anteriormente. Uma das
narrativas envolveu um docente que interpelou um aluno sobre a escolha entre o
trabalho e a faculdade, e que era preciso tomar uma decisdo. Deixamos aqui
nossa profunda tristeza ao nos depararmos com essa descri¢do, pois boa parte
dos alunos das licenciaturas precisa trabalhar, ndo tendo a oportunidade de optar
por um unico caminho. Reiteramos que esse tema ja foi debatido em outras
secgOes desta dissertacéo, sendo a dificil conciliagdo entre os estudos e o emprego
uma das razdes principais tanto para a evasao quanto para a retencio nos cursos.
A outra situagao descreve que o preconceito surgiu pela escolha em querer ser
docente da educagdo basica, com comentarios negativos sobre as perspectivas
profissionais e pela baixa remuneracdo. Compreendemos que esse cenario possa
ser originario de fora do ambiente universitario, pois entendemos ser pouco
provavel os proprios colegas e os professores se expressarem negativamente

sobre o curso e a profissdo de professor.
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A terceira pergunta envolvendo a tematica do preconceito, em formato de
alternativas, dizia o seguinte: O preconceito sofrido trouxe consequéncias
negativas a vocé?. Dentre as respostas, 57,1% afirmaram que em algum momento
sim, mas o episodio ndo influenciou nos estudos; 23,8% assinalaram que em nada
afetou a situacdo na universidade; 14,3% disseram que afetou diretamente no
desempenho académico; e 4,8% consideraram que o episodio foi o motivo
principal para abandonar o curso. Entendemos, diante dos percentuais
apresentados, que para a maioria dos discentes (80,9%, somadas as duas
primeiras alternativas) n&o existiu nenhuma interferéncia no percurso académico.
Para os que assinalaram que houve prejuizo no desempenho, deduzimos que s&o
fatores que possam ter contribuido mais para a retencdo, uma vez que as pessoas
indicaram a ocorréncia de um abalo emocional com o caso. No caso do abandono
de curso percebemos que a ocorréncia vivenciada chegou a um extremo, tendo
influéncia direta na desisténcia da matricula.

O quarto e ultimo questionamento perguntava aos entrevistados se a
ocorréncia de preconceito foi denunciada. Nenhuma atitude foi tomada por 94,7%
dos alunos, e apenas 5,3% afirmaram que realizam a queixa na prépria
universidade. Portanto, reparamos que ainda falta uma iniciativa por parte dos
alunos de levaram adiante os casos ocorridos, para que incidentes futuros possam
ser evitados.

Todos os dados coletados e os seus respectivos resultados, apresentados
entre os itens 6.2.1 e 6.2.7, deram origem a um segundo manuscrito intitulado "A
evasao e a retencdo em dois cursos de licenciatura da UNIPAMPA, sob a 6tica dos
discentes cotistas”, o qual devera ser submetido apds avaliagao desta dissertacao e

encontra-se no apéndice B do presente documento.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos muitos anos de trabalho com registros académicos e com
processos seletivos discentes na Secretaria Académica, € extremamente natural
termos alguns sentimentos preliminares sobre o que acontece com as licenciaturas
estudadas. Chegamos ao final desta dissertacdo confirmando certas intuigbes, mas
também se desfazendo de muitas concepgdes existentes em nosso raciocinio.

Antes de iniciar a investigacdo quantitativa e a produgdo do primeiro
manuscrito, tinhamos duas impressdes preestabelecidas. A primeira delas era que
0s numeros de evasdo fossem altos. Pela natureza da atividade, era verificado na
oferta de disciplinas para cada semestre que o numero de alunos nas turmas finais
das licenciaturas ia diminuindo consideravelmente. O segundo ponto era relacionado
com os ingressantes das agbes afirmativas. A cada processo seletivo do SiSU
realizado no passar dos anos, as médias de notas do ENEM dos ingressantes
cotistas permaneciam sempre menores que as médias da ampla concorréncia. Vale
destacar que esse fato ndo s6 acontece com as licenciaturas, mas também com os
outros cursos do campus Uruguaiana.

Em virtude dessa tendéncia, foi idealizada uma concepg¢édo que os cotistas
eram o0s principais responsaveis pelos altos indices de abandonos e cancelamentos
de matricula, pois a selecdo néo era tao acirrada (pelas médias serem mais baixas
historicamente) e porque n&do tinham uma base de conhecimento do ensino médio
publico capaz de responder as exigéncias do ensino superior.

ApOs a realizag&o da pesquisa percebeu-se que a evasao geral era realmente
alta, principalmente entre os ingressantes de Ciéncias da Natureza de 2013 a 2015,
com dois tercos dos alunos desistindo do curso considerando até o semestre
2019/1. A Educacao Fisica nao ficou muito para tras, pois no mesmo levantamento
metade de seus alunos deixaram o curso.

Nas outras turmas analisadas (2016 a 2019) os indices mantiveram-se
elevados, principalmente nas turmas de 2016 e 2017 dos dois cursos, onde o
percentual chegou quase em 50% de evaséo nas turmas. O detalhe positivo € que
ambas as licenciaturas possuem alunos matriculados em todas as modalidades de
concorréncia onde houveram ingresso, o que possibilita uma reversao do perfil dos

alunos formados.



106

O que foi surpreendente, diante do ponto de vista referido anteriormente, é
que os percentuais de evasao dos ingressantes cotistas sdo um pouco mais baixos
que os ingressantes do sistema universal nos dois cursos. Logo, a ideia que os nao
cotistas asseguravam uma melhor representagdo na performance académica foi
suprimida perante os resultados demonstrados. O que concluiu-se do estudo € que a
evasdo € um problema generalizado e que envolve todos os alunos, sem relagéo
coma forma de ingresso.

Na analise das turmas de 2013 a 2015, outra questao que foi apresentada
apos os resultados € que os ingressantes de escola publica, independente de renda
ou etnia, possuem um comportamento mais satisfatério na relagao
formados/evadidos/retidos. Isso significa que esse grupo forma mais alunos e tem
menos alunos evadidos e retidos quando comparado as outras modalidades. Na
Ciéncias da Natureza, por exemplo, verificou-se um dado preocupante: até o
semestre 2019/1, o curso ainda ndo conseguiu formar nenhum aluno ingressante
pelas cotas de autodeclarados pretos, pardos ou indigenas. De certo modo isso gera
uma falta de efetividade da Lei de Cotas no que tange a diversidade da populagao
com o ensino superior concluido.

Sobre a retencao, foram identificadas as disciplinas com os cinco maiores
indices de nao conclusdo em cada licenciatura, e que estdo estritamente
relacionadas as tematicas de quimica, fisica e biologia. Além do mais, foi visto que
os licenciados em Ciéncias da Natureza levam mais tempo para concluir o curso. Em
alguns casos os alunos excedem em até quatro semestres o periodo previsto pelo
PPC do curso. Relacionando essas informacdes as cotas, o curso ainda nao
conseguiu formar, por exemplo, nenhum ingressante pela renda de até 1,5 salario-
minimo por membro familiar dentro do prazo estabelecido.

Na Educacgao Fisica os numeros sdo melhores, pois 0os alunos conseguem
concluir os estudos em até cinco anos. Também ha representacdo de todas as
acdes afirmativas no grupo de egressos, inclusive dentro do periodo proposto pelo
PPC para a formatura, que é de oito semestres.

Baseado nos aspectos elencados no objetivo inicial, entendemos que os
discentes cotistas possuem, de um modo geral, um perfil que valoriza a UNIPAMPA,
a inclusdo através da Lei de Cotas, a oferta de cursos gratuitos na regido e a

qualificacao dos docentes.
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Por outro lado, conforme identificado no segundo manuscrito, ha uma
recessdo da profissdo docente no pais e que foi reproduzida pelos entrevistados,
onde apenas um ter¢co afirmou querer seguir a carreira de professor quando
perguntados sobre a opcéo pela licenciatura. E necessario ressaltar que ndo existe
influéncia da UNIPAMPA nesse quesito, uma vez que o processo de escolha parte
do proprio candidato. Porém, avaliamos de forma negativa essa informagéo
justamente porque nao representa boas possibilidades de permanéncia dos alunos
nos cursos, pois o foco inicial para muitos ndo era seguir essa escolha. Além disso,
avistamos uma redugao das chances de termos profissionais que realmente tenham
afinidade pelo oficio em sala de aula.

Ademais, os cotistas pesquisados relataram problemas em questdes
pedagogicas e de aprendizagem, passando uma sensagao de que a experiéncia
trazida do ensino médio publico ainda € incapaz de reproduzir bons desempenhos
académicos nas licenciaturas, correspondendo as demonstracdes trazidas por
Bachelard (1996) acerca dos obstaculos epistemolégicos, no qual é insistido que o
conhecimento popular torna-se uma barreira para o progresso cientifico (TRINDADE;
NAGASHIMA; DE ANDRADE, 2019). Inegavelmente se faz necessario que o proprio
estudante assuma seu papel de realizar o esforco pessoal para o rompimento
dessas barreiras educativas, uma vez que um trabalho colaborativo entre discentes,
docentes e demais setores da universidade possibilita vislumbrar melhores
resultados mais adiante.

Também €& um publico que reivindica melhorias no transporte publico, no
atendimento dos setores administrativos ao horario noturno, na estrutura e nas
instalacbes do campus, este ultimo principalmente para as atividades praticas. Além
de tudo, existe um grupo de alunos que estudam e trabalham de forma simultanea e
que precisa ser visto com um olhar especifico.

Ressaltamos também que recebemos demandas para aperfeicoamento dos
curriculos, especialmente com a inclusdo de pré-requisitos e da instauragdo de um
ensino interdisciplinar. Porém, cabe salientar que a Educacgéao Fisica ja possui uma
nova matriz e colocada em vigéncia recentemente. O curso de Ciéncias da Natureza
nao fica tras, pois seu novo PPC esta sob os cuidados da Pré-Reitoria de
Graduacao da UNIPAMPA, com a expectativa de ser colocado em pratica no ano de

2021. Isto reflete que a atualizacio curricular ndo era uma preocupacgao especifica
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dos alunos, mas também do corpo docente e de seus colaboradores. No futuro,
quem sabe, podemos avaliar em um novo estudo se as mudangas concretizadas
trouxeram reflexos positivos no andamento de ambos os cursos.

Depois de todos os estudos realizados, deixamos como proposta nove agdes
a serem avaliadas pelos cursos de licenciatura e pela gestdo da UNIPAMPA, com o
intuito de diminuir os numeros de evasao e retengéo entre os discentes (deixamos
de fora sugestdes sobre reparos e benfeitorias estruturais, pois entendemos que a
liberagao de recursos para obras depende exclusivamente do governo federal):

1) Implantagédo de disciplinas de nivelamento sobre quimica, fisica e biologia
em periodos letivos especiais (Qquando houver docentes disponiveis e/ou através de
ambientes virtuais de aprendizagem);

2) Ingresso semestral através do SiSU, nos mesmos moldes dos cursos de
turno integral do campus Uruguaiana, para que a oferta de disciplinas também seja
semestral. Caso a proposta seja inviavel a curto ou médio prazo, a sugestao seria a
oferta de turmas extras no semestre diverso a grade curricular (exemplo: “Universo
em Evolucao e Estrutura da Matéria”, ofertada no primeiro semestre letivo de cada
ano na Ciéncias da Natureza, possa ser disponibiliza como turma extra no segundo
semestre e em horario alternativo, permitindo com que os reprovados recuperem a
disciplina o mais rapido possivel);

3) Repensar a oferta de 50 vagas anuais para cada curso. A sugestdo é
fundamentada no indicador 1.20 do Instrumento de Avaliagdo de Cursos de
Graduacgao Presencial e a Distancia do MEC, que é claro nos seus critérios de
analise: deve haver estudos qualitativos e quantitativos para comprovar a
necessidade de possuir determinado numero de vagas (BRASIL, 2017). Nao
havendo nenhuma justificativa nos Planos Pedagdgicos das licenciaturas, aliado aos
altos indices de evasao, o assunto poderia ser discutido. Entendemos também que,
com uma eventual diminui¢do, seria possivel trabalhar com maior individualidade os
obstaculos que cada discente enfrenta durante o percurso académico;

4) Disponibilizacdo de alunos monitores nas disciplinas que possuem o0s
maiores numeros de reprovacao, oferecendo horas complementares e/ou auxilios
financeiros por meio dos programas ja existentes;

5) Revisao dos horarios das disciplinas agendadas aos sabados, em virtude

dos discentes que trabalham,;
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6) Atendimento noturno dos setores de assisténcia estudantil no campus e na
Reitoria;

7) Reavaliagao, em conjunto com o poder publico municipal, sobre os horarios
estabelecidos do transporte coletivo até o campus;

8) Distribuicdo e concessao igualitaria dos programas de permanéncia entre
os alunos (exemplo: percentual de bolsas direcionadas para determinado curso ou
divididas proporcionalmente pelos turnos dos cursos);

9) Realizagdo de consultas e questionarios semestrais e/ou anuais que
envolvam as tematicas sobre evasao e retencéo.

Gostariamos de registrar neste fechamento que tinhamos o objetivo de ter
alcangado um maior numero de entrevistados, sobretudo os grupos que evadiram
dos cursos. A pandemia da COVID-19 frustrou totalmente nossas expectativas, pois
a intengao inicial também era estabelecer uma pesquisa presencial no proprio
campus e até mesmo nos dirigindo as residéncias dos ex-alunos, além das
ferramentas utilizadas via e-mail e redes sociais. No entanto, ao final das coletas
consideramos que todos os participantes inseridos nesse contexto expuseram
posicdes que representam verdadeiramente o pensamento coletivo dos
licenciandos, trazendo subsidios suficientes para o desenvolvimento deste projeto
académico e oferecendo um retorno interessante a gestdo dos cursos.

A finalidade do estudo, de um modo geral, foi de proporcionar um olhar
aprofundado sobre o emprego da politica de a¢des afirmativas nas licenciaturas do
campus Uruguaiana. Acreditamos que muitas pessoas que acessaram a UNIPAMPA
sequer sonhavam em estar nesta posigcdo algum tempo atras. Entretanto, é
necessario registrar que o favorecimento ao ingresso nédo tém éxito se nao
pensarmos em agdes para permanéncia e aprimoramento do ensino superior para
todas as camadas sociais, conforme mostra PAULA (2017, p. 305 apud PAULA;
SILVA, 2012, p. 7):

Partimos do principio de que a énfase na politica de expansido e
massificagdo ndo esgota o projeto de democratizagcdo da educagéo
superior. Esse processo s6 se completara se tivermos igual proporgéo de
crescimento na taxa de concluintes, com integragcéo crescente das camadas
marginalizadas socialmente, sobretudo dos estudantes de baixa renda. E
necessario visar com igual énfase o final do processo: a conclusdo, com
éxito, dos cursos superiores, integrando nesses indices as camadas
subalternizadas da populagdo, com garantia de qualidade na formagao. A
vigilancia constante sobre a qualidade dos cursos de graduacao, as taxas
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de conclusao e o perfil socioecondmico dos concluintes e dos que evadem
nos parece essencial, ndo apenas para atestar ou ndo o sucesso do
processo como para produzir feedbacks sobre as politicas adotadas.

Como desfecho, queremos deixar expresso que depois de quase dez anos de
trabalho na universidade, todos eles dedicados a vivéncia com registros académicos
e atendimento discente, chegou 0 momento de retribuir, através dessa dissertagao,
com a instituicdo que proporciona um excelente ambiente de oficio, ainda mais com

um tema bastante complexo e carente de investigagao.
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4) Qual foi a modalidade de concorréncia que voce ingressou no Sistema de
Selecdo Unificada (SiSU)? ~

Q

o
O
O

@]

Sigla L1: Candidatos com renda familiar bruta per capita igual cu inferior a 1,5 salario-
minimo gue tenham cursado integralmeante o ensine médic em escolas publicas.

Sigls L2 Candidatos autcdeciarades pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar
bruta per capita igual ou inferior 2 1,5 saléno-minimo e que tenham cursado
integralmente o ensing médio em escolas publicas.

Sigla L3/L5: Candidatos que, independememente da renda, temham cursade
integralmente o engino médio em escolas publicas.

Sigla |.4/1 6 Candidatos awtodeclarados pretos, pardos ou indigenas que,
independentemente da renda, tenham cursadeo integralmente o ensino medic em
escolas pdblicas.

Sigla L9 Candidatos com deficiéncia gue tenham renda familiar bruta per capita ioual
ou inferior 3 1,5 saldric-minimo e que tenham cursado imegralments o ensino medio
em escolas piblicas.

Sigla L10: Candidatos com deficiéncia sutodeclarados pretos, pardos cu indigenas,
que tenham renda familiar bauta per capita igual ou infenor a 1,5 salario-minimo e que
tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas pdblicas.

Sigla L13: Candidatos com deficiéncia gue, independentemente da renda, tenham
cursado integralmenie o ensino médic em escolas publicas.

Sigla L14; Candidatos com deficiéncia eutodeclarados pretos, pardos ou indigenas
que, independentemente da rends, tenham cursade integralmemte o ensino médio em
escolas pdblicas.

5) Vocé conhecia a Lei de Cotas antes de concorrer ao ingresso na universidade?

o
Q

Sim

Nao

' Solicitar acesso para editar
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&) Coma vocé avalia a Lei de Cotas para ingresso nas universidades plblicas? ™

o

O
O
O

Muito importante, pois beneficia estudantes que antes nao tinham condigoes de
BCESS0 A0 ensing SUPerion

Né&o tenho condigdes de avaliar.

A |ei & prejudicial, pois considero 85 cotas um inStrUmento que aCima ainda mais o
PrEconceto na sociedade.

Outra avaliacao.

Caso tenha respondido “outre avaliag@o” na questio n® &, favor descrever a sua
avalisgao.

Sua rezposta

7) Qual foi o principal mativo que fez vocé escolher o cursa? *

o
O
o
o
Q

Sempre sonhei em fazer esse curso e quero seguir a carreira de professor.

Mo era o que U sonhava, mas aproveitel a oportunidade de um curso gratuito.
Com as aulas a noite consigo estudar € trabalhar a0 mesmo tempe.

Foi o curso gue eu consegul ingressar com & minha nota no ENEM.

Cartro miotivo.

Casa tenha respondido “outro motivo” na questao n® 7, favar descrever o(s)
seuls) motivols).

Sus resposta

' Solicitar acesso para editar
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L/DEZ020 Queszenano pana dssenaghs - "D impacto ga Poilica de Colas nos Cursos de Cencias da Nalseza e Fawagdn Flslca da unive.
B) GQual a sua situagao junto a UNIPAMPA?T ~

Conclui o curso.

Estou matriculado no curso.

Cancelei @ matricula no curso.

O
@]
() Abandonei o curse.
Q
O

Troquei de cursa.

Caso esteja abandonado, cancelado ou trocado de curso, favor responder as
guestdesn* 9 e 10:

9) Por quanto tempo veoce freguentou as aules do curse?

O Um semestre.
O Dois semesires.
O Trés semestres.

O Csatro OU rais semestres.

10) Quais foram os motives que o fizeram sbandonaricancelarftrocar esse cursa?
Sua resposta
Proxima

Munca envie senhas pelo Formularos Googhe.

Este formulane foi crizdo em Universidade Feders| do Pampa. Deounciar abuse

’ Solicitar acesso para editar
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Questionario para dissertacao - "O
Impacto da Politica de Cotas nos Cursos
de Ciéncias da Natureza e Educacao
Fisica da Universidade Federal do Pampa
- Campus Uruguaiana: uma Analise
sobre Evasao e Retencao”

*Obrigatorioc

11} Durante o percurso académico, wooe conseguiufesta consequindo seguir a

gequéncia de disciplinas exigida pars cads semestre? ©

O Sim, esteu matriculado 2 seguindo a sequéncis de disciplinas exigida para cada
semestre.

O Estou matriculado no curso, porém em algum momento j& deixei disciplinas para tras.
(O Sim, inclusive terminei o curso dentro do prazo exigido.
O Ja terminei o curso, porém fora do praze estabelecido.

Mé&o eswcu mais ne curso e ndo acompanhei a sequénda de disciplinas.

Caso vocé tenha assinalado a slternativa “Estou matriculade no curso, poreém
em algum momento ja deixei disciplinas para tras” na questio n® 11, favor

responder a questdo n® 12

12) Em gusl semestre vocé =xta? E em qual semiestre vocé deveria estar? Cite
ols) motivo(s) para isso ter acontecido.

Sua resposia

hEipe-lmocs. QoDge. COmMNmEtEa ™ RAIDC Se s lelEs 154 MU ZIR G g0 YE 2WAAmSDE KU N JEESTED g ImMmiReEn on &8 15

126



127

[UDE2E20 CUESIONAND pard dEEENa 0 - "0 Impacta 03 Poilica de Cotas nos Csse de CRnclas 03 MIllrers & Edwcapan Flsica da unve.

13) Como vocé avalia o curso de um modo geral? {avalie a sua resposta sob
sspectos pedagoagicos, infrasstrutura, conduta e guaslificacdo dos docentes =
grade curricular), *

O 0 curso e seus docentes oferscem todas as condiodes necessadrias para que os
alunos desenvolvam suas stividades académicas.

0 curso e seus docentes oferecem guase todas as condicoes necessarias, sendo
necessanio alguns ajusies pontUais.

um das fatores para a evasao e retencao de alunos.

O 0 curse e seus docentes ndo oferecem as condicfes minimas aos alunos, sendo isto
O Dutras avaliagoes.

Caso tenha respondido "outras avaliagdes” na guestdo n® 13, favor descrever as
suss avaliagoes.

Sua resposia

14) Que agoes efou melhorias gue a UNIPAMPA poderia trabalhar para melhorar a
satisfagao dos elunos vinculados ao curso? (escreva a sua resposta sob aspectos
pedagogicos, infraestrutura. conduta e gualificagao dos docentes e grade
curricular). *

Sua resposta

hiipa-ligors. googe comMnmaitie ™ RAIpGL Se sl felE3 154 MlbA ZINGwgo Y E D waAmCiaa kLUn IEsdrFe g SanmiResnon s& sl
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18) A sua condigao de ingressante pela Lsi de Cotas o prejudicou para o
desempenhao das atividedes scadémicas? (margque mais de uma alternativa caso
seja necessario). "

D Sim, & minha condicdo social me prejudicou no prosseguimento dos estudos.

D Sim, & minha cor da pele/raca me prejudicou no prosseguimento dos estudos.

D Sim, a minha condicdo de deficiéncia me prejudicou ne prozseguimento dos estudos.
[ Méo tive nenhuma dificuldade.

(] Tive outras dificuldades.

Caso tenha respondido "tive outras dificuldades” na questac n® 15, favor
descrever a(s) dificuldade(s).

Sua rezpostia

18) Voce effoi beneficianio de algum programa de assisténcia estudantil? (margue
mais de uma alternativa caso seja necessario). *

Sim, fui beneficiario do Flano de Permanéncia (vale transporte, vale alimentagao,
@) auxilio moradia &/ou auxilio creche).

Sirn, fui beneficirio do Programa de Apoio ao Ingressants.

D Tenei a selecdo para um dos programas de bolsas, mas nunca consegul ser
beneficidrio.

Munca fui e nunca tentei & selegdo pera o programa de bolsas.

17) Vocé ja sofreu algum preconceito direto efou indireto na universidade? *

O sim
) Néo

hEpeiiocs. google COMMnmMER s/ FAIpCL Ba fLISIET 1B S ML A ZIh a0 Y E TAAAmC 0T kLN IESIrFU0 g MMmRssp onss s
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Caso tenha respondido “Sim”™ na questao n™ 17, favor responder as questdes n®
18,19 e 20:

18) Que tipo de preconceito voce sofreu? (margue mais de uma alternativa caso
seja necessarnio).

D Ja sofri preconceito em fungdo da minha origem &m escola plblica
D Ja soffi preconceito em fungao da minha condigao social.

D Jé& sofr preconcerto em funcéo da cor da pele/raca.

D J4 soffi preconceito em funcdo da minha deficiéncia,

[] Cutrotipo.

Caso tenhs respondido “outro tipo” na questao n® 18, favor descrever o seu
relato.

Sua resposia

19) O precanceito sofrido trouxe consequéncias negativas a voce?

O Sim, inclusive foi o motivo que me fez abandonar/cancelar a matricula no curso.
O Sim, isto afetou no meu desempenho académico.

0 Em algum momento sim, mas e3te episédio ndo influenciou nos meus estudos.
O Mao. Este episadio em nada afetou minha situacéo na universidade.

() Ouwa conseguéneia.
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ramafzaa GuesTonano para dssena g - "0 impacto da Paifica de Cotas nos Cursoe de Gienclas da Malwers e Edwcagio Fisica da Une.

Caso tenha respondido "outra consequencia” na questao r" 19, favor descrever
g(s) consequéncia(s).

SUB resposta

20) Wocé chegou a denunciar o ocorrido? (margue mais de ume alternativa caso
Seja necessarno).

D Sim, fiz a queixa na propria universidade.

D Sim, fiz a queixa na policia.

D MNéo tomei nenhurna atitude.

Voltar

Muncs envie senhas paio Formulérios Gaogle

Este formulane foi cnado em Universidade Heders| do Pampa. Denuncisr abuso
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APENDICE B - Manuscritos produzidos

A seguir incluimos na presente dissertacdo os dois manuscritos oriundos das

informacdes colhidas e analisadas nesta dissertacao.

Manuscrito 1: Evasao e retencao entre estudantes cotistas e nao cotistas em

dois cursos de licenciatura

Periddico: Revista Interfaces da Educagéao (UEMS).
Situagdo: submetido em 04/06/2020 (até o presente momento ndo houve a
resposta da revista sobre a submissao).

Pagina: https://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/index

Evasio e retencio entre estudantes cotistas e nao cotistas em dois cursos de licenciatura
Evasion and retention between quota and non-quota students in two undergraduate courses

Felipe Salerno Pittella
Mario Olavo da Silva Lopes
Edward Frederico Castro Pessano

Resumo

A partir da Lei n°® 12.711/2012, mais conhecida como a Lei de Cotas, a Universidade Federal
do Pampa precisou remodelar a destinagdo das vagas para ingresso nos cursos de graduagao.
O presente estudo efetuou uma observagdo quantitativa dos fendmenos de evasdo e retengao
entre os estudantes cotistas e ndo cotistas nos cursos de licenciatura em Ciéncias da Natureza
e Educacdo Fisica do campus Uruguaiana. As turmas consideradas foram as ingressantes do
Sistema de Selecao Unificada do ano de 2013 até¢ 2019, dados os quais chegaram a um
universo de 741 alunos. A investigacdo foi realizada através de analise do banco de dados
institucionais e do uso de tabelas e figuras. Foi demonstrado que quase metade dos estudantes
evadiram das licenciaturas, com percentuais semelhantes entre cotistas e ndo cotistas. Sobre a
retencdo, concluiu-se que os alunos de Educagdo Fisica apresentaram melhor desempenho
com relacdo ao nimero de egressos e tempo para atingir a formatura. Todavia, ambas as
licenciaturas precisam melhorar seus numeros na comparacao entre formados e evadidos.
Palavras-chave: Lei de Cotas; UNIPAMPA; Evasao; Retencdo; Licenciatura.

Abstract

Starting with Law no. 12.711/2012, better known as the Quota Law, the Federal University of
Pampa needed to remodel the destination of places for admission to undergraduate courses.
The present study carried out a quantitative observation of the dropout and retention
phenomena among quota and non-quota students in undergraduate courses in Natural
Sciences and Physical Education at the Uruguaiana campus. The classes considered were
enrolled in the Unified Selection System from 2013 to 2019, given that they reached a
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universe of 741 students. The investigation wa carried out through analysis of the institutional
database and the use of tables and figures. It was shown that almost half of the students
dropped out of undergraduate degrees, with similar percentages between quota and non-quota
students. Regarding retention, it was concluded that Physical Education students performed
better in relation to the number of graduates and time to reach graduation. However, both
degrees need to improve their numbers when comparing graduates and dropouts.

Keywords: Quota Law; UNIPAMPA; Evasion; Retention; Graduation.

Consideracoes iniciais

Desde o ano de 2010 a Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), institui¢ao
fixada em dez cidades na metade sul do Estado do Rio Grande do Sul, utiliza o Sistema de
Selecao Unificado (SiSU) como o processo seletivo principal para ingresso nos cursos de
graduacdo. De acordo com Luz e Veloso (2014, p. 74), “¢ um sistema informatizado
coordenado pelo MEC', o qual utiliza a nota obtida pelo estudante no ENEM? para ingressé-lo
em determinada instituicdo que praticou o processo de adesdo ao sistema”. O Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), elaborado e realizado anualmente pelo Ministério da Educagdo
(MEC), foi inicialmente desenvolvido para avaliagdo de desempenho dos estudantes e das
institui¢des de ensino médio, mas com o tempo tornou-se o principal exame para ingresso em
institui¢des publicas de ensino superior, colaborando para a democratizacdo do acesso a
universidade.

Fazendo um resgate histdrico, segundo Senkevics e Mello (2019), no ano de 2003
universidades estaduais do Rio de Janeiro foram as pioneiras na adogao da reserva de vagas
para agdes afirmativas em processos seletivos para ingresso no ensino superior, com o
objetivo de destinar um espaco para as classes sociais menos favorecidas.

A adesdo voluntdria a politica de destinacdo de vagas, de certo modo, foi instituida por
algumas Instituicdes de Ensino Superior (IES) no decorrer dos anos 2000, inclusive pela
UNIPAMPA. No entanto, apenas com a criagdo da Lei n® 12.711/2012, mais conhecida como
a “Lei de Cotas”, foi possivel regulamentar essa proposta. Esta legisla¢do, conforme Bezerra e
Gurgel (2012) foi uma tentativa de diminuir a exclusdo de estudantes oriundos de classes
sociais menos favorecidas, fazendo com que houvesse uma democratizagdo do acesso a
universidade publica. A intengdo da legislacio também foi diversificar o ambiente
universitario, pois anteriormente percebia-se que apenas alunos oriundos da alta sociedade
desfrutavam dos cursos gratuitos, justamente pela origem de aprendizado proveniente de
escolas privadas e, em alguns casos, da frequéncia em cursos preparatorios (CAREGNATO &
OLIVEN, 2017; TREVISOL & NIEROTKA, 2016). Destacamos que foi incorporado ao
SiSU diferentes modalidades de concorréncia que envolvem as seguintes acdes afirmativas:
etnia, renda familiar e portadores de deficiéncia. Essas incorporagdes foram deliberadas pela
Portaria Normativa n° 18 do MEC e pelo Decreto n° 7.824 da Presidéncia da Republica,
ambos com data de 11 de Outubro de 2012.

Assim, entender a relacdo entre a implementacdo da politica de acdes afirmativas e o
aproveitamento escolar e seus processos de evasdo e retencdo nos parece uma investigagao
pertinente. Destacamos que um dos possiveis efeitos reversos do SiSU ¢ a dificuldade para a
permanéncia destes estudantes, pois muitos deles ficam distantes das familias, podendo
apresentar limitacdes de adaptagcdo social, cultural e também por questdes econdmicas
(SANTOS, 2012; GOMEZ & TORRES, 2015). Ressalta-se também que ndo existe uma
caracterizacdo que denote que essas limitagdes estdo relacionados a discentes cotistas ou nao

! MEC - Ministério da Educagdo.
2 ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio.
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cotistas. Logo, surgem alguns questionamentos que nao podem ser previamente observados e
que justificaram o desenvolvimento desta pesquisa.

Nesse contexto, o presente estudo foi realizado no Campus Uruguaiana da
UNIPAMPA analisando os cursos de Ciéncias da Natureza ¢ Educacao Fisica em relagdo a
evasao e reten¢ao entre estudantes cotistas e ndo cotistas.

O Sistema de Selecdo Unificada e a politica de a¢des afirmativas

O marco inicial para as alteracdes na forma de acesso ao ensino superior publico
ocorreu em 2009, conforme relata Ariovaldo e Nogueira (2017, p. 153):

Na ocasido, o MEC apresentou, por meio do documento “Proposta & Associacao
Nacional dos Dirigentes das Institui¢des Federais de Ensino Superior” (ANDIFES),
a defesa da criagdo de um novo sistema de ingresso centralizado que utilizaria as
notas dos alunos no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Com base nessa
proposta inicial, foi apresentado também pelo MEC e no mesmo ano o “Termo de
Referéncia — Novo ENEM e SiSU”, no qual ¢ explicitado o novo papel a ser
cumprido pelo ENEM e, além disso, sdo apresentadas as regras gerais de
funcionamento do novo processo seletivo.

Logo, acreditamos que a intencionalidade do governo era fazer uma transformagdo
efetiva no proposito do ENEM, cuja intengdo era converté-lo de um exame meramente
avaliativo de alunos do ensino médio para uma prova que selecionaria os candidatos para o
ingresso em cursos no ensino superior. Com isso as universidades deixariam de executar seus
proprios vestibulares. De acordo Luz e Veloso (2014) a nova proposta “possibilita a
democratizagdo das oportunidades de concorréncia as vagas federais de ensino superior, a
reestruturacao curricular do ensino médio e a mobilidade estudantil” (2014, p. 70).

Assim o SiSU, através da Portaria n°® 2 de 26 de Janeiro de 2010, foi composto como

o processo informatizado para escolha de estudantes em cursos de graduacdo para aquelas

institui¢des que incorporassem esse modelo. Luz e Veloso afirmam sobre o novo formato
(2014, p. 70):

O modelo se apresenta com a intencionalidade de proporcionar a concorréncia de

vagas em qualquer IES que aderisse ao Sistema de Seleg@o, possibilitando ao

estudante realizar a prova no seu proprio estado e cidade, sem a necessidade exigida

pelo vestibular tradicional, no qual era necessario o deslocamento até a cidade da

instituicdo para realizar a prova. Com a mudanga, criam-se oportunidades de

concorrer a vagas, em nivel nacional, o que de fato € a questdo central do SiSU, “a
selecdo nacional”.

Mesmo diante da ideia de democracia no acesso, o SiSU aparentava obstruir realidades
estabelecidas na sociedade brasileira. A argumentacdo do MEC sobre a nacionalizagdo do
exame, de certa maneira, passava a impressdo de que os prejuizos seriam sanados, visto que
os candidatos de baixa renda poderiam realizar as provas em seus municipios, evitando
despesas com deslocamentos. Além disto, poderiam concorrer a vagas em grandes centros
educacionais até entdo inacessiveis. Basicamente o padrao apresentado era balizado em trés
grandes beneficios (NOGUEIRA et al., 2017, p. 63):

Sinteticamente, € possivel dizer, portanto, que o Sisu teria trés vantagens em relagdo
aos vestibulares tradicionais: 1) ampliaria a eficiéncia institucional ao baratear o
processo de selegdo de alunos e melhorar a ocupagdo das vagas; 2) aumentaria a
mobilidade geografica dos estudantes brasileiros; 3) traria maior inclusdo de alunos
pertencentes a grupos sub-representados no Ensino Superior brasileiro —
basicamente, oriundos de escolas publicas, filhos de familias de baixa renda, pobres,
pretos, pardos e indigenas.
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Por outro lado, o processo ainda estava direcionado em uma concepgao meritocratica,
afastando-se da existéncia do contraste social do pais. Vargas (2019, p. 4) comenta que “a
unificacdao da selecao, assim, seria incoerente em um pais onde o ensino médio encontra-se
qualitativamente muito diferenciado”. A concorréncia, nesse sentido, era igual entre os
desiguais. Portanto, a sensagdo era que seria preciso avangar nas pautas das politicas publicas
de acdes afirmativas para minimizar possiveis deformidades no sistema de sele¢do em vigor.

Com relagdo ao conceito de agdo afirmativa, diversas definicoes sdo encontradas na
literatura proposta. Para Carvalho e Waltenberg (2015, p. 373), “deve estar baseada na precisa
identificacao de segmentos sociais que, por desvantagens socioecondmicas, estao privados ou
tem seu acesso limitado a um bem ou servigo”.

Ja para Silva (2017, p. 1209), ¢ um “conjunto de praticas que visam combater a
discriminacdo de fato e transformar a sociedade com base no principio do pluralismo e da
diversidade”. Vale ressaltar que o autor defende um trajeto para a eficacia da acdo afirmativa.
A correcdo das diferencas deve partir do étnico-racial para o social, pois fazer a inversdo deste
percurso seria desconsiderar a existéncia do racismo na sociedade brasileira.

Haas e Linhares (2012, p. 844) descrevem como sendo as “politicas publicas que dao
preferéncia a segmentos sociais marginalizados no acesso aos direitos sociais, sobretudo a
educacdo e ao mercado de trabalho”. Além disso, sustentam a necessidade de integracdo de
diferentes grupos sociais, com o objetivo de aceitacdo da diversidade cultural no universo
educacional.

Desta forma, apos anos de discussoes, a introducao da Lei de Cotas trouxe a garantia
de critérios raciais e socioecondmicos, estabelecendo percentuais de acesso dos cotistas as
IES publicas:

Art. 1° As instituicdes federais de educacdo superior vinculadas ao Ministério da
Educag@o reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de
graduacgdo, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas
para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas.

Paragrafo unico. No preenchimento das vagas de que trata o caput deste artigo, 50%
(cinquenta por cento) deverdo ser reservados aos estudantes oriundos de familias
com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um salario-minimo e meio) per
capita.

Art. 3° Em cada institui¢@o federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1°
desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagdo, em proporgdo ao
total de vagas no minimo igual a proporcdo respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populagdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a
instituicdo, segundo o ultimo censo da Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE.

Paragrafo tnico. No caso de ndo preenchimento das vagas segundo os critérios
estabelecidos no caput deste artigo, aquelas remanescentes deverao ser completadas
por estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas. (Lei n° 12.711, de 29 de Agosto de 2012).

O processo de readequacio do SiSU na UNIPAMPA

Ap6s a Lei de Cotas o SiSU obrigatoriamente teve que ser remodelado para atender as
exigéncias legais. Foi definido para as universidades federais que, a partir de 2013, deveria ser
implementado as categorias de cotas conforme o Quadro 1, que aponta as modalidades de
concorréncia conforme o Decreto n® 7.824, de 11 de Outubro de 2012:
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Quadro 1 — Modalidades de concorréncia no SiSU (vigéncia 2013-2017)

Legenda Acdo afirmativa

AC Ampla concorréncia.

Candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimeo gue tenham cursado
integralmente o ensino medio em escolas publicas (Lei N2 12.711/2012).

Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta per capita igual ou
L2 inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas pablicas (Lei
n? 12.711/2012).

Candidatos que, independentemente da renda (art. 14, 11, Portaria Normativa n? 18/2012), tenham cursado

L1

L3
integralmente o ensino médio em escolas piblicas (Lei n2 12.711/2012).
Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas gque, independentemente da renda (art. 14, II,
L4 Portaria Normativa n2 18/2012}, tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lei
n? 12.711/3012).
Al Candidato com deficiéncia.

Fonte: Universidade Federal do Pampa. Secretaria Académica do campus Uruguaiana.

O Quadro 1 ficou vigente até o ano de 2017, pois a partir do processo seletivo de 2018
ocorreu uma reorganizacdo das modalidades, de acordo com o Decreto n° 9.034, de 20 de
Abril de 2017. Por conseguinte, houve o desmembramento das cotas dirigidas aos candidatos
portadores de deficiéncia demonstrado pelo Quadro 2:

Quadro 2 — Modalidades de concorréncia no SiSU (vigéncia 2018-2019)

Legenda Acdo afirmativa
AD Ampla concerréncia.
Candidatos com renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 saldrio minimo

L1 que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas piblicas (Lei n2
12.711/2012).

Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda familiar bruta per
L2 capita igual ou inferior a 1,5 salaric minimo e que tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas (Lei n2 12.711/2012).

Candidatos que, independentemente da renda (art. 14, I, Portaria Normativa MEC n2
LS 18/2012), tenham cursado integralmente o ensine médio em escolas publicas (Lei n2
12.711/2012).

Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas gue, independentemente da
L6 renda (art. 14, Il, Portaria Normativa MEC n2 18/2012), tenham cursado integralmente
o ensino médio em escolas publicas (Lei n2 12.711/2012).

Candidatos com deficiéncia que tenham renda familiar bruta per capita igual ou
L9 inferior a 1,5 salario minimo e gque tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas (Lei n® 12.711/2012).

Candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, que tenham

L10 renda familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 saldrio minimo e que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas pablicas (Lein?2 12.711/2012).
Candidatos com deficiéncia gue, independentemente da renda (art. 14, I, Portaria
L13 Normativa n? 18/2012), tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
piblicas (Lei n2® 12.711/2012).

Candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que,
L14 independentemente da renda (art. 14, Il, Portaria Normativa n2 18/2012), tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (Lein2 12.711/2012).

V1094 (atual

legenda V1973) Candidato com deficiéncia.

Fonte: Universidade Federal do Pampa. Site da Coordenadoria de Agdes Afirmativas. Disponivel em:
<https://sites.unipampa.edu.br/caf/2018/01/30/sistema-de-selecao-unificada-sisu-processo-seletivo-2018-
unipampa/>. Acesso em: 24 out. 2019. (adaptado pelo autor).

Além disso, foram estabelecidos os percentuais de vagas para cada curso de graduagio
da UNIPAMPA, de acordo com a proporcao das populacdes identificadas pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), sendo os seguintes: 48% das vagas para ampla
concorréncia; 20% das vagas para as modalidades L1 e L2; 18% das vagas para as
modalidades L5 e L6; 6% das vagas para as modalidades L9 e L10; 6% das vagas para as
modalidades L13 e L14; e 2% das vagas para candidatos com deficiéncia.
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Caso nao se efetive o preenchimento das vagas nas devidas proporg¢des, em virtude da
falta de candidatos em determinada modalidade de concorréncia, a UNIPAMPA estabeleceu o
“pulo de cota”, onde ¢ possivel convocar candidatos inscritos em modalidade diversa daquela
onde a vaga estd ociosa, priorizando os candidatos inscritos nas modalidades que exigem o
ensino médio em escola publica. Na auséncia de candidatos inscritos nas cotas, todas as vagas
sdo destinadas aos suplentes do sistema universal (sigla A0). Persistindo sem a ocupac¢ao, a
vaga ¢ destinada para os seguintes processos de selecdo alternativos da universidade:
Reopcao, Processo Seletivo Complementar, Processo Seletivo para Fronteirigos e Processo
Seletivo para Indigenas Aldeados e Moradores Quilombolas.

A evasao e retencio no ensino superior

Para Baggi e Lopes (2011, p. 356), a evasdao ¢ uma adversidade “que vem
preocupando as institui¢des de ensino em geral, sejam publicas ou particulares, pois a saida de
alunos provoca graves consequéncias sociais, académicas e economicas”.

Conforme Lobo (2012, p. 8), evasdo “¢ aquela em que o aluno deixa um curso por
qualquer razdo: muda de curso, mas permanece na IES, muda para outro curso de outra IES
ou abandona os estudos universitarios”. A autora considera um dos mais graves problemas
educacionais, visto que ha uma derrota absoluta do sistema: “além dos proprios alunos
evadidos, os professores, as IES e todos os que nelas trabalham, quem os financia e a
sociedade como um todo, pois compromete o desenvolvimento de um pais!” (LOBO, 2012, p.
13). Silva Filho e colaboradores (2007, p. 642) vao na mesma linha de raciocinio, uma vez
que “afeta o resultado dos sistemas educacionais. As perdas de estudantes que iniciam mas
ndo terminam seus cursos sao desperdicios sociais, académicos € econdmicos’.

Kozelski e Hammerschmidt (2009) reconhecem que muitos sdo os motivos para a
perda de alunos. No entanto, eles classificam as causas em fatores externos e internos. As
questdes externas envolvem as institui¢des universitarias, o corpo docente e até mesmo a
escolha equivocada do curso pelo estudante. Ja os assuntos internos dizem respeito a questdes
do proprio aluno, envolvendo condigdes econdmicas escassas, problemas familiares e
dificuldades psicologicas.

Outro proposito que desafia as IES constantemente ¢ a formacdo dos alunos no
periodo estabelecido pelos cursos, justamente para evitar o fenomeno da retengdo. De acordo
com Cesarinoet al. (1987), isso acontece quando o aluno, por algum motivo, ndo consegue ou
nao apresenta condi¢gdes de concluir o curso no periodo previsto pelo curriculo.

Para Pereira (2013, p. 17), “a retengdo implica em um tempo maior do que o previsto
para a conclusdo do curso, o que compromete a taxa de sucesso, gera ociosidade de recursos
humanos e materiais e pode provocar a evasdo do estudante”. Ainda segundo o autor, o
fenomeno deve ser encarado em diferentes sentidos: para o estudante, o qual investe tempo e
dinheiro para os estudos; para a instituicdo, que tem sua produtividade organizacional
comprometida com o aluno retido; e para a sociedade, que espera a formagdo de profissionais
que atendam as suas expectativas (PEREIRA, 2013).

Lamers, Santos e Toassi (2017), em um estudo praticado no curso noturno de
Odontologia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), perceberam que os
alunos sofreram com o ritmo de estudo exigido pelo curso, em virtude da grande quantidade
de temas em diversas disciplinas. Logo, a maneira de estudar deveria ser diferente daquela
exercida no ensino médio, inclusive com a busca de modelos de aprendizagem fora da sala de
aula. A fragilidade da base adquirida no ensino basico foi percebida pelos docentes da
universidade. A questdo do estudante trabalhador também foi fator desfavoravel no
desempenho académico. Logo, os discentes que ndo convivem com esta realidade apresentam
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melhores condi¢des para conclusdo no prazo ideal, em virtude da dedicagdo em tempo
integral para os estudos (LAMERS, SANTOS & TOASSI, 2017).

Metodologia

A presente investigacdo se caracteriza como exploratoria e quantitativa. Os dados
foram obtidos a partir das informagdes existentes nos sistemas GURI (Gestdo Unificada dos
Recursos Institucionais) e SIE (Sistema de Informagdes para o Ensino), junto a Secretaria
Académica do Campus Uruguaiana. A coleta foi realizada no més de Setembro de 2019, logo
apos a cerimonia de formatura referente ao semestre letivo 2019/1.

Os dados foram analisados e sistematizados em relacdo a data de ingresso, ocorréncia
de abandono, tempo de percurso no curso e conclusao. O publico-alvo foram estudantes dos
cursos de Educacao Fisica e de Ciéncias da Natureza ingressantes pelo SiSU entre os anos de
2013 a 2019. Os resultados foram demonstrados através de estatistica descritiva e a utilizagao
de tabelas e figuras (MARTINS, 2010).

Resultados e discussoes

Os dados obtidos demonstraram um universo de 741 estudantes, sendo 371 do curso
de Ciéncias da Natureza e 370 do curso de Educacdo Fisica. Em um primeiro instante ¢
demonstrado o cendrio geral dos cursos quanto ao nimero de alunos formados, evadidos e os
que estdo com matricula ativa. Neste tltimo caso, considerou-se todos os alunos vinculados
(os que estdo regulares em algum semestre e os retidos) durante o semestre 2019/1. Essa
ilustragdo pode ser vista na Figura 1:

Figura 1 — Demonstragao geral da situagao dos alunos — ingressantes de 2013 a 2019

167 179
Ciéncias da Matureza 155 157

m Educacdo Fisica

58

Alunos formados Alunos evadidos Alunos com matricula ativa

Fonte: dados da pesquisa.

Observando comparativamente a apuracao acima, percebe-se que o curso de Educagao
Fisica apresenta um panorama melhor que o curso de Ciéncias da Natureza com relagdo ao
numero de alunos formados. Entretanto, os indices de evasdao de ambos sao altissimos, quase
igualando ao nimero de alunos com matricula ativa.

A seguir apresentamos uma avaliagdo detalhada do fluxo dos discentes, separados por
curso e ano de ingresso, no periodo entre 2013 ¢ 2019.

Analise dos alunos de Ciéncias da Natureza

Considerando os discentes ingressantes do SiSU a partir de 2013, o curso formou 25
alunos, sendo 12 deles origindrios do sistema de cotas. A seguir ¢ exibida a situagdo dos
alunos que entraram desde o semestre 2013/1 até 2015/1. Este periodo foi examinado em
razdo do tempo para integraliza¢do curricular (9 semestres). Portanto, todos os alunos aqui
pesquisados tiveram o intervalo ideal para a colagdo de grau. Os desfechos estdo manifestados
na Tabela 1:
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Tabela 1 — Candidatos ingressantes pelo SiSU no curso de Ciéncias da Natureza nos
semestres 2013/1, 2014/1 ¢ 2015/1

Periodo de Modalidade de MNamero de Alunos Alunos Alunos
IiNgresso ingresso ingressantes formados evadidos retidos
AT 249 =] 14 1
L1 13 < 8 1
2013/1 L2 1 = = 1
L3 10 4 = 1
L3 2 = 1 1
AC 24 2 17 =3
L1 11 - 11 =
2014/1 [ = = = =
L3 11 3 5 3
L3 1 - a1 =
Al 1 = a1 =
AC 26 2 20 <3
L1 10 = 5 5
2015/1 L2 = — = =
L3 3 1 5 2
L4 3 = 2 a1
Al 1 = a1 =

Fonte: dados da pesquisa.

Nesse caso sdo considerados “alunos retidos” os discentes que ainda estdo com a
matricula ativa junto a UNIPAMPA (considerando o semestre 2019/1) e que ultrapassaram o
periodo para integralizagao curricular. Na Figura 2 esta disponibilizada a soma das trés turmas
referidas:

Figura 2 — Situacao dos alunos de Ciéncias da Natureza ingressantes de 2013 a 2015

101

75 26

Alunos formados Alunos evadidos Alunos retidos

Fonte: dados da pesquisa.

O percentual de evasdo geral, somadas as trés turmas de ingressantes, ¢ de 66,45%
(n=101). Do total de 76 ingressantes nao cotistas (modalidades AC e A1), 53 alunos evadiram
(69,74%). Do grupo de 76 ingressantes pelo sistema de cotas (modalidades L1, L2, L3 e L4),
48 alunos evadiram (63,16%).

Na Tabela 2 estd exibido o quadro dos alunos unindo as trés turmas, separados por
acdo afirmativa. Ja na Tabela 3 consta o prazo que cada aluno levou para chegar a colagao de
grau, também desmembrados por modalidade:

Tabela 2 — Cenario dos alunos cotistas de Ciéncias da Natureza ingressantes de 2013 a 2015

. Alunos formados | Alunos evadidos | Alunos retidos
Modalidades
(n2 e percentual) | (n2 e percentual) | (h2 e percentual)
Ingressantes por renda (cotas L1 e L2) =41 4(9,76%) 29 (70,73%) 8(19,51%)
Ingressantes por etnia (cotas L2 e L4) =13 - 9 (69,23%) 4(30,77%)
Ingressantes independente de renda e etnia (cota L3) =29 8 (27,59%) 15 (51,72%) 6(20,69%)

Fonte: dados da pesquisa.



Tabela 3 — Tempo para formatura dos egressos de Ciéncias da Natureza

Tempo para a formatura

Modalidades
9 semestres | 10 semestres | 11 semestres | 12 semestres | 13 semestres
Ampla concorréncia 2 alunos 6 alunos 2 alunos 2 alunos 1 aluno
Cotall - 1aluno - 2 alunos 1 aluno
Cotal3 4 alunos 1 aluno 1 aluno 1 aluno 1 aluno
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Fonte: dados da pesquisa.

Logo, percebe-se que a quantidade de evasdo dos grupos acima sao altissimos (dois
tercos dos estudantes abandonaram o curso). Também ¢é possivel notar que o numero de
evadidos de discentes cotistas ¢ um pouco menor que o de discentes ndo cotistas (diferenga de
6,58%). Com relagdo aos tipos de cota, os alunos oriundos de escolas publicas (ndo
relacionados a etnia ou renda) apresentaram melhor desempenho nesta pesquisa (8 formados e
6 alunos retidos, mas ainda com a expectativa da cola¢do de grau). Por outro lado, constatou-
se uma preocupagdo quanto aos estudantes autodeclarados pretos, pardos e indios, pois
nenhum conseguir atingir a conclusao dos estudos no referido periodo analisado.

Sobre a retencdo dos egressos, foi apurado que 8 alunos cotistas ultrapassaram o
periodo de 9 semestres. Dos ingressantes por renda até 1,5 salario-minimo, nenhum conseguiu
integralizar no prazo do PPC. Dos 13 alunos formados da ampla concorréncia, o nimero de
retidos ¢ de 11 alunos. Sendo assim, compreende-se que € preciso averiguar os reais motivos
desses acontecimentos.

Ja na analise dos ingressantes do semestre 2016/1 até o semestre 2019/1 foi
desconsiderado o nimero de alunos retidos, pois ainda ndo foi alcangado o periodo de nove
semestres para formatura. Diante disso adotamos o termo “alunos regulares”, que sao aqueles
que possuem matricula ativa no curso. A Figura 3 mostra o panorama dessas quatro turmas:

Figura 3 — Situagdo dos alunos de Ciéncias da Natureza ingressantes de 2016 a 2019
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Fonte: dados da pesquisa.

E possivel observar que existe um grande nimero de discentes evadidos,
especialmente nas turmas que ingressaram nos anos de 2016 e 2017. Logo, ha uma tendéncia
bastante perceptivel: quanto mais antiga a turma, maiores sao os numeros de evasdo; ¢ quanto
mais recente ¢ a turma, maiores sao os numeros de alunos regulares. Na Tabela 4, que trata
sobre as turmas de 2016/1 a 2019/1, sao demonstradas as referidas situagdes com o
desmembramento por modalidades de concorréncia:
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Tabela 4 — Candidatos ingressantes pelo SiSU no curso de Ciéncias da Natureza nos
semestres 2016/1, 2017/1, 2018/1 ¢ 2019/1

Periodo de Modalidade de NuUumero de Alunos Alunos
ingresso ingresso ingressantes evadidos regulares
AC 28 13 15
L1 11 4 74
2016/1 L2 3 1 2
L3 10 7 3
LA 2 1 1
A0 29 14 15
L1 10 6 £
L2 3 1 2
Zoxal1 LS 12 2 11
LG 3 2 1
VA19 1 - 1
Fie] 26 =) 20
L1 10 1 9
2018/1 L2 2 - 2
LS 11 3 8
LG 5 1 A
AD 28 2 26
L1 8 1 Fa
2019/1 L2 5 - 5
LS a8 | 7
LG 4 = pl

Fonte: dados da pesquisa.

Desta forma, ¢ possivel visualizar que a porcentagem de estudantes evadidos nas
turmas de 2016/1 e 2017/1 € de 45,54% (n=51). Deste total, 47,06% (n=24) sao de alunos
cotistas € 52,94% (n=27) sdo de alunos ndo cotistas. O dado positivo ¢ que pouco mais da
metade dos alunos destas turmas (n=62) continuam com matricula regular na institui¢do, o
que proporciona a expectativa da consumacao dos estudos mesmo com uma possivel retengao.
Também vale destacar que héa representantes de todas as modalidades de concorréncia no
grupo de alunos regulares, possibilitando que nos proximos anos o curso forme turmas com
profissionais de diferentes realidades sociais e étnicas.

Nas duas ultimas turmas (2018/1 e 2019/1) ¢ notéria a diminuicdo do ntimero de
evadidos na comparacdo com os dados colhidos em semestres anteriores. Porém, cabe
ressaltar que o ingresso destes estudantes no curso ainda € recente, € que esta projecao pode
ser alterada caso ndo exista um olhar especial sobre as causas dos abandonos e cancelamentos
de matricula.

Analise dos alunos de Educacdo Fisica

O curso de licenciatura em Educacao Fisica tem a duragao de 8 semestres letivos. De
acordo com as turmas que ingressaram a partir de 2013 até 2015, que sdo as que ja tiveram o
tempo necessario para integraliza¢do curricular, o curso formou 58 alunos sendo 28 deles
ingressantes pelo sistema cotas. Na Tabela 5 ¢ possivel verificar a situagao dessas turmas:
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Tabela 5 — Candidatos ingressantes pelo SiSU no curso de Educacao Fisica nos semestres
2013/1,2014/1 e 2015/1

Periodo de | Modalidade de Niamero de Alunos Alunos Alunos
ingresso ingresso ingressantes formados evadidos retidos
AC 27 9 18 =
L1 12 3 7 2
2013/1 12 1 - - 1
L3 9 3 5 1
L4 2 - 2 -
AC 24 13 11 -
L1 10 4 [ -
2014/1 L2 1 3 1 -
L3 11 6 4 1
Al 1 1 - -
AC 28 7 15 6
L1 9 a4 3 2
2015/1 = 2 - 2 z
L3 11 a4 L.} 3
L4 2 1 1 -
Al 1 - 1 -

Fonte: dados da pesquisa.

E percebido que o curso de Educagdo Fisica apresenta um contexto positivo na
compara¢cdo com a Ciéncias da Natureza, principalmente no conjunto de alunos formados.
Além do numero ser mais expressivo, o curso formou alunos provindos de todas as
modalidades de concorréncia do SiSU, o que sugere um certo éxito da Lei de Cotas. Na
Figura 4 estd indicado o destino dos discentes ingressantes das turmas de 2013/1, 2014/1 e
2015/1:

Figura 4 — Situagdo dos alunos de Educacao Fisica ingressantes de 2013 a 2015
79

13

Alunos formados Alunos evadidos Alunos retidos

Fonte: dados da pesquisa.

Do mesmo modo que foi considerado na analise do curso de Ciéncias da Natureza, na
coluna “alunos retidos” estdo os discentes ainda matriculados e que excederam o limite para
integralizacdo curricular. No caso da Educagdo Fisica, o PPC estabelece a conclusdo em 8
semestres letivos. A partir desses esclarecimentos, verificou-se que o percentual de evasao
geral, somadas essas trés turmas de ingressantes, ¢ de 50,97% (n=79). Do total de 81 alunos
ingressantes nao cotistas (modalidades AC e Al), 45 discentes evadiram (55,55%). Do
conjunto de 74 alunos ingressantes pelo sistema de cotas (modalidades L1, L2, L3 e L4), 34
estudantes evadiram (47,89%).

A Tabela 6 mostra a situagdo dos alunos com as trés turmas unidas, separadas por agao
afirmativa. Na Tabela 7 encontra-se o periodo de cada um dos egressos do curso:
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Tabela 6 — Cenario dos alunos cotistas de Educacao Fisica ingressantes de 2013 a 2015

. Alunos formados | Alunos evadidos | Alunos retidos
Modalidades
(n? e percentual) | (n? e percentual) | (n2 e percentual)
Ingressantes por renda (cotas L1 e L2) =39 14 (35,9%) 18 (46,15%) 7 (17,95%)
Ingressantes por etnia (cotas L2 e 14) =12 4(33,33%) 5 (41,67%) 3 (25%)
Ingressantes independente de renda e etnia (cota L3) =31 13 (41,94%]) 13 (41,94%) 5(16,12%)

Fonte: dados da pesquisa.

Tabela 7 — Tempo para formatura dos egressos de Educagao Fisica

Tempo para a formatura
Modalidades
6 semestres | 8 semestres | 9 semestres | 10 semestres
Ampla concorréncia - 23 alunos 1 aluno 5 alunos
Cota Ll 1 aluno* 7 alunos 2 alunos 1 aluno
Cota L2 - 2 alunos = 1 aluno . :
Aluno egresso concluiv o curso em &
Cota L3 - 10 alunos 2 alunos 1 aluno semestres  letivos  em  virtude de
Cota L4 - 1 aluno : . aproveitamento de disciplings cursadas em
Candidato com deficiéncia - 1 aluno . - outrs Instituigéo de ensino.

Fonte: dados da pesquisa.

Portanto, foi identificado que metade dos alunos deste grupo abandonou ou cancelou a
matricula na licenciatura em Educacdo Fisica. Também percebeu-se que o nimero de
evadidos de discentes cotistas ¢ um pouco mais baixo que o de discentes ndo cotistas
(diferenca de 7,86%). Sobre os tipos de cota, os alunos provindos de escolas publicas
(independente da etnia ou renda) apresentaram uma performance pouco superior nesta
pesquisa (41,94% chegaram a formatura). Em uma escala de desempenho e considerando as
variaveis formatura/retengdo/evasao, podemos afirmar que os discentes que independem de
renda e cor estdo a frente, seguido das demais modalidades que apresentam percentuais muito
semelhantes.

Com relacdo a retencdo o resultado ¢ bastante satisfatério. Foi verificado que, de um
total de 28 alunos cotistas, apenas 7 deles ultrapassaram o prazo de 8 semestres. Dos 30
alunos formados ndo cotistas, o numero de retidos foi de 6 alunos. Logo, constatou-se que a
grande maioria dos profissionais formados pelo curso de Educagdo Fisica concluiu a
graduacdo dentro do numero de semestres estabelecido pelo PPC. Mesmo aqueles discentes
que extrapolaram os 4 anos da licenciatura conseguiram terminar em, no maximo, 5 anos.

No levantamento dos ingressantes entre os anos de 2016 e 2019 ndo foi empregado o
termo “aluno retido”, pois nenhum dos estudantes atingiu os oito semestres fundamentais para
a colagdo de grau. A Figura 5 ilustra o cendrio somando as quatro turmas:

Figura 5 — Situagdo dos alunos de Educacao Fisica ingressantes de 2016 a 2019
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Fonte: dados da pesquisa.
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A disposicdo dos numeros se assemelha ao verificado no curso de Ciéncias da
Natureza. Entretanto, ¢ importante real¢car que a turma de 2019 teve apenas duas baixas em
razao de cancelamentos de matricula. Assim sendo, entende-se que mesmo diante do desafio
do estudante em cursar o primeiro semestre, os calouros ndo abdicaram dos estudos.

Seguindo a mesma analise utilizada anteriormente, na Tabela 8 estd exposta a situacao
do vinculo dos ingressantes da Educacdo Fisica nos semestres 2016/1 a 2019/1 por
modalidade de concorréncia:

Tabela 8 — Candidatos ingressantes pelo SiSU no curso de Educacao Fisica nos semestres
2016/1,2017/1,2018/1 € 2019/1

Periodo de Modalidade de Mamero de Alunos Alunos
ingresso ingresso ingressantes evadidos regulares
AC 25 14 131
L1 13 a2 5
20161 L2 3 2 1
L3 11 4 7
L4 2 - 2
AD 27 13 14
L1 10 4 153
2017/1 L2 3 - 3
LS 11 (5] 5
L& 2 1 1
AD 29 16 13
L1 12 3 9
2018/1 = i 1 =
L5 7 1 &
LG a 1 3
L13 1 - 1
AD 26 2 24
L1 2 - 2
2019/1 L2 5 - 5
L5 = - =
L& 6 - =)

Fonte: dados da pesquisa.

Na relagdo acima foi visto que 52 alunos evadiram das turmas de 2016/1 e 2017/1,
sendo que o percentual geral (48,60%) praticamente se iguala ao colhido nas turmas com
ingresso entre 2013/1 e 2015/1 (50,97%). Considerando apenas os cotistas foram 25 os
estudantes desistentes, com o indice (45,45%) seguindo quase o mesmo dos semestres
anteriores (47,89%). Assim como no curso de Ciéncias da Natureza, verificou-se que todas as
modalidades de concorréncia continuam sendo representadas na coluna de alunos regulares, o
que possibilita haver uma esperanga de que esses discentes concluam os estudos.

Nas turmas de 2018/1 e 2019/1 se destaca o alto numero de alunos evadidos na ampla
concorréncia (16 estudantes) e a baixa desisténcia dos cotistas (apenas 6 alunos) na turma de
2018. Com relacao a turma de 2019 nenhum discente cotista deixou o curso, o que indica boas
perspectivas nos indices de permanéncia.

Consideracoes finais

Fazendo uma analise comparativa entre os dois cursos de licenciatura a partir das
turmas de 2013 a 2015, percebemos que o curso de Ciéncias da Natureza apresentou
resultados inferiores em relacao ao curso de Educagdo Fisica. Enquanto o primeiro apresenta
uma taxa de 16,45% de alunos formados, 66,45% de alunos evadidos e 17,10% de alunos
retidos, o segundo curso mostra um percentual de 37,42% de formados, 50,97% de evadidos e
11,61% de retidos. Mesmo que seja somado o nimero de formados com o numero de retidos
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na Ciéncias da Natureza, ndo alcanca o numero de alunos egressos na Educagao Fisica. Logo,
permite-se considerar que a Educacgao Fisica leva vantagem na confrontagdo destes quesitos.

Com relacao as turmas de 2016 a 2019 de ambos os cursos, foi apurada a existéncia de
uma harmonia nos episodios de evasdo e vinculagdo dos alunos, demonstrada através das
figuras na secao dos resultados. Quanto mais recente ¢ o ingresso em algum dos cursos,
menores sdo os numeros de desisténcias e maiores sdo os nimeros de alunos que permanecem
nos cursos. E o contrario se repete: quanto mais longevo € o ingresso, maiores sao as
desisténcias e menores sdo as quantidades de alunos com matricula regular. Somando as
turmas de Ciéncias da Natureza, temos 66 estudantes evadidos e 151 regulares. No contexto
da Educacdo Fisica, ha 76 evadidos e 139 regulares.

Antes de iniciarmos o levantamento, tinhamos a falsa percep¢do de que os alunos
cotistas poderiam representar uma maior evasdo em relacdo aos alunos ndo cotistas de um
curso, em decorréncia de uma origem social menos favorecida ou pelo seu historico em escola
publica, onde o nivel de ensino e aprendizagem talvez nao seja semelhante em qualidade com
o sistema privado.

Porém, esta pesquisa nos proporcionou uma dissondncia da percep¢ao inicial. Nas
comparagoes realizadas em ambas as licenciaturas, o percentual de evasdo dos cotistas sempre
esteve um pouco abaixo dos estudantes ndo cotistas. Ou seja, ndo ha um grupo especifico de
alunos que interfira negativamente no resultado dos abandonos e cancelamentos de matricula.
O que existe ¢ uma crise generalizada das licenciaturas em manter seus alunos nos cursos, o
que sugerimos ser de suma relevancia estudos sobre as razdes desta dificuldade em cursos de
formagao de professores.

Ainda, mesmo que o numero de egressos esteja aquém das expectativas, os cotistas
estdo conseguindo integralizar os curriculos dentro dos periodos estabelecidos pelos Planos
Pedagdgicos em quantidade semelhante com os nao cotistas.

Considerando as duas licenciaturas, observamos que 25 cotistas concluiram o curso no
periodo correto e 15 deles ultrapassaram o limite. Dos ndo cotistas, 26 deles terminaram no
prazo e 17 deles excederam o periodo. Portanto, ndo podemos definir que um percurso eficaz
de trajetéria académica esteja vinculado a origem do estudante na rede privada ou publica de
ensino, até porque a modalidade de “ampla concorréncia” permite que qualquer candidato
realize a inscricdo independente do estabelecimento onde cursou o ensino médio. O que
conseguimos afirmar, diante da conjuntura apresentada, ¢ que o aluno oriundo de escola
publica e o aluno ingressante pelo sistema universal apresentam probabilidades muito
similares de concluir o curso no tempo certo ou de exceder o prazo.

Manifestamos ainda que a pesquisa quantitativa aqui realizada traz algumas
limitag¢des, pois ndo possuimos conhecimento, por exemplo, se os alunos ingressantes a partir
de 2016 estdo seguindo a sequéncia aconselhada pela grade curricular, o que poderia
ocasionar uma futura retencao. Também nado ha explicacdes qualitativas sobre os motivos que
levaram alguns dos egressos a atrasarem a formatura, tampouco das evasdes observadas.

Portanto, sugerimos que futuras investigacdes visem qualificar essas informagoes,
sendo possivel proporcionar um maior conhecimento aos dados aqui apresentados.
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Manuscrito 2: A evasdao e a retencdao em dois cursos de licenciatura da
UNIPAMPA, sob a ética dos discentes cotistas.

Periddico: Ainda nao definido.

Situacgdo: aberto para sugestdes e modificagdes.

A evasio e a retencio em dois cursos de licenciatura da UNIPAMPA, sob a otica dos
discentes cotistas

Felipe Salerno Pittella
Edward Frederico Castro Pessano

Resumo

A utilizagdo do Sistema de Sele¢do Unificada, aliado ao cumprimento da Lei de Cotas,
promoveu uma modificacdo do publico inserido nas universidades federais brasileiras nos
ultimos anos. Através de uma investigagcdo qualitativa, este estudo identificou as opinides de
82 discentes e ex-discentes cotistas das licenciaturas em Ciéncias da Natureza e Educagdo
Fisica da Universidade Federal do Pampa — campus Uruguaiana. Por meio da Analise de
Conteudo de Bardin (2011), foi constatado que a escolha por um dos cursos nem sempre €
pela aptidao a docéncia. Também existem questdes pessoais, profissionais, pedagdgicas e
financeiras que influenciam diretamente nos aspectos sobre evasdo e retengdo, além de
situagdes pontuais de preconceito constatadas no ambiente universitario.

Palavras-chave: cotas; licenciaturas; UNIPAMPA.

Abstract

The use of the Unified Selection System, combined with compliance with the Quota Law,
promoted a change in the public inserted in Brazilian federal universities in recent years.
Through a qualitative investigation, this study identified the opinions of 82 students and
former quota students from undergraduate degrees in Natural Sciences and Physical
Education at the Federal University of Pampa - Uruguaiana campus. Through Bardin's
Content Analysis, it was found that the choice for one of the courses is not always due to
aptitude for teaching. There are also personal, professional, education aland financial issues
that directly influence aspects of dropout and retention, in addition to specific situations of
prejudice found in the university environment.

Keywords: quotas; degrees; UNIPAMPA.

Consideracoes iniciais

Com a expansao das universidades federais instituida no Brasil nas ultimas duas
décadas (BORGES; AQUINO, 2012; DE MELO COSTA; COSTA; BARBOSA, 2013),
principalmente através do REUNI', foi possivel promover o acesso de estudantes de varias
localidades do pais ao ensino superior. A Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) ¢
um exemplo desta politica, pois estd inserida em uma regido distante dos grandes centros
educacionais do Rio Grande do Sul. Seu principal beneficio gerador, nesse sentido, ¢ a

! Programa de Apoio a Planos de Reestruturagio e Expansdo de Universidades Federais (REUNI), com duragdo de 2007 a
2012, onde foram adotadas a¢des para retomada do crescimento de institui¢des publicas de ensino superior.
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existéncia de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) em uma zona até entdo carente de
recursos, que frequentemente vivenciava seus jovens migrando para outros lugares em virtude
da baixa perspectiva de progresso na metade sul do Estado.

Porém, ha outros fatores que precisam ser avaliados e refletidos dentro deste contexto.
A ampliacao da oferta de vagas aparentemente diminuiu o tensionamento seletivo. Por outro
lado, pode ter ocasionado o ingresso de estudantes mais fragilizados do ponto de vista
educacional, em virtude de um ensino basico nao tao eficiente. A questdo dos problemas
socioeconomicos existentes em nossa sociedade também pode ocasionar complicagdes nos
processos de inclusdo. Esses fenomenos tendem a resultar, por exemplo, na ocorréncia de
alunos retidos e evadidos no ensino superior, exigindo solu¢des por parte das universidades.

Num primeiro momento algumas circunstancias podem ser levantadas: perda de
motivagdo nos estudos, a conciliagdo da universidade com emprego, limitagdes financeiras ou
até mesmo a falta de estrutura fisica e pedagdgica das institui¢des.

Porém, um dos aspectos que deve ser analisado efetivamente ¢ quanto a forma de
ingresso dos estudantes. Com o advento da lei n® 12.711/2012, mais conhecida como a “Lei
de Cotas”, a transformac¢do do publico universitdrio foi explicita e necessaria, pois
anteriormente as instituicdes publicas eram concebidas como um espaco exclusivamente da
alta sociedade para contribui¢do ao desenvolvimento nacional (DAFLON; FERES JUNIOR,
2014). O Ministério da Educagao, no relatorio intitulado “A democratizagdo e expansao da
educacdo superior no pais: 2003 — 2014”, diz que “o processo de democratizagdo compreende
reverter o quadro no qual ir a universidade ¢ opgao reservada as elites” (BRASIL, 2014, p.
19).

Diante dessa realidade, o presente estudo buscou saber as posi¢des e consideragdes
deste “novo publico” em dois cursos de uma universidade federal. Foram ouvidos 82 alunos
provenientes do sistema de cotas das licenciaturas em Ciéncias da Natureza e Educacao Fisica
da UNIPAMPA — campus Uruguaiana. As tematicas envolvem os motivos da escolha pelo
curso, as causas de evasdo e retencdo identificadas e as situagdes de preconceito vivenciadas.

A contextualizacio da expansdo universitaria com a reserva de vagas

Nas Diretrizes Gerais do REUNI, no capitulo de Diagnostico da Educagdo Superior
Brasileira, foram relatados alguns elementos que permitem uma reflexdo da conjuntura da
educacdo superior brasileira. Os alunos de graduacgdo inseridos no sistema privado de ensino
passavam por imensas dificuldades para arcar com os altos custos exigidos pelas faculdades
particulares. Logo (BRASIL, 2007, p. 7), “a ampliacdo das vagas na educacdo superior
publica torna-se imperativa para o atendimento da grande demanda de acesso a educacao
superior”. Além do mais, foi lembrada a existéncia de “uma excessiva precocidade na escolha
de carreira profissional, além de tudo submetida a um sistema de sele¢do pontual e
socialmente excludente para ingresso na graduagdo” (BRASIL, 2007, p. 7). Isso ¢ um
fenomeno que pode influenciar na desisténcia, justamente em virtude da imaturidade do
jovem perante a escolha de um curso. Também vale associar a énfase em curriculos pouco
flexiveis e com aulas meramente expositivas, desconsiderando a presenca de recursos
tecnologicos inovadores que podem propiciar um resultado mais satisfatorio nas praticas
pedagdgicas. Por ultimo, o referido capitulo faz meng¢do a uma necessidade de
estabelecimento de “uma politica de a¢des afirmativas, com efetiva garantia de permanéncia
de estudantes que apresentem condigdes sociais desfavoraveis” (BRASIL, 2007, p. 8).

Alguns anos depois, a mencionada politica de acdes afirmativas foi instituida para
ingresso nos cursos de graduacdo das IES publicas. A Lei n°® 12.711, de 29 de Agosto de
2012, ordena que ocorra a reserva de, no minimo, 50% das vagas para alunos vindos de
escolas publicas. Além disso, a legislacdo indica que a subdivisdo das vagas precisa ser
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destinada segundo critérios socioecondmicos, étnicos € de insuficiéncia fisica ou intelectual,
todos eles de acordo com as proporcdes regionais do local da institui¢do (BRASIL, 2012).

Logo, o ingresso de alunos oriundos de diferentes cenarios foi estabelecido pela
garantia de parte das vagas para grupos populacionais reconhecidamente vulneraveis e
também pela adogdo do Sistema de Selecdo Unificada (SiSU). Conforme Marques ¢ Cépeda
(2012, p. 189), esta hibridizagdo universitaria “pode legitimar valores culturais, sociais e
subjetivos novos na argumentacdo estratégica do campo cientifico”. Ou seja, os autores
acreditam na adogdo das agdes afirmativas pelas universidades publicas para promogdo e
ascensao das fra¢des culturalmente periféricas.

No aspecto étnico, Paiva (2015) diz que a Republica Federativa do Brasil ¢ vitima de
uma transmissao de diretriz social “escravocrata e com forte concentracao fundiaria, herdado
de séculos anteriores, ndo havendo o processo de ruptura necessario para que houvesse a
‘mudanca estrutural da esfera publica’ brasileira” (PAIVA, 2015, p. 135). A autora conclui
seu raciocinio afirmando que “a questdo da desigualdade brasileira ndo pode se restringir a
questdo da raga, mas ¢ um fato que a mobilidade social para o branco pobre tem sido uma
realidade mais concreta” (PAIVA, 2015, p. 150). Logo, mesmo os brancos desprovidos
possuirem maiores probabilidades de ascensao que os negros, era indispensavel estabelecer
um conjunto de regras onde todos fossem incluidos com oportunidades iguais.

E fundamental considerar que ocorreram avangos para a reversdo desse quadro, porém
¢ incontestavel que ainda ndo foi atingida uma harmonia satisfatoria. Segundo Barreto (2015)
¢ essencial “pensar as instituicoes de ensino superior de uma maneira mais global, e
considerar em sua andlise a articulagdo entre dimensdes distintas das desigualdades, com
destaque para raca, classe e género” (BARRETO, 2015, p. 40). A autora prioriza a reducao do
desequilibrio entre negros e bancos e também entre homens e mulheres na esfera cientifica.
Na questdo étnica, a inferioridade de pretos e pardos na comparacdo com os brancos ¢
ampliada na medida em que ¢ elevado o nivel de escolaridade, sobretudo no ensino superior e
na pos-graduacdo (BARRETO, 2015).

Portanto, a partir das situagdes expostas acima, bem como a necessidade de superagao
de preconceitos, foram proporcionadas oportunidades e diretrizes para a diminuicdo destas
desigualdades, sempre voltadas a democratizacdo de acesso e aos diferentes grupos sociais,
em busca do desenvolvimento, social, cultural, politico e econémico do Brasil.

Os problemas encontrados nas licenciaturas brasileiras

Quando tratamos de cursos de licenciatura, devemos fazer uma relacdo imediata com
os obstaculos que os egressos presenciam para exercer a profissdo de professor nas diversas
escolas espalhadas pais afora.

Aranha e Souza (2013) identificaram a existéncia de uma crise da profissao docente,
tendo como fator principal para essa situacdo “o baixo valor do diploma de professor,
sobretudo na educacdo bdésica, tanto no mercado de bens econdmicos (saldrio) quanto no
mercado de bens simbdlicos (prestigio)” (ARANHA; SOUZA, 2013, p. 78). Em seu estudo
sobre as licenciaturas, os autores relataram que o MEC contabilizava, na época, uma
defasagem de 250 mil docentes para o ensino na area de ciéncias da natureza em todo o pais
(ARANHA; SOUZA, 2013).

Em sua tese de doutorado, Palazzo (2015) traz uma revisdo das concepcdes de alguns
autores sobre o enfraquecimento da popularidade das licenciaturas ao longo dos anos
(PALAZZO, 2015, p. 58 apud VALLE, 2006; DINIZ-PEREIRA, 2011; BARBOSA, 2011,
2012):
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Conforme Valle (2006), a baixa atratividade da carreira do magistério esta ligada aos
seguintes fatores: a) incerteza do futuro da profissdo; b) baixos salarios; c)
possibilidades limitadas de ascensdo pessoal; d) precariedade das condigdes de
trabalho. Para Diniz-Pereira (2011), as crises enfrentadas pelos cursos de
Licenciatura estdo relacionadas a dificuldade de os alunos se manterem durante o
curso, a expectativa de baixa renda oferecida pela profissio e ao declinio do
prestigio social da docéncia. Barbosa (2011, 2012), em pesquisa bibliografica-
documental, concluiu que o salario é um dos principais responsaveis pela
precarizagdo do trabalho docente.

Souto e Paiva (2013) lembram de outras dificuldades encontradas pelos docentes em
seu oficio. O desafio de encarar a uniformizacao do ensino e a resolucdo de conflitos por
indisciplina em sala de aula sdo alguns exemplos que atrapalham a atratividade pela carreira
docente na visdo dos jovens e dos professores. No estudo sobre alunos formados em
Matematica de uma universidade brasileira, os autores constataram que quase metade
daqueles que exercem a docéncia pretendia abandonar a profissao ou transformar a ocupagdo
em atividade acessoria (SOUTO; PAIVA, 2013).

Em uma investigacao sobre a satisfacdo da escolha pelo curso de Pedagogia, Brandao
e Pardo (2016) identificaram que 62,5% dos entrevistados ndo se arrependeram da
licenciatura selecionada. Por outro lado, 37,5% dos pesquisados, um pouco mais de um ter¢o
da amostra, optariam por outra formacao, sendo que 30% indicaram a sele¢@o de outro curso
que nao fosse licenciatura, com destaque para a Psicologia e o Direito. Logo, nos deparamos
com um cendrio de alto indice de arrependimento pela formagao escolhida.

Estas reconsideracdes descritas acima causam transtornos para as universidades. O
processo de evasdo, por exemplo, ¢ um fendmeno que ocorre em diversos cursos, institui¢des
e paises. Conforme Matta, Lebrao e Heleno (2017, p. 584), “no setor publico, os recursos
investidos ndo apresentam o devido retorno”, e isso, de certo modo, provoca uma pressao por
parte da sociedade que exige a aplicagdao eficiente dos tributos recolhidos. Para Ambiel
(2015), hd uma grande apreensdo conjunta entre pesquisadores, institui¢des de ensino e
orgdos governamentais sobre o problema da evasdo superior. O outro elemento causador de
dificuldades ¢ a retenc¢do discente. De acordo com Lima Junior et al. (2019, p. 159), é o
“tempo adicional que o estudante leva para completar a formagao superior, tomando como
referéncia o tempo de conclusio institucionalmente previsto”.

Todos os indicativos apontados, associados as circunstancias de abandono e de atraso
na formacdo académica, contribuem para a diminui¢do do interesse € da permanéncia nas
licenciaturas, exigindo estudos e acdes para que seja possivel aproximar o grande publico da
ambic¢do pela profissao docente.

Metodologia

Foram enviados questionarios para os e-mails e também para os perfis pessoais dos
estudantes na rede social Facebook. Ao todo o estudo envolveu 82 alunos regulares, formados
e evadidos oriundos das modalidades de cotas do SiSU dos cursos de Ciéncias da Natureza e
Educagao Fisica da UNIPAMPA que ingressaram entre os anos de 2013 e 2019.

As perguntas realizadas tinham a pretensdo de obter informagdes acerca dos motivos
da escolha pela licenciatura, as razdes para a evasao e a reten¢do, além das ocorréncias de
preconceito vividas no ambiente universitario. A verificagdo dos resultados foi produzida
através da Analise de Conteudo (BARDIN, 2011), sendo utilizadas categorias iniciais,
intermediarias (estas indicando o percentual de ocorréncias encontradas) e finais para
demonstragao.



152

Resultados e discussoes
Motivos da escolha pela licenciatura

A primeira pergunta respondida pelos entrevistados referiu-se aos motivos que
levaram os estudantes a escolherem uma das licenciaturas. As categorias formadas e as
frequéncias encontram-se no Quadro 1:

Quadro 1 — Motivos da escolha pelo curso

. v .. |categorias intermedidrias com os ] ;
Categorias iniclals ; 2 L Categorias finais
percentuais de frequéncia

"professor”
"lecionar"
"magisterio”
"licenciatura"

Atuar em sala de aula (34,15%)

O objetivo de ser
professor

"pedagogia"
"leque de opcies"
"oportunidade"

A oportunidade de cursar uma
licenciatura |2,449%)

"aulas a noite”
"trabalhar e
estudar”

A figura do estudante-
trabalhador {31,71%) A escolha para

conseguir trabalhar
e por limitagoes

"sem possibilidade
financeira"

¥ ; y LimitagBes financeiras (3,66%) financeiras
outra cidade
"fora da cidade"
"cursar Medicina" Preparacac para ingresso em
"conhecimento" outro curso (1,22%)
"curso gratuito" Oportunidade de um curso A Ilcenclatura_mmn
"EMEM" gratuito (25,60%) escolha ocasional
"fazer esportes” Praticas esportivas (1,22%)

Fonte: dados da pesquisa.

Percebemos que ainda existe um grupo interessado na profissdo e que apresenta
claramente “o objetivo de ser professor”. Isto ¢ um fator positivo para a UNIPAMPA e seu
projeto de transformagdo da realidade educacional na regido, pois boa parcela dos discentes
dos cursos de licenciatura do campus ¢ de Uruguaiana, conforme os registros coletados na
Secretaria Académica do campus. Logo, ha uma expectativa que esse grupo seja uma das
partes responsaveis pela formacao das geragdes de estudantes que irdo surgir nos proximos
anos no municipio.

Outro conjunto de respondentes apontou que a opgao baseou-se pelo fato das aulas
serem a noite, conseguindo trabalhar e estudar concomitantemente. Na visdo de Vargas e De
Paula (2012) esta situacao ¢ um verdadeiro dilema na educacao superior, tendo em vista que
“por vezes o trabalho dificulta a escolarizag¢do, por vezes a auséncia de trabalho impede a
escolarizagao” (VARGAS; DE PAULA, 2012, p. 465). Na mesma categoria final também
detectamos discentes que escolheram a licenciatura simplesmente pela falta de recursos
financeiros necessarios para sustenta-los em outro municipio, pois sonham com outra
graduacdo. Nesses dois casos (necessidade de trabalhar e limitagdes financeiras) entendemos
que a politica de cotas ¢ importante e inclusiva na questdo do acesso a nivel local. Porém, para
promover o acesso a outras localidades e regides e/ou fazer com que o estudante carente se



153

insira no curso que deseja, sera preciso trabalhar com outras politicas que a Lei de Cotas nao
consegue solucionar.

Uma terceira parte das respostas sugeriu que a escolha por uma das licenciaturas foi
meramente ocasional, seja pela preparacdo para ingresso em outra graduacdo, pela
oportunidade de um curso gratuito ou at¢ mesmo para praticas de atividades esportivas no
caso da Educacao Fisica.

Identificamos, portanto, que das trés categorias finais formadas, duas delas sdo vistas
com preocupacao ja que podem promover uma futura evasio, uma vez que o discente ingressa
sem o sentimento de pertencimento a licenciatura e com relativa esperanca no prosseguimento
na profissdo. Uma solugdo interessante para minimizar esses acontecimentos a nivel nacional
¢ trazida por Louzanoet al. (2010), que mostra um exemplo em paises reconhecidamente

desenvolvidos economicamente e nos seus sistemas educacionais (LOUZANO et al., 2010, p.
554):

Os paises de alto desempenho, como Finlandia ¢ Singapura, selecionam seus
professores antes de lhes oferecer a formagdo especifica para a docéncia; isso
significa que esses paises concentram seus esfor¢os e recursos em formar apenas
aqueles que vao ocupar postos de trabalho. Além disso, por estarem diretamente
vinculados ao mercado de trabalho, a interagdo dos futuros professores com a escola
¢ intenso. Preparagdo de aulas, aulas praticas, estratégias para ensinar alunos com
dificuldades de aprendizagem sdo parte importante do curso de formacao docente.

Politicas deste formato, caso algum dia puderem ser colocadas em prética no Brasil,
poderiam trazer beneficios ndo sdo no ato da escolha pela profissao docente, mas também na
qualidade dos profissionais que estardo inseridos nas escolas pais afora.

Causas da evasdo

O grupo pesquisado envolveu discentes em trés diferentes situacdes perante aos
cursos: alunos formados, alunos matriculados no curso e alunos evadidos. Logo, a primeira
pergunta que precisou ser realizada era sobre o contexto em que estavam inseridos. Dos 82
entrevistados, 20 deles sinalizaram ocorréncias relacionadas a evasao (abandonei o curso: 11
alunos; cancelei a matricula no curso: 6 alunos; troquei de curso: 3 alunos). A partir dessas
informacdes, o referido grupo foi questionado sobre os motivos que levaram a desistirem da
licenciatura. As causas podem ser conferidas no Quadro 2:
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Quadro 2 — Causas da evasao dos alunos

Categorias intermedidrias com os

. 5 % Categorias finais
percentuais de frequéncia &

Categorias iniciais

"pessoais”

" A s Questdes pessoais (12%)
emocionais

Fatores relacionados

"mudar” estritamente ao estudante
"mudanga” Mudanca de municipic (82%)

"cidade"

"troca"
"outro sonho"
"sem conhecer” Falta de planajamento [(16%)

"deu a nota"
"n3o era o curso”

O curso de licenciatura
n3o estava nos planos

"cadeiras de exatas"
"dificuldade"
"ndo me senti bem”

Questdes relacionadas a Dificuldades de
aprendizagem (B3] aprendizagem

"aulas a tarde"”
"horario comercial”

" et = A dificil conciliagdo do
conciliar estudo

= o 5 Falta de tempo [(20%a) curso com o trabalho e a
conciliar trabalho i
R familia
"familia"
"esgotado”
"Onibus" o 5
Dificuldades no deslocamento Falta de um transporte
"deslocamento” - : 2
= = ao campus [(1634) adequado atée o campus
transporte
"financeiros" e o = - e - =
COuestoes financeiras [(12%a) Dificuldades financeiras

"recursos"

"professores"

B . Relacionamento com os
lugar do aluno

professores [(9%:4)

"trabalhar” Fatores ligados ao
“rurmat ambiente universitario
i s = & Relacionamento com os colegas
individualidades %
[4924)

"wvaidades"

Fonte: dados da pesquisa.

As respostas colhidas formaram, em nosso entendimento, sete categorias finais. A
primeira delas sdo as situagdes que partiram exclusivamente dos proprios estudantes em si, ou
seja, nao tendo nenhuma relagcdo com a licenciatura ou com a UNIPAMPA. Dentre os casos
citados nas “questdes pessoais”, nos deparamos com relatos de problemas emocionais e com a
falta de interesse em ser professor. J4 no item “mudanca de cidade”, uma das circunstancias
relatadas foi causada pela aprovagdo em concurso publico em outro municipio.

A categoria final “o curso de licenciatura ndo estava nos planos” foi baseada na falta
de planejamento que alguns estudantes apresentaram nas respostas, principalmente na
referéncia a escolha pelo curso. O sentimento identificado foi de que o ingresso na
licenciatura ocorreu de forma aleatoria, ndo sendo a graduagdo que eles realmente queriam
seguir. Relatos como “ndo era o que eu tinha planejado”, “fui atras do meu outro sonho” ou
“entrei para ndo ficar mais um ano em casa” ajudaram a formar essa categoria. A sensa¢ao
que ficamos ¢ que o desconhecimento pela area e a facilidade no ato do ingresso ajudam a
explicar esses acontecimentos, sendo este ultimo caso em razdo da baixa quantidade de
inscritos no SiSU para as duas licenciaturas, conforme informagdes colhidas na Secretaria
Académica. Logo, as notas que os estudantes atingem no ENEM para fins de ingresso nao
precisam ser tao elevadas, pois a concorréncia nao ¢ acirrada nos dois cursos, refletindo o que
¢ constatado a nivel nacional (KUSSUDA, 2012; ARANHA; SOUZA, 2013).

Identificamos também que a dificuldade de aprendizagem de alguns discentes acabou
gerando a evasdo. Houve um reconhecimento por parte deste grupo de que as adversidades
surgidas no processo partiram dos proprios alunos, ndo tendo relagdo com a metodologia de
ensino do professores ou com os contetidos lecionados. A impressao € que faltou certa dose de
resiliéncia para lidar com os problemas de aprendizagem. Por outro lado, os relatos observados
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também sdo imprecisos, pois os trechos fazem associagdes a dificuldade nas cadeiras de exatas
ou desconforto nas aulas praticas, mas sem o apontamento das disciplinas.

A proxima categoria final refere-se a dificil conciliagdo do curso com outros
compromissos, sendo o mais lembrado o ajuste entre o tempo necessario para estudar com as
atribui¢des profissionais. Os cursos de licenciatura do campus Uruguaiana, justamente por
fixarem suas aulas no periodo noturno, tém como um dos propositos atrair estudantes que
necessitam trabalhar durante o dia e que desejam cursar uma graduagdo concomitantemente.
Porém, observou-se um efeito reverso a esta finalidade, pois nos deparamos com relatos de
cansaco, esgotamento e até mesmo da impossibilidade de se trabalhar no comércio local e
fazer o curso ao mesmo tempo. Também a atenc¢do a familia foi lembrada em alguns casos, ja
que os deveres académicos e profissionais impediam que os discentes pudessem oferecer um
tempo a mais com seus parentes. Logo, entre o ganha-pao e uma formacao académica, falou
mais alto a necessidade do préprio sustento e do cuidado com os familiares, gerando assim a
evasdo. Esta categoria vai muito ao encontro da afirmacdo de Louzano et al (2010, p. 552), que
reconhece que "os alunos cujas familias s3o pobres e que precisam trabalhar enquanto estudam
sdo menos propensos a dedicar tempo aos estudos e, portanto, t€ém menor possibilidade de
obter sucesso académico". Compreendemos também que ¢ uma situacdo delicada para a
universidade no sentido de possibilitar algum tipo de intervencdo, pois os valores ofertados
nos programas de assisténcia estudantil muitas vezes ndo cobrem a remuneracao que 0s
estudantes-trabalhadores recebem nos seus empregos.

A categoria “falta de um transporte adequado até o campus” esta estritamente
relacionada a um problema do poder publico municipal no transporte coletivo. Complicagdes
relativas a chegada com atraso das linhas nas paradas em conjunto com eventuais paralisagdes
do servico formaram a base para essa categoria. Houve casos em que os estudantes relataram
motivos que estdo colocados em duas ou mais categorias intermediarias. Por exemplo: a falta
de tempo (gerada pela necessidade de trabalhar) trouxe como consequéncia a dificuldade em
se deslocar até o campus em funcdo das linhas do Onibus chegarem aos pontos com, no
minimo, trinta minutos de intervalo. Isso fazia com que um grupo de estudantes perdesse o
primeiro periodo de aula, ou simplesmente gerava uma insatisfagdo no deslocamento ao
campus. Por fim, vale destacar que um entrevistado afirmou ser morador de outra cidade e
que deixou de frequentar as aulas porque a prefeitura do seu municipio deixou de ajudar no
transporte até¢ Uruguaiana. Por isso relacionamos esse caso com os demais ja citados na
mesma categoria, pois a origem a evasdo ¢ ocasionada devido a um transtorno na
administracao publica na area de transporte.

Na categoria “dificuldades financeiras” encontramos relatos referente a problemas
financeiros e falta de recursos. Isso configura a existéncia um problema social que impede um
conjunto de estudantes de frequentar uma graduacdo da maneira que gostariam, mesmo diante
do acesso a uma universidade publica e gratuita.

Por ultimo, intitulamos também como categoria final os “fatores ligados ao ambiente
universitario”, baseado principalmente nas dificuldades de relacionamento deste grupo de
evadidos com os docentes e até com os proprios colegas. Sobre os professores, foi relatado
que alguns ndo se colocavam no lugar do aluno precisa trabalhar e acompanhar as aulas, e que
essa falta de empatia provocou o abandono do curso. J4 com os colegas, uma das narrativas
trouxe a dificuldade de relacionamento com a turma de um modo geral, afirmando existirem
“individualidades” e “subgrupos”, prejudicando a permanéncia na licenciatura.

Causas da retencdo

A primeira indagagdo sobre o tema “retencdo” questionava a todos os discentes (sejam
eles formados, regulares, com matricula ativa e evadidos) se conseguiram (ou estdo
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conseguindo) seguir a sequéncia de disciplinas exigida para cada semestre. Dentre os
entrevistados, 59,7% afirmaram que em algum momento ndo acompanharam a grade
curricular ou concluiram o curso fora do prazo estabelecido, sendo essas ocorréncias tipicas
de um atraso no percurso académico. Consideramos esse percentual preocupante, pois se
transformarmos para um exemplo com niimeros, de cada cinco alunos cotistas que ingressam
nas licenciaturas, apenas dois conseguem cursar sem maiores obstdculos com relacdo a
reprovacdes por nota e por frequéncia.

A outra pergunta fazia referéncia aos motivos propriamente ditos, com a inten¢do de
descobrirmos as reais situacdes enfrentadas pelos discentes que em determinado instante nao
concluiram disciplinas ou atrasaram sua formacdo. No Quadro 3 elencamos os seguintes
episodios:

Quadro 3 — Causas da retengao dos alunos

Categorias intermedidrias com os

Categorias iniciais E o R
e percentuais de frequéncia

Categorias finais

"falta de tempo"
"forca maior”

"tranquei”
"precisei sair do
curso"

Contratempos ccorridos durante o
curso [(20%:)

"psicologico”

Problemas psicologicos (5%)

"gportunidade"
"sonho"

Ezscolhas pessoais (5%)

Questdes pessoais

"trabalho”
"emprego"”
"conciliar os estudos
e o trabalho"

Mecessidade de trabalhar e estudar
simultaneamente [{15%)

Questdes
profissionais

"nao entendo”
"quimica”
"fisica™
"muito dificil"

Conteddos de quimica, fisica e
bioclogia [10%)

“dificuldades"”
"aprendizagem"

Dificuldades de aprendizagem (5%:)

Falta de
acompanhamento
pedagdgico

"cadeiras do 1% e 3¢
semestre"
"um pouco em cada
semestra”
"deixei para tras"

Estar um pouco em cada semestre,
sem identificacdo com as turmas
[20%a)

Irregularidade na
sequéncia da grade
curricular

"irregular”
"componentes que
ficaram"

Fonte: dados da pesquisa.

A primeira categoria final faz mencdo a questdes pessoais dos estudantes, ou seja, 0s
motivos que levaram ao atraso ou a reprovagdes em disciplinas durante o curso surgiram
exclusivamente de aspectos originados pelos proprios alunos. Na categoria intermediaria
“contratempos ocorridos durante o curso” nos deparamos com relatos de falta de tempo,
razdes de for¢a maior, trancamento de matricula e de reingresso na mesma licenciatura apos
um periodo de abandono. J& na categoria “problemas psicoldgicos” um entrevistado cita que a
depressdo e o cansago fizeram com que ficasse retido no curso, mesmo estando perto da
conclusdo. A satde mental, hoje em dia, ¢ um tema que deve estar muito presente nos
ambientes escolares e universitarios, pois pode atingir qualquer um de nds nas mais variadas
situagdes. Esse caso em especifico chama a atencao, pois inicialmente acreditamos que um
discente que chega ao semestre final da graduagdo dificilmente sofrerd desse problema.
Porém, narrativas como essa provam que esta ¢ uma visao totalmente distorcida da realidade.
E para finalizar, no Gltimo quesito chamado de “escolhas pessoais”, as respostas fizeram
associacdo ao desejo do discente em seguir outro rumo diferente do que propusera a
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licenciatura, fazendo com que gradativamente as aulas e as disciplinas ficassem em segundo
plano.

A segunda categoria final recebeu o titulo de “questdes profissionais” em virtude do
envolvimento de alunos que precisavam estudar e trabalhar de modo simultaneo, semelhante
ao que encontramos nos motivos sobre a evasao. A diferenca principal, fazendo uma
comparac¢do entre essas duas circunstancias, ¢ que esse grupo de estudantes conscientizou-se
que as atribuicdes de seus empregos geravam um atraso na formacdo académica, mas
conforme o passar dos semestres letivos esse adiamento seria recuperado de alguma maneira.
Relatos como “estou dentro de minhas possibilidades concluindo as disciplinas™ e “tive que
abandonar algumas cadeiras para ter tempo de estudar” balizam a formagao dessa classe, ndo
sendo percebida nenhuma intencao de desistir da licenciatura, diferentemente do que ocorreu
com o grupo de evadidos. Essas atitudes de superagdo sdo elogidveis e devem ser ressaltadas,
pois estamos nos referindo a um conjunto de discentes que sabe o quanto ¢ importante dar
prosseguimento nos estudos mesmo diante dos desafios diarios, além das oportunidades que
uma graduagao pode proporcionar no futuro.

O terceiro item final, intitulado “falta de acompanhamento pedagégico”, foi instituido
mediante duas categorias intermedidrias. A primeira delas faz referéncia as dificuldades dos
discentes com os contetdos de quimica, fisica e biologia, onde foram identificados relatos de
falta de compreensao acerca dessas matérias, ou sugerindo que as licenciaturas sao dificeis de
serem cursadas justamente em razdo da existéncia dessas tematicas. O segundo ponto,
classificado como “dificuldades de aprendizagem”, faz mencdo a problemas pessoais de
assimila¢do das matérias, ndo fazendo a referida identificagdo. Por isso unificamos essas duas
categorias intermediarias em um mesmo conjunto, pois avaliamos que a retencao € originada
pela auséncia da condugdo de um profissional que pudesse auxiliar esses discentes a se
organizarem nos estudos ou até mesmo em proporcionar alguma espécie de reforgo escolar.

Na ultima categoria final descrita como “irregularidade na sequéncia da grade
curricular”, percebemos que as explicagdes dos alunos eram para justificar o porqué de
estarem um pouco em cada semestre. Em alguns casos ndo havia uma identificacdo com suas
turmas de origem, e at¢é mesmo nem sabiam em que estagio do curso se encontravam no
momento. Ja4 em outros, notamos certa falta de preocupagdo com a situagdo de irregularidade.
Isso provavelmente tenha sido provocado pela falta de pré-requisitos nos curriculos de ambas
as licenciaturas. Na Ciéncias da Natureza, por exemplo, sdo exigidos pré-requisitos em
disciplinas somente a partir do quinto semestre (UNIPAMPA, 2013). J& no caso da Educagao
Fisica, em sua versao do ano de 2012, as condi¢des eram ainda mais liberais, inclusive
apontando que “o fato do curso Educagdo Fisica — Licenciatura ter a oferta de componentes
curriculares sem a necessidade de pré-requisitos, isto possibilita, frequentemente, a matricula
de discentes de outros cursos” (UNIPAMPA, 2012, p. 124). No entanto, ¢ oportuno
mencionar que essa proposta foi revista no mais recente Plano Pedagdgico, pois ha a
indicagdo de pré-requisitos do segundo até o nono semestre da matriz curricular
(UNIPAMPA, 2018), evidenciando, de fato, a preocupagao na melhoria do formato curricular
da licenciatura. Também destacamos que nos dois cursos, em razao do ingresso ser uma vez
ao ano pelo SiSU, a oferta de disciplinas também segue o percurso anual, o que dificulta a
rapida recuperagdo do componente ndo concluido por parte do discente. Logo, sdo esses 0s
fatores que contribuiram para a estruturacao e a consequente sustentagdo da categoria.

Situagoes de preconceito

Foram efetuadas quatro perguntas seguindo uma ordem logica. A primeira
questionou se em algum momento sofreram alguma discriminagdo direta ou indireta na
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universidade. Trés quartos dos entrevistados (75,6%) assinalaram a alternativa “N@o” e um
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quarto (24,4%) marcaram a alternativa “Sim”. Para este ultimo grupo foi realizada a
segunda indagagdo, que tratava sobre as espécies de preconceitos sofridos, tendo o
entrevistado a possibilidade de apontar uma das alternativas previamente estabelecidas ou
de descrever em formato livre a ocorréncia. Elaboramos, através do exposto no Quadro 4, as
conseqliéncias geradas neste levantamento:

Quadro 4 — Situagdes de preconceito

Categorias intermedidrias com os
percentuais de frequéncia

Categorias iniciais Categoria final

"orientacac sexual”
"sexualidade”
"homofobia"

"idade"
"idade superior"
"acima do peso"

Discriminacdo por orientacdo
sexual (15,39%)

Discriminac3o fisica e etaria
(7.65%)

"condicdo social” ——— i i I
eI iscriminacio SDl.:IEl e do loca T
onde mora [26,92%)

"lugar onde moro" existe no ambiente
universitario

"cor da pele" - —
P Discriminacao racial {19,23%)

"raca”
"escola plblica” Discriminacdo pela origem da
"graduacdo a distdncia" escola/universidade (23,08%)
"trabalha no comércio” Outras situacdes relatadas
"querer ser professor” [7,69%)

Fonte: dados da pesquisa.

Mesmo diante de uma maioria que afirma nao ter vivenciado nenhuma experiéncia de
rejeicdo, percebemos que o preconceito ainda existe no ambiente universitario justamente
pelos relatos que colhemos.

A primeira categoria intermedidria retrata a “Discrimina¢do por orientagdo sexual”,
onde foram extraidas narrativas de homofobia no campus. Segundo um entrevistado, uma das
situacdes foi originada por um professor da UNIPAMPA, o que ¢ algo extremamente
lamentavel. Hoje em dia a unido entre pessoas do mesmo sexo ¢ reconhecida por lei, ¢ mesmo
assim ainda vivenciamos experiéncias negativas na sociedade como um todo. No ambiente
universitario consideramos que esses incidentes sdo ainda mais chocantes, pois o ensino
superior € visto por muitos como o espago do amplo debate e das livres manifestagoes.

O segundo topico trata da “Discriminagdo fisica e etaria”, onde identificamos uma
rejeicdo por um aluno estar acima do peso, além de aspectos que envolvem a idade de alguns
estudantes. Neste ultimo caso percebeu-se que alunos com uma faixa etaria menor
supostamente teriam excluido colegas com idade superior do convivio com a turma, gerando
assim um desconforto em sala de aula.

A terceira categoria intermedidria, intitulada “Discriminagdo social e do local onde
mora”, detectou uma rentincia aos estudantes que vivem em condigdes sociais humildes. Na
questdo da localidade que reside, teoricamente em regides periféricas de Uruguaiana,
obtivemos afirmacdes pontuais de que esse contexto era uma das razdes para que alguns
discentes fossem excluidos dos demais.

A quarta categoria indicou que um grupo de estudantes sofreu preconceito em fungao
da cor da pele ou raca. A questdo étnica, assim como a homossexualidade, ¢ um reflexo do
que percebemos na comunidade e que ¢ reproduzido no campus. Ainda € preciso avangar
muito em nosso pais, sobretudo na perspectiva de trazer sangdes a quem pratica tais infragdes.
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Ja a quinta e penultima classe abrangeu situagdes de discriminagdo pela origem
educacional. A ampla maioria indicou que, por ter vindo de escola publica antes de
ingressar na licenciatura, sentiu-se rejeitada por essa condicdo. Um relato em especifico
trouxe uma situagcdo de desprezo pela discente ser oriunda de uma graduagdo a distancia.
Julgamos que ambos os episodios sdo totalmente descabidos, pois acreditamos que todos os
alunos inseridos em uma sala de aula recebem as mesmas condig¢des para desempenhar suas
atividades, indiferente de circunstancias passadas. Obviamente que alguns discentes podem
apresentar um rendimento escolar inferior a outros. Porém, existem programas de apoio
pedagogico na propria universidade que podem reforgar os estudos e trazer bons resultados
com o passar do tempo.

Na ultima categoria intermediaria, chamada de “Outras situagdes relatadas”,
decidimos reunir exposicoes diversas das encontradas anteriormente. Uma das narrativas
envolveu um docente que interpelou um aluno sobre a escolha entre o trabalho e a
faculdade, e que era preciso tomar uma decisdo. Deixamos aqui nossa profunda tristeza ao
nos depararmos com essa descricdo, pois boa parte dos alunos das licenciaturas precisa
trabalhar, ndo tendo a oportunidade de optar por um uUnico caminho. A outra situagdo
descreve que o preconceito surgiu pela escolha em querer ser docente da educagao basica,
com comentdrios negativos sobre as perspectivas profissionais e pela baixa remuneragao.
Compreendemos que esse cenario possa ser origindrio de fora do ambiente universitario,
pois entendemos ser pouco provavel os proprios colegas e os professores se expressarem
negativamente sobre o curso e a profissao de professor.

A terceira pergunta envolvendo a temadtica do preconceito, em formato de
alternativas, dizia o seguinte: O preconceito sofrido trouxe consequéncias negativas a
vocé?. Dentre as respostas, 57,1% afirmaram que em algum momento sim, mas o episoédio
ndo influenciou nos estudos; 23,8% assinalaram que em nada afetou a situacdo na
universidade; 14,3% disseram que afetou diretamente no desempenho académico; ¢ 4,8%
consideraram que o episddio foi o motivo principal para abandonar o curso. Entendemos,
diante dos percentuais apresentados, que para a maioria dos discentes (80,9%, somadas as
duas primeiras alternativas) ndo existiu nenhuma interferéncia no percurso académico. Para
0s que assinalaram que houve prejuizo no desempenho, deduzimos que sdao fatores que
possam ter contribuido mais para a retengdo, uma vez que as pessoas indicaram a ocorréncia
de um abalo emocional com o caso. No caso do abandono de curso percebemos que a
ocorréncia vivenciada chegou a um extremo, tendo influéncia direta na desisténcia da
matricula.

O quarto e ultimo questionamento perguntava aos entrevistados se a ocorréncia de
preconceito foi denunciada. Nenhuma atitude foi tomada por 94,7% dos alunos, e apenas
5,3% afirmaram que realizam a queixa na propria universidade. Portanto, reparamos que
ainda falta uma iniciativa por parte dos alunos de levaram adiante os casos ocorridos, para
que incidentes futuros possam ser evitados.

Consideracoes finais

E inegavel que a oferta de vagas no ensino superior publico em diversas localidades,
em conjunto com o cumprimento da Lei de Cotas, trouxe oportunidades para uma faixa da
populacdo desassistida e sem grandes perspectivas de desenvolvimento. A UNIPAMPA
oferece a Uruguaiana a esperanca para reversao deste panorama.

Porém, ainda ¢ preciso avancar em muitos quesitos. Questdes socioecondmicas
influenciam diretamente no comportamento educacional dos estudantes locais. As
dificuldades da formagdo de novos docentes a nivel nacional, identificadas na discussao
bibliografica, foram refletidas nos resultados desta investigacdo. Percebemos também que a
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experiéncia trazida do ensino médio publico ainda ¢ incapaz de reproduzir bons desempenhos
académicos nas licenciaturas, indicando a existéncia de obstaculos epistemologicos no
processo de aprendizagem (BACHELARD, 1996). Por fim, € necessario registrar que o
favorecimento ao ingresso ndo tém éxito se ndo pensarmos em agdes para permanéncia e
aprimoramento do ensino superior para todas as camadas sociais.
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