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RESUMO

Esta dissertacdo de Mestrado € oriunda de estudos e reflexdes que deram substrato
a uma pesquisa a nivel stricto sensu para o Curso de Mestrado Académico em Ensino
da Universidade Federal do Pampa — Campus Bagé (MAE/UNIPAMPA). Pesquisa,
esta, nascida no esperancar de uma discussdo mais ampla e aberta as questdes que
entrecruzam os processos de in/exclusdo social. Nosso objetivo geral de pesquisa foi
investigar os preconceitos relacionados as juventudes nas préaticas de ensino de
professores de Ensino Médio, em escola publica da periferia do municipio de Bagé
(RS), na perspectiva de discutir a incluséo social de todos, no contexto escolar. A
pesquisa esta organizada no formato de uma pesquisa social qualitativa, do tipo
estudo de caso e, como metodologia de desenvolvimento, utilizou 0s pressupostos da
sociopoética. Teve, como campo de investigacdo, uma instituicdo escolar publica, da
rede estadual de ensino, que oferece a etapa do Ensino Médio, localizada na periferia
urbana de Bagé (RS), no periodo de agosto a dezembro do ano de 2018. Foram
sujeitos do trabalho quatorze (14) professores do Ensino Médio, de vérias areas do
conhecimento. Os dados construidos foram analisados também com base nos
pressupostos da sociopoética, sendo eles analise por categorizagdo, estudos
transversais e o estudo filosofico. Como resultados do processo investigativo,
destacamos que as préticas de ensino dos professores sdo construidas a partir de
muitos saberes que sédo agregados no caminhar do ensino/aprendizagem/ensino de
todos os envolvidos, que os preconceitos ficaram diluidos na desconstrucdo que
carecem ter, uma vez que as juventudes constituidas sdo consideradas e recebidas
como “elos com” saberes, cultura, identidade; e, em nosso entendimento,
evidenciaram o quanto o papel critico e transformador no pensar do professor, pode
desenvolver através de teorias e praticas reflexivas, atividades educativas de carater
emancipatorio, reservando a educacdo escolar importante tarefa na transformacéo
social. Por fim, renovamos e fortalecemos nossa crenca no poder da educacéo e
constatamos que, mais do que nunca devemos resistir em prol de uma educacao
comprometida e libertadora na formacao de todos e para todos.

Palavras-Chave: In/exclusdo social. Ensino médio. Juventudes. Professores.
Sociopoética.



RESUMEN

Esta disertacion de Maestrazgo es originaria de estudios y reflexiones que han dado
la esencia a una investigacion al nivel stricto senso al Curso de Maestrazgo
Académico en Educacion de la Universidad Federal de la Pampa — Campus Bagé
(MAE/UNIPAMPA). Investigacion nacida en el esperanzar de una discusion mas
grande y abierta a las cuestiones que enlazan los procesos de in/exclusion social.
Nuestro objetivo general de investigacion es averiguar los prejuicios relativos a las
juventudes en las practicas de la ensefianza de profesores de la secundaria, en
escuela publica de la periferia de la ciudad de Bagé (RS), en la perspectiva de discutir
la inclusion social de todos, en el contexto escolar. La investigacion esta organizada
como una investigacion social, cualitativa, del tipo estudio de caso, y como
metodologia de desarrollo se usan los presupuestos de la sociopoetica. Tuvo como
campo de busqueda una institucién escolar publica, de la red estadual de ensefianza,
gue ofrece la secundaria, ubicada en la periferia urbana de Bagé (RS), desde agosto
hasta diciembre de 2018. Fueron sujetos de este trabajo catorce (14) profesores de la
secundaria, con variadas formaciones intelectuales. Los datos producidos fueron
analizados por los presupuestos de la sociopoetica, que usa el analisis por
categorizacion, estudios transversales y/o conclusiones hipotéticas y el estudio
filoséfico. Como resultados del proceso investigativo evidenciamos que las practicas
de ensefianza de los profesores son construidas a través de muchos saberes que se
van mezclando en el camino de la ensefianza/aprendizaje/ensefianza de todos los
involucrados, que los prejuicios se diluyen en desconstrucciones posibles, una vez
que las juventudes constituidas son consideradas y recibidas como “eslabén con”
saberes, cultura, identidad; y en nuestro entendimiento, evidencian lo rol critico y de
transformacién en el pensar del profesor, desarrollado a través de las teorias y
practicas reflexivas, actividades educativas de caracter emancipador, posibilitando a
la educaciéon de la escuela importante papel en la transformacion social. En fin
renovamos y fortalecemos nuestra conviccion en el poder de la educacion y
seflalamos que es tiempo de resistir en nombre de una educacién comprometida y
libertadora en la formacién de todos y para todos.

Palabras-clave: In/exclusion social. Secundaria. Juventudes. Profesores.
Sociopoetica.



ABSTRACT

This Master dissertation is arising from studies and reflexions that gave substract to a
research stricto sensu level for the Academic Master Course in Teaching of the
Federal University of the Pampa — Campus Bage (MAE/ UNIPAMPA). Research, this
one, born in the hope of a wider and open discussion to questions that intersect the
processes of social infexclusion. Our research general objective was to investigate the
prejudices related to the youth on the teaching practices of High School teachers, on
a periphery public school from the city of Bagé (RS), in the perspective of discussing
the social inclusion of everybody, in the school context. The research is organized in
the shape of a social qualitative research, of the study case type and, like developing
methodology, used the sociopoetics purposes. It had as investigation field, a public
school institution, from the teaching state system which offers High School stage,
located in the urban periphery of Bagé (RS), in the period of august to december of the
year of 2018. Fourteen (14) High School teachers were the subject of the work. The
constructed data were also analysed in the sociopoetics purpose basis, being
categorization analysis, transversal studies and the philosophical study. As results of
the investigative process, we detach that the teaching practice of the teachers are build
from many knowledges which are added in the teaching/learning/teaching walk of all
the envolved ones, that the prejudices were dissolved in the deconstruction that must
have, once that the constituded youth are considered and received like “links with”
knowledges, culture, identity; and, on our understanding, became evident on how
much the critical role and transformational in the teacher thinking, can develop through
theories and reflexive practices, educational activities of emancipatory character,
reserving to the school education an important role in the social transformation. At last,
we renewed and strenghthened our believe in the education power and found out that
more than ever we must resist in favour of an involved and released education in the
formation of all and for all.

Key-words: Social in/exclusion. High school. Youth. Teachers. Sociopoetics.
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1 INTRODUCAO

A esperanca é um condimento indispensavel a experiéncia
histérica. (FREIRE, 2014, p. 71).

Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa desenvolvida no ambito
do Curso de Mestrado Académico em Ensino da Universidade Federal do Pampa —
Campus Bagé (MAE/UNIPAMPA). Um projeto nascido no esperancar de uma
discussdo mais ampla e aberta as questdes que entrecruzam o0s processos de
in/excluséo social.

Normalmente, quando se ouve falar em inclusdo, somos remetidos a reflexao
relativa as pessoas com deficiéncia e em exclusdo como sinbnimo de pobreza.
Entretanto, entre uma e outra, vive-se uma sociedade e 0s processos se multifacetam,
fazendo com que possamos refletir sobre in/exclusdo social como faces de uma
mesma moeda, ou uma moeda de duas faces, muitas implicacdes, muitas
consequéncias. Inclusdo também relacionada as pessoas com deficiéncia, uma vez
que sdo sujeitos sociais e histéricos. Exclusdo ndo somente para designar pobreza
material. Um trio de palavras que juntas ganham muitos contornos: in/excluséo social.

Assim, com inquietacdes que atravessam sobretudo a etapa da educacéo
basica do Ensino Médio, que parece sempre estar vivendo em crise nas relacdes com
suas juventudes e seus professores, é que dialogamos, inquietamo-nos e buscamos,
enquanto sujeito social e histérico, compreender de forma mais ampla estas questdes,
tendo muito claro em mente, no amago de nossa incompletude, que talvez essa
discusséo seja tdo somente o inicio para muitos outros caminhos e possibilidades.

Junta-se ao exposto acima uma pesquisadora inquieta, caminhante de outras
pesquisas sempre na seara social, que busca respostas a partir do seu contexto
profissional diario: uma delegacia de policia. Local de trabalho que a colocou em
constante dialogo com as escolas do municipio de Bagé e municipios vizinhos, uma
vez que entende ser a informac¢éo um instrumento poderoso de transformacao.

Do cotidiano policial trabalhando com adolescentes em ato infracional foi
percebendo o quanto esses jovens sdo ou aparentam ser desinformados e/ou
equivocados quanto a seus direitos, obrigacbes e as implicagOes legais do nédo
cumprimento dessas normas legais durante a adolescéncia. Destas percepcdes a
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pesquisadora resolveu ir as escolas para informar diretamente aos adolescentes
através de um “bate-papo” aberto e franco.

Estando nas escolas recebia das professoras a indicacédo instigante de que
“‘levava jeito” para docéncia e percebeu que poderia novamente retornar aos bancos
académicos, para compreender a magica de ser professor, em um pais que pouco ou
nada valoriza esses profissionais que formam todos os demais. Um profissional a
guem é inferido um poder, demandada uma responsabilidade e a quem €é entregue,
sob tutela e guarda, a formacéo intelectual de sujeitos em desenvolvimento fisico e
emocional, complexos em suas singularidades e oriundos de todos 0s espacos
sociais, politicos e econémicos. A policial, entdo, formou-se professora. Cada vez
mais pode estar com os jovens. E, foi estando com os adolescentes que a
pesquisadora construiu inquietacdes, descobrindo um universo juvenil complexo que
vem permeado por relagdes ainda mais complexas no espago/tempo da escola.

Foi batendo-papo com as juventudes constituidas de Bagé, que em uma manha
fria de 2016, em uma Escola Publica da rede estadual, localizada em um bairro
afastado, que um adolescente, oriundo de um outro bairro bem mais afastado, deu a
pesquisadora, inicialmente, uma emocao indescritivel por palavras, emog¢do com
lagrimas correntes, totalmente autbnomas que, ainda hoje, insistem em cair pela
simples lembranca, o que logo na sequéncia colocou na mente e no coracdo da
pesquisadora muitas inquietacées. Ao final de seus bate-papos com os adolescentes,
a pesquisadora solicita que, de forma voluntaria, os adolescentes que ali estdo
escrevam uma mensagem sobre a conversa, sobre suas situacdes de vida, enfim,
sobre o que eles quiserem, deixando claro que se ndo quiserem escrever, também
nao ha problemas. A coisa mais linda que acontece é que por ser livre, até a presente
data, a pesquisadora nao lembra de algum adolescente que nado tenha escrito através
dos mais distintos géneros textuais (poesias, musicas, frases, raps, acrosticos),
desenhado, pintado ou expressado alguma coisa naquela folha em branco, até
mesmo a devolucdo da folha totalmente em branco, somente com a assinatura,
comunica. A pesquisadora guarda com carinho aproximadamente 8.000 bilhetinhos,
gue comecaram a ser escritos no ano de 2008 e que contém os mais diversos teores
e trazem incontaveis significados.

Como aquele menino mobilizou, emocionou e, por que nao dizer, dilacerou a
pesquisadora? Simples: lapis preto, papel em branco e uma escrita assinada s6é com

0 seu primeiro nome. Uma escrita sem pesquisa, sem caderno aberto, sem celular na
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mao. Foram dez minutos. Nao havia mencéao da autoria original do escrito. Ler o que
ele havia escrito era como caminhar por algumas vilas, vielas e lugares que a
pesquisadora conhece muito bem, por forca de sua profissdo como policial. Ler aquele
escrito foi um exercicio de humanidade e a pesquisadora ndo passou incélume pela
leitura. Brian ficou e ficara na construgcdo de saberes da pesquisadora, enquanto ela
neste plano terrestre estiver. Foi a poesia! A poesia sociall A poesia que grita! Era

Bertolt Brecht e sua “Ah! Desgracados”:

Um irméo é maltratado

e vocés olham para o outro lado?

Grita de dor o ferido

e vocés ficam calados?

A violéncia faz a ronda

e escolhe a vitima,

e vocés dizem: "a mim ela esta poupando,
vamos fingir que ndo estamos olhando”.
Mas que cidade?

Que espécie de gente é essa?

Quando campeia em uma cidade a injustica,
€ necessario que alguém se levante.

N&o havendo quem se levante,

é preferivel que em um grande incéndio,
toda cidade desapareca,

antes que a noite desc¢a. (Aluno Brian, 2017).

Dessa forma nossa pesquisa tem sua origem nessa expressao escrita, a lapis,
de préprio punho, de forma voluntaria, do adolescente Brian de dezesseis anos, do
nono ano do ensino fundamental de uma escola publica, localizada em uma das
periferias do municipio de Bagé, para anunciar-denunciar da sua realidade
comunitaria e social de seu espaco/tempo na cidade/escola. Ha época, a
pesquisadora estava concluindo sua pesquisa para o curso de Especializacdo em

Educacido e Diversidade Cultural, intitulada “Policia Civil e Escolas: construindo
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pontes para uma cultura de paz” (OLIVEIRA, 2017)!, e esse adolescente foi um dos
sujeitos da pesquisa?.

Com essa expressdo poética colocou no coracdo, na alma e na mente da
pesquisadora diversos e imensos pontos de interrogacao inquietantes e motivadores
por novas buscas, novas construgdes de saberes. Levando em conta o contexto social
do adolescente/estudante, a escola publica e de periferia que frequenta e o préprio
adolescente que se expressou através da poesia, restou-nos problematizar: De que
modo os professores do Ensino Médio concebem e constroem em suas praticas
pedagdgicas e construcdes de saber, no contexto escolar, 0s preconceitos
relacionados as juventudes na perspectiva da inclusédo social de todos?

Com essa inquietacdo e uma trajetéria de estudos voltados aos adolescentes,
entendeu a pesquisadora a necessidade de aprofundar as investigacdes sobre a
tematica da in/exclusdo social e suas implicacdes no contexto escolar,
compreendendo que estes estudos, pesquisas e achados poder&do contribuir com as
comunidades escolares para refletir, gerar e implementar acdes, no ambito escolar,
gue visem a minimiza¢ao dos processos de exclusao social e facilitem as relagdes de
ensino-aprendizagem entre professores e estudantes.

No trajeto da pesquisa, o primeiro caminho trilhado na construgdo dessa
investigacdo ou, quem sabe, poderiamos dizer um dos caminhos da pesquisa que nos
constituiu, foi uma reviséo de literatura®, a qual permitiu reconstruir e ratificar muitas

das inferéncias, crencas e conhecimentos que traziamos sobre o que, até entdo,

! Pesquisa “Policia Civil e Escolas: construindo pontes para uma cultura da paz”, que teve como objetivo
principal discutir a promog¢édo da cultura de paz nas escolas de Bagé, por meio da implementacgdo do
Projeto Convivéncia Pacifica, o qual consiste em dialogar diretamente com alunos/adolescentes,
professores, pais e comunidades escolares sobre a importancia da legislacédo, educacéo e, sobretudo,
do respeito entre os sujeitos sociais, abordando com clareza a temética: conflitos escolares (violentos
ou n&o).

2 Foram sujeitos da pesquisa estudantes do nono ano do ensino fundamental, de cinco escolas
selecionadas para participarem da pesquisa, a partir da coleta de dados em que foram lembradas e/ou
foram parte envolvidas em ocorréncias policiais.

3 Inicialmente nossas buscas incidiram sobre o Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes; logo apds,
nos peridédicos no Portal Scielo. Usamos como descritores: “concep¢ado de inclusao social’;
“concepgoes de inclusdo social e a educacgao”; “concepgdes de inclusao social implicacbes no ensino”;
“concepgbes de inclusdo social escola para todos”; “sociopoética”. Foram identificadas muitas
produgbes com cada um dos descritores utilizados. Ao refinarmos a pesquisa, percebemos a
importancia de dialogar com outros pesquisadores e, ao final dessa caminhada, no Catalogo de Teses
e Dissertacdes da CAPES observamos 271 titulos. A partir dos titulos, exploramos 178 resumos e
selecionamos 03 dissertacfes com quem dialogamos no decorrer de nosso trabalho. Seguindo com
nossa busca adentrarmos no Portal Scielo, observamos e nos apropriamos de mais 39 titulos e seus
resumos, inclusive, com referéncias internacionais nos escritos dos pesquisadores brasileiros. Nesse
caminho selecionamaos, por fim, 4 artigos com os quais também dialogamos na pesquisa.
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pensavamos ser possibilidades conceituais e vivenciais de “inclusdo social” que
podem se refletir em exclusdes, preconceitos, discriminacdes.

Nosso intuito foi partir do problema de estudo e de uma dificuldade latente que
temos em compreender educacdo sem incluséo social, ao refletirmos sobre o nimero
expressivo de estudantes, em tenra idade e em plena adolescéncia efervescente, que
deixam os bancos escolares e compreendendo, enquanto educadores, que se faz
necessario ir além.

Percebemos cotidianamente que incluir ndo pode somente restringir-se a
aceitar, incorporar, mas vivenciar, perceber potencialidades, trazer para o meio
educacional e criar modos, maneiras e circunstancias para permanéncia de todos 0s
sujeitos sociais. Compreendemos que temos uma longa caminhada, que em
educacao ja galgamos algumas vitérias, mas que ainda ha muito por compreender e
fazer. Precisamos contextualizar e problematizar o proprio objetivo da educacédo
escolar, das concepcdes de ensino, pois se faz necessario que tenhamos mais claro
em nossas mentes que o0s professores ndo podem ser simplesmente culpabilizados
pelo caos de uma educacgao pautada, ha décadas, em “transmissao de conhecimento
acumulados pelos professores”, mas quem sabe possamos partir do potencial de
aprendizagem que os estudantes trazem consigo, com suas leituras de mundo e com
suas vivéncias. Talvez isso seja utopia de nossa parte, mas como pesquisadores
gueremos perceber essas possibilidades, descobrir de onde falam aqueles que de
uma forma ou outra ndo estdo enquadrados no que se entende e concebe por
“tempo/espaco normal de aprender”.

Dessa ideia macro que temos de inclusdo, de educacgao que contemple a todos
com qualidade, uma vez que entendemos que as oportunidades que um sujeito recebe
podem fazer verdadeiramente diferenca em sua trajetoria de vida, € que partimos para
buscas nos bancos e catalogos de pesquisas ja realizadas e publicadas. O mais dificil,
talvez, tenha sido encontrar trabalhos que pudessem contribuir com nossos anseios
iniciais de pesquisa e fomos percebendo que alguns ampliavam nossas percepc¢oes
e, outros, nos traziam possibilidades de buscas em novos caminhos, sem perder
nosso foco na compreensao mais ampla sobre significacdes possiveis para inclusao
social.

Percebemos que, realizando nossa revisdo bibliografica, fomos nos

apropriando de novas possibilidades e da beleza que o didlogo de pesquisa pode
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proporcionar, bem como nos fortalecemos na percepc¢do de que nossa problematica
de pesquisa pode e deve ser explorada.

Desta forma justificamos nossa pesquisa, em virtude de compreendermos uma
crescente necessidade de esclarecimento e ampliacdo sobre os conceitos de
infexclusdo social no éambito educacional e suas implicagbes diretas com
preconceitos, discriminagdes, uma vez que os referidos conceitos parecem estar
sendo usados de forma superficial e banalizada. E como se servissem Unica e
exclusivamente para tratarem de assuntos relativos a pessoa com deficiéncia.
Pensamos que as conceituacdes de in/excluséo, no contexto escolar, vao muito além,
e podem trazer a tona, por exemplo, uma escola que muitas vezes de forma
inconsciente, exclui ao tentar incluir; uma escola que silencia diante das pistas diarias
de preconceito a que estdo submetidos todos os sujeitos da comunidade escolar ou,
quem sabe, de forma mais drastica ainda, porque a dita inclusdo deixou de fazer
sentido.

Nosso objetivo geral de pesquisa € investigar os preconceitos relacionados as
juventudes nas praticas de ensino de professores de Ensino Médio, em escola publica
da periferia do municipio de Bagé (RS), na perspectiva de discutir a inclusédo social de
todos no contexto escolar. Para tanto, no percurso de nossa pesquisa,
operacionalmente pretendemos: a) mapear, junto aos professores do Ensino Médio,
as concepcdes sobre in/exclusdo social, escola/ensino e juventudes; b) Levantar os
preconceitos que estdo presentes nas praticas de ensino dos professores de Ensino
Médio que atuam em escolas de periferia; ¢) Verificar como as concepc¢bes de
in/exclusdo social influenciam o processo de ensino, especialmente, para os jovens
gue estédo frequentando a etapa do Ensino Médio; e d) Identificar como os professores
constroem saberes para o trabalho pedagoégico com as juventudes.

A pesquisa fundamenta seus didlogos em autores como Mel Ainscow (2009;
2013), Gordon Allport (1971), Robert Castel (2015; 2017), Bernard Charlot (2000;
2001; 2005), Juarez Dayrell (2003), Pedro Demo (1998; 2003; 2005; 2008), Paulo
Freire (1991; 2014; 2017; 2018), Jacques Gauthier (2011; 2012; 2014), Erving
Goffman (2004), José de Souza Martins (1997), Penny e Peter Mittler (2001), José
Otoni Outeiral (1994), dentre outros. Também, na legislacdo pertinente, qual seja,
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo — Lei 9394/96, Lei da Reforma do Ensino Médio — Lei 13.415/17, bem como

0s aportes teoricos disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacionais Anisio Teixeira — INEP, Observatério do Ensino Médio, Observatorio da
Juventude, Organizacdo das Nag¢des Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura.

Esta dissertacédo foi organizada no formato de uma pesquisa social qualitativa,
do tipo estudo de caso e, como metodologia de desenvolvimento, utilizam-se os
pressupostos da sociopoética. Tem como campo de investigacdo uma instituicdo
escolar publica, da rede estadual de ensino, que oferece a etapa do Ensino Médio,
localizada na periferia urbana de Bagé (RS). Foram sujeitos deste trabalho quatorze
(14) professores do Ensino Médio, de varias areas do conhecimento e distintas
experiéncias e concepgdes de leitura de mundo e que manifestaram interesse e
disponibilidade para contribuir com as ac¢des da pesquisa. Os instrumentos utilizados
para producdo de dados seguem o0s pressupostos da sociopoética: diario de
itinerancia; confetos; personagem-conceitual; producdes textuais, sessfes
presenciais, bem como complementada pelas convencionais entrevistas presentes
nas pesquisas sociais. Os dados produzidos foram analisados pelos pressupostos da
sociopoética, que utiliza a analise por categorizacdo, estudos transversais e/ou
conclusdes hipotéticas e o estudo filosofico.

A dissertacdo estd estruturada em duas partes principais, para além desta
Introducéo: a primeira, que traz os aportes tedrico-conceituais e teérico-metodolédgicos
da pesquisa e, a segunda, com os resultados e discussfes. Finalmente, apresentam-
se as consideracdes finais seguidas das referéncias, apéndices e anexos.

Nesta introducado, apresentamos um panorama global de nossas pretensées,
de onde falamos, nossos porqués inquietantes e convidamos o leitor a caminhar
CONOSCO.

No referencial teérico dialogamos com pesquisadores brasileiros, tdo inquietos
como noés, e com tedricos que fundamentam nossos argumentos e pensamentos.
Como forma de organizacao, dividimos esta parte em capitulos que abordam dialogos
tedrico-conceituais com estudiosos para as possibilidades de conceituacédo quanto a
in/exclusédo social; reflex6es sobre o Ensino Médio e suas relagbes com as juventudes,
onde tragamos um recorte histérico dessa etapa da educacéo basica em contraponto
com seus agentes participes e a Escola - espaco/tempo onde todas estas relacdes
acontecem; e, construcdo de saberes, momento em que colocamos em dialogo o
aprender, o ensinar, a docéncia, a discéncia e suas relacdes com o saber.

Na metodologia apresentamos o que foi nossa ousada pretensao de caminhar

pela sociopoética juntamente com nossos sujeitos de pesquisa; e a reafirmacao de
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nosso esperancar freireano, onde nao é permitido confundir esperanca do verbo
esperancar com esperanca do verbo esperar. Verbo-acado esperancar, alids muito
bem retomado por Cortella (2001), onde “[...] Esperancar € se levantar, esperancar é
ir atras, esperancar é construir, esperancar € nao desistir! Esperancar € levar adiante,
esperancar € juntar-se com outros para fazer de outro modo”; nosso esperangar de
uma pesquisa que nos recrie enquanto ser humano e possa ser usada por toda a
comunidade escolar que nos recebera, bem como por quem mais desejar.

A segunda parte do trabalho, onde apresentamos os resultados e discussoes,
subdividimos em outras duas subpartes: a) Juventudes: as vozes que emocionam e
instigam, momento em que apresentamos dados sobre as juventudes constituidas da
escola que hospedou o estudo e que subsidiaram as discussdes e producfes de
dados dos professores, e b) Professores: o grupo-pesquisador compartilhando,
construindo e (re)construindo saberes coletivos, em que apresentamos todas as
sessoOes de producdes de dados, suas discussoes e construcdes. Este segundo trecho
do trabalho é acompanhado de uma “carta ao leitor”, dividida em nove trechos, por
meio da qual a pesquisadora expde as entrelinhas da pesquisa em seus sentires.

Por ultimo, nas considerac@es finais, tecemos nossas reflexdes e trazemos
algumas inferéncias sobre as descobertas e colocamo-nos em novos caminhos a
serem desbravados, em novas e recém surgidas inquietacoes.

Diante do exposto, com muito carinho, convidamos nosso leitor para uma
caminhada de leitura que, para ndés, significa uma construcdo historica, pois
acreditamos que “histéria é tempo de possibilidade e ndo de determinismo”. (FREIRE,
2014, p. 20).
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2 PARTE I: FUNDAMENTOS TEORICOS-CONCEITUAIS E TEORICOS-
METODOLOGICOS

2.1 Referencial tedrico: construcao de dialogos que nos fundamentam

Nosso trabalho esta todo construido e constituido de didlogos que nos colocam
diante de tedricos e de professores com suas praticas pedagdgicas diarias.
Entendemos, como Freire (2017), que o dialogo é um fenbmeno humano que se revela
e se faz pela palavra. Palavras que em seu papel de dialogicidade assumem duas
dimensdes: acao e reflexdo em interacdo. “Nao ha palavra verdadeira que néo seja
praxis”. (FREIRE, 2017, p. 107).

A dialogicidade, o didlogo e a palavra, em suas duas dimensdes (acao e
reflexdo), segundo Freire (2017) e em nosso entendimento, pronunciam o mundo e,
ao pronuncia-lo, o problematizam e ao problematizarem, o transformam. “Existir,
humanamente, é pronunciar o mundo, € modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua
vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo
pronunciar’. (FREIRE, 2017, p. 108). Assim, quando estamos abrindo discussfes
sobre in/exclusdo social, preconceitos, periferias, praticas pedagdgicas e suas
construcbes de saberes, escola e juventudes queremos crer que estamos nos
pronunciando com 0 outro e nesse pronunciar possamo-nos problematizar em um
didlogo que nos possa evidenciar que, enquanto homens, nos fazemos na palavra, na
reflexdo-acao, no trabalho. Entendemos que “dizer a palavra nao pode ser privilégio
de alguns homens, mas direito de todos os homens”. (FREIRE, 2017, p. 109).

Desta forma, entendemos o didlogo como o encontro com o outro, no entanto,
esse encontro nao se esgota na relagao eu-tu, por ser mediatizado pelo mundo, o que
leva o didlogo a ndo ser ato de depositar ideias de um sujeito para outro, nem ser uma
imposicao ou simples troca de ideias. “O didlogo se impde como caminho pelo qual
os homens ganham significacdo enquanto homens”. (FREIRE, 2017, p. 109). Assim,
0 nosso trabalho, tanto quanto o nosso processo de educacao, se desenvolve pelo
dialogo, pela problematizacdo do mundo vivido pelos sujeitos, dentre os quais
estamos inseridos, e expresso pela palavra, e pela acao de transformacao.

Em nossa concepcéao, esse didlogo assume papel fundamental na educacéao
como pratica da liberdade por ser o encontro em que os homens se solidarizam no
refletir e agir sobre 0 mundo a ser transformado e humanizado. Nossos didlogos

pretendem, talvez ousadamente, ser um ato de criacéo e de recriacdo, em encontros



28

tedrico-metodoldgicos e prético-reflexivos respeitosos e solidarios de uma forma de
pronunciamentos do mundo. Assim como Paulo Freire (2017), compreendemos o
didlogo como uma exigéncia existencial, de tal forma que deixa de existir se néo

houver fé no poder do homem de se fazer e refazer, na sua vocagéo de “ser mais”™.

2.1.1 In/exclusdo social e Preconceitos: de caminhos ingremes, silenciados e

invisiveis a trilhas de vez e voz

Nenhum homem € uma ilha, completa em si mesma; todo
homem é um pedaco do continente, uma parte da terra firme [...]
a morte de qualquer homem diminui a mim; porque na
humanidade me encontro envolvido; por isso, nunca mandes
perguntar por quem os sinos dobram; eles dobram por ti.
(DONNE, 1623).

N&o somos ilhas isoladas apesar de sermos Unicos. Carregamos em Nnossos
amagos uma diversidade que provoca nossa humanidade de seres e nas
singularidades que nos constituem; nos convivios diarios com outros tdo singulares
quanto nds, vamos nos construindo enquanto sujeitos e, nessa construcao,
caminhamos nos meandros da educacé&o formal, ou ndo formal, com saberes distintos
vamos nos referenciando, constituindo e crescendo. Segundo Freire (2014), ao
tomarmos consciéncia de que somos seres historicos e inacabados vamos
percebendo o quanto o0 outro é importante para nosso crescimento, o quanto do outro
mobiliza em nds o0 nosso desenvolvimento e, sobretudo, o quanto do nosso processo
de conhecer depende do que vamos aprendendo socialmente.

Segundo Sarrionandia e Ainscow (2011), os sistemas educacionais de todo o
mundo lutam para oferecer aos seus jovens uma educacéo de qualidade e enfrentam
grandes desafios, uma vez que muitos jovens terminam seu processo formal na escola
sem construir aptiddes significativas para suas vidas; alguns buscam o mercado de
trabalho que, por vezes, lhes priva a experiéncia da educacgéo formal e, outros, ainda
abandonam seus estudos por compreenderem gque os conteudos de sala de aula sédo

irrelevantes para suas vidas. Diante deste contexto, segundo os autores, existe um

4 Lembrando que, ndo significa ser mais que o outro, mas se refere ao proprio sujeito que, consciente
de ser inacabado, inconcluso, se insere num movimento constante de busca do “ser mais”, de busca
por humanizagéo.
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crescente interesse ao redor do mundo pela ideia de uma educacéao inclusiva, que nos
proporcione uma ampliacdo de perspectivas conceituais.

Um movimento que se manifestou muito claramente na 48° Conferéncia
Internacional de Educacéo, ocorrida no ano de 2008, promovida pela Organizacéo das
Nac¢bes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO com a tematica
“Educacion inclusiva: el camino hacia el futuro”. Entretanto, mesmo com tanto
interesse e tantas discussdes em torno do tema, 0s conceitos e compreensdes de
educacao inclusiva, ou inclusdo educativa, parecem sempre muito confusos, uma vez
gue normalmente remetem somente a algumas interpretacdes de que estamos a
pensar em pessoas com alguma deficiéncia, o que nao raras vezes coloca estas
pessoas em situacdes de exclusao.

Assim, de acordo com as “Directrices sobre politicas de inclusiébn en la
educaciéon”, a UNESCO (2009) apresenta o conceito e a pratica da educacéao inclusiva
e tem cobrado uma interpretacdo mais ampla, apoiando a ideia de educacéo inclusiva

ou inclusao escolar como sendo:

[...] un proceso que comporta la transformacién de las escuelas y de otros
centros de aprendizaje para atender a todos los nifios — esto es, los nifios y
las nifias, los alumnos que pertenecen a grupos étnicos y linguisticos
minoritarios o a poblaciones rurales, aquellos afectados por el VIH y el SIDA
o con discapacidad y dificultades de aprendizaje —, y para brindar también
oportunidades de aprendizaje a todos los jévenes y adultos. Tiene por
objetivo acabar con la exclusion que es consecuencia de actitudes negativas
y de una falta de atencién a la diversidad en materia de raza, situacion
econdmica, clase social, origen étnico, idioma, religion, sexo, orientacion
sexual y aptitudes. La educacién tiene lugar en mdltiples contextos, tanto
formales como no formales, y en el seno de las familias y de la comunidad en
su conjunto. Por consiguiente, la educacion inclusiva no es un asunto
marginal, sino que reviste una importancia crucial para lograr una educacién
de buena calidad para todos los educandos y para el desarrollo de
sociedades mas integradoras. La educacion inclusiva es fundamental para
lograr la equidad social y es un elemento constitutivo del aprendizaje a lo
largo de toda la vida. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 2009, p. 4).

Com a ideia de que para alcancarmos éxito nos processos educativos €
necessario que pensemos sobre a inclusdo como um processo que nos permita refletir
sobre o desenvolvimento social dos estudantes, com vistas a construcdo de
sociedades mais equanimes, entendemos que seré nas agfes praticas e na quebra
historico-cultural de ver somente o outro como diferente que poderemos obter
progressos significativos.

No mesmo sentido, Ainscow (2009) postula que:
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[...] ha evidéncias de crescente interesse na ideia da inclusdo educacional.
No entanto, esta area permanece confusa quanto as a¢des que precisam ser
realizadas para que a politica e a pratica avancem. Em alguns paises, a
educacdo inclusiva é vista como uma forma de servir criangas com deficiéncia
no ambiente da educagdo geral. Internacionalmente, contudo, é vista de
forma cada vez mais ampla, como uma reforma que apoia e acolhe a
diversidade entre todos os estudantes [...] a educacéo inclusiva supde que o
objetivo da inclusdo educacional seja eliminar a exclusdo social, que é
consequéncia de atitudes e respostas a diversidade de raca, classe social,
etnia, religido, género e habilidade [...]. (AINSCOW, 2009, p. 11).

Uma ampliagdo de horizontes conceituais que busca esclarecer que ndo ha
apenas um conceito, que ndo ha um modelo a ser seguido, pois serdo sempre muitas
as guestdes a serem vistas e as proposicoes e demandas a serem atendidas diante
das diversidades, singularidades e culturas de cada sujeito. Com esse entendimento,
Ainscow (2009), juntamente com um grupo de outros estudiosos internacionais,

propde a possibilidade de que pensemos a inclusdo em cinco perspectivas:
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1. inclusdo referente a deficiéncia e a necessidade de educacao
especial: hd uma suposicdo comum de que inclusao é principalmente acerca
de educacdo de estudantes com deficiéncia, ou os classificados como
portadores de necessidades educacionais especiais, nas escolas regulares.
A eficacia desta abordagem tem sido questionada, uma vez que, ao tentar
aumentar a participacdo dos estudantes, a educacdo enfoca a parte da
deficiéncia ou das necessidades especiais desses estudantes e ignora todas
as outras formas em que a participacdo de qualquer estudante pode ser
impedida ou melhorada [...] No entanto, ao rejeitar a ideia de inclusédo
vinculada a necessidades educacionais especiais, ha o perigo do desvio da
atencgdo da continua segregacéo vivida por estudantes com deficiéncias ou,
na verdade, de estudantes classificados como portadores de necessidades
educacionais especiais [...] Esta concep¢do absorve as dificuldades que
surgem na educacgdo, em funcdo de uma ampla variedade de razdes,
emolduradas pela necessidade individual.

2.inclusdo como resposta a exclus@es disciplinares: Se a inclusdo é mais
comumente associada a criancas classificadas por terem necessidades
educacionais especiais, entdo, em muitos paises, sua conexdo com mau
comportamento estd bem préxima. Assim, a mencgdo da palavra incluséo,
algumas pessoas dentro das escolas temem que isto signifique que Ihes sera
solicitado imediatamente que cuidem de um numero desproporcional de
estudantes de comportamento dificil. Afirmou-se que a excluséo disciplinar
ndo pode ser entendida sem estar ligada aos eventos e as interacdes que a
precedem, a natureza dos relacionamentos e & abordagem do ensino e da
aprendizagem na escola.

3. inclusédo que diz respeito a todos os grupos vulneraveis a excluséo:
Ha uma tendéncia crescente de se ver a exclusdo na educacao de forma mais
ampla, em termos de superacdo da discriminacdo e da desvantagem em
relagdo a quaisquer grupos vulneraveis a pressdes excludentes [...] esta
perspectiva mais ampla esta associada aos termos incluséo social e exclusao
social [...] deste modo, parece haver um convite para explorar a natureza
desses processos e de suas origens em estruturas sociais.

4. inclusdo como forma de promover escola para todos: Uma linha de
pensamento um tanto diferente sobre incluséo refere-se ao desenvolvimento
da escola regular de ensino comum para todos, ou “escola compreensiva”, e
a construcdo de abordagens de ensino e aprendizado dentro dela [...] No
Reino Unido, por exemplo, o termo escola compreensiva é geralmente usado
no contexto da educacgéo secundaria, e foi estabelecido como uma reagao ao
sistema que alocava criancas em escolas de tipos diferentes com base em
sua capacidade aos 11 anos de idade, reforcando as desigualdades
baseadas nas classes sociais existentes.

5.inclusdo como educacéo paratodos: A questdo da inclusdo é cada vez
mais evidente em debates internacionais. O movimento Educacdo para
Todos (EPT) foi criado nos anos 1990 em torno de um conjunto de politicas
internacionais, coordenado principalmente pela UNESCO, e relacionado com
0 acesso e a participacdo crescentes na educacdo em todo o mundo.
(AINSCOW, 2009, p. 13-18).

Percebemos com Ainscow (2009) que é necessario “explorar as formas (as
‘caras”) que as praticas inclusivas tém [...] e como tais praticas podem ser
desenvolvidas e sustentadas”, como forma de percebermos as implicacdes derivadas
desta acepcéo, e a possibilidade de refletir que “isto implica que nossa énfase deve
se dar menos no modo que a inclusédo aparenta ser — a sua cara — e mais no modo

como ela deve ser desenvolvida em escolas.” (AINSCOW, 2009, p. 18).



32

Ao referenciarmos a inclusdo como trajetérias multifocais de um processo
sempre em construgcdo, concordamos com Ainscow (2009) que entende que a

inclusao envolve:

Os processos de aumentar a participagcdo de estudantes e a reducéo de sua
exclusédo de curriculos, culturas e comunidades de escolas locais;
Reestruturacdo de culturas, politicas e praticas em escolas de forma que
respondam a diversidade de estudantes em suas localidades;

A presenca, a participacdo e a realizacédo de todos os estudantes vulneraveis
a pressodes exclusivas, ndo somente aqueles com deficiéncia ou aqueles
categorizados como “pessoas com necessidades educacionais especiais”.
(AINSCOW, 2009, p. 20).

Isto significa compreender que muitos destes aspectos que caracterizam o que
nossa percepgédo sobre inclusao significa ttm um relevante importancia, uma vez que
inclusdo deve abranger todas as criancas e jovens nas escolas; provoca o foco sobre
a presenca, a participacéo e a realizacao; permite um olhar acurado sobre a dialogia
de que incluséo e exclusdo estdo vinculadas, de maneira que a inclusdo envolve o
combate ativo a excluséo e, por fim, de que a inclusédo é vista e concebida como um
processo sem fim (AINSCOW, 2009). Possibilita a compreensédo de que uma escola
inclusiva é aquela que esta construindo-se, desacomodando-se, inquietando-se e
permitindo-se evoluir apesar de suas caréncias materiais, seus déficits de pessoal e
suas limitacoes.

Diante de nosso dialogo tedrico e de nossas percepcdes, entendemos como
Mittler (2001, p. 61) que “a inclusdo € um caminho a ser trilhado, mais do que um
destino, um processo mais do que um objetivo a ser atingido” e que por sua
complexidade nos proporciona uma riqueza ininterrupta e crescente de saberes,
compreensdoes e significados.

Desta forma, ao transitarmos pelos campos conceituais da in/exclusao social
nos deparamos com seu maior objeto de estudo: o ser humano. Entendemos ser
humano como Paulo Freire (2017), que nos ensina que o0 humano é constituido por
subjetividade ética em comunhdo, dialogo com o outro; € um eu capaz de amar e
compreender um outro, e a partir dai, lutar por justica. Essa subjetividade do humano
se constitui nas relacgdes dialdégicas com o outro, na infinidade do dialogo com o outro,
no reconhecimento do outro que ndo sou eu, mas que vai me humanizar para o

diferente, vai fazer com que me reconhe¢a como outro também, vai despertar no eu
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uma espécie de reflexo do outro que sempre esteve ali e que estavam ofuscados em
olhares que estavam adormecidos.

Como diz Freire (2014, p. 133), “o0 sujeito que se abre ao mundo e aos outros
inaugura com seu gesto a relacao dialégica em que se confirma como inquietacao e
curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na histéria”. Nesse
constante movimento de constituicdo dialégica em que estamos envolvidos se faz
necessario, ainda, a compreenséao de que:

[...] sem certas qualidades ou virtudes como amorosidade, respeito aos
outros, tolerancia, humildade, gosto da alegria, gosto da vida, persisténcia na
luta, recusa aos fatalismos, identificagdo com a esperanca, abertura a justica,

nao é possivel a pratica-pedagdgica [...] que ndo se faz apenas com ciéncia
e técnica. (FREIRE, 2014, p. 118).

E, assim, ao falarmos em inclus@o social, nos € necessario sentir a partir do

gue nos move em direcdo ao outro e pensar de uma forma mais ampla, ndo a

restringindo as formas de educacao inclusiva que tratam tdo somente das pessoas

com necessidades especificas, mas uma inclusdo que possa pensar as diferencas
individuais, coletivas, sociais, politicas, econémicas, culturais.

Uma vez que:

Aceitar e respeitar a diferenca € uma dessas virtudes [...] Se discrimino o

menino ou a menina pobre, a menina ou 0 menino negro, 0 menino indio, a

menina rica; se discrimino a mulher, a camponesa, a operaria, ndo posso

evidentemente escuté-las e se ndo as escuto, ndo posso falar com eles [...]

Sobretudo, me proibo entendé-los. Se me sinto superior ao diferente, ndo

importa quem seja, recuso-me escuta-lo ou escuta-la. O diferente ndo é o

outro a merecer respeito, € um isto ou aquilo, destratavel ou desprezivel.
(FREIRE, 1996, p. 136).

Se compreendemos nossa incompletude enquanto sujeitos sociais e historicos
e que historicamente a incluséo de pessoas com necessidades especiais nos traz um
arcabouco juridico que nos permite pautar a legalidade, ndo desconsideraremos as
lutas e, sobretudo, as vitorias conquistadas nesse campo; entretanto, entendemos que
€ preciso ampliar o conceito, diante do exposto até aqui, se é que é possivel falar-se
em conceito para incluséo social. Talvez o mais adequado fosse pensar em ampliar
nossos entendimentos sobre o que isso tudo quer dizer e significar.

Incluir € diferente de integrar (MITTLER, 2001). Incluir requer reconhecimento
de cidadania, como aquisi¢ao de direitos e reconhecimento de usufrui-lo. Incluir infere

comunhdo de um eu com outro, e de outros com um eu, em relagdo continua de
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respeito e crescimento matuos. Incluir ndo cabe somente em receber um individuo,
seja em que instituicédo for, e deixa-lo ali no cantinho, sem saber de onde vem, que
leitura de mundo possui. E, quando pensamos em educacéo, incluir requer ainda
mais. Implica repensar pedagogia, didatica, curriculo e também acessibilidade que
permita permanéncia.

Temas como a incluséo social, aqui pensados para além de somente processos
e caminhos, mas como uma politica de educacéo que abre possibilidades, permite a
participacdo e estad conectada as condicOes de existéncia de todos e de cada um,
principalmente quando esse todos e cada um esté instalado e estabelecido em zonas
periféricas® ou a margemS®; necessitam de apropriacdo dos conhecimentos validados
como cientificos que fornecam argumentos construtivos e reflexivos, pois sabemos
gue sempre houve, ha e haverd em cada cidade os lugares “desgragados” por sua
localizacdo geogréfica, seu contexto historico-social, sua ‘“invisibilidade
governamental’, e, ha em todos os espagos de cada cidade pessoas “desgracadas”
por suas certezas, por suas arrogancias, suas demandas pessoais, suas lutas pelo
poder e seu tdo somente estar, sem sentir-se pertencer.

Se pensar de forma mais ampla sobre inclusédo ja nos abre esta vastiddo de
possibilidades, o que acontece quando abrimos o contraponto na exclusdo social?
De forma simples, percebemos que incluir pode excluir. Mas, o que significa exclusao
social? In/excluséo social sao faces distintas de um mesmo espelho, ou séo feixes
reflexivos entre si?

Vamos tomando consciéncia das semelhancas e distingbes entre os dois
movimentos e refletimos com Campos (2017) quando diz:

A naturalizagao da chamada “inclusao” e a omissao das discussdes sobre a
exclusdo acabam por anular os efeitos simbolicos, politicos e culturais que o
paradigma da exclusdo poderia trazer a tona e as nossas formas de analisar

e intervir nas situacdes em que o sujeito se encontra vulneravel. (CAMPOS,
2017, p. 2).

Refletir sobre a tematica da inclusdo social, coloca-nos diante de algumas

guestdes na area de educacao que séo relacionadas a algumas espécies de pobreza,

5 Periferia, aqui tomada em oposicdo ao centro das cidades estabelecendo relacdes dial6gicas de
origem. (FERREIRA, 1986, p. 1310).

6 A margem, aqui pensada na contrapartida da periferia, uma vez que a periferia é parte integrante das
cidades, mas esta a margem (abandonada, desprezada) e por isso, algumas vezes, é desconsiderada
como possibilidade de construgédo e conhecimento. (FERREIRA, 1986, p. 1092).
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ndo pensando literalmente na representacdo de imaginario e senso comum que se
pode fazer a partir da palavra, mas naquilo que pode significar ndo pensar sobre essas
questdes, suas dialogias, suas relagcbes com a educacdo, com a formacdo de
professores e, principalmente, suas relacdes com os sujeitos. Segundo Demo (2003):
Pobreza ndo se restringe a caréncia dada, natural, mas inclui aquela
produzida, mantida, cultivada, por conta do confronto subjacente em torno do
acesso a vantagens sociais, sempre escassas em sociedade. Ser pobre n&o
€ apenas néo ter, mas, sobretudo, ser impedido de ter e sobretudo de

ser, o que desvela situacdo de exclusdo injusta [...] 0 massacre da
dignidade humana. (DEMO, 2003, p. 38, grifo nosso).

No postulado por Demo (2003), observamos a questdo que se apresenta e esta
intimamente ligada a inclusao, isto é a exclusdo, demonstrando o quédo ambivalente
sdo as situacbes que as revelam. Nessa possibilidade de entendimento de clara
relacdo entre inclusao/excluséo, atualmente, transitamos em um mundo globalizado e
de muita fluidez em que muitos discursos, criam demandas inexistentes, em outros,
obscurecem demandas que parecem estar em erupcdo e, por vezes, fazem
desaparecer demandas pulsantes.

Da mesma forma que a conceituacdo de incluséo sofre influéncias, as mais
diversas, e apresenta-se como multifacetada e dinamica, com a exclusédo n&o parece
ser diferente, e buscar um conceito permite-nos muitas reflexdes. Para Castel (2017),
ao utilizarmos a nocdo de excluséo, é necessario que se visualize as questdes que a
envolvem com um maior rigor, uma vez que parte das situacdes classificadas como
tal, resultam das vulnerabilidades resultantes das transformacdes que se operam no
mundo do trabalho. O autor adverte que “focalizar a atencdo sobre a exclusao
apresenta risco de funcionar como uma armadilha, tanto para reflexdo como para
acdo.” (CASTEL, 2017, p. 34), pois “quer seja total ou parcial, definitiva ou provisoria,
a exclusdo, no sentido proprio da palavra, € sempre o desfecho de procedimentos
oficiais e representa um verdadeiro status.” (CASTEL, 2017, p. 52).

Martins (1997) esclarece que:

A palavra exclusdo indica uma dificuldade, mais que uma certeza — revela
uma incerteza no conhecimento que se pode ter a respeito daquilo que
constitui o objeto de nossa preocupacdo — a preocupagdo com 0s pobres, 0s

marginalizados, os excluidos, os que estéo procurando identidade e um lugar
aceitavel na sociedade. (MARTINS, 1997, p. 28).
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“‘Um lugar aceitavel na sociedade”, um lugar e um espaco da qual todos de
alguma forma somos responsaveis pela construcdo. Somos seres que vivemos em
sociedade, e se esta apresenta vacuos, lacunas e margens, € necessario refletirmos,
pois “ndo se pode falar numa sociedade fora do social.” (CASTEL, 2017, p. 35).

Desta forma concordamos com Martins (1997), quando postula que:

[...] ndo existe excluséo; existe contradicdo, existem vitimas de processos
sociais, politicos e econdmicos excludentes; existe o conflito pela qual a

vitima dos processos excludentes proclama se inconformismo, seu mal-estar,
sua revolta, sua esperanca, sua forga reivindicativa. (MARTINS, 1997, p. 14).

As teorias sobre excluséo social vdo nos apresentando um quadro de lutas no
campo social do conviver, do estar, vdo permitindo que observemos que de alguma
forma os processos que constituem o que podem vir a ser formas de exclusdo estéao
contidos nos processos da inclusdo e que “a exclusédo se da efetivamente pelo estado
de todos os que se encontram fora dos circuitos das trocas sociais [...].”, uma vez que
“‘esses estados ndo tem sentido em si mesmos”, na verdade “sdo o resultado de
trajetdrias diferentes.” (CASTEL, 2017, p. 32).

Assim, advindos de trajetérias diferentes, todos nés em algum momento e
tempo de nossas vidas, provavelmente ja passamos por situacdes de exclusdo sejam
econdmicas, intelectuais, sociais, pessoais, ideoldgicas, religiosas, educacionais.

Segundo Freire (2018), “[...] gquando o homem compreende sua realidade, pode
levantar hipéteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugfes [...] assim
pode transforma-las.” (FREIRE, 2018, p. 38), pois “ha uma pluralidade nas relagdes
do homem com o mundo, na medida em que o0 homem responde aos desafios deste
mesmo mundo, na sua ampla variedade.” (FREIRE, 2018, p. 84).

Com esse pensamento na possibilidade de transformar, de conhecer e
contestar/constatar nossas atuais realidades, € que podemos pensar que o sistema
educacional é atravessado por diferentes demandas vindas dos intelectuais e
pesquisadores do campo da educacdo, dos governos e das comunidades
politicamente organizadas, ou ndo, e que € nesse jogo de forcas que sédo instituidas
certas verdades e regimes de poder que, muitas vezes, em nome de um discurso
igualitario anulam as diferencas sociais e culturais, ou seja, usam da ideia de incluséo
mas acabam por reforcar praticas excludentes, ao passo que regulam e normalizam

0S sujeitos.
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E aqui neste ponto que suscitam nossas inquietagcdes: como pensar as relagdes
dialégicas da in/exclusédo social se nosso sistema educacional brasileiro insiste em
normatizar, prescrever e enquadrar? Como transpor propostas pedagoégicas
normativas e de homogeneizacdo? Somos unicos. Demandamos atencdes singulares
e, ainda assim, predomina a insisténcia de que devemos agir todos da mesma forma,
estudar os mesmos contelddos e seguir as regras de um sistema educacional que
vivamente ndo vem atendendo as expectativas de estudantes, professores e
comunidades escolares.

No girar de todas essas lentes do pensar, muitas séo as formas que surgem,
muitos os focos de luz que iluminam de um lado e ofuscam de outro, possibilitando as
coloridas formas caleidoscopicas que vao nos dando pistas e possibilidades de
reformulacado de pensamentos, mesmo que estejamos vivenciando a “instantaneidade
do tempo” que nos traz algumas insegurangas e que tem mudado de maneira radical
“as modalidades de convivio humano.” (BAUMANN, 2001, p. 160). Cabe a cada um
de nés, que somos inquietos, a busca por conhecimentos que possam dialogar,
construir e transformar os objetos de inquietagdo ao mesmo tempo que transformam
ao pesquisador que ndo passa incélume por nenhuma situagéo que Ihe é apresentada
no percurso de suas investigacoes.

Enquanto pesquisadores, ndo podemos renunciar ao nosso papel de garimpar
conhecimentos. Ndo basta que tenhamos saber, é necessario que possamos
problematiza-lo organizando-o, de forma reflexiva, em saberes que possam ser
compartilhados e reconstruidos por outros pesquisadores inquietos. E nessas
inquietagbes de pronunciar conhecimentos e mundo, caminhando pelas searas da
infexclusdo social, uma palavra se faz presente revelando, por vezes agles
desumanas, e que por sua forca carece de reflexdes que possam levar a acoes
humanizadoras. Trata-se do preconceito.

Preconceito é uma palavra que suscita muitos olhares e sobretudo sentires.
Etimologicamente’ origina-se do latim praeconceptu, constituida através de formacéo
por derivagao prefixal agrega o prefixo “pré” a palavra “conceito”.

‘Pré” com suas significagdes que “denotam antecipacdo, antecedéncia’
(FERREIRA, 1986, p. 1378) e “conceito” como “concepgao, ideia, conclusdo moral,

acao de formular uma ideia, definigdo, caracterizagao”, e, que também transita na

7 Parte da gramatica que trata da origem das palavras. (FERREIRA, 1986, p. 733).
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seara da filosofia como sendo “representacdo dum objeto pelo pensamento por meio
de suas caracteristicas gerais.” (FERREIRA, 1986, p. 445).

Desta forma, quando juntamos prefixo e substantivo, construimos uma nova
palavra®, “preconceito” e, sendo nova, essa palavra vem cheia de novas
significagbes, entretanto, ndo se distancia de suas origens etimolégicas e
semanticas®. Assim, segundo Ferreira (1986), preconceito seria:

- Ideia ou conceito formado antecipadamente, sem maior ponderacdo ou
conhecimento dos fatos, ideia preconcebida;

- Julgamento ou opinido formada sem se levar em conta o fato que os
conteste; prejuizo;

- Opinido desfavoravel que ndo é baseada em dados objetivos;

- Suspeita, intolerancia, édio irracional ou aversao a outros conceitos, racas,
credos, religides, etc. (FERREIRA, 1986, p. 1380).

Constituida como palavra e transitando em sociedade, dialogando com a
diversidade e sendo usada para os mais distintos fins, inquietamo-nos em
compreender o que nos move/mobiliza quando ouvimos a palavra preconceito?
Seriam somente ideias associadas ao seu significado? Pré como antecipacéo e fixo
em um conceito estabelecido para ser inalteravel? Conceito como coisa pronta e
acabada?

Diferente dos questionamentos, estamos interessados em nosso trabalho em
perceber as antecipag¢fes que nos inquietam e anseiam, as antecedéncias que nos
constituem e provocam medos, ndo qualguer medo, mas os medos que mobilizam e
movimentam. Para além de conceituacdes, queremos refletir sobre como esses
conceitos influenciam o nosso caminhar, sobre como certas concepgdes pdem na
exclusdo pessoas, lugares e espacos.

Preconceito como modo de buscar subsidios para enfrenta-lo quando se
apresenta excludente e negativamente a possibilidade de que o sujeito se sinta
construtor de sua importancia histérica e social, sem conformacdes, vitimismos,
fatalismos. Preconceito como “Un sentimiento favorable o desfavorable, con respecto
a una persona 0 cosa, anterior a una experiencia real o no basado en ella.”
(ALLPORT, 1971, p. 21).

8 Unidade minima com som e significado [...] que pode sozinha constituir enunciado. (BECHARA, 2009,
p. 334).
9 Estudo dos sentidos das palavras (FERREIRA, 1986, p. 1563).
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Segundo Allport (1971), além de constituir-se em um sentimento ao
preconceito, deveriamos associar sempre o termo “sin motivo suficiente”, como forma
de compreensdo de que estamos diante de uma situacdo, em tese de preconceito,
pois um juizo sobre isto ou aquilo, sem motivacao sobre feitos especificos ndo se
fundamenta. Exemplifica usando a frase “pensar mal de outras pessoas” para que
reflitamos sobre o0 que esta contido em tdo pequeno dito. Primeiro, o que seria pensar
mal de alguém? Segundo, o que é mal? Permite que pensemos nos sentidos e
significados que o contido na expressao tem. Quando pensamos ou falamos mal de
outras pessoas podemos estar revelando sentimentos de desprezo, desagrado, medo,
aversao, bem como até provocacdes de cunho hostil, discriminatérias e violentas.

Dessa forma podemos inferir com Allport (1971) que quando se fala em
preconceito estabelece-se que, de alguma forma, se tem uma ideia antecedendo uma
analise critica, ou seja, foi estabelecida uma ideia e ndo uma ac¢do, entretanto, a ideia
de ndo gostar de alguma coisa ou situacdo sem té-la conhecido, ou permitindo-se
conhecer, é que torna o fato limitante e de certa forma bloqueador. Criar ideias a
respeito de coisas, fatos, culturas, ideologias, etnias, conhecimentos, crengas sem
antes analisa-las, tentar compreendé-las com o coracdo aberto é que podem tornar o
preconceito um fato obscuro e triste.

O bloqueio que é criado nesse limitante € 0 que muitas vezes impede que
algumas pessoas se vejam a si mesmas, saiam de si mesmas, as impedindo de ver o
mundo com a compreensédo da diversidade e o quanto rica as diferencas sao para
constituicdo de seus caminhos nos espac¢os em que habitam.

Allport (1971) alerta ainda para o fato de que para se definir o que é preconceito,
dois ingredientes sdo essenciais: atitude e crenga, isto €, deve haver uma atitude
favoravel ou desfavoravel que deve estar vinculada a uma crengca. Dessa forma
compreendemos com 0 autor que o preconceito se da na acéo, na pratica de exercé-
lo e nas consequéncias que disso advém.

Se como educadores acreditarmos que este ou aquele grupo de estudantes
nao € capaz de produzir conhecimento, em virtude de suas caracteristicas étnicas,
religiosas, econémicas ou sociais € nao proporcionarmos a eles a oportunidade,
estaremos praticando em certo grau uma espécie de preconceito. Nossa atitude de

priva-los da oportunidade com a crenca de que nédo sédo capazes fica configurada.
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Diante desse contexto, outros dois ingredientes que revelam possibilidades de
reflexdo se juntam na construgdo de um possivel conceito para preconceito, isto é, a

identificacdo e a idealizacdo. Segundo Crochik (2011):

[...] nos identificamos com alguém mediados por nossos desejos, que ndo sao
independentes das expectativas [...] A identificacdo com as pessoas proximas
[...] permite a experiéncia que combate a idealizacéo: os outros ndo sdo quem
nés gostariamos que fossem e nés ndo somos obrigados a ser o que 0s
outros querem, e nisso ha um tanto de liberdade. A identificagcdo também
anuncia a possibilidade de em cada particular encontrar o que € universal; ao
contrdrio da idealizacdo, que ndo é acompanhada da experiéncia, essa
experiéncia é fundamental para que o que é comum a todos — a possibilidade
de representar diversamente o que é ser humano — seja constituido. Pois em
cada particular, a diferenga enuncia outra possibilidade de ser, o que fortalece
a individuacgédo e a sociedade. Ao longo da socializagéo, as idealizagbes sdo
incentivadas; as identificages, ndo. (CROCHIK, 2011, p. 34).

O autor esclarece, ainda, que:

Na idealizacéo, os individuos séo excluidos da propria experiéncia, o que ndo
deixa de ser uma forma de preconceito, pois os desejos, as fantasias e as
expectativas antecedem o contato com os outros. Se a identificacdo €
negada, o desejo de ser como o outro para depois dele se diferencar também
0 é, assim como a possibilidade de um universal constituido pela diversidade
humana; em seu lugar, aparece a necessidade de ser igual ao que se (im)pde
de forma abstrata. O que é abstrato, externo a nés, se torna concreto e
familiar, o que é concreto e proximo se torna distante e estranho [...] pela
idealizagdo, ndo se percebe o que ha de diferenca naqueles que parecem ser
iguais, 0 mesmo ocorre com aqueles que ou idealmente sédo tidos como
diferentes, ou com aqueles que sao diferentes: nesses é dificil perceber a
igualdade. Incluir em um lugar ou em uma situacdo argumentando que todos
devem ser idealmente iguais pode propiciar o preconceito. (CROCHIK, 2011,
p. 35).

Percebe-se que de uma perspectiva ou de outra o preconceito acaba por se
caracterizar como sendo uma forma arbitraria de pensar e agir e serve para manter
as distancias e as diferencas sociais entre um sujeito e outro ou entre o0 sujeito e um
grupo. O preconceito implica sempre uma relacao social, apresenta-se como um modo
de relacionar-se com “o outro” diferente, a partir da negacédo ou desvalorizacdo da
identidade do outro e da supervalorizacdo ou afirmacdo da propria identificacéo.

Segundo Allport (1971) historicamente e internacionalmente ha no homem

algumas inclinagdes que o levam a ter algum tipo de preconceito:
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[...] el hombre tiene una propension al prejuicio. Esta propension radica en su
tendencia normal y natural a formar generalizaciones, conceptos, categorias,
cuyo contenido representa una simplificacién excesiva de su mundo de
experiencias. Sus categorias racionales se atinen a la experiencia directa,
pero puede también formar con la misma facilidad categorias irracionales
[que] pueden carecer de todo fundamento real, y se forman totalmente en
base a rumores, proyecciones emocionales y fantasias. (ALLPORT, 1971, p.
43).

O que nos leva a percepgdo de que O preconceito como agao, sem
fundamentos poder4, ainda, intensificar duas outras questfes que estdo intimamente
ligadas a atitudes preconceituosas, baseadas em identificacdes equivocadas ou nao
identificacOes e idealizactes de seres perfeitos: a discriminagéo e a estigmatizacao.

Nos pressupostos de Allport (1971) a discriminacdo apresenta-se de forma
ampla e de diversas maneiras, entretanto, carrega em seu cerne as caracteristicas de
acao e atitudes do preconceito. Para o autor:

[...] hay discriminacion solamente cuando negamos a otros individuos o grupo
de personas la igualdad de trato que ellos pueden desear [..] la
discriminacién incluye toda conducta basada en distinciones que se hacen en
base a categorias naturales o sociales, sin que ello tenga relacién con las
capacidades o méritos ni con la conducta concreta de la persona individual

[...] se hace en detrimento de alguien sin tomar en cuenta las caracteristicas
particulares del individuo en si. (ALLPORT, 1971, p. 70).

E possivel perceber que havendo discriminac&o, inclusive os direitos garantidos
por leis podem impulsiona-la. Aqui para exemplificar de forma simples podemos citar
nossa Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (2012) em seu Art. 5°, quando
diz “todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza” e
complementa, no inciso I, que “homens e mulheres s&o iguais em direitos e
obrigac¢des”. A norma legal ao dizer que “todos sao iguais” e ao reforgar dizendo que
“‘homens e mulheres sao iguais”, deixa excluidos diversos grupos, ao nao proporcionar
como Estado governamental possibilidades de emprego em linha de igualdade para
todos os cidadaos brasileiros, ja proporciona algumas discriminacdes. Sabidamente,
homens e mulheres ndo tém oportunidades iguais, e se a estes homens e mulheres
forem agregadas caracteristicas particulares, as oportunidades se distanciam mais
ainda de uma pretensa igualdade. A pretensdo de igualar a todos nao fazendo
distingdes, e ndo prevendo que o aporte de oportunidades deve preceder a reflexdes
de que somos diferentes, ja nos parece uma forma de discriminacao.

Compreendemos como Santos (2012, p. 61) que “temos o direito a ser iguais

sempre que a diferenga nos inferioriza; temos o direito a ser diferentes sempre que a
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igualdade nos descaracteriza”. Parece-nos que toda a questdo preconceituosa que
leva a discriminac¢des ignora esse principio e solicita uma atitude, sentimento, valor,
ou tenha 0 nome que tiver, que se instala e procede através da alteridade. Perceber
gue somos um em relacdo ao outro, constituidos por caminhos distintos, entretanto,
permitindo-nos colocar no lugar desse outro, pura e simplesmente como seres
humanos, imperfeitos e inacabados.

As discriminacgdes transitam em uma linha bastante sinuosa e complexa, e um
dos tracos que podem alavancar algumas discriminacdes séo os estigmas.

Segundo Goffman (2004), o termo estigma foi criado pelos gregos para
referirem-se a sinais corporais que evidenciassem alguma coisa extraordinaria. Os
referidos sinais apresentavam-se em formas de marcas no corpo, que eram
produzidas por cortes ou por fogo e que representavam ao seu portador a sua
condicao, tais sejam a de um escravo, um criminoso, um traidor. Pessoas marcadas
com esses sinais deviam ser evitadas, sobretudo em lugares publicos. Ainda de
acordo com o referido autor, na Era Cristd essas marcas ganham dois niveis de
metafora: a primeira relacionada a religido e a graca divina que se apresentava em
forma de erupc¢des na pele no formato de flores e a segunda relacionada a medicina
que se apresentava em sinais corporais de disturbios fisicos.

Em linhas gerais e de forma simplificada, podemos dizer que um estigma nada
mais é que uma marca pessoal, visivel, significativa e que por si s6 pode colocar uma
pessoa em categorias que as excluam de uma vida cidada.

Entretanto, é necessaria uma reflexdo um pouco mais acurada. De acordo com
Goffman (2004) existem:
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[...] trés tipos de estigma nitidamente diferente. Em primeiro lugar, ha as
abominac6es do corpo - as varias deformidades fisicas. Em segundo, as
culpas de carater individual, percebidas como vontade fraca, paixdes tiranicas
ou nado naturais, crencas falsas e rigidas, desonestidade, sendo essas
inferidas a partir de relatos conhecidos de, por exemplo, distirbio mental,
prisdo, vicio, alcoolismo, homossexualismo, desemprego, tentativas de
suicidio e comportamento politico radical. Finalmente, ha os estigmas tribais
de raca, nacao e religido, que podem ser transmitidos através de linhagem e
contaminar por igual todos os membros de uma familia. Em todos esses
exemplos de estigma, entretanto, inclusive aqueles que os gregos tinham em
mente, encontram-se as mesmas caracteristicas sociolégicas: um individuo
gue poderia ter sido facilmente recebido na relagédo social quotidiana possui
um traco que pode se impor a atencdo e afastar aqueles que ele encontra,
destruindo a possibilidade de ateng&o para outros atributos seus. Ele possui
um estigma, uma caracteristica diferente da que haviamos previsto.
(GOFFMAN, 2004, p. 8).

Inferimos com o autor que independente da marca que o estigmatizado
carregue, o que podera coloca-lo fora das relacfes interpessoais serdo as acoes e
atitudes preconceituosas que o discriminardo, deixando-o de fora dos processos
sociais, como se 0 mesmo n&o pudesse estar e ser.

Nessa linha de dialogo e preocupacdo com as teméticas relacionadas aos
preconceitos e discrimina¢cdes no ambiente escolar, no ano de 2009, a Fundacéo
Instituto de Pesquisas Econdmicas (FIPE), vinculada a Faculdade de Economia,
Administracdo e Contabilidade (FEA) da Universidade de S&o Paulo (USP), firmou
convénio com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), para realizar o projeto de Estudo sobre Acbes Discriminatérias no
Ambito Escolar.

A referida pesquisa intitulada “Preconceito e Discriminacdo no Ambiente
Escolar”, realizada em junho de 2009, foi considerada como estudo pioneiro no campo
da diversidade na educacdo brasileira, analisou a incidéncia do preconceito e da
discriminagdo em sete areas teméticas: étnico-racial, género, geracional, territorial,
orientacdo sexual, socioecondémica e necessidades especiais, e avaliou as
percepcbes sobre preconceitos e discriminacdes relacionadas as situacdes de
violéncia psicoldgica e fisica e com o desempenho escolar.

Seu objetivo principal foi:
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[...] analisar de maneira global e coerente a incidéncia de preconceito e
discriminacdo nas escolas publicas, de forma a descrever um quadro
consolidado que sirva de linha de base para a avaliacéo de ac6es globais no
sentido de transformar as escolas em um ambiente essencial ao estimulo a
diversidade e a mitigacdo do preconceito e da discriminacdo, além de gerar
importantes subsidios para o aprofundamento dos estudos relacionados a
cada uma de suas areas tematicas. Neste contexto, ndo foi objetivo desta
pesquisa esgotar as questdes e conceitos relativos a cada uma das areas
tematicas pesquisadas. (BRASIL, 2009, p. 13).

Realizou-se através de estudo quantitativo aplicado em 500 escolas publicas
de todo o pais junto a estudantes da penultima série do ensino fundamental regular
(72 ou 8?), da ultima série (32 ou 4%) do ensino médio regular, de EJA (2° segmento do
ensino fundamental e ensino médio), professores(as) do ensino fundamental e médio
que lecionam portugués e matematica nas respectivas séries acima mencionadas,
diretores(as), profissionais de educacdo que atuam nas escolas, e pais, maes e
responsaveis por alunos da(s) séries anteriormente referidas, que sejam membros do
Conselho Escolar ou da Associacéo de Pais e Mestres.

Uma pesquisa que vem ao encontro de nossas inquietacdes de investigagao, e
que revelou dados bastante importantes, e que de certa forma, ratificam nosso
interesse em dialogar e refletir sobre essas tematicas, uma vez que as questbes
pertinentes ao preconceito e as discriminacbes parecem-nos muito atuais e
relevantes. Alguns desses resultados coincidem diretamente com nossas

inquietacdes de pesquisa:

A andlise dos resultados da pesquisa revelou que os diversos publicos-alvo
(diretores, professores, funcionarios, alunos e pais/maes) apresentam
atitudes, crencas e valores percebidos que indicam que o preconceito é
uma realidade nas escolas publicas brasileiras nas sete areas tematicas
de discriminacdo pesquisadas (étnico-racial, de deficiéncia, de género e
orientacdo sexual, geracional, socioecondmica e territorial). A &rea tematica
gue apresentou os maiores valores para o indice ponderado percentual de
concordancia com as atitudes discriminatérias foi a que exprime a
discriminacdo em relacéo a género (38,2%), seguida pelas areas referentes
a discriminacdo geracional (37,9%), em relacdo a deficiéncia (32,4%), a
identidade de género (26,1%), a socioeconémica (25,1%), a étnico-racial
(22,9%) e a territorial (20,6%). (BRASIL, 2009, p. 6, grifo nosso).

A primeira constatacao nos mostra que os respondentes demonstram “atitudes,
crengcas e valores” que revelam a existéncia do preconceito como realidade.
Interessante perceber que em nosso estudo estamos tomando preconceito como “um

sentimento” e desta forma alia-se ao que demonstra a pesquisa, 0 que corrobora
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nossas perspectivas de estudo. Alguns outros resultados, vao na mesma linha e nos

fortalecem enquanto pesquisadora:

Mais preocupante € o fato que o preconceito e a discriminagdo muitas
vezes resultam em situacdes em que pessoas sdo humilhadas,
agredidas ou acusadas injustamente simplesmente pelo fato de fazerem
parte de algum grupo social especifico. Nota-se que estas praticas
discriminatérias no ambiente escolar tém como principais vitimas os
alunos, especialmente negros, pobres e homossexuais, com médias de
19%, 18% e 17% respectivamente para o indice percentual de
conhecimento de situacdes de bullying nas escolas entre os diversos
publicos pesquisados [...] as praticas discriminatérias na escola também
vitimam professores e funcionarios com preocupante incidéncia. Entre os
professores vitimados, os que mais sofrem os efeitos de praticas
discriminatérias, de acordo com o conhecimento dos respondentes, sdo 0s
professores mais velhos, os homossexuais e as mulheres, com médias
de 8,9%, 8,1% e 8% respectivamente para o indice percentual de
conhecimento de situac¢des de bullying. Entre os funcionarios, as oito maiores
vitimas séo os pobres (7,9% para o indice de conhecimento de situagdes de
bullying entre os respondentes), idosos (7,6%) e negros (7,5%). (BRASIL,
2009, p. 8, grifo nosso).

7

Compreendemos que o contexto escolar € o lugar onde as relagdes de
diferenca ocorrem em sua maior intensidade, muito provavelmente nesse
lugar/espaco chamado Escola encontremos a incidéncia de preconceitos e
discriminagfes para além da pesquisa que nos traz grandes subsidios.

Em nosso estudo estamos tomando preconceito como “um sentimento” que
pode significar inclusive medo, um medo que tanto pode imobilizar quanto mobilizar,
e por toma-lo como sentimento, acreditamos também que possa ser superado como
uma forma de esperancar na educagdo como constructo de conhecimentos sensiveis
que possibilitem no que couber e puder a minimizacao da existéncia de preconceitos
gue excluem, limitam, bloqueiam.

Entendemos que refletir sobre como se constréi um preconceito, como se
instala e propaga, como pode ser superado, como pode ser inclusive revertido e usado
para buscas de direitos € de suma importancia e compreendemos que mesmo nao

sendo discussao tao nova, nunca foi tdo atual.
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2.1.2 Ensino Médio na relacdo com as Juventudes

O Ensino Médio, como ultima etapa da Educacdo Basica que deveria acolher
jovens com idades entre 14 e 17 anos, oferecendo uma educacao de qualidade que
possa dar sentido, oportunidade e crescimento humano, historicamente vem
mostrando-se como uma das etapas mais vulneraveis da educacgéo formal no Brasil.
Assim, esta etapa da educacéo tem sido centro permanente de reflexdes, pesquisas,
discussbes e problematizacées nas mais diversas areas, tais como: midia, circulos
académicos, organizacdes financeiras, bem como nos mais diversos espacos da
sociedade. Essas preocupacOes e interesses se devem, em grande parte, a um
quadro histérico de fracassos escolares, desinteresses e abandonos, registrados ao
longo das ultimas décadas, nessa etapa basica da educacéo formal.

Segundo o Relatério do 2° ciclo de monitoramento das metas do Plano Nacional
de Educacéo - 2018:

[...] h& diferencas significativas na frequéncia & escola dos adolescentes de
15 a 17 anos segundo sua cor/raca e renda familiar [...] as desigualdades
regionais, de sexo, local de residéncia, cor/raca e renda sdo acentuadas no
indicador de matricula liquida ajustada, refletindo as diferencas de

oportunidade de sucesso na trajetéria escolar entre grupos sociais e regides.
(BRASIL, 2018, p. 73).

Diante de constatacdes tdo atuais, faremos uma breve incursdo ao passado
como forma de compreender alguns pontos e/ou fatos importantes, especialmente,
legislagbes e programas/normativas, que constituiram desde sempre essa etapa do
ensino, que tem como seu principal agente os jovens, na perspectiva de buscar pistas
sobre a evolugcdo que este momento de educacdo formal significa, uma vez que
entendemos que “somente pelo estudo [...] do passado é que podemos conseguir
antecipar o futuro e entender o presente e, portanto, que a melhor das escolas
pedagdgicas esta na historia do ensino.” (DURKHEIM, 1995, p. 17).

Nessa perspectiva selecionamos alguns momentos que, em noOSSo
entendimento, sdo importantes para educacdo brasileira e sobretudo para as
formacdes propostas na etapa do ensino secundario/médio.

Na década de 30, é promulgado o Decreto n. 19.890, de 18/04/1931 (BRASIL,
1931), o qual dispunha sobre a organiza¢éo do ensino secundario. Conhecido também

como a “Reforma do Ministro Francisco Campos”. Segundo Cunha (2018):
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Francisco Campos empreendeu a reforma da educacéo [...] Por esse decreto
0 ensino secundario foi dividido em dois cursos seriados, — o fundamental,
com cinco anos e o complementar com dois anos com diversificacdo para os
alunos que se destinavam aos cursos juridicos, aos cursos de medicina,
farméacia e odontologia e para os candidatos aos cursos de engenharia e
arquitetura. Para a matricula na primeira série de estabelecimentos de ensino
secundario (Colégio Pedro Il e escolas sob regime de inspecéo oficial), exigia-
se do candidato exame de admissdo com provas escritas de portugués e
aritmética e provas orais sobre os conteddos dessas disciplinas, e nogdes de
histdria, geografia e ciéncias naturais. O curriculo, tanto no curso fundamental
guanto no complementar rompia com a tradi¢ao literaria mediante acentuada
presenca do ensino das ciéncias, de linguas modernas e também de letras e
ciéncias humanas. O ano letivo comegava em 30 de marco e terminava em
30 de novembro, com frequéncia obrigat6ria e um minimo de 20 e maximo de
28 aulas semanais, com duracgdo de 50 minutos. (CUNHA, 2018, p. 95).

Um outro ponto de suma importancia chama a atencéo no referido decreto que

reformulava o ensino secundario:

[...] refere-se ao cuidado com a qualificacdo dos professores. Essa questédo
foi motivo de especial destaque na Exposicdo de Motivos. Nesse documento
ele reconheceu que o Brasil até entdo ndo tinha politica para a formacao de
professores, deixando a juventude entregue ao acaso da improvisacao e da
virtuosidade. (CUNHA, 2018, p. 96).

Apesar de ser considerada um marco na educacdo, sobretudo a etapa do
ensino secundario, essa reforma néo logrou éxito em romper com a tradicdo de uma
educacao para as elites.

No ano seguinte, o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova'® entrou para a

histéria educacional brasileira como referéncia permanente:

10 Refere-se a um documento escrito por 26 educadores, em 1932, com o titulo A reconstrucao
educacional no Brasil: ao povo e ao governo. Circulou em &mbito nacional com a finalidade de oferecer
diretrizes para uma politica de educagdo. (MENEZES, 2001).
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Em relagdo ao ensino secundario, o Manifesto de 1932 o coloca como “o

ponto nevralgico da questao” afirmando que é nesse campo educacional que

se levanta a controvérsia sobre o sentido de cultura geral e se pde “o
problema relativo a escolha do momento em que a matéria do ensino deve
diversificar-se em ramos iniciais de especializagao” [...] Por conseguinte, a
solucao proposta pelo Manifesto “se inspira na necessidade de adaptar essa
educacdo a diversidade nascente de gostos e variedade crescente de
aptidées que a observacao psicoldgica registra nos adolescentes...”. Nessa
direcdo, o Manifesto defendeu uma escola secundaria unificada de modo a
evitar o divorcio entre trabalhadores manuais e intelectuais. Uma escola que,
a partir de uma base comum, seja diversificada em areas de preponderancia
intelectual (com os itinerarios de humanidades modernas, ciéncias fisicas e
matematicas e ciéncias quimicas e biolégicas) e em areas de preponderancia
profissional. Registre-se que ha mais de 85 anos, o Manifesto ja propunha
uma concepg¢do do ensino médio diversificada para atender diferentes
vocacOes e aptiddes dos jovens. (CUNHA, 2018, p. 97, grifo nosso).

Cabe salientar que o Manifesto ndo operou mudancgas no ensino secundario
diretamente, entretanto, por ter sido pensando e publicado por intelectuais educadores
da época, suas ideias foram influentes na constru¢do do capitulo da educacéo da
Constituicdo de 1934. E, provavelmente, as suas Unicas grandes contribuicbes a
etapa secundaria da educacédo tenham sido o fato de estabelecer a possibilidade de
gratuidade do ensino ulterior ao primario e a necessidade de definicdo das condicbes
de reconhecimento oficial das instituicdes de educacéo secundaria.

Entre os anos de 1942 a 1946, foi implementada a conhecida Reforma
Capanema a qual, sob o nome de Leis Orgéanicas do Ensino, estruturou o ensino
industrial, reformou o ensino comercial e criou o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial — SENAI, como também trouxe mudancas no ensino secundario. Foram o0s
seguintes decretos-lei:

v" Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que organizou o ensino industrial;

v Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que instituiu 0 SENAI;

v Decreto-lei n. 4.244 de 9 de abril de 1942, que organizou o ensino secundario em
dois ciclos: o ginasial, com quatro anos, e o colegial, com trés anos;

v Decreto-lein. 6.141, de 28 de dezembro de 1943, que reformou o ensino comercial.

v' Decreto-lei n. 8.529, de 02 de janeiro de 1946, que organizou o ensino primario a
nivel nacional;

v" Decreto-lei n. 8.530, de 02 de janeiro de 1946, que organizou o ensino normal;

Decretos-lei n. 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946, que criaram o SENAC;

v' Decreto-lei n. 9.613 de 20 de agosto de 1946, que organizou o ensino agricola.

(\
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Nesse conjunto de leis orgéanicas, interessa-nos o DL 4.244/42 que organizou
0 ensino secundario e segundo Cunha (2018):

Em termos estruturais, a Reforma Capanema do ensino secundario
conservou a divisdo em dois ciclos, mas com uma configuragéo diferente. O
primeiro ciclo, com a duracéo de 4 anos, sera o ginasio; e o segundo ciclo,
com 3 anos, com duas modalidades de cursos — classico e cientifico. As
designacdes ginasio e colégio eram privativas do ensino secundario. O curso
ginasial compreendia as seguintes disciplinas: portugués, latim, francés,
inglés, matematica, ciéncias naturais, histéria geral, histéria do Brasil,
geografia geral, geografia do Brasil, trabalhos manuais, desenho e canto
orfednico. As disciplinas dos cursos classico e cientifico eram as seguintes:
portugués, grego, latim, francés, inglés, matematica, fisica, quimica, biologia,
histéria geral, geografia geral, geografia do Brasil, filosofia e desenho. “O
latim e o grego eram disciplinas exclusivas do curso classico” [...] Um aspecto
gue chama a atencdo nessa reforma refere-se a influéncia politica do Estado
Novo no curriculo. Os tempos eram de ditadura, de guerra e de luta contra o
nazifascismo. Por isso, a nova concepc¢do curricular incluia a educacéo
militar, a educacédo religiosa e a educagdo moral e civica, sendo que a
orientacdo para a primeira seria dada pelo Ministério da Guerra. Acrescente-
se um componente que chama a aten¢cdo na reforma e diz respeito a
educacdo das mulheres que deveriam realizar seus estudos em
estabelecimentos exclusivos, ou por separagéo de classes quando se tratar
da mesma escola, pois a orientacdo pedagogica deveria considerar a
natureza da personalidade feminina e o seu papel dentro do lar. Outro
componente incluido que merece atencdo na reforma de Capanema foi a
adocdo da orientagdo educacional nas escolas objetivando assegurar a
unidade e a harmonia da personalidade adolescente. (CUNHA, 2018, p. 99).

Entretanto, o que fica premente na Reforma Capanema é a percepc¢ao de que
0 ensino secundario serviria para formacao de uma elite dirigente e de uma massa
jovem de operarios a ser dirigida.

Na década de 60, a Lei n. 4.024/61 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - dedica um capitulo ao ensino secundario (com a terceira série do curso
colegial diversificada com vistas ao preparo de alunos para 0S cursos superiores) e
outro ao ensino técnico (com as modalidades industrial, agricola e comercial),
mantendo em linhas gerais o espirito das leis organicas de Capanema, com diversos
itinerarios formativos.

A Lei de educacao seguinte na historia brasileira — Lei 5.692/71, por sua vez,
fixou diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus. Para o 2° grau (ensino
secundério, hoje médio) a profissionalizagdo torna-se obrigatéria. A implantacéo
generalizada da habilitacdo profissional trouxe, entre os seus efeitos, com maior
énfase a educacao publica, a perda de identidade que essa etapa de ensino passara

a ter, seja a que objetiva formar para encaminhar para o ensino superior, seja a de
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proporcionar uma terminalidade profissionalizante. Somente uma década depois com
o advento da Lei 7.044/82 é que o ensino profissionalizante passa a ser facultativo.

As mudancas produzidas por essa lei foram vivenciadas pela pesquisadora,
oriunda de familia pobre, que precisou escolher o curso que a cidade, onde vivia,
oferecia, pois entendia a familia que era importante estar nos bancos escolares.

Na prética, de forma geral, pais afora, o que esta lei fez foi com que, uma
geracdo de jovens fossem obrigados a escolher caminhos profissionais ao
ingressarem no 2° grau, o que na tenra idade do adolescer, por mais discernimento
que tivessem, levou-os a escolhas Unica e exclusivamente para atender ao mercado
de trabalho da época, mas que estavam longe de proporcionar uma escolha
profissional acertada por muitos, 0 que causou insatisfacdo pessoal e muitos
profissionais frustrados, que literalmente, atropelados por suas necessidades de
subsisténcia permaneceram insatisfeitos durante sua vida produtiva.

Avancando para a contemporaneidade das politicas educacionais, destacamos
trés importantes momentos na década de 90; em 1996 é promulgada a atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB 9394/96, que define o Ensino Médio
como a Uultima etapa do ensino basico, e que até a presente data vem sofrendo
alteracOes, sobretudo no que concerne a essa etapa de ensino. Define como
finalidades do Ensino Médio a preparacdo para a continuidade dos estudos, a
preparacao basica para o trabalho e o exercicio da cidadania. Determina ainda uma
base nacional comum e uma parte diversificada para a organizacdo dos curriculos
escolares.

Desta lei, um primeiro decreto € instituido no ano seguinte - Decreto n. 2.208/97
— com a Reforma do Ensino Profissionalizante. Segundo Cunha (2018), esse decreto:

[...] se ocupou em oferecer novo e polémico direcionamento para a formacao
técnica e profissional de nivel médio, com trés possibilidades de cursos,
sendo a primeira voltada para a qualificacdo, requalificacdo e
reprofissionalizacdo de trabalhadores independente de escolarizacéo
anterior; a segunda, mediante oferta de curso técnico destinado a oferecer
habilitacdo profissional a alunos matriculados ou egressos do ensino médio;
e a Ultima, a oferta de cursos superiores de tecnologia destinados a egressos
do ensino médio e técnico. Desse modo, a educacdo técnica de nivel médio
passou a ter “organizagao curricular prépria e independente do ensino médio,

sendo oferecida de modo concomitante ou sequencial ao ensino médio.
(CUNHA, 2018, p. 104).

Em 1998 institui-se o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM - que

inicialmente configura-se em uma avaliacdo ndo obrigatoria com o objetivo de aferir
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as competéncias e as habilidades desenvolvidas pelos alunos ao longo da educacgao
bésica. Posteriormente, em 2009, é reformulado de modo a viabilizar a sua utilizagdo
como mecanismo de selecdo das universidades federais e induzir a reestruturacao
dos curriculos do ensino médio.

Nos anos 2000 surgem os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, pelo qual sdo criadas as referéncias basicas para formulagdo de matrizes
curriculares, ou seja, apresenta-se um novo perfil para o curriculo, apoiado em
competéncias basicas com o intuito de inserir os jovens na vida adulta.

Dando sequéncia, em 2004 o Decreto 5.154/2004 substituiu o Decreto
2.208/1997, o qual estabelece a educacdo profissionalizante de nivel técnico com uma
modalidade integrada, concomitante ou subsequente ao Ensino Médio regular,
permitindo a possibilidade de incorporar a educacédo profissional ao ensino médio.
Havia no Brasil, a esta época, um decréscimo consideravel nos indices de
desemprego, o que de certa forma, possibilitava uma maior procura por qualificacao,
segundo o IBGE.

Nos anos 2007 e 2009, respectivamente, sdo implementados dois programas
de Governo: Programa Brasil Profissionalizado (Decreto 6.302/2007), criado com o
intuito de estimular o ensino médio integrado a educacéao profissional, enfatizando a
educacédo cientifica e humanistica, por meio da articulagdo entre formacédo geral e
educacao profissional no contexto dos arranjos produtivos e das vocacdes locais e
regionais. (BRASIL, 2007); e Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI (Portaria
971/2009 ), com o objetivo de fomentar propostas curriculares inovadoras nas escolas
de Ensino Médio, cujas orientagcbes possam proporcionar o debate em torno da
elaboracdo de reestruturacdo curricular nas escolas de Ensino Médio, a fim de
contribuir para disseminar a cultura de um curriculo mais dinamico e flexivel, que
contemple os conhecimentos das diferentes areas numa perspectiva interdisciplinar e
articulada a realidade dos estudantes, suas necessidades, expectativas e projetos de
vida.

Entendemos que o programa, ao ser criado como estratégia do governo
Federal, procura induzir a reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio, a ampliacao
do tempo de permanéncia dos estudantes na escola e sobretudo, a diversificacdo das
praticas pedagodgicas. A ideia central foi promover um amplo didlogo de norte a sul do
pais, com os Estados da Federacdo, incluindo discussGes considerando as

particularidades de cada regido, de cada espaco e ambiente.
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Viviamos no Brasil, a esta época, um tempo de pensar, de fato e direito, a
educacao para todos; um tempo de democratizacdo da educacéao.

Iniciam-se movimentos e didlogos com o intuito de reestruturacbes, o que
ocorre no Rio Grande do Sul, que estabelece como politica de governo entre os anos
de 2011-2014, uma proposta de reestruturacdo ao Ensino Médio. De acordo com
Azevedo e Reis (2013):

[...] para isso a Seduc-RS produziu um documento-base intitulado Proposta
Pedagégica para o Ensino Médio Politécnico e Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio — 2011-2014 (Seduc-RS, 2011)!, no qual
propunha a reestruturacao curricular do Ensino Médio para ser implantada de
forma gradual durante os anos de 2012 a 2014. Nesse movimento, no ano de
2011 foi realizado um intenso processo de discussdo nas comunidades
escolaresdesse nivel de ensino acerca da situagdo educacional que se
repetia ano apés ano, durante décadas. (AZEVEDO; REIS, 2013, p. 34, grifo
Nnosso).

Cabe salientar que, para esse periodo da histéria do Rio Grande do Sul, o plano
de governo (2011-2014), no que se referia a politica educacional, estabeleceu como
prioridade a democratizacdo da gestao, do acesso a escola, ao conhecimento com
qualidade cidadd; a aprendizagem e ao patriménio cultural; e a permanéncia do aluno
na escola, além da qualificacdo do Ensino Médio e Educacao Profissional.

Desta forma, e de acordo com Azevedo e Reis (2013), o nascimento desta

proposta pedagdgica do Estado do Rio Grande do Sul, apoiou-se:

11 Além dos textos normativos da educacdo nacional, o referido documento-base foi construido
apoiando-se nas proposicdes tedricas de Antonio Gramsci, Karel Kosik, Acacia Kuenzer, Paulo Freire,
Dermeval Saviani, Gaudéncio Frigotto, Carlos Rodrigues Brandao, lvani Fazenda, Domingos Leite Lima
Filho, Maria Ciavatta, Marise Ramos, Lucilia Machado e Ana Maria Saul (Cf. Seduc-RS, 2011).
(AZEVEDO; REIS, 2013, p. 34)
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[...] na Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDBEN), de 1996
(Brasil, 1996), e em proposicdes tedricas e metodolégicas amplamente
difundidas na academia, que posteriormente, em grande parte, vieram a
emergir nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
de 2012 (Brasil, 2012). As bases tedricas e de realizacdo do Ensino Médio
Politécnico (EMP) se pautam principalmente na articulacédo interdisciplinar
do trabalho pedagogico entre as grandes areas do conhecimento
(ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e suas
tecnologias; linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias);
na relacdo teoria e pratica, parte e todo, na pesquisa como principio
pedago6gico’?; na avaliagcdo emancipatérial®; no reconhecimento dos
saberes; no trabalho como principio educativo; na politecnia** como
conceito estruturante do pensar e fazer, relacionando os estudos escolares
com o mundo do trabalho?®; e no planejamento coletivo. (AZEVEDO; REIS,
2013, p. 34-35, grifos nossos).

A “Proposta Pedagodgica para o Ensino Médio Politécnico e Educacéao
Profissional Integrada ao Ensino Médio — 2011-2014” foi construida e iniciou sua
aplicagdo 2012, mesmo ano em que as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para

o Ensino Médio — DCN séo lancadas. Segundo o referido documento:

12 Resumidamente, a diferenca conceitual entre pesquisa como principio educativo e pesquisa como
principio pedagdgico se da no seu espago de abrangéncia. O principio educativo trata estritamente da
pesquisa que educa, que forma, que transforma, que é meio de producédo do conhecimento de forma
individual ou coletiva. O principio pedagégico da pesquisa se refere a dimensédo da investigagao
cientifica como processo capaz de potencializar as possibilidades do fazer pedagdgico. Remete-se,
este, a arte de didatizar informag8es de modo a promover a escola como espago de permanente
reflexdo sobre seu contexto e seus objetivos frente a realidade da comunidade escolar, seus anseios e
necessidades. Nesse, a pesquisa é assumida como cerne do processo de acao-reflexdo-acdo, de que
dispde a comunidade docente para forjar formas inovadoras de ensino, com consequentes reflexos nas
aprendizagens discentes. (AZEVEDO; REIS, 2013, p. 38).

13 Caracteriza 0 ensino e a aprendizagem como processos interligados, indissociaveis, e de uma
caminhada conjunta especialmente no que diz respeito as relac6es docente-discente. (AZEVEDO;
REIS, 2013, p. 38).

14 A politecnia materializa-se na indissociabilidade entre a formacao intelectual, fisica e tecnologica. Por
meio dela, busca-se chegar a superacdo da fragmentacdo do conhecimento humano. (AZEVEDO;
REIS, 2013, p. 39).

15 A expressdo “Mundo do Trabalho” é diferente da forma “Mercado de trabalho”. O mundo do trabalho
diz respeito a complexidade da realidade social, da producéo da vida. Nela estéo inseridas todas as
formas de producéo de atividades econdmicas (servi¢os, indUstria, comércio, agropecuaria), atividades
culturais (toda a producéo social no ambito das manifestacdes da cultura, midia, cinema, danca, teatro,
musica, entre outros), enfim, da existéncia humana. Portanto, 0 mundo do trabalho abrange a producéao
de bens e mercadorias, materiais e simbdlicas. Assim, uma educacédo com o foco no mundo do trabalho
visa fomentar percursos discentes na dire¢cdo de uma insercéo critica propositiva e ndo subordinada no
mercado trabalho, por meio da formacéo cidada e técnica. (AZEVEDO; REIS, 2013, p. 38).
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Nos dias atuais, a inquietagdo das “juventudes” que buscam a escola e o
trabalho resulta mais evidente do que no passado. O aprendizado dos
conhecimentos escolares tem significados diferentes conforme a realidade do
estudante. Varios movimentos sinalizam no sentido de que a escola precisa
ser repensada para responder aos desafios colocados pelos jovens [...] €
preciso que além de reconhecimento esse processo seja acompanhado da
efetiva ampliacdo do acesso ao Ensino Médio e de medidas que articulem a
formacao inicial dos professores com as necessidades do processo ensino-
aprendizagem, oferegam subsidios reais e o apoio de uma eficiente politica
de formacéao continuada para seus professores. (BRASIL, 2012, p. 146).

Em nossa concepcdo as DCN constituem um dos melhores documentos
norteadores para uma visdo do Ensino Médio e de seus participes. Permite uma
percepcédo do todo e das particularidades que compdem esta etapa do ensino. O
documento considera o estudante como sujeito social e aponta o trabalho, a cultura,
a ciéncia e a tecnologia como dimensdes que devem estar presentes nos curriculos
do Ensino Médio.

No ano seguinte, a Portaria 1.140/13 apresenta o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio, como estratégia de articulacdo e coordenacéo de
acOes e estratégias entre a Unido, Estados e o Distrito Federal, na formulacédo e
implantagdo de politicas para elevar o “padrao” de qualidade do Ensino Médio
brasileiro, em todas as suas modalidades e vem orientado pela perspectiva da
incluséo de todos.

Quatro anos apos, em 2017, ocorre a Reforma do Ensino Médio (Lei
13.415/17), que teve sua origem na Medida Proviséria n. 746/16 e, por ora, € a Ultima
e mais atual lei a fazer mudancas e prescricdes na etapa de educacédo do Ensino
Médio. Essa lei abre a possibilidade de varios itinerarios educativos com o objetivo de
inserir 0 ensino médio nas tendéncias mundiais de diversificacdo dessa etapa da
educacdo basica, com vistas ao atendimento de diferentes perfis da juventude
brasileira, como também da propria diversificacdo do mercado de trabalho, entretanto
em nosso entendimento parece uma volta ao passado recente e muito semelhante ao
tracado pela Lei 5.692/71.

Segundo Cunha (2018):
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[...] a reforma proposta permite a oferta de varios itinerarios — Linguagens e
Suas Tecnologias, Matematica e Suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e
Suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formacao
Técnica e Profissional. Trata-se de uma nova concepc¢do curricular para o
ensino médio, reduzindo o nimero de disciplinas e tornando-o mais atraente
para os jovens que podem optar por um ou outro itinerario curricular e, por
essa via, espera-se a reducédo da repeténcia e da evaséo, como ainda motivar
0s jovens que se encontram fora da escola para a importancia dessa etapa
da educacao basica. Mais de 40% dos jovens de 15 a 17 anos estao fora da
escola e mais de 75% apresentam desempenho abaixo das expectativas.
Com a oferta de varias trajetorias objetiva-se superar o modelo Unico e, por
conseguinte, atender melhor os diversos perfis da juventude e também as
necessidades sociais e econdmicas do pais. Além disso, hé a expectativa de
vencer o dualismo histérico que sempre separou de forma discriminada a
formagédo académica da formacé&o técnica e profissional. Todavia, se por um
lado, na concepcédo da reforma se fazem presentes algumas virtudes, por
outro, ndo sao poucos os obstaculos a serem enfrentados. Obstaculos de
natureza politica, pedagdgica e de financiamento. (CUNHA, 2018, p. 106).

Entretanto, parece-nos que muito ainda precisa ser pensado, discutido e
guestionado para que se possa compreender a sua possibilidade de implementacéao,
com vista a um minimo de éxitos.

Em nosso entendimento, a reforma promovida sob a justificativa de que o jovem
terd melhor formacéo, veiculada de forma massiva, midiaticamente como opc¢éo de
formacéo completa e livre escolha pelos jovens, guarda objetivos ndo explicitados, ou
seja, a flexibilizacdo, o viés tecnicista e instrumental da formacédo para o mercado, o
protelamento do acesso a educac¢ao superior para muitos estudantes que, a depender
da organizacao curricular, talvez ndo consigam sequer chegar a universidade,
sobretudo os jovens brasileiros que vivem em lugares de periferias e distantes, em
gue, por vezes, ha somente uma escola publica que oferece a etapa do Ensino Médio.

Compreendemos como Cunha (2018) que:
Muitos dos discursos em defesa da educacédo que estdo sendo feitos hoje ja
foram registrados em outras épocas. Ha razdes para se admitir que o futuro
ainda é incerto. Descontinuidade e impulsos imediatistas, permeado de

interesses extraescolares, tem sido uma marca histérica. O maior desafio é
romper o circulo vicioso que os produz. (CUNHA, 2018, p.108).

Rupturas de um circulo vicioso que, ousamos dizer, insiste em propor uma
educacdo com vistas a atender parcelas de jovens da populacdo brasileira, uma vez
que desconsideram as realidades vivenciadas. Parece-nos que mais uma vez
estamos diante do carater hegemoénico de disputa que a educacdo no Brasil
historicamente apresenta, que de acordo com o pensamento de Gramsci trata-se da

imposicao de um conjunto de ideias dominantes de uma determinada conjuntura
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politica, social, cultural e econbmica. E, mesmo que essas ideias ndo sejam
permanentes, o Estado e seus lideres séo o resultado desse somatério de forgas em
disputa. Um jogo em que estdo presentes a sociedade politica e a sociedade civil com
mutua influéncia, e o governo € o resultado das ideias dominantes.

Em todo o percurso histérico de constituicdo do Ensino Médio, um dos
entendimentos possiveis € 0 de que as leis, decretos e normativas que se apresentam
como politicas educacionais parecem pouco ou hada articularem-se com as
realidades vivenciadas nos diversos “Brasis” em que vivemos. Entendemos que
politicas e préaticas devam dialogar. Segundo Charlot (2005):

Deve-se analisar as politicas por um lado e as préaticas por outro, porque nao
se pode entender as politicas sem se levar em consideracéo que as politicas
s6 existem depois de se articularem com as préaticas cotidianas. Por outro
lado, as praticas cotidianas ndo sdo absolutamente livres. Elas dependem

também das oportunidades, das possibilidades desempenhadas pelas
politicas. (CHARLOT, 2005, p. 19).

Politicas em sua grande maioria nascidas, de ideias que em nosso
entendimento, ndo tiveram as devidas discussfes e constru¢cdes conjuntas com a
sociedade, o que faz enfraquecer, desgastar, e até mesmo desqualificar setores
populares e politicos que ndo compactuem dos mesmos discursos e pensamentos.
Esses enfraquecimentos aliados, atualmente, e quica desde sempre, a “processos de
convencimento midiaticos” tem “dificultado ag¢des contra hegemoénicas de carater
efetivo” (FERRETI; SILVA, 2017, p. 401), o que nos leva a compreenséo de que as
politicas educacionais de governos se posicionam de acordo com a intencionalidade
de tal governo e que, enquanto nao forem pensadas e implementadas como politicas
de Estado, estaremos sujeitos aos desmandos de governos que ndo estao a pensar
com “seriedade” em uma educacéo para todos, uma educagao que possa propor as
nossas juventudes um pensamento critico e autbnomo na construcdo de seus
percursos sociais, culturais, politicos, pessoais e humanos.

Desta forma, a partir do recorte historico que fizemos, uma histéria que esta a
se construir e reconstruir e, como agentes de transformacdo que almejamos ser,
compreendemos que apesar de todo o arcabouco legal existente, nascidos em
governos que levam para essas normas suas intencbes momentaneas de
“poder/governar”, as suas efetivagbes somente podem fazer sentido nas relagdes que
estabelecerdo com cada instituicAo educacional que atingirem. Os processos de

ensino-aprendizagem somente sao possiveis nas relacdes entre professores e alunos,
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entre sistemas de ensino e escolas. Na etapa do Ensino Médio essas relacdes que se
estabelecem tém como um de seus agentes principais 0s adolescentes e jovens que
estdo em desenvolvimento fisico, psiquico e emocional. Enquanto sujeitos sociais e
histéricos ndo podemos ignorar os saberes que trazem consigo quando atingem essa
etapa da educacao.

Segundo Nosella (2015, p. 123), “o0 ensino médio é a fase escolar estratégica
do sistema escolar e do processo de democratizacdo e modernizacdo de uma nagao”,
momento de construcdo de saberes, ndo somente os curriculares, mas os saberes
gue norteardo os caminhos que cada sujeito pretende percorrer. Deveria sempre ser
o0 momento do reconhecimento de cidadania dos sujeitos, uma vez que quando 0s
jovens atingem essa etapa do ensino ja carregam consigo suas vivéncias, chegam
trazendo em suas bagagens conhecimentos que uma vez compartilhados podem
contribuir de forma singular nos contextos em que estdo inseridos. Essas
contribuicdes podem alavancar processos de modernizagéo e crescimento de seus
bairros, suas cidades. O potencial intelectual de muitos jovens, por vezes fica
relegado, em virtude do cumprimento curricular, em extensivos conteudos que em
muitas situacdes sequer fazem sentidos a esses jovens.

Percebemos uma tendéncia de compreensdo do Ensino Médio como uma
espécie de momento de travessia pela qual os jovens precisam transitar como forma
de chegar na vida adulta “bem preparados”, ou para ingressar no ensino superior ou
para o mercado de trabalho. Isso, naturalmente, decorre de um pensamento linear de
educacdo que se iniciaria na educacao infantil e terminaria na pds-graduacao,
entretanto cabe-nos refletir sobre o que significa, de fato, essa etapa educacional na
vida dos jovens, sobretudo 0s nossos jovens brasileiros que em um ndamero bem
expressivo necessita, nessa fase de sua vida, também trabalhar como forma de
auxiliar na subsisténcia de suas familias. Qual o significado do Ensino Médio para os
jovens brasileiros?

Todas estas questbes de aparéncia simples, acabam por revelar a
complexidade dessa etapa de ensino, uma etapa que engloba sujeitos sociais e em
desenvolvimento, contextos diversificados, professores, sistemas de ensino e que
parece estar em uma espécie de crise de identidade, enquanto etapa da educacao
bésica. De acordo com Dayrell (2003, p. 44), “lidar com o jovem como sujeito, capaz
de refletir, de ter suas proprias posicoes e acdes, € uma aprendizagem que exige um

esforco de autorreflexdo, distanciamento e autocritica”.
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7

Entendemos que é nessa relagédo de autorreflexdo que as relagcdes vao se
estabelecendo e para quem trabalha e convive com individuos nesta faixa etaria, ndo
€ incomum que se oucam o0s termos: adolescentes, jovens, juventudes. Na verdade,
esses sdo, ou deveriam ser, os individuos em desenvolvimento e sujeitos sociais do
Ensino Médio, entretanto, cabe salientar que os termos guardam entre si algumas
consideracOes que merecem nosso olhar e entendimento.

Segundo Outeiral (1994), psiquiatra, a adolescéncia € uma fase relativamente
imprecisa se formos somente analisa-la do ponto de vista cronolégico, o que nos daria
uma visdo um tanto simplista sobre as muitas questdes relacionadas aos
adolescentes. Propde que pensemos a “adolescéncia” desde a etimologia da palavra
gue possui dupla origem, o que acaba por trazer uma visdo mais global e consegue
caracterizar as particularidades desta etapa da vida:

“Adolescéncia” vem do latim ad (a, para) e olescer (crescer), ou processo de
crescimento, em resumo o individuo apto a crescer [...] também deriva de
adolescer!®, origem da palavra adoecer. Temos assim, nesta dupla origem
etimolégica, um elemento para pensar esta etapa da vida: aptiddo para
crescer (ndo apenas no sentido fisico, mas também psiquico) e para adoecer

(em termos de sofrimento emocional, com as transformagdes biolégicas e
mentais que operam nesta faixa etéria da vida). (OUTEIRAL, 1994, p. 6).

Diante dessas reflexdes, o referido autor nos faz pensar nas singularidades de
cada um desses adolescentes e suas interacdes sociais, desde o convivio familiar,
escolar, econdmico o que poderd em maior ou menor grau trazer influéncias neste
processo de crescimento de cada um, uma vez que cada caracteristica dessas é muito
particular.

E, sem deixar de refletir sobre 0 momento e processo da fase adolescente,
Outeiral (1994) apresenta-nos, ainda, a possibilidade de pensa-la em trés etapas, de
inicio e fim ndo muito precisas, em que “algumas caracteristicas de confundem e
outras nao, e “flutuagdes” progressivas e regressivas se sucedem, alternam-se ou
executam um movimento de “vai-e-vem™ (OUTEIRAL, 1994, p. 6) e que nos ddo uma
melhor clareza de pensamento, compreensao e capacidade para entendimento, a

saber:

16 Adolescente, do latim adolescere, significa adoecer, enfermar. Dicionario etimolégico da lingua
portuguesa, de Antdnio Geral da Cunha. (OUTEIRAL, 1994, p. 6).
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- Adolescéncia inicial (de dez a catorze anos) é caracterizada basicamente
pelas transformacgBes corporais e as alteragdes psiquicas derivadas destes
acontecimentos;

- Adolescéncia média (de catorze a dezesseis ou dezessete anos) tem como
seu elemento central as questdes relacionadas a sexualidade [...].

- Adolescéncia final (dezesseis ou dezessete anos a vinte anos) tem varios
elementos importantes, entre os quais o0 estabelecimento de novos vinculos
com os pais, a questdo profissional, a aceitagdo do “novo” corpo e dos
processos psiquicos do “mundo adulto”. (OUTEIRAL, 1994, p. 7).

Com estes olhares, e percebendo que a isto tudo se somam a familia, as

culturas, as identidades, as diversidades, a escola, o mundo do trabalho, as “primeiras

vezes”, a violéncia, as tecnologias, a sociedade como um todo e no tempo de vivéncia

desse ser humano em franco desenvolvimento, vamos conseguindo perceber a

complexidade de ser e estar adolescente. E, justamente neste ponto, chegamos a

palavra “jovem” e uma contemporanea constru¢cdo social chamada “juventudes”, no

plural, tamanha a diversidade que apresenta.

Podemos considerar que os ensinamentos de Outeiral (1994) vao diretamente

ao encontro desta construgcdo social e que tdo bem expostos estdo, em Nnosso

entendimento, no Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, que propde

gue néo ha:

Uma juventude e sim jovens, enquanto sujeitos que a experimentam e a
sentem segundo determinado contexto sociocultural em que se inserem e,
assim, elaboram determinados modos de ser jovem. [...] juventudes, no plural
[...] para enfatizar a diversidade de modos de ser jovem existente, (BRASIL,
2013, p. 16).

Bem como nos pressupostos trazidos por Silva (2013), quando cita o Professor

Paulo Carrano para quem juventude é tomada como:

[...] categoria historica e social que para ser compreendida necessita ser
considerada em suas mdltiplas dimensdes. Assim, juventude, no singular,
expressaria uma condi¢édo geracional ou populacional; no plural, juventudes,
situar-se-iam os sujeitos em face da heterogeneidade de classe, género, cor,
credo, enfim, da diversidade de condic6es em que os jovens produzem suas
identidades. Nessa perspectiva entende-se que a identidade juvenil ndo é
dada simplesmente pela idade bioldgica ou psicologica, mas configura-se a
partir de um processo continuo de transformacédo individual e coletiva.
(CARRANO apud SILVA, 2013, p. 66).

E, assim, no ambiente/espaco/tempo escolar, sobretudo na etapa do Ensino

Médio muitas identidades juvenis vao se construir, uma vez que “a sociabilidade e

praticas coletivas, colocam em jogo interesses em comum que dao sentido ao “estar
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junto” e ao “ser parte” dos grupos também constitui o “n6s” que se diferencia dos
“outros™ (BRASIL, 2013, p. 20). Identidades como:
Definidas historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que n&do séo
unificadas ao redor de um “eu” [...] dentro de nos ha identidades contraditérias
[...] @ medida que os sistemas de significacdo e representacao cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e

cambiante de identidades possiveis, com as quais poderiamos nos identificar
a cada uma delas — ao menos temporariamente. (HALL, 2014, p. 12).

E, desse turbilhdo natural chamado adolescéncia, nascerdo e formar-se-ao os
adultos das novas geracdes, porém, nosso tempo de educar é agora, e justamente
por isso, necessitamos nos despir de preconceitos e buscar juntamente com estes
meninos e meninas construir dias melhores. H4 em nossos adolescentes, e suas
juventudes, muita capacidade, criatividade e dinamismo. Nao podemos desperdica-
los.

Entendemos que os termos adolescéncia/adolescente, jovens e juventudes nao
excluem um ao outro, uma vez que constituem o individuo em desenvolvimento, o que
os diferencia sdo suas raizes de conhecimentos e entendimentos, ou seja,
adolescéncia vem da area da salde, psicologia, psicopedagogia, com intuito de
localizar biologicamente o individuo, desta forma n&o é incomum que se usem a idade
e alguns comportamentos fisicos e emocionais; por outro lado, o termo juventudes
vem da antropologia, sociologia e considera a constituicdo do sujeito em sua cultura,
seu habitat, na constru¢do de sua identidade, em sua constituicdo global de sujeito
social e historico, ou seja, 0 sujeito das juventudes é o mesmo individuo em
desenvolvimento da adolescéncia em sua constituicdo. Em nosso trabalho olhamos
as juventudes constituidas em seu todo, compreendendo que sdo seres humanos em
suas variadas dimensdes e complexidade de ser.

Cabe, ainda, dizer que todas as relacdes estabelecidas nesta etapa do Ensino
Médio com as Juventudes acontecem, em sua maioria, no interior de um
tempo/espaco chamado Escola. Acolher, incluir, expandir, compartilhar, formar,
transformar, criar, construir, constituir, sdo verbos que podem ser usados para
conceituar escola, porém, nem sempre conseguiremos ver e sentir os efeitos disso
tudo, pois como instituicao legal, a escola precisa adequar-se as comunidades em que

esta inserida, em realidades mais duras do que preconizam as leis e as regras que
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fundamentam a educacdo. Realidades com as quais, muitas vezes, sequer 0S
professores sentem-se preparados para lidar.

A Escola ndo € uma ilha, ndo pode resolver todos os problemas que lhe sdo
trazidos, ndo consegue dar conta de muitas demandas que deveriam estar sendo

tratadas nas areas da saude, da seguranca, da assisténcia social.

Receber a todos pode parecer muito facil, mas fazer com que todos
permanegam na escola, concluam seus estudos, entendam suas individualidades e
gue estao prontos para as vicissitudes da vida diaria nao é tarefa das mais tranquilas.
O que pode acarretar, por vezes, que a instituicdo Escola, que deveria ser acolhedora,
agregadora, por vezes se torne vila: uma instituicdo que exclui aguele que nao se
adapta, aquele que ndo acompanha, aquele que tem alguma deficiéncia, aquele que

foi estigmatizado, aquele diverso do que a sociedade rotula de normal.

Mesmo com todos os problemas que a escola do século XXI possa apresentar,
suas dificuldades, suas necessidades de recursos humanos e materiais, suas
limitacdes, acreditamos que, ainda, é o lugar das problematizacdes, espaco de
debate, uma vez que a riqueza de saberes formais e informais, bem como conheceres

tedricos e praticos que congrega é muito grande.

Pensamos que a escola é o ambiente/espago/tempo que pode “comover 0s
individuos para que se impregnem de sentidos [...] em todo o projeto pessoal ou social
[...]I". (SILVEIRA, 2015, p. 40). E o lugar onde para além dos conhecimentos de
conteudo, destrezas, capacitagdes o ser humano a ser educado consiga desenvolver
em seu cotidiano “desde seus relacionamentos afetivos, suas relacdes na esfera do
trabalho e todo o contexto no qual esta inserido”. (SILVEIRA, 2015, p. 41). E o espaco
de construcéo e integracédo de cada um com o todo que o circunda. E o tempo de
significar o “eu”, os “outros”, o “nds”. E o0 ambiente de um todo ambiental de natureza

em sincronia de ser, estar, pertencer e transformar.
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2.1.3 Construcao de Saberes: professores no emaranhado da construcao de saberes

no estar professor

O laco e o abraco

Meu Deus! Como € engragado!

Eu nunca tinha reparado como € curioso um laco... uma fita
dando voltas.

Enrosca-se, mas ndo se embola, vira, revira, circula e pronto;
esta dado o laco.

E assim que é o abraco: coracdo com coracao, tudo cercado de
braco.

E assim que é o laco: um abraco no presente, no cabelo, no
vestido, em qualquer coisa onde o faco.

E quando puxo uma ponta, 0 que é que acontece? Vai
escorregando... devagarzinho, desmancha, desfaz o abraco.
Solta o presente, o cabelo, fica solto no vestido.

E, na fita, que curioso, ndo faltou nem um pedaco.

Ah! Entéo, € assim o amor, a amizade.

Tudo que é sentimento. Como um pedaco de fita.

Enrosca, segura um pouquinho, mas pode se desfazer a
gualquer hora, deixando livre as duas bandas do lago. Por isso
€ que se diz: lago afetivo, laco de amizade.

E quando alguém briga, entdo se diz: romperam-se 0s lacos.

E saem as duas partes, igual meus pedacos de fita, sem perder
nenhum pedaco.

Entdo o amor e a amizade s&o isso...

N&o prendem, ndo escravizam, ndo apertam, ndo sufocam.
Porque quando vira no, ja deixou de ser um laco! (MARINHO
DOS ANJOS, 2010)

Enlagcados pela poesia, talvez nunca tivéssemos reparado a quao curiosa é a

educacao, parecendo uma verdadeira fita dando voltas, enroscada nos caminhos dos

professores e dos alunos, embola-se, vira-se, revira-se, inventa-se, circula-se, quase

como um abrago quente e macio no espaco da escola. Mas talvez o mais espantoso

seja perceber que nos lacos abragados em forma de conhecimentos e saberes

existem enroscos, momentos que seguram 0 tempo, atrasam 0s eventos, mas que

no balancar de educar, acabam por se desfazer, e como magica acontecem:

professores de um lado, alunos de outro, ambos com suas construcfdes de saberes,

livres, prontos para voarem sem perder sequer um pedacinho, entretanto, pedacinhos

enriquecidos, nos mais diversos coloridos que se podem mostrar, porque os lagos

docentes ao abracarem-se aos lagos discentes foram alterados, misturados e mesmo

gue mantenham-se em sua esséncia como fitas, jamais serdo as mesmas fitas.



63

Ousamos dizer que ndo ha sujeito social e histérico que passe incélume pelos lagos
da educacéo, nem pelos abracgos dos professores.

Serd que quando estdo enroscados os saberes dos professores sao
considerados? Sera que quando normas querem aprisionar, escravizar, 0S
professores sdo ouvidos? Ser4 que nas vozes dos professores, muitas vezes
silenciadas, ndo transbordam os sufocos? Quantos abracos em lagos cabem nas
construcbes de saberes? Quantas lutas constituem esses seres chamados
professores que estdo no “chdo da escola™?

Um chédo que ndo é um qualquer, mas que enquanto lugar/tempo/espago “é um
chdo que congrega, que constrdi, que educa”. (MELO, 2009, p. 392). Um ché&o que
recebe meninos e meninas desde suas tenras idades até suas vidas adultas. Vidas
gue se entrelacam com as vidas dos professores. Mas quem s&o os professores que
estdo atuando na etapa do Ensino Médio?

De uma visdo bem ampla conseguimos enxergar centenas de mulheres e
homens, de todas as cores e ragas, uns mais jovens outros mais velhos; sozinhos,
casados, pais e mdes ou mesmo sem filhos, trabalhadores da educacéo que a cada
manha, tarde e noite, dia ap0ds dia, durante décadas, saem de suas casas em direcao
as escolas. Sao graduados, pés-graduados, alguns chamados de professores leigos;
sdo os licenciados, do Oiapoque ao Chui neste Brasil, nos campos, nas cidades, nas
vilas, favelas, aldeias e florestas, que junto a milhares de jovens brasileiros, se
dedicam a sua incansavel tarefa de estar professor e ensinar. Homens e mulheres
gue entre as mais diversas dificuldades, como trabalhadores exercem sua profissao,
em meio a complexas, tensas e intensas relagbes, em sua convivéncia diaria com as
atuais juventudes.

Podemos até refletir que, atualmente, o ser professor no Ensino Médio, o
ensinar para as novas geracdes humanas, esta posto em jogo, colocado a prova,
desgastado, dilacerado e que se faz necessario, pelos seus proprios profissionais,
repensar a docéncia, atribuindo-lhe novos significados e sentimentos.

Diante desse complexo contexto, como construir saberes? Que saberes séo
necessarios para estar com as juventudes? Como construir saberes significativos?
Quanto dos saberes inerentes ao ser sujeito/professor podem e devem ser
construidos?

Segundo Paulo Freire (1991):
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Ninguém comeca a ser educador numa certa ter¢a-feira as quatro horas da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se
faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na
pratica e na reflexdo sobre a pratica. (FREIRE, 1991, p. 57).

Ser docente nesse dizer freireano e com a qual concordamos, infere refletir que
a docéncia ndo € algo inato. Nao somos professores porque temos dom, somos
professores porque vamos nos constituindo e formando. Quando apenas pensamos
gue somos, podemos incorrer em uma certa acomodacao, pois podemos entender
que esse “dom” faz parte de nds e que por isso nao precisamos de aperfeicoamento.
No entanto se pensarmos que estamos professores sempre a nos constituir, para
continuar nesse caminho precisaremos por sempre, fazer escolhas, mudar as rotas,
rever e ressignificar conceitos e atitudes. Estar professor exige esforco, reflexédo e
acao.

Vamos aprendendo no fogo das batalhas diarias que estar professor € buscar
conhecimento diariamente, e quando esse fogo se instala nos processos educativos
com as juventudes do Ensino Médio, das escolas publicas, os desafios parecem nao
ter fim. E uma estrada sinuosa, provocadora, motivadora. Estar professor na etapa do
Ensino Médio, demanda entender e compreender que educar € um “sonho possivel”
e que nada, nem ninguém esta acabado. Todos estamos em construcdo e formacéao
continua. Que todos os saberes que nos constituem enquanto seres inacabados sédo
importantes e devem ser considerados.

Segundo Tardif (2014), a relacdo dos docentes com os saberes:

[...] ndo se reduz a uma funcdo de transmissdo dos conhecimentos ja
construidos. Sua pratica integra diferentes saberes, com os quais [...] 0s
docentes mantém diferentes relacdes. Pode-se definir o saber docente como
um saber plural, formado [...] de saberes oriundos da formacéo profissional e
de saberes disciplinares, curriculares e experienciais. (TARDIF, 2014, p. 36).

Percebemos que um sujeito social e histérico, imbuido em educar, € um todo
social e suas constru¢des de saberes serdo sempre influenciadas por tudo que lhe foi
oportunizado durante sua formagdo profissional e pessoal, independente da area de
conhecimento em que atue.

Na construcdo de saberes importara a relacdo com o saber que sera

estabelecida, uma vez que:
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[...] toda relacdo com o saber, enquanto relagdo de um sujeito com seu
mundo, é relagdo com o mundo e com uma forma de apropriagdo do mundo:
toda relacdo com saber apresenta uma dimensao epistémica. [...] qualquer
relacdo com o saber comporta também uma dimensdo de identidade:
aprender faz, por referéncia a histéria do sujeito, as suas expectativas, as
suas referéncias, a sua concepcao de vida, as suas relacées com os outros,
aimagem que tem de si e a que quer dar de si aos outros. (CHARLOT, 2000,
p. 72).

Levando-se em consideracdo as condicdes materiais de vida e de trabalho
reservadas aos professores no Brasil, os inadequados e insuficientes contratos e
regimes de trabalho, a falta ou a precariedade do quadro de carreira, a evidente
desvalorizacdo do magistério, lembrada e relembrada com veeméncia somente como
retdrica nos discursos e promessas politiqueiras, dos governos, da midia, as pressfes
dos sistemas de ensino, as variadas exigéncias e demandas sociais, familiares,
percebemos o0 qudo complexo serd construir saberes que possam ndo somente
atender aos jovens na escola, mas também que contribuam ao ser humano que esta
professor e constitui-se como sujeito. Observamos que cada sujeito estabelecerd uma
relacdo com o saber de acordo com as relagbes sociais que estabelecer para com o
meio em que se encontre.

Entendemos que as relacfes e inferéncias que forem estabelecidas com os
saberes é que possibilitardo as construcdes que os professores e alunos edificardo.
Producdes que somente serdo criadas se 0s sujeitos se reconhecerem como “eu” no
mundo, percebendo a existéncia do mundo do “outro”, interagindo, atravessando
saberes e, por fim, em conjunto construindo saberes que estardo em cada um, mas
foram construidos por ambos, ou por um coletivo.

Compreendemos, desta forma, que serdo muitas também as maneiras de
apreender e apropriar-se do mundo, uma vez que “existem muitas “coisas” para
aprender” (CHARLOT, 2000, p. 59). Nas palavras de Charlot (2000):

[...] aprender pode ser adquirir um saber, no sentido estrito da palavra, isto &,
um conteddo intelectual [...] mas, aprender pode ser também dominar um
objeto ou uma atividade (atar os corddes do sapato, nadar, ler...) ou entrar

em formas relacionais (cumprimentar uma senhora, seduzir, mentir...).
(CHARLOT, 2000, p. 59).

E, nessa relacdo do aprender com o saber, € que como professores vamos
renovando esforgos para ensinar, sem esquecer que “ndo ha docéncia sem discéncia
[...] qguem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE,

2014, p. 25). Ensinar e aprender com a possibilidade de fazer relagbes com o saber e
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a compreensdo comportaria ser comparado a um fenémeno, daqueles sem inicio e

nem fim, circular:

[...] ensinar inexiste sem aprender e vice-versa, e foi aprendendo socialmente
que, historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel
ensinar [...] ao longo dos tempos perceberam que era possivel e depois
preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar [...] quanto mais
criticamente se exerca a capacidade de aprender, tanto mais se constréi [...]
curiosidade epistemoldgica, sem a qual ndo alcangamos o conhecimento [...].
(FREIRE, 2014, p. 27).

Uma vez que aprender e ensinar relacionam-se, tanto de forma individual

guanto coletiva, o que precisamos, ao pesquisar, € colocar os professores no centro

dos debates educativos e dos problemas de investigacdo ndo para culpa-los, acuséa-

los ou dizer o que devem ou néo fazer, tratando-0os como cobaias ou meros objetos

de pesquisa, segundo Tardif (2014), mas termos nos professores colaboradores que

na reflexdo suas praticas pedagodgicas possam efetivamente, perceber o quanto

importante sdo as relacées que se estabelecem nesse ensinar/aprender/ensinar,

quanto importante sdo suas praticas e como, por vezes, de formas simples podem

transformé-las. E na cooperacéo do compartilhar que poderemos compreender como

professores que atuam na etapa do Ensino Médio constroem seus saberes e

proporcionam a construcao de saberes por parte de seus alunos.

Diante de todos esses fatores, ndo podemos esquecer que:

[...] € importante conceber a complexidade do ato de ensinar, ndo como algo
complicado, dificil, mas como uma trama complexa, interligando os fios
multidimensionais, multifacetados, histdricos, culturais, sociais, construtivos,
poéticos, ético e estéticos, como uma acdo social emancipatéria.
(SONNENVILLE; PEREIRA DE JESUS, 2009, p. 309).

Nesse mesmo sentido, Freire (2014) nos diz que, enquanto educadores,

precisamos:

[...] saber que ensinar n&o é transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para a sua propria producao ou a sua construcao. Quando entro em uma sala
de aula devo estar aberto a indagacdo, a curiosidade, as perguntas dos
alunos, as suas inibi¢cdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da
tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento. (FREIRE,
2014, p. 47).

Assim nessa “trama complexa” das muitas fitas que nos constituem e com o

desejo inquieto e critico entendemos que algumas respostas para essas questdes

somente podem ser encontradas e construidas, ali no “chdo da escola”, juntamente
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com professores curiosos e criticos que lidam diuturnamente com as complexas
relacbes da sociedade contemporanea, qgue acompanham as intensas transformagdes
culturais, politicas, sociais, emocionais, atitudinais pelas quais passam as juventudes
€ que poderemos no entrelacar das fitas conhecer uma parte das muitas possiblidades
gue sao as construgdes de saberes.

Saberes que também nos constituem, saberes dos ndo saberes, saber do
inquietar, saber de ser sujeito no mundo, saber de ler o mundo dos outros sujeitos,
saber disposto a abracar e a esperancar-acdo como sujeito social e historico, que este
€ o tempo de problematizar e em comunh&o encontrar caminhos, talvez ndo os mais
curtos, mas 0s mais produtivos, criativos, animadores, acreditando na educacdo como

promotora de constru¢cdo humana humanizada.

2.2 Percurso metodologico

Caminante, son tus huellas

el camino y nada mas;

Caminante, no hay camino,

se hace camino al andar.

Al andar se hace el camino,

y al volver la vista atras

se ve la senda que nunca

se ha de volver a pisar.

Caminante no hay camino

sino estelas en la mar. (MACHADO, 1983, p. 56).

Em um caminho com muitas ansiedades, inquietacdes e a determinacao de
construir uma pesquisa que possa contribuir com a comunidade que sediou-a, bem
como com toda a comunidade académica, dada a importancia de suas propostas de
discussbes, a pesquisadora, ja uma caminhante de outras metodologias de pesquisa
e insatisfeita com algumas abordagens mais classicas de pesquisa, muitas vezes
limitadas pelo o que os entrevistados dizem e muito curiosa com a possibilidade de
novas descobertas, decidiu fazer caminho e andar por trilhas pouco conhecidas.
Iniciou esse percurso cheia de esperanca e nutrida pela forca do trabalho que
consolidaria sua pesquisa, e pelos caminhos foi juntamente com o grupo-pesquisador
construindo uma rede de saberes que passam a ser apresentados, desde a fase do
planejamento metodolégico até os momentos de descobertas e construgbes de

conhecimentos que foram edificados e possibilitaram abertura para novos horizontes.
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2.2.1 Tipo de pesquisa e metodologia de desenvolvimento

Este trabalho esta organizado como uma pesquisa social qualitativa, do tipo
estudo de caso (LUDKE; ANDRE, 2017, p. 14), uma vez que este tipo de “abordagem
enfatiza a complexidade natural das situagdes, evidenciando a inter-relagao dos seus
componentes”, constitui-se “numa unidade dentro de um sistema mais amplo”
(LUDKE; ANDRE, 2017, p. 20), desenvolvida “numa situagéo natural, rico em dados
descritivos, tem um plano aberto e flexivel, e focaliza a realidade de forma complexa
e contextualizada” (LUDKE; ANDRE, 2017, p. 20-21).

Dentre as caracteristicas fundamentais, os estudos de caso:

[...] visam a descoberta; enfatizam a interpretagdo em contexto, buscam
retratar a realidade de forma completa e profunda, usam uma variedade de
fontes de informacéo, revelam experiéncia vicéria e permitem generalizacdes
naturalisticas, procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes

pontos de vista presentes numa situacao social, utilizam uma linguagem e
uma forma mais acessivel. (LUDKE; ANDRE, 2017, p. 22-23, grifos nossos).

Desta forma, este tipo de pesquisa possibilita a compreensido de uma “instancia
singular” em que “o objeto estudado é tratado como unico, uma representagao singular
da realidade que & multidimensional e historicamente situada” (LUDKE; ANDRE,
2017, p. 24). Ainda segundo estes autores, o desenvolvimento do estudo de caso
apresenta trés fases: a) exploratoria (delimitagdo do problema, delimitacdo do estudo,
organizacdo de informacdes); b) andlise sisttmica (momentos de discussdes e
construcdes que se entrecruzam com a fase exploratéria) e c) a préatica do estudo de
caso (momento de producdo de dados'’, significacdo e ressignificacdo dos dados
produzidos e por fim construcdo dos relatorios).

Diante das particularidades do estudo de caso, como metodologia de
desenvolvimento da pesquisa, usaremos 0s pressupostos da sociopoética, que pode

ser definida como:

17 Ludke e André (2017) usam o termo coleta de dados, entretanto, em nosso estudo ndo foram
procedidas coletas de dados, mas organizadas e construidas producfes de dados, em conformidade
com os pressupostos da Sociopoética. (GAUTHIER, 2012).
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[...] uma abordagem de pesquisa em ciéncias do ser humano e da sociedade,
enfermagem e educacgdo, com possibilidades de aplicacdo no ensino e na
aprendizagem, que segue cinco orientacbes basicas: a) instituicdo do
dispositivo do grupo-pesquisador; b) a valorizacdo das culturas dominadas e
de resisténcia; c) os sociopoetas pretendem pensar, conhecer, pesquisar,
aprender com o corpo inteiro; d) sociopoetas colocam em jogo capacidades
criadoras que mobilizam o corpo inteiro e revelam fontes ndo conscientes de
conhecimento; e) os sociopoetas insistem na responsabilidade ética, politica,
ética e espiritual do grupo-pesquisador, em todo momento do processo de
pesquisa. (GAUTHIER, 2012, p. 73-75).

A sociopoética foi criada como abordagem de pesquisa por Jacques Gauthier
(2012), academicamente doutor em Ciéncias da Educacgdo e Mestre em Filosofia e
Ciéncias Politicas, e humanamente formado por antepassados trabalhando em minas
de carvao, pelo povo Kanak de Nova-Caled6nia, lutando contra o colonialismo e
racismo; em meados de 1993, quando visitou pela primeira vez o Brasil e, em 1995,
com a finalizacdo da pesquisa princeps de sociopoética, como hdspede do Projeto
SERVIIR desenvolvido no CEF do Rio de Janeiro. Queria, ao criar essa abordagem
como metodologia, que fosse possivel a convergéncia em uma mesma corrente
criadora do rigor cientifico herdado de suas raizes europeias, a imaginacao poética e
artistica e as energias do corpo e da natureza, uma vez que ndo aceitava ruptura
alguma entre as sabedorias populares, tradicionais, ancestrais ou adquiridas nas lutas
cotidianas contra o imperialismo e a ciéncia. “Diferengas sim, rupturas, nao”.
(GAUTHIER, 2012, p. 73).

E possivel perceber que, apesar de relativamente jovem, o nascimento da
sociopoética vem permeado de muitas orientacdes metodoldgicas e tedricas que
marcaram as décadas de 60 e 70, o que a coloca em uma espécie de encruzilhada
de métodos de pesquisa, que podem se apresentar como inspiradores e inovadores.

Diante de suas caracteristicas singulares, a sociopoética possibilita que nos
pesquisadores percebamos que se queremos investigar para conhecer com nossos
parceiros de pesquisa e ndo somente sobre nossos parceiros de pesquisa,
precisamos nos despir de nossos julgamentos sobre as bases Ultimas do
conhecimento, precisamos estar abertos as novas descobertas que poderao surgir no
caminho de uma pesquisa sociopoética.

Deste ponto de vista é necessario que tenhamos em mente que todos 0s
saberes estdo em posicao de critica mutua; que o conhecimento é desterritorializante
e coloca em crise saberes ja prontos; que o tempo de pesquisa é o guardidao do

previsivel e do imprevisivel, uma espécie de emocao-intuicdo em um tempo-evento;
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que o devir é fruto da assimetria e da disparacdo, ou seja, o desequilibrio entre as
visbes que temos, as visdes que vao nos confrontar durante o percurso da pesquisa
€ as que vamos encontrar nos conhecimentos que nascerdo. (GAUTHIER, 2012).
Como ponto de partida a uma pesquisa sociopoética se faz necessario que
entendamos a epistemologia da vacuidade, que é sua base. Vacuidade no sentido de
mobilizar, ouvir e trabalhar o inconsciente que hd em cada um de nés, um inconsciente
gue melhor se expressa por meio de técnicas artisticas, onde os nao ditos revelam-se
de forma espontanea.
Essa preocupacgéo epistemologica e metodolégica com a mobilizagdo do
inconsciente como fonte fundamental de dados ecoa diretamente com uma
exigéncia nossa: dar vez e voz aos oprimidos e marginalizados, ndo somente
como produtores de dados cuja experiéncia de vida e pratica social merecem

todo nosso cuidado, e sim como atores e atrizes na aventura cientifica.
(GAUTHIER, 2012, p. 75).

A partir desses entendimentos € que a pesquisa se organiza e apresenta suas
particularidades, seus critérios cientificos permitindo que percebamos “na
dialogicidade, no encontro com outros mundos, outros codigos” (GAUTHIER, 2012, p.
76) 0 quanto de consciéncia e conscientizacao sobre nossos limites, temos.

Criteriosamente pensada, a sociopoética traz alguns elementos especificos,
para cada um dos elementos que compde uma pesquisa. Inicialmente, e
provavelmente, 0 mais importante seja a instituicdo do grupo-pesquisador, que é
composto pelos sujeitos da pesquisa e do pesquisador, e de onde serdo produzidos
todos os dados para analise. Segundo a sociopoética:

Grupo-pesquisador — o hifen é importante, porque néo se trata de um grupo
gue pesquisa, mas de um ser coletivo, que se institui no inicio da pesquisa
como grupo-sujeito do seu devir. Gostamos de dizer que ele age na pesquisa
como se fosse um Unico pensador percorrido de caminhos diversos, as vezes

contrarios, que se encontram, tecem juntos ou divergem. (GAUTHIER, 2012,
p. 78).

Uma vez constituido o grupo-pesquisador, na sociopoética, ndo se utiliza o
termo “coleta de dados para pesquisa”, mas producédo de dados, e cada um desses
dados sédo produzidos através de encontros, nomeados de “sessoes”, pois € o lugar
constituido para discutir, significar, construir artisticamente, revelar medos, contrariar
certezas, contradizer paradigmas, enfim, sdo nas sessdes do grupo-pesquisador que
a tematica da pesquisa se ressignifica e constroi, sempre de forma harmdnica e

amorosa, através do trabalho do pesquisador.
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Ao pesquisador, a sociopoética da a funcdo de facilitador, uma vez que se
trata:
De um membro de destaque no grupo-pesquisador [...] seu papel é
importante, pois aprendeu a discricdo, ou seja, ndo interferir na produgéo do
pensamento dos demais membros do grupo, ou melhor (pois mesmo o
siléncio € uma forma de interagéo!), interferir de maneira minima e metodica.
Como? Ao trazer as condi¢des para que se institua um coletivo responsavel
e autogerido, onde as relacdes de poder, saber e desejo sejam as mais
visiveis e compartilhadas possiveis; ao saber implantar técnicas artisticas de
producdo de dados; ao saber estudar os dados produzidos, procurando o
inconsciente do grupo-pesquisador; ao saber organizar a analise critica, no
seio do grupo-pesquisador, tanto desses dados como do estudo elaborado
por ele proprio; ao saber desbloquear situagdes de fugas frente a exigéncia
do conhecimento. A depender das pesquisas, o facilitador pode intervir no
sentido de trazer inquietacdes frente a eventuais consensos faceis e

favorecer a analise de aspectos escondidos ou recalcados. (GAUTHIER,
2012, p. 77-78).

Em nossa pesquisa chamaremos o facilitador de problematizador,
respeitando todas as técnicas e ensinamentos da sociopoética, pois entendemos que
nosso trabalho foi provocador das causas que desejavamos investigar e conhecer.

A sociopoética nos traz também a figura do tema-gerador, que seria, em tese,
o tema geral da pesquisa, mas que foi utilizado durante o processo de producdes de
dados, através das tematicas de discussdo in/exclusdo social, ensino, escola,
preconceitos, periferias, dentre outros que surgiram com a producdo dos dados e
estavam, de alguma forma, relacionados aos nossos objetivos de pesquisa.

Em nosso entendimento, o uso dessa metodologia de pesquisa em Nnosso
trabalho de investigacdo possibilitou um momento de intercambio de saber, para
ampliar as visdes sobre 0s espacos de luta que a escola pode e deve representar e
que sozinha, isolada pode néo ter forcas para fazé-lo, ou seja, como diz o proprio
Jacques Gauthier (2012), “ha de lutar coletivamente para que a escola aprenda a

mudar, ouvir, observar”.

2.2.2 Campo de pesquisa do estudo de caso

2.2.2.1 Acao diagnostica: revelacdo do campo de pesquisa

A definicdo do campo de pesquisa se deu em etapa diagndstica e foi organizado
a partir de um levantamento de dados, aqui tomado a partir dos pressupostos de Gil

(2002), o qual diz tratar-se de uma agao “caracterizada pela interrogacéo direta das
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pessoas e ou instituicdes cuja o comportamento se deseja conhecer” (GIL, 2002, p.
50) e que apresenta algumas vantagens tais como: “conhecimento direto da realidade,
economia e rapidez e quantificacao” (GIL, 2002, p. 50), o que nos possibilitou a coleta
dos dados de forma célere diante de nosso objetivo, nessa etapa diagnostica, qual
seja, a compreensao in loco dos espacos fisicos de cada instituicdo visitada.

Foi realizado um levantamento preliminar de dados no municipio de Bagé (RS)
que atualmente, conta com onze (11) escolas publicas que oferecem a etapa do
Ensino Médio, todas localizadas na zona urbana do referido municipio, das quais dez
(10) compuseram nosso campo de pesquisa e que, nesta etapa de nossa
investigacgdo, estdo identificadas pela letra E, acompanhada de nimeros cardinais em
ordem crescente. Estas onze (11) escolas foram visitadas entre os dias 02 e 05 de
abril de 2018, em encontro com gestores que responderam a um questionario
elaborado com perguntas pré-definidas.

A fim de mapear a localizacdo geoespacial de cada uma das escolas, bem
como, em tese, a populacédo que atende, fazendo uso dos pontos cardeais, dividimos
a parte urbana da cidade por zonas e bairros, como segue:

Zona Leste: Bonito, DAER, Dois Irmaos, Estrela D'alva, Getulio Vargas,
Habitar Brasil, Industrial, lvone, Ivo Ferronato, Jardim do Castelo, Malafaia, Morgado
Rosa, Pedras Brancas, Prado Velho, Santa Flora, Santa Tecla, Santa Tereza, S&o
Judas, Vila Ipiranga.

Zona Oeste: Arvorezinha, Alcides Almeida, Damé, Floresta, Lagodo da Pedra,
Menino Deus, Santa Cecilia, Taruma, Unido, Vila Operéria, Vila dos Sargentos.

Zona Norte: Camilo Gomes, Cohab, Hidraulica, Laranjeiras, Mascarenhas de
Moraes, Madezatti, Monte Carlo, Narciso Sufie, Parque Marilia, Popular, S&o
Bernardo, Sdo Domingos, Sao Martin, Sdo Jodo, Sao Jorge.

Zona Sul: Aeroporto, Castro Alves, Ibajé, Passo das Pedras, Stand, Tiaraju,
Vila Gaucha.

Zona Central: Centro.
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Figura 1 — Zoneamento de Bagé

Legenda:

DZona Oeste

DZona Sul

JZona Leste
Zona Central

Fonte: Google Maps com adaptacao da Autora, (2019).

O questionario (Apéndice 1V, principal instrumento de coleta de dados do
momento diagndstico, junto com a observacao indireta dos espacos escolares, teve
por objetivo mapear de forma inicial a realidade estrutural destas instituicbes publicas
educacionais em relacdo ao atendimento da etapa do Ensino Médio, bem como seus
quadros docentes e discentes ingressantes, nesta etapa da Educagéo Basica, no ano
de 2018.

A partir do zoneamento da cidade e das visitas presenciais efetuadas,
organizamos as onze instituicdes publicas que oferecem a etapa do Ensino Médio, no

municipio:
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Quadro 1 - Instituicbes Publicas de Ensino Médio do municipio de Bagé

o Alunos Matriculados Carga Horaria
Escola | Localizagéo | Docentes o .
1° Ano/2018 Parcial | Integral | Integrado
16 70 Diurno
E 01 Oeste (Faltam 02) 34 Noturno X
92 (distribuidos no
E 02 Norte/Oeste 12 diurno e EJA Noturno X
E 03 Central 40 160'(d|str|bU|dos entre X
diurno e noturno)
E 04 Central 67 500'(d|str|bU|dos entre X
diurno e noturno)
Diurno 98
E 05 Central 55 Noturno 98 X

Magistério 70
110 (distribuidos entre
E 06 Sul 20 diurno e noturno) X X
20 Técnico em Mecéanica
145 (distribuidos entre
diurno e noturno)
140 (distribuidos entre
diurno e noturno)
52 (12 Turma p/ Tempo
E 09 Leste 22 Integral) X X
48 (Noturno)
E 10 Leste 40 30 Técnico Informéti9a}
30 Técnico Agropecuéria
E 1118 Leste - - - - -
Fonte: Autora (2019).

E 07 Leste 21

E 08 Leste 24

A partir das visitas e do contexto de pesquisa retratado no quadro 1,
percebemos que uma Unica escola atende uma divisa de zona urbana muito grande,
que concentra um numero expressivo de bairros para atender a demanda da etapa do
Ensino Médio, e que sua localizagcdo geoespacial estd em uma zona urbana afastada
do centro da cidade, o que nos fez delimitar como campo de nossa pesquisa a E2,
detalhada a seguir no campo 1.2.2.2, uma vez que ao ser convidada a participar dessa
pesquisa acolheu positivamente ao convite colocando toda sua infraestrutura a

disposicéo de todas as etapas da pesquisa.

2.2.2.2 Conhecendo o campo de pesquisa

O contexto empirico da problematizacdo, que materializa e territorializa 0 nosso
Estudo de Caso, € o municipio de Bagé (RS), que segundo Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE), possui uma populacdo estimada em 122.209

18 Escola foi visitada, entretanto, em virtude de reunides administrativas, a equipe gestora ndo pode
receber a pesquisadora para resposta ao questionario.
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habitantes, sendo aproximadamente 80% dessa populacao residente da area urbana,
apesar do municipio possuir uma extensao territorial de 4.095 Kmz.

Uma cidade tipica do interior de um Estado da Federacao, com um histdérico de
lutas e batalhas pela manutencao das suas linhas de fronteira, formou-se com grandes
latifindios que originaram sua subsisténcia econémica na pecuaria.

Nesse cenério fronteirico e interiorano € que nossa investigacao sera realizada,
tendo como campo de pesquisa, a partir dos achados em nossa etapa diagnostica,
mais especificamente a escola E2. Como forma de preservar a identidade da escola
e atendendo determinacdes éticas nomeamos nossa escola como EEEM Juntos na
Construcao de Saberes, nome ficticio nascido durante o percurso que constitui esse
trabalho.

Trata-se de uma instituicdo publica estadual de ensino que oferece a etapa do
Ensino Médio, tanto de forma regular, no turno da manhd, quanto na modalidade
Educacao para Jovens e Adultos (EJA), noturno. Para nossa investigacao, foi tomado
o ensino na forma regular.

A escola que hospedou nosso trabalho foi fundada no ano de 1956, como
“Grupo Escolar”, anexo, a uma importante instituicdo de acolhimento de meninos
abandonados, onde funcionou como educandario, nas dependéncias da instituicao
por muitos anos.

Em 1964, apd6s seu fundador efetivar solicitacdo formal ao Governo do Estado
do Rio Grande do Sul, o educandario recebeu o0 nome de um importante comerciante
local, uma homenagem ao referido senhor, nascido em Bagé, filho de agricultores,
pessoa humilde que construiu sua vida com muito esforco e trabalho, e sempre
auxiliou no que pode, o que ele considerava como “0os menos favorecidos pela sorte”
na cidade, sobretudo a instituicdo de acolhimento de meninos e a Santa Casa de
Caridade. Na década de 70, com a reforma do ensino, o grupo escolar foi reorganizado
e recebeu a implementacédo do 1° grau; no ano de 2006 inicia seu trabalho com a
Educacao para Jovens Adultos e, a partir de um parecer de 09 de janeiro de 2008,
implanta o Ensino Médio Regular.

Atualmente atende 456 alunos, distribuidos em 19 turmas, com funcionamento
nos trés turnos. Conta com quadro de recursos humanos composto de 46 professores
e 09 funcionarios. No Ensino Médio Regular, que funciona no turno da manha, atende
149 estudantes. Localiza-se na Vila Brum, municipio de Bagé/RS, geograficamente

considerado um bairro de periferia da cidade, uma vez que esta distante do centro.
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2.2.3 Sujeitos da Pesquisa

2.2.3.1 Acéo diagndstica 1: revelacdo dos sujeitos da intervengéo sociopoética

Como nosso objetivo foi trabalhar com os docentes do Ensino Médio, apéds
delimitada a escola, os professores que atuam no Ensino Médio Regular, da escola
campo de pesquisa, foram convidados a participar da pesquisa em contato presencial
com a pesquisadora, viabilizado em duas reunifes organizadas pela Direcdo da
Escola nos dias 09 e 10 de maio de 2018. Nestas oportunidades, a pesquisadora
expos seu trabalho, objetivos iniciais, metodologia de pesquisa e fez entrega de um
questionario (Apéndice Il) com indagacfes especificas sobre as areas de formacao,
tempo de atuacdo de cada um dos professores, bem como dois questionamentos
abertos: “ser professor para mim €” e “um pensamento”.

O preenchimento do questionario e devolutiva a pesquisadora configurou a
aceitacdo de participacdo na pesquisa, para preenchimento de termo de

consentimento livre e esclarecido (Apéndice V) e composi¢cdo do grupo-pesquisador.

2.2.3.2 Acéo Diagnéstica 2: reconhecendo as juventudes presentes na escola

Apesar de nossa investigacdo néo ter as juventudes como foco e sujeitos de
nossa investigacdo, como forma de subsidiar discussdes com os professores
participantes, ainda na etapa diagndstica, foram aplicados questionarios aos alunos,
(Apéndice VI) do primeiro, segundo e terceiro anos do Ensino Médio regular da escola
campo de nossa pesquisa, 0S quais manifestaram interesse em contribuir e
responderam a um questionario com perguntas predefinidas (fechadas e abertas). O

questionario foi organizado em quatro eixos de indagacdes:

I. Condic&o de vida,
[l. Estrutura material;
[ll. Estrutura imaterial;

V. Pertencimento em sua comunidade escolar.
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Quadro 2 — Conhecendo as Juventudes

(continua)

EIXO

ELEMENTOS

I. Condicéo de vida

1.1 Identificacao:
1.1.1 idade

1.1.2 sexo

1.1.3 situacéo conjugal
1.1.4 filhos

1.1.5 procedéncia

1.2 Moradia

1.3 Antecedentes escolares

1.4 Familia

1.4.1 chefe de familia

1.4.2 situacédo econdmica (renda familiar)
1.4.3 tipo de emprego ou trabalho dos pais
1.4.4 grau de instrucao dos pais

1.5 Trabalho
1.5.1 se é empregado
1.5.2 se faz estagio remunerado

1.6 Saude
1.6.1 quais os servicos de saude que utiliza e por quais
motivos os utiliza

1.7 Transporte
1.7.1 Como vai para escola

1.8 Participacdo em projetos estudantis e tipos de
projetos sociais em que participa

Il. Estrutura
material

2.1 Renda Familiar

2.2 Indices de residéncia com e sem familia

2.3 Renda Mensal do estudante

2.4 Necessidade de trabalhar durante o Ensino Médio

2.5 Caréncia de necessidades basicas:
2.5.1 moradia

2.5.2 alimentacao

2.5.3 saude

2.5.4 vestuario

2.5.5 transporte

2.5.6 lazer

2.6 Acesso a materiais didaticos-pedagogicos
2.6.1 livros

2.6.2 computadores

2.6.3 celulares

2.6.4 outros
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Quadro 2 — Conhecendo as Juventudes

(concluséo)
3 Caréncia de necessidades imateriais e/ou sofrer
preconceitos
3.1. Acesso e frequéncia
3.1.1 cinema
3.1.2 teatro
[l Estrutura | 3.1.3 shows
imaterial 3.1.4 eventos publicos.
3.1.5 outros eventos
3.2 sentimento e/ou sofrimento de discriminacdo e de
gue tipo
3.3 como se percebe na Escola Publica e
especificamente na escola que frequenta
4.1 Quanto tempo estuda na escola:
4.2 O gue mais gosta e ndo gosta na escola:
4.3 Sente-se parte da escola
4.4 Qual a importancia de estar no Ensino Médio:
4.5 Como vé o Ensino Médio:
4.6 Quais atividades chamam a atencao
4.7 Quais atividades aborrecem
4.8 Se pudesse criar atividades dentro da escola, quais
seriam elas:
4.9 Como vé os professores da escola, quais sdao mais
especiais e o0 porqué, quais sdo mais distantes e o porqué
4.10 Como acredita que os professores veem o0s alunos do
Ensino Médio
4.11 Ja teve envolvimento com violéncia sofreu/praticou e de
gue tipo
4.12 J& sofreu algum tipo especifico de discriminagao dentro
da escola e de que tipo, como se sentiu, procurou ajuda e de
gue tipo.
4.13 Vocé acredita que os professores tenham algum tipo de
preconceitos para com 0s alunos do ensino meédio.

IV. Pertencimento
na comunidade
escolar

Fonte: Autora (2019).

Os questionarios foram aplicados na etapa diagnéstica, tiveram como
respondentes 78 estudantes do primeiro ao terceiro ano, do Ensino Médio Regular,
gue manifestaram interesse em participar e assinaram Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (Apéndice 1), como forma de manter o sigilo da identidade individual de
cada estudante foram sistematizados da seguinte maneira: os questionarios foram
separados por ano e receberam numeros cardinais em ordem crescente, tendo

recebido as seguintes denominagdes: Estudantes do Ensino Médio Regular — Turmas



79

de Primeiro Ano (EEMRTPAOQOQ); Estudantes do Ensino Médio Regular — Turmas de
Segundo Ano (EEMRTSAOQO) E Estudantes do Ensino Médio Regular — Turmas de
Terceiro Ano (EEMRTTAOO). Seus resultados foram organizados e analisados tendo
suas respostas categorizadas na etapa interventiva, antecipadamente aos encontros
de pesquisa com os professores, tendo como premissas a analise de contetdo Bardin
(1977).

2.2.3.3 Formacéo do grupo-pesquisador 0s sujeitos da pesquisa constituidos

Ao compormos o grupo de professores que faria parte de nosso trabalho de
pesquisa, na etapa diagnostica, obtivemos a adesdo de doze (12) professores.
Iniciados os trabalhos da pesquisa, um dos professores que havia aderido, por motivos
pessoais, decidiu ndo participar, e trés novos professores se juntaram ao grupo,
totalizando quatorze (14) professores que compuseram 0 grupo-pesquisador. A seguir
apresentamos alguns dos aspectos iniciais que constituem nossos sujeitos de
pesquisa e que ja indicavam alguns pontos importantes para as fases da pesquisa.
Para fins de reconhecimento do grupo envolvido, utilizamos trés categorias de
caracteristicas: area de atuacdo, tempo de atuacdo e percepcao da docéncia,

conforme segue.

Quadro 3 - Conhecendo os Sujeitos da Pesquisa - Area de Atuacéo

" Linguagens e | Matematica e Ciéncias da Ciéncias
Area do
. suas suas Natureza e suas Humanas e
Conhecimento . , . . .
Tecnologias Tecnologias Tecnologias Sociais Aplicadas
Profes,sores 04 03 03 04
por area
; - Lingua Fisica Historia/Geografia
Area especifica Portuguesa L,
~ - Matematica — - .
de atuacéo Lingua Inglesa Quimica Sociologia
Literatura Biologia Filosofia
Total de Professores 14

Fonte: Autora (2019).

Diante da nossa primeira categoria, podemos observar a riqgueza de
conhecimentos especificos que serdo reunidos nas discussdes e 0s devires singulares
de cada um dos sujeitos que constituiu 0 grupo-pesquisador, 0 que promoveu

possibilidades muito preciosas de amadurecimento e construcdo de conhecimento.
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A segunda categoria nos traz os tempos de caminhada de cada um dos sujeitos
gue integrardo o grupo-pesquisador:

Quadro 4 - Conhecendo os Sujeitos da Pesquisa —Tempo de Atuagao

Quantidade de Professores Tempo de Atuacdo (em anos)
02 0lalo
06 11a20
04 21a 30
02 30 ou mais

Fonte: Autora (2019).

Se os conhecimentos especificos de cada um, por si sO, ja representavam
riqueza, o que dizer dos tempos de caminhada de cada um, que estédo
inevitavelmente, atravessados por seus saberes tanto académicos quanto vivenciais,
suas experiéncias, seus éxitos, seus fracassos e que foram de muita importancia
durante as sessodes de producao dos dados deste trabalho.

Em nossa terceira categoria, por fim, objetivamos de forma preliminar observar
0 que pensam e sentem nossos participantes. Cabendo salientar que os trés ultimos
professores participantes da pesquisa ndo participaram desse momento, bem como
excluimos o depoimento do ndo participante. Para nosso trabalho como forma de
manter o sigilo da identidade individual de cada participante, sistematizamos 0s
participantes identificando-os pelas letras PEMR (Professores do Ensino Médio

Regular) seguidos de niumeros cardinais na ordem crescente, como segue:

Quadro 5 - Conhecendo os Sujeitos da Pesquisa — Percep¢do da Docéncia

(continua)
Ser professor para mim... Pensamento
PEMR 01 “A base da construgéo para o futuro dos
adolescentes.” -

PEMR 02 “Acreditar e seguir em frente...

“‘Recomecar sempre!!l” Aprender com os alunos e 0s

colegas.”

PEMR 03 “Antes de tudo ser muito criativo, ser méae,

“Ter sempre um sonho e segui-lo

psicologo, pai, irma e enfim o Ultimo é ser . : »
até conquista-lo.

transmissor de conhecimento”.

PEMR 04 “Onde ganho meu sustento e as vezes me

realizo em outros momentos so6 faco o que “Tudo passa, tudo melhora!”
preciso fazer.”
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Quadro 5 - Conhecendo os Sujeitos da Pesquisa — Percepcao da Docéncia

(concluséao)

PEMR 05 “Enfrentar muitas adversidades e, mesmo

. . . “Acreditar na educagéo acima de
assim, acreditar sempre no crescimento

» tudo.”
humano de nossos alunos.
PEMR 06 | “Poder ajudar a construgao de conhecimentos “Todo o ser humano pode se
de varias pessoas.” reconstruir.”
PEMR 07 1L “Professor ndo é quem ensina, mas
- que de repente aprende.”
PEMR 08 “Ter participagao na construgdo do “Na educagao nada se constroi
desenvolvimento social, emocional e sendo tiver muito amor pelo
intelectual dos alunos.” trabalho e pelos nossos alunos.”
PEMR 09 “Vivenciar e formar os jovens para um pais “Sereis tao influente o quanto
mais justo.” fordes corretos e justos.”
PEMR 10 “N&o ter rotina diaria, os dias se apresentam "Liberdade de expressar suas
) ’ S€ apr x4 ideias é algo que o ser humano
de forma diferente em cada situacédo. Nao é : X
. C e deve aproveitar para abrir seus
apenas formar, mas informar para a vida. : »
horizontes
PEMR 11 | “A parte essencial da minha vida, convier com “Que o amanha sempre sera
a juventude e os desafios diarios.” diferente.”

Fonte: Autora (2019).

Desta forma, foram sujeitos deste trabalho quatorze (14) professores do Ensino
Médio, de areas do conhecimento distintas, experiéncias e concepc¢des de leitura de
mundo diversas e que manifestaram interesse e disponibilidade para contribuir com
as acbes da pesquisa e que constituiram o grupo-pesquisador que reuniu-se em
quatro sessdes (encontro de estudos) sequenciais, de aproximadamente duas horas
duracdo, e uma sessdo com intervalo de trinta (30) dias das demais para contra-
analise do processo de producéo dos dados.

As sessoes foram agendadas com antecedéncia e formaram parte da Agenda
da Escola. Por sugestéo da equipe diretiva, aconteceram sempre em dias diferentes,
para que todos os professores que manifestaram interesse em participar da pesquisa
pudessem participar; nos dias marcados, os estudantes tiveram seu horario reduzido
permitindo, assim, a tranquilidade e produtividade das sessdes. Por sugestdo da
banca de qualificacdo dessa pesquisa, todas as sessbes de producdo de dados
fizeram parte de um Curso de Extensao intitulado “Formacdo de professores na

perspectiva sociopoética”®.

19 Cadastrado no Sistema de Informacédo de Projetos de Pesquisa, Ensino e Extensdo (SIPPEE n°
02.035.19) da UNIPAMPA, vinculado ao Programa de extensdo Tertllias Pedagédgicas Inclusivas no
Pampa (SIPPEE n° 02.015.18) do Grupo de Estudos e Pesquisas em Inclusdo e Diversidade na
Educacao Basica e no Ensino Superior — INCLUSIVE.
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2.2.4 Instrumentos de producao de dados da pesquisa

Na sociopoética, além dos instrumentos de pesquisa usuais, existem alguns
outros muito especificos com os quais trabalhamos no estudo de caso, conforme

segue:

2.2.4.1 Diario de ltinerancia

Trata-se de um grande caderno posto a disposi¢éo do grupo-pesquisador e do
pesquisador, do inicio ao final da pesquisa, em nosso caso, desde 0 momento da
qualificacdo do Projeto de Pesquisa, que originou este trabalho, onde todos podem
escrever, colar, desenhar o que desejam em qualquer momento das sessfes de
producéo de dados, e significa, segundo seu criador, uma espécie de “Caminho onde
podemos nos perder e reencontrar”. (GAUTHIER, 2012, p. 83).

2.2.4.2 Confetos

Palavra criada para designar as misturas intimas de conceito e afeto que o
grupo-pesquisador vai criando durante a producéo dos dados, uma vez que podem
nascer até mesmo em um siléncio como dado relevante. Nascem como dados e
aparecem durante o processo de analise dos dados pelo pesquisador, no momento

da categorizacdo dos dados e sobretudo no momento transversal da analise.

2.2.4.3 Personagem-conceitual

Uma vez constituido o grupo-pesquisador, ndo se trata mais de um eu isolado,
mas de um coletivo que formara o eu da pesquisa, e nesse interim podem nascer
durante a produgdo dos dados alguns heterdbnimos para apresentar o0s
conhecimentos, ou seja, 0 personagem-conceitual € uma forma de percepcédo de que
nao sou mais eu, e sim uma aptidado de meu pensamento “a se ver, a se desenvolver
[...] pois ele esta vivendo” (GAUTHIER, 2012, p. 79) a experiéncia da pesquisa, da
discusséo, da formulacdo e construcao de novos saberes. Podem surgir, inclusive,
nomeados pelos integrantes do grupo-pesquisador, como referéncia a fildsofos,

escritores, poetas, matematicos, etc.
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2.2.4.4 Producbes textuais

Producdo textual em nosso estudo tomada como géneros do discurso
postulados por Bakhtin (2010)?°, uma vez que “todo enunciado é um elo na cadeia da
comunicacao discursiva” (BAKHTIN, 2010, p. 289), o que nos possibilita usar todas as
producdes dos professores tais sejam: escritos, desenhos, poemas, colagens

artisticas, manifestacfes de cor e arte, etc.

2.2.4.5 Sessoes de producdes de dados (encontros)

As sessfes sdo tidas como instrumentos, uma vez que ao reunir-se 0 grupo-
pesquisador também se expressa com Seu corpo, Seu comportamento, que permitem
a producao de significados. As sessOes séo realizadas segundo algumas normas,
para que os dados produzidos, possam ser analisados e tratados. S&o trés as fases
de uma sessao sociopoética:

12 Fase — Sessfes de Producdo: constituidas de quatro sessbes + uma e
desenvolvidos em trés etapas:

a) Relaxamento: momento de mobilizacdo e ativacdo do inconsciente do

grupo-pesquisador;

b) Auto avaliacdo continua: o diario de itinerancia € o instrumento que

possibilita o feedback constante do grupo-pesquisador e do pesquisador;

c) Técnicas de producdo de dados: consistem na interacdo dos sujeitos que

compde 0 grupo-pesquisador, conduzidas pelo pesquisador com o
proposito de facilitar as discussdes e produgdo de conhecimento (serdo
descritas as técnicas escolhidas para nossa pesquisa no item

organizacao das atividades praticas da pesquisa).

20 Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem. Compreende-
se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam multiformes quanto os campos da atividade
humana [...] o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (ato de enunciar, de exprimir,
transmitir pensamento, sentimentos, etc.) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as
finalidades de cada referido campo néo sé por seu contetdo (temético) e pelo estilo da linguagem, ou
seja, pela selecao dos recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por
sua construgcdo composicional. Todos esses trés elementos — o0 conteldo tematico, o estilo, a
construcdo composicional — estao indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sao igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo da comunicacdo [..] 0s quais
denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 2010, p. 261-262).
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22 Fase — Compilacdo dos dados - sesséo solitaria: primeira atividade de
andlise do pesquisador, a qual sdo feitos os estudos preliminares dos dados,
produzidos nos quatro encontros do grupo-pesquisador.

32 Fase — O encontro do conhecimento: constituido de um Unico encontro,
que se denomina contra-analise, momento em que O grupo-pesquisador estuda
criticamente, as hipéteses do pesquisador, sobre seu pensamento, pelas quais 0
pesquisador propde problemas e confetos. E o momento dialégico, 0 momento de
ampliar visbes, corroborar ou discordar, introduzindo mais diferenciacdo, mais

heterogeneidade ou ratificar os achados.
2.2.5 Etapas da Pesquisa
Para que pudéssemos efetuar de forma factivel nossa pesquisa, todo o

processo de pesquisa foi organizado em quatro etapas que foram sistematizadas

como demonstra o quadro abaixo:

Quadro 6 — Etapas da Pesquisa

ETAPAS DESCRICAO DA ETAPA

Delimitagdo do campo de pesquisa;
Definicao dos sujeitos da pesquisa;
Conhecimento das juventudes presentes na escola pesquisada,

Diagnéstica . L NP

através de aplicacéo de questionario;

Escrita final do projeto;

Qualificacéo

Sistematizacdo das respostas dos estudantes;
Interventiva Formacéo do grupo-pesquisador e

Desenvolvimento das sessdes de producdo de dados;

Primeira andlise dos dados pelo pesquisador (analise dos dados
produzidos nas sessfes ocorridas da etapa interventiva, ou seja, a
Interventivo-analitica categorizacgao e estudo transversal dos dados produzidos)
Sessao de contra-analise;

Revisdo do referencial tedrico estara presente a partir desta etapa
até a redacdo final do trabalho de pesquisa

Estudo filoséfico dos dados

Analitica Redacdo final da pesquisa

Encaminhamento da dissertacéo para banca examinadora
Defesa da dissertacgao.

Fonte: Autora (2019).
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2.2.6 Metodologia de analise dos dados

Podemos dizer que esta € a parte mais delicada e dificil da pesquisa, sobretudo,
apos a producao de dados que foram criativos, criticos, polémicos, inusitados, uma
vez que a diversidade que constituiu nosso grupo-pesquisador é significativa, bem
como a complexidade do ser individual de cada componente que integrou o coletivo
do grupo. Cabe salientar que as producdes individuais compuseram, sempre, as
producdes coletivas de extremas discussdes. Diante desse contexto os dados
produzidos foram organizados, respeitadas suas particularidades (escritas, desenhos,
falas) e analisados de acordo com 0s pressupostos da sociopoética que 0s organiza

e sistematiza em trés fases distintas:

2.2.6.1 Andlise por categorizacao

Primeiro momento singular vivenciado pelo pesquisador/problematizador, em
gque os dados de cada sessdo, e sua técnica especifica de producdo, foram
organizados a partir das semelhancas e oposi¢des, confluéncias e divergéncias, que
geraram durante as discussfes e producdes oriundas do tema-gerador de cada
sessdo. Assim, cada tema-gerador gerou subtemas que vieram representados por
palavras-chave e que operacionalizaram as tematicas discutidas e proporcionaram a

primeira visdo geral dos achados.

2.2.6.2 Estudo transversal ou conclusdes hipotéticas

Apods, a primeira visdo dos dados produzidos, 0s mesmos retornam ao grupo-
pesquisador, desta vez, sistematizados e onde ocorreu 0 momento da contra-analise,
ou seja, as hipoteses formuladas e organizadas pelo pesquisador foram submetidas
a analise do grupo-pesquisador, através de novas discussfes, como forma de buscar
uma elaboracao e/ou reelaboracéo coletiva do todo produzido. Em nosso trabalho foi
o0 momento de reduzir o niumero de subtemas, sempre respeitadas as técnicas de
cada sessdo e momento também de revelar os confetos finais organizando o todo da
pesquisa. Cada detalhe, palavra e confeto foi sistematizado coletivamente, com rigor,
respeito e muita ternura, uma vez que este todo foi produzido pelo didlogo e trabalho

de quatorze professores (grupo-pesquisador) durante seis meses.
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2.2.6.3 Estudo filoséfico

Da primeira visdo dos dados produzidos, da sistematizacdo coletiva dos dados,
chegou o momento do pesquisador, viver de certa forma, seu tempo de soliddo
representado pela multitude da produgéo académico-criativo-cientifica, ou seja,
momento em que os dados produzidos foram postos em didlogo com tedricos cujas

obras sao consideradas referéncias intelectuais.

2.2.7 Cronograma da pesquisa realizada: intersec¢cdes do método sociopoético no
estudo de caso

Quadro 7 — Cronograma
(continua)

AcdOes de pesquisa

Etapas da . Atividades da pesquisa com
esquisa com base no Periodo base na Sociopoética
Pesq Estudo de Caso P
Mar./18 . . . :
o Pesquisas nos periodos, livros e sites
Revisao bibliogréafica a ;
. sobre o0 assunto escolhido
jun./18
Diagndstic Delimitacdo do campo de pesquisa;
a Abr./18  Definicdo dos sujeitos da pesquisa;
Atividade diagndstica a Conhecimento  das  juventudes
jun./18 presentes na escola pesquisada,
através de aplicacdo de questionario
Jun./18 N .
Escritafinal do projeto.  a Ordanizacdo  do - projeto  de
ju/ig @ &
Qualificacéo do projeto = Ago./18  Banca de qualificacdo
Ago./18 Sistematizacdo das respostas dos
estudantes
Formacéo do Grupo
Interventiv ~ Pesquisador
a FIEELEEE 62 REEES MBI Desenvolvimento das Sessfes de
a ~
out/18 Producado de Dados
’ Desenvolvimento das Sessbes de
Producéo de Dados
Interventiv Andlises dos dados Nov./18  Primeira analise dos dados pelo
0- analitica produzidos. pesquisador: andlise dos dados
Devolutiva ao grupo produzidos nas sessdes ocorridas
pesquisador para da etapa interventiva.
reconstrucoes. Categorizacao e estudo transversal
Avaliacdo do processo. dos dados produzidos

Dez./18 Sesséo de contra-analise

Revisao do referencial tedrico.



Quadro 7 — Cronograma

Analitica

Fonte: Autora (2019).

Andlise do relatério

Mar./19
a
abr./19
Mai./19
a
jun./19

Ago./19
Set./19

87

(concluséo)

Estudo filos6fico dos dados.

Redacéo final da pesquisa.

Encaminhamento da dissertacédo
para banca examinadora.
Defesa da dissertacéo.
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3 PARTE 2 - RESULTADOS E DISCUSSOES: ESPELHOS QUE SE MULTIPLICAM
EM FEIXES DE MUITOS CAMINHOS

Carta em IX trechos, aos possiveis leitores, de uma Pesquisadora “desatinada”

em suas reflexdes (des)continuas e sua (des)construcdo continua.

I

Prezado leitor,

Ao chegarmos a esta parte do trabalho de dissertagdo, iniciam-se as
demonstracdes técnicas de uma pesquisa humana que ndo cabe muito bem
dentro das caixas formatacionais e cientificas de experimentos que podem ser
reproduzidos, e seus achados superados, mas que podem servir para o olhar
cientifico que busca subsidios para abertura de didlogos que construam
caminhos e possibilidades factiveis em educacéao para todos.

Esta missiva escrita a esta altura do trabalho tem o singelo sentido de
tentar colocar dentro do trabalho algumas expressfes gue sao tidas de senso
comum e ndo cabem no mundo académico, mas que fazem sentido nas
caminhadas que me constituem; entdo, aos poucos, estas mal tracadas linhas
tomardo corpo em letras alinhadas que constituem frases e oracdes dotadas de
algum sentido para mim e que gostaria de compartilhar com vocés, e, também,
alma em sentires que o cientifico ndo abarca em tabelas, quadros, estatisticas,
mas que também, e muito, constituiram esse trabalho, sobretudo, a mim
pesquisadora, que aqui vai se dirigir a vocés em primeira pessoa.

Aqui sou eu desfeita e, por vezes, literalmente demolida no construir de
uma pesquisa que precisa cumprir prazos e requisitos técnicos, rigor tedrico e
metodoldgico, adequar-se as normas ABNT (eita coisa chata de se fazer!), usar
linguagem formal e académica para que possa ser validada pelos comités de
ética, comités cientificos de eventos, corpos editorias de periédicos, etc... um
fazer de formatag0Oes e regras que parecem nao ter fim e que, por vezes, parecem
melindrar toda e qualquer criatividade do pesquisador.

Sim, leitor! Pesquisador que se atreve nas ciéncias humanas pode
padecer de alguns males que as linhas escritas ndo podem compreender em
sua escritura. Sou e estou assim, atrevida em pesquisar com gente; gente que

ndo sou eu, mas que justamente por ndo ser eu, por nédo ter caminhado nas
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mesmas estradas que eu, fazem com que eu reflita sobre o estar neste mundo,
0 construir, o desbravar; e, quando, caro leitor, essa gente, ainda escolhe ser
professor, meu atrevimento vira desafio e, por vezes, sofrimento por perceber
algumas coisas que muito provavelmente jaforam percebidas e descobertas por
outros pesquisadores, mas que para mim se abrem somente agora, neste
momento, de construcao e acima de tudo de (des)construcao.

Entdo, nas linhas da pesquisa iniciemos 0 percurso técnico e
fundamentado, pelas juventudes e, nas entrelinhas do pesquisador, essa carta,

gue pretendo me comunique diretamente contigo, leitor.

3.1 Juventudes: as vozes que emocionam e instigam

As juventudes que compde a escola de nossa pesquisa, mesmo nao sendo o0s
sujeitos foco da pesquisa, foram questionadas de forma a possibilitar a pesquisadora
um minimo de conhecimento de parte da comunidade escolar?! e, respondendo,
proporcionaram subsidios muito importantes e deram pistas de suas constituicdes,
enquanto juventudes, suas condi¢cdes de vida, suas opinides, sugestbes e criticas
para com a escola e seus professores. Respostas que foram compartilhadas, em
parte, durante as quatro primeiras sessdoes de producdo de dados e, em sua
totalidade, na sessado de contra-analise com os professores que compuseram o grupo-
pesquisador, ora como forma de problematizar questdes, ora como forma de motiva-
los profissionalmente, dada a riqueza franca das contestacdes dos alunos.

Foram vozes para essa pesquisa setenta e oito (78) estudantes do Ensino
Médio Regular, que assistem suas aulas no turno da manha, oriundos do Ensino
Fundamental também cursado na escola publica, em sua maioria, na rede municipal,
solteiros e na maioria autodeclarados negros, pardos e mesticos. Estavam distribuidos
em quarenta e dois (42) estudantes do primeiro ano (trés turmas); vinte e quatro (24)
estudantes do segundo ano (duas turmas) e doze (12) estudantes do terceiro ano
(duas turmas), cabendo esclarecer que somente participou, deste momento, o jovem

gue manifestou desejo e curiosidade em patrticipar.

21 Comunidade escolar, tomada em nosso estudo como “os segmentos que participam, de alguma
maneira, do processo educativo”. (TEIXEIRA, 2010).
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Ano 1° ANO 2° ANO 3° ANO
Turma A B C A B A B
[ 15 03 06 04 -
d 16 02 05 03 02 08
a 17 05 05 02 04 05 03 02
d 18 [ - ] oa | - 02 01 02 03
e +18 01 01 - 01 01 01 01
TOTAL 12 21 09 09 15 06 06
Solteiro 10 18 07 08 14 05 06
Estado Casado = - | - -
Civil Out 01 02 01 01
NR 01 01 01 01 01
TOTAL 12 21 09 09 15 06 06
Estadual | 03 | 04 | o1 02 04 01 01
Rede Mun. 07 10 01 07 07 02 03
Conc Cont. 01 02 04 04 02 01
SN Out. - 01 01
o NR 01 04 02 01
TOTAL 12 21 09 09 15 06 06
 Branca 04 10 04 01 06 01 01
o ~ Negra 02 07 01 01 02 02
A  Parda 04 03 01 01 05 01 01
~ Morena - - 01 02 - 03 02
g .~ Mestico. - - 01
NI 02 01 01 04 02 01
TOTAL 12 21 09 09 15 06 06

Fonte: Autora (2019).

Olhando para estes dados iniciais, enxergamos muitas possibilidades e

direcdes de andlises, entretanto, como ja referimos anteriormente que as juventudes

constituidas ndo foram nosso foco principal da pesquisa, mas um questionamento nos

instigou: por que tanta diferenga entre o numero de estudantes, em sala de aula, no

primeiro ano para o terceiro ano? N&o fizemos perguntas no questionario que

pudessem dar conta dessa resposta, porém, estivemos muitas vezes na escola,

muitas horas de convivio direto, muitas caminhadas nos corredores, muitas

conversas, 0 que nos possibilitou conversar com os estudantes para além das

respostas de seus questionarios e de maneira informal foi possivel perceber que a

subsisténcia de suas familias sdo um dos muitos motivos, e poderiamos dizer, o

principal, que os tiram da sala de aula regular, ja ao terminarem a etapa do ensino
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fundamental. Por vezes os colocam na Educacédo de Jovens e Adultos, a noite, depois
de uma extensa jornada de trabalho, e por vezes os colocam totalmente, fora dos
bancos escolares, alguns por anos, alguns por toda a vida. Aparecem aqui também
outros motivos, tais sejam a gravidez na adolescéncia; o ingresso no mundo da
dependéncia quimica (uso de drogas) e, por conseguinte em caminhos um tanto
guanto tortuosos que circulam pela criminalidade, ocasionando n&o invariavelmente
até mesmo a morte precoce.

Sao perspectivas colhidas, informalmente, no dialogo com os jovens que la
estavam e que curiosos com a presenca da pesquisadora na escola queriam
conversar, queriam contar de suas vidas, dizer de seus companheiros de escola que
nao estavam mais ali, e tornaram-se instigantes constatacées, mesmo que informais,
e que abrem possibilidades para uma nova construcdo investigativa, pautada nas
juventudes constituidas e que se constituem no convivio e compartilhar com outros.

Retomando as respostas desses 78 jovens, que se mostraram sempre muito
receptivos, cheios de ideias, com seus saberes singulares, prontos para serem
compartilhados, vamos percebendo e ratificando nosso entendimento de que “a
juventude constitui um momento determinado, mas n&o se reduz a uma passagem.
Ela assume uma importancia em si mesma como um momento de exercicio de
insergéo social”. (BRASIL, 2013, p. 15).

E, justamente, nesta luta para inserirem-se socialmente, por vezes, acabam
excluindo-se, por ndo acreditarem em si, N0S seus potenciais, no seus “sonhares”.
Uma crenga obtida no seu habitat social diério, no seu estar com familiares, amigos e
companheiros de jornada que nao tiveram oportunidades de educacgao formal e que
nao a vislumbram como possibilidades de crescimento. Moradores de bairros muito
afastados da cidade, com ares quase rurais e com toda a sorte de problemas infra
estruturais basicos, a vida “meio” que segue o caminho da subsisténcia, ja que a
maioria dos jovens questionados n&o trabalha. E preciso tirar o leite da vaca, organizar
a horta auxiliando na colheita de hortalicas, antes de ir para escola, auxiliar na
separacao do lixo reciclado, arrumar a carroga do frete e cuidar do cavalo, dentre
outras atividades. Mesmo a escola ficando em zona periférica, os alunos moradores
de alguns bairros adjacentes, precisam fazer uma longa caminhada para chegarem a
escola. Depois da sala de aula, ao retornarem para casa, é hora de cuidar de irmé&os
menores, organizar a casa, afinal “ndo s&o mais criangas, precisam ajudar”, e também

“ainda ndo séo adultos” para se “auto mandarem”. A situacdo socioecondmica da
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maioria dos estudantes da escola que hospedou nossa pesquisa é mantida com um

Gnico salario-minimo. A seguir apresentamos a sistematizacéo destes dados:

Tabela 2: Situacao socioeconémica dos estudantes e familia

1° ANO 2° ANO 3° ANO

‘ Menos cje_um 2szalarlo- 08 ) o1
minimo
Um salario-minimo 20 16 04
‘ De 01 n?ir?igr)n soaslarlos- 08 06 07
RENDA FAMILIAR De 06 a 10 salarios-
L 03 01 -
minimos
\ N&o sabem 03 01 -
Total de participantes 42 24 12
|
Quantas pessoas moram Entre 01 e 04 20 11 09
oM Sua Casa? \ Entre 05 e 10 12 12 02
N&ao Responderam 10 01 01
\ Somente 01 13 08 05
Quantas pessoas | 050§uar?121is (2)1 15 8(15
Moo
trabalham na sua familia? N30 Trabalham 02 01
\ N&o Responderam 05
Sim 06 05 01
R Nao 35 19 08
5 |
Voce trabalha’ Estagio Remunerado 03
\ Curso Remunerado 01
Entre 200,00 e 400,00 03 01 02
Salario Médio Entre 401,00 e 600,00 03 04 01
< 600,00 > Salario-minimo 01
\ N&o Responderam

Fonte: Autora (2019).

As respostas vao nos revelando a constituicdo das juventudes que formam
parte da escola e que séo conduzidas pelos professores que sdo o0s sujeitos de nosso
grupo-pesquisador e guem os conduz as possibilidades que podem quebrar a rotina
de um Unico salario minimo para subsistir, quem os permite conhecer outras
perspectivas e os faz entender que sonhar € necessario para uma luta e trabalho de
realizagao.

Dados que vao demonstrando a fragilidade da economia de nosso pais, a
desigualdade de renda em familias grandes onde uma Unica pessoa tem o “dever

potencial” de suprir necessidades basicas como alimentagao, moradia, saude com um

22 Salario-minimo: R$ 954,00 (agosto/2018)
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anico salario-minimo de trabalho formal, 0 que nem sempre significa ter uma Carteira
de Trabalho assinada com direitos garantidos.

Pensando na familia®® como mais um dos elos da comunidade escolar, e uma
instituicdo importante no dialogo com os professores, os jovens indagados sobre o
que seria familia, apresentaram os seguintes resultados: dezessete (17) jovens nao
responderam, uns externaram a familia como lugar, uma espécie de porto-seguro para
onde se pode correr, bem como mostraram a familia como pessoas que nos amam,
e outros tantos em sua maioria, resumiram familia nos termos “tudo”, “unido” e “base
de tudo”, cabendo apresentar algumas falas que exemplificam a percepcao desses
jovens, bem como uma nuvem de palavras (Figura 2) que traduzem suas

manifestacdes:

Um LUGAR onde todo mundo é unido. (EEMRTTA75, 2018, grifo nosso)

[...] de onde tiro forcas para seguir. (EEMRTSA46, 2018)

As PESSOAS MAIS IMPORTANTES para mim. (EEMRTTA72, 2018, grifo nosso)
Familia é o LAR onde fica as PESSOAS QUE TU AMA. (EEMRTPAO04, 2018, grifo
NOsso)

Familia é quando ta TODO MUNDO UNIDO E SE AJUDANDO. (EEMRTPA24, 2018,
grifo nosso)

E saber que tem pessoas que nos conhecem. (EEMRTPA29, 2018)

Pessoas de quem se gosta. (EEMRTSA57, 2018)

Sao pessoas que TE APOIAM INDEPENDENTE DE TUDO. (EEMRTPA38, 2018,

grifo nosso)

23 Por familia entendemos um agrupamento humano formado por individuos com ou sem grau de
parentesco em comum e/ou ligados por lacos afetivos e de responsabilidade, que geralmente, vivem
numa mesma casa, tendo a formacéo que tiverem.
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Figura 2 - O que é FAMILIA para vocé?

Fonte: Autora (2019).

Porém, familia também suscita o ceticismo de alguns jovens ao revelarem que
familia nada significa para eles. Familia é tida como um vazio que ndo faz sentido

algum:

Base? N&o ligo muito para isso. (EEMRTPA23, 2018).
Para mim, na verdade, ndo € NADA. (EEMRTPA34, 2018).

A patrtir dai, € possivel perceber a forca da diversidade cultural que vive nos
entornos e no interior de uma escola, iniciamos a compreensao de algumas faltas de
estabilidade emocionais que habitam alguns jovens. Compreendemos, ainda que de
forma, talvez, incipiente, alguns dos descasos com a propria condicdo de estar no
mundo e de sentirem-se passiveis de serem sujeitos sociais e histéricos capazes de
transformar o espaco que habitam.

Neste momento, compreendemos que alguns outros atores da comunidade
escolar, devam se integrar com mais forca, como forma de motivacdo a vida, como
forma de resgatar humanamente o ser para aprender através do convivio, do
conhecimento, da criticidade, do compartilhar e do estar no mundo para ser e poder
fazer. Estes outros importantes atores se mostram atraves da escola com seu quadro
de funcionarios e professores com a ardua tarefa de fazé-los perceber e acreditarem

em quanto podem e o quanto sao.
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Nesse interim pareceu-nos que a escola que nos recebeu é especial para seus
alunos, pois ao responderem sobre “sentirem-se parte da escola”, responderam
positivamente, chamando nossa atengéo o uso de duas palavras em especial: “nessa’

e “dessa”, como demonstra nosso quadro a seguir:

Figura 3 - Sente-se parte da escola?

Fonte: Autora (2019).

O uso dos pronomes demonstrativos contraidos com suas respectivas
preposicdes, e associados a “escola sim”, possibilitaram pistas de que “essa escola”
€ lugar que recebe e acolhe e de que “nessa escola”, muito provavelmente, algumas
praticas pedagoégicas estdo abrindo olhares, instigando curiosamente sobre e para o
mundo e de que no conjunto “dessa/nessa” o estudante sente-se parte integrante,
sente-se vivenciando a escola. Nas palavras dos estudantes, a escola é uma
“segunda familia”. Sentem-se a vontade para externar como enxergam sua escola

sem deixarem de olhar para suas realidades, como a seguir:
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Figura 4 - Minha escola é ...

Fonte: Autora (2019).

Nota-se que mesmo sendo considerada “boa”, “a melhor”, a “dedicada aos
alunos”, os jovens compreendem que sempre pode melhorar e que enfrenta
“condicoes desfavoraveis” para estar instalada onde esta, para proporcionar melhores
oportunidades ao seu estudante, bem como sua comunidade escolar como um todo.

Os jovens demonstram seu olhar e sua criticidade com o uso minimo de
vocabulos. Parecem escolher as palavras que os representam e significam todo o seu
dizer. Sabem da importancia da educacdo que estdo a receber, sabem das
dificuldades que sua escola enfrenta, sabem das condi¢des precarias de valorizacao
profissional por que passam seus professores do Estado do Rio Grande do Sul, sabem
que a maior parte deles esta passando por algum tipo de privacdo, que neste ano de
2019 ja contam com mais de quatro anos de salarios parcelados e/ou atrasados e
sabem que mesmo assim seus professores séo, por vezes, 0s Unicos exemplos de
valorizacéo da vida que teréo e por isso, compreendem que esta € uma oportunidade
gue ndo pode e nao deve ser desperdicada, mesmo com todas as dificuldades da
escola publica.

Os estudantes compreendem que estudar pode dar a eles uma oportunidade
diferente da vida que tem junto aos seus familiares, e alguns desses jovens sao
verdadeiras inspiragdes aos seus pais. Alguns pais e maes retornaram aos estudos
por essa motivagdo. Os niveis de escolaridade de suas familias sdo exemplo para que

nao desistam, para que lutem e resistam enquanto seres sociais e historicos.
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Compreendemos que muito provavelmente, os niveis de escolaridade das familias

sejam uma motivacao a estes jovens, como podemos ver a seguir:

Tabela 3 - Grau de instru¢édo da familia

MAE | PAI IRMAOS
Ensino Fundamental completo 11 11 01
Ensino Fundamental incompleto 30 23 03
Ensino Fundamental cursando 16
Ensino Médio completo 16 13 20
Ensino Médio incompleto 01 02 02
Ensino Médio cursando 02 01 05
Ensino Superior completo 01 01 02
Ensino Superior incompleto
Ensino Superior cursando 01 03
N&o Estudaram 01
Ainda ndo estudam 09
N&o sabem 08
N&o responderam 17
Total de Participantes 78

Fonte: Autora (2019).

Se 0s membros constituidos de suas familias sdo motivacao, e a escola é um
lugar agradavel de se estar, para estes estudantes, uma vez que parecem deixar claro
que se sentem bem e que é bom estar ali, naquele lugar de ensino-aprendizagem, e
tendo a esperanca de transformar as suas vidas através da educacédo formal que estao
a receber, o que nos dizem sobre a etapa do Ensino Médio, seus professores e
atividades que sao oferecidas. Como fariam se pudessem fazer diferente? O que 0s
aborrece e incentiva aos estudos?

Ouvir aos estudantes pode-se considerar um exercicio de extremo significado.
Nem sempre, ou podemos até dizer, quase nunca, ouviremos 0 que queremos, mas
se a ideia e a vontade € a de construir um Ensino Médio, enquanto, etapa final da
“‘educacdo basica”, isto é, educacdo “de base”, que tem por finalidade o
aprofundamento dos conhecimentos — cientificos, éticos e estéticos — adquiridos ao
longo de toda a escola basica” (SILVA, 2018, p. 51), precisamos ouvi-los. Eles tém
muito a dizer e a contribuir.

Um numero expressivo de jovens pobres que chegam ao Ensino Médio, ja o
fazem como forma de resisténcia, por vezes como primeiros integrantes de familias
inteiras, a atingir esse nivel de ensino, e entendemos, que por mais doida que essa

experiéncia nos possa ser, suas vozes carecem de ser ouvidas.
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Em nossa experiéncia de escuta fomos tomadas por muitas emocgoes, reflexdes
e, ao compartilharmos com os professores de nosso grupo-pesquisador, essa
experiéncia foi também muito prazerosa, pois construir conhecimento juntamente com
a pratica diaria é de uma grande forca.

A seguir trazemos quatro momentos revelados pelos estudantes participantes:

a) Importancia e significado do Ensino Médio para os jovens; neste item,
optamos por separar as respostas por ano de estudo, o que nos traz
algumas revelacoes;

b) As atividades escolares;

c) Os professores;

d) O convivio.

Quando pensamos o Ensino Médio como etapa final da educacéo basica,
parece-nos prudente, também pensar, que 0s jovens ao chegarem neste momento de
escolarizagdo trazem consigo grande “bagagem” de saberes, de diversidades e
sobretudo caminhos de socializacdo que perpassam seus territérios sociais. Indagar
sobre importancia e significado dessa etapa de sua educacdo, aos estudantes,
provavelmente, seja compreender o que para eles é estar jovem e estudante
concomitantemente, em um periodo de suas vidas que gostemos ou nao, é periodo
de transicdo, de organizar ideias e projetos futuros, mesmo que o futuro seja muito
préximo e Ihes cause tensdes e incertezas. A seguir apresentamos os olhares dos
jovens da escola de nossa pesquisa; olhares que foram apresentados em frases muito

curtas e significativas:
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Ano Qual importancia?

Significa...

v' Fundamental para ter um bom
emprego (EEMRTPA24, 2018)

v" Porque preciso trabalhar
(EEMRTPA38, 2018)

v' Significa que fui capaz v Evolugéo, capacidade, inteligéncia
(EEMRTPAZ25, 2018) (EEMRTPA25, 2018)

v' Grande importancia [...] rumo a v' O EM é uma oportunidade de crescer
realizar meus sonhos profissionalmente (EEMRTPA43, 2018)
(EEMRTPAZ26, 2018) v' Ser alguém na vida (EEMRTPA11, 2018)

v" Tudo, pois sem estudo nédo se v' Uma vitéria importante (EEMRTPA28, 2018)
pode ser nada (EEMRTPAS32, v/ Estar mais adiante (EEMRTPA33, 2018)

1° 2018) v" Ver o mundo melhor (EEMRTPAA41, 2018)
ano | v Estou progredindo (EEMRTPA36, | v Uma janela para novos descobrimentos rumo
2018) ao futuro (EEMRTPAOL, 2018)

v" Terminar o colégio (EEMRTPAOQ7, | v Responsabilidade (EEMRTPA12, 2018)
2018) v" Rumo para vida adulta (EEMRTPA14, 2018)

v' Preparar-se para faculdade v" Cumprir com a obrigacédo (EEMRTPAL6, 2018)
(EEMRTPAQ9, 2018) v' Estar indo bem (EEMRTPAL17, 2018)

v' Ter um futuro melhor e continuar | v Nada (EEMRTPA23, 2018); (EEMRTPA34,
estudando (EEMRTPA12, 2018) 2018)

v' Ser o orgulho dos meus pais
(EEMRTPAL6, 2018)

v' Uma nova vida (EEMRTPA,

2018)

v' Nenhuma (EEMRTPA23, 2018)

v/ Estar chegando a fase adulta (EEMRTSAGO,

v'[...] ser alguém na vida depois 2018)

(EEMRTSA®64, 2018) v" Uma oportunidade boa, porque muitos nao

v" Conseguir fazer cursos, jovem conseguiram antigamente. (EEMRTSAG5,
aprendiz, faculdade 2018)

(EEMRTSAG61, 2018) v Significa um ensino mais elevado, significa

v' Ter experiéncia para conseguir estar se preparando para vida (EEMRTSA46,
emprego (EEMRTSA46, 2018) 2018)

20 v' Ter um futuro melhor v" Uma meta alcangada (EEMRTSA48, 2018)
ano (EEMRTSADS6) v [...] felicidade que vai acabar (EEMRTSA51,

v' Preparar para um futuro 2018)
profissional (EEMRTSAS5, 2018) | v Ser parte da Escola (EEMRTSAS52)

v'  Para trabalhar (EEMRTSA5S7, v/ Estar mais préximo do objetivo (EEMRTSAS5,
2018) 2018)

v' Fazermos estudos mais v' [...] aprender a ser jovem (EEMRTSAS9, 2018)
capacitados (EEMRTSA49, 2018) | v* [...] forca de vontade (EEMRTSAS8, 2018)

v" Querer crescer para ajudar minha | v Vejo como um peso para os estudantes, que
méae (EEMRTSAS8, 2018) temos que passar, mesmo nao gostando de

estudar (EEMRTSAS3, 2018)

v' Para o futuro a garantia do v/ Como aprendizado, aprimorar mais os
estudo completo é importante Conhecimentos (EEMRTTA71, 2018)
(EEMRTTA78, 2018) v" Nocdao de vida, comecar a ser independente

v" Mais compromisso (EEMRTTA72, (EEMRTTA74, 2018)

2018) v Preparatério a Universidade (EEMRTTA76,
3 v' Porque a gente se prepara para 2018)
ano fazer o vestibular e a faculdade v/ Garantia para fazer concursos e faculdade
(EEMRTTAY5, 2018) (EEMRTTATY8, 2018)
v' Passo para a realidade v' Preparacgdo para vida adulta (EEMRTTAG9,

(EEMRTTA77, 2018)

2018)

Fonte: Autora (2019).
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Sem perderem de vista o tal futuro préximo, suas maiores preocupa¢ées sao
com o mercado de trabalho, independente do ano em que estejam. Chama nossa
atencdo suas clarezas de entendimento quando dizem que o Ensino Médio e uma
“oportunidade” que muitos sequer tem ou tiveram, que se trata de “um nivel mais
elevado de estudo”, que essa etapa da educagcdo é uma garantia de novas
possibilidades, sejam elas no mercado produtivo de trabalho, sejam elas nos
caminhos académicos superiores. Os estudantes de nossa escola de pesquisa vao
nos trazendo muitas pistas, de que a escola vem através de seu trabalho constituindo
sujeitos com capacidade sonhadora, bem como sujeitos com capacidades sociais
integradas no seu pensar.

Quando indagados sobre as atividades escolares, trouxeram dados relevantes
com novos vestigios de que muitas praticas pedagdgicas sao diferenciadas em seu
cotidiano e de que estdo aptos a mais aulas, mais conhecimentos, mais envolvimento

com essa etapa formal de sua educagé&o, como podemos ver a seguir:

Quadro 9 - As atividades...?*

Quais atividades Quais atividades Se pudesse criar atividades dentro da
chamam a aten¢do? aborrecem? escola, quais seriam?
Apresentacéo de | Provas; fazer ) o .
Teatro; Atividades | atividades sempre/s¢ | Coisas que beneficiassem as pessoas; Grémio

diferenciadas como a | em sala de aula; Ficar | Estudantil; Projetos para melhorar a estrutura da

das relacdes poéticas | sempre dentro da sala | €scola e menos matérias; video aulas todos os

saidas de estudos; sdo explicadas; Projetos que ajudem para o ENEM; Mais
atividades fora da Escola; Mais aulas de Inglés;

Atividades de Trabalhos em Grupos; | Mais aulas na Biblioteca; Ir a Museus e outros
apresentacao de Quando ditam; lugares que pudessem nos ensinar; Aula
trabalhos falando para | Preconceito; Copiar Laboratorial de Quimica; Trabalhar mais com os
turma; Trabalhos com | muito;Apresentacao alunos usando o celular; Interséries de Xadrez;
assuntos interessantes | de Trabalhos la na “Algo” mais dindmico que conseguisse integrar
gue usamos no frente (as vezes da todos os alunos e professores; Banda; Aulas
cotidiano; Xadrez; muito medo); Praticas; Atividades didaticas e extrovertidas;
Atividades que séo ao Aulas de Danca, Mdsica; Cursos diversos
ar livre. gratuitos; Mais Conversas.

Fonte: Autora (2019).

Foi possivel observar que as atividades que aborrecem séo as mais conhecidas

e tradicionais e ficam restritas as paredes da tipica e tradicional sala de aula com uma

24 Para sistematizar esse quadro, as respostas foram agrupadas, sem identificar seu respondente, uma
vez que apareceram reiteradas vezes do primeiro ao terceiro ano.
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classe atrds da outra sem maiores possibilidades interativas e de producdo de

conhecimento tendo 0s jovens como protagonistas.

Quadro 10 - Os professores...

Como Vvé seus

Como pensa que os professores veem os estudantes

professores? do EM?
v' Como adultos (EEMRTTA75, 2018)
v" Muito bem informados v/ Capazes de conquistar o que queremos (EEMRTTA44,
(EEMRTTA75, 2018) 2018).
v Grandes profissionais e v" Orgulho para escola (EEMRTTA77, 2018)
grandes pessoas v Como bons alunos e o futuro do Brasil (EEMRTTA78,
(EEMRTTAG9, 2018) 2018)
v Vejo como uma v" Adultos com futuros promissores (EEMRTTAG69, 2018)
referéncia (EEMRTTA77, | ¥ Filhos (EEMRTTA70, 2018)
2018) v' Esforcados (EEMRTTA72, 2018)
v' Todos sdo especiais v" Um pouco adultos e criangas “ainda” (EEMRTTA73,
(EEMRTSA62, 2018) 2018)
v' Dedicados (EEMRTTA72, | v Veem todos como amigos (EEMRTSA45, 2018)
2018) v" Todos iguais com futuros brilhantes (EEMRTSA46,
v TODOS como um s6 2018)
(EEMRTTA73) v Todos iguais, sem discriminagdes (EEMRTSA47, 2018)
v' Somente como v" Bons alunos (EEMRTSAG61, 2018)
professores que sao v' Eles veem os alunos como séo e devem ser
pagos para dar aula (EEMRTSAG64, 2018)
(EEMRTSAA48, 2018) v' Como filhos deles (EEMRTSAG5, 2018)
v' S&o bem amigos, v Como adolescentes passando para fase adulta
carinhosos (EEMRTPA21, (EEMRTPA32, 2018)
2018) v Dependendo do aluno, até como destaque
v' Como fonte de (EEMRTPA33, 2018)
conhecimento v Futuros influenciadores sociais (EEMRTPA22, 2018)
(EEMRTPAOQ1, 2018) v Como pessoas que aprendem com eles (EEMRTPA25,
v' Pessoas especiais 2018)
(EEMRTPA30, 2018) v Futuros profissionais (EEMRTPA28, 2018)
v Alunos que logo irdo se formar (EEMRTPA04, 2018)
v' Pessoas que querem ser alguém na vida (EEMRTPAL3,
2018)
v' Como verdadeiros amigos que querem o bem

(EEMRTSASS8, 2018)
v' Todos como iguais (EEMRTSA53, 2018)

VISOES PESSIMISTAS

v/ Como pessoas que deveriam se respeitar mais.
(EEMRTPA26, 2018)

v" Nos olham com prazer, porque falta pouco para irmos

embora (EEMRTSAS51, 2018)

Como pessoas regulares (EEMRTSA68, 2018)

Adolescentes que s6 sabem dar trabalho (EEMRTPAOQ2,

2018)

Escravos dos estudos (EEMRTPA14, 2018)

v
v

Fonte: Autora (2019).
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Observamos que alguns jovens veem seus professores apenas como alguém
que esta fazendo seu trabalho e por ele recebe, sem maiores especificacdes,
entretanto para maioria dos estudantes os professores sao "uma “referéncia”, e, como
essa palavra apareceu em varios guestionarios, vamos percebendo, através do olhar
dos jovens, que os profissionais atuantes dessa escola sdo importantes para eles, o
que vai ficando ratificado, quando falam como se sentem vistos pelos professores.

As palavras usadas por esses jovens para designar as expectativas que tem
com a visao dos professores sobre eles € bastante interessante e demonstram suas
autoestimas enquanto estudantes. Mesmo com algumas visdes bastante pessimistas,
0 que € muito comum para esse momento de vida, ainda assim, demonstram que tem
consciéncia de seus valores e de que deveriam se olhar mais e se compreender mais
como forma de crescimento.

Para que pudéssemos demonstrar nosso quarto e ultimo item: o convivio,

subdividimos em: transporte, salde, acessos e sentires, no quadro a seguir:

Quadro 11 - O convivio
(continua)

Transporte: como vai para escola?

A pé 46
Bicicleta 04
Transporte

Publico 20
Carroca 01
Carro 04
Outros: 03

Ndo |73

Saude: em caso de doencas onde procura ajuda?
UPA 39

Posto Salde 14

SuUS 03

Na natureza 01

N&o Resp. 21

Acesso.

Observacoes:
Os estudantes que responderam positivamente a estas questdes
relataram que o fazem diariamente, e alguns fizeram
comentarios, que se seguem;

Livros 34 “Acesso nds temos, nés que ndo lemos.”

Computadores 15 “s6 na escola”

Celulares 43

Cinema 40 Aparecem com frequéncia os filmes de aventura, terror, acéo e
desenhos animados.
Seis (06) relatam que foram somente uma vez ao cinema.
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Quadro 114 - O convivio
(concluséo)

Teatro 06 O auto da Barca do Inferno; Patati-Patatd foram as pecas
lembradas, os demais néo lembram o que viram

Show 24 Musica sertaneja e pagode

Eventos Publicos | 18 Tudo que a Prefeitura ou outro Grupo qualquer ofereca

e gratuitos

Pracas 65 Foram mencionadas praticamente todas as pragas da cidade
com preponderancia para as Pragas da Estagao e de “Esportes”

Lagar, artes marciais, videogame; ténis de mesa, lan house,
O que faz para se divertir? futebol, escutar musica, olhar videos no youtube,
Ler (viajar pelas aventuras literarias), conversar com amigos

Sentires

Observacgfes contidas nas respostas positivas:

Sim 19 Discriminagéo por: gordura, magreza, racismo, ter deficiéncia, ter
uma parte do corpo estranha;

Questao 12% Néao 47 | Somente dois pediram ajuda, um na escola e outro para mée; os
(Apéndice VI) demais preferiram ficar calados ou ignorar as discriminagdes,
N/R 12 | apesar de se sentirem tristes e as vezes até sem vontade de ir
para escola.

Questdo 1126 Sim 07 | Cinco (05) dos sete praticaram violéncia (agresséo) porque se
(Apéndice VI) N&o 52 | sentiam sofrendo bullyng

N/R 19
Questao 13% Sim 05 | Dizem sentir “certo” preconceito por parte de “alguns’
(Apéndice VI) professores por: situagao financeira (pobres) e por “cor da pele”
(racismo)

Fonte: Autora (2019).

Ao sistematizarmos o item convivio, percebemos que a maioria vai andando
para escola, quando alguém adoece a Unidade Publica de Pronto Atendimento (UPA)
€ o lugar recorrido e quando o assunto sdo 0s acessos, fica muito evidente que as
atividades gratuitas e as pracas publicas sao onde eles se encontram e divertem.

E, apesar da maioria dizer nunca ter sofrido quaisquer discriminacdes ou
preconceitos, alguns relatam ja ter experimentado as dores que isso pode significar,
e chama a atencéo que ndo buscaram ajuda. Da mesma forma, quando relatam sobre
a existéncia de possiveis preconceitos por parte dos professores, a maioria diz nunca
ter percebido quaisquer sinais de preconceitos por parte de seus professores,
entretanto cinco alunos relatam ter percebido que “alguns” professores, sem
mencionar nenhum em especifico, parecem ter preconceito sim, com alunos “pobres
e pela cor de sua pele”. Dados interessantes e que suscitariam maior aprofundamento,

fossem os estudantes nossos sujeitos ativos de pesquisa.

25 J& sofreu algum tipo especifico de discriminacdo dentro da escola e de que tipo, como se sentiu,
procurou ajuda e de que tipo?

26 J4 teve envolvimento com violéncia sofreu/praticou e de que tipo?

27 \Jocé acredita que os professores tenham algum tipo de preconceitos para com os alunos do ensino
médio?
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Todas essas indagacfes que fizemos junto aos estudantes do Ensino Médio
regular, no ano de 2018, na escola que hospedou nossa pesquisa, formaram base
para que conhecéssemos um pouquinho dessas juventudes constituidas na escola e
subsidiaram as discussdes junto ao grupo-pesquisador formado pelos seus
professores, uma vez que muitos dos dados que se revelaram foram surpreendentes
aos professores. O que trazemos para nossos resultados sdo discussdes minimas
diante do que nos revelaram, uma vez que ndo eram nosso foco de pesquisa, neste
momento, e suas participacdes nos deixaram com algumas novas inquietacées que

muito provavelmente servirdo de base para novas pesquisas.

...Entdo leitor, essas juventudes que constituem essa escola, sdo as
juventudes da nossa cidade, das nossas ruas, e porque nao dizer das nossas
casas. Eles ndo eram as pessoas que seriam o foco de minha pesquisa, 0s
metodologicamente denominados “sujeitos”, entretanto foram eles, esses
individuos em desenvolvimento, que me trouxeram até aqui. A policial inquieta
qgue foi parar dentro das salas de aula, ndo para ensinar didaticamente algum
conteudo, mas para dialogar, bater um papo cabega com a galera “de dificil
trato”, e por isso e, assim, voltou aos estudos, virei aluna outra vez. Essas
juventudes nem precisavam ser ouvidas aqui, neste momento, mas como
adentrar a uma escola e ndo se envolver com eles? Como ndo 0s ouvir, em seu
barulhou téo peculiar, de vida a transbordar? Como deixar de saber quem séao?
Como estar diante de dados relevantes como estes e ndo se sentir imbricado
nestas questdoes?

Sim, leitor, as juventudes aqui expostas sdo o motivo de todo o nosso
sofrimento, enquanto pessoa, enquanto professor que vem se constituindo e
acredita que somente com educacédo podemos mudar contextos.

Estar com eles evidencia o desenrolar da vida, afinal, um dia também
fomos jovens. E, estes jovens, especificamente, convivem diariamente com 0s
professores com quem eu quis falar. Entendi importante saber quem eram 0s
jovens, para ter ideia de quem poderiam ser os professores. S6 uma ideia,
mesmo! O caminho estava sé no inicio, e muitas surpresas me aguardavam,
muitas emocdes, tantas, que ndo couberam nos dados, e foi preciso que eu

inventasse essa forma de te contar algumas coisas, que € melhor comecar a
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compartilhar, contigo leitor, para que de algum modo, consigas me entender,

minimamente, nessa minha insana epistola.

3.2 Professores: 0 grupo-pesquisador compartilhando, construindo e

(re)construindo saberes coletivos

Para construcdo de todo o conhecimento que passamos a trazer, foram
participantes ativos quatorze professores do Ensino Médio, de distintas areas do
conhecimento, experiéncias e concepcdes de leitura de mundo, que constituiram o
grupo-pesquisador (PEMR). Durante algumas discussfes trazemos algumas visées
individuais dos professores que conosco caminharam, uma vez que estao contidas
nas producdes coletivas do grupo-pesquisador.

Organizamos esse momento de discusséo a partir das sessfes de producdes
de dados, desta forma:

3.2.1 - 13 Sessao - Vivéncia geomitica: construcédo de saber nas concepc¢des de
in/exclusédo social, juventudes, escola e ensino;

3.2.2 - 23 Sessao - O boneco da pratica pedagdgica: conhecimento compartilhado;

3.2.3 - 32 Sesséo - Os sentidos provocando reflexdes e produzindo conhecimento;

3.2.4 - 42 Sessao - A arvore do conhecimento: uma construcao coletiva;

3.2.5 - 52 Sesséo - Contra-discussdes em palavras outras.

Para cada uma das sessdes foram usadas técnicas diferentes. Todas as
sessfes foram iniciadas com técnicas de relaxamentos também distintas e
entendemos oportuno traze-las junto a cada uma das sessdes respectivas.

Relembramos que para dialogarmos, a cada sessao um tema-gerador ou mais
(palavras e/ou expressdes que alavancam a producédo dos dados tendo em vista o
objetivo da sesséo) foram apresentados, uma vez que a liberdade de expressao era
Nosso objetivo em cada producéo de dados. Desta forma, e assim, expressos geraram
subtemas que foram sistematizados de formas distintas, inclusive em uma mesma
sesséo.

Ao final de cada uma das quatro primeiras sessdes ficou esbo¢ado um confeto
(aquele conceito com afeto nascido da pratica e construido a muitas ideias), que

somente foi avaliado e finalizado na quinta e ultima sessdo com todo o grupo-
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pesquisador reunido. Confeto que representou a sintese de cada um dos temas-
geradores propostos e que construiram e constituiram as bases das discussdes e que
sao trazidos ja em sua concepcao final nas argumentacfes de cada sesséao.

Cabe salientar, ainda, que 0 uso da sociopoética, em seus cinco principios
(explicitados no capitulo da metodologia), nortearam profundamente nosso fazer
metodoldgico e sobretudo humano, durante todo o percurso de pesquisa:

a) Instituicdo do grupo-pesquisador com a observacdo primeira da leitura de
mundo individual de cada participante, onde em grupo a conversa dialégica
(FREIRE, 2017) foi o ponto de partida para producdo dos dados;

b) Valorizacdo do Professor em sua profissdo, enquanto sujeito social e historico
do seu tempo e espaco, que tem muito a dizer, a contribuir e que em seu
silenciamento, por vezes sente-se também a margem;

c) Respeito a toda e qualquer manifestacdo escrita, artistica, falada, silenciada
e/ou gestual como dado produzido;

d) Rigor e muito trabalho com as sistematizacBes dos dados produzidos e as
discussfes gque delas nasceram;

e) Responsabilidade ética e comprometida com o todo produzido e com o0s
produtores deste todo.

Os caminhos que deram origem as discussdes que se seguem adiante foram
construidas a muitas maos, mentes, coracées e a determinacdo precipua de que a
pesquisa precisa ser viva, € mesmo que apresente dados de um determinado tempo
e recortes de um determinado espaco, precisa mobilizar os participantes propiciando

reflexdes e, porque néo dizer transformacoes.

Deves estar comecando a entender, querido leitor, o quanto foi diferente
construir essa pesquisa, ja deves estar, até a antever algumas coisas, mas ainda
aqui, eu era s6 duavidas, minha inseguranca pulsava forte no peito, e, mesmo
estando com tudo previamente planejado, o néo previsto fazia meu coragéo sair
do corpo, um misto de “te acalma que tudo vai dar certo” e “tu enlouqueceu de
vez, porque nao pensaste numa coisa mais simples, criatura?”, e, quem
respondia era uma voz que vinha la do meu interior, onde nem eu mesma, as
vezes sei onde é, para me dizer, que se fosse simples, sem cor, sem obstaculos,

sem desconhecido, ndo seria eu.
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E, leitor, minhas ousadias sempre me custam bastante trabalho!
Mas, sem muitas delongas vamos ao que interessa: as sessdes de producéao de
dados...

Ahhh, as sessbes, um suceder de fatos, atos e construcdes
inimaginaveis. Viaje, pois, comigo e todo o grupo-pesquisador pelos lugares
geomiticos, que por certo, devem, de alguma forma e em algum momento,

também serem teus...

3.2.1 12 Sessdao: vivéncia geomitica - constru¢cdo de saber nas concepc¢bes de

in/excluséo social, juventudes, escola e ensino

Para nosso primeiro encontro utilizamos a técnica dos Lugares Geomiticos que
consistiu em, com os participantes ainda em estado de relaxamento, proporcionar aos
componentes do grupo-pesquisador uma viagem mental pelas geografias que lhes
constituem, lugares fabulosos ou ndo por onde andaram, ou tenham vontade de
andar, relacionando cada um dos lugares ao tema-gerador proposto.

A partir desse momento produzimos conhecimentos que nos possibilitaram
mapear, junto aos professores do Ensino Médio, as suas concepcbes sobre
infexclusdo social, preconceito, escola/ensino, juventudes bem como suas
perspectivas sobre estes temas, que segundo eles, proprios, em poucas
oportunidades séo discutidos de forma tdo aberta e democratica em suas falas e
escutas.

A técnica de Vivéncia dos Lugares Geomiticos foi proposta por Jacques
Gauthier (2012) a partir da experiéncia obtida durante o convivio deste pesquisador
com indigenas da ilha do pacifico Nova Caleddnia/Kanak. Esta cultura acredita que
nenhum lugar € neutro, atribuindo vida aos espacos, que sdo entendidos como
repletos de espiritualidade, mitos, proibicdes. E uma maneira estranha de entender os
espagos para a cultura ocidental, especialmente para o meio académico. E é neste
estranhamento que reside a importancia de recorrer-se a esta técnica para o estudo.
Isto porque, uma técnica que produz estranhamento, mobilizando o imaginario dos co-
pesquisadores, tende a gerar dados heterogéneos.

Para aplicacdo em nosso trabalho, foram escolhidos: a Terra, a Ponte, o Tunel,
0 Poco, o Labirinto, o Caminho e o Vento.
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Nossa sessao iniciou com o relaxamento que consistiu em receber os
participantes do grupo-pesquisador com a sala escurecida, e com musica que remetia
aos sons da natureza, em tom baixo, logo apés foi solicitado que todos se pusessem
0 mais a vontade possivel. Apdés acomodacao, iniciamos o processo de relaxamento
com trés respiragdes profundas, com os olhos fechados, ao som bem suave da
natureza e da voz baixa, suave e calma da pesquisadora, que foi solicitando que todos
fossem relaxando o corpo inteiro principiando pelos pés, pernas, abdémen, bracos,
mAaos, pescoco, rosto, e quando chegou nos fios dos cabelos comecaram as
contextualizagdes dos lugares geomiticos onde solicitou-se aos participantes que
descrevessem a associagcdo que faziam entre o seu imaginario e o lugar geomitico
apresentado, pensando nas seguintes perguntas orientadoras: Se a in/excluséo social
fossem a Terra, onde crescem tuas raizes, como seriam para ti? Se fossem a Ponte
gue te ligam entre espacos/tempos em tua caminhada na educac¢do, como seriam?
Se fossem o Tunel, onde existem mistérios e relagdes secretas, como seriam? Se
fossem o Po¢o com o seu fundo desconhecido, e onde teu pensamento/tua existéncia
podem cair, como seriam? Se fossem o Labirinto onde os desencontros se fazem, e
por onde podes te perder, como seriam? Se fossem o Caminho por onde passas e
que muitas vezes te oferece desvios, contornos e por vezes representa por onde
podes fugir, como seriam? Se fossem o Vento que invade espacos e para onde podes
gritar, como seriam? e assim sucessivamente para cada um dos temas geradores das
discussbes desta sessao.

Como estavam em momento de relaxamento, foi disponibilizado papel, lapis,
canetas, para que pudessem logo apos imaginacao apontar suas percepc¢oes, para
gue suas impressfes ndo se perdessem, com a vinda do préximo tema-gerador.

Somente ao final, com o siléncio da voz da pesquisadora e um leve aumento
no tom dos sons da natureza, todos foram voltando de seus momentos de busca e
escrita para iniciar as discussofes, que na verdade fluiram de uma forma natural, onde
todos queriam falar, queriam dizer das suas inquietagdes. Foi um momento de grande
interagc&o entre o grupo-pesquisador.

Cada um apresentou e ao mesmo tempo analisou sua producdo, bem como na
interacdo das discussdes foram fazendo relacbes cada um com o0 pensamento e
entendimento do outro. Todos estes momentos foram gravados, mediante autorizagao
prévia do GP, estratégia que se demonstrou muito importante para compreensédo da

diversidade do grupo o que se coaduna com 0 objetivo da sociopoética de explicitar a
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heterogeneidade da estrutura de pensamento de um grupo e nao dos individuos
separadamente.

Cada um dos temas-geradores gerou subtemas, que foram sendo agrupados a
partir das palavras que maior incidéncia tinham, para logo apds serem novamente
agrupados a partir das falas e escritas dos participantes, que em conjunto, ap0s a
quinta e ultima sesséo, aprovaram um confeto sintetizador da discusséo para cada
um dos temas-geradores. A seguir detalhamos cada um dos temas-geradores, seus

subtemas e seu confeto:

Quadro 12 - Tema-gerador da producao de dados nos Lugares Geomiticos:
Incluséo social

Confeto

Subtemas Inclusdo Social como... .
produzido

v' Complexa e impossivel de descrever em palavras.

1

A incluséo recai além de ‘“inserir”. (PEMRO04, 2018, | Inclusdo Social

grifo do autor) como trajeto de
v/ Para todos com direitos e igualdade, liberdade, | caminhos a

respeito ao SER HUMANO. Trajeto de altos e | serem
baixos (PEMR14, 2018, grifo nosso) percorridos em
Complexidade | vv Comeca com a estrutura familiar onde a | constante Iluta
Direitos SOLIDARIEDADE e os VALORES ETICOS s#o | para manter e
Trajeto preponderantes para uma SOCIEDADE JUSTA E | avangar nas
Valores éticos FRATERNA — Onde o que é DIFERENTE se ache | conquistas onde
Alteridade IGUAL (PEMRO09, 2018, grifo nosso) somente sendo
v" Disposicao para ver o OUTRO como EU ME VEJO | grupo se
(PEMRO1, 2018, grifo nosso) consegue andar.

v Cheia de carinho, amor, mas, MUITO DIFICIL DE | (GRUPO-
CAMINHAR SOZINHO (PEMR11, 2018, grifo | PESQUISADOR,
Nosso) 2018)

v Fértil (PEMR10, 2018, grifo nosso)

Fonte: Autora (2019).

Ao sistematizarmos nossos dados, fomos observando que os participantes, de
forma individual e logo ap0ds coletiva, iam apresentando através de palavras-chaves
(subtemas) suas concepc¢des para inclusao social. Ao apresentarem individualmente
ao grupo, suas concepcdes foram recebendo as influéncias umas das outras e para
cada lugar geomitico foram tracadas concepc¢des que ndo eram mais individuais, mas
coletivas; comprometidas com a ética responsavel de ser grupo representativo do
corpo docente, do Ensino Médio, regular, da escola que recebeu nossa pesquisa.

Grupo gue se identifica como um ser e auto nomeou-se: #0sjuntos.
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De acordo com o grupo-pesquisador, a partir deste momento identificado como

#osjuntos, o mesmo tem por finalidade ser:

Unidos na coletividade de doar-se em prol de uma educacao que dé asas aos alunos
e proporcione reflexdo no fazer docente diario. (GRUPO-PESQUISADOR, 2018).

E por seu lema a frase:
Juntos somos um s6. (GRUPO-PESQUISADOR, 2018).

As concepg¢bes do grupo-pesquisador para cada um dos temas-geradores
propostos nos possibilitaram discussdo e argumentacfes tedricas que foram se
construindo; ora em forma de novos conhecimentos, ora ampliando nossos
conhecimentos e ora ratificando alguns de nossos conhecimentos, agora de forma
coletiva na relacéo da reflexao sobre a acao para novas reflexdes e acdes que possam
ser transformadoras e/ou capacitem os participantes a se permitirem refletir sobre os
seus fazeres diarios em tematicas que néo se discutem amplamente em formacdes.

No lugar geomitico Terra os participantes apresentam a inclusdo social como
campo complexo, que possui raizes e ramificacbes, muitas vezes, de dificil
compreensao, o que nos leva a refletir com Mantoan (2015) quando nos faz perceber
que “o mundo gira e nessas voltas vai mudando. Nela vamos nos envolvendo e
convivendo com 0 novo, sem nos aperceber de momento, o0 que o tempo e o trabalho
conseguem transformar” (MANTOAN, 2015, p. 20). E, mesmo que nesta terra de
raizes e ramificacbes complexas nem sempre saibamos como fazer, faz-se
necessario que tenhamos a lucidez de que:

As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas e de género entre outras,
sdo cada vez mais desveladas e destacadas, sendo esse descortinar

condicao imprescindivel para entender como aprendemos e compreendemos
o0 mundo e a nés mesmos. (MANTOAN, 2015, p. 21).

Na complexidade trazida pelos grupo-pesquisador ratificamos nosso
entendimento de que “a inclusdo é um caminho a ser trilhado, mais do que um destino,
um processo mais do que um objetivo a ser atingido” (MITTLER, 2001, p. 61), em suas
concepcgdes conceituais 0 grupo-pesquisador constréi o entendimento de que mesmo
sendo previsao legal, a simples existéncia da lei ndo assegura que a inclusao se faca.
Ha uma grande tendéncia de que as juventudes tenham amplo acesso a escola,

através de matriculas, entretanto, sua permanéncia, aproveitamento e aprendizagem
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carecem cada vez mais, serem contestadas. Ndo basta ter acesso, nessa terra de
raizes e ramificacdes profundas, € necessério que estas ramificacdes possam
produzir novas e recriadas ramificacoes.

No lugar Ponte apresentaram uma inclusao que precisa fazer uma ligacéo entre
conhecimento e pratica; entre discurso e acao; entre estar e permanecer, entre ter
escola e ser escola; entre integrar e incluir.

Constroem essas ligacfes partindo de seu cotidiano, onde muitas vezes as
escassezes de material, de recursos humanos fazem emergir a criatividade e a
potencialidade de ensinar/aprender/ensinar em sintonia de caminhada com os seus
pares. Muitas vezes, é na dificuldade e prépria frustracdo de ser professor que se
reinventam para atravessar, de um lado a outro, essa ponte complexa da inclusao
social, uma vez que “o conhecimento evolui por recomposi¢ao, contextualizacéo e
integracao de saberes em redes de entendimentos; n&o reduz o complexo ao simples,
tornando maior a capacidade de reconhecer o carater multidimensional dos problemas
e de suas solu¢gdes. (MANTOAN, 2015, p. 23).

Para o lugar Tunel trazem mesmo que as escuras, um momento e tempo de
construcao a partir de reflexdo, uma vez que muito j& foi trilhado, mas ainda ha muito
por fazer. Em tempos politicos obscuros onde a educacéao sofre ataques diarios, onde
muitos dos direitos auferidos com muita luta vem sendo diluidos em retrocessos, €
preciso refletir e agir. Por maior que seja a extensao do tunel, havera sempre um fio
de luz que motiva a saida e ao encontro de solu¢cdes que normalmente, passam por
muito trabalho individual de conhecimento e autoconhecimento e coletivo de
compartilhares, sentires e agires para transformar espacos possibilitando aos
educandos a percepcao que eles podem ser e estar onde quiserem, desde que
trabalhnem para isso. Faz-se necessaria a compreensdo de que “nem todas as
diferencas inferiorizam as pessoas [...] nem tudo deve ser igual, assim como nem tudo
dever ser diferente” (MANTOAN, 2015, p. 36), uma vez que € preciso que tenhamos
o direito de sermos diferentes sempre que a igualdade nos descaracterize e o direito
de sermos iguais sempre que a igualdade nos inferiorize. (SANTOS, 2012).

No Poco da incluséo social, muito falada e pouquissimo implementada, ha uma
sensacao de que tudo esteja na superficie, entretanto nada do que se refira a inclusao
pode ser considerado ou mesmo tratado com rasidade, uma vez que estamos diante
de processos sociais que muitas vezes na tentativa impetuosa de incluir, acabam por

excluir, uma vez que “em educacdo, nao se trata de melhor caracterizar o que € a
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diversidade e quem a compde, mas de melhor compreender como as diferengas nos
constituem como humanos, como somos feitos de diferengas”. (RODRIGUES, 2006,
p. 31).

Neste poco de espaco pequeno, onde os problemas ndo tem para onde fugir e
a principio a Unica saida € emergir, a inclusdo precisa ser tomada de frente, sem
mascaras e ndo raras vezes a escola e a educacdo formal perdem essa batalha. Na
profundeza do poco ha que se entender que inclusdo precisar ser principio a ser
seguido do individual para o coletivo.

No Labirinto de caminhos e processos diferentes para que a inclusao possa ter
objetivos semelhantes que levem ao crescimento humano de cada um que se insere
€ mais uma vez necessario o refazimento de todos envolvidos no processo. Mesmo
gue haja uma tendéncia ao “nao fui preparado para isso, aquilo, esse ou aquele”,
qguando dentro da sala de aula, ndo se pode construir conhecimento se ndo nos
permitirmos transitar nas limitacdes dos estudantes e nas nossas proprias, pois
“professor € quem [...] negocia, gere a contradi¢cao, nao desiste de ensinar e, apesar
de tudo, mas nem sempre, consegue formar os seus alunos” (CHARLOT, 2013,
p.109).

Nos Caminhos desiguais, insalubres, por vezes tristes e excludentes da
inclusdo social, muitas vezes motivado pelo simples fato de uma pessoa apresentar
“‘um diferencial” que em alguns casos vem demarcado e marcado em sua existéncia
e aparéncia fisica, como educadores nao nos € permitido correr, mesmo que nossa
vontade seja esta, pois também somos humanos e limitados. Nestes caminhos fica
evidenciado nosso compromisso com o ato de educar, de respeitar a leitura de mundo
(a minha e a do outro) e sobretudo, a importancia ética de nossa profissdo professor
de escola publica, de periferia; uma espécie de contrato de vida assinado na
contrapartida de ensinar aprendendo todos os dias, por entre esses caminhos que
nem sempre Sao 0S N0SS0S, mas sao o0s de nossos alunos que chegam carentes nao
somente de conhecimento, mas também de afeto, onde “o eu e o outro se constituem
e realizam a vocacao ontolégica (ser mais) no dialogo e na aceitacdo do outro como
pessoa-sujeito” (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2016, p. 34) e nos fazem perceber o
quanto prazeroso, apesar dos apesares e das dores, podem ser 0os caminhos.
Constatando as dificuldades dos caminhos, as dores e os ardores de nossas

limitagbes vamos nos “tornando capazes de intervir na realidade, tarefa
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incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes”. (FREIRE, 2014, p.
75).

Inclusdo social como Vento para levar boas novas de consciéncia, apesar dos
dissabores e ndo entendimentos, um Vento brisa para reafirmar a luta pela equidade,
ou mesmo um Vento furacdo para levantar os mal feitos, ndo ditos, as discriminagdes
e preconceitos que teimam em impedir e alavancar o simples fato de compreensao
sobre 0 ser que somos e 0 ser que podemos/queremos ser, para nGs mesmos e para
o outro. E, por fim, ao construirem o confeto da inclusdo social os professores
demonstram que suas concepc¢des estao abertas para receber novos conhecimentos,
mesmo que sintam medo, as vezes, e também se abrem para novas perspectivas de
discussbes que possam construir conjuntamente solu¢des para a escola, para a

comunidade, sempre em comunhdao e diadlogo, uma vez que segundo #osjuntos:

Inclusdo Social € um trajeto de caminhos a serem percorridos em constante luta para
manter e avangar nas conquistas onde somente sendo grupo se consegue andar.

(Grupo-pesquisador, 2018).

Quadro 13 - Tema-gerador da producéo de dados nos Lugares Geomiticos: Exclusao
social

Subtemas Exclusao Social como... Confeto produzido

Elaboracéo de
critérios

Desumanizacao
Alteridade

Lugar de
desassossego

S

Comeg¢a no ambito familiar [...]
excluimos aquilo que €& ruim;
elaboramos critérios para excluir — (o
que excluimos? quais os critérios para
excluir ou se excluir?, o que ¢é
exclusdo?, posso excluir o outro?)
(PEMRO04, 2018)

A exclusédo retira a humanidade e o
direito de ser (PEMR14, 2018)

Um caminho que nos faz ficar perdidos
(PEMR14, 2018)

(Um lugar) [...] onde o amor e o olhar
NO OUTRO seriam mais importantes
gue o ter (PEMRO09, 2018, grifos nosso)
Transformacao no pensar para agir
Pedido de “socorro” (PEMR13, 2018,
grifo do autor)

Vencer as amarras de sentir excluido
(PEMR11, 2018)

Lugar que se torna infecundo,
guebrado, tortuoso e por vezes, para
muitos sem saida (PEMR13, 2018)

Exclusdo social como
caminho para lugares de
busca em que o resgate da
humanidade do ser
humano é essencial. Um
lugar para refletir sobre
critérios, elaboracbes
culturais arraigadas,
alteridade, familia (na
formacdo que tiver) e
todas as construgbes que
advém disso. Um espaco,
nascido, a partir de nosso
olhar, que pede socorro,
provavelmente aos gritos,
entretanto  audivel por
alguns poucos, tendo a
educacdo um papel social
de suma importancia para
0S resgastes necessarios.
(GRUPO-
PESQUISADOR, 2018)

Fonte: Autora (2019).
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Para a exclusdo social, ao sistematizarmos as elaboragbes do grupo-
pesquisador, identificamos quatro grandes subtemas: Elaboracdo de critérios;
Desumanizacdo; Alteridade e Lugar de desassossego. Quatro grupos de
pensamentos que nao se contradizem, ao contrario, se fortalecem na necessidade de
compreensao de que “ha processos sociais excludentes, mas ndo ha exclusées
consumadas, definitivas, irremediaveis” (MARTINS, 2012, p. 46).

Mesmo que nos seja muito doloroso falar em exclusdes, seja porque nao
entendemos ou gostamos da tematica, seja porque nos desacomoda e desconforta,
ainda assim, entendemos que precisamos ao menos refletir criticamente, e
compreendemos imperioso perceber que ““Excluido” € apenas um rétulo abstrato, que
ndo corresponde a nenhum sujeito de destino: ndo h& possibilidade histérica nem
destino historico nas pessoas e nos grupos sociais submetidos a essa rotulagao”
(MARTINS, 2012, p. 30), uma vez que “ndo se pode deixar de verificar se a
consciéncia que tém os que se inquietam com 0s problemas sociais coincide com a
consciéncia que dos problemas tém quem deles € vitima.” (MARTINS, 2012, p. 26).

Quando o grupo-pesquisador inicia suas discussdes questionando o que é
exclusdo social e traz a familia como primeira instituicdo social de construcao de
exclusdes e, logo a seguir, constréi a partir de (PEMR14, 2018) que: “a exclusao retira

a humanidade e o direito de ser”, permite-nos refletir com Martins (2012) que:

[...] “excluido” e “exclusdo” sdo construcdes, projecbes de um modo de ver
préprio de quem se sente e se julga participante dos beneficios da sociedade
em que vive e que por isso, julga que os diferentes ndo estédo tendo acesso
aos meios e recursos a que ele tem acesso. (MARTINS, 2012, p.31).

Considerando e compreendendo “exclusdo” como construgéo, permitimo-nos

refletir com Martins (2012), quando nos diz que:

Basicamente, exclusdo é uma concepgdo que nega a Histdria, que nega a
praxis e que nega a vitima a possibilidade de construir historicamente seu
proprio destino, a partir de sua prépria vivéncia e ndo a partir da vivéncia
privilegiada de ourem. (MARTINS, 2012, p. 45).

Desta forma, o grupo-pesquisador foi trazendo algumas consideracdes em
suas construcdes para os lugares geomiticos que corroboram com as reflexdes que
nos apresenta Martins (2012), uma vez que o lugar de fala do referido grupo é o chao

da escola. Exclusdo como lugar de resgate e ampliacdo de conhecimentos e olhares
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de quem esté na escola e de quem chega a escola, uma escola publica, localizada na
periferia.

Assim, quando o grupo-pesquisador desenhou a Terra da exclusdo social,
percebeu que se trata de uma Terra que necessita de amor, paciéncia, resignacao e
muito trabalho de plantio, replantio, florestamento e reflorestamento, como forma de
renascimento e promocdo de oportunidade onde aparentemente nao existem
possibilidades de germinacéo, producéo e crescimento. Trouxeram o0s sentimentos de
“amor, paciéncia e resignacao”, que nao podem ser significados por palavras, mas
que fazem toda a diferenca quando postos em prética, nas duas a¢fes diarias de
trabalho arduo e em colaborag¢éo com o todo da escola.

Misturaram ponte e tunel, uma vez que essa exclusdo construida nasce
praticamente dentro de casa, e como Ponte necessita de reparos/rupturas urgentes,
sobretudo em suas bases, pois as edificagbes excludentes muitas vezes né&o
permitem que suas supostas vitimas saiam do Tunel que se apresenta sempre
obscuro e totalmente repleto de falsos conhecimentos e crencas de que quando nao
se tem, ndo se deve querer ser, ou pior ainda, ndo se possa ser.

A visdo do grupo-pesquisador para exclusdo que atravessa Ponte em Tunel,
traz ainda, uma espécie de Ponte/Tunel/Poco, que muitas vezes, teimam em
permanecer escuros, como forma de desmotivacdo, e que mesmo apresentando fios
muito fracos de luz, muitas vezes, estes sao ignorados, por quem vive 0S processos
sociais excludentes, pois suas forcas, por vezes caem nos limiares rotineiros de
acreditarem que ndao podem romper aguele sistema, € como se vivessem as voltas
Unica e exclusivamente com a sobrevivéncia.

No labirinto da exclusdo social, segundo o0 grupo-pesquisador, os trajetos
parecem néo ter saida, € como se perder-se fosse regra; as saidas permanecem sob
fumacas disfargadas de politicas publicas sociais “para todos”, um “todos” que, muitas
vezes, ndo designa ninguém. E, politica publica para ninguém fica a deriva, deixando
de cumprir o papel social a que deveria destinar-se.

Compreendem que nos Caminhos da excluséo social, 0 que mais parece pesar
€ a invisibilidade a que algumas pessoas sao expostas sob as mais diversas formas,
seja por sua cor, género, status socio econdémico, seja por sua condicdo de néo
enquadramento ao estipulado, caminhos que levam a privagdo de oportunidade por
conta das situacbes excludentes de estar e ser no espaco em que habitam, sem
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considerar verdadeiramente, em que condi¢cdes esses grupos e/ou pessoas estao e
sobretudo se sentem.

Os caminhos da exclusdo social, assim como os da inclusdo social sé&o
complexos, tanto quanto o ato de existir neste tempo/espaco em que nos
encontramos. Por estes caminhos, definir e/ou conceituar exclusao social seria um ato
de arrogancia e ndo colaboraria para uma efetiva reflexdo com possibilidade de
transformacao, pois por aqui é necessario despir-se do ja conhecido, e isso € muitas
vezes doloroso, requer desapego e reconstrucdo. Coisas que nem sempre sao faceis,
e gue desafiam a docéncia diariamente.

Quando chegamos ao lugar geomitico do Vento, o grupo-pesquisador optou
por desejar, para exclusao social, um Vento arrasador de possiblidades que levem a
cada pessoa a consciéncia de que sera muito facil perder-se dos outros quando
“achamos” que somos mais e melhores sozinhos. Desejam uma ventania de juncgoes,
colaboracgdes, uma vez que o Vento exclusdo social deve vir como olho de furacao
para transformacao.

E, mesmo que tenham trazido em suas construcdes de conhecimento uma
exclusdo social que ndo é determinante, alguns de seus olhares apresentam o olhar
de quem ndo esta no lugar daquele que se vé como excluido, daquele que nao sou
eu, mas que me motiva a busca por entendimento de seu ponto de vista e vivéncia.
Assim como parecem compreender a exclusdo como uma constru¢do, também a
percebem de forma conservadora do ponto de vista geral.

O diferencial na constru¢do de conhecimento do grupo-pesquisador, em nosso
entendimento, apresentou-se na disponibilidade de discutir a tematica, a possibilidade
e determinacdo em construir caminhos sobre o assunto desde suas concepg¢des
anteriores e em grupo formatarem um confeto que reflete, novamente, possibilidades,

pois apresentaram:

Exclusdo social como caminho para lugares de busca em que o resgate da
humanidade do ser humano é essencial. Um lugar para refletir sobre critérios,
elaboracdes culturais arraigadas, alteridade, familia (na formacéo que tiver) e todas
as construcdes que advem disso. Um espaco, nascido, a partir de nosso olhar, que
pede socorro, provavelmente aos gritos, entretanto audivel por alguns poucos, tendo
a educacao um papel social de suma importancia para 0S resgastes
necessarios. (GRUPO-PESQUISADOR, 2018, grifos nossos).
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Exclusdo social como lugar de busca, de reflexdo, onde o resgate da
humanidade do ser humano é essencial e onde a EDUCACAO tem um papel de suma
importancia, aguela importancia do esperancar freireano que nos chama a uniéo para

construcgéao e transformagao.

Quadro 14 - Tema gerador da producdo de dados nos Lugares Geomiticos:
Juventudes

Subtemas Estudantes como... Confeto produzido
Duvidas (quais sao os objetivos? O que
queremos? O que fazemos? O que
somos? Quais sdo 0s meus deveres?

Duvida As juventudes constituidas no

século XXI trazem muitas

Elo inquietacbes (talvez como todas

Somos realmente  capazes de desde sempre em  todos oS

~ ‘transformar a sociedade?) (PEMRO04, P ~

Geragéao 2018) tempos), sobretudo por nédo
Desafio apresentarem, em sua maioria,

Elo com cultura, conhecimento e
descobertas (PEMR14, 2018, grifo
Nosso)

Elo de ligagbes com a sociedade que
temos hoje, corrigindo as injusticas
(PEMRO09, 2018)

Sem perspectivas (em sua maioria)
(PEMRO01, 2018)

Um espelho em relacdo a familia
(PEMR11, 2018)

perspectivas ao futuro (nem mesmo
pensar sobre), apresentam-
se)desanimadas e desafiam
professores na busca de subsidios
para alcanca-los tanto Iudica
guanto intelectualmente. Mesmo
gue sejam inspiradores de
esperanca e elos para uma
transformacéo da sociedade atual,
Esperanca, sonho e diversidade provocam, instigam e mobilizam em
(PEMR10 12018 grifo nosso) seus ec_iucadores buscas por novos
' ' conhecimentos, que por vezes,
Desanimados, inseguros, sem foco | também trazem decepcoes,
(PEMR13, 2018) desmotivagbes, dores. (GRUPO-
PESQUISADOR, 2018

Fonte: Autora (2019).

Partindo do confeto construido pelo grupo-pesquisador, construido em dialogo
e discussao, vamos compreender como os lugares geomiticos das juventudes ficaram
misturados e diluidos. Os professores trazem seus alunos nas palavras de (PMER14,
2018, grifo nosso) como “elo com cultura, conhecimento” o que permite, ja de saida

a compreensao dos estudantes da escola como juventudes constituidas:

As juventudes constituidas no século XXI trazem muitas inquietacdes (talvez como
todas desde sempre em todos os tempos), sobretudo por ndo apresentarem, em sua

maioria, perspectivas ao futuro (nem mesmo pensar sobre), apresentam-se
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desanimadas e desafiam professores na busca de subsidios para alcanca-los tanto
lidica quanto intelectualmente. Mesmo que sejam inspiradores de esperanca e elos
para uma transformacéo da sociedade atual, provocam, instigam e mobilizam em seus
educadores buscas por novos conhecimentos, que por vezes, também trazem
decepcdes, desmotivacdes, dores. (GRUPO-PESQUISADOR, 2018, grifo nosso).

A ponte, o tunel, o poco, o labirinto, o caminho e o vento formam parte de uma
terra habitada por umas juventudes que chegam a escola todos 0s anos ao primeiro
ano do Ensino Médio, e quem vem carregadas de incognitas, que precisam ir sendo
trabalhadas no percurso que compde esta etapa da educacdo. Nas juventudes, os
lugares geomiticos sdo como eles, sem limites delimitados, ao mesmo tempo que
estdo prontos para compreensdo das delimitacdes que a sociedade onde vivem vai
apresentar-lhes.

Essas juventudes que vem chegando ao Ensino Médio provocam nos
professores uma forma de entender os seus trabalhos como uma espécie de trabalho
a longo prazo com tempo inicial determinado: trés anos. Trés anos de “lapidacdo”,
como disse (PEMRO09, 2018) em varias de suas falas, sem esquecer de mencionar
que durante este processo, que se estabelece através da educacao formal, o ensino
esta diretamente ligado a aprendizagem desses jovens e que, as suas aprendizagens,
estdo diretamente ligadas ao ensino que eles trazem em suas bagagens e que vao
compartilhando com os seus professores. Chegam carregados de muitos
conhecimentos que nédo podem ser desprezados, por quem quer que seja, € mesmo
que parecam desafios, é dessa forma que as relacdes precisam se estabelecer com
eles, se o0 objetivo é progredir.

No transito dos professores, pelos lugares geomiticos pensando as juventudes,
ficam evidenciados a compreensdo e a preocupacdo. A primeira no sentido de
empreenderem esfor¢os para que estes jovens entendam o quanto importantes sao,
e 0 quanto podem progredir pessoalmente, se 0 desejarem, mesmo quando todo o
contexto sdcio-econdmico-politico esteja desfavoravel, e, a segunda quando
percebem a desmotivacao e falta de perspectivas futuras que alguns jovens trazem
consigo, 0 que os faz sentirem-se mais comprometidos com o educar na mesma
medida que lhes traz um alerta do quanto seus exemplos em estar professores podem
influenciar positivamente o estar jovem destes meninos e meninas. Entendem, assim

como a pesquisadora, que enguanto estes jovens estiverem na escola, nada esta
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perdido. Tudo esté por fazer, compreender, empreender, mesmo que ndo consigam o
éxito de todos, mesmo que tenham que discutir e buscar alternativas para fracassos
iminentes de alguns jovens, ainda assim, enquanto estiverem dentro da escola, toda
a transformacao pode acontecer. Entendemos que acreditar no Ensino Médio, como
etapa final da educacdo basica € muito isso: acreditar nas juventudes que chegam
avidas por conhecer, mesmo quando aparentam ndo estar gostando de estarem ali,
mesmo quando sao inoportunos em suas colocagdes, mesmo quando um ou outro se
perder no caminho. Oportunizar conteddos, convivéncias, experimentos, passeios,
conversas, seminarios, enfim oportunizar conhecimentos que sao desconhecidos por
eles, como forma de mostrar-lhes caminhos e possibilidades que iluminem escolhas.
Somente pode escolher quem conhece mais de um caminho a seguir, e ndo importa,
muito se a escolha foi equivocada, sempre havera tempo para reconsiderar, desde

gue tenhamos conhecimento e informacao que suscitem reflexao.

Quadro 15 - Tema gerador da producdo de dados nos Lugares Geomiticos:
Ensino/Escola

(continua)
Subtemas O ensino como... Confeto produzido
v Espaco e lugar de duvidas, despertar de
consciéncia (PMER14, 2018) Momento de
conhecimento e
v Elo entre o saber e o que fazer .
(PMER14, 2018) autoconhecimento.
v' Lugar de problematizar: valorizagdo E;Jup;;a(g%o. Fracasso
dos professores, autoestima do Luta ¢ .Con uistaé
professor, relacdes tumultuadas entre o ljenas o r?;m des
docentes, entre alunos e docentes, gmq um ci%:lo dé
entre docentes e entes familiares momentos
Espaco de (PMERO9, 2018) satisfatérios e
in upiefa Ses Um espaco prestes a explodir por conta enriquecedores e
q & do ndo olhar a situacdo real da morgentos de
Lugar de educacdo publica no seu todo e reflexdo
roblgmatizar contexto (recursos materiais, humanos, iNtros eé: 50 e
P emocionais, psicossociais de re a?a go Ensino
localizacdo, sistemas de ensino, preparacao. .
como caminhos

Tempo entre o saber
e o que fazer

Caminho em
constante
construcao

normativas de cima para baixo,
curriculos ndo adequados) (PMERO1,
2018)

Sempre em construgdo e constituido
de: longo caminho, barreiras, tristezas,
dificuldades e muita busca (PMERL11,
2018)

Uma perspectiva do individual para o
coletivo, uma espécie de ligacao entre
conhecimentos (PMER10, 2018)
Caminho, saida para vitérias individuais
e coletivas. (PMER13, 2018)

desconhecidos que
sdo trilhados no que
se supbe conhecer,
no que se estuda para
conhecer e no que se
prepara para ser
compartilhado.
Tempo de surpresas.
(GRUPO-
PESQUISADOR,
2018)
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Quadro 15 - Tema gerador da producdo de dados nos Lugares Geomiticos:

Ensino/Escola

(conclusao)

Tema gerador da producdo de dados nos Lugares Geomiticos: Escola
Subtemas A escolacomo... Confeto produzido
Escola como
v' Lugar de Interacdo, problematizacao e | tempo/espaco/lugar
responsabilidade (PMERO04, 2018) de congregar
p v Sucesso/Fracasso (PMERO04, 2018) conhecimentos
onte v' Fase fundamental d tar d ientifi
para o despertar da | cientificos,
vida em sociedade, sobretudo na etapa | emocionais, laborais
do Ensino Médio (PMER14, 2018) e relacionais. Escola
v Ponte entre o conhecimento e o |como chdo onde a
Tempolespaco/lugar conhecer-se (PMER14, 2018, grifo | construgéo e
Nosso) constituicdo do SER
v Local de aprendizagem onde devemos | pode marcar uma
moldar o carater dos jovens e aprimora- | existéncia. Escola
los no saber (PMEROQ9, 2018) como arena aberta
v' Lugar de muitos obstaculos a serem para
. vencidos (PMEROL1, 2018_) _ problematizacoes
Saber como continuidade do quaisquer, em que
conhecimento (PMER11, 2018) os ' atores
v Lr;taré;Tglozoirg)re presente e passado protagonistas podem
' ser também
Atualmente, em diversos casos, como lugar | quaisquer
de acomodacgdo, desinteresse e somente | integrantes da
modelo a ser seguido sem maiores | comunidade escolar.
perspectivas (PMER13, 2018) (GRUPO-
PESQUISADOR,
2018)

Fonte: Autora (2019).

O grupo-pesquisador, ao transitar pelos lugares geomiticos da seara do ensino,

foi desenhando um tempo/espaco de lugares onde as inquietagcdes podem e devem
ser problematizadas em continuo movimento em que todos séo envolvidos, ao mesmo
tempo que reuniram ensino e escola trazendo um contraponto de todo, ou seja, ensino
como razao (trabalho, formacg&o, capacitacdo) e emocéo (relagbes) a serem
trabalhadas constantemente e escola como instituicdo para o desenvolvimento desse
trabalho que carece negocia¢des diarias para uma possivel construcdo de saberes
que possam ser compartilhados entre professores e estudantes que chegam ao
Ensino Médio com suas juventudes constituidas.

Desta forma, para nossa andlise dos dados produzidos, observando os
subtemas de ambos temas-geradores, organizamos Ensino e Escola em trés grupos:

Ensino/Escola; Ensino/Luta e Ensino/Movimento.
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Em Ensino/Escola, as terras, pontes e tlneis sdo transpostas tanto por
professores quanto por estudantes, entretanto o professor aparece como o norteador

desses espacos e tempos, em que:

Ensinar €, ao mesmo tempo, mobilizar a atividade dos alunos para que
construam saberes e transmitir-lnes um patrimbnio de saberes
sistematizados legados pelas geracbes anteriores de seres humanos. [...] 0
mais importante é entender que a aprendizagem nasce do questionamento e
leva a sistemas constituidos. E essa viagem intelectual que importa. Ela
implica que o docente ndo seja apenas professor de conteldo, isto &, de
respostas, mas também, e em primeiro lugar, professor de questionamento.
Quanto aos alunos, as vezes, andardo sozinhos, com discreto
acompanhamento da professora e, outras vezes, caminhardo com a
professora de méos dadas. O mais importante é que saibam de onde vém,
por que andam e, ainda, que cheguem a algum lugar para o qual valha a pena
ter feito a viagem. (CHARLOT, 2013, p. 114).

E, assim, para uma viagem que possibilite bagagem, nos caminhos e ventos
do ensino/escola hd o movimento que retne quantidades e qualidades, com o intuito
de resolucdo das problematizacdes originadas nas inquietagcbes e como forma de
promover o entendimento dos estudantes/juventudes que em qualquer espaco que
estejam serdo agentes sociais?® e que esta responsabilidade requer conhecimento de

si, do outro e do mundo a que estao sujeitos, uma vez que:

[...] um professor de histéria ou de matematica, de ciéncias ou estudos
sociais, de comunicacao e expresséo ou de literatura brasileira etc. tém cada
um uma contribuicdo especifica a dar, em vista da democratizacdo da
sociedade brasileira, do atendimento aos interesses das camadas populares,
da transformacéo estrutural da sociedade. Tal contribuicdo consubstancia-se
na instrumentalizagdo, isto é, nas ferramentas de carater histérico,
matematico, cientifico, literario etc., cuja apropriagcdo o professor seja capaz
de garantir aos alunos. Ora, em meu modo de entender, tal contribuicdo sera
tanto mais eficaz quanto mais o professor for capaz de compreender os
vinculos da sua pratica com a pratica global. Assim, a instrumentalizagao
desenvolver-se-4 como decorréncia da problematizacdo da pratica social,
atingindo o momento catartico que concorrera na especificidade da
matematica, da literatura etc., para alterar qualitativamente a préatica de seus
alunos como agentes sociais. (SAVIANI, 2018, p. 64).

Nos pocos e labirintos do Ensino/Escola aparecem os nos da escola
democratica e para todos em um ensino que por vezes fracassa em reprovacoes,

desisténcias e abandonos, deixando professores e estudantes sem saber muito bem

28 Agente social no sentido de conscientizacdo de que pode mudar o mundo quem entende que suas
representacdes e praticas foram condicionadas socialmente e, ao compreender isso, pode se livrar do
condicionamento. (FREIRE, 2014)
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0S porqués, e justamente por ndo encontrar respostas prontas (elas ndo existem) &
que se relinem e se misturam em buscas por solu¢des que sejam possiveis e viaveis
para sua comunidade escolar. Ha, nestes momentos de perda de rumos e estratégias,
a compreensao de que “a educacao € uma forma de intervengdo no mundo” (FREIRE,
2014, p. 96), e como forma de intervencdo requer a compreensdo de que
comprometimento e ética tanto de professores quanto de estudantes € necessaria,
como forma para que dialogos se estabelecam e solu¢cfes possam acontecer.

Nestes momentos de entraves € que se abrem as terras do Ensino/Luta, € nos
caminhos de terras nem sempre tranquilas que dentro de cada comunidade escolar
sdo precisos determinacdo, planejamento e acdes que facam a diferenca. Nem
sempre as normatizacoes, que deveriam ser pontes, e, elas sdo muitas, normalmente
de cima para baixo, caso muito claro da Lei 13415/17, que anuncia a Reforma do
Ensino Médio, séo factiveis em diversos lugares do Brasil.

O arcabouco juridico existente na area da educacédo deveria representar alento
a professores e alunos, formas de executar assuntos mais dificeis, entretanto, muitas
vezes, este mesmo arcabouco cria problemas, deixa professores sem saber como agir
e, pior, pois com as suas néo aplicabilidades, vao perdendo a credibilidade justo junto
a quem deveria usufruir de seus beneficios, ou seja: as comunidades escolares, a
sociedade como um todo.

Nos tuneis, pocos e labirintos desse ensino/luta surgem angustias do ser e
estar professor em um tempo/espaco de globalizacdo, em tempos de politicas de
governo que se mostram obscuras, e ao mesmo tempo de periferia, onde convivem
com muitas caréncias materiais e existenciais, onde o seu fazer pedagogico entra em
xeque em relacdo ao seu reconhecimento como profissional da educacéo, sobretudo
no Estado do Rio Grande do Sul, onde os salarios sédo parcelados deste setembro de
2017, sem perspectivas de alteracdo até presente momento (julho de 2019). Estes
momentos perguntam: como resistir em tempos de retrocesso na educacdo? Como
nossas praticas pedagogicas e construgbes de saberes podem ser motivadoras,
inovadoras em contextos com altos niveis de exigéncia para o professor, se o Eu
Ser/Estar Professor recebe tdo pouca ou quase nenhuma atencéo?

Ser Professor em nosso pais €, por si s6, um ato de resisténcia.

De acordo com Bakhtin (2010), educagéo como ato responsavel de resisténcia.
N&o podemos tdo somente contempla-la ou assumi-la teoricamente, precisamos de

uma compreensao consciente, uma vez que suas consequéncias estarao diretamente
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imbricadas no crescimento do outro. Resistir € ndo aceitar o que nos é imposto.
Resistir comeca com uma ideia. Resistir € um ato politico de méxima liberdade.
Resistir como ato responsavel € um ato de coragem para quem educa, para quem
recebe a educacéo e, sobretudo, um ato de luta e crenca de que somente com e na
educacado poderemos transformar, reagir, conquistar e reverter 0s retrocessos que nos
assolam.

E, assim, na resisténcia de uma luta diaria pela construcdo de uma educacéao
que de fato e direito venha acolher a todos, o cotidiano do ensino/luta vai se
transformando, vai se erguendo dos seus fundos e espagos escuros que se cambiam
entre os feixes da saida do poco, das luzes existentes nos finais dos tuneis e frestas
escondidas nos entornos dos labirintos em ventos que anunciam (FREIRE, 2014) o
ensino/movimento.

E, assim, nas alternacbes e constituicbes dos lugares geomiticos desse
ensino/movimento, a partir dos retrocessos na educacdo brasileira trazidos no
contexto do “golpe”™®® de 2016, muito provavelmente, as medidas impostas e quase
nada discutidas afetem diretamente a etapa do Ensino Médio e com maior afinco aos
professores. Segundo Silva (2018), com quem concordamos, o Ensino Médio sofreu
“0 golpe em trés atos que se complementam” desde a MP 746/16 e Lei 13415/2017,
transitando pela “elaboracdo e imposicdo de uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) sem qualquer envolvimento de escolas e educadores/as, a iniciativa de
producao de novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, igualmente
sem qualquer debate com a sociedade” (SILVA, 2018, p. 41).

Esses atos, aparentemente externos, colocam o ensino em movimento,
colocam a escola em debate, colocam a docéncia a prova. Colocam as etapas da
educacdo em movimento. Colocam sobremaneira os professores envolvidos nesta
etapa da educacdo basica em grandes incognitas, sobretudo, em municipios
pequenos, distantes de grandes centros, sem maiores infraestruturas, sem
possibilidades de oferecer aos seus alunos a “liberdade de escolha”, tdo propagada
pelo Ministério da Educagéo (MEC) em marketing midiatico massivo e tdo bem escrita
na BNCC quando diz que a “flexibilidade [curricular] deve ser tomada como principio
obrigatério”. (BRASIL, 2018, p. 471).

29 Entendemos com Frigotto (2016) “golpe” como o rompimento da ordem democratica do Brasil,
ocorrido no ano de 2016 quando “‘um bloco de poder tomou o Estado brasileiro por um processo
golpista, juridico, parlamentar e midiatico”.
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Esses movimentos fazem com que o0 ensino/escola, o ensino/luta e o
ensino/movimento se organizem em um so, em ventos por vezes devastadores de
tudo que conheciamos e por vezes em cantos de esperanga, pois nas terras que se
devastam, novas semeaduras podem ser feitas, desde que as terras sejam defendidas
por quem mais as conhece, mais a vivéncia, mais a experiéncia: Professores e Alunos.

E, assim nessa construgao os confetos do grupo-pesquisador nos revelam suas

praticas diarias:

Ensino como momento de conhecimento e autoconhecimento. Superagao. Frustagao.
Fracasso. Luta. Conquistas pequenas e grandes, em um ciclo de momentos
satisfatorios e enriquecedores e momentos de reflexdo, introspeccao e preparacao.
Ensino como caminhos desconhecidos que sao trilhados no que se supde conhecer,
no que se estuda para conhecer e no que se prepara para ser compartilhado. Tempo
de surpresas.

Escola como tempo/espaco/lugar de congregar conhecimentos cientificos,
emocionais, laborais e relacionais. Escola como chdo onde a construcdo e
constituicdo do SER pode marcar uma existéncia. Escola como arena aberta para
problematizac6es quaisquer, em que 0s atores protagonistas podem ser também
quaisquer integrantes da comunidade escolar (GRUPO-PESQUISADOR, 2018).

Com todas estas reflexdes, o grupo-pesquisador teceu suas concepcoes para
ensino e escola, ao entrelacar dois confetos que além de demonstrarem concepcoes,
trazem da pratica um ensino que se mobiliza em escola, luta e em movimento
constante, como forma de lembrar que quem ensina aprende ao ensinar e quem

aprende ensina ao aprender.

vV

E ai leitor? Percebes onde foi que “amarrei meu burro”, como diz o dito
popular? Quando essa primeira sessao terminou, eu me senti tdo desnorteada,
gue para saber o que tinha acontecido sem perder 0 que eu estava sentindo,
gravei em audio todas as minhas impressdes e reflexdes. Ndo consegui

escrever, pois meu cérebro falava mais rapido que minha competéncia motora.

Entdo, gravei a mim mesma. Somente depois de alguns dias me ouvi.

Chorei! Nao consegui me transcrever. Precisei pedir ajuda, e uma outra pessoa
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fez isso para mim. Transcreveu todos os meus &udios, sim, audios, porque
pensas que gravei &audio sé aqui nesta primeira sessdo? N&o, leitor
companheiro, gravei ao final de todas as sessdes. A sensacdo de impoténcia

diante das producdes recém confeccionadas me perpassou do inicio ao fim.

Aqui compartilho contigo, um eu de mim mesma, datado de 19/09/2018:
“Algumas respostas dos professores sao duras, sdo duras porque sao a
realidade, sdo chocantes porgue eles as vivenciam e por mais esperanca que
tenham é assim [...] Essas belezas das producdes de dados que estédo lavao sim
me dé& trabalho porque eu terei que me confrontar comigo mesma e isso néo vai
ser tarefa facil [...] Os professores, hoje, foram corpo, foram membros, foram
alma e foram espirito da pesquisa, que coisa bonita de se viver, ndo sei se
encontrarei palavras para abarcar o que aconteceu na producao dos dados néo
sei como farei, como pesquisadora, para analisar [...] todos esses dados
produzidos aqui porque foram produzidos e foram produzidos de forma aberta,

os professores embarcaram na sociopoética comigo de uma forma inimaginavel
[ ]”.

Nunca é facil pesquisar, nunca € facil contextualizar dados, mas desta
vez, foi mais dificil do que eu jamais poderia supor, ndo porque os dados eram
inconsistentes, nada disso, dificil porque vivi e revivi cada um deles em todos
0S momentos... eraso inicio... chorei quando a sessao terminou... chorei quando
me ouvi... chorei quando me li... chorei quando sistematizei dados... choro
agora, enquanto te escrevo, mas nao te aflijas, leitor, meu choro é de feliz

sensibilidade!

3.2.2 22 Sessdao: boneco da prética pedagdgica: conhecimento compartilhado

Para essa sessao a técnica escolhida foi a carnavalesca ou técnica do boneco
gue consiste na confecgédo de um boneco utilizando para tanto todo o tipo de materiais
(papéis, canetas, colas, tintas, etc.) e que, em sua forma original (GAUTHIER, 2012),
normalmente se reduz a um por grupo-pesquisador, produzido coletivamente.
Entretanto, para nosso trabalho, optamos pela criacdo de um boneco através da
expressao artistica individual de cada um dos componentes do grupo-pesquisador,
para logo apos trazer ao grupo seus trabalhos, apresentando e defendendo seus
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pontos de vista com relacdo as suas praticas pedagodgicas e de ensino, abrindo e
propondo discussoes coletivas.

Preparamos o0 ambiente para receber o grupo-pesquisador; diminuimos a
iluminacdo e optamos por usar um slide continuo com som suave, uma vez que ao
lado da escola estava ocorrendo uma obra com muitos ruidos e sons que poderiam

atrapalhar o momento inicial de relaxamento.

Figura 5 - Ambiente preparado para receber o grupo |

Fonte: Autora (2019).

Nosso relaxamento usou o Caminho de Arvoredo, adaptado de Ribeiro (2006),
ao som de “The enchanted monkey forest”— Faixa 01 do CD EQUILIBRIO 2, utilizando

as imagens a seguir:

Figura 6 - Imagens Projetadas initerruptamente no telao

Fonte: Autora (2019).

Imagens projetadas, sala escurecida, participantes acomodados, musica
suave e tom baixo e, ao som da voz da pesquisadora, inicia-se 0 processo de
relaxamento, com a seguinte orientacao:
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“Comece por soltar todo o corpo, estique o tronco e os bragos, as pernas, mexa
suavemente os pés e as méos. Mexa 0 pescog¢o para um lado, para o outro, para
cima, para baixo. Sinta o ar que entre e sai pelas narinas. Imagine-se andando por
entre as arvores. Ao pisar, sinta seus pés bem posicionados no chéo, firmes, caminhe
livremente. Solte o corpo, ande a vontade. Solte os bracos, o pescoco, a cabeca, 0s
quadris. Sinta o frescor do dia, a umidade do ar. Fique a vontade. Observe as arvores,
os movimentos dos galhos e folha, o caule (o tamanho, a largura, a cor, o formato),
as folhas e os frutos. Observe seu sentimento diante da paisagem. Ao ir se
aproximando das arvores, respire profundamente. Sinta o cheiro que a terra Umida
exala. Ao mesmo tempo, observe os caminhos, os desniveis, os contornos, os ndo
vistos do caminho que prossegue, vejam 0 que sente ao ver essa cena. Solte o ar que
circula no seu corpo e sinta-se cada vez mais tranquilo. Pouco a pouco, sinta uma
sensacao de liberdade. Relaxe. Tente identificar quais imagens sdo mais marcantes,
observe todos os detalhes: a cor, 0 movimento, a luz, o formato.

Compare essa visualizacdo com situagfes do seu cotidiano, imagine suas praticas
pedagogicas transitando por esses caminhos... O que significa a pratica pedagogica
para mim? Como considero minha préatica pedagdgica? Minha pratica pedagdgica
atende as juventudes dessa escola em que trabalho? Considero minha pratica
inclusiva para essa escola? Deixo de realizar alguma pratica pedagogica nessa
escola? Meu Eu professor, esta de acordo com minha pratica pedagoégica?

Tenho outros desejos para além da minha préatica? Coletivamente sinto minha pratica
pedagdgica acolhida?

Nesse caminhar de suas praticas pedagogicas, respire, aproveite a energia que
emana dessas imagens. Lentamente retorne do relaxamento, solte todo o corpo, mexa
0s bracos, as pernas, o tronco.

Agora imagine que no trajeto da caminhada, sua pratica pedagogica era um boneco,
e a partir das suas reflexdes tente retratar na folha grande a imagem que vocé criou,
0 seu boneco da sua pratica pedagogica.

Teria nome sua pratica pedagogica? Qual seria?”

Lentamente, os participantes foram abrindo seus olhos, e de pronto se
colocaram a confeccionar seus desenhos. Trocavam canetas, tintas, pincéis, sorriam,
estavam disponiveis para suas producdes. Podemos dizer que observar como
facilitadora/problematizadora sem interferir, foi nossa primeira grande experiéncia

nesta pesquisa. Foi prazeroso estar diante do comprometimento daqueles
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participantes que com alegria produziam seus bonecos interagindo um com 0 outro o

”

tempo inteiro, entre um comentario e outro: “ndo sei fazer uma linha reta”, “faz tanto
tempo que ndo uso tintas”, “bah, minha boneca é do tempo dos tragos infantis” (Grupo-
pesquisador, 2019).

Neste ambiente criado pelo grupo-pesquisador que ia muito além do espacgo
fisico disponibilizado para o encontro, foi feito, por cada um dos professores, dentro
do grupo-pesquisador, um esforcgo artistico-discursivo para compor o boneco de sua
pratica pedagdgica, uma vez que suas ideias, saberes, sentires, dizeres e pensares
estavam imbricados com o compromisso e a ética da sua propria composicdo
enquanto docente. Por mais simples que eles entendessem ser seus tracos, ao
desenharem seus bonecos, foram expressando a discussdo do dia, as suas
concepcoOes internas de formacéo, as suas caminhadas profissionais e mesmo sendo
o desenho uma forma estereotipada, tornaram-se visiveis uns aos outros. Esse
momento ratificou o grupo-pesquisador como #0s juntos e inaugurou 0 nascimento
do personagem conceitual, aquele que sera evocado durante toda a pesquisa, como
corpo e voz de um todo a expressar-se, ou seja, #osjuntos.

Gratificante para um pesquisador construir e compartilhar conhecimento com
um grupo que se auto reconhece como equipe, onde as dores e as alegrias estdo para
serem divididas, respeitadas e compartilhadas. O recebimento e acolhimento de
nossa pesquisa formaram e proporcionaram momentos sempre de muitas emocdes
e, sobretudo, de crenca na educagcdo como construtora de criticidade e autonomia
para os envolvidos no processo ensino/aprendizagem.

Tinhamos a ideia de que com esta técnica produziriamos conhecimentos que
nos possibilitassem conhecer possiveis preconceitos que poderiam estar presentes
nas praticas de ensino dos professores que constituiam nosso grupo-pesquisador,
bem como os preconceitos que poderiam aparecer em relagcdo a periferia e suas
dimensdes; entretanto, para além disso descobrimos com as concepcdes de praticas
pedagodgicas deste grupo-pesquisador que 0S preconceitos sdo construcdes que
precisam ser decifrados desde o seu interior, para que juntos e sempre juntos possam
restabelecer quaisquer sentidos que nao sejam pautados pela educacado, pelo
compromisso e pela ética.

Os bonecos, que aparentemente sao “rabiscos” ou “desenhos quase infantis”,
trouxeram para mesa reflexdes maiores que o propdsito inicial da sessao,

proporcionaram momentos de fortes emocfes, em cada um e todos, com direito a
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lagrimas, ndo de tristeza, mas de relembrar o quanto o compromisso docente é
influenciador e potente modificador de realidades. O grupo-pesquisador embarcou em
uma viagem de “rememoracao” individual e coletiva da sua condicdo de estar
professor neste tempo/espaco de escola publica de periferia, onde um numero
expressivo de alunos tdo somente quer concluir essa etapa de ensino basico para ter
‘um emprego”, seja 0 emprego que for.

E muito provavel, que tenhamos propiciado aos professores, pela singularidade
gue 0 momento representou, uma espécie de resgate de suas praticas pedagdgicas,
um espelho através do desenho pueril do quanto seu trabalho é importante, do quanto
suas inquietacdes os constituem, bem como suas frustragées, uma vez que estar
docente, por maiores alegrias que proporcione, traz consigo dores, apresenta
problemas, incertezas e por vezes muita inseguranca.

Abriram frentes de discussdes que nos levaram a Base Nacional Comum
Curricular, ao ato responsavel da docéncia e sua significancia, ao estar professor
como ato de resisténcia, a crenca na educac¢do como forma, e talvez Unica, de real
transformacao de sujeitos sociais e histéricos com propésitos de criticidade para
mudanca das atuais circunstancias pelas quais vive a educacéo brasileira.

Foram confeccionados sete bonecos individuais, carregados de conhecimento.
Apresentados ao grupo foram desvelando sentimentos coletivamente, preocupacoes
compartilhadas que inevitavelmente foram construindo conhecimentos, até o final da
sessdo com a confeccao do confeto do dia.

Com o intuito de apresentar na roda do dialogo, inicialmente, trazemos os
desenhos que expressaram 0s bonecos da pratica pedagodgica de cada um dos
professores, acompanhados de excertos de suas falas, no momento de sua
apresentacao ao grupo.

Na sequéncia, trazemos o confeto construido e os dialogos teoricos das
discussbes que suscitaram inquietagcbes no grupo-pesquisador, demonstrando a

riqueza da producédo dos dados dessa sessao.
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Figura 7 — Boneco Professor (PEMRO01): reflexos de ser/estar docente em feixes
multiformes

Fonte: Autora (2019).

Eu [...] desenhei a minha pessoa, mas téo fininha (risos) que nem parece eu (risos),
mas é assim mesmo, a gente tem que se olhar no espelho e enxergar o melhor de
nos [...] outro dia eu via uma revista onde um patinho feio ao olhar-se no espelho
enxergava um lindo cisne [...] eu sou meio assim, tem épocas que me acho a ultima
(fazendo um movimento com a mao e o corpo todo referindo sentir-se no fundo do
poco) [...] ndo basta planejar, ndo basta dar aula [...] a gente tem que estar bem com
a gente mesmo [...] nem sempre é facil, estamos vendo ai as depressdes, colegas
doentes [...] sdo muitos os problemas que enfrentamos, mas educar € assim ... um
constante reeducar-se, refazer-se [...] enquanto eu via o video eu me imaginei,
assimmm, caminhando ao ar livre, respirando, curtindo a paisagem, mas dai quando
tu falou na parte pedagogica, a primeira coisa que lembrei foi de que a gente esta
sempre na descoberta, o que vier eu ndo vou recusar, eu vou aprender, a gente ta ai,
né, entdo eu botei assim - Ar!!l Que delicia. Vou caminhar para descobrir que tem
nessa estrada tao linda! — entdo eu vou caminhar, o que vier eu vou aprender, vou
estudar — EU GOSTO DO QUE FACO (PEMRO01, 2018).
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Figura 8 - Boneco Professor (PEMRO05): olhar sobre a docéncia: um constante
(re)conhecer

Fonte: Autora (2019).

Quando estavamos olhando aquelas imagens a gente via aquele caminho lindo e
maravilhoso né? que nos transmitia paz, seguranga para nossa vida e nem sempre a
nossa vida € aquele paraiso, que transmitiam uma paz, a gente pode pensar na vida.
Nem sempre a vida € aquele paraiso e nem a escola [...] Entdo eu pensei, as vezes a
gente gostaria de fazer um projeto com os alunos, e dai a gente encontra muitas
pedras no caminho, muitas dificuldades, muitas barreiras, as vezes sdo turmas
grandes, as vezes a gente ndo tem recursos [...] para fazer o que a gente quer, muitas
vezes a gente vem com ideias e acabe desiludido, muitas vezes e nao coloca aquilo
em pratica, muitas vezes ndo € que o aluno ndo queira, as vezes é a gente que nao
quer [...] fica meio parada, desmotivada e com certeza isso vai acarretar na sala de
aula, mas quando fui colocar minhas ideias no meu desenho eu me coloquei assim ao
lado do meu aluno, sempre ao lado do meu aluno, pois o professor ndo é o dono da
verdade, o professor ndo pode se colocar naquele patamar elevado [...] sim, somos
professores, temos um conhecimento maior, mas a gente precisa trazer o aluno para
perto da gente, no momento em que a gente trouxer o aluno para perto da gente, de

alguma forma [...] claro que as aulas n&o vao ser sempre mirabolantes, nem projetos



132

como a gente tenta fazer [...] nem sempre, algumas vao ser outras nao [...] no meu
caso, professora de portugués e literatura coloquei aqui a questéo da leitura, tentei
colocar umas asas aqui que vao dar asas para o meu aluno voar, ndo € s6 o contetdo
[...] @ gente briga muito com isso [...] nem sempre o professor precisa estar em sala
de aula passando matéria no quadro [...] educacéo é troca [...] ja se foi o tempo de
professor transmissor de conhecimento [...] ndo existe mais isso, pessoal, ndo existe
[...] essas nossas praticas pedagdgicas vao fazer o que a vida do meu aluno? Vao
sim transformar a vida deles, e vao dar voz aos meus alunos [...] eu ndo quero meu
aluno ali sentado, quieto sé ouvindo o que eu tenho para falar, eu preciso que ele
exponha a sua opinido, eu preciso, pois s6 assim ele vai crescer, e quem sabe € assim
que ele vai lembrar de nés [...] aguele professor muuuuuito tradicional ndo isso que
atrai mais eles [...] porque o mundo deles é muito rapido [...] e a gente precisa evoluir
sim[...] (PEMRO5, 2018).

Figura 9 - Boneco Professor (PEMRO03): estar docente: um (re) inventar (se) continuo

Fonte: Autora (2019).

Aproveitando o gancho da colega (PEMRO5) porque a gente faz um trabalho bem
paralelo, assim, além de dar asas, a gente nota que também prepara eles para o
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mercado de trabalho, a timidez, aquela parte assim “ai professora eu nédo vou
consequir, eu hdo sei, eu hdo posso”, ai a gente parte do nosso publico aqui, que é
s eles e os colegas, e depois a gente expande para eles e os outros professores, as
multifeiras, e a gente vai ampliando aos pouquinhos, até a possibilidade de chegar
diante de uma psicologa para uma entrevista de emprego, para que eles cheguem
mais confiantes, mais seguros [...] € isso ndo € 0 nosso conteudo que diz que todas
as proparoxitonas tem que ser acentuadas (risos) porque isso esta no planejamento
da nossa disciplina e do nosso programa [...] mas ndo é nisso que a gente acredita
[...] n6s acreditamos em outras coisas em critérios bem diferentes para que eles
possam crescer para além de conteddos programaticos, estaticos [...] ndo que eles
nao tenham que conhecer, mas entendo que precisam compreender 0 que conhecem
[...] eu me coloquei aqui indo para minhas escolas, trabalho em duas, de vestido
vermelho, a mesa, o0 quadro que ndo existe mais, mas que ainda esta ali, verde, eu
chegando nas minhas escolas, mas sempre com ideias diferentes [...] eles fizeram e

fazem com que eu me desafie [...] (PEMRO03, 2018).

Figura 10 - Boneco Professor (PEMRO04): A pratica pedagdgica que inquieta e
motiva para além do conhecimento

Fonte: Autora (2019).
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Eu quando estava assistindo ao video, em primeiro lugar imaginei: estou de férias, e
ja pensei no cachorro que estaria ali comigo, ai quando tua voz comecou a falar nas
praticas, aiiii pummmm néé, fui parar no chao (risos) eu tava voando né, ai vi a
paisagem que tem a agua, e lembrei como as vezes a gente tem medo do novo, e ai
cai na agua, mas as vezes, coisa boa cair na agua [...] ai botando no papel, eu pensei
logo em uma cabeca bem grande, e ndo quis botar rosto, porque nem sempre a gente
esta alegre, nem sempre a gente esta triste, entdo eu fiz um ponto de interrogacéo,
porque eu acho que como professor a gente estd sempre se perguntando: sera que
eu estou certa? Sera que eu estou errada? Eu escabelada sempre! Eu como tenho
alfabetizacao de tarde, eu me vejo em dois caminhos, porgue com 0S meus pequenos,
eu me realizo, porque quando eu pego eles, no inicio do ano eles nao sabem nem
pegar o lapis de escrever, e agora, nesta altura do ano, eles ja estédo lendo, formando
frases sozinhos, é como se aqui eu visse reconhecimento do meu trabalho; muito
diferente do ensino médio, que muitas vezes me faz questionar, se a matéria, se a
metodologia que uso serve para eles, outro dia conversando com a supervisora, meu
questionamento era se 0 que eu tento ensinar, eles entendem que vai servir algum
dia na vida deles, ndo sei até que ponto eu consigo chegar neles [...] isso muitas vezes
€ angustiante [...] também coloquei os alunos na minha volta, com duas cabecinhas
de cor diferentes, para demonstrar os alunos especiais, que estdo ai, e para quem
muitas vezes a gente nao sabe o que fazer com eles, a gente ndo sabe trabalhar, e
eles estdo ai, estdo chegando, e a gente tem que trabalhar [...] e ai ainda coloquei o
sol brilhando porgue mesmo com todas as nossas inquietacdes, nossas davidas, e
sempre sS40 muitassssss, 0 sol nos renova, Nos aquece, nos energiza [...] tem também
os dias de chuva, aqueles que nos fazem dar uma paradinha, um tempinho para
conversar com os colegas, um momento de refletir [...] n0s trabalhamos com vidas,
nao somente a dos nossos alunos, mas a nossa também, as escolhas que a gente faz
tanto na vida pessoal quanto profissional vai ter mudancgas, entdo quando eu sai la da
outra escola e vim para ca, sai de turma de crianc¢as e vim trabalhar com adolescentes,
foi uma mudanca para mim muito dificil, o0 meu chdo s&o os pequeninhos, com os
grandes é outro publico para gente trabalhar, os desafios sdo sempre maiores, entao
se um dia ndo esta bom, no outro vai estar e a gente toca a bola pra frente [...] Todos
temos sentimento assim de impoténcia [...] eu sempre gostei de animais, era isso que
eu queria fazer [...] estou no magistério porque minha mae me obrigou [...] Hoje € 0

gue me mantém, posso ter meus cachorrinhos 14 em casa, mas, dai olho e penso,
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muitas das frustracdes que temos vem do fato de ndo conseguirmos ajudar a todos,
mas se eu estivesse trabalhando com animais, com tantos mal tratos eu também ndo

conseguiria ajudar a todos, ndo sentiria frustragdo também? (PEMR04, 2018).

Figura 11 - Boneco Professor (PEMRO02): educagéo natureza

Fonte: Autora (2019).

Olhando aqueles caminhos maravilhosos eu estava sentindo [...] hoje quando eu vinha
para o colégio eu lembrei que faz trés anos que néo abraco meu filho (filho mais novo
mora no exterior) as paisagens do video parecem as paisagens do video, ele esta
sempre me mandando fotos (neste momento a professora ndo segura a emocgao e
suas lagrimas correm, sua voz embarga e a de todo grupo também. Suspira fundo,
respira, retoma a fala) por la tudo parece maravilhoso, ja falta bem pouquinho para eu
abracéa-lo [...] dai quando tu falaste na educacao, nas préticas, bhaaaaaaaa, eu pensei
vou ter que imaginar a educacdo nesses caminhos maravilhosos? Eu penso, a
educacédo é como a vida, nés iniciamos de uma maneira e vamos aprendendo ao longo
do trajeto, e aprendemos com a vida e aprendemos com os alunos [...] eu imaginei,
as praticas, como um caminho, um processo, com lugares tortuosos, altos e baixos,
uma ponte que se passa, arvores, e uma grande arvore com muitos frutos e flores [...]
me imaginei eu ali sentada, debaixo daquela arvore, com um sol maravilhoso [...] uma
grande mesa, eu e meus alunos, ali trocando conhecimento [...] a gente sabe que
nosso conteudo néo é tao facil assim — matematica — principalmente no Ensino Médio.

No Ensino Médio tu vai ter que preparar eles para fazerem ENEM, para fazerem
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concurso, ou quaisquer outros testes e provas que eles desejem [...] a matematica
nao é facil, a gente ndo pode sair muito do contexto, a gente precisa ensinar, e nem
sempre é facil; nem para nés e menos para eles [...] por isso eu escrevi que no meu
desenho horrivel — sou horrivel, ndo sei desenhar nem um sol (risos): A educacao &
como a vida... altos e baixos, mas sempre numa crescente. Passamos por obstaculos,
pontes, rios, montanhas, pedras... e nessa caminhada vamos aprendendo apos tudo
isso, compartilhar com nossos alunos (a sombra de uma majestosa arvore) trocando
experiéncias (PEMRO02, 2018).

Figura 12 - Boneco Professor (PEMR11): o expressar no movimento de educar

Fonte: Autora (2019).

Eu botei eu e meu marido caminhando, nés caminhamos juntos todos os dias, e dai
eu pensei assim, nos meus alunos, tenho meninas e meninos progredindo, dai eu
pensei, alguma coisa eu faco de certo, mas sempre me pergunto sera que faco certo?
E como dizem as gurias, a cada dia uma nova descoberta, mas, dai quando um aluno
vem e me diz: bha professora vi tal coisa que a senhora falou, ai eu penso, que eles
ouviram o que falei, nem que seja um aluno, para esse aluno eu ja estou fazendo a
diferenca, de alguma forma eu cheguei nele, e quando um ou outro pergunta: pra que
estuda isso? Serve pra qué? Eu s6 consigo pensar em dizer, que para alguém vai
servir, alguém vai se apropriar dessa matéria e vai prosseguir, € quimica né, entao
uns vao gostar outros ndo, mas a gente tem que oferecer, tem que oportunizar o
conhecimento [...] eles tem que ter a liberdade de dizer se querem ou nao querem,
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mas entendo que precisam conhecer para opinar, escolher, decidir [...] esse é 0 meu
aluno [...] coloquei também um sol, pois o sol tem que brilhar, na verdade sempre
brilha, mas também coloquei umas nuvens como os momentos de obstaculos, de
reflexdo, de ressignificacdo, pois é no caminho que a gente vai aprendendo, ainda
mais na educacédo, sendo professor. As ciéncias exatas sdo sempre um desafio para
essa gurizada e principalmente pra nés, né [...] todos os dias a gente aprende alguma
coisa, a gente descobre alguma coisa [...] a gente tem que estar aberto para alguma
coisa, alguma novidade sempre vem [...] surgem novas técnicas, novos

conhecimentos, a gente tem que estar em movimento, afinal educar € isso —
movimento (PEMR11, 2018).

Figura 13 - Boneco Professor (PEMRO07): ser Professor: caminhos, escolhas,
persisténcia

Fonte: Autora (2019).

Bueno eu estou num momento questionando o Magistério, alids as colegas aqui tem
me ouvido falar muito [...] bem bom discutir isso hoje [...] trabalhar com pessoas nao
é facil [...] neste momento, assim, falar em pratica pedagdgica, € assim, um questionar,
eu estou num momento questionar [...] a gente caminha sem saber ao certo o
caminho, dai eu penso a pratica pedagodgica assim, coloquei dois caminhos, na
verdade cheguei a pensar em encruzilhada, tipo trés caminhos para seguir, pensei
ndo né, dois caminhos ja dizem meu pensar, sentir [...] coloquei dois caminhos, meio
tortuosos, né, umas pedras, nao € nivelado, né, e esses questionamentos faco com

relacdo a questao pedagodgica, (suspira fundo), trabalhar com pessoas nao é facil [...]
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nao interessa a escola, seja particular, seja publica, ndo é facil [...] eu tento fazer algo
diferenciado, trazer estratégias diferenciadas, massss, é complicadooo, e fica mais
complicado quando eu vou ver... aqui eu sei que se pode falar, trata-se de uma
discussédo de mestrado, entédo eu olho para teoria que fala o que € importante de se
fazer, 0 que € necessario se fazer... e para ca (pratica do dia a dia) o que eu trago? o
gue se consegue fazer, entdo né... ai vem a frustracao também né... O que é possivel
e 0 que seria interessante e mais adequado para se fazer? (respira fundo)
Eventualmente eu consigo alguma coisa diferente com um aluno, porque eu penso
gue o que eu faco eu tenho que fazer bem, mas ndo € sempre assim, né... entdo isso
nao é sO para questado pedagogica, eu tenho pensado muito, se eu continuar assim

na vida, serei mais frustrado do que ja ando me sentindo... (PEMRO07, 2018).

Concluidas todas as apresenta¢des dos bonecos que vieram eivadas de muito
conhecimento nascido da pratica diaria, foi 0 momento de trazer para a discuss@o os
primeiros dados colhidos junto aos estudantes. Apresentamos o Quadro 9: As
atividades onde os jovens contextualizaram sobre as atividades docentes que eram
de sua preferéncia, as que nao lhes agradava, bem como as que criariam se
pudessem. Observamos que os professores iam recebendo os dados de forma muito
interessada e, de certa maneira, as respostas dos seus alunos foram também
motivadoras. Todos queriam falar sobre as respostas dos alunos, demonstraram uma
sensacao de que por mais inquietacdes que apresentem, por mais que se questionem
diariamente sobre o seu fazer docente, parecem estar no caminho certo, para aqueles
jovens, para esse publico que os recebe todos os dias. Na manifestacdo do grupo-

pesquisador ficou:

Esses sdo os momentos de discussdo que séo verdadeiras formacdes. Estamos
reunidos dialogando sobre a nossa escola. Sobre 0 nosso fazer. Sobre as nossas
inquietacbes. Como grupo crescemos e nos fortalecemos nas nossas praticas. Sim,
para tua pesquisa, seria muita mais facil que nés te respondéssemos um questionario
e tu fosses embora, mas a proposta que tu nos trazes € muito mais interessante [...]
olha, estamos aqui nem sei mais a quanto tempo e tudo que trouxemos da conta do
nosso dia a dia [...] das nossas dores [...] davidas [...] momentos assim sdo raros no
dia a dia dos professores [...] quando nossos alunos nos dizem que criariam mais

espacos para conversas, nés também desejariamos ter mais tempo e espago para
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essas conversas [...] olhando as respostas de nossos alunos a gente fica feliz e
também angustiado [...] por vezes oferecemos atividades fora da escola, marcamos e
eles nem vem, e dai manifestam que querem [...] interessante perceber que eles
querem mais, sempre mais, e dai a gente oferece e tem vezes que eles parecem nao
estar nem ai [...] nas respostas deles esta a dinamica da educacéo [...] isso tudo que
cada um de nos foi falando [...] € 0 movimento constante, nosso e deles, e aqui
também o da nossa escola [...] com estes primeiros dados dos alunos, estamos
curiosos com o0 que mais vem por ai [...] lamentamos por ti pelo acontecido em tua
casa, e te dizemos que estamos aqui para te ajudar, conta conosco [...]*° (GRUPO-
PESQUISADOR, 2018).

Para construir uma discussdo promissora, apds desenharem e apresentarem
seus bonecos da pratica pedagdgica, apos contextualizarem as respostas dos seus
alunos, e do momento de pesquisa que ali estava instalado, acima descritos atraves
dos excertos, para além de deixarem explicitadas as ideias, sentimentos, concepc¢oes,
inquietagdes; abriram possibilidades de discussdes que estéo diretamente imbricadas
nas suas concepcdes de pratica pedagdgica, uma vez que demonstram o caminhar e
a evolucao de cada um.

Compreendemos como Gadotti (1998) que:

O pensamento pedagdgico nutre-se da préatica dos educadores, ao mesmo
tempo que também a ilumina: a pratica é a melhor maneira de aprender a
pensar [...] O pensamento que ilumina a préatica é por ela iluminado tal como
a préatica que ilumina o pensamento é por ele iluminada. Essa prética é, em

primeiro lugar, a prépria pratica do educador que pensa a teoria, mas também
a pratica coletiva dos educadores. (GADOTTI, 1998, p. 195).

Pratica pedagdgica como construgdo de saber em que 0s movimentos sao
constantes e 0 aprender esta diretamente relacionado ao ensinar, ao participar do dia
a dia social, politico, cultural, econémico e, sobretudo, a compreensao de que a
realidade em que estao inseridos na escola da pesquisa requer bem mais que praticas
tedricas ou teorizadas por quem néo vivencia o chéo da escola. Pratica pedagdgica

compromissada com:

30 No ano de 2018, com a pesquisa em pleno andamento, entre a primeira e a segunda sesséo de
producdo de dados, a residéncia da pesquisadora foi arrombada, tendo sido levados seus
computadores e pen drives com perda total de uma construcdo intelectual de dez anos da
pesquisadora, inclusive, a pesquisa de mestrado em andamento, a qual precisou ser toda redigitada,
reorganizada, com dados novamente sistematizados, para que os prazos pudessem ser cumpridos,
sobretudo, com o compromisso assumido com a escola que recebeu a pesquisa.
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O compromisso proprio da existéncia humana, [que] s6 existe no
engajamento com a realidade, de cujas “aguas” os homens verdadeiramente
ficam “molhados”, ensopados. Somente assim o compromisso é verdadeiro.
Ao experiencia-lo, num ato que necessariamente é corajoso, decidido e
consciente, os homens ja ndo se dizem neutros. A neutralidade frente ao
mundo, frente ao histérico, frente aos valores, reflete apenas o medo que se
tem de revelar o compromisso. (FREIRE, 2018, p. 22)

Desta forma, compromissados em conhecer ao iniciarmos nossas discussoes
e construcdo coletiva, percebemos que, para o grupo-pesquisador (2018), em seu
confeto, muitas outras sao as possibilidades para uma conceituagcdo mais ampla e que

possibilita cotejos tedricos, dentre as quais:

Pratica pedagdgica para além de conhecimentos a serem compartilhados é
também sentimento, mobilizacdo, esfor¢co, compreensao de cada contexto de
ensino/aprendizagem. E construcéo. Préatica pedagogica como movimento e para
buscas pessoais e coletivas. Cada pratica pedagdgica vai revelando o auto
crescimento do docente que a aplica. Praticas pedagdgicas também causam
frustacles, tristezas, lutas, vitérias. Praticas pedagdgicas colocam os docentes em
estradas nem sempre tranquilas, trazem inquietacdes que por vezes desestimulam
a proépria pratica pedagdgica que se pretendia inovadora, transformadora. Préticas
pedagdgicas colocam docentes e escola em constante movimento de e para
buscas e respostas para novas perguntas (GRUPO-PESQUISADOR,2018, grifos
N0Ss0).

Observamos que ao construirem seus bonecos da pratica pedagdgica, muitas
revelacdes foram nascendo e o que pareciam simples producdes artisticas revelavam
um grito de voz “entalado” em questdes burocraticas, em inquietagcdes de novas leis
e normativas, muitas ja existentes, mas que na pratica ndo se mostram aplicaveis e/ou
eficazes, mas também um grito de prosseguimento, de descobertas, de resisténcia
verdadeira na crenga de que somente com educagdo podemos crescer. Ao
construirem o confeto da prética pedagogica a partir de pedagos de suas falas
individuais, foram percebendo que outras discussdes se abriam dali, que o coletivo ao
se formar propiciava uma ampliacao do debate.

Retomando os excertos grifados do confeto do grupo pesquisador:
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Pratica pedagogica para além de conhecimentos a serem compartilhados é
também sentimento, mobilizacdo, esforco, compreensdo de cada contexto de
ensino/aprendizagem. E construcdo. (GRUPO PESQUISADOR, 2018, grifo nosso).

Que possibilitou-nos pautar discussdes na Base Nacional Comum Curricular
que nas datas de nossos encontros em 2018, ainda eram, quica ainda sejam, uma
grande incognita aos professores do Ensino Médio, os quais ndo foram consultados,
em especial na previsdo de aumento gradual de carga horaria por meio dos itinerarios
formativos que possibilitam opg¢bes de escolha aos estudantes e a possibilidade de
que 40% da carga horaria seja ministrada a distancia.

Conscientes de que a BNCC nado é o curriculo, mas que de certa forma
influencia legalmente sua transformacéo, e temerosos de que simplesmente se torne
o curriculo, a grande questédo para uma equipe docente de uma escola publica de
periferia, com recursos parcos, € como oferecer itinerarios formativos diferenciados,
como aumentar a carga horaria desses alunos que, em sua maioria, ajuda no sustento
da familia ou mesmo oferecer ensino a distancia, se a maioria dos seus estudantes
somente tem contato com a internet quando estdo na escola.

Essas preocupacdes reveladas pelos professores fazem parte de uma
realidade diaria vivenciada no chéo da escola e nos faz perceber que uma normativa
gue prevé uma educacao que possibilita a exclusdo de comunidades periféricas por
falta de oportunidades nédo é educacédo. Exclusédo cognitiva. Exclusdo velada, pois se
o estudante somente pode estar na escola em um turno, como fara para estudar se a
oferta for ampliada para dois turnos? Poderia esse estudante, entdo, complementar
seus estudos a distancia, em plataformas com acompanhamento, com diversidade de
atividades, mas como fazé-la a distancia se como sujeitos sociais, dessa periferia a
gue pertencem nao possuem o acesso livre a internet?

Para essa discusséo foram trazidos os entendimentos dos professores, bem
como o da pesquisadora, de que quando se fala em composicdo de curriculo as
orientacdes trazidas nas, ainda, atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (Resolucdo CNE/CEB 02/2012) que nos apresenta uma proposic¢ao de curriculo
integrado em torno das dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura,
ainda séo o que temos de melhor. Possibilitar aos jovens conhecer as dimensdes para
somente entdo escolher. Possibilitar conhecimento e autoconhecimento para

oportunizar escolhas, pois entendemos como Freire (2018) que: “[...] numa era cada
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vez mais tecnoldgica como a nossa, sera menos instrumental uma educacdo que
despreze a preparacao técnica do homem, como a que, dominada pela ansiedade de
especializacdo, esqueca-se de sua humanizacao” (FREIRE, 2018, p. 83).

Os professores, ao ampliarem suas conceituacées sobre pratica pedagégica
considerando-as uma construgéo de saber diério, trazem questdes pontuais em suas
preocupacdes e reveladoras de uma realidade possivel, uma realidade que nos doi
na alma, pois questiona o direito a educacéo, publica, gratuita e para todos previsto
na Constituicdo Federal, no Art. 205 (BRASIL, 1988) e na Lei 9394/1996 (BRASIL,
1996), especialmente em seus Arts. 2° e 4°,

E, muito provavelmente, a dor maior seja a de que professores como 0s que
compdem essa reflexdo, espalhados de norte a sul do Brasil, ndo tenham sido
consultados. Nao lhes foram dadas voz, pois se os tivessem ouvido os “novos”
documentos guardariam reconhecimento na forga dos verbos “oportunizar’,
“possibilitar”, “sonhar e “realizar”. Nossa utopia mora na educagédo como propulsora
de crescimento e autonomia para uma vida cidada.

A educacéo e os caminhos pedagdgicos significam e instigam a pratica docente
e 0s professores em seu tempo e espacgo de atuacao protagonizam o que deve ser a
implantagéo da norma, relatam outras tantas normas que foram trazidas e, por vezes,
nao lograram éxito, demonstram seu descontentamento por ndo terem mais uma vez
sido chamados ao debate para construcdo coletiva de possibilidades viaveis e por fim
revelam a descrenca na efetiva implementacdo de mais esta norma evidenciando o

quanto:

Cada pratica pedagogica vai revelando o auto crescimento do docente que a
aplica. (GRUPO PESQUISADOR, 2018, grifo nosso).

E o quanto os docentes, ao terem oportunidade e tempo de discusséo,
conseguem articular as previsfes legais com suas realidades docentes diarias e a de
suas comunidades escolares.

Os caminhos que os levaram a docéncia foram se transformando e
naturalmente, cada um em seu tempo foi também se construindo, e ao olharem para
as tantas estradas ja trilhadas percebem o quanto isso tudo pode também ser
frustrante. Relatam o nimero expressivo de colegas adoecidos pelas desvalorizacdes

profissionais, expressam suas tristezas com o ndo olhar governamental sobre suas
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atuacoOes, revelam o quanto se aborrecem com descontentamentos vindos de pais e
familias que nada contribuem para com a escola, e vao descortinando uma rotina que
ao mesmo tempo lhes traz alegrias na proporcao de aprendizagem de seus alunos e
tristezas, ou como verbalizaram “dias n&do tdo bons” na relagdo com as situacoes
externas tais sejam: sistema de ensino, gestdes, familias, etc.

Percebemos que:

As estradas nem sempre tranquilas. (GRUPO PESQUISADOR, 2018, grifo nosso).

Reveladas pelo grupo-pesquisador, também nos constituem e que nos
preocupa sobremaneira, quando uma Lei 13.415/17 em seu Art. 3, 8 3° vem dizendo
expressamente, deixando livres as interpretacdes e possiveis aplicacdes, que
somente "0 ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio nos trés
anos do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo
das respectivas linguas maternas” (BRASIL, 2017), e, nossa preocupacao fica ainda
mais evidenciada em espac¢os que atendem as comunidades periféricas e rurais como
a escola que acolhe nossa pesquisa, ou em municipios que somente tem uma escola
publica que oferece a etapa do Ensino Médio.

Inquietamo-nos: podemos mesmo, somente com portugués e matemética,
como disciplinas obrigatérias, oferecer uma condicdo de educacdo adequada?
Inevitavelmente, vemo-nos imbricados e a refletir sobre nossa historia atual, que vem
se construindo em forma de retrocessos constantes, sobretudo na educacéo bésica,
etapa do Ensino Médio, e que revelara os prejuizos dessa avassaladora
desconstru¢cdo em um futuro préximo, para uma ou algumas gerag¢des que pouco ou
nenhuma oportunidade educacional terdo. E, corroboramos com o pensamento de
Chassot (2018), em seu posfacio ao livro “Politicas educacionais no Brasil pés-golpe”
quando nos faz refletir sobre “como um governo golpista e corrupto pode destruir
sonhos e dilacerar politicas educacionais significativas construidas em tempos
democraticos. Democracia também faz bem a Educacgéo” (CHASSOT, 2018, p. 225).
Compreendemos que democracia faz vem a vida, ao convivio em sociedade, ao
crescimento de uma nacao, que se queira livre e comprometida com seus cidadaos.

Assim, quando os professores se veem em caminhos possiveis (Figura 13),

inquietantes, que carecem atitudes sejam elas de continuidade, sejam de revolugéo,
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7

percebem que € na resisténcia de ensinar/aprender/ensinar que as praticas

pedagdgicas:

Colocam docentes e escola em constante movimento. (GRUPO PESQUISADOR,

2018, grifo nosso).

E sera juntos que poderdo encontrar novos caminhos para lutar pela e para
uma educacdo que possa ser realmente para todos, pois as realidades de
comunidades periféricas e rurais de uma cidade de interior do sul do Brasil, podem
até ser semelhantes a outras realidades pais afora, entretanto, guardam
caracteristicas que precisam ser respeitadas, incentivadas e construidas pelos seus
préprios constituintes. Um Ensino Médio:

[...] como udltima etapa da educacéo basica [que se destine] a contribuir para
que se desenvolvam nos jovens sua autonomia intelectual e moral, a
capacidade de andlise, de reflexao e de critica, de se verem como sujeitos

capazes [protagonistas] de intervir na realidade, no mundo em que vivem.
(SILVA, 2018, p. 51, grifo n0sso).

Os jovens pobres que chegam ao Ensino Médio, em numero bastante
expressivo, ja o fazem como forma de resisténcia, por vezes como primeiros
integrantes de familias inteiras, a atingir esse nivel de ensino, e justamente por isso,
e para isso, nos docentes precisamos resistir aos ataques, aos desmandos, aos
desmanches. Precisamos fazer valer nossa voz. O Brasil € nosso pais e dentro dele
habitam muitos brasis dos quais fazemos parte diuturnamente. Precisamos fazer
cumprir a premissa de que “o ensino médio é etapa final da “educagéo basica”, isto &,
educacao “de base”, que tem por finalidade o aprofundamento dos conhecimentos —
cientificos, éticos e estéticos — adquiridos ao longo de toda a escola basica” (SILVA,
2018, p. 51).

V

E, parceiro leitor... estou por aqui constatando o meu estar no mundo.
Sabes por qué? Essa segunda sessado, especialmente e especificamente,
trouxe-me com ela as palavras desafio e superagéo. Dois grandes desafios e
duas grandes superagdes. O primeiro desafio, foi cumprir a agenda de seu

acontecimento. Lembras? Te contei |4 na metodologia que a direcdo da escola
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havia incluido as sessdes no calendario da escola, e isso requer planejamento
e estando compromissada com a Escola, ndo era mais eu, a Nara, aqui era a
Universidade Federal do Pampa, o Mestrado Académico em Ensino se fazendo
representar por mim, a pesquisadora. Pois, entédo, eis que dois dias ap0s a
producao de dados da primeira sessao, a minha casa foi arrombada, janela
quebrada, toda revirada e do interior, apesar da bagunca, s6 levaram todos os
equipamentos eletrébnicos que estavam sobre minha mesa de trabalho (dois
notebooks, cabos, fones, pen-drives e minha mochila).

Levaram dez anos de producéo intelectual, meu projeto de dissertacéo e
todos os possiveis backups que eu pudesse ter disso tudo. Um buraco se abriu
diante dos meus pés! Quarenta e oito horas apés, a policia recuperou meus
equipamentos, e estando diante do que seria meu “algoz”, um rapaz jovem,
destruido pelo uso de substancias entorpecentes, que me olhou nos olhos e
pediu desculpas, e, eu olhando para ele ndo consegui sentir nem raiva, nem
pena, ao contrario, olhando para aquele jovem, preso, ja com sua familia
chegando na delegacia, refleti: neste caso, de jovem com familia, pelo seu falar,
educado, em que momento se perdeu? Teria aeducacao formal também perdido
a atencdao sobre ele? Era um trapo em forma de gente. Mal sabia dizer como de
fato, os fatos haviam ocorrido. Junto com ele, também estava presa uma mulher,
nos seus quarenta e poucos anos, mae de dois jovens, muito bem vestida,
maquiada, cheirosa, cheia de joias, salto alto, boa conversa; mulher traficante,
fornecedora da droga usada por aquele ser trapo que havia entrado em minha
casa, e que ao falar comigo, muito dona de si, disse-me que nao estava fazendo
nada de maior, ndo saia por ai anunciando sua mercadoria, eram as pessoas
gue batiam a sua porta, e disso ela ndo tinha culpa alguma. Por essa senti um
profundo pesar e desejei que ninguém faca aos filhos dela o que ela estava a
fazer com os filhos dos outros, e mais uma vez refleti: em que momento da
caminhada, enquanto humanidade invertemos tanto os valores sociais a esse
ponto? Em que momento, uma parte expressiva das pessoas, parou de olhar o
seu semelhante? Confesso-te leitor, que ndo consegui sentir nada além do que
te conto. Meus equipamentos recuperados foram encaminhados a fabrica e
tiveram como laudo: perda total de tudo que estava I4! Com esse laudo, e os
dias correndo, entre marceneiros, policiais, agente de seguro e agentes de

segurancarecuperando o sistema de alarme que também havia sido danificado,
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um notebook emprestado, e muita dor, mas muita dor mesmo, fui catando por
todos os lados os pedacos de minha pesquisa e de mim mesma, em lembrancas
gue materializadas em imagens haviam também se perdido, e planejei essa
segunda sessdo. Mesmo diante das minhas limitacdes tecnoldgicas, aprendi a
partir dai a fazer tudo na famosa “nuvem”. A dor da perda das produgdes
intelectuais era a que mais doia, era dor que também passava a me constituir, e
era, e € indescritivel. Para essa pesquisa, tudo, absolutamente tudo precisava
ser refeito.

E, foi! Nao saiinco6lume dessa tristeza. Sim, leitor, sou dessas que precisa
sentir sua dor, chorar sua dor, para supera-la. Superei, mas jamais esquecerei!
Segundo desafio foi estar diante dos dados produzidos e deles fazer um artigo,
para submissdo a evento renomado da area de educacdo. Cumprir toda a
formatagao, todas as regras, e receber como parecer que “sua pesquisa é
interessante e relevante para area da educacéao, entretanto ndo apresenta rigor
metodoldgico e sua escrita ndao se faz de forma adequada”. Neste dia, repensei
minha condicdo de mestranda, de pesquisadora, e me perguntei sobre o que eu
estava fazendo nesse nivel de ensino se nem escrever eu sei. Tive a percepcao,
naquele momento, de que enquanto pesquisadora ndo sou ou néo poderei ser
considerada pesquisadora porque meu jeito de escrever ndo agrada, nao é
correto, e ndo me permitird ser uma pesquisadora com qualis... chorei, e néo foi
pouco... doia ler que eu nédo sabia escrever, que 0 que eu estava fazendo nao
tinha rigor... doia e eu chorava... mas, como tudo... superei, e superei
justamente, no continuar de minha pesquisa, porque te confesso, leitor, que
aqui a vontade de “jogar o balde” e mandar tudo “para o espa¢o” rondou e
povoou meus pensamentos, entretanto, minhas reflexdes fizeram com que estes
pensamentos ndo tornassem a desisténcia uma ac¢dao... chorei... desta vez néo
de feliz sensibilidade... mas de sensibilidade ferida, doida na sensacao de

trabalho de menor valia...
3.2.3 32 Sessao: os sentidos provocando reflexdes e produzindo conhecimento
Para essa sessdao utilizamos a técnica dos Sentidos, que consiste em trabalhar

com os olhos vendados, uma vez que geralmente “usamos prioritariamente a visao e

esquecemos os outros sentidos” (GAUTHIER, 2012, p. 90). Trata-se, na verdade, de
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fazer emergir nossos outros sentidos, ou seja, pesquisar a partir de nossos sentidos
esquecidos. A técnica é considerada simples, uma vez que o facilitador/pesquisador
escolhe elementos da natureza, em nosso caso, que possam estar relacionados com
o tema gerador do dia. Esses objetos/elementos vao sendo passados de mdo em mao
a cada um dos participantes do grupo-pesquisador.

Todos os participantes estavam de olhos vendados e tiveram que explorar os
seus sentidos. Acomodados confortavelmente, conforme suas vontades e condicbes
fisicas, ainda em estado de relaxamento, foram recebendo da
facilitadora/pesquisadora elementos/objetos da natureza, para serem manuseados e
“sentidos”; relacionados com o ensino/aprendizagem e possiveis preconceitos, logo
apos repassados ao colega a sua direita, para ao completarem o circulo, serem
depositados no centro do “tapete dos sentidos”3!. Cada elemento/objeto guarda em si
significados singulares para cada um, entretanto, deixamos claro que n&o se tratava
de o participante reconhecer o objeto que lhe havia sido entregue, mas das relacdes
a que ele remetia, de acordo com o tema-gerador desse encontro que foi a construcéo

de saber na pratica pedagdgica.

Figura 14 - Tapete dos Sentidos

Fonte: Autora (2019).

81 Tapete confeccionado pela pesquisadora, constituido de um mosaico de tecidos e pequenas
almofadas, com o intuito de proporcionar ao grupo-pesquisador um momento confortavel e fora de
padrdes para producdo dos dados desta sesséo.
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Iniciamos o trabalho com ambiente devidamente preparado para essa sessao,
utilizamos para o relaxamento o texto Natureza (adaptado de Ribeiro, 2006) ao som
de “Ambient #3”, faixa 4 do CD Sono Profundo — Colecao Equilibrio. (Apendice X).

Apoés a acomodacdao dos participantes no tapete dos sentidos como melhor se
sentiam, respeitadas suas limitacbes, convidamos a todos para que vendassem 0s
olhos e, lentamente, iniciassem com a respiragao.

Ao som da voz da facilitadora/pesquisadora, iniciou-se a contextualizacédo do
espaco da natureza, como forma de libertar cada participante a experiéncia de sentir
0s objetos, ndo como objetos, mas como caminhos de percepcdo a discussdo e
producéo dos dados relativos a construcdo de saberes e a influéncia das concepcdes

de in/excluséo social para o aprendizado das juventudes da escola.

Figura 15 - Objetos oferecidos ao toque dos professores

Fonte: Autora (2019).

A partir do relaxamento, os objetos iam sendo passados de mao ao mesmo
tempo que era solicitado ao grupo-pesquisador que fosse refletindo sobre o seu fazer
docente, e ainda sob efeito das sensagcbes dos sentidos, estando diante das
concepcoes de in/excluséao social em construcdo desde a primeira sessao, como vocé
entende que constrdi seus saberes para trabalhar com as juventudes dessa escola?
Essas concepcdes de in/exclusao social influenciam no ensino/aprendizagem de seus
alunos? Em que medida? O que significa 0 ensino médio aos jovens dessa escola?
Como vocé vé, sente, entende as juventudes que constituem esta comunidade

escolar?
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Figura 16 - Mosaico da interacao dos sentidos

Fonte: Autora (2019).

Ao final solicitou-se que o grupo-pesquisador se sentisse livre para retratar em
palavras escritas ou faladas, esse momento vivenciado... Ou se preferir... retrate
essas inquietacdes/sensacoes de forma ludica, através de expressao livre.

Com esta técnica esperavamos produzir conhecimentos que nos
possibilitassem investigar como as concepc¢des de in/exclusdo social, ja evidenciadas
na primeira sesséao, influenciavam o processo de ensino, desses jovens que estao
frequentando a etapa do Ensino Médio, bem como identificar como os professores
construiam saberes para o trabalho pedagdgico com essas juventudes.

Observamos, nessa sessao, uma entrega dos professores a esse momento.
Percebemos como eles se empenharam, ndo somente com a produgéo do que fora
solicitado, mas com vontade e determinagdo de expor como aquela comunidade
escolar impacta suas vidas, como os jovens daquela comunidade sao expressivos e,
sobretudo, como é estar nessa comunidade escolar, alguns ha muitos anos. Pareceu-
nos que ao permitirem-se o aflorar de seus outros sentidos, algumas concepcodes e
percepcdes vieram a tona com muita naturalidade e trazé-las a discussao foi

consequéncia singular.



A segquir, alguns excertos das falas dos professores que ilustram e

fundamentam nossa inferéncia:

Eu, assim, a minha pessoa [...] professora antiga, eu trabalhei em escolas que eu era
infeliz, infeliz, infelizzzz, assim ohhhh, eu baixava hospital, tomava remédio, sabe,
infeliz, infelizzzz, infeliz com direcao, infeliz com colegas, infeliz, até os alunos eram
legais, mas eu me sentia infeliz [...] eu td6 aqui ha oito anos, nunca tirei um laudo por
doenca, nunca nada [...] aqui eu me sinto uma pessoa feliz, porque eu sei que quando
eu chego [...] vdo me abracar, vao me beijar, vdo me ajudar, vou me sentir uma
pessoa, aqui sdo carinhosos, isso para mim € além de trabalhar, € um conjuntol...]
(PEMRO1, 2018).

Aqui os alunos séo diferentes... aqui tem uma coisa que eu tento passar para eles [...]
que é olhar o outro, olhar o outro como amigo, como colega, tento ensinar a eles esse
olhar o outro [...] eles va@o conseguindo [...] eles vao percebendo [...] a gente também
olha para outro nosso colega [...] dai € como se quando a gente tem qualquer coisa,
o olhar do outro j& sabe [...] essa diferenca que a gente vé nos alunos daqui € muito
isso [...] eles tem um olhar diferente e nés também [...] clarooo que ndo somos
perfeitos, nossa escola nao é perfeita, nenhum de nds € perfeito, mas ninguém busca,
ninguém esta buscando a perfeicdo, mas nos estamos buscando essa parceria [...]
esse olhar [...] ndo existe perfeicdo mas, aqui existe esse olhar diferenciado...]
(PEMR14, 2018).

[...] vocés ja falaram, um complementou o outro, uma coisa importante que voOcés
falaram [...] n0s vivemos nhum momento de alegria [...] alegria no estar juntos, alegria
no trabalhar juntos, porque com todas as situa¢des que estamos vivendo aqui, por
exemplo: o salario atrasado, esse massacre todo em cima de nés [...] todos n6s em
momento nenhum, nds entramos na sala de aula nos negando a dividir e a participar
com eles, aquilo que a gente sabe, ou aquilo que a gente quer ensina-los, € a questéo
do carater e dos valores [...] eu me sinto super bem e outra coisa, assim quando eu
retornei para a manha eu me senti assim que nem aquele chocolate que eu coloquei
na minha boca, fui recebido com muita docilidade, com muito carinho, todos
indistintamente, entdo assim, tu te senteeee assim abracado, tu te sente parte assim

daquele grupo, e pode ser assim direcéo, pode ser supervisao, eles ndo nos abatem
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e ndo nos afetam, porque n6s somos muito mais unidos do que eles imaginam, ou
mesmo que nis possamos imaginar. Nés somos unidos, as vezes até pelo olhar nés
nos identificamos [...] como é importante a gente trabalhar com as mulheres [...]
(PEMRO09, 2018).

Quando PEMRO09, fala em compatrtilhar alegria, quando PEMR08 e PEMRO01, falam
que vir para cé é prazeroso, quando eu sinto falta daqui [...] € natural que isso se
espelhe em nossos alunos [...] eu tenho observado isso ja de uns tempos para ca [...]
porque eles demonstram para nés a importancia que a gente tem na vida deles, €, é
impressionante isso [...] a gente percebe pelo envolvimento deles com a gente [...]
(PEMRO5, 2018).

O aflorar dos sentidos com o uso dos objetos, foi trazendo revelagdes sobre o

fazer docente daquele grupo, das suas leituras de mundo:

[...] fazendo um link com tudo que a gente vem discutindo e com a técnica a gente tem
a pedra que sdo os problemas que a gente enfrenta, que a gente encontra, que sao
os altos e baixos da nossa profissado, e as vezes até das condi¢cdes da nossa escola
[...] as adversidades que a gente enfrenta e a0 mesmo tempo quando a gente recebe
uma fruta que tem um cheirinho, leve, suave, que nos transporta para uma
necessidade de fazer algo bom e para o bem de nés e dos alunos [...] e a leveza da
pena [...] a leveza da pena faz com que a gente sinta e perceba que na suavidade da
amizade, na suavidade do nosso olhar para como 0 nosso aluno, o que ele tem para
nos, o que ele traz para nds aprendermos, nao € o que nds queremos ensinar, mas é
0 que nos aprendemos (professora se emociona, embarga a voz, vem as lagrimas e
conclui) isso ndo tem preco[...] (PEMR14, 2018).

E a pedra, a pedra, quando eu peguei assim a pedra, eu pensei comigo que ela &
lapidavel por nés, pelos nossos exemplos, pela nossa ética, que nds temos entre nas,
e gue nés temos perante aos alunos, entao nés lapidamos essa pedra, e a rosa, para
mim é dos simbolos mais assim... ndo tanto pelo aroma, mas pela flor, pela rosa em
si, € 0 simbolo do amor, e do carinho que esta acima das coisas. A gente pensa que
as palavras sdo boas, mas na verdade elas sdo muito fortes, assim, na questao do

grupo, elas falam mais do que dizem, na questdo do nosso dia a dia, a gente nao diz
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iISSO um para 0 outro: como eu gosto de estar aqui contigo, como é bom conviver
contigo, a gente nao diz isso, todos os dias, e como é importante a gente dizer isso,
um para o outro, eu gosto de ti, eu vibro contigo, é importante dizer, se tu precisar de
mim eu estou ai, e ndo é da boca para fora, eu estou ai mesmo, e 0 0sso, pensei, iSso
tudo € a estrutura do nosso esqueleto, sabe, toda a estrutura esta ai no 0sso, ele

forte como nos, nés somos fortes, sabiam? (PEMRO09, 2018).

Apés as primeiras falas sobre os sentidos e percepgbes, como forma de
potencializar as discussdes, foi 0 momento de apresentar os Quadro 10: Os
professores e o excerto Sentires do Quadro 11, respectivamente, onde 0s jovens
contextualizaram suas visdes de como veem 0s professores e sentem que sao vistos
por eles, bem como o0 momento de revelar os sentimentos trazidos por esses jovens
sobre discriminacdes sofridas e a possibilidade da existéncia de preconceitos por
parte de seus professores.

Observamos que os professores sentiam-se ratificando seus fazeres,
sobretudo, os de afetividade e, ao mesmo tempo, demonstravam aquele olhar de que
tanto falaram em suas discussdes, um olhar inquieto de quem se questiona: como a
gente ndo percebeu estas questdes que os alunos trazem? Por que motivos ndo nos
falaram? Vamos ter que observar melhor.

Ao mesmo tempo iam conversando entre si, sobre suas atuagdes, uma reflexao
coletiva, barulhenta e com vozes misturadas. A visdo dos alunos sobre eles, bem
como a possibilidade da existéncia de qualquer espécie de preconceito por parte de
algum deles, movimentou as ideias de todos, mexeu com perspectivas e expectativas.
Mesmo que fossem poucos os alunos que tivessem relatado discriminacoes, e
tivessem manifestado que sentiam em algum deles algum tipo de preconceito, seria
preciso observar e contextualizar melhor essa questdo. Conversar com 0s alunos,
indagar e problematizar como forma de buscar solu¢gdes, uma vez que o trabalho que
executam € na direcdo de que os alunos compreendam suas possibilidades

autbnomas de reflexdo, como demonstra o excerto a seqguir:

Isso eu posso dizer hoje, durante a aula, o envolvimento deles com a gente, e uma
espécie de comprometimento deles, hoje era s6 pesquisa dentro do projeto que estou
comecando a trabalhar com eles, entdo aluna x (1° ano) levantou posicionou-se de

frente para mim e para turma e disse: ai professora que coisa mais chata essa aula,
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s6 pesquisa, sO escrita [...] parou e me olhou diretamente e se adiantou: ja sei
professora, antes que a senhora diga, isso tudo € para gente ser critico, para gente
crescer, para gente se dono do nosso pensamento, das nossas atitudes, ja sei, ja sei
[...] antes que eu pudesse argumentar ela mesmo se adiantou [...] dai ela sorriu e
percebeu que havia feito um comentéario bobo, mas que a resposta tinha sido muito
melhor que a critica inicial que ela mesma tinha feito [...] nestas percepcdes ficam
expressas nossa caminhada [...] dai tu vé e percebe que estds conseguindo construir
com eles um ser de observacgao, que vai poder pensar por si s6, que vai poder falar e
se posicionar diante das coisas [...] (PEMR14, 2018).

Em suas falas, ficavam as expressbes de trabalho, de pratica diaria,
pedagdgica e afetiva de professores que se reconhecem enquanto grupo e que se

entendem dependentes uns dos outros para partilhas de crescimento profissional:

Isso que eu digo e venho observando esse nosso entender de ser grupo, esse carinho
gue nos cerca e levamos para eles, eles... claro que sempre vai ter aquele aluno que
ndo quer, sempre tem, isso ndo é 100 %, sempre tem aquele distante, mas esse
trabalho nosso, isso a gente percebe que eles tdo mostrando para nos, eles estédo
sempre querendo nos dar um retorno, a gente sente o carinho deles [...] (PEMRO5,
2018).

Esses momentos que estamos vivendo aqui hoje, isso nao existe, ndo existe espaco
para esse tipo de conversa que estamos tendo aqui, muitas vezes as questdes
pedagdgicas, as questdes administrativas e desse convivio da gente aqui, a gente nao
encontra ndo, faz seis anos que estou trabalhando aqui e em outras escolas, e iSso
gue acontece aqui, com 0s colegas e estes momentos assim, somente nesta escola
eu ja vivi, ndo existe tempo e espaco para discutir sobre nés, nossas questdes, N0SS0S
alunos, s6 aqui [...] por isso € importante estar e participar, esse momento é impar [...]
(PEMRO07, 2018).

[...] eu sempre que comento, comento que eu amo esta escola, né, os alunos, 0s
professores, e hoje eu pensei 0 que vai acontecer hoje? E ai a gente esta aqui, e ja
esta fazendo diferenca, essa é a diferenca daqui [...] gente vem com prazer [...] entdo
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aqui é diferente, e isso faz a diferenca para nds, para o nosso trabalho|...] (PEMRO0S,
2018).

Para além das discussdes iniciais, e novas inquietacdes produzidas por noés,
apos criarem seus desenhos e escreverem suas palavras, foram contextualizando em
falas que se revelavam sempre mais imbricadas no ser e estar professor daquela

escola:

Figura 17- As palavras de PEMR14: o sentir em trago e letra

Fonte: Autora (2019).

[...] entdo a alegria de estar aqui na escola, de vir para ca e isso nos fazer bem, e
como nos vimos, como o colega bem falou, dos tropecos, das pedras no caminho, as
dificuldades que a escola tem, as nossas proéprias dificuldades, o querer fazer e 0 ndo
poder fazer porque ndo temos como fazer, ou por falta de material, ou por falta de
transporte para levar os alunos a algum lugar, a maioria ndo tem como pagar, e ainda
assim a gente estd sempre em busca para chegar em outros caminhos, os que nos
desejamos e os que nds queremos. Nao somos perfeitos e ndo vamos ser nunca, mas
a gente ndo tem que buscar a perfeicAo nas nossas coisas, porque nenhum ser
humano é perfeito, mas nds temos que buscar o querer fazer, o gostar de fazer e ao
fazer ser feliz por isso. Essa entendo € nossa eterna busca e nossa eterna troca
compartilhada com o outro. E a diferenca que isso fazzzzz. O equilibrio, de estarmos
bem conosco mesmo, e termos sempre a ideia de busca [...] ndo importa como o

(PEMRO09) faz, ndo importa como a (PEMRO1), todos somos diferentes, cada um a
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seu modo e tempo, mas importa olhar o trabalho do outro com respeito, isso por si s6
ja vai representar a valorizacdo que nés ndo temos la fora, o nosso conviver faz a
diferenca, o respeito pelo trabalho do colega nos faz sermos melhores [...] e a paz, €
paz com a nossa consciéncia, que nds fazemos a nossa parte, se n6s ndo somos
perfeitos nds fazemos da melhor maneira possivel, com altos e baixos, com as nossas
insegurancas, com 0S Nossos desajustes, e com 0S NOSSOS NA0 querer as vezes,
muitas vezes, mas o querer fazer se sobrepde ao n0sso nao querer e a gente acaba
fazendo, eu sou uma que tenho das minhas, grito: Eu ndo faaa¢co maaaaiiiisss, porque
nunca da para fazer, e no outro dia estou eu la fazendo tudo de novo. Nao sei fazer
diferente [...] (PEMR14, 2018).

Figura 18 - As palavras de PEMRO5: as letras do sentir

Fonte: Autora (2019).

[...] as vezes a gente ndo quer fazer naaaadaaaa, e promete que nao vai fazer nada,
mas a gente nao conseeegue, ai a gente vai e faz, porque € o nosso feitio, € 0 nosso
perfil, o de fazer, e a gente vai e faz, e faz por elesss, porque muitas vezes eles nao
tem ninguém que faca por eles, tanto é que eles falam muito em familia e eles sentem
a gente como uma espécie de referéncia, como uma parte dessa familia que as vezes
eles nao tem, um centro, uma referéncia, a escola como esse lugar para eles estarem.
Eu mesma coloquei esse coracao, que expressa o dia de hoje, de hoje, e 0s outros
dias que a gente vem crescendo na escola, e as outras palavras em volta; a unido,
nés somos muito unidos mesmo, como diz PEMR09 nédo tem direcdo e nao tem
supervisao, ninguém vai atrapalhar nosso fazer, a nossa parceria, o respeito que nos
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temos entre nGs e com os alunos, e essa troca né (PEMR14) muitas vezes a gente
nem consegue fazer 0 que a gente quer, mas a gente tenta né, trocar uma ideia,
trocar uma parceria, e eu acho que a principal palavra para nés, aqui na escola, é o
amorrrr, eu me sinto amadaaa aqui na escola, pelos meus alunos e pelos meus
colegas... a gente sente isso, a gente tem uma comunhéao de ideias, de sentimentos,
enquanto grupo de trabalho[...] (PEMRO05, 2018).

Figura 19 — As palavras de PEMRO7: o estar do sentir

Fonte: Autora (2019).

Ahh, eu amo a escola sim [...] eu me representei has nuvens aqui, nesta escola [...]
eu me sinto assim, nessa escola aqui [...] eu trabalho em quatro, o prazer que eu sinto
em vir para ca, ndo tenho como explicar, pelo convivio, pelo acolhimento que eu tive,
desde que vim para cda, desde o primeiro dia que vim para cé, eu gosto de trabalhar
aqgui e eu visto a camiseta da escola mesmo, e ja me incomodei muito por ai afora, ja
comprei muita briga e fiquei mal visto, porque eu sou quieto, mas ndo mexe com quem
ta quieto, e ndo saio daqui, daqui eu ndo saio [...] e se Deus quiser quero continuar
agui com todos, com esse acolhimento aqui, e com relacdo ao aprendizado, quando
eu sai da Universidade, em 2011, me formei la (Unipampa), eu dava aula em cursinho,
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e bem diferente é trabalhar com o que eu trabalho né (lingua estrangeira) € bem
diferente cursinho e escola, e eu tenho aprendido muito, normalmente mais, pois a
gente aprende todo dia, e essa frase, que eu coloquei aqui estava na camisa da minha
formatura da faculdade que é do Graciliano Ramos ‘mestre “e eu estou em continuo
aprendizado, essas questdes pedagodgicas que a gente aprende muito com o colega
no dia a dia, aprendendo quando vejo os olhos brilhando da (PEMR14) me mostrando
os trabalhos dos alunos, desde que cheguei aqui, aprendo com 0s projetos da
(PEMRO5) com as aulas do (PEMRO09), eu t6 sempre aprendendo, com os alunos
também, as vezes trazem uma giria na lingua estrangeira e a gente tem que ir
pesquisar juntos, entdo eu estou sempre aprendendo, e isso, dessa frase € quase um
lema para mim, que vou levar sempre pela minha vida profissional, sempre
aprendendo com todo mundo, ndo s6 com um lado ou outro, com todos, todo dia é um
aprendizado, nada esta acabado, ou definido (PEMRO07, 2018).

Nosso entendimento de preconceito como sentimento (ALPORT, 1974) que
pode ser revisto, pareceu neste momento ratificado pela compreensdo dos
professores, bem como ganhou uma nova palavra que fortalece a concepcao pelas
quais iniciAvamos nosso caminho, ou seja, construcdo. Preconceito como construcao
histérica e cultural, para ser descontruido, desde as pequenas piadas que incomodam,
apelidos que desconfortam, atitudes que nao contribuem para o compatrtilhar de todos
até o didlogo (FREIRE, 2014) aberto e franco como forma de conhecer e reformular,
superando medos. Discriminacbes e preconceitos precisam ser problematizados
mesmo que causem desconfortos, pois somente assim podemos falar abertamente.

E, por fim, de forma coletiva a constru¢éo do confeto:

Colocar-se no lugar do outro nos traz uma possibilidade, de aos poucos, desconstruir
preconceitos instaurados cultural e socialmente. Vivenciar na sala de aula momentos
gue nem sempre séo os esperados abrem perspectivas de reflexdo para onde estou,
porque estou e como estou, como professor e como ser humano que habita esse
tempo e espaco escolar. Nem tudo sgo “flores”, uma vez que o sistema de ensino nos
manda muitos e muitos espinhos. Experimentamos cada pequena vitéria dos nossos
alunos, como conquistas para o0 mundo, pois em sua grande maioria, sdo alunos com
privacdes até mesmo basicas de subsisténcia, mas acreditar que eles podem, ja nos

faz acreditar que como professores, também podemos, mesmo quando estamos
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desmotivados, nos sentimos desvalorizados, e muitas vezes por sermos professores
sofremos discriminacdes de quem nao entende que educar, por vezes consegue ser
indescritivel. Sdo pedras duras de serem transpostas, por vezes, e em outras sdo
plumas de flutuacdo. Entre as pedras e as plumas acontece a magica do compartilhar
que somente ocorre na relagcdo ensino/aprendizagem/ensino (GRUPO-
PESQUISADOR, 2018).

Cada frase que constitui o confeto veio carregada de conhecimentos, prévios
e/ou elaborados no contexto da sessédo das discussdes e demonstrou o0 quanto a
pratica diaria subsidia teorias, o quanto do dia a dia experienciado e vivenciado esta
imbricado nos ensinamentos e pressupostos tedricos que “consumimos” na
Universidade e que nem sempre sao do conhecimento desses professores, mas que
acontecem nas ac0Oes realizadas, nas relacdes estabelecidas.

As construgdes de saberes desse grupo de professores vém permeadas por
suas relacdes e demonstram uma evidente confidéncia de rela¢des, o que nos remete

a Charlot (2000) quando nos diz que:

[...] a relagdo com o saber é relagdo de um sujeito com o mundo, com ele
mesmo e com 0s outros. E relagdo com o mundo como conjunto de
significados, mas também, como espac¢o de atividades, e se inscreve no
tempo [...] a apropriacdo do mundo, a construgdo de si mesmo, a inscricao
em uma rede de relagcdes com os outros — “o aprender” — requerem tempo e
jamais acabam. (CHARLOT, 2000, p. 78).

As relacbes de saber em suas construgcbes de saberes apresentadas pelo
grupo-pesquisador ndo séao discursos escritos, nem livros publicados. Sao acoes
acontecidas, sdo praticas que se realizam, constroem e reconstroem de acordo com
as necessidades vivenciais e que, em nosso entendimento, por isso soO ja fazem a
diferenca na vida e caminho dos estudantes que por esses professores passam. Tanto
fazem a diferenca que neste dia a propria pesquisadora foi surpreendida, por esses
caminhos que nem sempre estao a disposicéo de teorias que os contemple, mas que

a educacéo proporciona:

Eu, especialmente, hoje, depois de tudo que vivenciamos aqui, estou muito feliz, me
sinto, muito, muito feliz, pois te conheci ainda piquititinha pelos corredores da Escola

XX, quando ainda eras s6 uma menina, e agora estar aqui contigo [...] professora [...]
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nos proporcionando esses momentos de discussao sobre as nossas coisas aqui da
escola, uma professora que também é pesquisadora, aqui ha nossa escola, aqui fora,
isso € para mim muito gratificante, um ser professor que viu uma menina crescer e
que agora a menina é sua colega, € dessas coisas que a educacdo é feita, muito
feliz, muito agradecido [...] (PEMRO09, 2018, grifo nosso).

O professor, ao referir-se tdo carinhosamente a pesquisadora, sua ex-aluna em
idos tempos, e concluindo que “é dessas coisas que a educacgao é feita” (PEMRO09,
2018), trouxe a forca e a poténcia da educacao, dos tempos e dos espacos que vamos
compartilhando ao constituirmo-nos, demonstrou que na histéria de sua trajetoria
somame-se fatos e estes fatos constroem caminhos, desta forma, neste momento de
pesquisa ao confeccionarem o confeto apresentado, logo ap6s um todo vivenciado,
entendemos que a experiéncia se materializa, aguela experiéncia dos ensinamentos
de Larrosa (2002) que nos diz que é “experiéncia aquilo que “nos passa”, ou que nos
acontece, e ao nos passar nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da
experiéncia estd, portanto, aberto a sua proépria transformagao” (LARROSA, 2002, p.
25-26).

A mesma experiéncia, experimentada nesse momento por ndés e que nos
representa e se faz epigrafe dessa pesquisa; um trabalho construido a partir da
vivéncia com o grupo-pesquisador e que se constituiu nessa experiéncia que toca

transformando.

Vi

...até aqui ja deves ter sentido, leitor companheiro, que nao tem sido fécil,
nada facil; meu refazimento tem sido diario, minha desconstrugcéo continua, mas
hoje, especialmente, hoje, foi preciso respirar, e agora quanto te escrevo, nao
tem jeito, s6 trazendo para essa missiva o que rabisquei no primeiro pedacgo de
papel que vi pela frente, quando a sessado acabou, ja sabendo que seria dificil
decifrar depois, meio que estava fora de mim: “Pesquisadora totalmente
demolida em gratiddo, em emocao e apOs receber abracos muito apertados,
daqueles que as energias se misturam, foi preciso respirar, ficar na sala, por um
tempo em siléncio, s6... Era quase surreal o que tinha acontecido ali, junto com

aqueles professores, principalmente com a fala de PEMRO9.
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Um filme passou na minha cabec¢a, me vi nos corredores que ele tinha
acabado de falar, lembrei do quanto eu era “cdf”’, nossa, chegava a ser chata de
tao estudiosa, lembrei dos colegas daquela época... por onde andardo? Nao faco
ideia, mas hoje, aqui, neste momento, PEMR09 me demoliu como gente e
pesquisadora que esti a usar a sociopoética como metodologia, que esta a
construir uma pesquisa nas questdes de preconceitos, uma espécie de aula
conceitual sem conceitos, uma aula para me dizer que preconceitos sdo para
além do que se V€, sdo construcdes para serem demolidas.

Quando a gente faz pesquisa, hunca sabe como as pessoas que estao a
participar nos veem, nos sentem; as vezes pensamos sob uma oOtica tedrica e
gueremos muito comprovar a ou b, mas dai vem o improvavel, o ndo pensado e
leva por terra concepc¢des. Foi assim que me senti, demolida em uma emocéo e,
ao mesmo tempo, reflexiva sobre o que estou fazendo, uma sensacédo de que
estou no caminho certo, mesmo sem saber como sera para frente, mesmo sem
saber bem como isso tudo vai ir para o papel depois...”

Deves perceber, leitor, que estou e me sinto gangorra entre o ser e estar
pesquisador, pois depois desse rabisco, calmamente fui recolhendo todo o
material esparramado pela sala, acondicionando papéis, canetas, tintas,
almofadas, tdo devagar, mas tao devagar que era como se estivesse a organizar
as gavetas do meu cérebro que funcionava a milhas por hora. Respirei e me fui,

repleta de sentires inexplicaveis, mas partes de mim ficaram... sempre ficam...

3.2.4 42 Sessao: a arvore do conhecimento - uma construcéo coletiva

Neste encontro utilizamos a técnica da Arvore do Conhecimento adaptada por
Gauthier (2012) a partir do trabalho de Pierre Lévy e Michel Authier (1999)32. Gauthier
(2012) alerta que na arvore do conhecimento dos referidos autores nédo ha raizes, nem
chdo, nem céu, uma vez que foi pensada para outros fins; entretanto, entende que a
ideia trazida pelos autores Lévy e Authier (1999) é de que a coletividade dos saberes

representados pela individualidade de cada um de nos vai contribuir, de forma

82 As arvores de conhecimentos sdo um método informatizado para o gerenciamento global das
competéncias nos estabelecimentos de ensino, empresas, bolsas de emprego, coletividades locais e
associacles [...] Gracas a essa abordagem, cada membro de uma comunidade pode fazer com que
toda a diversidade de suas competéncias seja reconhecida, mesmo as que ndo foram validadas pelos
sistemas escolares e universitarios classicos. (LEVY, 1999, p. 180-181).



161

expressiva, para o desenvolvimento da nossa sociedade e do grupo nos quais
estamos inseridos e pelos quais trabalhamos. Desta forma, na adaptacao feita por
Gauthier (2012) estdo contempladas as raizes e todos os entornos naturais que
sustentam uma arvore natural. Ainda, segundo Gauthier (2012), essa técnica pode
possibilitar “talvez, um tipo de formagéo [...] que ensina muito sobre o imaginario social
e sua inesperada complexidade”. (GAUTHIER, 2012, p. 92).

Iniciamos o trabalho com ambiente devidamente preparado para essa Sessao;
utilizamos para o relaxamento o texto “Fim de Tarde Rural” adaptado de Ribeiro (2006)
(Apéndice XI) com imagem e som do video “sons do entardecer na roga: simplicidade

caipira, vida no campo.

Figura 20 - Ambiente preparado para receber o grupo 2

Fonte: Autora (2019).

O intuito, com esta técnica, foi construir nossa arvore da pesquisa. Inicialmente,
relembramos cada um dos temas-geradores e cada participante, individualmente,
confeccionou uma arvore de palavras, respondendo as seguintes questdes
relacionadas a nossa tematica de pesquisa: em sua vida, quais sao os trés saberes
que sao as raizes e alimentam todos os outros? (momento de siléncio e producéo ao
final de cada questionamento); e, logo ap6s e em ac¢des continuas, quais sao os trés
saberes que sao o tronco por onde circula a seiva? Quais sao os trés saberes que sdo
os galhos, ou seja, ja sao derivados, fortes, seguros? Quais sao os trés saberes que
sdo a copa, as flores, os frutos? E, por ultimo, quais os trés saberes que constituem o
céu, que vocé quer mesmo atingir?

A ideia era que nesta rede de saberes pudéssemos reunir todo o conhecimento
construido nas sessfes anteriores em forma de trabalho coletivo, colaborativo em que
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in/exclusédo, escola, juventudes, praticas pedagogicas, docéncia, preconceitos fossem
evidenciados em suas constru¢des de conhecimento.

Essa sessao, especialmente, foi dificil, ndo pela questdo do engajamento dos
professores, ou mesmo pela construcdo de conhecimento a que se dedicaram durante
toda a sesséo, mas pelos sentimentos trazidos pelos participantes, uma vez que a
mesma ocorreu no dia seguinte ao pleito eleitoral para Presidéncia da Republica de
2018. Havia tristeza nos olhos, no comportamento e nas falas dos professores. Uma
preocupacdo com a provavel politica governamental que estaria para se instaurar e,
sobretudo, receosos dos destinos que muitas politicas publicas sociais poderiam
tomar.

Em nosso estudo e discussdes com os professores entendemos politica, a

partir dos ensinamentos oriundos dos gregos:

Para Aristoteles [...] a politica utiliza-se de todas as outras ciéncias, e todas
elas perseguem um determinado bem, o fim que ela persegue pode englobar
todos os outros fins, a ponto de este fim ser o bem supremo dos homens [...]
sendo ética, a atividade politca tem uma funcdo pedagdgica, de
transformag&o dos homens em cidaddos. (MAAR, 2017, p. 23-24).

Da mesma forma que compreendemos que um longo periodo histérico se fez
desde os ensinamentos iniciais, acreditamos que politica visa o bem comum de todos
os integrantes de uma sociedade, com capacidade de atendimentos que possibilitem
uma visao social macro; desta forma, compreendemos que politica é tudo aquilo que
se relaciona com a busca de acdes de bem estar e legal tanto individual quanto

coletivo. Entendemos que:

A politica surge com a propria historia, com o dinamismo de uma realidade
em constante transformac@o que continuamente se revela insuficiente e
insatisfatoria e que ndo é fruto do acaso, mas resulta da atividade dos
proprios homens vivendo em sociedade. Homens que, portanto, tem todas as
condicdes para interferir, desfiar e dominar o enredo da histéria. Entre o voto
e a forca das armas esta uma gama variada de formas de agles
desenvolvidas historicamente visando resolver conflitos de interesses,
configurando assim atividade politica em sua questdo fundamental: sua
relagdo com o poder. (MAAR, 2107, p. 5).

E justamente nessa relacdo de poder que pode vir a ser autoritario e
desmedido, dadas as muitas propagandas midiaticas durante a campanha eleitoral do
candidato vencedor, inclusive tendo como simbolo um gesto que imita uma arma de

fogo, que ficaram instaurados os temores dos professores que compunham o grupo-
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pesquisador. Um poder que ndo se sabe como sera emanado e nem como e até que
ponto, como educadores, seremos ou ndo atingidos, se direta ou indiretamente. A
guestao deste momento, em especial, foi 0 mal-estar do pleito eleitoral, em um Brasil
gue se apresentava em total crise politica de todas as ordens e que causaram
sentimentos de expectativas nada promissoras para area de educacdo e seus
profissionais.

Com estes anseios e nestas condicOes, os professores manifestaram seus
temores pelo que poderia vir pela frente. Neste dia, os professores do grupo-
pesquisador mostraram-se apreensivos com um futuro que parecia inseguro, inquieto
e incerto e ndo conseguiam apresentar perspectivas positivas para sua area de
atuacao profissional, entdo, aproveitaram o momento e trouxeram relacées com o
passado, suas lutas e conquistas que entendiam podiam estar para desmoronar. Um
sentimento que também permeava a pesquisadora.

Mesmo que essa sessao tenha sido marcada por muitos siléncios, expressos
por praticamente todos os participantes do dia, no andamento das producbes
individuais e logo apds, coletivamente, houve uma luta entre os professores para que
suas palavras, suas expressdes pudessem fazer parte da arvore. Defenderam suas
palavras e juntos chegavam a consensos. O siléncio expresso nesse dia foi observado
como parte expressiva dessa sessdo, uma vez que “num dado momento, pode nao
estar ocorrendo fala nenhuma, e, mesmo assim, 0s participantes continuardo num
“estado de fala™. (GOFFMAN, 2013, p. 116).

Observando e compreendendo que o siléncio:

[...] ndo é auséncia de interagdo, nao é refugio voluntario e idiossincratico em
meio a batalha verbal e ao dominio da fala; ndo é falta ou excrescéncia se
comparado a linguagem. Antes, se o siléncio faz parte da construcao do
sentido (da interacdo, da comunicac¢ao), € também ato de linguagem, ato da
significacdo. Como afirma Laplane, “onde ha linguagem, ha também siléncio”
(p. 78). Se ha continuidade e ndo ruptura entre linguagem e siléncio, o que
poderiamos entender da recusa da posse da palavra e do turno de fala por
parte de alunos que néo falam com adultos em situacao escolar? Eis que a
aparente ndo-comunicacdo também faz parte da ideia de comunicacgéo; a
ndo-interacdo também faz parte da interagdo. O siléncio faz parte da
linguagem. (MORATO, 2001, p. 291-292).

Como parte da participacdo interativa do momento, o siléncio ia se
materializando e quebrando, e durante as discussdes para revelarem as palavras que

compunham seus saberes, raiz, tronco, galhos, folhas, frutos, cada uma das sessdes
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anteriores, foi relembrada, desde as concepc¢des que cada um trazia para in/exclusao,
escola, ensino, juventudes, praticas pedagdgicas, até o momento de abrirem a
discussédo sobre preconceitos e discriminacdes que como professores ja haviam
sofrido e ainda sofrem por trabalharem na escola que hospedou nossa pesquisa, bem
como os relativos as juventudes que recebem, deixando delineado com bastante
clareza o quanto preconceitos, na visdo deles, séo construgdes, e o quanto atingem
guem menos se espera.

Do idealizado pela sociedade, professor vocacionado e transmissor de
conhecimentos ao identificado professor que vai se construindo e reconhecendo
profissional da educacéo e vivencia o dia a dia sem mascaras e cortinas de um mundo
de conto de fadas; nas palavras do grupo-pesquisador, na vivéncia diaria e na
experimentacao de sentimentos de deslocamento; fizeram desta sessdo um momento

de muita emocgé&o, rememoracgao e, por fim, construcdo. A seguir alguns excertos:

Acreditar, eu penso que acreditar estd em toda a nossa arvore, porque de verdade, a
gente tem que acreditar em tudo isso, em tudo que fazemos, acreditar e ter fé, as
vezes, talvez as duas coisas mais dificeis... mas ainda assim, acreditar e ter fé na
educacdo, no ensino, NOS NOSSOS jovens € 0 que me mantem nesse caminho
(PEMR13, 2018).

Com a arvore pendurada, e pronta o que eu enxergo de nds: o construir, construir € o
nosso ideal, € o que a gente se propde. A gente tem muitos fracassos no caminho, a
gente tem, mas a gente tem éxitos, e nos deixam felizes, como por exemplo os
trabalhos apresentados na sexta-feira, que eu fiquei envaidecida, assim com alguns
grupos de alunos, alunos que ja vem se destacando |4 do fundamental, justamente
pelo tipo de trabalho que a gente propde e ja vem propondo ha alguns anos, e que
guando a gente sai, leva os alunos para algum lugar, para algum evento, a gente
nunca passa vergonha com nossos alunos, eles séo aquilo que a gente vem tentando
informar para eles, séo educados, se comportam como grupo. Eu sou assim, sempre
digo, sou muito boba em falar, mas eu acho os nossos alunos, desta escola, eles se
comportam muito bem em qualquer lugar (duas outras professoras que nao se
consegue identificar falam juntas e ao mesmo tempo, no meio da fala de PEMRO6,
dizendo “sdo humildes”) apesar da humildade deles, porque tem alunos que ndo
conhecem o centro da cidade, que ndo conhecem a Av. Santa Tecla, que nao
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conhecem um monte de coisas aqui da nossa cidade, e eles saem [...] e séo
respeitosos, educados, eles te um carinho pela gente, porque aqui a gente nao
conhece eles por numero, aqui n6s conhecemos nNossos alunos por nome, nome e
sobrenome, entdo eu acho que aquilo que a gente da, a gente recebe, e as vezes de

uma forma muito maior do que a gente espera [...] (PEMRO06, 2018).

Nessa humildade que a gente fala, cabe pensar que é para além das necessidades
materiais que eles possam apresentar, essa humildade € uma forma de percepcao de
gue estamos a dar a eles OPORTUNIDADE, e que isso vai fazer a diferenca na vida
deles de alguma forma. [...] E a oportunidade que vai fazer a diferenca, que vai ser o
diferencial para eles enquanto estudantes e cidadaos de direitos que séo e precisam
compreender que sao. (PEMRO03, 2018).

Outra coisa € que eles normalmente vem de outra escola, normalmente da rede
municipal também da periferia, e chegam aqui nesta escola de periferia, que por estar
aqui e acolher o ensino médio também sofre preconceito, por parte da comunidade,
alguns pensam que aqui € menos importante o ensinar, ou que ndo somos bons o
suficiente para dar aulas, essas coisas, dai eles chegam aqui, e logo percebem que
todo esse disse-me-disse ruim sobre nossa escola, ndo é nada disso. Eles aqui se
sentem pessoas, porque € assim que nés tratamos eles, é assim que nds nos tratamos
[...] Aqui para finalizar, olhando para nossa arvore, desde o inicio, da primeira vez que
participei desses encontros, a gente vem usado muito uma expressio: construcéo. E
isso, os ditos ruins sobre a nossa escola, como sendo pior que outras, sobre nés
professores ndo sermos bons, sobre o fato de alguns alunos sentirem discriminacgéo,
como eles mesmos falaram la nos questionarios deles, essas coisas ruins que falam
por ai, € uma forma de construcdo e essas sao as constru¢des que estamos aqui para
refazer. As coisas ruins que dizem da gente sao vindas dos olhos dos outros e a gente
tem que lutar, as vezes dobrado, para desfazer esses olhares, estas questdes que
machucam. Tem coisa que néo é facil mesmo, tem coisa la do tempo do meu avo,
mas € assim, discutindo, conhecendo e percebendo que a gente vai refazendo. Falar
mal é facil, entdo nés temos que mostrar para eles que essas coisas ruins existem,

mas que nao nos definem no mundo. A gente pode mudar as coisas (PEMRO08S, 2018).
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Eles vao tendo uma nocdo de que tudo € possivel, mas eles tém que querer. Eu
sempre digo para eles, vocés podem tudo, desde que queiram. Vocés tém que querer.
Tenham foco. Coloquem prioridades nas vidas de vocés. N&o adianta eu vir aqui se
vocés nada quiserem. Eles tém que querer serem melhores, tem que querer se mexer
na direcdo dos seus objetivos. Eles vao no decorrer do Ensino Médio percebendo que
as transformacdes que eles tanto querem sao possiveis se eles agirem. As coisas nao
acontecem sem que as pessoas se mobilizem e ajam nesse sentido. Tem que ter fé!
Sabe, que eu vou contar uma experiéncia minha para vocés, vocés vao achar até
boba, mas eu vou contar. Eu fui ter um carro com 50 anos de idade, eu fui dirigir e tirar
minha carteira com 50 anos de idade [...] ai quando eu vim trabalhar aqui, tudo era
longe, durante dois anos, eu vinha da (Bairro XX) da minha casa até aqui a pé, ou de
carona quando tinha, porque o 6nibus para cé era uma coisa muito dificil e quando
tinha 6nibus néo era toda hora, coisa de duas em duas horas [...] foi um tempo muito
dificil, porque no primeiro ano eu trabalhei de manha e de tarde [...] e no ano seguinte
[...] de noite, o que era pior ainda. Tinha um dia na semana que uma colega me
pegava em casa [...] mas nos outros dias eu tinha que me virar, vir para escola tudo
bem, o problema era a hora de voltar. Tinhamos trés turmas a noite, entdo fichAvamos
trés mulheres, sozinhas para fechar a escola e ir embora, a pé. Nao tinha alarme
nessa escola. Ndo tinha nada. N&o tinha um homem que nos ajudasse. Eramos
somente trés mulheres. Fechdvamos a escola e saiamos de lanterna daqui, porque
nao tinha iluminacao na rua. Tudo era muito dificil, mas a escola ja estava aqui e nés
professores tinhamos o0 compromisso de aqui estar também. Estou contando isso para
dizer que todo o trabalho inicial que passei, todas as dificuldades me fizeram entender
o que era foco, o que eram prioridades. Eu nunca pensei que poderia comprar um
carro zero, e hoje tenho um, constituido das dificuldades que passei para ser e estar
professor. Ja teve tempo que trabalhei 60 horas. Paguei aluguel 23 anos, precisou
sair um “minha casa, minha vida” para eu poder ter uma [...] e embora eu esteja quase
me aposentando, tendo foco a gente chega [...] e isso tudo eu digo para 0s meus
alunos [...] ndo importa de onde eu venho, ndo importa o que eu tenho, o0 que importa
€ 0 meu querer, eu preciso focalizar, vai ter tropeco, vai ter dificuldade, nem Deus
disse que seria facil. Eu digo isso para eles, digo que eu ndo estou aqui s6 para dar
uma disciplina, eu digo que estou aqui para ajuda-los, a enxergar, a chegar em

determinado lugar. Eles vao escolher se vao chegar la (PEMRO06, 2018).
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Por fim, das discussdes dos professores, das construgcdes individuais ao
trabalho colaborativo, colorido e inspirado, cada um lutou para que sua palavra de
raiz, caule, galhos, folhas, frutos fosse contemplada na grande arvore, que também
ganhou céu, sol, nuvens, nome (Formar com éxito um todo) e lema (Formar
cidadaos criticos e participativos para Comunidade Escolar como sujeito das

modificacdes). Eram #o0sjuntos a mostrarem-se, expressando-se como segue:

Figura 21 - Arvore do Conhecimento da Docéncia da EEEM Juntos na Construgéo
De Saberes

Fonte: Autora (2019).

Das arvores de palavras confeccionadas por cada um dos participantes do
grupo-pesquisador, individualmente, também formatamos uma arvore nuvem de
palavras, para ilustrar o quanto algumas palavras trouxeram forca para confeccéo do
confeto, e sobretudo, das discussoes:
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Figura 22 - Arvore do Conhecimento, Nuvem de Palavras da Docéncia da EEEM
Juntos na Construcdo de Saberes
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Fonte: Autora (2019).

Durante esta técnica, as redes de conhecimentos e saberes do grupo foram

sempre ativadas pelo uso de uma palavra, que traziam as discussdes e promoviam 0

didlogo do grupo-pesquisador, com momentos de fala e escuta, fazendo com que as

palavras fossem o destaque. As palavras e seus significados, tdo singulares de

sentidos, tanto individualmente, quanto coletivamente. As palavras e 0s seus

discursos. E, assim como Larrosa (2002):

Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio que fazemos
coisas com as palavras e também que as palavras fazem coisas conosco. As
palavras determinam nossos pensamentos porque Nndo pensamos com
pensamentos, ndo pensamos de acordo com uma suposta genialidade ou
inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. Pensar é dar sentido ao que
somos e ao que nos acontece. (LARROSA, 2002, p. 22).

Palavras que se apresentam, normalmente, para além do que expressam em

sua simplicidade:

Nomear o que fazemos, em educac¢do ou em qualquer outro lugar, como
técnica aplicada, como praxis reflexiva ou como experiéncia dotada de
sentido, ndo é somente uma questdo terminoldgica [...] sdo mais do que
simplesmente palavras. E, por isso, as lutas pelas palavras, pelo significado
e pelo controle das palavras, pela imposicdo de certas palavras e pelo
silenciamento ou desativacdo de outras palavras séo lutas em que se joga
algo mais do que simplesmente palavras, algo mais que somente palavras.
(LARROSA, 2002, p. 21).
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As palavras e 0 que nos acontece, as palavras como fios condutores da
experiéncia, que somente vai acontecer, de acordo com Larrosa (2002), com quem
concordamos, S€ NOS propusermos a.

[...] parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, escutar mais devagar; parar para sentir, se ater
mais nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece,
aprender a lentiddo, aprender a escutar os outros, cultivar a arte do encontro,
calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco. [...] a experiéncia € uma

abertura para o desconhecido, para o que ndo se pode antecipar, nem “pré-
ver’, nem “pré-dizer”. (LARROSA, 2002, p. 19).

Das palavras que nos permitem experimentar, por vezes, nos expondo a nos
mesmos, a partir dessa técnica e das duas constru¢des obtivemos um grande confeto,
demonstrando o quanto esta equipe que participou ativamente de toda construcao de

conhecimento até aqui exposta esteve engajada e disposta:

N&o existem transformacdes se 0s sujeitos ndo se mobilizarem e tomarem para si 0
compromisso de QUERER. Pertencer e sentir-se pertencer requer reconhecimento,
determinacdo e muito trabalho. N&o existe sucesso sem esperanca do verbo
esperancar. Nao existe escola, ensino, educacdo sem muito estudo e refazimento
diario de quem somos, para nés e para o outro (GRUPO-PESQUISADOR, 2018).

E, assim como o grupo-pesquisador que chegou até este momento
compartilhando suas concepgdes, construindo novos saberes em conjunto,
discutindo, concordando, discordando e recompondo ideias, jogando-se juntamente
com a pesquisadora em producdes de dados muito distintas de tudo que
conheciamos, ocorreu-nos perceber a Educacdo como a vida, apresentada por
Guimaraes Rosa em seu Grande sertao Veredas: “A vida inventa! A gente principia as
coisas, no ndo saber por que, e desde ai perde o poder de continuagdo - porque a
vida € mutirdo de todos, por todos remexida e temperada”. (ROSA, 1994, p. 317).

Sim, vida em mutirdo de todos! Educacéo, € também assim, ratificando o que
preceitua a lei quando diz: “Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa [...]” (BRASIL, 1988), um grande mutirdo de

todos para todos, onde 0s sucessos e fracassos precisam ser observados também
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por todos: familia, sociedade, escola, comunidade. Entendemos que ndo se deve
culpabilizar este ou aquele sem que compreendamos em que medida também somos

responsaveis.

VI

Quando cheguei nesta fase da pesquisa, leitor amigo, eu era sé gratidao.

Estava tomada de uma emocao que ndo sei descrever em palavras, eram
sentires. Eu iria ver os professores novamente somente dali trinta dias, para
discutir, ratificar e/ou desconsiderar tudo o que ja tinha sido produzido em
grupo. Eles ndo sabiam, mas eu, apds cada uma das sessfes sempre precisei
me reorganizar enquanto pessoa. Sabe, leitor, aquela consciéncia de
incompletude que carrego comigo? Entdo, casa sessédo confirmava mais e mais,
essa consciéncia. Sou inquieta e curiosa por nascimento. Sou esforcada em
conhecer, em ler, mas nada consegue se igualar as vivéncias, sobretudo, as que
foram compartilhadas no dia dessa sessdo, porque € muito tocante ouvir um
professor dizer que precisava ir e vir a pé dessa escola porque nao havia nem
Onibus, que para poder fechar, era preciso usar lanterna, € uma histéria que
constitui esse espaco de educacao que me acolheu, que permitiu o adentrar da
Universidade, € uma histéria que constitui esta comunidade escolar e estas
dificuldades que ndo sdo vivenciadas por qualquer escola, essas dificuldades
sdo vivenciadas por esta escola, por este momento de construcao, por esse
momento em que os professores podem sentar e discutir estas coisas que no
afa do dia adia, na correria, nas 40 horas semanais, das 60 horas semanais que
alguns tém, ndo sao possiveis.

E, neste dia, antes que eu me fosse da sala, carregada dos meus
badulagues costumeiros, entrou a senhora que faz toda a limpeza da escola,
uma amorosidade em si, entrou me deu bom dia e me pediu desculpas porque
nao tinha visto que eu estava na sala; eu disse que néo tinha problema, que ela
podia entrar e nés podiamos conversar e essa senhora, como funcionaria da
escola, compartilhou comigo momentos de vivéncia, momentos de experiéncia,
de que estar ali limpando é muito gratificante, de que estar ali organizando as
mesas e as cadeiras entre o turno da manhé e a tarde, entre o turno da tarde a
noite para estes alunos, estes jovens que chegam dos mais diversos lugares, é

muito gratificante. Disse-me o0 quanto se sente importante por limpar.
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E, querido, leitor, essas séo licdes de vida que somente quem frequenta
o ch&o da escola consegue compreender e sentir. Eu ndo sei se existem
palavras para isso tudo, s6 consigo sentir; entdo foi mais um dia de trabalho,
mais um momento de formacdo, mas quem sai formada ou quem sai
transformada sempre desses lugares, desses dialogos, dessas discussdes sou

eu.

3.2.5 52 Sessdao: contra discussfes em palavras outras

Essa sessdo de contra discussdes foi nosso ultimo encontro. Um momento,
segundo Gauthier (2012), de contra-analise do ja produzido, do discutido como forma
de estudar criticamente o que ja se falou, escreveu ou construiu. Um momento para
refazimento das discussdes anteriores, ratificando pensamentos, agregando novos
pensamentos, refletindo sobre o todo construido.

Para tanto, como de costume, esperamos 0 grupo-pesquisador com a sala
previamente organizada, desta vez com cadeiras em semicirculo, com o banner da
arvore exposto e o video “Mdsica relaxante para tranquilizar a mente, aliviar o
estresse, e lindas paisagens!”, com inicio imediato pelo relaxamento que, desta vez,
contou com alguns minutos de desaceleracdo através de respiragdes profundas e
alongamento das partes do corpo sempre sob o comando da voz da pesquisadora.

Apos relaxamento, iniciamos o trabalho apresentando na integra toda a
sistematizacao dos questionarios preenchidos pelos alunos, dos quais os professores
ja tinham conhecimento de algumas partes. Era perceptivel o interesse de todos e
sobretudo a vontade que esse tipo de questionario pudesse ser realizado todos os
anos, quando os alunos chegam para iniciar 0 ano escolar, para que pudessem
sempre saber um pouco mais sobre cada um.

Os questionarios preenchidos pelos alunos, para nossa pesquisa, foram
mantidos em sigilo, como forma de salvaguardar as informagdes neles contidas e as
identidades dos estudantes, uma vez que muitos deles colocaram seus nomes;
primou-se por atender normas éticas e evitar, principalmente, que algum mal-
entendido, por possiveis interpretacdes equivocadas de professores, pudesse ocorrer,
uma vez que em alguns questionamentos 0s estudantes nomearam alguns

professores. As respostas foram tratadas de forma literal, sem nomes de estudantes
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ou professores; o considerado dos questionarios foi, portanto, as discussdes e
reflexdes que poderiam gerar.

As respostas dos estudantes foram usadas pela pesquisadora como subsidios
e dar conhecimento aos professores sobre parte de sua comunidade escolar era
importante neste trabalho, dado todo o processo de constru¢ao de conhecimento. Os
professores ficaram felizes com essa oportunidade e percebemos, em suas
observacdes, o desejo de que esta espécie de anamnese, tdo comum na Educacéo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, também pudesse ser feita com o0s
estudantes do Ensino Médio. Os dados foram revelando em muito os alunos que estédo
todos os dias na sala de aula e, como ja estavamos no final do ano, muitas coisas
ocorridas durante o ano faziam sentido, bem como uma espécie de gratificacdo por
saberem como os alunos os sentem e como estao dispostos para mais trabalho.

Terminadas as contextualizacfes dos questionarios, passamos a cada uma das
sessbes, cabendo salientar que foi nesta sessdo que cada um dos confetos, ja
argumentados nas sessdes anteriores, foi confeccionado em sua forma final; desta
forma, aqui neste momento, contextualizamos as frases que, em nosso entendimento,
fizeram da construcdo do confeto as compreensdes para cada um dos temas-
geradores que propusemos. Cada sessao foi se complementando e ampliando as

discussbes, sempre influenciadas pelo anteriormente tratado, como segue:
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Figura 23 - O entrelagar das sessfes: um movimento de construgéo

*Construindo as concepgoes: N
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*Contextualizando as praticas pedagogicas:
*Pratica pedagdgica para além de conhecimentos a serem compartilhados é
22 SessAo: também sentimento, mobilizacédo, esforco, compreensédo de cada contexto de
Tacnica ensino/aprendizagem. Pratica pedagégica como movimento.
Carnavalesca /

O Boneco Pratica
Pedagogica

*Construcfes de saberes e preconceitos: ~"
*Colocar-se no lugar do outro nos traz uma possibilidade, de aos poucos,
desconstruir preconceitos instaurados cultural e socialmente. Vivenciar na sala
de aula momentos que nem sempre sao os esperados abrem perspectivas de

3 5?53501 reflexdao para onde estou, porque estou e como estou, como professor e como
Técnica dos ser humano que habita esse tempo e espaco escolar.
Sentidos )

*O entrelacar das concepcdes, praticas pedagdgicas, construcbes de saberes

frente aos preconceitos:

*N&o existem transformacfes se o0s sujeitos ndo se mobilizarem e tomarem
42 Sessio: para si o compromisso de QUERER. Pertencer e sentir-se pertencer requer

I EY WY  reconhecimento, determinacdo e muito trabalho.

do /

Conhecimento.

\

*O (re)construir do todo produzido finalizando confetos, dialogando diante dos
dados, ratificando e refazendo as discussdes, conhecendo as juventudes e
inquietando-se.

52 Sesséao:
Contra discussdes |

Fonte: Autora (2019).

Essa sessao foi tempo de ratificar como forga positiva e potente nosso grupo-
pesquisador, auto reconhecido em seu personagem conceitual como #osjuntos. Foi
tempo de rever e estar diante de cada escrito, cada desenho acomodado, ainda de

forma incipiente, no Diario de Itinerancia e perceber o quando enriquecido de saber e
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afeto estava, e o quanto ainda seria utilizado como forma de rememorar as producdes
em suas significacdes e significados.

Tempo de rever, reeditar e reformular quaisquer dados de nossa pesquisa em
construcdo, que neste momento ja somava dados produzidos a muitas maos,
coracdes, mentes e muitos conhecimentos que ja se tinham atravessado com 0s
nossos, proporcionando abertura de novos horizontes em didlogos com outros
tedricos que foram buscados na tentativa de organizacdo de pensamento e
fundamentacéo para conceitos afetivos (confetos) nascidos na pratica do dia a dia;
uma pratica que se faz a partir de um cotidiano que as vezes carece mais de abracos
do que de teorias.

Todo o nosso trabalho de pesquisa, em seus dados produzidos, e
sistematizados por primeira vez, retornou ao grupo-pesquisador nesse encontro.
Estavamos expostos e, ao ser apresentado a quem o tinha construido, a partir de
nossas significacbes e compreensdes, entendemos que era tempo também dos
construtores avaliarem as proposicoes. Além dos dados apresentados, que apos
novas discussdes, foram ratificados pelo grupo-pesquisador, trouxemos um
instrumento de avaliacéo (1A) (apéndice 09) sem identificacdo ou obrigatoriedade de
resposta por parte do respondente (instrumentos numerados de 01 a 10 e
identificados por 1A), nos quais indagamos sobre nosso fazer, nossa proposta de
metodologia, bem como sobre os sentires que ainda podiam restar sobre todo o
processo construido coletivamente, naquele grupo-pesquisador, que ndo pré-
concebeu nossa presenca como invasiva, mas que nos acolheu e permitiu-se viver
cada uma das técnicas propostas, uma vez que nossos encontros fizeram parte de
uma formacéo de professores®.

Para nossa escolha de percurso metodoldgico, uma resposta traduziu, em
nosso entendimento, que o caminho foi acertado e que pesquisar é processo de
amadurecimento, apesar dos apesares e dificuldades enfrentadas: ‘pela primeira vez
nédo foi “chato” participar do mestrado dos “outros™ (IA, 04, 2018, grifos do
respondente).

Com relacao a formacéo como um todo, os depoimentos sdo emocionantes e
elegemos um que em nosso entendimento e sentimento proporciona uma

possiblidade de visao do que representou essa formacao:

33 Curso de Extensao intitulado “Formacéao de professores na perspectiva sociopoética”.
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Para mim, resumo essa formacéo em duas palavras: INTERACAO e EMOCAO. Por
qué? Em todos 0sS nossos encontros, conseguimos criar uma interacdo com a
pesquisadora e nés professores, de modo que toda a nossa comunicacéo fluiu de
modo tdo natural e espontaneo que varios desses encontros fizeram a EMOCAO
tomar conta de nos e refletir o amor que temos pela EDUCACAO. (IA, 05, 2018, grifos

do respondente).

Finalizamos nosso encontro em um grande abraco, onde deixamos com cada
um dos participantes do grupo-pesquisador um “kit” da felicidade, que nos representa
e que foi especialmente confeccionado para esse momento, que em tese,
representava despedidas, que deixam gosto de até breve para um novo estar junto

construindo novos saberes em horizontes improvaveis, mas possiveis.

Figura 24 — Kit da Felicidade

Kit da Felicidade

Este kit poderd acompanha-lo para sempre.
Nele vocé encontrard itens indispensdveis para o
seu dia a dia:

Um eldstico lembrando seu circulo de
amizades. Ele poderd ficar maior ou menor,
conforme sua capacidade de se relacionar com os
outros.

Um clipe para unir todos os ensinamentos que
vocé terd em sua vida, sejam eles positivos ou
negativos.

Um Idpis para escrever e reescrever os
poemas que lhe constituem e o levam aos mais
diversos caminhos e trilhas, tanto os conhecidos
quanto aos desconhecidos.

Uma borracha.. Essa € para apagar as

joas, desavencgas e tudo aquilo que seu coragdo
ecidir que deva ser apagado. Ela representa o
perddo, um coragdo aberto, sem preconceitos,
amigo, décil, amdvel, clamando pelo amor ao
préximo.

E, um bombom para adogar sua caminhada.
Para lembra-lo que os processos sdo mais
importantes que muitos dos resultados, quando
nosso rumo é a FELICIDADE.

-

Fonte: Autora (2018).

A finalizacdo dos encontros, na verdade, marcava o inicio do processo de
sistematizacdes, argumentacdes e fundamentac¢des, de uma pesquisa em construcéo

e a ser escrita, pois acreditamos que “é na minha disponibilidade a realidade que
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construo a minha seguranga indispensavel a propria disponibilidade.” (FREIRE, 2014,
p. 132).

Vi

Quando cheguei nesta fase da pesquisa, leitor amigo, eu era sé gratidao.

Estava tomada de uma emocao que ndo sei descrever em palavras, eram
sentires. Eu iria ver os professores novamente somente dali trinta dias, para
discutir, ratificar e/ou desconsiderar tudo o que ja tinha sido produzido em
grupo. Eles ndo sabiam, mas eu, apds cada uma das sessGes sempre precisei
me reorganizar enquanto pessoa. Sabe, leitor, aquela consciéncia de
incompletude que carrego comigo? Entdo, casa sessédo confirmava mais e mais,
essa consciéncia. Sou inquieta e curiosa por nascimento. Sou esforcada em
conhecer, em ler, mas nada consegue se igualar as vivéncias, sobretudo, as que
foram compartilhadas no dia dessa sessao, porque € muito tocante ouvir um
professor dizer que precisava ir e vir a pé dessa escola porque ndo havia nem
onibus, que para poder fechar, era preciso usar lanterna, € uma histéria que
constitui esse espaco de educacao que me acolheu, que permitiu o adentrar da
Universidade, é uma histéria que constitui esta comunidade escolar e estas
dificuldades que n&o séo vivenciadas por qualquer escola, essas dificuldades
sdo vivenciadas por esta escola, por este momento de construcao, por esse
momento em gque os professores podem sentar e discutir estas coisas que no
afa do dia adia, nacorreria, nas 40 horas semanais, das 60 horas semanais que
alguns tém, ndo sao possiveis.

E, neste dia, antes que eu me fosse da sala, carregada dos meus
badulaques costumeiros, entrou a senhora que faz toda a limpeza da escola,
uma amorosidade em si, entrou me deu bom dia e me pediu desculpas porque
ndo tinha visto que eu estava na sala; eu disse que néo tinha problema, que ela
podia entrar e nés podiamos conversar e essa senhora, como funcionéria da
escola, compartilhou comigo momentos de vivéncia, momentos de experiéncia,
de que estar ali limpando é muito gratificante, de que estar ali organizando as
mesas e as cadeiras entre o turno da manhé e a tarde, entre o turno da tarde a
noite para estes alunos, estes jovens que chegam dos mais diversos lugares, é

muito gratificante. Disse-me 0 quanto se sente importante por limpar.
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E, querido, leitor, essas séo licdes de vida que somente quem frequenta
o ch&o da escola consegue compreender e sentir. Eu ndo sei se existem
palavras para isso tudo, s6 consigo sentir; entdo foi mais um dia de trabalho,
mais um momento de formacdo, mas quem sai formada ou quem sai
transformada sempre desses lugares, desses dialogos, dessas discussdes sou

eu.

3.2.6 EEEM Juntos na Construcdo de Saber em movimento: concepcoes, praticas
pedagdgicas, construcao de saberes

Sempre me recusei os fatalismos. Prefiro a rebeldia que me
confirma como gente e que jamais deixou de provar que o ser
humano é maior do que 0s mecanismos que 0 minimizam.
(FREIRE, 2014, p. 113).

Todo o processo construido no percurso de nosso trabalho de pesquisa foi
constituindo-se a muitas maos, mentes e, sobretudo, coracdes. Ha por todo o
tempo/espaco desta escola publica, da rede estadual, que se localiza em uma periferia
do nosso municipio de Bagé, uma caminhada de crenca na educacao e nas gentes
que la estiveram, estdo e estardo ano a ano. HA um movimento que se vai
consolidando em muitas expressdes que se concretizam no chao dessa escola.

Esses movimentos somente sdo possiveis, porque ha uma consciéncia de que
sao unicos em suas singularidades e que enquanto corpo reunido, sdo mais fortes em

suas lutas e conquistas, ou nas palavras de PEMRO04 (2018):

[...] ndo podemos escolher nossos colegas e alunos, mas podemos escolher como
iremos conviver. E mais do que tudo: somos todos diferentes e crescemos com isso.

Por isso: “Juntos somos um so”.

Esses movimentos, possibilitaram em nosso trabalho, em cada uma das
sessdes, uma espécie de montagem de um grande quebra-cabecas, onde cada peca
Gnica foi ampliando nossas discussdes, trazendo palavras outras, promovendo
confeccgles artisticas, poéticas, escritas, comportamentais, silenciosas e sempre de
muitas emocdes e intensidades as mais diversas, do riso frouxo as lagrimas, quase
compulsivas, sem que se pudesse perceber, onde o quebra-cabecas havia comecado

e onde terminava. Olhando para os dados produzidos, ouvindo, vendo, reouvindo e
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revendo inimeras vezes 0s videos e 0s audios em um exercicio, por vezes, quase
insano de encontrar uma nova palavra, uma nova expressao, fomos percebendo que
toda a caminhada por este tempo/espaco tinha andado por trés grandes trilhas, que
nao se podem separar, pois estao interligadas, tanto quanto nosso grupo-pesquisador.
Nossa pesquisa e nosso andar estavam contidos nessas pecas Unicas que
apresentavam o processo continuo de busca por melhores posicionamentos, saberes,
praticas e possiveis transformares.

Nesse processo em que estivemos envolvidas, os ganhos e os achados foram
grandiosos em sua capacidade de reflexdo sobre a acdo, sobre o pensar, sobre o
poder da construcdo coletiva. Os resultados, nada exatos, nada provavelmente,
reproduziveis, ficam no fazer diario de um grupo de professores, que sem temor algum
jogou-se e permitiu-se dialogar conosco, expOs sentimentos, perspectivas e
possibilidades que séo realidade cotidianas naquele ch&o, que chamam de seu, e para
o qual Ihes d& prazer ir e estar.

O processo se fez durante a caminhada, e nele se abriram trés trilhas que
perpassaram nosSO percurso, compuseram nosso andar, estao interligadas e fizeram
toda a construcdo de nossa pesquisa, bem como constituem o fazer diario dos
professores que conosco caminharam. As trilhas abertas estiveram em movimento
nas concepcdes, nas construcbes de saberes e praticas pedagogias, que

sistematizadas se podem expressar mais ou menos assim:
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Figura 25 — As trilhas do entrecruzar do caminho

EEEM
Juntos na
Construcao
de Saber
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Pedagdgicas
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Fonte: Autora (2019).

As trilhas das concepc¢des nascidas do andar individual de cada participante
e que postas em discussdes no coletivo foram sendo ampliadas; concepgdes que,
entendemos vao se (re)construindo no cotidiano com a compreensdo advinda e
promovida a partir da pratica com as gentes a quem atendem, onde € possivel
perceber a quota de afetividade de cada um e de todos, e por isso, estdo diretamente
imbricadas no fazer docente diario.

Nas trilhas das construcdes de saberes que para além dos conhecimentos
técnico-cientificos, que naturalmente compdem o fazer docente véao, também,
nascendo através do respeito e da concepcdo de que as juventudes constituidas
naquele chdo podem contribuir com saberes dos saberes que ndo se sabe, mas que
se pode construir, bem como entrelagadas com os saberes diversos de cada
professor, funcionario, familia e “agregado pesquisador” que por la andar. Saberes
gue apresentam preconceitos como uma construcdo para ser vista, discutida e
desconstruida com fundamentos e de forma alguma reproduzida, apesar de
compreender que este € um trabalho arduo, por vezes nada confortavel, mas que
precisa ser visto de frente e feito.

E, por fim, o proprio fazer docente, espelhado em mudltiplos reflexos nas trilhas

das praticas pedagdgicas que sem quaisquer problemas maiores, s&o revistas
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todas as vezes que se fizerem necessérias, praticas que sabem da teoria do como
devem ser, mas que se adequam com maestria ao que é possivel ser feito, naquele
espaco, com aquelas juventudes e com aqueles materiais disponiveis, mesmo
estando com as carreiras precarizadas e desvalorizadas pelo Estado do Rio Grande
do Sul, demonstrando o ensino-aprendizagem-ensino como um movimento de vias
multiplas, complexas e possiveis.

Diante do todo construido fomos percebendo que “o tecido da compreensao
nao se trama apenas com os fios do conhecimento cientifico” (MANTOAN, 2015, p.
22), ha nessa trama do compreender um entrelacar de saberes humanos que se
sobressaem e por vezes ndo podem sequer se transformar em escrita, mas que
mesmo assim, compde o todo de um fazer investigativo. No compreender e
empreender de uma pesquisa, como a nossa, que se fez na dinamica de um caminhar,
em que ndo saimos incolumes de nenhum dos momentos da qual foi composta,

percebemos que:

A comunidade académica ndo pode continuar a pensar que s6 ha um Unico
modelo de cientificidade e uma Unica epistemologia e, no fundo, todo o resto
€ um saber vulgar, um senso comum que ela contesta em todos os niveis de
ensino e de producdo do saber. A ideia de que nosso universo de
conhecimento € muito mais amplo do que aquele que cabe no paradigma da
modernidade traz a ciéncia para um campo de luta mais igual, em que ela
tem de reconhecer outras formas de entendimento e aproximar-se delas,
perdendo a posi¢cao hegeménica em que se mantém e deixando de ignorar o
gue foge aos seus dominios. (SANTOS, 1995).

E, assim, na fuga de alguns dominios, a estrada composta pelo diadlogo, os
caminhos construtores e iluminados pelo grupo-pesquisador, as sementes,
distraidamente ou propositadamente, caidas no transcurso de afetos, abracos e
emocoOes, as paisagens povoadas pelas juventudes, os céus estando ensolarados ou
cinzentos dispostos a abertura, a EEEM Juntos na Construcdo de Saberes constituida
de um movimento continuo e interligado que se converte em histéria de possibilidades,
os referenciais tedricos e os percursos metodologicos, compde nosso fazer de

pesquisa e propdem reflexao.
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4 CONSIDERACOES FINAIS: ALGUMAS REFLEXOES

Ao iniciarmos nossa pesquisa, 0s grandes pontos que nos invadiram foram os
de interrogacédo, em forma de inquietacbes que nos mobilizaram e motivaram para
transformé-las em caminhos investigativos, de conhecimento, de construcdo, que em
seus primeiros metros trilhados foram nos dando pistas importantes e esclarecedoras
para a continuidade de nosso andar.

Ao fazermos a revisdo de literatura, fomos instigados a leituras interessantes
e a descobertas inquietantes. Ao lermos o0 que outros pesquisadores brasileiros
escreveram, percebemos que tinhamos um grande caminho pela frente, e que muitas
outras leituras seriam necessarias para fundamentar e argumentar nossas ideias;
entretanto, ao entrar em contato com pesquisas de norte a sul do Brasil, fomos
percebendo e apreendendo muitas contribuicdes para o nosso fazer de investigacao.
Foram dias intensos sob a tela do computador, horas incontaveis sobre as paginas de
dissertacBes, artigos e ensaios. Momentos de identificacdo, de descoberta e,
ousamos dizer, de uma certa magia.

Magia, sobretudo, quando estivemos em contato com o que desconheciamos,
e muita empatia quando estivemos diante de leituras que se aproximavam do que
também nos inquieta. Dessas leituras foi possivel perceber que nosso Estado do Rio
Grande do Sul é grande produtor de trabalhos nas areas de educacéo inclusiva, com
trabalhos muito expressivos, entretanto, sempre com abordagens que dao conta de
alguma especificidade relacionadas diretamente as pessoas com deficiéncia. Esse
momento de revisar literatura foi possibilitando que construissemos nosso foco de
investigacdo, que féssemos pensando nos detalhes de cada etapa que nos esperava,
0 que gerou ao mesmo tempo esperanca e ansiedade, mas que ao ser vivenciado
proporcionou realizacao e descobertas.

Logo apos estar com a pesquisa delimitada, foi 0 momento de sair a campo,
através de um estudo diagnéstico e, para tanto, visitamos todas as escolas publicas
do municipio de Bagé que oferecem a etapa do Ensino Médio. Foi um exercicio
enriquecedor, uma vez que nosso olhar era com vistas cientificas, um olhar inquieto,
por vezes, impreciso em sua busca, uma situacdo nova, para n0s que estavamos e
estamos acostumados a ir até as escolas para conversar com 0s adolescentes. Ja

conheciamos todas as escolas, entretanto, de forma cientifica, escolher a escola que
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sediaria nossa pesquisa proporcionou amplitude de visao sobre os problemas diérios
que todas as escolas que oferecem o Ensino Médio, em nosso municipio, enfrentam.

Uma vez determinada a escola, foi a vez de experienciar o convite para ser
parte de uma pesquisa, um momento de verdadeiro éxtase e de reafirmacdo no
propdsito de nossa investigacdo, pois para convidar a escola foi preciso expor pela
primeira vez, publicamente, nossas inten¢des, n0ssos objetivos e nossa metodologia.
Fomos recebidos e acolhidos pela gestéo da escola, e todos os recursos disponiveis
foram postos a nosso dispor, sobretudo a vontade de receber a Universidade e a de
proporcionar ao corpo docente novas experiéncias. Fizemos parte do calendario da
escola na segunda metade do ano de 2018. Dias e horarios acertados com
antecedéncia, onde os estudantes foram liberados mais cedo para que os professores
pudessem participar. Todo esse acolhimento da gestdo nos possibilitou perceber o
quanto essencial e determinante € uma administracao escolar inclusiva, no sentido de
oportunizar, a sua comunidade, a participagao.

O segundo grande desafio foi expor as intencdes da pesquisa submetendo-a
ao crivo dos professores, para convida-los a participar de um trabalho de pesquisa
que teria um caminho diverso do costumeiro, uma vez que todos seriam participantes
e teriam voz, durante o processo de pesquisa. No momento em que quatorze
professores, literalmente, ingressaram em nossa estrada, ainda escura para eles e
cheia de inquietacéo e ansiedade para nos, foi a hora de certificar nossas relacdes de
discusséo sobre nossa tematica de pesquisa.

Com toda a logistica determinada foi tempo de iniciar os trabalhos, construindo
as sessdes de producbes de dados que dariam conta de contextualizar algumas
respostas para nossa pergunta inicial de pesquisa, ou seja: De que modo o0s
professores do Ensino Médio concebem e constroem em suas praticas pedagoégicas
e construcdes de saber, no contexto escolar, 0s preconceitos relacionados as
juventudes na perspectiva da inclusédo social de todos?

Ao mapearmos concepcOes para in/exclusdo social, escola/ensino e
juventudes fomos nos deparando com uma grande trama de redes que vem sendo
construidas em conjunto pelo grupo de professores que conosco esteve. Entendem
para inclusdo social um trajeto que mesmo sendo previsao legal, a simples existéncia
da lei ndo assegura que a inclusdo se facga, € preciso que se perceba a diversidade
que aporta ano ap0s ano a escola, é necessario que se faca uma ligacado entre

conhecimento e pratica; entre discurso e acao; entre estar e permanecer, entre ter
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escola e ser escola; entre integrar e incluir, 0 que nos remeteu diretamente ao N0Sso
entendimento de que inclusdo é caminho e ndo destino, e para que seja caminho é
preciso que se torne principio para cada um como condicdo humana. Principio de ética
e comprometimento ndo somente com o fazer profissional, mas com o estar humano
nesse tempo/espaco, conscientizando-nos das nossas limitagdes e nossa capacidade
de refazimento.

Da incluséo social trajeto em continua construcdo o grupo entende a excluséo
social como um processo que vem sendo construido desde o amago familiar, e que
ndo determina quem sao, ou que rosto tem os excluidos. Pode ser qualquer um de
nés, em qualquer tempo e espaco. A exclusdo social, para além dos problemas sociais
gue possa categorizar, precisa ser contextualizada de forma mais ampla, uma vez que
nem sempre 0 que pensamos estar excluido, sente-se de fato em processo de
exclusdo social, e assim, no entrelacar da compreensdo dos professores,
percebemos, em nosso entendimento, que a exclusdo social, em tempos de
sociedade desenfreada e valorizada no ter, promove desigualdades sociais que nao
podem ser desconsideradas, e sua nefastiddo vai além, promove em algumas
pessoas 0s sentimentos de “ser menos”, de possuir menos valia do que realmente
possuem em sua condicdo humana de existir. Compreendemos que mesmo sendo
construcdo e ndo estando destinada a alguém especifico, a exclusao social, hora ou
outra ira também nos atingir, ndo porque somos maiores, ou melhores que outros,
mas porque seremos Vistos menores ou piores gue outros, e cabera a cada um de
nés a superacao desses rétulos que por vezes podem nos afetar.

Em suas concepcbes de escola e ensino, nosso grupo reuniu as duas
concepglOes que em seus entendimentos estdo interligadas e entrelagadas, uma
espécie de dependéncia em que ensino apresentasse como um tempo/espaco onde
as inquietacbes podem e devem ser problematizadas em continuo movimento em que
todos séo e estédo envolvidos e escola apresenta-se como o lugar formal.

Assim, no tempo/espaco do ensino a razao (trabalho, formacgao, capacitagéo)
e a emocao (relacdes) séo trabalhadas constantemente no lugar escola que enquanto
instituicdo para o desenvolvimento desse trabalho, apesar das caréncias que
apresenta, recebe professores e estudantes que chegam ao Ensino Médio com suas
juventudes constituidas. Corroboramos nosso entendimento com os professores e
entendemos ainda, que o ensino mobiliza os envolvidos na construcdo de novos

saberes, e que nas relacdes proporcionadas pelo ensinar/aprender/ensinar acontece
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a roda viva e dindmica da educacao, que nem sempre se da no interior da instituicdo
escola mas que, na maioria das vezes, parte dela.

As juventudes nosso grupo de professores com a propriedade de quem esta
chao de escola as trouxe “como elos com cultura” e, neste reconhecimento do jovem
como sujeito social, j& demonstraram o quanto todo o seu fazer docente vem
influenciado de multiplicidades. Esse reconhecimento carrega em si os desafios que
enfrentam no contexto escolar em que estéo inseridos, uma vez que demanda de cada
professor a compreensdo de construcdo diaria de conhecimento que vai muito além
de contetudos a serem vencidos. Podemos dizer que nossa concepgdo pessoal,
nascida no chdo de uma delegacia de policia com adolescente infratores e ratificada
nos muitos chdos de escola em que ja tivemos a honra de pisar, desde ha muito
tempo, percebe o jovem como sujeito social e histérico que tem muito a dizer, a
contribuir, e que atinge a etapa do Ensino Médio carregado de muitos saberes sociais,
culturais, identitarios que possibilitam discussdes e proposicdes as mais
interessantes, mas que de alguma forma vem sendo calados entre mesas ordenadas,
conteddos massivos e provas que estdo bastante distantes de suas realidades e
anseios. Foi possivel perceber, ao mapearmos as concepc¢des do nosso grupo de
professores, que seus entendimentos influenciavam de forma direta os seus fazeres
docentes, tanto individualmente, quanto e, sobretudo, na construcao coletiva de corpo
docente preocupado em melhorar a cada dia o seu proprio fazer a partir do
compartilhar com o outro.

Quando pretendemos levantar possiveis preconceitos que estariam presentes
nas praticas de ensino desses professores, dessa escola publica de periferia que nos
receberam, ndo obtivemos éxito, e confessamos, neste momento nossa felicidade, em
dois tempos. Primeiro, porque no construir dessa pesquisa proporcionamos a esses
professores um momento de didlogo sobre as questdes relativas aos preconceitos; e,
segundo, porque aprendemos e apreendemos com eles que preconceitos para além
de construcdes e das suas existéncias reais, estdo ai para serem desconstruidos.

E, sem maiores problemas, como pesquisadora, dizemos que muito
provavelmente o nosso objetivo como foi pensado, inicialmente, demonstrou um
sentimento nosso de que poderiam existir preconceitos por parte desses professores
publicos atuantes na periferia. Percebemos e ratificamos nosso entendimento de
preconceito como sentimento, e por isso reavaliamos nosso objetivo e

compreendemos que muitas vezes, ou quem sabe na maioria das vezes, o olhar
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externo sobre uma ideia de problema idealiza situacbes que nao sédo reais. O
comprometimento desses professores que conosco estiveram nos demostrou que
eles proprios sofrem preconceitos por estarem neste lugar de periferia que € visto por
muitos como de menor valor, eles proprios precisam vencer barreiras ao elaborar suas
praticas com vistas ao progresso de seus alunos que muitas vezes chegam
desmotivados e sem perspectivas. Foi também o momento de entendermos a nossa
prépria reavaliacéo.

Para verificar como as concepcdes de in/excluséo social poderiam influenciar
0 processo de ensino, especialmente, para 0s jovens que estao frequentando a etapa
do Ensino Médio, compreendemos que 0 ensino/aprendizagem desse espaco de
educacdo que nos recebeu € construido a partir de praticas pedagdégicas que sao
entendidas para além de conhecimentos a serem compartilhados, sdo também
sentimentos, mobilizagcbes e esforcos que se fazem nas inquietacdes, frustragoes e
lutas diarias por uma educacao que, dentro de suas possiblidades, vai desconstruindo
as visfes excludentes e recebe a todos os estudantes como Unicos e sujeitos do seu
caminhar educacional.

Buscando identificar como os professores constroem saberes para o trabalho
pedagdgico com as juventudes, literalmente fomos presenteados com o entendimento
de saberes que sao construidos: na multiplicidade do conhecido e do desconhecido
onde o colocar-se no lugar do outro traz possibilidades; nas vivéncias inesperadas da
sala de aula que se abrem em perspectivas de reflexdo sobre o fazer docente; na
experimentacdo de cada pequena vitdria de cada aluno, vitorias que muitas vezes sao
as responsaveis pela reafirmacdo da crenca na educacao, pois representam para
seus alunos, conquistas importantes para 0 mundo em que vivem e nos
compartilhares que acontecem entre as agruras do estar professor e as emocgdes que
vivem na relacdo do ensino/aprendizagem/ensino. E, aqui, quando dizemos que
fomos presenteados, nessa escola, com estes professores, inferimos que muitas
outras escolas como esta estdo a constituir-se como Unicas, em cada espaco que
ocupam, em cada jovem que formam, pois como estes professores que conosco
estiveram, e que muito provavelmente, representem um numero expressivo de pares
como eles, também acreditamos que nossos saberes sédo construcdes diarias e que
para ampliarem-se necessitam do outro, daguele que ndo sou eu, mas que de uma
forma ou outra nos humaniza nas questdes que ndo compreendemos e buscamos

entender para intervir.
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Por fim, compreendemos com nosso objetivo geral de pesquisa que ao
investigar os preconceitos relacionados as juventudes nas praticas de ensino de
professores de Ensino Médio, em escola publica da periferia do municipio de Bagé
(RS), na perspectiva de discutir a inclusdo social de todos no contexto escolar, o
objetivo ficou imbricado em cada discussdo do contexto escolar periférico que nos
recebeu, onde os preconceitos ficaram diluidos na desconstru¢cdo que carecem ter,
uma vez que as juventudes constituidas sao consideradas e recebidas como “elos
com” saberes, cultura, identidade; as praticas de ensino dos professores séo
construidas a partir de muitos saberes que sdo agregados no caminhar do
ensino/aprendizagem/ensino de todos os envolvidos e, em nosso entendimento,
evidenciaram o quanto o papel critico e transformador no pensar do professor, pode
desenvolver através de teorias e praticas criticas, atividades educativas de carater
emancipatorio, reservando a educacdo escolar importante tarefa na transformacéo
social.

Ao construirmos nossa pesquisa com todas as conclusées inconclusas até
agui apresentadas e a intitularmos como “Professores do ensino médio desbravando
trilhas nos meandros da in/exclusdo social: desconstruindo preconceitos,
reconstruindo caminhos, sociopoetizando saberes”, percebemos que o0s verbos
escolhidos para demandar as acfes foram mais expressivos do que podiamos supor.

Os professores do Ensino Médio, da escola que recebeu nossa pesquisa,
desbravam trilhas, as mais diversas diariamente, e nos possibilitaram desbravar
conjuntamente, para além dos meandros da in/exclusdo social em construgfes de
conhecimentos que passam a constituir-nos enquanto sujeito social e historico de
nosso tempo. Nosso desbravar conjunto proporcionou aprendizado afetivo, de tocar o
nosso mais recondito interior, aprendizados e toques que se fazem cotidianos aos
alunos que por eles passam. Aprendizado constituido de professores que sofrem por
sua desvalorizacdo profissional, que se angustiam com as faltas de materiais de
trabalho, que se desmotivam no seu fazer diario, mas que ainda, e assim véao
consolidando seu fazer docente.

Quando, de forma talvez presuncosa de nossa parte, afirmamos um
“descontruindo preconceitos, reconstruindo caminhos”, compreendemos com esses
professores que a desconstrucdo € permanente, nem sempre facil, pois o construir
diuturno se faz das muitas desconstrugcdes a que nos permitimos, e que preconceitos

por serem uma construcdo historica e cultural, estdo ai para serem
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descontextualizados da normalidade que parecem aparentar, para serem,
literalmente, desconstruidos em prol de um caminhar mais propicio de crescimento e
reconhecimento da nossa incompletude; um caminhar que se reconstréi a cada passo,
e mesmo que alguns dos passos precisem retroceder, 0 novo caminhar sera de
reconstrucdo. Podemos dizer que ndo se constréi produtivamente sem que muitas
desconstrugdes se realizem em nossos percursos profissionais e pessoais.

Sociopoetizar saberes, para nos, dentre todos, foi 0 maior desafio de nosso
trabalho. Construimos uma pesquisa usando uma metodologia pouco conhecida,
sabiamos dos riscos a que estdvamos nos submetendo mas, mesmo assim,
enfrentamos o desconhecido da escassa bibliografia, das pouquissimas pesquisas
brasileiras, na area de educacdo, que ja tivessem usado a referida metodologia, a
incerteza de como seria aceita pelo grupo-pesquisador e pela comunidade académica,
para literalmente, “fazer caminho caminhando”, em cada detalhe, cada técnica de
relaxamento e cada técnica de producdo de dados, em cada discusséo oriunda das
sessfes, em cada desenho produzido pelos professores, em cada frase, em cada
imagem. Sociopoetizamos essa pesquisa e percebemos o carater de inovacdo que
essa metodologia pode representar, na producéo de dados qualitativos, uma vez que
h& uma efetiva participacdo de todos os envolvidos, mais que responder ao objetivo
geral de nosso trabalho, responde no percurso, no processo de construgdo de
conhecimentos sobre o que conhecemos e aquilo que podemos conhecer, fazer,
compartilhar.

Sociopoetizar, desbravando, desconstruindo e reconstruindo com o0s
professores do Ensino Médio foi o grande aprendizado, que esperamos, tenham
ficado explicitos nas linhas escritas desse trabalho de pesquisa; entretanto, no
processo de construcdo houveram momentos de sentires que a lingua portuguesa
ainda ndo tem palavras para descrever e, nestes momentos indescritiveis, também
esta a pesquisa, na sua mais clara qualidade e comprometimento ético e responsavel
da pesquisadora e seu grupo-pesquisador, estao a presenca de cada professor que
conosco participou e na poténcia da acdo de cada verbo escolhido por nés para
designar a caminhada e o gosto na perspectiva de apreender que quanto mais
avancamos em conhecimentos, mais compreendemos 0 peso de nossa
responsabilidade em estar professor/pesquisador, e o quanto ainda ha por desbravar,

descontruir e reconstruir.
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E, assim, quando vamos chegando ao término de um trabalho que nos torna
ainda mais conscientes de nossa inconclusao e inacabamento, enquanto sujeito social
e historico de seu tempo/espaco, em tempos politicos obscurecidos na relagdo com a
educacdo, chegamos a uma constatacao e reflexdo que ndo gostariamos, mas que
se faz necesséria. Por mais engajamento que os professores que participaram
conosco tenham, e que muito provavelmente, represente um ndamero expressivo de
professores Brasil afora; e que suas ac¢des sejam, até mesmo, maiores que seus
discursos no sentido de proporcionar aos alunos, desta escola de periferia, um
montante de possiblidades que abram suas perspectivas, para um pensar reflexivo e
um caminhar promissor como cidadaos; por mais determinacéo e trabalho desses
professores, desvalorizados profissionalmente, mas crentes no poder da educacéo;
por mais pesquisas que facamos, individual ou coletivamente, no sentido de
compreender e empreender em educagao como direito de e para todos, ainda assim,
estamos a lutar contra um projeto maior, que vem das instancias de poder
governamentais e institucionais, com nosso aval a cada quatro anos, e que deseja as
desigualdades sociais como um projeto permanente de politicas de governos que
possibilitem a eles a total manutencédo de poder e privilégios. E por tal constatacao,
urge, mais do que nunca que nos levantemos e unamos para resistir em prol de uma

educacdo comprometida e libertadora na formacgéao de todos e para todos.

IX

E, antes que eu me v4, se continuas aqui comigo, leitor amigo e curioso,
guero primeiramente te agradecer e, por fim, te dizer que minhas consideragcdes
finais sdo somente e tdo somente provisorias, e denotam apenas um recorte de
realidade, entretanto, minhas inquietagbes se multiplicaram em escala
geomeétrica e que, apesar das dificuldades que o pesquisar possa representar,
estou infectada pelo virus, e muito provavelmente, uma hora ou outra, a gente
se encontre por ai, em novas investigacdes que instiguem minha curiosidade,
gue me coloquem diante de novos desafios... talvez até ja as tenha... estudar é
assim... movimento... busca constante...

Com carinho,

Nara.

Bagé, RS, 17 de agosto de 2019.
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APENDICE A — Termos de consentimento livre e esclarecido — estudantes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - ESTUDANTES

Pesquisa: PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DESBRAVANDO TRILHAS NOS
MEANDROS DA IN/EXCLUSAO SOCIAL: DESCONSTRUINDO PRECONCEITOS,
RECONSTRUINDO CAMINHOS, SOCIOPOETIZANDO SABERES

Estamos realizando um trabalho de pesquisa
S0 ] o] (=TSSR Para isto, gostariamos de contar com
sua colaboracdo durante algumas horas para responder a uma entrevista e
questionario.

A participacao nesta pesquisa nao traz complicacdes legais. Asseguramos que todas
as informacdes prestadas, sdo sigilosas e serdo utilizadas somente para esta
pesquisa. A divulgacao das informacfes sera anénima

Se vocé tiver alguma duvida sobre o teor da pesquisa, antes de decidir sua
participacdo, sinta-se a vontade para fazé-la.

U, e —————— fui informado dos objetivos
da pesquisa acima de maneira clara e detalhada. Recebi informacdes a respeito do
procedimento de pesquisa e esclareci minhas duvidas. A pesquisadora Nara Rosane
Machado de Oliveira certificou-me de que todos os dados desta pesquisa serao
confidenciais e que terei liberdade de retirar meu consentimento de participacao na

pesquisa.

Data / /

Nome do Entrevistado:

Assinatura:

Data: / /

Nome da Pesquisadora: Nara Rosane Machado de Oliveira

Assinatura:
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APENDICE B - Termos de consentimento livre e esclarecido — Professores

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DESBRAVANDO TRILHAS
NOS MEANDROS DA IN/EXCLUSAO SOCIAL: DESCONSTRUINDO
PRECONCEITOS, RECONSTRUINDO  CAMINHOS, SOCIOPOETIZANDO
SABERES.

Pesquisador responsavel: Nara Rosane Machado de Oliveira
Instituicdo: Universidade Federal do Pampa — Unipampa — Campus Bagé

Telefone celular do pesquisador paracontato (inclusive acobrar): 539 9971 1946

O Sr./Sr3/Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma
pesquisa intitulada PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DESBRAVANDO
TRILHAS NOS MEANDROS DA INJEXCLUSAO SOCIAL: DESCONSTRUINDO
PRECONCEITOS, RECONSTRUINDO CAMINHOS, SOCIOPOETIZANDO
SABERES, do tipo Projeto de Dissertacdo que tem por objetivo investigar os
preconceitos nas praticas de ensino-aprendizagem de professores de Ensino Médio,
em escola publica da periferia do municipio de Bagé (RS), relacionados as juventudes
no contexto escolar e se justifica em virtude de compreendermos uma crescente
necessidade de esclarecimento e ampliacdo sobre os conceitos de in/exclusao social
no ambito educacional e suas implicacdes diretas com preconceitos, discriminacdes,
uma vez que os referidos conceitos parecem estar sendo usados de forma superficial
e banalizada. E como se servissem Gnica e exclusivamente para tratarem de assuntos
relativos a pessoa com deficiéncia. Pensamos que as conceitua¢cdes de in/excluséo,
no contexto escolar, vdo muito além, e podem trazer a tona, por exemplo, uma escola
gue muitas vezes de forma inconsciente, exclui ao tentar incluir, uma escola que
silencia diante das pistas diarias de preconceito a que estdo submetidos todos os
sujeitos da comunidade escolar ou, quem sabe, de forma mais drastica ainda, porque

a dita inclusao deixou de fazer sentido.

Por meio deste documento e a qualguer tempo o Sr./Sr3/Vocé podera solicitar

esclarecimentos adicionais sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar. Também
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poderé retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento,

sem sofrer qualquer tipo de penalidade ou prejuizo.

Apos ser esclarecido (a) sobre as informacfes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma
delas é sua e a outra sera arquivada pelo pesquisador responsavel.

Trabalharemos com os pressupostos da sociopoética onde vossas senhorias
participam formando o grupo-pesquisador e sendo protagonista da producédo de dados
que se dard em cinco encontros presenciais de discussdes e construcdo de
conhecimento.

Os riscos em participar dessa pesquisa, podem estar relacionados ao
desconforto emocional, intimidacdo, angustia, insatisfacdo, irritacdo ou algum mal-
estar frente aos questionamentos diante dos temas abordados, mas como dito

anteriormente vossa senhoria pode interromper sua participacao a qualquer tempo.

Entendemos que como beneficios, a partir do trabalho de pesquisa
“PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DESBRAVANDO TRILHAS NOS
MEANDROS DA IN/EXCLUSAO SOCIAL: DESCONSTRUINDO PRECONCEITOS,
RECONSTRUINDO CAMINHOS, SOCIOPOETIZANDO SABERES”, espera-se
realizar uma ampla discussdo quanto aos preconceitos presentes nas praticas de
ensino-aprendizagem de professores de Ensino Médio, relacionados as juventudes,
tendo em vista a necessidade de discutir a inclusdo social de todos no contexto

escolar.

Espera-se ainda, contribuir com reviséo de literatura que tratem desta temética;
produzir mapeamento sobre concepcdes sobre in/exclusdo social, escola/ensino e
juventudes; levantamento de preconceitos que estdo ou nao presentes nas praticas
de ensino de professores desta etapa da educacdo basica, percebendo como tais
preconceitos influenciam suas atividades pedagogicas no trabalho escolar com as
juventudes.

Ansiamos que nossas descobertas sejam positivas, e que nossas buscas
possam ser validadas, através do encontro de novos conhecimentos, onde
construiremos novos saberes, acerca da problematica da in/exclusdo social, que

possam ser relevantes socialmente para toda a comunidade escolar que nos
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bY

recebera, a nés mesmos enquanto sujeitos sociais e historicos, a comunidade
académica como forma de novas buscas e, por que ndo dizer, a comunidade

bajeense, a qual vossa senhoria faz parte.

Para participar deste estudo o Sr./Sr.2/Vocé ndo terd nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira. Os gastos necessarios para a sua
participacdo na pesquisa serdo assumidos pela pesquisadora que entregara todo o
material de expediente, de artes e outros que forem necessarios para sua producao
de conhecimento.

Seu nome e identidade serdo mantidos em sigilo, e os dados da pesquisa serao
armazenados pelo pesquisador responsavel. Os resultados poderdo ser divulgados

em publicacdes cientificas tanto impressas quanto virtuais.

Sua participacdo  possibilitarA construcdo de  conhecimento e
autoconhecimento sobre os temas abordados que serdo discutidos durante nosso
encontro de contra analise dos dados produzidos, bem como receberdo em encontro
de confraternizag@o os dados que forem produzidos e analisados, para que possam
usa-los, significa-los, resignifica-los juntamente com sua comunidade escolar, uma
vez que a mesma estara desenhada em toda a constru¢cdo de conhecimento e saberes

produzidos durante o desenvolvimento da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa / ou responsavel:

Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome do Pesquisador Responsavel: Nara Rosane Machado de Oliveira

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Local e data
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APENDICE C — Termo de autorizacéo de uso de imagem, escrita e audios transcritos

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, ESCRITA e AUDIOS
TRANSCRITOS (Sem fins comerciais)

Eu,
portador(a) da cédula de identidade n° e CPF n°
: residente a
n° , ha cidade de

, AUTORIZO a captacdo de minha imagem, voz e
escrita para uso em publicacdes impressas e on-line, SEM MINHA IDENTIFICACAO,
vinculadas a realizacdo de Projeto de Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado,
intitulada: PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DESBRAVANDO TRILHAS NOS
MEANDROS DA IN/EXCLUSAO SOCIAL: DESCONSTRUINDO PRECONCEITOS,
RECONSTRUINDO CAMINHOS, SOCIOPOETIZANDO SABERES, devidamente
esclarecido no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, também recebido
por mim, da mestranda Nara Rosane Machado de Oliveira, sob orientacdo da
Professora Dra. Francéli Brizolla e coorientacdo da Professora Dra. Claudete da Silva
Lima Martins, docentes, , do curso de Mestrado em Ensino, da Universidade Federal
do Pampa — Campus Bagé RS. sito a Av. Maria Anunciacdo Gomes de Godoy, n°
1650, Bairro Malafaia, na cidade de Bagé — RS.

A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso de minha
imagem, depoimentos e TRANSCRICOES DE AUDIO-VIDEOQ, sem fins comerciais e
com a garantia de que minha imagem, voz e escrita serdo utilizadas para fins
estritamente educacionais. Estou ciente de que minha imagem, escrita E
TRANSCRICAO DE AUDIO-VIDEO seréo incluidas em producéo das professoras da
UNIPAMPA, e também dos alunos e alunas da turma citada, e que essa producao
sera veiculada na internet ou impressa, com o cuidado e respeito requerido para uso
publico de imagem alheia, NESTE CASO, MANIPULANDO A IMAGEM PARA NAO
HAVER RECONHECIMENTO-IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES. Se 0 uso
realizado pelas professoras, académicos e académicas ndo for por mim considerado
adequado, mantenho o direito de revogar esta autorizagéo e solicitar que o material
produzido ndo se torne publico.
Sendo o que consta, assino este documento em duas vias de igual teor, de modo que
uma das vias € destinada a mim e a outra devera ser entregue as docentes
orientadoras do projeto, as quais também assinam abaixo.

Bagé, de de 2019.

Assinatura do(a) participante:

Assinatura da Pesquisadora:




APENDICE D - Questionario |

Mapeamento Diagndéstico para definicdo Campo de Pesquisa

Escola:

Localizacao da Escola:

Numero de Docentes:

( ) Concursados ( ) Contratados ( ) Notério Saber
Alunos Mat. 2018:

Previsdo e/ou Realidade de evaséo e/ou abandono:

( ) Sim ( ) Nao %

Carga Horaria esté distribuida em turnos:

( ) Manha ( ) Tarde () Noite

( ) Parcial () Integral () Integrado — Forma:
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APENDICE E - Questionario Il
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Mapeamento Diagnéstico para definicdo dos Sujeitos da Pesquisa

NOME GRANDE AREA AREA TEMPO PE
DO ESPECIFICA | ATUACAO
CONHECIMENTO MAGISTERIO
FORMACAO:
e-mail: | Telefone:

Ser professor paramim é...

Um pensamento...
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APENDICE F - Questionario Il

Mapeamento Diagndéstico — Conhecendo as Juventudes do Ensino Médio

Regular

QUESTIONARIO

Identificacéo:

Data:

Ano que esta cursando:

Idade

Género - Raca/cor-
Estado Civil -

Tem filhos? Quantos?

Quem cuida para vocé estudar?

Em qual escola vocé fez o Ensino Fundamental?
Onde vocé mora? Com guem vocé mora?
Quantas pessoas moram em sua casa?

Como é sua casa?

() propria () alugada () emprestada () néo sei

O que é familia para vocé?
Quem é o chefe da familia:

Qual o trabalho do chefe da familia:

Qual a renda de sua familia:

) MENOS de um salario-minimo R$ 965,00
) Um salario-minimo

) De 01 a 05 salérios-minimos

) De 06 a 10 salarios-minimos

N AN AN N /N

) 10 ou mais salarios-minimos

Quantas pessoas trabalham em sua familia? Onde trabalham?

Qual o grau de instrugdo dos componentes de sua familia:
Mae: Pai: Irm&os:

Vocé trabalha? ( ) Sim Qual salario? ( ) Nao

Vocé faz algum estagio remunerado?

Quando vocé ou alguém de sua familia ficam doentes, onde procuram ajuda?

Como vocé vai para escola?

() Andandoapé ( ) De bicicleta ( )decarro ( )decarroca
() Transporte coletivo () Transporte Escolar ( ) Privado ( )
Publico




() Outro. Especificar:

Participa de algum projeto estudantil? E Projetos Sociais? De que tipos?

Vocé tem acesso aos itens abaixo? Com qual frequéncia?
livros

computadores

celulares

outros

O que vocé faz se divertir? Por qué?

Ja foi ao:
) cinema. Se ja foi, 0 que assistiu?
) teatro. Se ja foi, 0 que assistiu?
) shows. Se sim, quais:
) Eventos Publicos e gratuitos. Se sim, quais:

) Pracas. Se sim, quais:

. Quanto tempo estuda na escola?

. O gque mais gosta e ndo gosta na escola?

. Qual a importancia de estar no Ensino Médio?

. Como vé o Ensino Médio?

. Quais atividades chamam a ateng&o?

. Quais atividades aborrecem?

(
(
(
(
(
1
2
3. Sente-se parte da escola?
4
5
6
7
8

. Se pudesse criar atividades dentro da escola, quais seriam elas?

9. Como vé os professores da escola, quais sdo mais especiais e 0 por qué,
guais sdo mais distantes e o por qué?

10. Como acredita que os professores veem os alunos do Ensino Médio?

11. Ja teve envolvimento com violéncia sofreu/praticou e de que tipo?

12. Ja sofreu algum tipo especifico de discriminacao dentro da escola e de que
tipo, como se sentiu, procurou ajuda e de que tipo?

13. Vocé acredita que os professores tenham algum tipo de preconceitos para
com o0s alunos do ensino médio?

206
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APENDICE G — Co-participante

Documento de cooparticipacéo

unipampa

Universidade Federal do Pampa

- Santana do Liviemento

A pesquisadora Nara Rosane Machado de Oliveira, sob orientacdo da Prof,
Dra. Francéli Brizolla e coorientacdo da Prof. Dra. Claudete da Silva Lima Martins,
responsavel pela execucdo da pesquisa intitulada PROFESSORES DO ENSINO
MEDIO DESBRAVANDO TRILHAS NOS MEANDROS DA IN/EXCLUSAO SOCIAL:
DESCONSTRUINDO PRECONCEITOS, RECONSTRUINDO  CAMINHOS,
SOCIOPOETIZANDO SABERES, solicitam autorizacao para realizacdo da referida
pesquisa nesta instituicdo, que em caso de aceite passa a ser co participante do
projeto. A autorizagéo fica condicionada & prévia aprovacao pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Unipampa (Prédio Administrativo da Universidade Federal do
Pampa, Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592 — Uruguaiana — RS — telefones: (55)
3911 0200 — Ramal: 2289 (55) 3911 0202, — e-mail: cep@unipampa.edu.br)
devidamente registrado junto & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP/MS), respeitando a legislacdo em vigor sobre ética em pesquisa em seres
humanos no Brasil (Resolucdo do Conselho Nacional de Saude n° 466/12 e
regulamentacdes correlatas).

Em resposta a solicitagéo:

EU, oo , ocupante do cargo de........cccceeeeeeiiiiiiiieeeeeeeee e
localizada a Rua ................... , autorizo a realizagao nesta instituicdo de ensino a
pesquisa PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DESBRAVANDO TRILHAS NOS
MEANDROS DA IN/EXCLUSAO SOCIAL: DESCONSTRUINDO PRECONCEITOS,
RECONSTRUINDO CAMINHOS, SOCIOPOETIZANDO SABERES, sob a
responsabilidade da pesquisadora Nara Rosane Machado de Oliveira, tendo como
objetivo primario: “Investigar os preconceitos nas praticas de ensino-aprendizagem de
professores de Ensino Médio, em escola publica da periferia do municipio de Bagé
(RS), relacionados as juventudes no contexto escolar”

Afirmo que fui devidamente orientado sobre a finalidade e objetivos da
pesquisa, bem como sobre a utilizagdo de dados exclusivamente para fins cientificos
e que as informacdes a serem oferecidas para o pesquisador serdo guardadas pelo
tempo que determinar a legislacdo e ndo serdo utilizadas em prejuizo desta instituicdo
e/lou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos a estima, prestigio e/ou
prejuizo econdmico e/ou financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa é
garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo das informacoes.

Esta instituicdo esta ciente de suas co-responsabilidades como instituicdo co-
participante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados, dispondo da
infraestrutura necessaria para tal.

Assinatura do responsavel e carimbo e ou CNPJ da instituicdo co-participante
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APENDICE H — Termo de Confidencialidade

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: PROFESSORES DO ENSINO MEDIO DESBRAVANDO
TRILHAS NOS MEANDROS DA IN/JEXCLUSAO SOCIAL: DESCONSTRUINDO
PRECONCEITOS, RECONSTRUINDO CAMINHOS, SOCIOPOETIZANDO
SABERES.

Pesquisador responsavel: Nara Rosane Machado de Oliveira

Campus/Curso: Bagé/RS — Mestrado Académico em Ensino

Telefone para contato: 053 999711946 — 053 32412448

Local da coleta de dados: Escola Estadual de Ensino Médio .....

A pesquisadora do presente projeto se compromete a preservar a privacidade
e 0 anonimato dos sujeitos cujos dados serdo coletados em forma de producdes
textuais, producdes artisticas, questionarios, filmagens e gravacbes de audio,
devidamente esclarecidos em Termo Consentimento Livre e Esclarecido e Termo de
Autorizacao de uso de imagem, escrita e audios transcritos, dados produzidos na
Escola Estadual de Ensino Médio ............. , durante o desenvolvimento da presente
pesquisa. Concorda, igualmente, que estas informacbes serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para execucao do presente projeto. As informacfes somente poderao
ser divulgadas preservando o anonimato dos sujeitos e serdo mantidas em poder do
responsavel pela pesquisa, Prof.(a) Pesquisador(a) Nara Rosane Machado de Oliveira

por um periodo de 5 anos. Apos este periodo, os dados serédo destruidos.

Nara Rosane Machado de Oliveira
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APENDICE | — Instrumento de Avaliag&o

unipampa

Universidade Federal do Pampa
N Mestrado Académico em Ensino )
FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA SOCIOPOETICA

Formadora-pesquisadora: Nara Rosane Machado de Oliveira

Instrumento de Avaliacdo das Sessdes de Producado de Dados

Pinte a quantidade de carinhas, de acordo com sua avaliacao, sendo:
1 carinha pintada = ruim

2 carinhas pintadas = pouco satisfatorio

3 carinhas pintadas = satisfatorio

4 carinhas pintadas = muito bom

5. carinhas pintadas = excelente

1. Quanto a comunicacaol/interacao da pesquisadora:

© © © O© ©
Se desejar, comente:

2. Quanto aos materiais disponibilizados:
2.1 Criatividade/ludicidade © © O © ©
2.2 Qualidade © 0 © © ©
2.3 Pertinéncia/adequacéo as tarefas © © © © ©
Se desejar, comente:

3. Quanto as tematicas para discussao, avalie a pertinéncia/importancia do
mesmo para a proposta de formacao realizada: “Formacé&o de professores na
perspectiva da sociopoética”.

3.1 Vivéncia dos Lugares Geomiticos (Processos de in/exclusdo social,
juventudes, escola, ensino)

© © 0 0 ©
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3.2 O boneco da prética pedagdégica (Pratica pedagogica)

© © O 0 O

3.3 O uso dos sentidos (Influéncia dos Preconceitos)

© © 0 © ©

3.4 A arvore do conhecimento (A formacdo docente e discente:
conhecimentos que se cruzam)

© © 0 © ©

3.5 As contra discussdes (retomada de toda a formacéo para reformulacéo
de conhecimento)

© © 0 0 ©

Se desejar, comente:

4. Quanto a metodologia utilizada (Sociopoética)

© © © 0 ©
Se desejar, comente:

5. Quanto ao tempo de duracao das atividades

© © O O ©
Se desejar, comente:

6. Quanto a contribuicdo para o seu cotidiano profissional

© © O O ©
Se desejar, comente:
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. Algum dos excertos tedricos abaixo expressam de alguma forma sua
construcéo profissional apés a formacédo? Vocé podera escolher o(s) excerto(s)
pintando-o(s) ou marcando-o(s) para responder a questao.

Se desejar, comente suas escolhas:

“Nao ha docéncia sem discéncia [...] Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender.” (FREIRE, 2014, p.25)

“O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto uma
relacdo dialégica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento na histoéria. ” (FREIRE, 2014, p. 133)

“Minha segurancga nao repousa na falsa suposi¢cao de que sei tudo, de que sou
o “maior”. Minha seguranga se funda na convicgao de que sei algo e de que
ignoro algo a que se junta a certeza de que posso saber melhor o que ja sei e
conhecer o que ainda nao sei.” (FREIRE, 2014, p. 132)

“E na minha disponibilidade & realidade que construo a minha seguranca
indispensavel a propria disponibilidade.” (FREIRE, 2014, p. 132)

“Com relagdo a meus alunos, diminuo a distancia que me separa de suas
condicbes negativas de vida na medida em que os ajudo a aprender nao
importa que saber [...] com vistas a mudanca do mundo, a superacao das
estruturas injustas, jamais com vistas a sua imobilizacdo.” (FREIRE, 2014, p.
135)

“Aceitar e respeitar a diferenca € uma dessas virtudes sem o0 que a escuta nao
se pode dar. Se discrimino o0 menino ou a menina pobre, a menina ou 0 menino
negro, o0 menino indio, a menina rica; se discrimino a mulher, a camponesa, a
operaria, ndo posso evidentemente escuta-las, e se ndo 0s escuto, ndo posso
falar com elas [...] Sobretudo, me proibo entende-las.” (FREIRE, 2014, p. 118)
“Sempre me recusei os fatalismos. Prefiro a rebeldia que me confirma como
gente e que jamais deixou de provar que o ser humano é maior do que o0s
mecanismos que o minimizam.” (FREIRE, 2014, p. 113)

‘A esperanca €& um condimento indispensavel a experiéncia humana’.
(FREIRE, 2014, p. 71)

“A assuncdo de nés mesmos nao significa a exclusdo dos outros. E a outredade
do né&o eu, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu.” (FREIRE,
2014, p. 42)
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“Prefiro ser criticado como idealista e sonhador inveterado por continuar, sem
relutar, a apostar no ser humano a me bater por uma legislacéo que o defenda
contra arrancadas agressivas e injustas de quem transgride a prépria ética.”
(FREIRE, 2014, p. 126)

“O fundamental € a minha decisao ético-politica, minha vontade nada piegas
de intervir no mundo”. (FREIRE, 2014, p. 135)

“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria produgao ou a sua construcdo.” (FREIRE, 2014, p. 47)
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APENDICE J — Relaxamento |

Texto Natureza (adaptado de Ribeiro, 2006)

“Imagine-se em um local de natureza limpa, com arvores, passaros, flores, frutas,
campos... perceba as diferentes formas, suas caracteristicas, aromas, cores... tente
permanecer por um tempo proximo as arvores, observe os seus tamanhos, perceba as folhas,
o tronco, os galhos e va relaxando... Continue admirando o espaco, olhe as pequenas
variagbes de tons do solo, a cor, a textura, alternancias no amontoado das terras.
Invariavelmente os passaros pousam nas arvores a cada momento... Veja ainda que, ao
pousar na arvore, logo revoam sobre o chao apanhando graos, e nas arvores, bicando as
folhas e flores ou apanhando restos de alimentos por ali esparramados. A chuva caida ha
pouco trouxe umidade, enxurrada e lama, os passaros se aproveitam dessa doagdo. A
interagdo € belissima, observe e relaxe. Associe esse processo de interagdo com 0 seu
proprio corpo, visualizando o seu espacgo de vida e de desenvolvimento: perceba que em
nossos Ultimos encontros discutimos e construimos inferéncias sobre os processos de
infexcluséo social, sua voz se misturou as demais vozes de seus colegas, trazendo a tona as
dores, perspectivas e esperancas, va percebendo o quanto isso tudo te constitui também,
enguanto vai acompanhando o movimento dos passaros. Observe essa hatureza que esta a
te circundar, ela é tua, somente tua... a temperatura, os raios do sol, o aroma da terra molhada,
tudo vai sendo idealizado por ti... A temperatura € agradavel... outros animais, assim como 0s
passaros, estdo ali, em sintonia de pertencimento... O ir e vir € constante e vai deixando no
chdo as marcas das patas pequeninas, mas firmes, de cada um desses animais, ha um
burburinho constante... Cada um tem intencdo de comunicar-se, mostrando ao outro as suas
proprias expectativas durante esse grande encontro social. Respire, relaxe. Focalize sua
atencdo em algum ponto/objeto/animal de seu espaco de natureza, perceba os movimentos,
os detalhes de cor, tamanho e forma de interag&do. Relaxe tranquilamente. A partir de agora,
vocé receberd em suas maos objetos, um de cada vez, respirando calmamente, sinta-o,
perceba-o em sua magnitude de existir usando os seus sentidos. Qual o tipo de energia
irradia, a sensacao, sentimento que inspira em vocé. Tente identificar se vocé tem alguma
semelhanga com esse objeto. Observe também as caracteristicas consideradas negativas.
Analise como se sente diante das caracteristicas positivas e negativas identificadas.

Tranquilamente, va retirando a venda dos olhos, va abrindo-os...”
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APENDICE K — Relaxamento I
Texto “Fim de Tarde Rural” adaptado de Ribeiro (2006)

Prepare-se para realizar um relaxamento tendo como fundo um ambiente rural.
Procure estar bem a vontade, relaxe todo o corpo, respire profundamente por trés vezes. Ao
armazenar o ar nos pulmdes, sinta a brisa suave que vai deixando um cheiro de terra e de
vegetacdo. Imagine-se olhando o campo de uma varanda muito espacosa. Respire
lentamente. Veja a possibilidade de receber essa energia que emana da natureza, relaxe,
solte o corpo. Também 0 nosso corpo € formado por varias substancias e necessita conectar-
se harmonicamente, aproveitando o que cada substancia tem a oferecer para o ganho
energeético.

Observe tudo e procure sentir-se envolvido pela leveza do ar, que traz serenidade e
harmonia. Assim como vocé observa o movimento em volta, conscientize-se do seu ritmo
interno. A medida que respira, va soltando os musculos do térax e da coluna. Relaxe. Solte
todo o corpo. Veja como as experiéncias, 0s encontros entre os elementos da natureza,
contribuem para o seu relaxamento. Sinta a possibilidade de também vocé experimentar essa
comunh&o de energias saudaveis e relaxe a cada expiragdo. Respire.

O por do sol se avizinha. Lentamente o sol vai se escondendo, deixando para tras
apenas o seu calor e luminosidade. Observe essa mudanca de cenario e reflita sobre a
possibilidade de aprender com essa experiéncia. Relaxe. O ar do anoitecer traz brisa, leve,
ouve-se essa brisa que parece abraco, respire... imagine-se brisa aromatica, delicada, que
circula por todo o seu ser... quem sou, 0 que desejo, busque dentro de vocé o que existe de
mais puro e nobre, para que se consolide o pensamento fortalecedor... respire... calmamente
va abrindo seus olhos, e ainda sob a energia do breve anoitecer, imagine-se elo de vitalidade,
elo em crescimento e evolucao, elo de construcdo de conhecimento, elo de participacéo e
emancipagao...



