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RESUMO
Neste trabalho, é apresentada uma revisdo bibliografica centrada no tema da
Educacdo Ambiental. Foi elaborado um breve historico do surgimento da Educacéo
Ambiental no mundo e da caminhada da legislagédo que institucionaliza e impde a
obrigatoriedade da Educacdo Ambiental na Educacgéo Brasileira. O surgimento da
Educacdo Ambiental insere-se num contexto relacionado a eclosdo da chamada
“‘problematica ambiental”, tema este que emerge com forca no final da década de
1960, mas ganha espaco, principalmente, nos anos da década de 1970. Como
objetivo geral, pretende-se compreender como a obrigatoriedade da Educacao
Ambiental, estabelecida por diferentes dispositivos legais, € contemplada nos
Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPCs) de licenciatura da Universidade Federal do
Pampa (Unipampa). Como objetivos especificos, busca-se identificar a concepgéo
de Educacdo Ambiental desenvolvida na formacgao dos licenciados da Unipampa e a
sua conformidade em relacdo a Resolucdo CNE/CP n° 2/2012, analisar a
metodologia utilizada pelos cursos para desenvolver as atividades de Educacao
Ambiental com os licenciados e identificar os componentes curriculares (por curso)
que abordam os aspectos metodoldgicos da Educacdo Ambiental na formacéo inicial
dos licenciados. A teméatica da pesquisa pode ser circunscrita como a Educacédo
Ambiental nos cursos de graduacdo nas licenciaturas. A pesquisa baseia-se numa
abordagem qualitativa de analise documental, cuja caracteristica principal é efetivar
uma analise documental sustentada numa adequada interpretacdo, sem deixar de
considerar, no mesmo patamar de importancia, a tematica e a questdo central da
pesquisa. Foram analisados os PPCs de oito cursos em oito campi da Instituico,
exceto nos campi Santana do Livramento e Alegrete, que ndo ofertam cursos
presenciais de licenciatura. Os dados levantados sugerem uma situacao
diferenciada entre os cursos. Alguns contemplam de forma pronunciada e dirigida as
previsdes legais e normativas, e outros sinalizam de modo ténue para o
desenvolvimento da Educagdo Ambiental nos seus curriculos, estes entendidos para

além da matriz curricular.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Politicas publicas. Formagéo de professores.



RESUMEN

En este trabajo se presenta una revision bibliografica centrada en el tema de la
Educacion Ambiental. Se elabor6 un breve histérico del surgimiento de la Educacion
Ambiental en el mundo y la caminata de la legislacién que institucionaliza e impone
la obligatoriedad de la Educacion Ambiental en la Educacién Brasilefa. El
surgimiento de la EA se inserta en un contexto relacionado con la eclosion de la
llamada “problematica ambiental”’, tema este que emerge con fuerza a finales de la
década de 1960, pero principalmente, gana espacio en los afos de la década de
1970. Como objetivo general se pretende comprender cémo la obligatoriedad de la
Educacion Ambiental establecida por diferentes dispositivos legales es contemplada
en los Proyectos Pedagogicos de Curso de PPP de Unipampa, teniendo como
objetivos especificos: identificar la concepcion de EA desarrollada en la formacién de
los licenciados de la Unipampa y su conformidad con la relacion Resolucion CNE/CP
n® 2/2012; analizar la metodologia utilizada por los componentes curriculares (por
curso) que abordan los aspectos metodologicos de la EA en la formacion inicial de
los licenciados. La temética de la investigacion puede ser circunscrita como la EA en
los cursos de graduacion en las licenciaturas. La investigacion se base en un
abordaje cualitativo de analisis documental cuya caracteristica principal es realizar
un andlisis documental sostenido en una adecuada interpretacion sin dejar de
considerar, en el mismo nivel de importancia, la tematica y la cuestion central de la
investigaciéon. Los PPC de 08 cursos se analizaron en ocho campus de la Institucion,
y Campus Santana do Livramento y Campus Alegrete no ofrecen cursos
presenciales. Los datos recogidos sugieren una situacién diferente entre los cursos.
Algunos contemplan de manera pronunciada y dirigida las predicciones legales y
normativas, y otros sefialan tenuemente el desarrollo de la EA en sus planes de

estudio, que se entienden mas alla de la matriz curricular.

Palabras clave: Educacion ambiental. Politicas publicas. Formacion docente.
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1 INTRODUCAO

Os debates e as discussoes referentes a Educacdo Ambiental (EA) no Ensino
Superior ndo sao recentes. Entretanto, o assunto ainda ndo recebeu, no meio
académico, a atencdo e o tratamento adequado e necessario. Ante a emergéncia
das questbes relativas a problematica ambiental e a danosa e desenfreada acéo
antropica nos diferentes ecossistemas do globo terrestre, as discussdes referentes a
EA precisam avancar, estabelecendo as bases tedricas e conceituais em que esta
deve ser instituida. Nesse sentido, partindo de uma inquietacdo pessoal do autor e
de sua percepcédo de que todos devem contribuir para a prote¢cdo do meio ambiente,
esta pesquisa foi desenvolvida inspirada na afirmacéo da ativista Bell Hooks (1995,
p. 478):

Quando o trabalho intelectual surge de uma preocupa¢do com a mudancga
social e politica radical, quando esse trabalho é dirigido para as
necessidades das pessoas, nos pde numa solidariedade e comunidade
maiores. Enaltece fundamentalmente a vida.

A temédtica desta pesquisa contempla a EA nos cursos de graduacdo nas
licenciaturas. Ja o problema da pesquisa é compreender como a EA é
contemplada/desenvolvida nos cursos de licenciatura da Universidade Federal do
Pampa (Unipampa).

A realizacdo da presente pesquisa justifica-se pela justifica-se pela
necessidade de implantar, de modo sistematico, a EA no ensino formal e, quando da
sua implantacdo, pela necessidade de analisar o seu estagio de desenvolvimento
nos cursos de licenciatura da Unipampa. Ademais, do ponto de vista académico,
este assunto esta longe de ser esgotado, sendo, portanto, ainda um campo vasto
para o desenvolvimento de novas pesquisas que auxiliem a melhor compreender o
tema, como pode ser observado no levantamento do “estado da arte”, realizado com
0 objetivo de apoiar os procedimentos iniciais da pesquisa.

Uma vez que o tema é amplo, na primeira tentativa de delinear a pesquisa,
foram centrados esforcos no banco de dados da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes). A busca foi genérica, sem a utilizacdo de

filtros, e apresentou o seguinte resultado, mostrado no Quadro 1:
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Quadro 1 — Descritor sem a utilizag&o de filtro.

Descritor Resultado

Educacdo Ambiental na Formacéo Inicial de Professores 5.289

Fonte: Autor (2018)

Devido a impossibilidade de trabalhar com tal nimero de obras encontradas,
dada a exiguidade do tempo para a realizacdo da pesquisa, foi realizada nova
busca, desta feita, realizada no acervo da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD). Foram determinados filtros para a pesquisa — um para o tipo
da obra (dissertacdes e teses), e outro para o0 recorte temporal, no caso, para
publicacdes entre 2008 e 2017, isto €, da criagdo da Unipampa ao inicio desta

pesquisa. Com os filtros utilizados, obteve-se o resultado mostrado no Quadro 2.

Quadro 2 — Descritores com a utilizag&o de filtro.

Descritor Resultado Selecionadas
Educacgdo Ambiental no curriculo das licenciaturas 71 06
Ambientalizag&o no curriculo das licenciaturas 02 00
Ambientalizacéo/Ensino Superior 20 00
Licenciaturas e educagdo ambiental 114 03

Fonte: Autor (2018).

Quanto aos critérios de exclusdo, do total de publicacbes obtidas, foram
excluidas inicialmente as dissertacdes e teses que tratavam da “ambientalizacéo”,
devido a auséncia do termo na legislacdo. Um segundo corte deveu-se a
abordagens que ndo eram sustentadas pela andlise da legislacéo. Por fim, o terceiro
grupo de dissertacdes/teses foi descartado porque as obras abordavam a “pesquisa-
acao”, percurso que difere do tracado para a presente pesquisa.

Finalmente foram selecionadas seis dissertacbes do grupo do descritor
“‘Educacao Ambiental no curriculo das licenciaturas” e uma dissertacéo e duas teses
do grupo do descritor “licenciaturas e Educagdo Ambiental”. A partir do conjunto das
dissertagOes e teses selecionadas, foi tragada a linha condutora desta pesquisa.

E do conhecimento dos pesquisadores que o estabelecimento do objetivo
geral oferece um caminho inicial para a pesquisa, advindo dai a sua importancia
(ANDRE; LUDKE, 1986). Assim, como objetivo geral, pretende-se compreender

como a obrigatoriedade da Educagdo Ambiental estabelecida por diferentes
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dispositivos legais € contemplada nos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs) de
graduacgao em licenciatura da Unipampa.

Os objetivos especificos, por sua vez, visam:

e |dentificar a concepgao de EA desenvolvida na formagao dos licenciados da
Unipampa e a sua conformidade em relacéo a Resolugdo CNE/CP n° 2/2012;

e Analisar como os cursos apresentam as atividades de EA para os discentes;

e |dentificar se had componentes curriculares (por curso) que abordam os
aspectos metodoldgicos da EA na formacéao inicial dos licenciados.

Para o éxito desta pesquisa, € importante referenciar o contetdo tedrico
conceitual, bem como os dispositivos legais que apontam para a necessidade e para
a obrigatoriedade da implantacdo da EA em todos os niveis de ensino do Brasil,
notadamente para o campo do Ensino Superior.

A presente dissertacdo esta organizada em sete secbes, além desta
introducdo, que abordando a temética, o problema e a justificativa da pesquisa,
juntamente com o objetivo geral e os especificos. Na secdo 2, “Revisdo tedrica”, €
apresentado um breve histérico da EA no mundo e os passos da estruturacdo do
arcabouco legal que institucionaliza a EA no Brasil. Ja na secéo 3, “A formacgéo de
professores”, o tema abordado sdo os objetivos da Educacdo e a atuacdo dos
professores na atualidade. Na sec¢do 4, a Universidade Federal do Pampa é
apresentada a caracterizacdo da Unipampa e a sua insercdo regional. O
“Referencial tedrico-metodoldgico” compde a secdo 5, delineando os procedimentos
gue sustentam a pesquisa. Na secao 6, intitulada “Discussdo dos resultados” sé&o
mostrados os dados pesquisados e a sua interpretacdo Na secdo 7, “Conclusdes”,
encontra-se o cotejo dos obijetivos iniciais propostos com os achados da pesquisa.
Por fim, na secgdo 8, listam-se as referéncias das obras consultadas e citadas na
escrita deste trabalho.
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2 REVISAO TEORICA

2.1 O surgimento da Educacdo Ambiental

O surgimento da Educacdo Ambiental (EA) insere-se num contexto
relacionado com a eclosdo da chamada “problematica ambiental”, tema que emerge
com forca no final da década de 1960, mas, principalmente, ganha espaco na
década de 1970, conforme descrito por Dias (2004). Argumentando a respeito do
tema, Leff (1998, p. 56-57) aponta:

A degradacdo ambiental emerge do crescimento e da globalizacdo da
economia. Esta escassez generalizada se manifesta ndo s6 na degradacao
das bases de sustentabilidade ecolégica do processo econémico, mas como
uma crise de civilizacdo que questiona a racionalidade do sistema social, os
valores, os modos de producéo e os conhecimentos que o sustentam.

A natureza se levanta de sua opressdo e toma vida, revelando-se a
producdo de objetos mortos e a coisificacdo do mundo. A superexploragéo
dos ecossistemas, que 0s processos produtivos mantinham sob siléncio,
desencadeou uma forca destrutiva que em seus efeitos sinérgicos e
acumulativos gera as mudangas globais que ameacam a estabilidade e
sustentabilidade do planeta: a destruicdo da biodiversidade, a rarefacdo da
camada estratosférica de o0zbénio, o aquecimento global. O impacto dessas
mudancas ambientais na ordem ecoldgica e social do mundo ameaca a
economia como um cancer generalizado e incontrolavel, mais grave ainda
do que as crises ciclicas do capital.

A problematica ambiental abriu um processo de transformacdo do
conhecimento, expondo a necessidade de gerar um método para pensar de
forma integrada e multivalente os problemas globais e complexos, assim
como a articulacdo de processos de diferente ordem de materialidade.
Deste modo, o conceito de ambiente penetra nas esferas da consciéncia e
do conhecimento, no campo da agdo politica e na construcdo de uma nova
economia, inscrevendo-se nas grandes mudang¢as do nosso tempo.

O quadro descrito por Leff (1998) € assombrador, mas apresenta uma
possibilidade de alterar o desastre total que se avizinha da humanidade. E com esse
pano de fundo aterrador que surge 0 movimento ambientalista, o qual se apresenta
como uma resposta da sociedade a situag¢do descrita pelo autor.

A acdo dos movimentos ambientalistas em diferentes paises, movimentos
estes nascidos no seio da sociedade civil, resultou numa maior consciéncia
ambiental, a qual, por sua vez, pressionou 0s 0Orgaos estatais e organismos
internacionais para que se mobilizassem em relacdo a problemética ambiental. E por

meio desse entendimento que se compreende a exposi¢céo de Loureiro (2006, p. 69):
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Na Conferéncia das Nag¢Bes Unidas sobre o Ambiente Humano -
Estocolmo, 1972, no principio 19, foi ressaltada a importancia de se
trabalhar a vinculacéo entre ambiente e educacao, iniciando uma discusséo
especifica de carater mundial que a colocou no status de assunto oficial
para a ONU e em projecdo mundial.

Observa-se que um dos resultados da Conferéncia de Estocolmo foi a
proposta de desenvolvimento das atividades de EA como uma possibilidade de
enfrentar, a0 mesmo tempo, as causas e as consequéncias da degradacao
ambiental. Ainda, em referéncia a esse evento, que marca a histéria da EA, Dias

(2004, p. 79) assinala que:

O ano de 1972 testemunharia 0s eventos mais decisivos para a evolugdo da
abordagem ambiental no mundo. Impulsionada pela repercusséo
internacional do Relatério do Clube de Roma, a Organizacdo das Nacdes
Unidas promoveria, de 5 a 16 de junho, na Suécia, a “Conferéncia da ONU
sobre o Ambiente Humano”, ou Conferéncia de Estocolmo, como ficaria
consagrada, reunindo representantes de 113 paises com o objetivo de
estabelecer uma visdo global e principios comuns que servissem de
inspiracdo e orientacdo a humanidade, para a preservagdo e melhoria do
ambiente humano.

Em relacdo a expressao “Educacdo Ambiental”’, este ja havia sido utilizado na
década de 1960, conforme Loureiro (2006, p. 69): “Em termos cronoldgicos e
mundiais, a primeira vez que se adotou o nome Educagdo Ambiental foi em evento
de educacdo promovido pela Universidade de Keele, no Reino Unido, no ano de
1965”. Ja se passaram, pelo menos, 54 anos desde o inicio do uso desta expressao,
porém, ela ainda parece néo ter sido assimilada na sua plenitude.

A partir dessas considera¢cfes, uma pergunta se coloca: afinal o que é EA?
Esta pergunta ndo tem uma resposta Unica e acabada. Para exemplificar, em

revisdo sucinta, Dias (2004, p. 98) refere-se a trés conceitos:

Para Stapp et al. (1969), a EA era definida como um processo que deveria
objetivar a formacédo de cidadaos, cujos conhecimentos acerca do ambiente
biofisico e seus problemas associados pudessem alerta-los e habilitd-los a
resolver seus problemas.

A IUCN - Internacional Union for the Concervation of Nature (1970) —
definiu Educacdo Ambiental como um processo de reconhecimento de
valores e clarificagcdo de conceitos, voltado para o desenvolvimento de
habilidades e atitudes necessarias a compreensdo e apreciacdo das inter-
relagBes entre 0 homem, sua cultura e seu entorno biofisico.

Na Conferéncia de Thilisi (1977), a EA foi definida como uma dimenséo
dada ao conteldo e a pratica da educacéo, orientada para a resolugcao dos
problemas concretos do meio ambiente através de um enfoque
interdisciplinar e de uma participacéo ativa e responsavel de cada individuo
e da coletividade.



19

Os conceitos transcritos apresentam uma variavel em comum, que é a ideia
de “processo”, de encadeamento dos aspectos relacionados ao meio fisico e as
acbes do homem. Os conceitos estabelecem uma compreensédo da EA para além
dos aspectos meramente ecoldgicos.

E a partir desses eventos e da adesio de diferentes organizacées que o tema
vai se difundindo. Para Sauvé (2005, p. 21), o Programa Internacional de Educacéao
Ambiental (PIEA) desenvolvido pela Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) (1975-1995) tinha como objetivo
‘informar ou de levar as pessoas a se informar sobre probleméticas ambientais,
assim como a desenvolver habilidades voltadas para resolvé-las”.

Ainda em relacdo aos eventos que marcam a trajetoria da EA, destaca-se a
Conferéncia de Thilisiem 1977. Segundo Dias (2004, p. 104):

A Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental
(Conferéncia de Thilisi) foi realizada em Thilisi, capital da Georgia, CEIl (ex-
URSS), de 14 a 26 de outubro de 1977, organizada pela UNESCO, em
cooperacdo com o Pnuma, e constitui-se num marco histérico para a
evolucéo da EA.

As Conferéncias de Estocolmo e de Thilisi tiveram repercussdo no Brasil.
Apesar de o Pais estar, a época, atravessando uma fase conturbada da sua histéria,
a Ditatura Militar, adotou-se, ainda no comeco da década de 1980, uma legislacéo
gue subsidiariamente trata da EA, a Lei Federal n°® 6.938, que dispde sobre a Politica
Nacional do Meio Ambiente (BRASIL, 1981). ApGs, no ano de 1988, a EA é ser
inserida na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e em legislacdo subsequente.

Como registra Loureiro (2006, p. 79):

No Brasil, em particular, a Educacdo Ambiental se fez tardiamente. Apesar
da existéncia de registros de projetos e programas desde a década de
setenta, € em meados da década de oitenta que esta comega a ganhar
dimensdes publicas de grande relevancia, até mesmo, com sua incluséo na
Constituicdo Federal de 1988.

7

Embora a existéncia de leis ndo garanta a sua aplicabilidade, é um passo
necessario para que as questdes tratadas por uma norma legal sejam consideradas
e, em dado momento, percebidas como importantes e finalmente acatadas. No caso
especifico da legislagdo que estabelece a EA, deixar de se apropriar da norma legal

€ abdicar da cidadania.
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2.2 Dialogando com a base legal da Educacdo Ambiental

Para o alcance dos objetivos desta pesquisa, € importante apresentar uma
visdo geral sobre os dispositivos legais que embasam a EA nos sistemas de ensino
do Brasil. A Lei Federal n°® 6.938, que “Dispde sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente, seus fins e mecanismos de formulacdo e aplicagdo, e d& outras

providéncias” trata da EA na seguinte forma:

Art. 2° A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a
preservagcdo, melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a
vida, visando assegurar, no Pais, condigbes ao desenvolvimento sdcio-
econbmico, aos interesses da seguranca nacional e a protecdo da
dignidade da vida humana, atendidos os seguintes principios:

[.-]

X — educacao ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educagéo
da comunidade, objetivando capacita-la para participagdo ativa na defesa
do meio ambiente. (BRASIL, 1981).

Observa-se, portanto, que, no ano de 1981, no texto de uma lei nao
diretamente voltada para a educacéo ja havia a previsdo da EA em todos os niveis
de ensino. Ainda na década de 1980, com o processo de redemocratizacdo do pais,
em 5 de outubro de 1988, foi promulgada a nova Constituicdo Federal. O texto
constitucional contempla a EA no Inciso VI, § 1° do Artigo 225:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geracgoes.

§ 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico:

[...]

VI — promover a educac¢do ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente. (BRASIL,
1988)

No caput do Artigo 225, o “meio ambiente ecologicamente equilibrado” é
estabelecido como um direito de todos, porém, para Cury (2002, p. 259), “declarar
um direito € muito significativo. [...] Mais significativo ainda se torna esse direito
guando ele é declarado e garantido como tal pelo poder interventor do Estado, no
sentido de assegura-lo e implementa-lo”. A Constituicdo prevé, ainda, a EA em todos
0s niveis de ensino, sendo uma incumbéncia do Poder Publico, a qual pode ser
direta, no caso das instituicbes publicas das trés esferas Unido, Estados e

Municipios, ou indireta, por meio da regulacdo normativa do poder estatal.
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A estrutura legal, num sentido amplo, da Educacéo brasileira estd4 assentada
na Lei Federal n°® 9.394 que “Estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional’
(LDB), na qual a EA aparece de modo subentendido, como pode ser observado no

Inciso Il do Artigo 32:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formagéo basica do cidadao, mediante:

[...]

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.
(BRASIL, 1996).

O termo “ambiente” inserido no Inciso Il deve ser compreendido como meio
ambiente, visto que abarca os elementos naturais e aqueles decorrentes da
organizagdo da sociedade. Também, como consequéncia dos elementos naturais e
agueles decorrentes da organizacédo da sociedade, pode-se inferir que o texto da lei
esta fazendo alusdo a uma educacao integral do sujeito.

Atendo-se, ainda, ao texto da LDB para a Educacdo Superior esta previsto

que:

Art. 43. A Educacéo Superior tem por finalidade:
[...]

Il — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagcdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que vive. (BRASIL, 1996).

Por um lado, a situacao fatica é que a LDB ndo abordou de modo explicito a
EA. Por outro lado, ndo € possivel ignorar que a disposicéo do Inciso Il do Artigo 32
se refere ao meio ambiente natural e social e, como conseguinte, num entendimento
amplo, também a EA. De qualguer modo, ndo é pelo fato de o termo “Educacgao
Ambiental” ndo estar presente na LDB que a EA em si ndo esta presente de modo
planejado, continuo e permanente nos sistemas e diferentes niveis do ensino formal.

A Lei Federal n° 9.795/1999, que “Dispde sobre a educagcdo ambiental, institui
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias” especifica e
detalha o conceito de EA, a quem se destina e quais 0s seus principios. Alguns

artigos podem ser destacados. No Artigo 1°, o texto legal adota o conceito histérico
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da EA, ou seja, que ela é processual e envolve o homem enquanto individuo e

integrante de uma sociedade:

Art.1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

No entanto, mais do que isso, 0s sujeitos tém um lugar de acdo em relacéo ao

meio ambiente, colocado como “bem de uso comum do povo”, cuja finalidade é a

“sadia qualidade de vida”.

O Artigo 2° é curto e de facil entendimento e situa a EA no espectro da

Educacao Nacional.

Art.2° A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacédo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos
0s niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e néo-
formal. (BRASIL, 1999).

O Artigo 2° aborda a natureza da EA, deixando evidente que, antes de

qualquer outro significado, trata-se de “educagao”. Assim, a EA é apresentada como

“‘componente essencial e permanente da educagdo nacional’. No Artigo, esta

prescrito o dever da presenca da EA nos sistemas de ensino, visto que dispde a sua

presenca ‘em todos os niveis e modalidades do processo educativo”. Um ponto

importante que deve ser destacado é que as atividades de EA ndo podem ficar

restritas a algumas iniciativas isoladas.

No caput do Artigo 3°, a EA é algada a condigdo de direito de todos. No Inciso

| do mesmo Artigo, coloca-se, para o Poder Publico, a incumbéncia da definicdo de

politicas publicas que promovam a EA. O Inciso ratifica, ainda, a necessidade da EA

“em todos os niveis de ensino”.

Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a
educacdo ambiental, incumbindo:

| — ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicao
Federal, definir politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental,
promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e o
engajamento da sociedade na conservagdo, recuperacdo e melhoria do
meio ambiente. (BRASIL, 1999).



23

Esse Artigo é de grande importancia porque, quando incumbe ao Poder
Publico a definicdo de politicas publicas para a EA, deixa aberta a porta para que a
sociedade acione 0s mecanismos existentes para a efetivacéo da acéo publica.

Os principios elencados dos incisos de | a VIII do Artigo 4° trazem uma

concepc¢ao de meio ambiente mais abrangente.

Art.4° S&o principios basicos da educagdo ambiental:

| — o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il — a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o s6cio-econdmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

Il — o pluralismo de idéias e concepc¢des pedagdgicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade;

IV — a vinculagéo entre a ética, a educacao, o trabalho e as préticas sociais;
V — a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI — a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VIl — a abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII — o reconhecimento e o respeito a pluralidade e & diversidade individual
e cultural. (BRASIL, 1999).

A base do meio ambiente natural acrescida das atividades antrGpicas, “o
sécio-econdbmico e o cultural”’, estd em conformidade com Goncalves (2006, p. 82),
para quem “A questdo ambiental parece exigir um novo paradigma onde natureza e
cultura ndo caiam uma fora da outra”. O Artigo 4° estd em consonancia com a
afirmacao de Morin (2003, p. 73):

A consciéncia e o sentimento de pertencermos a Terra e de nossa
identidade terrena sdo vitais atualmente. A progressao e 0 enraizamento
desta consciéncia de pertencer a nossa patria terrena é que permitirdo o
desenvolvimento, por multiplos canais e em diversas regides do globo, de
um sentimento de religacdo e intersolidariedade, imprescindivel para
civilizar as relagdes humanas. (BRASIL, 1999).

Numa livre interpretacdo, pode-se afirmar que somos todos passageiros de
uma “grande nau” chamada Terra e, como consequéncia, compartiihamos um
destino comum que exige o respeito de todos para com a individualidade de cada
um. Nao parece aceitavel que a sociedade continue a n&do considerar aspectos
essenciais que definem as condi¢des do relacionamento civilizado entre as pessoas.

No Artigo 5° da Lei n® 9.795/1999 estao estabelecidos os objetivos da EA, os
quais definem uma EA que ultrapassa a visdo meramente ecoldgica da questao

ambiental:
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Art. 5° S80 objetivos fundamentais da educacdo ambiental:

| — o desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente
em suas multiplas e complexas relacfes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicologicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e
éticos;

Il — a garantia de democratizacéo das informacdes ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
probleméatica ambiental e social;

IV — o incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-
se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio
da cidadania;

V — o estimulo a cooperacgéo entre as diversas regides do Pais, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade,
solidariedade,  democracia, justica  social, responsabilidade e
sustentabilidade;

VI — o fomento e o fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a

tecnologia;

VIl — o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade. (BRASIL,
1999).

Nos objetivos elencados, fica demarcada a importancia da cidadania, da
democracia e da solidariedade, levando ao entendimento de que o meio ambiente é
uma responsabilidade da coletividade. No Inciso I, fica claro o espectro abrangido
pela EA.

Os principios e o0s objetivos estabelecidos na Lei n® 9.795/1999 vao ao
encontro daqueles defendidos pelos que acreditam numa EA que considera o
“‘enfoque democratico e participativo”, a “ética, o trabalho e as praticas sociais” como
principios fundantes de uma educacdo emancipadora. A educacao emancipadora se
estabelece no protagonismo de cada um na busca da construcdo coletiva do
conhecimento.

Ainda, em relacdo a base normativa da EA, deve ser mencionada a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2012, que “Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental” (BRASIL, 2012). Esta resolucdo deve ser
compreendida como uma norma vinculante para os sistemas de ensino e, mais do
que isso, é um documento que sistematiza as disposi¢cfes legais referentes a EA.
Foi estabelecida a fim de apontar caminhos para a efetivacdo da EA nos sistemas
de ensino-educacéo formal.

A fim de detalhar a abordagem da EA nos sistemas de ensino e para uma
melhor compreenséo do seu conteudo, destacam-se alguns artigos estruturantes da

Resolucdo CNE/CP n°2/2012. E importante pontuar, antes de tudo, que foram
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selecionados os artigos que embasam esta pesquisa, afinal a Resolucdo apresenta
um corpus que tem validade tanto na sua inteireza quanto na exata concepcao
daqueles artigos que revelam o seu teor.

A Resolucao é apresentada como documento orientador para os sistemas de
ensino. No caput do Artigo 1°, bem como nos seus incisos de | a IV, fica claro que a
Resolucdo nédo traz inovacdes para a legislacdo vigente, nem poderia, mas

estabelece a sistematizacéo de preceitos legais referentes a EA.

Art. 1° A presente Resolugdo estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Ambiental a serem observadas pelos sistemas
de ensino e suas instituicBes de Educacgédo Basica e de Educacéo Superior,
orientando a implementacdo do determinado pela Constituicdo Federal e
pela Lei n® 9.795, de 1999, a qual dispbe sobre a Educagcdo Ambiental (EA)
e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), com os
seguintes objetivos:

| — sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os avangos
gue ocorreram ha area para que contribuam com a formacdo humana de
sujeitos concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto
histérico e sociocultural, com suas condicbes fisicas, emocionais,
intelectuais, culturais;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva da inser¢cdo da Educacgédo
Ambiental na formulagéo, execucéo e avaliagdo dos projetos institucionais e
pedagodgicos das instituicdes de ensino, para que a concepg¢édo de Educacao
Ambiental como integrante do curriculo supere a mera distribuicdo do tema
pelos demais componentes;

[Il — orientar os cursos de formacao de docentes para a Educacao Basica;

IV — orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados.
(BRASIL, 2012).

Nesse contexto, chamam atencéo as disposi¢cées do Inciso I, visto que seu
texto avanca nas possibilidades de abordagem da EA, demarcando a necessidade
da sua institucionalizacdo. J4 o Artigo 2° da Resolucdo estabelece expressamente a

EA como uma “dimensao da educacao”, portanto, parte integrante, constitutiva dela.

Art. 2° A Educacdo Ambiental é uma dimenséo da educagdo, é atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relagdo com a natureza e com 0s outros
seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a
finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental. (BRASIL,
2012).

Olhando por este aspecto, Guimardes (2007, p. 38) esclarece que: “A
educacgdo ambiental é uma pratica pedagodgica. Essa préatica ndo se realiza sozinha,

mas nas relagbes do ambiente escolar, na interacdo entre diferentes atores,
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conduzida por um sujeito, os educadores”. Outro ponto importante do Artigo 2° é a
mencao a ética ambiental.
O Artigo 3°, por sua vez, estabelece, essencialmente, os fins da EA. Isto esta

colocado de modo direto, visto que a EA ndo pode ter um fim em si mesma.

Art. 3° A Educagdo Ambiental visa a construcdo de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com
a comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protecéo
do meio ambiente natural e construido. (BRASIL, 2012).

Sendo uma dimensdo da educacdo, a EA objetiva a construcdo nao do
conhecimento abstrato e destituido de significado, mas sim do conhecimento que
revela o respeito pela vida. Nesse sentido, Guimardes (2007, p. 80-81) argumenta

que:

O despertar da consciéncia ecoldgica, principio e fim de uma educacao
ambiental, € substanciado por uma razéo critica que percebe as rela¢des de
poder, de carater dominador e explorador, que desestruturam, que rompem
lagos, que produzem cisdo, que degradam ser humano e natureza. Assim
como, reciprocamente, deve substanciar-se pela promoc¢édo do sentimento
de pertencimento solidario, 0 que interconecta, 0 que integra unidade e
multiplicidade. [...]. Raz&o e emoc¢&o que informam uma nova préatica, uma
nova acdo sobre o mundo. Essa educacdo ambiental, que visa a
sustentabilidade da vida do planeta, se estabelece no movimento que
provoca rupturas e religacdes fundantes de um novo paradigma em
consonancia a construgdo das bases materiais de uma nova sociedade.

Na exposicdo de Guimardes (2007), podemos perceber o caminho que
conduz a EA transformadora, o que ocorre por meio da tomada de consciéncia, da
razdo critica, da emocéo e da solidariedade convergindo para uma nova relacao
entre os seres, possibilitando a “sustentabilidade da vida do planeta”. A finalidade
Gltima visa ao bem viver, que sO existe como consequéncia da liberdade dos

homens. Na afirmacéo de Freire (2005, p. 77):

O que nos parece indiscutivel € que, se pretendemos a liberdade dos
homens ndo podemos comecar por aliend-los ou manté-los alienados. A
libertacdo auténtica, que é a humanizacdo em processo, ndo é uma coisa
que se deposita nos homens. N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E
praxis, que implica a acdo e a reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforméa-lo.

E pela reflexdo e pela acdo dos homens, numa condicdo de tomada de

consciéncia, que se concretiza a transformacao da sociedade. Transformacao essa
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gue objetiva a vida na sua plenitude, ou seja, objetiva que o homem faca suas
escolhas pautadas na liberdade de decidir por si.
O Artigo 6° apresenta disposicdes de profundo significado que devem

propiciar reflexdes referentes as praticas pedagogicas.

Art. 6° A Educacdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a
interface entre a natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho, o
consumo, superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista
ainda muito presente na pratica pedagdégica das instituicdes de ensino.
(BRASIL, 2012).

Nesse Artigo, encontra-se a disposicdo de uma EA n&o ingénua. Essa
consideracdo se baseia nos termos utilizados na prépria escrita do Artigo,
prescrevendo a problematizacdo das relacdes. Muitas vezes, somos levados a
interpretar sinais do que estaria subentendido no texto, o que nao ocorre aqui, uma
vez que o texto é direto, claro no seu enunciado. Tal como foi escrito, o Artigo esté
em conformidade com o pensamento de Loureiro (2006, p. 38-39), para quem:

Dentro do que queremos destacar, consideramos que a auséncia de
reflexdo histérica configura um empobrecimento tedrico da Educacao
Ambiental, a comecar pelo préprio entendimento do sentido que a educacéo
ganha na relagao sociedade-natureza e sua atuag@o no cenario de reversao
da degradacdo ambiental e da crise civilizatéria instalada. Como bem nos
disse Morin em algumas de suas obras de destaque, a mais social das
ideias é exatamente a que promove a discussdo e a acdo em torno da
categoria “conquista da natureza” e o contraponto “retorno a natureza”. Em
suma, é estritamente histérico e cultural o modo como nos definimos como
natureza e a entendemos a partir das relagdes sociais e do modo de
producdo e organizagdo em dado contexto. Ignorar isso € atuar de modo
ingénuo, sem capacidade de historicizar a acdo educativa, e, muitas vezes,
€ agir num sentido conservador antagbnico ao que é discursivamente
defendido como inerente a Educagdo Ambiental. Como consequéncia,
muitas vezes se diz querer salvar a vida e o planeta, mas se reproduzem as
mais perversas e desiguais relagfes sociais que situam tanto o processo de
exploracdo da denominada natureza exterior quanto do ser humano
(portanto, da natureza como totalidade).

A problematizacdo das relagbes sobressai como elemento definidor de uma
EA critica, pois, segundo Loureiro (2006), é a partir das relagbes sociais e das
relacbes estabelecidas pelo modo de producgé&o vigente que ocorre a exploragao do
homem pelo homem e do homem sobre os outros integrantes da natureza. Numa
simplificagdo da afirmacdo de Loureiro (2006), sem a reflexdo historica, a
ingenuidade instalada atua na acdo educativa, atrapalhando a possibilidade de

avancos.
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No Artigo 7°, € evocada a Lei Federal n°® 9.795/1999, que institui a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) para ratificar a EA como “componente
integrante, essencial e permanente da Educagao Nacional”, ou seja, uma dimensao
da educacédo (BRASIL, 2012).

Art. 7° Em conformidade com a Lei n® 9.795, de 1999, reafirma-se que a
Educagcdo Ambiental € componente integrante, essencial e permanente da
Educacédo Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis
e modalidades da Educacdo Bésica e da Educagdo Superior, para isso
devendo as instituicbes de ensino promové-la integradamente nos seus
projetos institucionais e pedagdgicos.

Com base em tal premissa, é legitimo estender este compromisso para todos
e para cada um dos profissionais da educacéao.

E importante notar que o conteGdo do Paragrafo Unico do Artigo 8° é
carregado de significacdo, pois uma leitura apressada poderia induzir a erro de
interpretacdo. Na singeleza do Paragrafo Unico, € estabelecida uma abertura que
atacaria um “dogma” epistemoldgico da EA, ou seja, o Paragrafo aponta para a

possibilidade de criar um componente curricular especifico de EA.

Art. 8° A Educacgdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar
e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada
e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis
e modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina
ou componente curricular especifico.

Pardgrafo Unico. Nos cursos, programas e projetos de graduacdo, pos-
graduacgédo e de extensdo, e nas areas e atividades voltadas para o aspecto
metodoldgico da Educagdo Ambiental, é facultada a criacdo de componente
curricular especifico. (BRASIL, 2012).

No entanto, uma apreciacdo cuidadosa do texto legal concluir4, de modo
inequivoco, que o apontamento referencia tdo somente os aspectos ressalvados,
relacionados a metodologia da EA.

No caput do Artigo 11, pode ser observada a preocupagcdo com a
incorporacao da dimensao socioambiental ndo s6 no caso da formagdao inicial, mas
também dos profissionais da educagdo que ja estdo em atividade por meio da

formacao continuada.

Art. 11. A dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de
formacao inicial e continuada dos profissionais da educacédo, considerando
a consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica e multicultural do Pais.



29

A disposicéo é cristalina, real¢cando e ratificando a necessidade da presenca
da “dimensao socioambiental” no curriculo dos cursos de formagao.

O Artigo 12, no seu conjunto, apresenta a retomada dos principios da EA
estabelecidos na Lei n°® 9.795/1999, configurando, assim, um sentido de corpo e de

integracdo da Resolucdo com outros dispositivos legais relativos a EA.

Art. 12. A partir do que dispde a Lei n°® 9.795, de 1999, e com base em
praticas comprometidas com a construgdo de sociedades justas e
sustentaveis, fundadas nos valores da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justica social, responsabilidade, sustentabilidade e educagé&o
como direito de todos e todas, séo principios da Educacdo Ambiental:

| — totalidade como categoria de analise fundamental em formacéo,
andlises, estudos e produc¢éo de conhecimento sobre o0 meio ambiente;

Il — interdependéncia entre o meio natural, o socioecondémico e o cultural,
sob o enfoque humanista, democratico e participativo;

[l — pluralismo de ideias e concepg¢des pedagogicas;

IV — vinculag@o entre ética, educacgdo, trabalho e praticas sociais na
garantia de continuidade dos estudos e da qualidade social da educagéo;

V — articulagdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora
dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras
geracdes, nas dimensdes locais, regionais, nacionais e globais;

VI — respeito & pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva,
étnica, racial, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e
permanéncia e o valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do
desenvolvimento da cidadania planetaria. (BRASIL, 2012).

Esse Artigo expbe uma orientagdo, um direcionamento, que embasa o0
desenvolvimento da EA.

As disposicdes do Artigo 13 exprimem um resgate dos objetivos da EA,
conforme estipulado no texto da Lei n°® 9.795/1999, e representa uma extraordinaria,
e talvez utOpica, proposta de mudanca em relacdo ao atual modo de vida da
sociedade.
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Art. 13. Com base no que dispde a Lei n® 9.795, de 1999, s&o objetivos da
Educacdo Ambiental a serem concretizados conforme cada fase, etapa,
modalidade e nivel de ensino:

| — desenvolver a compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relacdes para fomentar novas praticas sociais e de
producéo e consumo;

Il — garantir a democratizacao e o acesso as informacdes referentes a area
socioambiental;

Il — estimular a mobilizacdo social e politica e o fortalecimento da
consciéncia critica sobre a dimenséo socioambiental;

IV — incentivar a participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-
se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio
da cidadania;

V — estimular a cooperacéo entre as diversas regides do Pais, em diferentes
formas de arranjos territoriais, visando a construcdo de uma sociedade
ambientalmente justa e sustentavel;

VI — fomentar e fortalecer a integracdo entre ciéncia e tecnologia, visando a
sustentabilidade socioambiental;

VIl — fortalecer a cidadania, a autodeterminacdo dos povos e a
solidariedade, a igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de
estratégias democraticas e da interagdo entre as culturas, como
fundamentos para o futuro da humanidade;

VIII — promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos
ecossistemas, a justica econémica, a equidade social, étnica, racial e de
género, e o dialogo para a convivéncia e a paz;

IX — promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do
Pais que utilizam e preservam a biodiversidade. (BRASIL, 2012).

O caminho para um novo viver seria trilhado por meio da EA transformadora.
Dito isso, uma questdo se coloca: o que é uma EA transformadora? Para Loureiro
(2006, p. 89):

A Educacdo Ambiental transformadora é aquela que possui um contetido
emancipatério, em que a dialética entre forma e contetdo se realiza de tal
maneira que as alteracbes da atividade humana, vinculadas ao fazer
educativo, impliguem mudancas individuais e coletivas, locais e globais,
estruturais e conjunturais, econdémicas e culturais.

A EA transformadora guarda a ideia do movimento profundo que se realiza a
partir de posturas individuais que se espraiam para a coletividade, transformando as
estruturas que sustentam o atual modelo econémico e cultural da humanidade. A EA
transformadora enseja uma proposta de mudanca e ndo de acomodacao.

Da leitura do caput e paragrafos do Artigo 15, resta evidenciado que nao deve
existir um plano ou projeto pronto e acabado a ser implantado nas instituicoes. Ao
contrario, esse plano ou projeto nasce do dialogo dos integrantes de cada
comunidade, escolar ou académica, conforme a situacdo, considerando as

condi¢bes de cada instituicao.
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Art. 15. O compromisso da instituicdo educacional, o papel socioeducativo,
ambiental, artistico, cultural e as questdes de género, etnia, raca e
diversidade que compdem as acfes educativas, a organizacdo e a gestao
curricular sdo componentes integrantes dos projetos institucionais e
pedagégicos da Educacéo Basica e da Educacao Superior.

§ 1° A proposta curricular € constitutiva do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) e dos Projetos e Planos de Cursos (PC) das instituicdes de Educacéo
Basica, e dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) e do Projeto
Pedagdgico (PP) constante do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
das instituices de Educacao Superior.

§ 2° O planejamento dos curriculos deve considerar os niveis dos cursos, as
idades e especificidades das fases, etapas, modalidades e da diversidade
sociocultural dos estudantes, bem como de suas comunidades de vida, dos
biomas e dos territérios em que se situam as instituicdes educacionais.

§ 3° O tratamento pedagdgico do curriculo deve ser diversificado, permitindo
reconhecer e valorizar a pluralidade e as diferencas individuais, sociais,
étnicas e culturais dos estudantes, promovendo valores de cooperagao, de
relagBes solidarias e de respeito ao meio ambiente. (BRASIL, 2012).

Esse documento formal deverd contemplar a diversidade e a pluralidade.
Além disso, verifica-se um alargamento da compreensdo da EA estendendo o
entendimento para os temas além da relacdo homem-natureza.

Esta preconizada, no Artigo 16, como deve ocorrer a insercao dos
conhecimentos relativos a EA. Aponta a transversalidade, acena com a distribuicdo
pelos conteddos dos componentes curriculares, indica a possibilidade de

combinacgao entre a transversalidade e o tratamento nos componentes curriculares.

Art. 16. A insercéo dos conhecimentos concernentes a Educacao Ambiental
nos curriculos da Educacéo Basica e da Educacao Superior pode ocorrer:

I — pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio
ambiente e a sustentabilidade socioambiental;

Il — como contetdo dos componentes ja constantes do curriculo;

lIl — pela combinacéo de transversalidade e de tratamento nos componentes
curriculares.

Paragrafo Unico. Outras formas de inser¢do podem ser admitidas na
organizacdo curricular da Educacdo Superior e na Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio, considerando a natureza dos cursos. (BRASIL,
2012).

Como a Resolucdo ndo aborda diretamente o que seria a transversalidade,
resta latente uma discussao que vem de longe, mesmo que subentendida: a ideia da
interdisciplinaridade, um dos pilares fundantes da EA.

O texto inscrito no caput e paragrafos do Artigo 19 evidencia o papel
primordial da universidade e das outras instituicbes de Ensino Superior na questao
da EA. Nao resta duvida de que a universidade é o locus catalisador das demandas

nao materiais dos sistemas de ensino.
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Art. 19. Os 6rgdos normativos e executivos dos sistemas de ensino devem
articular-se entre si e com as universidades e demais instituicbes
formadoras de profissionais da educacédo, para que 0S Cursos e programas
de formacdo inicial e continuada de professores, gestores, coordenadores,
especialistas e outros profissionais que atuam na Educacdo Basica e na
Superior capacitem para o desenvolvimento didatico-pedagdgico da
dimenséo da Educacdo Ambiental na sua atuacdo escolar e académica.

§ 1° Os cursos de licenciatura, que qualificam para a docéncia na Educacao
Bésica, e os cursos e programas de pés-graduacao, qualificadores para a
docéncia na Educagdo Superior, devem incluir formacdo com essa
dimensé&o, com foco na metodologia integrada e interdisciplinar.

§ 2° Os sistemas de ensino, em colaboracdo com outras instituicées, devem
instituir politicas permanentes que incentivem e déem condigdes concretas
de formacao continuada, para que se efetivem os principios e se atinjam os
objetivos da Educacdo Ambiental. (BRASIL, 2012).

A universidade e as instituicbes correlatas sdo formadoras dos licenciados
que atuardo nas escolas de Educacao Basica e preparam os docentes da Educacao
Superior. Ndo obstante o que foi afirmado, a integracdo da EA nos cursos de
graduacdo ainda néo foi efetivada apropriadamente. Abordando o tema, Gaudiano
(2005, p. 130) afirma:

No campo da Educacgé@o Superior, a incorporagdo da dimensdo ambiental
implica uma tarefa ainda pendente, apesar de o debate se prolongar ha
mais de trés décadas. As possibilidades de incorporacdo dependem de um
conjunto de fatores préprios da constru¢do do campo do interdisciplinar, dos
pontos de vista tedrico e metodoldgico; no entanto, também intervém
diversos elementos de natureza institucional que resistem a assumir uma
no¢do que modifica substancialmente o equilibrio de for¢as no interior dos
cursos e altera qualitativamente seus objetos de estudo. Quer dizer,
ameaga o status quo.

Ndo se apequenar diante do gigantesco desafio é uma condicéo
absolutamente necessaria para vencer os obstaculos antepostos ao estabelecimento
de uma EA significativa e transformadora nos cursos de graduacdo do Ensino
Superior. Porém, € necessario mais que vontade para que as transformacdes
acontecam; tomada de posicao é atitude imprescindivel. Contudo, cabe pontuar que
esse posicionamento deve ser acompanhado de propostas que possam ser
discutidas e validadas pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES).

Nas disposicbes do Art. 20 (BRASIL, 2012): “As Diretrizes Curriculares
Nacionais e as normas para 0s cursos e programas da Educacdo Superior devem,
na sua necessaria atualizacédo, prescrever o adequado para essa formacao”, fica

claro o didlogo com outras resolugdes do Conselho Nacional de Educagéo (CNE)
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gue estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacao
e orientacdes para a Educacao Superior.

Para esta pesquisa, cabe destacar a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que
“Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagao continuada” (BRASIL, 2015). O dialogo faz-
se necessario devido a Resolugcdo mencionada abordar os aspectos ambientais na
formacéo dos professores.

Torna-se indispensavel o conhecimento de alguns artigos da Resolucao
CNE/CP n° 2/2015 em funcdo do seu objeto, que trata da formacg&o inicial e
continuada dos professores. Ora, uma pesquisa que aborda os aspectos legais da
EA nos cursos de licenciatura de uma Universidade Publica ndo pode se omitir do
enfrentamento minimo das disposi¢cdes normativas que estabelecem as prescricdes
bésicas para os cursos de formacdo inicial para a docéncia.

A Resolucao estabelece, no seu Artigo 1°, o conteudo sobre o qual ira dispor
e, nos paragrafos 1° e 2°, o modo como deve ser organizado o plano de formacéao

dos profissionais do magistério da Educacao Bésica.

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolucdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgdo Inicial e Continuada em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério para a Educacao Bésica, definindo
principios, fundamentos, dindmica formativa e procedimentos a serem
observados nas politicas, na gestdo e nos 3 programas e cursos de
formacdo, bem como no planejamento, nos processos de avaliagdo e de
regulacéo das instituicdes de educacédo que as ofertam.

§ 1° Nos termos do § 1° do Artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), as instituices formadoras em articulagdo com os
sistemas de ensino, em regime de colaboracdo, deverdo promover, de
maneira articulada, a formacéo inicial e continuada dos profissionais do
magistério para viabilizar o atendimento as suas especificidades nas
diferentes etapas e modalidades de Educacdo Basica, observando as
normas especificas definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

§ 2° As instituicdes de Ensino Superior devem conceber a formacéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da Educacdo Béasica na
perspectiva do atendimento as politicas publicas de educacdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, ao padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacéo Superior (Sinaes), manifestando organicidade entre
o0 seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) e seu Projeto Pedagégico de Curso (PPC) como
expressdo de uma politica articulada a Educacao Basica, suas politicas e
diretrizes. (BRASIL, 2015).

Atencéo especial deve ser dada aos documentos institucionais elencados no

Paragrafo 2°, a saber: o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto
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Pedagdgico Institucional (PPIl) e o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC). Esses
documentos se revestem de importancia porque devem apresentar alinhamento nos
seus principios e convergéncia com as politicas da Educacéo Basica.

O caput do Artigo 2° determina a quem se aplicam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéao Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério para a Educacdo Basica nas diferentes etapas e modalidades,

conforme a organizacéo do ensino formal do Brasil.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacao Bésica aplicam-se a formacéo de professores para o exercicio da
docéncia na educacédo infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e
nas respectivas modalidades de educacédo (Educacgéo de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial, Educacao Profissional e Tecnoldgica, Educagédo do
Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educac¢@o a Distancia e Educagédo
Escolar Quilombola), nas diferentes é&reas do conhecimento e com
integracdo entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou
interdisciplinar.

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa € como processo
pedagogico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da
formacdo que se desenvolvem na construcdo e apropriagcdo dos valores
éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida
formagdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e
construcdo de conhecimentos e sua inovacao, em didlogo constante entre
diferentes visdes de mundo. (BRASIL, 2015).

Ja o Paragrafo 1° detalha uma compreensdo generosa do trabalho docente,
sugerindo uma formacao mais ampla que considere diferentes aspectos inerentes a
atuacao do professor, ndo se restringindo aos elementos técnicos da formacao.

No Artigo 3°, foi estabelecida a finalidade da formacgé&o inicial e continuada dos

profissionais do magistério da Educacéo Basica.
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Art. 3° A formacdo inicial e a formagdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para
funcBes de magistério na Educacdo Basica em suas etapas — educacédo
infantil, ensino fundamental, ensino médio — e modalidades — educacao de
jovens e adultos, educacao especial, educacao profissional e técnica de
nivel médio, educacdo escolar indigena, educacdo do campo, educacéo
escolar quilombola e educacéo a distancia — a partir de compreensao ampla
e contextualizada de educacdo e educacdo escolar, visando assegurar a
producéo e difusdo de conhecimentos de determinada area e a participagao
na elaboracdo e implementacdo do projeto politico-pedagogico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos
de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democratica e a
avaliacdo institucional.

[...]

§ 6° O projeto de formacao deve ser elaborado e desenvolvido por meio da
articulacdo entre a instituicdo de Educacdo Superior e o sistema de
Educacéo Basica, envolvendo a consolidacéo de féruns estaduais e distrital
permanentes de apoio a formacdo docente, em regime de colaboracao, e
deve contemplar:

| — sélida formacéo tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

[...]

VI — as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural
como principios de equidade. (BRASIL, 2015).

O Paragrafo 6° prescreve a articulagcdo necessaria entre as instituicdes de
Educacao Superior e os sistemas de Educacdo Basica para o projeto de formacao
dos professores. Nesse mesmo Paragrafo, do Inciso | ao VI, esta previsto o que o
projeto de formacdo deve contemplar. Em razdo do tema da presente pesquisa,
destaca-se o inteiro teor do Inciso VI, que faz mencéo, entre outras questdes, as
socioambientais.

O Inciso VIII do Artigo 8° evidencia que a formacdo dos professores passa,
sim, pelo desenvolvimento dos conteudos de principios, de objetivos, de conceitos e

praticas atinentes a dimensdo ambiental da educacéo.

Art. 8° O (A) egresso (a) dos cursos de formacao inicial em nivel superior
devera, portanto, estar apto a:

[...]

VIII — demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras. (BRASIL, 2015).

O curso de formacdo inicial de professor que nao proporcionar 0
desenvolvimento das aptiddes elencadas no Inciso VIII esta em desconformidade
com o texto da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015.
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No Artigo 12, estdo propostos os trés nucleos que devem estruturar 0S cursos
de licenciaturas. Especificamente, a Alinea d do Inciso Il aborda a necessidade das
“contribuicbes e dos conhecimentos”, entre outros do “ambiental-ecoldgico”, para a

educacao.

Art. 12. Os cursos de formacéao inicial, respeitadas a diversidade nacional e
a autonomia pedagégica das instituicdes, constituir-se-do0 dos seguintes
nucleos:

| — ndcleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais, articulando:

Il — nlcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de
atuacdo profissional, incluindo os contetdos especificos e pedagdgicos,
priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicdes, em sintonia com o0s
sistemas de ensino, que, atendendo as demandas sociais, oportunizara,
entre outras possibilidades:

[...]

d) Aplicacdo ao campo da educagdo de contribuicdes e conhecimentos,
como o pedagdgico, o filoséfico, o histérico, o antropolégico, o ambiental-
ecolégico, o psicolégico, o linguistico, o sociolégico, o politico, 0 econémico,
o cultural.

Il = ndcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular,
compreendendo a participagdo em [...]. (BRASIL, 2015).

Desse modo, confirma-se a necessidade da contribuicdo da dimensao
ambiental para a educacéo.

Para fechar esta secdo, é possivel afirmar que o conjunto principal de
dispositivos legais e normativos que estruturam a institucionalizacdo da EA nos
sistemas de ensino da educacdo formal do Brasil é constituido pela Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988), Lei Federal n° 6.938 (BRASIL, 1981), Lei Federal n° 9.394
(BRASIL, 1996), Lei Federal n°® 9.795 (BRASIL, 1999), Resolugdo CNE/CP n° 2
(BRASIL, 2012) e Resolucdo CNE/CP n° 2 (2015). Portanto, é a partir do conjunto

supracitado que se estrutura o tema da pesquisa.
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3 A FORMACAO DE PROFESSORES

3.1 Situando as bases da formacéo

A historia dos cursos de licenciaturas no Brasil € marcada por uma trajetéria
nao linear. Os avangos sao intercalados por retrocessos que sinalizam certo
descaso da sociedade e do Estado para com a educagdo. Como exemplo, ha o
vivenciado em maio de 2016, quando Dilma Rousseff, reeleita legitimamente pela
vontade do povo brasileiro, foi afastada da Presidéncia da Republica e,
posteriormente, teve 0 mandato cassado num golpe orquestrado pelas forcas mais
reacionarias da politica brasileira. A forca do golpe logo se fez sentir na area da
educacdo com a reforma da Consolidacdo das Leis Trabalhistas (CLT), retirando
direitos dos trabalhadores brasileiros e precarizando ainda mais a situacdo dos
professores da Educacédo Basica do ensino privado.

No mesmo periodo, registrou-se a alteracdo da proposta da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A proposta, que vinha sendo discutida amplamente por
diferentes segmentos da sociedade brasileira, mais notadamente pelas forcas do
campo democratico, que apregoam uma educacdo emancipadora, adotava a
concepgao de uma educagao “formativa”, humanista. Como resultado do golpe, essa
orientacao foi substituida por uma concepcao mais “pragmatica” de recorte técnico,
de omissdo em relacdo a algumas questdes importantes atinentes ao ensino,
incorrendo em mais um atraso significativo para a educacéao brasileira.

A formacdo dos professores da Educacao Béasica € uma agenda que ainda
nao foi tratada de forma adequada pelo Estado Brasileiro. Agenda essa que se torna
mais complexa devido aos desafios colocados pelo turbilhdo incessante de
transformacdes socioeconbmicas e politicas, marca distintiva da sociedade
contemporanea, que traz implicacdes mais profundas para os paises periféricos
como o Brasil. Desse modo, a formagcao dos profissionais da educagdao demanda
pensar possibilidades que prevejam mais que dotar os docentes de “conhecimento
especifico”. A formagdo inicial precisa oportunizar aos futuros professores o
desenvolvimento da sua capacidade de “leitura do mundo”, possibilitando, assim,
gue eles tenham a compreensao da realidade que os cerca e que € vivenciada pelo
aluno. Fazer essa leitura é indispensavel para que os professores estabelecam

vinculos com os alunos.
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Os documentos de referéncia que normatizam, regulamentam e orientam 0s
cursos de formacdao inicial de professores abrem espacos para que cada instituicao,
de acordo com a realidade na qual esta inserida, possa conciliar a sua concep¢ao
formativa de professores com o atendimento aos aspectos legais e as diretrizes
curriculares nacionais.

Atualmente, o conjunto formado pela legislacdo, normas e regulamentacao
estabelece, para os cursos de formacao inicial de professores, uma configuracéo
que privilegia o conjunto teoria/pratica ao longo do curso. Portanto, a proposta
curricular das instituicbes formadoras deve estar em consonancia com as
determinacdes legais. Nesse sentido, os documentos oficiais expressam a
intencionalidade da insercdo dos futuros professores nas atividades cotidianas da
escola desde o inicio da sua formacao.

Nesse sentido, o Projeto Pedagogico de Curso (PPC), documento de
identificacdo de um curso de graduacdo, precisa observar extensa lista de
dispositivos de natureza legal e infralegal, além das normas internas especificas da
respectiva instituicdo. A titulo exemplificativo, a seguir esta apresentado um conjunto
constituido por leis, decretos, portaria, resolu¢cdes e outros documentos que,
juntamente com outros, sdo observados quando da elaboragéo de um PPC:

a) Lei n® 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional (LDB);

b) Lei n° 9.795/1999, que dispde sobre a educacdo ambiental, institui a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental;

C) Lei n®10.098/2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promoc¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida;

d) Lei n° 10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras e da outras providéncias;

e) Lei n°® 10.861/2004, que institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Superior (Sinaes);

f) Decreto n° 4.281/2002, que institui a Politica Nacional de Educacédo
Ambiental (PNAE);

0) Decreto n° 5.626/2005, que torna a Libras disciplina curricular

obrigatéria nos cursos de formacéo de professores;
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h) Portaria MEC n° 1.428/2018, que dispde sobre a oferta, por Instituicbes
de Educacao Superior (IES), de disciplinas na modalidade a distancia em cursos de
graduacéo presencial;

i) Resolucdo CNE/CP n°1/2012, que estabelece Diretrizes Nacionais para
a Educacgao em Direitos Humanos;

)] Resolucdo CNE/CP n° 2/2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental;

k) Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacéo continuada;

)] Resolucbes do CNE que estabelecem as Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos de graduacao (licenciatura);

m)  Resolucdo CONAES n° 01/2010, que normatiza o Nucleo Docente
Estruturante (NDE); o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e o Projeto
Politico Institucional (PPI).

Entre esse conjunto, cabe destacar uma lei e duas resolu¢cdes do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) em funcé&o das implicacées gerais que possuem no
regramento dos cursos de formacdo de professores: a Lei n® 9.394/1996, a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 e a Resolugcdo CNE/CP n° 2/2017. Alguns poucos
artigos desses dispositivos sdo suficientes para esclarecer as linhas gerais da
formacdo inicial de professores.

Em relacdo a LDB, no seu Artigo 61, esta especificado quem sao “os
profissionais da educagao escolar basica” e a “formacdo para atender as
especificidades do exercicio de suas atividades”. Os Artigos 61, 62, 62B, 63 e 65 da
LDB abordam a formacao inicial dos professores da Educacédo Béasica. Esses artigos
apresentam ideias relativas a formacéao inicial dos professores.

A Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, que “Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a

formacgao continuada”, estabelece que:



40

Art. 9° Os cursos de formagéo inicial para os profissionais do magistério
para a Educacao Basica, em nivel superior, compreendem:

| — cursos de graduacéo de licenciatura;

Il — cursos de formacao pedagdgica para graduados nao licenciados;

lIl — cursos de segunda licenciatura. (BRASIL, 2015).

No Artigo 9° dessa Resolucdo, junto aos cursos de licenciaturas no nivel
superior, estdo apontados os cursos de “formagao pedagdgica” como uma categoria
de formacéo inicial para os professores da Educacdo Bésica. De longa data, o
Estado Brasileiro ndo consegue preparar 0os quadros necessarios para 0 exercicio
do magistério na Educacdo Basica, entdo surgem essas propostas, inicialmente
classificadas como temporarias, que vao se perpetuando ao longo do tempo,
demonstrando cabalmente a descontinuidade das politicas publicas na area da
Educacdo.

No Artigo 12 da mesma Resolucéo, estédo disposicdes relativas a organizacao
dos cursos de formacao inicial em nivel superior (as licenciaturas). As instituicdes
formadoras precisam atentar para os trés nucleos elencados na Resolucao: nucleo
de estudos de formacdo geral, nacleo de aprofundamento e diversificacdo de
estudos das areas de atuacéo profissional e nucleo de estudos integradores para
enriquecimento curricular. E em torno desses ntcleos que se organiza o curriculo do
curso de graduacédo em licenciatura.

Ainda, em relacdo as disposicdes da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, cabe
destacar o Artigo 13, no qual esta estipulado o quantitativo minimo de horas
necessarias para a integralizacdo de um curso de formacéo inicial de professores

para a Educacao Béasica, bem como a distribuicdo dessas horas.
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Art. 13. Os cursos de formacéo inicial de professores para a Educacéo
Basica em nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas
especializadas, por componente curricular ou por campo de conhecimento
elou interdisciplinar, considerando-se a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a formacao
para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na Educacéo Basica,
incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos processos educativos
escolares e nao escolares, da producdo e difusdo do conhecimento
cientifico, tecnoldgico e educacional, estruturam-se por meio da garantia de
base comum nacional das orienta¢es curriculares.

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracéo de,
no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

| — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il — 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area
de formacao e atuacao na Educagédo Basica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao;
Il — pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do Artigo
12 desta Resolucao, conforme o projeto de curso da instituicao;

IV — 200 (duzentas) horas de atividades teérico-préaticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido
no Inciso Ill do Artigo 12 desta Resolucdo, por meio da iniciacdo cientifica,
da iniciagdo & docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras,
consoante o projeto de curso da instituicdo. (BRASIL, 2015).

O Artigo faz a prescricdo de 3.200 horas de trabalho académico distribuidas
ao longo de oito semestres ou quatro anos do curso de formacdo inicial de
professores para a Educacdo Basica. Das disposicGes desse Artigo, observa-se a
preocupacdo com a pratica. Essa dimenséo da formacao inicial dos professores da
Educacdo Béasica € contemplada com 400 horas de pratica como componente
curricular, parte importante das 400 horas dedicadas ao estagio supervisionado
também se constitui como pratica, e 200 horas de “atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes”. As disposi¢cdes
constantes do Artigo 13 denotam a preocupacdo do CNE com uma formagcao mais
voltada para os aspectos praticos da docéncia.

A Resolucdo CNE/CP n° 2/2017 “Institui e orienta a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas
e respectivas modalidades no ambito da Educagdo Basica”. Embora essa
Resolucdo, basicamente, contemple a Educacdo Basica, os Artigos 5° e 17,
destacados a seguir, merecem atencao porque trazem implicacdes para 0S cursos

de formacé&o de professores.
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Art. 5° A BNCC é referéncia nacional para os sistemas de ensino e para as
instituicbes ou redes escolares publicas e privadas da Educacdo Basica,
dos sistemas federal, estaduais, distrital @ municipais, para construirem ou
revisarem os seus curriculos.

§1° A BNCC deve fundamentar a concepcao, formula¢éo, implementacgéo,
avaliacdo e revisdo dos curriculos, e consequentemente das propostas
pedagégicas das instituicdes escolares, contribuindo, desse modo, para a
articulacéo e coordenacao de politicas e acdes educacionais desenvolvidas
em ambito federal, estadual, distrital e municipal, especialmente em relacdo
a formagédo de professores, a avaliagdo da aprendizagem, a definicdo de
recursos didaticos e aos critérios definidores de infraestrutura adequada
para o pleno desenvolvimento da oferta de educagdo de qualidade.
(BRASIL, 2017).

No caput do Artigo 5°, fica destacado que a BNCC se constitui em documento
de referéncia para as instituicdes da Educacéo Basica. Mais ainda, o Artigo destaca
qgue os curriculos das instituicbes devem ser construidos ou revisados a partir dos
conteudos indicativos da BNCC. O §1° ratifica as disposi¢cdes do caput, que coloca a
BNCC como base de concepcdo dos curriculos, prevendo a “articulagédo e
coordenacgao de politicas e a¢des educacionais” e sugerindo alteracdes nos cursos
de formacé&o de professores.

E no Artigo 17 da Resolucdo CNE/CP n° 2/2017 que fica mais evidente a
orientacdo para mudanca dos curriculos dos cursos de formacgéo de professores. No

Artigo, a expressao utilizada é “adequar-se”:

Art. 17. Na perspectiva de valorizacdo do professor e da sua formacdo
inicial e continuada, as normas, os curriculos dos cursos e programas a eles
destinados devem adequar-se a BNCC, nos termos do 88° do Art. 61 da
LDB, devendo ser implementados no prazo de dois anos, contados da
publicacdo da BNCC, de acordo com Art. 11 da Lei n® 13.415/2017.
(BRASIL, 2017).

O texto do Artigo 17 menciona, de modo vago, a “valorizagao do professor e
da sua formacéo inicial e continuada”, sem detalhar o que seria, nem como se daria
essa valorizacdo. No entanto, deixa claro que o curriculo dos cursos de formacgao
deve ser balizado pela BNCC, estipulando prazo para as alteracfes. Ainda em
relacdo a BNCC, cabe destacar a quase absoluta omissdo do documento em
relacdo a EA. O texto da BNCC desconsidera toda a legislacdo que embasa a EA
nos sistemas de ensino formal, gerando lacunas que precisam ser debatidas e
posteriormente retomadas no seu texto.

Dos documentos expostos, evidencia-se, na Resolucdo CNE/CP n° 2/2015,

uma orientagdo voltada a articular a teoria com a pratica. Os futuros professores



43

precisam seguir um percurso formativo que busque o equilibrio entre o dominio dos
contetdos especificos e os fundamentos didaticos. Mas, afinal, o que justifica a
intencionalidade para esse conjunto de prescricdes referentes a formacdo dos
docentes? Inicialmente, pode-se acreditar na busca de uma formacdo menos
centrada nos aspectos teoricos e, por outro lado, mais focada na acado pratica dos
futuros professores.

3.2 A acdo do professor e a construcao do conhecimento

As instituicdes de ensino séo lugares privilegiados para o estabelecimento de
relacionamentos pessoais. Nesse sentido, a sala de aula, como espaco onde ocorre
uma sucessdo de atividades e variadas interacfes entre os atores que por ali
circulam, proporciona oportunidades impares para a construcao do conhecimento,
alicercado nas interacdes e nos processos cognitivos estabelecidos pelos
participantes da aula.

A rotina da sala de aula apresenta especificidades em relacdo ao que
acontece em outros espacos. Essas especificidades dizem respeito as relactes
estabelecidas diariamente no convivio entre alunos e professores, contemplando a
visdo e a cultura dos participantes da aula em relacdo aos temas
trabalhados/estudados. O dia a dia da sala de aula sofre interferéncias da regulacéo
institucional. Ndo menos importantes sdo as convengdes sociais, que adentram a
sala de aula configurando situagdes que podem favorecer ou dificultar os trabalhos
propostos para determinado evento.

A diversidade dos participantes presentes na sala de aula confere
possibilidade maior de encontros e desencontros relativos a visdo do mundo e do
significado das coisas. Isso se torna relevante porque cada sujeito possui aspectos
emocionais, cognitivos e intelectuais que se revelam nos momentos de interacao,
podendo ou nao influenciar os outros participantes. As interagfes podem
proporcionar a incorporacgéo, a reelaboracao e a criagdo de novos significados para
as ideias, para as representacdes e para as concepcoes tedricas de cada um dos
participantes de uma aula.

No cotidiano da sala de aula, ocorrem particularidades em relagéo ao que se
passa em outros espacos de aprendizagens. Particularidades estas que

correspondem ao conjunto de relacdes estabelecidas na convivéncia cotidiana, que,
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em Ultima analise, traduzem a trajetoria de vida e a visao de mundo de cada um dos
participantes da aula. E neste processo de estabelecimento das relacbes que se
objetvam os significados e se apresentam as possibilidades de
construcdo/reconstrucdo do conhecimento.

As interacdes sao de fundamental importancia porque viabilizam a construcéo
de significados pelos participantes a partir das teorias e temas desenvolvidos em
aula, contribuindo para o embasamento da apreensdo e da construgcdo do
conhecimento. Nesse ponto, entende-se que a constru¢do do conhecimento ocorre a
partir de um momento inicial, o contato inicial com algo trazido pelo professor ou por
colegas.

A construcdo do conhecimento em sala de aula esta sujeita as relacdes
constituidas e, por conseguinte, € resultante das condicbes de envolvimento
estabelecidas durante a aula. Para Tassoni (2000, p. 06), “[...] é, portanto, através do
outro que o individuo adquire novas formas de pensar e agir e, dessa forma
apropria-se (ou constroi) novos conhecimentos”. Numa livre interpretacdo da
afirmacédo de Tassoni, pode-se dizer que as interacOes estabelecidas proporcionam
a incorporagdo e a reelaboragcdo de conhecimentos e a criagdo de novos
significados para os saberes preexistentes.

Ao abordar a expressao “construgdo do conhecimento”, € importante pensar

no significado de “conhecimento”. Para Luckesi (1985, p. 51):

O conhecimento é uma capacidade disponivel em nés, seres humanos,
para que processemos de forma mais adequada a nossa vida, com menos
riscos e menos perigos. O conhecimento tem o poder de transformar a
opacidade da realidade em caminhos “iluminados”, de tal forma que nos
permite agir com certeza, seguranga e previsao.

De acordo com Luckesi (1985), a busca pelo conhecimento deriva das
necessidades da natureza humana, tendo, portanto, um viés de utilidade e de
sobrevivéncia. Em sua abordagem sobre o tema, Gadotti (2011, p. 54) assevera
que: “A sociedade contemporanea esta marcada pela questdo do conhecimento. E
ndo é por acaso. O conhecimento tornou-se pega-chave para entender a propria
evolucdo das estruturas sociais, politicas e econbmicas atuais”. Dito de outra forma,
o conhecimento formal, na atualidade, ocupa, na atualidade, uma posicdo de

centralidade.
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Para além dos pressupostos da “racionalidade moderna”, Sousa Santos (2008)
propde novas bases para o entendimento sobre o conhecimento na obra “Um
discurso sobre a ciéncia”. Cunha (2008, p. 119) afirma que: “Nessa perspectiva, o
conhecimento é visto na sua condicdo sociocultural, sempre relativo e em
movimento, distanciando-se das generalizacbes amplas e assumindo a sua
subjetividade como valor’. No entendimento exposto pela autora, existe uma
aproximacdo do conhecimento com o “eu”, com o individual, visto que a
subjetividade é considerada.

Saindo de uma concepg¢ao ampla do “conhecimento” e adentrando na esfera da
educagdo e do ensino, o “conhecimento” adquire uma configuragdo mais
abrangente, que discute entre outras questfes: qual conhecimento? Para quem?

Quem séo os envolvidos? Para Cunha e Broilo (2008, p. 32):

O ensino néo é apenas o cenario da docéncia, ou da discéncia. E o cenario
do encontro e das multiplas possibilidades que professores e alunos tém de
fazer um tempo de aprendizagem, de trocas, de descobertas e de
experimentacdo. Essa condi¢do exige, porém, um alargamento do conceito
de sala de aula, que precisa explodir as linhas retas do espaco retangular
que a dimensiona e incluir o movimento e a possibilidade de novas
racionalidades. Exige, ainda, uma reconfiguracdo dos histéricos papéis
atribuidos ao professor e aos alunos, numa relagdo mais horizontal, que
inclua responsabilidades e autorias partilhadas. Certamente essa condi¢ao
nao significa que o professor deixe de exercer suas atribuicdes propositivas
e nem prescinda de intencionalidade pedagdgica. Significa que ele pode
incluir nessas responsabilidades a condicdo coletiva.

Na explicitagdo das autoras, distinguem-se, pelo menos, duas ideias: novos
papéis para professores e alunos e o sentido da coletividade. J& ndo cabe mais a
centralidade destinada, na pedagogia tradicional, ao professor, visto como detentor
absoluto do saber, do conhecimento. Agora, o professor tem outra funcdo a
desempenhar, ou seja, vai ser o condutor do trabalho em sala de aula, um trabalho
de construcdo coletiva, que leva em consideracdo a trajetoria de vida dos alunos e
sua visdo de mundo; tudo isso permeado por novas relacdes professor-aluno, que
pressupdem uma responsabilidade mutua. Aprofundando a interpretacdo, pode-se
apontar para uma nova proposta de trabalho, deslocando-se ao encontro de uma
posicdo horizontal nas relagbes estabelecidas, deixando ao largo as relacbes
fundadas em estruturas hierarquicas tal qual professor/aluno, as interacdes
estimulariam o protagonismo dos alunos na aprendizagem, passo inicial para que

possa haver a construcédo do conhecimento.
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Afora a questdo da legalidade, da organizacdo dos sistemas de ensino, da
formacéo do professor, que, em maior ou menor grau, influenciardo no cotidiano da
sala de aula, outro aspecto importante € que o trabalho do professor esta inserido
num sistema econdémico de producdo do qual ndo pode ser separado e que traz
implicagcdes na sua atuagcéo em sala de aula. Conforme Castro; Cavalcanti (2017, p.
54):

O trabalho docente, ao longo da sua evolucéo, incorpora o funcionamento
do sistema capitalista e passa a ser visto como um dos meios de se
produzir riqueza, acarretando a continuidade da exploracéo do trabalhador,
gue obedece ao ritmo de producéo exigida pelo capitalismo.

Nessa situacdo, o professor deve considerar as contradicdes que chegam a
sala de aula e ndo deve escamotear que se vive num sistema que proporciona a luta
de classes e que esta se revela em todos os ambientes da vida social por meio das
relacbes estabelecidas. Uma atitude consequente para o professor em sala de aula
€ 0 estabelecimento de um didlogo franco e aberto que faca emergir essas

guestdes. De acordo com Freire; Shor (1986, p. 123):

O diadlogo deve ser entendido como algo que faz parte da prépria natureza
histérica dos seres humanos. Isto é, o didlogo é uma espécie de postura
necesséria, na medida em que os seres humanos se transformam cada vez
mais em seres criticamente comunicativos.

A afirmacao dos autores sinaliza a postura que se requer dos professores nos
dias atuais, a abertura para o dialogo. Compreende-se este como a disposi¢ao para
falar com o outro e escutar o que ele diz. E a oportunidade de entender o que a
outra pessoa sente. Essa sinalizacdo envolve uma série de requisitos, sendo o
essencial, para o desenvolvimento dessa pesquisa, 0 acolhimento, pois € a partir
desse ponto que pode haver uma transformacédo significativa nas relacdes entre as
pessoas, com implicagdes que levem a constru¢do conjunta do conhecimento.

O esgotamento de um assunto ou tema ndo ocorre, uma vez que sempre €
possivel o surgimento de um novo entendimento a respeito de algo ja tratado. Talvez
a eloquéncia de alguns escritos e a abundancia de trabalhos relativos a determinado
tema deem a falsa impressao de que nada mais pode ser acrescentado, o que nédo é

verdade.
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Para corroborar com os argumentos sustentados até aqui, cabe, ainda, citar a
contribuicdo de Callai (2003) e Gadotti (2011). Conforme Callai (2003, p. 101): “O
processo de constru¢cdo do conhecimento €, pois, uma tarefa que o estudante deve
realizar, e o nosso grande desfio como professores é oportunizar-lhe as condicbes
para tanto”. Dessa maneira, Callai coloca sobre o professor o desafio da criacdo de
oportunidades para que os alunos tenham a autonomia no processo de construgéo
do conhecimento. Posto de outro modo, o professor precisa desenvolver o trabalho
de orientar e conduzir as acfes para que surjam as condicbfes necessarias a
emersdo do conhecimento, possibilitando, assim, a emersao do conhecimento na
sala de aula. No tocante ao mesmo tema, Gadotti (2011, p. 51) pontua que “O
professor precisa saber organizar seu trabalho, orientar o aluno a organizar o seu
[...]". Quando abre espaco para a autonomia dos alunos, o professor ndo se exime
do seu papel institucional, mas adota outros termos para desenvolver seu trabalho.

O contexto em que se situa a formacédo do professor é o da educacao, e é a
partir desse ponto que podem ser compreendidas as diretrizes das diferentes
concepcles de educacdo. Conforme afirmacdo de Pimenta; Anastasiou (2010, p.
97):

A educacao é um processo de humanizacédo. Ou seja, é processo pelo qual
se possibilita que os seres humanos se insiram na sociedade humana,
historicamente construida e em construcdo. Sociedade que é rica em
avancgos civilizatorios e, em decorréncia, apresenta imensos problemas de
desigualdade social, econbmica e cultural. De valores. De finalidades. A
tarefa da educacdo é inserir as criancas e 0s jovens tanto no avancgo
civilizatério, para que dele usufruam, como na problematica do mundo de
hoje, por intermédio da reflexdo, do conhecimento, da andlise, da
compreenséo, da contextualizacdo, do desenvolvimento de habilidades e de
atitudes. Portanto, sua tarefa é garantir que se apropriem do instrumental
cientifico, técnico, tecnolégico, de pensamento, politico, social e econémico,
de desenvolvimento cultural, para que sejam capazes de pensar e gestar
solucdes. Apropriar-se dessa riqueza da civilizagdo e dos problemas que
essa mesma civilizagdo produziu. E nessa contradicdo que se inserem as
demandas por educacdo, fenbmeno e pratica complexos, porque
historicamente situados. Dela se solicita que forme seres humanos capazes
de criar e oferecer respostas aos desafios que diferentes contextos politicos
e sociais produzem. A educacgdo, enquanto reflexo, retrata e reproduz a
sociedade; mas também projeta a sociedade que se quer. Por isso, vincula-
se profundamente ao processo civilizatorio e humano.

Quando apontam os avancos do processo civilizatério, este deve ser
entendido no acolhimento da diferenca, no reconhecimento da diversidade nunca
como a prevaléncia, imposicdo ou dominio de uma visdo do mundo sobre outra.

Ainda, no trecho transcrito de Pimenta; Anastasiou fica evidenciado que é
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necesséario encarar a educacdo como um fenébmeno complexo. Ela é campo de
contradigdes, mas também de encontros. E campo propicio para a problematizacéo
da realidade que nos cerca. Nao é possivel depositar na educacdo formal todo o
compromisso das transformacdes que a sociedade almeja, porém, € por intermédio
da educacdo que pode ser estruturada a base de uma sociedade mais igualitaria,

justa e solidaria.
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4 A UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

A Universidade Federal do Pampa (Unipampa) foi criada pela Lei Federal n°
11.640, em 11 de janeiro de 2008. Inicialmente, essa Lei dispde que: “Art. 1° Fica
instituida a Fundacdo Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA, de natureza
publica, vinculada ao Ministério da Educacdo, com sede e foro na cidade de Bagé,
Estado do Rio Grande do Sul”. Administrativamente, a Instituicdo caracteriza-se
como uma fundacéao publica.

A criagdo da Unipampa precisa ser compreendida no contexto da Politica de
Expansdo Universitaria implantada pelo Governo Federal na gestdo do Presidente
Lula, constituindo-se numa conquista histérica para a designada “metade sul” do
Estado do Rio Grande do Sul. A Universidade € fruto da intensa mobilizacdo de
liderancas sociais e politicas, bem como da popula¢édo da sua area de abrangéncia.
De acordo com o seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), Universidade
Federal do Pampa (2014, p.12-13)%:

A Fundacdo Universidade Federal do Pampa é resultado da reivindicacao
da comunidade da regido, que encontrou guarida na politica de expanséo e
renovacao das Instituicbes Federais de Educacgéo Superior, incentivada pelo
Governo Federal desde a segunda metade da primeira década de 2000.
Veio marcada pela responsabilidade de contribuir com a regido em que se
edifica — um extenso territério, com problemas no processo de
desenvolvimento, inclusive de acesso a Educacdo Béasica e a Educacado
Superior — a “Metade Sul” do Rio Grande do Sul. Veio ainda para contribuir
com a integracdo e o desenvolvimento da regido de fronteira do Brasil com
o Uruguai e a Argentina.

O reconhecimento das condi¢cdes regionais, aliado a necessidade de
ampliar a oferta de Ensino Superior gratuito e de qualidade nesta regido,
motivou a proposi¢éo dos dirigentes dos municipios da area de abrangéncia
da UNIPAMPA a pleitear, junto ao Ministério da Educacéo, uma Instituicdo
Federal de Ensino Superior. O atendimento a esse pleito foi anunciado no
dia 27 de julho de 2005, em ato publico realizado na cidade de Bagé, com a
presenca do entédo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva.

Nessa mesma ocasido, foi anunciado o Consoércio Universitario da Metade
Sul, responsavel, no primeiro momento, pela implantacdo da nova
Universidade. Em 22 de novembro de 2005, esse consércio foi firmado
mediante a assinatura de um Acordo de Cooperacdo Técnica entre o
Ministério da Educacéo, a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e a
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), prevendo a ampliagdo da
Educacdo Superior no Estado. Coube a UFSM implantar os campi nas
cidades de Sado Borja, Itaqui, Alegrete, Uruguaiana e Sao Gabriel e, a
UFPel, os campi de Jaguardao, Bagé, Dom Pedrito, Cagapava do Sul e
Santana do Livramento.

! Plano de Desenvolvimento Institucional-PDI (2014 -2018).
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Os objetivos da Instituicdo estdo estabelecidos no Artigo 2° da Lei n°
11.640/2008: “A Unipampa tera por objetivos ministrar Ensino Superior, desenvolver
pesquisa nas diversas areas do conhecimento e promover a extensao universitaria,
caracterizando sua insercao regional, mediante atuacdo multicampi na mesorregiao
Metade Sul do Rio Grande do Sul” (BRASIL, 2008).

Os dez municipios do Estado do Rio Grande do Sul onde estéo localizados os
campi da Universidade podem ser visualizados na Figura 1.

Figura 1 — Municipios da localizacdo dos campi da Unipampa.
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Se, por um lado, a dispersdo geografica dos campi apresenta uma série de

dificuldades de ordem administrativa, por outro, proporciona a proximidade com as

instituicdes e populacdes existentes nessa vasta area. Essa proximidade ocorre por

diferentes situacdes, que vao da oferta de ensino de graduacédo e pos-graduacao as

acOes na area de extensdo e ao trabalho realizado por numerosos grupos de

pesquisas.

Conforme dados do seu site, a Unipampa apresenta numerosa relagédo de

cursos de graduacdo presencial ofertados aos que pretendem prosseguir com 0S

seus estudos. Como pode ser visualizado no Quadro 3, sdo cursos de licenciaturas,

bacharelados e tecnolégicos.

Quadro 3 — Cursos presenciais de graduacao.

(continua)

Curso Tipo Campus
Ciéncia da Computagéo Bacharelado Alegrete
Engenharia Agricola Bacharelado Alegrete
Engenharia Civil Bacharelado Alegrete
Engenharia de Software Bacharelado Alegrete
Engenharia de Telecomunica¢fes Bacharelado Alegrete
Engenharia Elétrica Bacharelado Alegrete
Engenharia Mecanica Bacharelado Alegrete
Engenharia de Alimentos Bacharelado Bagé
Engenharia de Computagéo Bacharelado Bagé
Engenharia de Energia Bacharelado Bagé
Engenharia de Producgéo Bacharelado Bagé
Engenharia Quimica Bacharelado Bagé
Fisica Licenciatura Bagé
Letras-Portugués e Literaturas de Licenciatura Bagé
Lingua Portuguesa
Letras-Portugués/Espanhol e Licenciatura Bagé
Respectivas Literaturas
Letras-Portugués/Inglés e Licenciatura Bagé
Respectivas Literaturas
Letras-Linguas Adicionais: Inglés, Licenciatura Bagé
Espanhol e Respectivas Literaturas
Letras-Portugués e Literaturas da Licenciatura Bagé
Lingua Portuguesa
Matemaética Licenciatura Bagé
Musica Licenciatura Bagé
Quimica Licenciatura Bagé

Ciéncias Exatas

Licenciatura

Cacapava do Sul

Engenharia Ambiental e Sanitaria

Bacharelado

Cacapava do Sul

Geofisica

Bacharelado

Cacapava do Sul

Geologia

Bacharelado

Cacapava do Sul
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(concluséo)

Mineracgéo Tecnol6gico Cacapava do Sul
Agronegocio Tecnolbgico Dom Pedrito
Ciéncias da Natureza Licenciatura Dom Pedrito
Educacdo do Campo Licenciatura Dom Pedrito
Enologia Bacharelado Dom Pedrito
Zootecnia Bacharelado Dom Pedrito
Agronomia Bacharelado Itaqui
Ciéncia e Tecnologia de Alimentos Bacharelado Itaqui
Engenharia em Agrimensura Bacharelado Itaqui
Interdisciplinar em Ciéncia e Bacharelado Itaqui
Tecnologia
Matematica Licenciatura ltaqui
Nutrigcdo Bacharelado Itaqui
Gestéo de Turismo Tecnoldgico Jaguaréo
Historia Licenciatura Jaguaréo
Letras Portugués/Espanhol e Licenciatura Jaguaréo
Respectivas Literaturas
Pedagogia Licenciatura Jaguaréao
Producéo e Politica Cultural Bacharelado Jaguaréo
Administracao Bacharelado Santana do
Livramento
Ciéncias Econbmicas Bacharelado Santana do
Livramento
Direito Bacharelado Santana do
Livramento
Gestao Publica Tecnol6gico Santana do
Livramento
Relag6es Internacionais Bacharelado Santana do
Livramento
Ciéncias Humanas Licenciatura Séo Borja
Ciéncias Sociais - Ciéncia Politica Bacharelado Séo Borja
Comunicacédo Social - Publicidade e Bacharelado Séo Borja
Propaganda
Direito Bacharelado Sao Borja
Jornalismo Bacharelado Sao Borja
Relag8es Publicas Bacharelado Séo Borja
Servigo Social Bacharelado Séo Borja
Biotecnologia Bacharelado Séo Gabiriel
Ciéncias Bioldgicas Bacharelado Séo Gabriel
Ciéncias Bioldgicas Licenciatura Séo Gabriel
Engenharia Florestal Bacharelado Séo Gabriel
Gestdo Ambiental Bacharelado Séo Gabiriel
Aquicultura Tecnolégico Uruguaiana
Ciéncias da Natureza Licenciatura Uruguaiana
Educacéo Fisica Licenciatura Uruguaiana
Enfermagem Bacharelado Uruguaiana
Farmacia Bacharelado Uruguaiana
Fisioterapia Bacharelado Uruguaiana
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Medicina Bacharelado Uruguaiana
Medicina Veterinaria Bacharelado Uruguaiana
Fonte: Autor (2019).

Como pode ser observado, poucos cursos sdo duplicados em mais de um
campus. Esses sdo os cursos de Licenciatura em Matematica, Licenciatura em
Ciéncias da Natureza e Bacharelado em Direito. Também € possivel constatar, por
meio da analise do quadro, que o campus Bagé é o que apresenta 0 maior numero
de cursos, tanto em geral quanto em relacéo as licenciaturas especificamente.

Cabe destacar que € de suma importancia a atuacdo da Unipampa na
formacao inicial de professores, visto que sdo poucas as Instituicbes de Ensino
Superior (IES) formadoras de professores nesta grande area. Desse modo, dos dez
campi, apenas os campi Alegrete e Santana do Livramento ndo apresentam cursos
de licenciatura, demonstrando o compromisso da Instituicdo com o desenvolvimento
da educacao. Além dos cursos de graduacdo presencial, a Unipampa desenvolve
cursos de graduacao na modalidade Educacéo a Distancia (EaD) por meio dos polos
Universidade Aberta do Brasil (UAB) com os cursos de licenciatura em Letras —
Portugués, Geografia, e Pedagogia e o curso de bacharelado em Administracédo.
Também oferta um curso EaD institucional, a licenciatura em Letras — Portugués e
Literaturas de Lingua Portuguesa.

Ainda no tocante ao ensino, além dos cursos de graduacdo, a Unipampa
desenvolve um conjunto de cursos de pos-graduacdo stricto sensu, incluindo
mestrados académicos e profissionais e cinco doutorados.

A Unipampa conta, atualmente, com25 cursos de pdés-graduacdo stricto
sensu. Entre esses, a maioria € de mestrado académico e mestrado profissional,
destacando-se o campus Uruguaiana com a maior concentragdo dos cursos
desenvolvidos. A constituicdo dos cursos de mestrado e doutorado tem maior
importancia, em relacdo aos cursos de especializacéo, porque fomentam a criacao
de indmeros grupos de pesquisas que desenvolvem trabalhos voltados as
necessidades e especificidades locais/regionais.

A Instituicdo coloca a disposicdo da comunidade cursos lato sensu
abrangendo um espectro diversificado de especializacdes nas mais diferentes areas

do conhecimento. Sado mais de 20 cursos de especializacédo ofertados de modo nao
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continuo, ou seja, cada curso precisa concluir a respectiva turma para que possa ser
ofertado novamente.

Esta registrado na histéria da Instituicdo que, no periodo compreendido do dia
27 de agosto ao dia 24 de setembro do ano de 2010, foram realizadas as colacdes
de grau das primeiras turmas de formandos, totalizando 244 diplomados. Sendo
essas as primeiras formaturas da Unipampa, coube a turma do curso de graduacgao
em Enfermagem a primazia da realizagdo da primeira ceriménia. A partir desse ano,

o calendario de formaturas contempla turmas de formandos no primeiro e no

segundo semestres.

Quadro 4 — Cursos stricto sensu.

Campus Curso
Alegrete MA Engenharia
Alegrete MA Engenharia Elétrica
Alegrete MP Engenharia de Software
Bagé MA Ciéncia e Engenharia de Materiais
Bagé MA Computacao Aplicada
Bagé MA Ensino
Bagé MP Ensino de Ciéncias
Bagé MP Ensino de Linguas

Cacapava do Sul

MP em Matematica em Rede — PROFMAT

Cacapava do Sul

MP Tecnologia Mineral

Jaguaréo

MP Educacao

Santana do Livramento

MA Administracdo

Séao Borja

MP Comunicacao e Industria Criativa

Sao Borja MP Politicas Publicas

Sao Gabriel MA Ciéncias Biologicas

Sao Gabriel Doutorado Ciéncias Biolégicas

Uruguaiana MA Biogquimica

Uruguaiana MA Ciéncia Animal

Uruguaiana MA Ciéncias Farmacéuticas

Uruguaiana Mestrado Multicéntrico em Ciéncias Fisioldgicas

Uruguaiana Mestrado em Rede Educacédo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude
Uruguaiana Doutorado em Bioquimica

Uruguaiana Doutorado em Ciéncia Animal

Uruguaiana Doutorado Multicéntrico em Ciéncias Fisiologicas

Uruguaiana Doutorado em Rede Educacao em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude

Fonte: Autor (2019).

MA: mestrado académico.

MP: mestrado profissional.

Os dados de dezembro de 2018 apontam que a comunidade académica é

constituida por mais de 13.000 discentes de cursos de graduacdo e pés-graduacdo

lato sensu e stricto sensu, 855 docentes e 896 técnicos administrativos em
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educagcdo. Também uma forca de cerca de 420 trabalhadores (contratados pelas
empresas prestadoras de servigos terceirizados) desenvolve suas atividades de
apoio para o funcionamento da Unipampa.

Apesar de sua breve historia, a Unipampa € uma Instituicdo Publica de Ensino
Superior compromissada com a regido e com o Brasil. Partindo da compreenséao de
uma estrutura universitaria e considerando que as universidades, desde seu
surgimento, desempenham um papel destacado na sociedade, Pimenta; Anastasiou
(2010, p. 161-162) afirmam:

Entendemos a universidade como instituicdo educativa cuja finalidade é o
permanente exercicio da critica, que se sustenta na pesquisa, no ensino e
na extensdo. Ou seja, na producdo do conhecimento por meio da
problematizagdo dos conhecimentos historicamente produzidos, de seus
resultados na construcdo da sociedade humana e das novas demandas e
desafios que ela apresenta. Estes, por sua vez, sdo produzidos e
identificados também nas analises que se realizam no proprio processo de
ensinar e na experimentacdo e analise dos projetos de extensao, mediante
as relagdes estabelecidas entre os sujeitos e os objetos do conhecimento.

Como instituicdo educativa, a universidade precisa assumir a sua identidade
como centro de construcdo e difusdo do conhecimento, o qual deve ser
transformador e, atualizado, ir ao encontro das necessidades dos deserdados deste
Pais tdo desigual. Que a universidade nado se descuide da sua finalidade: o ensino, a

pesquisa e a extensao.
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5 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

A escolha da metodologia € uma decisdo que influi nos desdobramentos da
pesquisa. Mais do que uma simples opcao técnica, essa escolha se apresenta em
conformidade com a visdo de mundo do pesquisador, uma vez que é com a visao de

mundo que o homem empreende suas ac¢des. Para Freire (2005, p. 106-107):

[...] € como seres transformadores e criadores que os homens, em suas
permanentes relacdes com a realidade, produzem, ndo somente os bens
materiais, as coisas sensiveis, 0s objetos, mas também as instituices
sociais, suas idéias, suas concepc¢bes. Através de sua permanente acao
transformadora da realidade objetiva, os homens, simultaneamente, criam a
histéria e se fazem seres histérico-sociais.

O pesquisador pode exercer sua humanidade criadora e transformadora, e o
faz por meio da sua concepcdo de mundo, a qual reside longe da tal “neutralidade
cientifica”, mas que habita a mais recéndita intimidade de cada individuo. O
pesquisador, como humano que é, traz toda uma carga de vivéncias, de emocdes,
gue influenciardo na conducéo do seu trabalho e das suas pesquisas.

Mas qual é a definicdo para o termo “pesquisa”? Para Gil (1996, p. 19),
“Pesquisa € um procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sao propostos”. Fica claro que, para o
autor, a pesquisa assenta-se na racionalidade padronizada, ou seja, 0s
procedimentos seguem modelos predefinidos que levardo o pesquisador a obter
respostas acerca de determinada situacdo. Concordando com essa definicao,

Marconi; Lakatos (2009, p. 43) afirmam que:

A pesquisa pode ser considerada um procedimento formal com método de
pensamento reflexivo que requer um tratamento cientifico e se constitui no
caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais.
Significa muito mais do que apenas procurar a verdade: é encontrar
respostas para questdes propostas, utilizando métodos cientificos [...].

Ou seja, a pesquisa é um procedimento preconcebido que percorre um
determinado percurso objetivando respostas para uma questdo central. Ainda

quanto a definicdo do termo “pesquisa”, Minayo (2002, p. 17) expoe:
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Entendemos por pesquisa a atividade basica da Ciéncia na sua indagagéo e
construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e
a atualiza frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica
tedrica, a pesquisa vincula pensamento e acdo. Ou seja, nada pode ser
intelectualmente um problema, se nao tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica.

No entendimento de Minayo (2002), a pesquisa esta vinculada a uma questéo
da realidade, ou seja, ndo existe um tema de pesquisa surgido “‘do nada”. O
problema de toda e qualquer pesquisa é preexistente a ela, esta materializado no
cotidiano de um grupo, segmento social ou, de forma mais ampla, da sociedade.

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa bibliografica e de analise
documental. Para Minayo (2002), a abordagem qualitativa apresenta-se como
caracteristica essencial da pesquisa na area das Ciéncias Sociais, em que se insere
a Educacéo, aqui entendida num conceito ampliado, com suas implicagcdes com as
Humanidades, buscando o conhecimento por meio da interpretacdo e da
compreensao dos dados do fendmeno pesquisado, observando, para isso, 0s
marcos metodologicos estabelecidos.

De acordo com Marconi; Lakatos (2007, p. 62), “A caracteristica da pesquisa
documental é que a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou
nao, constituindo o que se denomina de fontes primarias”. Para André; Ludke (1986,
p. 38), a analise documental, por “se constituir numa técnica valiosa de abordagem
de dados qualitativos, seja complementando as informac¢des obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”, justifica o seu
emprego em variadas situacfes de pesquisa. Uma das caracteristicas da pesquisa
documental que precisa ser considerada € a efetivacdo de uma anadlise sustentada
na adequada interpretacdo dos dados obtidos sem deixar de considerar, no mesmo
patamar de importancia, o tema e a questdo norteadora da pesquisa.

As decisbes acerca dos procedimentos adotados na conducdo da pesquisa
definem, em certo grau, as respostas passiveis de obtencdo. Nesse sentido,
considerando que a analise documental se constitui como uma abordagem
apropriada para as pesquisas na area da Educacdo e do Ensino e uma vez que a
base conceitual da analise documental estd em consonéncia com a proposta deste
trabalho, optou-se pela analise documental como percurso para alcancar 0sS

objetivos tracados para esta pesquisa.
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A pesquisa foi desenvolvida em oito cursos presenciais de graduagdao em
licenciatura com ingresso regular, ofertados pela Unipampa. A escolha dos cursos
ocorreu por sorteio nos campi onde havia mais de um curso de licenciatura. Esse
grupo é constituido pelos campi Bagé, Cacapava do Sul, Jaguardo e Uruguaiana.
Nos campi em que ha somente um curso de licenciatura, a escolha foi direcionada a
este, ocorrendo no grupo formado pelos campi Itaqui, S&o Borja e Sdo Gabriel.

No campus Dom Pedrito, onde s&o ofertados dois cursos de graduacao em
licenciatura ndo foi realizado o sorteio, sendo direcionada a escolha para o curso de
Ciéncias da Natureza. Nesse caso, 0 curso de Licenciatura em Educacédo do Campo
foi preterido em virtude de algumas circunstancias: apresenta uma concepcgao
diferenciada em relacdo aos outros cursos de licenciatura da Universidade, o
ingresso € feito por edital especifico, tem um periodo de aulas e outras atividades
inerentes ao curso distintas dos outros cursos, entre outros fatores. A op¢ao pelo
curso de Ciéncias da Natureza se deu vislumbrando, para um futuro proximo, uma
pesquisa especifica para o curso de Licenciatura em Educacédo do Campo.

O procedimento do sorteio foi realizado do seguinte modo: foi designado um
namero para cada curso, conforme a ordem em que estdo apresentados no site de
cada campus na aba “cursos de graduacao”. Apos isso, 0os numeros foram sorteados
com o uso de um globo giratério (mesmo utilizado em jogos de bingo), procedendo-
se a elaboracédo da lista dos cursos pesquisados.

Num momento inicial, buscou-se identificar, nos textos dos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos (PPCs), elementos que demonstrassem o tratamento dado
por eles a Educacdo Ambiental (EA) e quais sao as oportunidades disponibilizadas
para os discentes em relacdo ao tema. Em outras palavras, buscou-se identificar
qual € o encaminhamento relativo a EA no documento que identifica o curso e suas
implicagdes na formagéo do futuro professor.

Em um momento posterior, a pesquisa foi concentrada na grade da matriz
curricular dos cursos para a identificacdo dos componentes curriculares que
apresentassem o termo EA na sua denominacgao. Para esse procedimento, utilizou-
se os descritores “educacdo ambiental”’, “meio ambiente” e “sustentabilidade”. Em
uma etapa subsequente, o ementario dos componentes em que esses descritores
estavam ausentes da sua denominagao foram submetidos aos mesmos descritores.

A escolha dos descritores mencionados justifica-se pela compreenséo

exposta nos diferentes dispositivos legais que fundamentam a obrigatoriedade da
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EA no ensino formal. Também resulta do entendimento extraido da Resolugéo
CNE/CP n° 2/2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental.

Os dados coletados foram submetidos a uma analise para identificacdo da
presenca ou da auséncia dos elementos estruturantes de EA na formagéo dos
licenciados. No Quadro 5, sdao apresentados 0S cursos pesquisados com 0S

respectivos campi de origem.

Quadro 5 — Cursos das licenciaturas pesquisadas.

Campus Curso de Licenciatura PPC/Verséao
Bagé Letras-Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa 2014
Cacapava do Sul | Ciéncias Exatas 2019
Dom Pedrito Ciéncias da Natureza 2019
ltaqui Matematica 2016
Jaguarao Historia 2019
Séao Borja Ciéncias Humanas 2019
Sao Gabriel Ciéncias Bioldgicas 2013
Uruguaiana Educacéo Fisica 2012

Fonte: Autor (2019).

Conforme demonstrado no quadro anterior foram pesquisados os PPCs de
oito cursos em diferentes campi da Instituicdo, sendo que o campus Santana
Livramento e o campus Alegrete ndo ofertam cursos presenciais de graduagédo em
licenciatura. Desse modo o nimero de cursos pesquisados, € uma amostra do total
dos cursos em licenciatura presencial desenvolvidos pela Unipampa.

Para efetivar a analise e a posterior interpretacdo dos dados levantados, foi
elaborada uma classificacgdo dos Componentes Curriculares Obrigatérios. Essa
classificacdo resultou da compreensdo das disposicdes expressas na Lei n°
9.795/1999, na Resolugédo n° 2/2012 e no entendimento dos autores referenciados
para a presente pesquisa. Nesse sentido, acolhendo a ideia de que a EA é
“‘processual, relacional e problematizadora”, os Componentes Curriculares
Obrigatérios foram agrupados como:

o Componente Curricular Obrigatério Relacionado Diretamente (CCORD)
— quando, no componente curricular, esta expressa a abordagem da dimenséao
ambiental, sendo considerados para isso os termos “EA”, “meio ambiente”,

” 13 ” “* ” “*

“socioambientais”, “sustentabilidade”, “conservacéo”, “preservacao”. Para a definicdo
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da classificacdo, examinou-se a denominagdao do componente curricular, a ementa,
0s objetivos e a bibliografia recomendada.

o Componente Curricular Obrigatério Relacionado N&o Diretamente
(CCORND) — quando, no componente curricular, ndo esta expressa explicitamente a
abordagem da dimensdo ambiental, mas esta fica subentendida por meio dos temas
relativos, como as questdes étnico-culturais, de cidadania, democracia,
desigualdade social, género, problematizacdo do modelo de producdo capitalista,
ética, relacbes sociais, direitos humanos e qualidade de vida. Para a definicdo da
classificagdo, examinou-se a denominacdo do componente curricular, a ementa, 0s
objetivos e a bibliografia recomendada.

o Componente Curricular Obrigatério Nao Relacionado (CCONR) -
guando, no componente curricular, ndo estd mencionada a dimensdo ambiental,
apenas a descricdo dos conteudos especificos que sdo desenvolvidos. Para a
definicdo da classificagdo, examinou-se a denominacdo do componente curricular, a
ementa, 0s objetivos e a bibliografia recomendada.

As trés categorias de classificacdo propostas visaram organizar os dados
para que deles se extraissem os indicativos necessarios para descortinar a situagcao
dos Componentes Curriculares Obrigatérios em relacdo ao desenvolvimento da EA
nos cursos pesquisados. Na secdo seguinte, intitulada “Discusséo dos resultados”,
sdo apresentados os dados obtidos e submetidos ao escrutinio interpretativo do

pesquisador.
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6 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O documento que identifica singularmente um curso de graduacéo € o Projeto
Pedagogico de Curso (PPC). Este estabelece os principios de cunho filosdfico,
pedagdgico e politico sobre os quais se assentam as bases formativas do discente e
futuro egresso do curso. Conforme os préprios documentos, o PPC precisa observar
a legislacédo, a regulacdo exercida pelo Conselho Nacional da Educacdo (CNE) por
meio das resolucfes atinentes ao curso, bem como apresentar alinhamento com as
diretrizes do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e do Projeto Pedagdgico
Institucional (PPl) e outras normas internas da instituicdo. Ademais, precisa
contemplar todos os elementos do processo de formacao dos discentes, prevendo a
matriz curricular, a articulacdo dos fundamentos tedricos e praticos e a prescricdo do
caminho formativo até a integralizacdo do respectivo curso.

Fica claro que o PPC tem uma carga normativa bastante extensa, mas, ainda
assim, em que pese a forte regulamentacédo exercida pelo Estado, o PPC se faz no
dia a dia, por meio das atividades desenvolvidas nos cursos. Para Sacristan (2000,
p. 117):

Por mais intervencionismo que a administracdo queira fazer e por precisas
gue suas orientacdes pretendam ser, normalmente os professores nao
podem encontrar nas disposi¢@es oficiais um guia preciso para a sua agao.
As prescri¢des curriculares costumam se referir a contetdos e orientagfes
pedagodgicas que podem ser determinantes, no melhor dos casos, para a
elaboracdo de materiais, se se ajustarem a elas, ou para realizar o controle
do sistema, mas mais dificilmente costumam ser reguladoras da pratica
pedagdgica dos professores de uma forma direta. Deste nivel de decisfes
ou de orientacdo ndo se pode condicionar a pratica pedagégica em termos
definidos, ainda que se faga através de outros codigos ou de forma indireta.
Tampouco a partir dessa regulacdo é possivel transmitir aos professores
uma visdo coerente e articulada de um campo do saber, uma ponderagéo
de seus componentes, uma determinada visdo do valor de um certo
conhecimento ou de experiéncias que abarquem uma disciplina ou area
determinada. Cada disposicdo oficial teria que ser uma espécie de tratado
pedagégico.

O que Sacristan (2000) afirma é que, por mais regulamentadas que possam
ser as disposi¢cbes curriculares, estas encontram limitacdes e que existe
possibilidades a serem praticadas nas “entrelinhas” das disposi¢cdes oficiais. Essa
afirmacédo € um chamado de atencéo para o fato de que nem tudo que esta prescrito

ocorre daguele modo e de que, muitas vezes, 0 ndo previsto é o efetivado.



62

6.1.1 CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS — PORTUGUES E LITERATURAS
DE LINGUA PORTUGUESA — CAMPUS BAGE

O curso de Licenciatura em Letras — Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa € ofertado na modalidade presencial, noturno e com duracdo de oito
semestres. Para a integralizacdo curricular, € necessario vencer uma carga horaria
minima de 2.840 horas, dispostas na forma apresentada no Quadro 6. O PPC
pesquisado € a versdo de 2014 e esta disponibilizado em:

http://dspace.unipampa.edu.br:8080/jspui/handle/riu/90.

Quadro 6 — Integralizacéo curricular do curso de Licenciatura em Letras — Portugués

e Literaturas de Lingua Portuguesa.

Carga horéariaem Horas
Componentes Curriculares Obrigatérios 1.980
Estagios Curriculares Supervisionados 420
Atividades Complementares de Graduacao 200
Componentes Curriculares Complementares de Graduacao 240

Fonte: Autor (2019).

No PPC do curso em questao, foram encontradas dez referéncias ao termo
“Educacdo Ambiental”, em topicos distintos. Dessas ocorréncias, uma deu-se no
tépico Estrutura da Unipampa, quatro em Legislacdo, uma no Perfil do Egresso e
guatro em Concepcédo do Curso. O tema EA é abordado da seguinte forma no PPC
Universidade Federal do Pampa (2014, p. 24):

[...] o curso pretende trabalhar a integracdo da educacdo ambiental de modo
transversal, continuo e permanente, nos componentes curriculares
aplicados ao ensino, tais como Prética de Ensino em Lingua Portuguesa e
Literatura, Estdgio em Ensino Fundamental e Estagio em Ensino Médio. A
educacdo ambiental pode aparecer como eixo tematico dos projetos de
estagio bem como tépico de leitura interno aos projetos. Também sao
previstas ac6es em projetos de ensino e extensdo aplicados a Educacgéo
Basica.

Analisando o ementario e os objetivos dos componentes curriculares pratica
de ensino em lingua portuguesa e literatura, estagio em ensino fundamental e

estagio em ensino médio”, ndo foi encontrado nenhum elemento que possa sugerir

algum direcionamento desses componentes para uma abordagem da EA. O trecho
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“‘pode aparecer’ denota pouca disposicdo ao enfrentamento do tema. Mais adiante,

o tema volta a ser abordado nos seguintes termos:

Além disso, o0 egresso dos cursos de licenciatura da UNIPAMPA sera um
profissional capaz de criar desafios, problematizar/construir saberes,
pautando-se pela ética e pelo respeito as individualidades, interagindo por
meio das tecnologias de informacdo e de comunicacdo, valorizando as
caracteristicas regionais, as identidades culturais, a educacdo ambiental, as
pessoas com necessidades especiais, dentre outros elementos que
constituem a sociedade. (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2014, p.

29).

Ao fazer esse enunciado, o curso manifesta a intencionalidade formal de

trabalhar a EA. No Quadro 7, estdo listados os Componentes Curriculares

Obrigatérios do curso Letras — Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa.

Considerando a proposta desta pesquisa, é necessario adentrar na matriz curricular

visto que a totalidade dos discentes é submetida a esses componentes.

Quadro 7 — Componentes curriculares obrigatérios do curso de Letras Portugués e

Literaturas de Lingua Portuguesa.

(continua)
Componente curricular Carga horaria
Estudos Linguisticos 60
Fundamentos de Lingua Portuguesa 60
Leituras de Formagéao 60
Estudos Literérios | 60
Histéria da Educacao Brasileira 60
Estudos de Fonética e Fonologia 90
Linguistica Aplicada ao Ensino de Portugués 90
Leituras de classicos 60
Estudos Literérios Il 60
Morfologia 60
Teorias do Texto 90
Literatura para Criangas e Jovens 60
Politicas Publicas Educacionais no Contexto Brasileiro 60
Estudos de Sintaxe 90
Historia da Literatura Brasileira | 60
Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura 90
Organizacgéo Escolar e Trabalho Docente 90
Teorias do Discurso 90
Histéria da Literatura Brasileira Il 60
Estagio no Ensino Fundamental 210
Psicologia e Educacgéo 60
Teorias Semanticas e Pragmaticas 90
Literaturas de Expressdo Portuguesa | 60
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Quadro 7 — Componentes curriculares obrigatorios do curso de Letras Portugués e
Literaturas de Lingua Portuguesa.

(concluséo)

Estagio no Ensino Médio 210
Educacéo Inclusiva 60
Literaturas de Expressdo Portuguesa |l 60
Trabalho de Concluséo de Curso | 90
LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais 60
Literaturas de Expressao Portuguesa llI 60
Trabalho de Concluséo de Curso I 90
Total/Horas 2.400

Fonte: Autor (2019).

O termo “Educacdo Ambiental” ndo consta na denominacédo de nenhum dos
Componentes Curriculares Obrigatérios do curso de Licenciatura em Letras —
Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa. No entanto, a busca efetivada nas
ementas e nos objetivos dos componentes curriculares demonstrou que a tematica
relativa a EA é apresentada em nove CCORNDs, e os demais componentes
curriculares sao enquadrados como CCONR.

6.1.2 CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS EXATAS — CAMPUS CACAPAVA
DO SUL

O curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas é ofertado na modalidade
presencial, integral e com duracdo de oito semestres. Para a integralizacao
curricular, é necessario vencer uma carga horaria minima de 3.215 horas, dispostas
na forma apresentada no Quadro 8. O PPC pesquisado é a versdo de 2019 e esta

disponivel em: http://dspace.unipampa.edu.br:8080/jspui/handle/riu/104.

Quadro 8 — Integralizac&o curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas.

Carga horaria em Horas
Componentes Curriculares Obrigatérios 2.175
Estagios Curriculares Supervisionados 405
Atividades Complementares de Graduacao 200
Componentes Curriculares Complementares de Graduacao 435

Fonte: Autor (2019).
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Na parte textual do PPC do curso em questdo, foram encontradas doze
referéncias ao termo “EA”, em diferentes tdpicos. Destas, uma deu-se no topico
Contextualizacdo, quatro em Pressupostos Legais e Normativos, uma em Politicas
de Ensino, Pesquisa e Extensédo no Contexto do Curso, uma em Perfil do Egresso e
cinco em Metodologias de Ensino Aprendizagem nas Atividades de Ensino. No PPC
Universidade Federal do Pampa (2019, p. 114) est4 esclarecido o modo pelo qual

sera abordada a EA:

[...] a educacdo ambiental sera trabalhada levando em consideragdo as
suas diferentes esferas dentro dos distintos componentes curriculares,
sendo estas questfes abordadas de forma teérico-expositivas, podendo ser
seguidas de aulas praticas em laboratério e em campo. Este enfoque ira
fundamentar os licenciandos quanto aos aspectos biologicos e legais da
guestao ambiental, permitindo uma postura critica a respeito dos problemas
ambientais, tanto na sua atuacdo docente como no seu posicionamento
frente & sociedade.

Embora o texto limite aos “aspectos bioldgicos e legais da questao ambiental”
a fundamentacdo dos licenciandos do curso de Ciéncias Exatas, € possivel a
compreensao de que h& uma distribuicdo da tematica pelos diferentes componentes
curriculares que compdem a matriz do curso. Se, por um lado, é indiscutivel a
exposicdo de uma abordagem restrita; por outro, deve ser reconhecida a
intencionalidade formal de tratar o tema. No Quadro 9 estdo listados todos os
Componentes Curriculares Obrigatorios do curso de Licenciatura em Ciéncias
Exatas.

Quadro 9 — Componentes curriculares obrigatérios do curso de Ciéncias Exatas.

(continua)
Componente curricular Carga horaria
Integracdo das Ciéncias: invencdo de mundos e o mundo como invengéo 60
Biologia Geral 60
Fisica e Cotidiano 60
Matemética: fundamentos e contextos 60
Quimica Geral: fundamentos e contextos 60
Integracdo das Ciéncias: CTS 30
Tecnologias para Aprendizagem em Ciéncias 60
Profisséo Professor 30
Evolugéo Biolégica 45
Estudo do Movimento 60
Célculo a uma variavel 60
Bases Experimentais na Quimica 60
Integracdo das Ciéncias: experimentagéo 30
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Quadro 9 — Componentes curriculares obrigatorios do curso de Ciéncias Exatas.

(concluséo)

Raciocinio Computacional 30
Metodologias de Pesquisa 60
Politicas Publicas em Educagédo 60
Ecologia Geral 60
Energia 60
Quimica Organica: funcdes, nomenclatura e propriedades 60
Integracao das Ciéncias: abordagem de temas 30
Historia e Epistemologia da Ciéncia 60
Citoquimica e Genética 60
Diversidade dos Seres Vivos | 60
Integracao das Ciéncias: popularizacao e divulgagéo da Ciéncia 30
Estagio Supervisionado: observacgéo e intervengéo 105
Fundamentos para o Ensino de Ciéncias 60
Sistema Terra 60
Diversidade dos Seres Vivos Il 60
Estatistica e Probabilidade 60
Integracao das Ciéncias: projetos interdisciplinares 30
Estagio Supervisionado: Monitoria 90
TCCI 60
Quimica da Vida 90
Funcionamento do Corpo Humano 60
Biofisica 60
Integracao das Ciéncias: resolucéo de problemas 30
Estagio Supervisionado: regéncia | 105
Libras 60
Teorias da Aprendizagem 60
Fundamentos de Fisiologia Animal 30
Saude Publica 60
Estagio Supervisionado: regéncia Il 105
TCCII 60
Fisiologia Vegetal 30
Topicos em Biotecnologia 60
Total/Horas 2.580

Fonte: Autor (2019).

O termo “Educacdo Ambiental” ndo consta na denominacdo de nenhum dos

Componentes Curriculares Obrigatérios do curso de Licenciatura em Ciéncias

Exatas. No entanto, a busca efetivada nas ementas e nos objetivos dos

componentes demonstrou que o tema é assim tratado: apresenta trés CCORDs,

treze CCORNDs, e os demais componentes curriculares sdo enquadrados como

CCONRs.
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6.1.3 CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS DA NATUREZA — CAMPUS DOM
PEDRITO

O curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza é ofertado na modalidade
presencial, noturno e com duracdo de dez semestres. Para a integralizacao
curricular, é necessario vencer uma carga horaria minima de 3.260 horas, dispostas
na forma apresentada no Quadro 10. O PPC pesquisado € a versdo de 2019

disponivel em: http://dspace.unipampa.edu.br:8080/jspui/handle/riu/110.

Quadro 10 - Integralizagéo curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias da

Natureza.
Carga horaria em Horas
Componentes Curriculares Obrigatérios 2.340
Estagios Curriculares Supervisionados 420
Atividades Complementares de Graduacéo 200
Componentes Curriculares Complementares de Graduacao 300

Fonte: Autor (2019).

No PPC do curso em questao, foram encontradas nove referéncias ao termo
“‘Educacao Ambiental”. Destas, uma deu-se no tépico Histérico de Implantacdo e
Desenvolvimento da Instituicdo, quatro em Pressupostos Legais e Normativos, uma
em Objetivos, uma em Praticas como Componente Curricular, uma em Metodologias
de Ensino e uma em Corpo Docente, além de uma no quadro Matriz dos
Componentes Curriculares Obrigatérios e dezenove referéncias nas descricoes dos
componentes curriculares (denominagéo, ementas, objetivos, bibliografias).

A EA, formalmente, é tratada como “tema relevante”, e a forma como sera
trabalhada esta descrita no PPC. Cabe destacar que, no PPC Universidade Federal
do Pampa (2019, p.146-147), esta prevista a possibilidade de um componente

curricular especifico:

Na presente proposta de PPC, a Educacdo Ambiental (EA) é vista como
tema relevante e recorrente ao longo de todo o curso, tendo em vista o
papel central que o assunto tomou em territério nacional, principalmente a
partir da segunda metade dos anos 1990, quando foram elaboradas
diversas politicas publicas com o objetivo de incentivar e promover a EA no
ensino fundamental e, também, nos cursos de graduag¢édo. Reconhecendo a
importdncia do mesmo, ainda é previsto um componente de préticas
pedagodgicas que possui em seu escopo principal a EA, e, nesse sentido
visa a promover a EA na pratica pedagdgica, tanto na forma de projetos,
como tema transversal nas disciplinas ou, ainda como disciplina especial.
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Observa-se que os professores que estruturaram o curso optaram por acolher

a proposta da Resolucdo CNE/CP n° 2/20122, que traz a possibilidade de a EA ser

desenvolvida em componente curricular especifico quando para fins metodolégicos.

E uma iniciativa que sinaliza para a importancia da EA na formacdo dos futuros

professores. No Quadro 11, estdo listados os Componentes Curriculares

Obrigatorios do curso Licenciatura em Ciéncias da Natureza.

Quadro 11 — Componentes curriculares obrigatorios do curso de Ciéncias da

Natureza.

(continua)

Componente curricular

Carga horaria

Analise Numérica 60
Educacéo Brasileira: principios filoséficos, histéricos e sociolégicos 60
Formacdao e Estrutura da Vida na Terra 60
Evolucéo 60
Praticas Pedagdgicas I: introducao as Ciéncias da Natureza 60
Quimica Geral 60
Célculo Diferencial e Integral 60
Biologia Celular, Embriologia e Histologia 60
Corpo Humano e Saude 60
Educacéo Brasileira: gestéo e politicas publicas 60
Quimica Organica 60
Movimentos: variagfes e conservacdes | 60
Ecologia Geral 60
Transformacdes Fisico-quimicas da Matéria 60
Praticas Pedagogicas IlI: diversidade, antropologia, ética e inclusdo 60
Reacbes Organicas 60
Movimentos: variagcfes e conservacoes Il 60
Diversidade da vida vegetal 60
Didatica 60
Préatica Pedagdgica lll: Educacdo Ambiental 60
Bioguimica: fundamentos do metabolismo 60
Calor, ambiente e usos de energia 60
Diversidade da vida animal 60
Préatica Pedagdgica IV: planejamento 60
Quimica Analitica Qualitativa 60
Som, Imagem e Informacéo 60
Genética 60
Psicologia da Aprendizagem 60
Préatica Pedagdgica V: avaliacao educacional 60
Quimica Analitica Quantitativa 60
Libras 60
Metodologia da Pesquisa em Ciéncias da Natureza 60

2 Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno-Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Ambiental.
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Quadro 11 — Componentes curriculares obrigatérios do curso de Ciéncias da

Natureza.

(concluséo)

Componente curricular

Carga horaria

Pratica Pedagdgica VI: educagédo e midia 60
Pesquisa em Ciéncias da Natureza | 60
Eletromagnetismo 60
Estagio Supervisionado | 60
Préatica Pedagdégica VII: metodologia no ensino de Ciéncias da Natureza 60
Fisico-quimica nuclear 60
Fisica Moderna 60
Estagio Supervisionado |l 180
Pesquisa em Ciéncias da Natureza Il 60
Estagio Supervisionado llI 180
Total/Horas 2.760

Fonte: Autor (2019).

No quadro dos Componentes Curriculares Obrigatérios do curso de

Licenciatura em Ciéncias da Natureza, identificou-se a expressdo “EA” na

denominacg&o do componente curricular “Pratica Pedagdgica Ill: Educacdo Ambiental”.

A busca efetivada nas ementas e nos objetivos dos componentes obrigatorios

demonstrou a seguinte situacdo: cinco CCORDs, nove CCORNDs, e os demais

componentes curriculares sdo enquadrados como CCONRs.

6.1.4 CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA — CAMPUS ITAQUI

O curso de Licenciatura em Matematica é ofertado na modalidade presencial,

noturno e com duragcao de nove semestres. O PPC foi atualizado no ano de 2016 e

esta disponibilizado em: http://dspace.unipampa.edu.br:8080/jspui/handle/riu/120.

Para a integralizacdo curricular, é necessario cursar uma carga horéria

minima de 3.200 horas, dispostas na forma apresentada no Quadro 12, a seguir.

Quadro 12 - Integralizac&o curricular do curso de Licenciatura em Matemética.

Carga horaria em Horas
Componentes Curriculares Obrigatorios 2.520
Estagios Curriculares Supervisionados 420
Atividades Complementares de Graduacéo 200
Componentes Curriculares Complementares de Graduacao 60

Fonte: Autor (2019).
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No PPC do curso em questdo, foram encontradas cinco referéncias ao termo
‘Educacdo Ambiental”. Destas, uma foi no topico Histérico de Implantacdo e
Desenvolvimento da Instituicédo, trés em Pressupostos Legais e Normativos, uma em
Organizacao Curricular, além de onze referéncias nas descricdes dos componentes
curriculares (ementas, objetivos, bibliografias).

Esta estabelecido no PPC que os componentes curriculares estao distribuidos
em quatro eixos: Conhecimentos Especificos da Area, Cultura Geral e Profissional,
Conhecimento Experiencial e Articulador. Nesses eixos, sdo contempladas as
tematicas transversais. No PPC Universidade Federal do Pampa (2016, p. 40), estdo

referenciadas as tematicas:

[...] Educacdo Ambiental, Educacdo em Direitos Humanos, Educacdo das
Relacbes Etnico-raciais e Historia e Cultura Afrobrasileira e Indigena,
guestbes de Género e educacdo na cultura digital. Destaca-se que estas
tematicas ndo sdo apresentadas como componentes curriculares
especificos, mas tratadas por diferentes componentes curriculares, em
especial, nos componentes curriculares de Laboratério de Ensino de
Matematica, Seminarios em Educacdo Inclusiva, Politicas Publicas
Educacionais, Informatica na Educagdo Matemética. Entretanto, esta
abordagem transversal ndo exclui a possibilidade destas teméticas serem
tratadas em outros componentes curriculares.

Fica evidenciado que a EA é tratada de modo superficial no PPC de
Licenciatura em Matemética, sendo abordada de modo generalizado juntamente
com outros temas, sem receber uma explanacdo mais consistente. No Quadro 13,

estdo apresentados os Componentes Curriculares Obrigatorios do curso.

Quadro 13 — Componentes curriculares obrigatérios — Matematica.

(continua)
Componente curricular Carga horaria
Introducédo a Logica Matemética 60
Introducdo a Redacéo Cientifica 60
Teoria Elementar das Func¢des 60
Teoria Elementar dos Nimeros 60
Trigonometria 60
Célculo | 60
Didatica 60
Geometria Plana 60
Introducéo a Algebra 60
Metodologia da Pesquisa Cientifica 60
Célculo Il 60
Filosofia da Educacéo 60
Geometria Analitica 60
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(concluséo)

Componente curricular

Carga horaria

Introduco a Algebra Linear 60
Laboratorio de Ensino de Matematica | 60
Algebra Linear | 60
Célculo Il 60
Geometria Espacial 60
Laboratorio de Ensino de Matematica Il 60
Semindrios em Educacao Matematica 60
Célculo IV 60
Laboratorio de Ensino de Matematica lll 60
Politicas Publicas Educacionais 60
Psicologia da Educacéo 60
Seminarios em Educacéo Inclusiva 60
Algebra | 60
Estagio Curricular Supervisionado em Ensino de Matematica | 105
Informatica na Educacao Matematica 90
Laboratorio de Ensino de Matemética IV 60
Libras - Lingua Brasileira de Sinais 60
Estatistica e Probabilidade 60
Equacdes Diferenciais Ordinérias | 60
Estagio Curricular Supervisionado em Ensino de Matematica Il 105
Histéria da Matematica 60
Matemética Discreta 60
Algoritmos e Programacao 90
Estagio Curricular Supervisionado em Ensino de Matematica Il 105
Fundamentos de Andlise | 90
Matemética Financeira 30
Trabalho de Concluséo de Curso | 90
Célculo Numérico | 60
Estagio Curricular Supervisionado em Ensino de Matematica IV 105
Fisica Experimental | 60
Trabalho de Concluséo de Curso |l 90
Total/Horas 2.940

Fonte: Autor (2019).

O termo “Educacdo Ambiental” ndo consta na denominacdo de nenhum dos

Componentes Curriculares Obrigatérios do curso de Licenciatura em Matematica. No

entanto, a busca efetivada nas ementas e nos objetivos dos componentes

obrigatoérios demonstrou que o tema € assim tratado: apresenta um CCORDs, trés

CCORNDs, e o0s demais componentes curriculares sdo enquadrados como

CCONRs.
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6.1.5 CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA — CAMPUS JAGUARAO

O curso de Licenciatura em Histéria € ofertado na modalidade presencial,
noturno e com duracdo de dez semestres. Para a integralizacdo curricular é
necessario cursar uma carga horaria minima de 3.285 horas dispostas na forma
apresentada no Quadro 14. O PPC pesquisado foi a versao de 2019 disponivel em:
http://dspace.unipampa.edu.br:8080/jspui/handle/riu/122.

Quadro 14 - Integralizacédo curricular do curso de Licenciatura em Historia.

Carga horaria em Horas
Componentes Curriculares Obrigatérios 2.400
Estagios Curriculares Supervisionados 435
Atividades Complementares de Graduacao 210
Componentes Curriculares Complementares de Graduacao 240

Fonte: Autor (2019).

No PPC do curso em questdo, foram encontradas 42 referéncias ao termo
“‘Educacao Ambiental”. Destas, uma foi no topico Pressupostos Legais e Normativos,
trés em Componentes Curriculares do Subeixo “Saberes Tedricos e
Interdisciplinares”, 21 nas descricbes dos Componentes Curriculares
Complementares de Graduacdo (ementas, objetivos, bibliografias) e doze no
Referencial/Legislacdo. O tratamento referente a EA no curso esta assim descrito no
PPC Universidade Federal do Pampa (2016, p. 94-95):

Vinculado ao Curso de Pedagogia do Campus Jaguardo, o Componente
Curricular Complementar Educagcdo e Meio Ambiente tem como objetivo
proporcionar aos académicos a construgdo do conhecimento em Educacéo
Ambiental (EA), através de diversas abordagens e marcos teoricos e legais
da é&rea, visando a efetiva participagdo para a inclusdo da EA nos diversos
projetos a serem desenvolvidos na rede escolar; o desenvolvimento de
projetos de educacdo ambiental, nos planos formal e n&o-formal e a
investigacdo e a intervencdo em projetos de educacdo ambiental e de
modelos de desenvolvimento sustentavel adequados as especificidades
sOcio-ambientais das comunidades envolvidas. Nesta perspectiva,
compreendemos a EA como um dos pilares dos direitos humanos e da
construcdo da cidadania, na formacéo de novos educadores.

O curso acolheu uma oportunidade de abordar a EA por meio de um
componente curricular complementar, o qual faz parte da grade curricular de outro
curso de licenciatura do campus Jaguardo. No entanto, sendo o componente

curricular complementar, por isso de livre escolha do discente e considerando que &
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ofertado por outro curso, essa situagcdo pode tornar-se um fator limitante para o

acesso dos licenciandos em Historia. Apesar disso, é uma iniciativa que deve ser

considerada.

Para que possa ser feita uma analise minimamente consistente da

abordagem da EA no curso, deve-se recorrer aos Componentes Curriculares

Obrigatorios, uma vez que sdo esses componentes pelos quais os discentes

necessariamente sdo submetidos a integralizacdo do curso. No Quadro 15, a seguir,

estao listados os Componentes Curriculares Obrigatérios do curso de Historia.

Quadro 15 — Componentes curriculares obrigatérios do curso de Historia.

(continua)
Componente curricular Carga horaria
Historia do Processo de Hominizacdo 60
Fundamentos da Historia 60
Antropologia 60
Politicas Publicas em Educagédo 60
Histoéria Antiga 60
Teorias da Historia | 60
Historia da América Pré-Colonial 60
Sociologia 60
Psicologia da Aprendizagem 60
Historia Medieval 60
Historia da Africa | 60
Teorias da Historia Il 60
Lingua Brasileira de Sinais 60
Historia e cultura indigena 60
Histéria Moderna 60
Historia da América Colonial 60
Historia das Narrativas Amerindias 60
Historia do Brasil Col6nia 60
Didética 60
Histéria do Mundo Atlantico 60
Historia do Brasil Império 60
Historia da América Independente 60
Patriménio e Museus 60
Metodologia do Ensino de Historia 60
Historia do Mundo Arabe e Isla 60
Histéria da América Contemporanea 60
Histdria do Brasil Republica 60
Historia da Africa Il 60
Estagio Supervisionado | 150
Direitos Humanos e Cidadania 60
Histéria do Espaco Platino 60
Histéria do Rio Grande do Sul 60
Historia do Brasil Contemporaneo 60
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Quadro 15 — Componentes curriculares obrigatorios do curso de Historia.

(concluséo)

Componente curricular Carga horaria
Estagio Supervisionado |l 150
Historia e Ensino da Cultura Afro-Brasileira 60
Metodologia e Técnica de Pesquisa Cientifica em Historia 60
Estagio Supervisionado Il 135
Histéria Contemporanea | 60
Trabalho de Concluséo de Curso | 90
Hist6ria Contemporéanea I 60
Trabalho de Concluséo de Curso I 90
Total/Horas 2.835

Fonte: Autor (2019).

O termo “EA” ndo consta na denominacdo de nenhum dos Componentes
Curriculares Obrigatérios do curso de Licenciatura em Histéria. No entanto, a busca
efetivada nas ementas e nos objetivos dos componentes obrigatérios demonstrou
gue o tema € assim tratado: apresenta um CCORD, 23 CCORNDs, e os demais

componentes curriculares sdo enquadrados como CCONRs.

6.1.6 CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS — CAMPUS SAO
BORJA

O curso de Licenciatura em Ciéncias Humanas é ofertado na modalidade
presencial, noturno e com duracdo de dez semestres. Para a integralizacao
curricular, é necessario cursar uma carga horaria minima de 3.770 horas, dispostas

na forma apresentada no Quadro 16. O PPC pesquisado € a versao de 2019
disponivel em: http://dspace.unipampa.edu.br:8080/jspui/handle/riu/133.

Quadro 16 — Integralizacé&o curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias

Humanas.
Carga horériaem Horas
Componentes Curriculares Obrigatérios 3.030
Estagios Curriculares Supervisionados 420
Atividades Complementares de Graduacao 200
Componentes Curriculares Complementares de Graduacao 120

Fonte: Autor (2019).
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No PPC do curso em questédo, foram encontradas quinze referéncias ao termo
“‘Educacdo Ambiental”. Destas, trés foram no topico Legislacdo, nove nas descri¢cdes
dos Componentes Curriculares (ementas, objetivos, bibliografias) e trés nas
Referéncias.

A EA ndo recebe atencdo especial nos topicos deste PPC. De modo geral,
podem ser pingcadas algumas passagens que levam ao entendimento de que se
referem aos temas da EA, como, por exemplo, o fragmento a seguir Universidade
Federal do Pampa (2019, p. 38):

Desse modo, a UNIPAMPA pretende realizar uma formacdo humana e
profissional critica, emancipada e ética, com soélida base cientifica e cultural,
capaz de promover, assim, a compreensdo e a andlise da realidade,
construindo uma nova sociedade e uma nova qualidade de vida humana.
Consequentemente, a formacdo exigira sempre da Universidade um
compromisso efetivo com a sele¢do critica e ética das competéncias
humanas, pessoais, profissionais, e dos conhecimentos cientificos e
culturais, diante de interesses e valores conflitantes, optando pelo
desenvolvimento de uma sociedade e de grupos socialmente conscientes e
emancipados. Exigira também, um contexto investigativo que favoreca a
formacgéo critica e a integrac@o de campos de conhecimento cientifico e de
outros saberes culturais, bem como a relacdo harmoniosa da teoria e da
pratica e a percepgao da ciéncia como construgdo social.

Pode-se dizer que o excerto toca timidamente na tematica da EA. Quando
anuncia uma “formag¢ao humana e profissional critica, emancipada e ética”, insere a
perspectiva da EA, sem o fazer de modo claro e direto, mas obliqguamente, nas
entrelinhas, permitindo a interpretacdo como sendo relativo ao tema. O
levantamento dos dados permitiu apresentar 0s seguintes Componentes
Curriculares Obrigatoérios do curso licenciatura em Ciéncias Humanas, conforme o
Quadro 17.

Quadro 17 — Componentes curriculares obrigatérios — Ciéncias Humanas.

(continua)
Componente curricular Carga horaria
Fundamentos da Filosofia 60
Fundamentos da Historia 60
Fundamentos da Geografia 60
Fundamentos da Sociologia 60
Interdisciplinaridade nas Ciéncias Humanas 90
Teoria das Ciéncias Humanas | 60
Topicos de Historia da Filosofia | 90
Antropologia 60
Fundamentos da Educacao 90
Metodologia Cientifica 60
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Quadro 17 — Componentes curriculares obrigatorios — Ciéncias Humanas.

(concluséo)

Componente curricular Carga horaria

Teoria das Ciéncias Humanas I 60
Formacao Econdmica, Social e Politica do Brasil | 60
Psicologia da Educacéo 90
LIBRAS 60
Etica e Espacos Educacionais 60
Teoria das Ciéncias Humanas I 60
Geografia Fisica 90
Politica Pablica em Educacao 30
Gestdo em Educacéo 60
Cartografia e Cartografia Tematica 60
Tecnologia da Informacéo e Comunicagéo 60
Teoria das Ciéncias Humanas IV 60
Sociologia Classica 90
Didatica 90
Formacao Econ6mica, Social e Politica do Brasil Il 60
Meio Ambiente e Cidadania 30
Teoria das Ciéncias Humanas V 60
Trabalho de Concluséo de Curso | 30
Formacéo dos Estados Americanos 60
Formacao Econdmica, Social e Politica do Brasil IlI 60
Historia e Cultura dos Povos Originarios, Africanos e Afro-brasileiros 90
Teoria das Ciéncias Humanas VI 60
Pensamento Politico e Econémico 60
Sociologia Contemporanea | 60
Metodologia das Ciéncias Humanas | 60
Estagio Curricular Supervisionado em Ensino de Ciéncias Humanas I: Historia 60
Teoria das Ciéncias Humanas VII 60
Geografia dos espacos rurais e urbanos 60
Sociologia Contemporéanea |l 60
Diversidade na Educacao Basica 90
Estagio Curricular Supervisionado em Ensino de Ciéncias Humanas Il: Geografia 60
Teoria das Ciéncias Humanas VI 60
Filosofia Politica 60
Fronteira, Regido e Sociedade 60
Histdria Moderna 30
Metodologia das Ciéncias Humanas | 90
Estagio Curricular Supervisionado em Ensino de Ciéncias Humanas llI: Historia e 150
Sociologia

Teoria das Ciéncias Humanas IX 60
Topicos de Histéria da Filosofia Il 60
Geografia do Brasil: sociedade e espaco 30
Historia Contemporénea 30
Trabalho de Concluséo do Curso I 30
Estagio Curricular Supervisionado em Ensino de Ciéncias Humanas IV: Geografia 150
e Filosofia

Total/Horas 3.450

Fonte: Autor (2019).



77

O termo “Educacdo Ambiental” ndo consta na denominacédo de nenhum dos
Componentes Curriculares Obrigatorios do curso de Licenciatura em Ciéncias
Humanas. Porém, o curso apresenta o componente curricular “Meio Ambiente e
Cidadania”. Na busca efetivada nas ementas e nos objetivos dos componentes
obrigatérios, encontrou-se a seguinte situacdo: seis CCORDs, dezessete
CCORNDs, e o0s demais componentes curriculares s&o enquadrados como
CCONRs.

6.1.7 CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS — CAMPUS SAO
GABRIEL

O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas é ofertado na modalidade
presencial, integral e com duracdo de oito semestres. Para a integralizacao
curricular, é necessario cursar uma carga horaria minima de 3.525 horas, dispostas
na forma apresentada no quadro seguinte. O PPC pesquisado é a versdo de 2013

encontrada no endereco: http://dspace.unipampa.edu.br:8080/jspui/handle/riu/140.

Quadro 18 — Integralizacéo curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas.
Carga horaria em Horas
Componentes Curriculares Obrigatérios 2.895
Estagios Curriculares Supervisionados 420
Atividades Complementares de Graduacéo 210

Fonte: Autor (2019).

No PPC do curso em questdo, foram encontradas seis referéncias ao termo
“‘Educacao Ambiental”, em topicos distintos. Destas ocorréncias, foram trés no tépico
Legislacdo, uma em Organizacdo Didatico-Pedagdgica, uma no Perfil do Egresso e
uma em Matriz Curricular. No PPC Universidade Federal do Pampa (2013, p. 25),

esta explicitado que:
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Dada a natureza transdisciplinar das tematicas “Histéria da Africa e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”, “Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais”,
“‘Educacao Ambiental” e “Direitos Humanos”, estes aspectos séo tratados
como temas transversais, abordados em diversos componentes curriculares
da matriz curricular do curso (por exemplo em Biologia e Sociedade,
Ecologia Basica, Conservacdo e Manejo da Biodiversidade, Direito
Ambiental, Fundamentos de Educacdo, Pesquisa e Pratica Pedagdgica no
Ensino Fundamental, Pesquisa e Pratica Pedag6gica no Ensino Médio e
Politicas Pulblicas e Gestdo na Educacdo) e ndo em componentes
especificos, de forma estanque e descontextualizada. Além disso,
atividades complementares de graduacgdo (palestras, féruns, mini-cursos,
oficinas) e projetos de extensdo e pesquisa séo utilizados para abordar
estes temas.

A observagdo leva ao entendimento de que a EA ndo é trabalhada em

componente curricular exclusivo, sendo trabalhada de modo transversal em um

contexto mais amplo. O levantamento dos dados permitiu apresentar 0os seguintes

Componentes Curriculares Obrigatérios do curso de Licenciatura em Ciéncias

Biolégicas no quadro seguinte.

Quadro 19 — Componentes curriculares obrigatérios do curso de Ciéncias Bioldgicas.

(continua)
Componente curricular Carga horaria
Anatomia e Morfologia Vegetal 60
Biologia Celular 60
Biologia e Sociedade 60
Fisica Aplicada a Biologia 60
Geologia Geral 60
Quimica Geral 60
Praticas Formativas e Educativas | 30
Botéanica | 60
Fundamentos de Microbiologia 60
Histologia 60
Quimica Orgénica 45
Zoologia | 90
Matematica para Ciéncias Bioldgicas 60
Praticas Formativas e Educativas I 45
Fundamentos da Educacao 90
Bioquimica Geral 90
Paleontologia Geral 75
Embriologia 45
Zoologia Il 90
Préaticas Formativas e Educativas Il 45
Biofisica para Ciéncias Biologicas 60
Noc¢des de Anatomia Humana 45
Zoologia de Cordados 90
Evolugéo 45
Didatica Geral 60
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Quadro 19 — Componentes curriculares obrigatorios do curso de Ciéncias Bioldgicas.

(concluséo)

Componente curricular Carga horaria
Praticas Formativas e Educativas IV 60
Genética Bésica 75
Fisiologia Vegetal 60
Ecologia Basica 60
Bioestatistica Bésica 60
Pesquisa e Pratica Pedagogica no Ensino Fundamental 90
Didatica das Ciéncias Bioldgicas 60
Praticas Formativas e Educativas V 45
Nog6es de Fisiologia Humana 45
Biologia Molecular 60
Morfofisiologia Animal Comparada 60
Conservacéo e Manejo da Biodiversidade 60
Direito Ambiental 45
Estagio em Educacdo Nao-Formal 60
Estagio Curricular no Ensino Fundamental 90
Praticas Formativas e Educativas VI 60
Boténica Il 60
Planejamento e Gerenciamento Ambiental 60
Genética de Populagdes 60
Politicas Publicas e Gestédo na Educacgédo Basica 75
Pesquisa e Pratica Pedagdgica no Ensino Médio 90
Etologia 45
Préaticas Formativas e Educativas VII 60
Principios de Biogeografia 60
Estagio Curricular no Ensino Médio 90
Sistematica de Angiospermas 60
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) 60
Praticas Formativas e Educativas VI 60
Total/Horas 3.315

Fonte: Autor (2019).

O termo EA nédo consta na denominacdo de nenhum dos Componentes
Curriculares Obrigatérios do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. No
entanto, a busca efetivada nas ementas e nos objetivos dos componentes
demonstrou que o tema é assim tratado: apresenta cinco CCORDs, doze
CCORNDs, e os demais componentes curriculares sdo enquadrados como
CCONRs.
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6.1.8 CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA — CAMPUS
URUGUAIANA

O curso de Licenciatura em Educacao Fisica € ofertado na modalidade
presencial, noturno com duracao de oito semestres. Para a integralizag&o curricular,
€ necessario cursar uma carga horaria minima de 3.035 horas, dispostas na forma
apresentada no Quadro 20. O PPC pesquisado € a versao de 2012 encontrado em:

http://dspace.unipampa.edu.br:8080/jspui/handle/riu/144.

Quadro 20 - Integralizacédo curricular do curso de Licenciatura em Educacédo Fisica.

Carga horaria em Horas
Componentes Curriculares Obrigatérios 2.310
Estagios Curriculares Supervisionados 405
Atividades Complementares de Graduacéo 200
Componentes Curriculares Complementares de Graduacdo 120

Fonte: Autor (2019).

No PPC do curso em questdo, foram encontradas trés referéncias ao termo
“Educacao Ambiental”, em topicos distintos. As ocorréncias estédo assim distribuidas:
uma no topico Justificativa, uma em Concepcao do Curso e uma nas descri¢cdes dos
Componentes Curriculares (ementa). O tema EA é abordado de modo superficial,
como pode ser observado no excerto do PPC Universidade Federal do Pampa
(2012, p.19-20):

O curso de Educacado Fisica — Licenciatura da UNIPAMPA est4 voltado a
formagdo de um profissional critico-reflexivo, com competéncias e
habilidades para atuar na Educagéo Basica, na educacao profissional e em
outros espagos socioeducativos, atento a realidade brasileira e regional,
bem como para ser um profissional capaz problematizar/construir saberes,
pautando-se pela ética e pelo respeito as individualidades, interagindo por
meio das tecnologias de informacdo e de comunicacdo, valorizando as
caracteristicas regionais, as identidades culturais, a educacdo ambiental, as
pessoas com necessidades especiais, dentre outros elementos que
constituem a sociedade contemporanea.

O tratamento & EA dado no PPC do curso Licenciatura em Educacao Fisica
demonstra claramente que pouca, ou melhor, quase nenhuma atencao € dispensada
a EA na formacédo dos futuros professores da area. Nao pode ser desconsiderado

que a versdo do PPC & do mesmo ano da Resolucdo CNE/CP n° 2/2012, mas ainda
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assim toda a legislagdo pertinente j4 estava posta. No Quadro 21, a seguir, estdo

apresentados os Componentes Curriculares Obrigatérios do curso.

Quadro 21 — Componentes curriculares obrigatérios do curso de Educacéao Fisica.

(continua)

Componente curricular

Carga horaria

Anatomia Humana | 75
Fundamentos da Ginastica 60
Antropologia do Corpo 30
Introducdo a Educacao Fisica 45
Etica Profissional 45
Diferentes Contextos de Intervencao da Educacéo da Educacgéo Fisica-Pratica 45
Componente Curricular

Anatomia Humana Il 75
Metodologia da Pesquisa | 30
Atletismo 60
Filosofia e Historia da Educacgéo 60
Recreacéo e Lazer 60
Conhecimento da Realidade na Educacéo Fisica Escolar-Pratica Componente 45
Curricular

Lutas 45
Esportes Coletivos | 60
Biomecénica 45
Fisiologia Humana 60
Danca 30
Desenvolvimento Motor 45
Proposta de Investigagdo-acao na Educacéo Fisica Escolar-Pratica 45
Componente Curricular

Didatica da Educacéo Fisica 45
Cinesiologia 45
Esportes Coletivos Il 60
Fisiologia do Exercicio 45
Educacéo Fisica e Infancia 30
Metodologia da Pesquisa Il 45
Semindrio em Préticas Pedagogicas em Educacéo Fisica-Pratica Componente 75
Curricular

Fisiologia do Exercicio Il 45
Esportes Coletivos I 60
Libras 60
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem 45
Pratica em Educacao Fisica-Pratica Componente Curricular 60
Semindrio de Estagio Supervisionado | 105
Bioestatistica Aplicada a Educacao Fisica 30
Esportes Aquaticos 60
Controle e Aprendizagem Motora 45
Politicas Educacionais e Legislacdo da Educacgédo Basica 60
Medidas e Avaliacdo 45
Contextualizagdo da Pratica da Educacéo Fisica nos Anos Iniciais do Ensino 45
Fundamental-Pratica Componente Curricular

Seminario de Estagio Supervisionado em Educacéo Fisica Il 105
Semindrio em Movimento Humano 60
Educacdo e Saude 30
Educacao Fisica e Midia 45
Sociologia do Esporte 60
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Quadro 21 — Componentes curriculares obrigatorios do curso de Educacéo Fisica.

(concluséo)

Contextualizacéo da Pratica da Educacao Fisica nos Anos Finais do Ensino 45
Fundamental-Pratica Componente Curricular

Semindrio de Estagio Supervisionado em Educacéo Fisica lll 105
Introducéo ao Trabalho de Conclus&o de Curso 30
Atividade Fisica e Salde 45
Educacéo Fisica Adaptada 60
Contextualizagéo da Pratica da Educacéo Fisica no Ensino Médio-Préatica 45
Componente Curricular

Semindrio de Estagio Supervisionado em Educacéo Fisica IV 90
Trabalho de Conclusdo de Curso-TCC 30
Total/Horas 2.715

Fonte: Autor (2019).

O termo EA nédo consta na denominacdo de nenhum dos Componentes
Curriculares Obrigatdrios do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica. Apresenta
um CCORD, dez CCORNDs, e o0s demais componentes curriculares sao

enquadrados como CCONRs.

6.2 A Educacdo Ambiental nos Componentes Curriculares Obrigatérios

O levantamento dos dados e a sua interpretacdo levou a elaboracdo do
Quadro 22, que, de modo sintetizado, apresenta a condicdo situacional dos
Componentes Curriculares Obrigatorios relativamente a abordagem da EA. Os
dados estédo apresentados por curso/campus.

Quadro 22 - Situacdo dos Componentes Curriculares Obrigatorios em relacédo a EA

por curso/campus.

Curso/Campus CCORD CCORND CCONR
Let. - Por./Lit. De Lin. Por. — Bagé 00 09 21
Ciéncias Exatas — Cacapava do Sul 03 13 29
Ciéncias da Natureza — Dom Pedrito 05 09 28
Matematica — Itaqui 01 03 40
Histéria — Jaguardo 01 23 17
Ciéncias Humanas — Sdo Borja 06 17 30
Ciéncias Biolégicas — Sao Gabriel 05 12 36
Educagéo Fisica — Uruguaiana 01 10 51

Fonte: Autor (2019).

CCORD: Componente Curricular Obrigatério Relacionado Diretamente. CCORND: Componente
Curricular Obrigatério Relacionado N&o Diretamente. CCONR Componente Curricular Obrigatério
N&o Relacionado.
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Resta demonstrado, nos dados dispostos no Quadro 22, que, de um modo
geral, a EA é contemplada formalmente nos Componentes Curriculares Obrigatérios
dos cursos das licenciaturas pesquisadas. Dentro da classificacdo proposta,
CCORD, CCORND e CCONR, observa-se uma abordagem da EA nos diferentes
componentes.

O curso de Licenciatura em Letras — Portugués e Literaturas de Lingua
Portuguesa do campus Bagé apresenta a situacdo mais preocupante, visto ser o
anico que nao possui na grade um CCORD. Por outro lado, apresenta um bom
grupo de CCORNDs. Visto desse modo, existe a oportunidade de adequar a grade
curricular do curso com a inser¢ao de alguns CCORDs.

O curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas do campus Cagapava do Sul
apresenta trés CCORDs e outros treze CCORNDs. A situacao evidenciada mostra
que a abordagem da EA se faz presente na matriz curricular do curso,
demonstrando o acolhimento das questdes ambientais.

O curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza do campus Dom Pedrito
apresenta cinco CCORDs e nove CCORNDs. A situacdo apresentada dos
componentes curriculares corrobora com o texto do PPC, que anuncia, de modo
assertivo, a importancia do tema na formacao do discente da licenciatura em tela.

O curso de Licenciatura em Matematica do campus Itaqui apresenta um
CCORD e outros trés CCORNDs. Essa situacao evidencia o modo timido como é
realizada a abordagem da EA ao longo do curso.

O curso de Licenciatura em Histéria do campus Jaguardo apresenta um
CCORD e 23 CCORNDs. Este alto numero de CCORNDs chama atencao,
demonstrando que a proposta de abordagem dos conteldos aproxima o curso da
EA. Claro que deve ser considerada a natureza do curso de Histéria que, quando
adota uma linha de problematizacdo dos fendbmenos estudados, encontra-se com os
pressupostos de uma “educag¢ao emancipatoéria”, consentanea com os fundamentos
de uma EA critica.

O curso de Licenciatura em Ciéncias Humanas do campus S&o Borja
apresenta seis CCORDs e outros dezessete CCORNDs. A situacdo dos
componentes mostra que a abordagem da EA se faz presente na matriz curricular de
modo consistente, proporcionando aos discentes oportunidades de apropriacdo do

tema ao longo do caminho formativo.
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O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do campus Séao Gabriel
apresenta cinco CCORDs e outros doze CCORNDs. Constata-se, a partir desse
resultado, que o curso oferece oportunidades para a construcdo de conhecimentos
da dimenséao ambiental ao longo do caminho formativo. Outro fato que ndo pode ser
olvidado é a especificidade do curso de Ciéncias Bioldgicas, isto €, a vida, em toda a
sua variedade e diversidade, que se apresenta como um elemento impulsionador
para a abordagem da EA.

O curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do campus Uruguaiana
apresenta um CCORD e outros dez CCORNDs. A situag&o do curso deve ser olhada
com cuidado, visto que € uma area que tem implicagdes imediatas com a “saude” e,
consequentemente, com a qualidade de vida, uma das finalidades do

desenvolvimento da EA.
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7 CONCLUSAO

As pesquisas, de modo geral, apresentam como caracteristica comum a
transitoriedade do conhecimento alcancado. Esta pesquisa buscou compreender
como a Educacdo Ambiental (EA) é tratada nos Projetos Pedagdgicos de Cursos
(PPCs) dos cursos de graduacéo presencial em licenciatura da Universidade Federal
do Pampa (Unipampa), analisando, especialmente, os Componentes Curriculares
Obrigatérios, visto que esse € um percurso formativo percorrido por todos os
discentes do curso.

Cabe pontuar que, para ser relevante, a pesquisa precisa propiciar alguma
contribuicdo para a respectiva area. Nesse sentido, esta pesquisa se reveste de
importancia para a EA, pois, em momento de muitos retrocessos ha area da
Educacao e dos direitos sociais, faz-se um resgate do tema, procurando evidenciar a
necessidade de uma EA critica, uma EA que combata o modelo de producéo
excludente que precifica a tudo, que beneficia poucos, que explora a maioria
deserdada do direito de viver dignamente, modelo esse que leva a degradacao dos
elementos que constituem a base da vida no planeta Terra. N&o obstante a isso, a
presente pesquisa tenta situar o tratamento dado a EA nos cursos de formacao
inicial de professores de uma universidade publica, descrevendo a situacdo formal
do tema em oito licenciaturas distintas. Por fim, agrega mais uma pesquisa
concernente a EA nos cursos de formacédo inicial de professores da Educacéo
Bésica, contribuindo, desse modo, para a elaboracéo e difusdo dos estudos relativos
ao tema.

ApoOs o levantamento dos dados e a sua posterior interpretacdo, constatou-se
que, do ponto de vista formal, os PPCs dos oito cursos das licenciaturas
pesquisadas contemplam o desenvolvimento da EA nos seus curriculos. Ficou claro,
também, que ocorrem variagcbes de aprofundamento na abordagem da EA nos
Cursos, o que se manifesta tanto nas consideragcoes sobre o tema no corpo textual
do PPC, como na abordagem nas ementas e nos objetivos dos Componentes
Curriculares Obrigatérios da grade curricular.

Entendendo que a EA Critica é transformadora e, ao mesmo tempo,
emancipatéria, assim apresentaria as condicbes de conduzir a humanidade por
novos caminhos possiveis e necessarios. Compreende-se que essa EA

transformadora sera alcancada ndo somente pela abordagem de conteudos relativos
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a si mesma, mas também, e antes, pela forma de trabalho na educacao, saindo do
atual modelo de “passar conhecimento” para a adogdo da problematizacdo das
situacdes vivenciadas e suas implicacdes. Neste sentido, os dados obtidos nédo
demonstram o predominio de uma concepcdo critica de EA em todos os cursos
pesquisados. No entanto, a concepg¢do critica da EA é verificada nos cursos de:
Licenciatura em Ciéncias Exatas — campus Cacapava do Sul, Licenciatura em
Ciéncias da Natureza — campus Dom Pedrito, Licenciatura em Ciéncias Humanas —
campus S&o Borja e Licenciatura em Ciéncias Biologicas — campus Sdo Gabriel.
Isso fica evidenciado na abordagem do tema ao longo do PPC, na escrita da ementa
e dos objetivos dos Componentes Curriculares Obrigatérios, bem como na indicacdo
da bibliografia recomendada. Os autores sugeridos na bibliografia recomendada, na
maioria das vezes, sdo aqueles que se identificam com uma EA critica. Nesse
aspecto, o curso de Licenciatura em Histéria — campus Jaguardo apresenta uma
situacdo singular em relagdo aos outros cursos. Embora, nos Componentes
Curriculares Obrigatérios Relacionados N&o Diretamente (CCORND), seja
perceptivel uma aproximacdo com o0s elementos que sustentam a EA critica, isso
nao fica identificado cabalmente, devido ao fato de o curso ndo apresentar uma
diretriz clara de EA na matriz curricular.

Em relagdo aos cursos de Licenciatura em Letras — Portugués e Literaturas
de Lingua Portuguesa, campus Bagé, Licenciatura em Matematica, campus Itaqui, e
Licenciatura em Educacdo Fisica, campus Uruguaiana, ndo sdo constatados de
modo evidente os fundamentos da EA critica, seja pela abordagem no PPC dos
respectivos cursos, seja pela nao insercdo nos Componentes Curriculares
Obrigatérios. Mesmo que na bibliografia indicada aparecam autores identificados
com a EA critica, ndo se percebe outros elementos que auxiliem nessa definicao.

Em relacdo as metodologias utilizadas pelos cursos para desenvolver as
atividades de EA, nos PPCs estdo descritas varias situacfes: realizacdo de
seminérios, abordagem transversal nos componentes curriculares, participacdo dos
discentes em acdes de projetos de extensdo relativos ao meio ambiente e a EA,
desenvolvimento de projetos de EA nos estagios supervisionados, participacdo dos
discentes em congressos, encontros, conferéncias, palestras. Nos PPCs, ha
previsao de que a participagcado nesses eventos pode ser certificada como atividades

complementares de graduacéo.
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N&o se observa, como regra nos cursos, a adocdo de Componentes
Curriculares Obrigatérios direcionados aos aspectos metodolégicos da EA. Em
alguns componentes curriculares tanto os objetivos quanto a ementa cercam o tema
de modo nao especifico.

Para finalizar, afirma-se que a EA desenvolvida nos cursos presenciais das
licenciaturas da Unipampa apresenta formalmente o principal elemento exigido pelos
dispositivos legais e normativos indicados para os sistemas de ensino, isto &, a
insercao da EA nos Projetos Pedagogicos de Cursos de Formacéao de Professores.

Nesse sentido, os dados levantados e analisados nesta dissertagdo apontam
para novas indagacdes, inquietacdes tedricas e percepcdes sobre a formacéo inicial
de professores na perspectiva da concepc¢ao humana da EA, questionando: quais as
relacBes dos discursos descritos nos PPCs das Licenciaturas da Unipampa e suas
efetividades pedagdgicas? Esta ténue linha entre a teoria proposta e a praxis
docente promove ou ndo a emancipagédo dos sujeitos discentes na perspectiva da
EA?

Nesta l0gica, nossa proposta de futuro, quer seja num estudo preliminar, quer
seja num projeto de doutoramento, é buscar subsidios tedricos e metodoldgicos para
compreender as percepcdoes de discentes e/ou docentes sobre a Educacao
Ambiental nos cursos de Formacao Inicial de Professores da Unipampa.

No contexto mundial e particularmente na atualidade brasileira, diante dos
gritos de socorro de nossa fauna, de nossa flora, do meio ambiente como um todo,
faz-se urgente entender a importancia de uma EA emancipadora para a
continuidade da sobrevivéncia das diferentes formas de vida no planeta e o bem-

estar de toda a humanidade.
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ANEXO A — ARTIGO DESTACADO DA CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e
futuras geracoes.

§ 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico:

| — preservar e restaurar 0s processos ecoldgicos essenciais e prover 0 manejo
ecolégico das espécies e ecossistemas;

Il — preservar a diversidade e a integridade do patrimbénio genético do Pais e
fiscalizar as entidades dedicadas a pesquisa e manipulacdo de material
genético;

Il — definir, em todas as unidades da Federacdo, espacos territoriais e seus
componentes a serem especialmente protegidos, sendo a alteragdo e a supressao
permitidas somente através de lei, vedada qualquer utilizacdo que comprometa a
integridade dos atributos que justifiquem sua protecéao;

IV — exigir, na forma da lei, para instalacdo de obra ou atividade potencialmente
causadora de significativa degradacdo do meio ambiente, estudo prévio de impacto
ambiental, a que se dara publicidade;

V — controlar a producdo, a comercializacdo e o emprego de técnicas, métodos e
substancias que comportem risco para a vida, a qualidade de vida e o meio
ambiente;

VI — promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacéo publica para a preservacdo do meio ambiente;

VII — proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as praticas que coloquem
em risco sua funcéo ecolégica, provoquem a extincdo de espécies ou submetam os
animais a crueldade.

8§ 2° Aquele que explorar recursos minerais fica obrigado a recuperar 0 meio
ambiente degradado, de acordo com solugdo técnica exigida pelo 6rgdo publico
competente, na forma da lei.

§ 3° As condutas e atividades consideradas lesivas ao meio ambiente sujeitardo os
infratores, pessoas fisicas ou juridicas, a sang¢fes penais e administrativas,

independentemente da obrigacao de reparar os danos causados.
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8§ 4° A Floresta Amazonica brasileira, a Mata Atlantica, a Serra do Mar, o Pantanal
Mato-Grossense e a Zona Costeira sao patrimonio nacional, e sua utilizacéo far-se-
a, na forma da lei, dentro de condi¢cdes que assegurem a preservacao do meio
ambiente, inclusive quanto ao uso dos recursos naturais.

§ 5° S&o indisponiveis as terras devolutas ou arrecadadas pelos Estados, por acées
discriminatorias, necessarias a protecao dos ecossistemas naturais.

8 6° As usinas que operem com reator nuclear deverdo ter sua localizacdo definida
em lei federal, sem o que ndo poderao ser instaladas.

§ 7° Para fins do disposto na parte final do Inciso VII do § 1° deste Artigo, ndo se
consideram cruéis as praticas desportivas que utilizem animais, desde que sejam
manifestagbes culturais, conforme o 8§ 1° do art. 215 desta Constituicdo Federal,
registradas como bem de natureza imaterial integrante do patriménio cultural
brasileiro, devendo ser regulamentadas por lei especifica que assegure o bem-estar

dos animais envolvidos.
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ANEXO B — ARTIGO DESTACADO DA LEI FEDERAL N° 6.938/1981

Art 2° A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a preservacao,
melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando assegurar,
no Pais, condicdes ao desenvolvimento soécio-econfmico, aos interesses da
seguranca nacional e a protecdo da dignidade da vida humana, atendidos os
seguintes principios:

| — acdo governamental na manutencao do equilibrio ecoldgico, considerando 0 meio
ambiente como um patriménio publico a ser necessariamente assegurado e
protegido, tendo em vista o uso coletivo;

Il — racionalizacdo do uso do solo, do subsolo, da agua e do ar;

Il —planejamento e fiscalizacdo do uso dos recursos ambientais;

IV — protecdo dos ecossistemas, com a preservacao de areas representativas;

V — controle e zoneamento das atividades potencial ou efetivamente poluidoras;

VI — incentivos ao estudo e a pesquisa de tecnologias orientadas para o0 uso racional
e a protecdo dos recursos ambientais;

VIl — acompanhamento do estado da qualidade ambiental,

VIII — recuperacao de areas degradadas;

IX — protecdo de areas ameacadas de degradacéo;

X — educacdo ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educacdo da
comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio

ambiente.



95

ANEXO C — ARTIGOS DESTACADOS DA LEI FEDERAL N° 9.394/1996

Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio, com duracéo de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacéao
bésica do cidaddo, mediante:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade,;

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao
de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos.
§ 2° Os estabelecimentos que utilizam progressao regular por série podem adotar no
ensino fundamental o regime de progressao continuada, sem prejuizo da avaliacdo
do processo de ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema
de ensino.

8§ 3° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem.

8 4° O ensino fundamental serd presencial, sendo o0 ensino a distancia utilizado
como complementacgéo da aprendizagem ou em situagdes emergenciais.

8 5° O curriculo do ensino fundamental incluird, obrigatoriamente, contetdo que trate
dos direitos das criancas e dos adolescentes, tendo como diretriz a que institui o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, observada a producdo e distribuicdo de
material didatico adequado.

8 6° O estudo sobre os simbolos nacionais seréa incluido como tema transversal nos
curriculos do ensino fundamental.

Art. 43. A Educacédo Superior tem por finalidade:

| — estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do

pensamento reflexivo;
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Il — formar diplomados nas diferentes &reas de conhecimento, aptos para a insercéo
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formacgé&o continua;

Il — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagcdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV — promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicacéo;

V — suscitar 0 desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geracao;

VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relacdo de reciprocidade;

VII — promover a extensdo, aberta a participacdo da populacéo, visando a difusédo
das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicao.

VIII — atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da Educacédo Basica,
mediante a formacdo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas
pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem o0s dois
niveis escolares.

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, séo:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educacao
infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administragdo, planejamento, supervisdo, inspecao e orientagao
educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

IIl — trabalhadores em educacéo, portadores de diploma de curso técnico ou superior
em area pedagogica ou afim.

IV — profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de

ensino, para ministrar conteddos de areas afins a sua formacédo ou experiéncia
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profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que
tenham atuado, exclusivamente para atender ao Inciso V do caput do art. 36;

V — profissionais graduados que tenham feito complementacdo pedagdgica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Paragrafo unico. A formacao dos profissionais da educacédo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da Educacédo Basica, tera como fundamentos:

| — a presenca de solida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacao em servico;

Il — o aproveitamento da formac&o e experiéncias anteriores, em instituicbes de
ensino e em outras atividades.

Art. 62. A formacédo de docentes para atuar na Educacdo Basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino

fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

8§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracéo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacao dos
profissionais de magistério.

§ 2° A formacao continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério poderao
utilizar recursos e tecnologias de educacdo a distancia.

8 3° A formacgéo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacgéo a
distancia.

8 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0os Municipios adotardo mecanismos
facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formagéo de docentes em nivel
superior para atuar na Educacao Basica publica.

§ 5° A Uniéo, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a formacgao
de profissionais do magistério para atuar na Educacdo Bésica publica mediante

programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados
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em cursos de licenciatura, de graduacao plena, nas instituicbes de Educacéo
Superior.

8 6° O Ministério da Educacao podera estabelecer nota minima em exame nacional
aplicado aos concluintes do ensino médio como pré-requisito para 0 ingresso em
cursos de graduacao para formacédo de docentes, ouvido o Conselho Nacional de
Educacéo - CNE.

§ 7° (VETADO).

§ 8° Os curriculos dos cursos de formacao de docentes terdo por referéncia a Base
Nacional Comum Curricular.

Art. 62-B. O acesso de professores das redes publicas de Educacéo Basica a cursos
superiores de pedagogia e licenciatura sera efetivado por meio de processo seletivo
diferenciado.

8§ 1° Terdo direito de pleitear o acesso previsto no caput deste Artigo os professores
das redes publicas municipais, estaduais e federal que ingressaram por concurso
publico, tenham pelo menos trés anos de exercicio da profissdo e ndo sejam
portadores de diploma de graduacao.

8§ 2° As instituicdes de ensino responséaveis pela oferta de cursos de pedagogia e
outras licenciaturas definirdo critérios adicionais de sele¢cdo sempre que acorrerem
aos certames interessados em numero superior ao de vagas disponiveis para 0s
respectivos cursos.

§ 3° Sem prejuizo dos concursos seletivos a serem definidos em regulamento pelas
universidades, terdo prioridade de ingresso os professores que optarem por cursos
de licenciatura em matematica, fisica, quimica, biologia e lingua
portuguesa.

Art. 63. Os institutos superiores de educacao manterao:

| — cursos formadores de profissionais para a Educacdo Basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacéao de docentes para a educacéo infantil e para
as primeiras séries do ensino fundamental;

Il — programas de formacédo pedagdgica para portadores de diplomas de Educagéo
Superior que queiram se dedicar a Educacao Basica;

Il — programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis.

Art. 65. A formacdo docente, exceto para a Educagdo Superior, incluir4 préatica de

ensino de, no minimo, trezentas horas.
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ANEXO D — ARTIGOS DESTACADOS DA LEI FEDERAL N° 9.795/1999

Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2°A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educacao
ambiental, incumbindo:

| — ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal, definir
politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a educacgéo
ambiental em todos os niveis de ensino e o0 engajamento da sociedade na
conservacao, recuperacdo e melhoria do meio ambiente;

Il — as instituicbes educativas, promover a educacdo ambiental de maneira integrada
aos programas educacionais que desenvolvem,;

[l — aos Orgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama,
promover acdes de educacdo ambiental integradas aos programas de conservacao,
recuperacdo e melhoria do meio ambiente;

IV — aos meios de comunicacdo de massa, colaborar de maneira ativa e permanente
na disseminacdo de informacdes e praticas educativas sobre meio ambiente e
incorporar a dimensdo ambiental em sua programacao;

V — as empresas, entidades de classe, instituicbes publicas e privadas, promover
programas destinados a capacitacdo dos trabalhadores, visando a melhoria e ao
controle efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussdes do
processo produtivo no meio ambiente;

VI — & sociedade como um todo, manter atencédo permanente a formacéo de valores,
atitudes e habilidades que propiciem a atuacao individual e coletiva voltada para a
prevencéao, a identificacdo e a solucdo de problemas ambientais.

Art. 4° S&o principios basicos da educacéo ambiental:

| — 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;
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I — a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0o meio natural, o soOcio-econdmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

Il — o pluralismo de idéias e concepc¢les pedagogicas, na perspectiva da inter, multi
e transdisciplinaridade;

IV — a vinculacdo entre a ética, a educacéo, o trabalho e as préticas sociais;

V — a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI — a permanente avaliacao critica do processo educativo;

VIl — a abordagem articulada das questées ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

VIIl — o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural.

Art. 5° S4o objetivos fundamentais da educagéo ambiental:

| — 0 desenvolvimento de uma compreenséao integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relacdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos,
legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e éticos;

Il — a garantia de democratizacdo das informacdes ambientais;

Il — o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;

IV — o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V — o estimulo a cooperacédo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI — o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl — o fortalecimento da cidadania, autodeterminagcdo dos povos e solidariedade

como fundamentos para o futuro da humanidade.
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ANEXO E - ARTIGOS DESTACADOS DA LEI FEDERAL N° 11.640/2008

Art. 1° Fica instituida a Fundacao Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA, de
natureza publica, vinculada ao Ministério da Educacéo, com sede e foro na cidade
de Bagé, Estado do Rio Grande do Sul.

Art. 2° A Unipampa terd por objetivos ministrar Ensino Superior, desenvolver
pesquisa nas diversas areas do conhecimento e promover a extensao universitaria,
caracterizando sua insercao regional, mediante atuacdo multicampi na mesorregido
Metade Sul do Rio Grande do Sul.
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ANEXO F - ARTIGOS DESTACADOS DA RESOLUCAO CNE/CP N°2/2012

Art. 1° A presente Resolucéo estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas
instituicbes de Educacdo Basica e de Educacdo Superior, orientando a
implementacdo do determinado pela Constituicdo Federal e pela Lei n°® 9.795, de
1999, a qual dispde sobre a Educacdo Ambiental (EA) e institui a Politica Nacional
de Educacédo Ambiental (PNEA), com os seguintes objetivos:

| — sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os avangos que
ocorreram na area para que contribuam com a formacdo humana de sujeitos
concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto historico e
sociocultural, com suas condicdes fisicas, emocionais, intelectuais, culturais;

Il — estimular a reflex@o critica e propositiva da inser¢cdo da Educacdo Ambiental na
formulacdo, execucdo e avaliagdo dos projetos institucionais e pedagogicos das
instituicbes de ensino, para que a concepcdo de Educacdo Ambiental como
integrante do curriculo supere a mera distribuicio do tema pelos demais
componentes;

IIl — orientar os cursos de formacao de docentes para a Educacédo Basica;

IV — orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados.

Art. 2° A Educacdo Ambiental € uma dimenséo da educacdo, € atividade intencional
da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um caréater social
em sua relagdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica
social e de ética ambiental.

Art. 3° A Educacdo Ambiental visa a construcdo de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com a
comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protecdo do meio
ambiente natural e construido.

Art. 6° A Educacdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a interface
entre a natureza, a sociocultura, a producédo, o trabalho, o consumo, superando a
visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica
pedagodgica das instituicdes de ensino.

Art. 7° Em conformidade com a Lei n® 9.795, de 1999, reafirma-se que a Educacgéo

Ambiental € componente integrante, essencial e permanente da Educacdo Nacional,
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devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educacao
Bésica e da Educacdo Superior, para isso devendo as instituicbes de ensino
promové-la integradamente nos seus projetos institucionais e pedagodgicos.

Art. 8° A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dinamica escolar e
académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou
componente curricular especifico. Paragrafo unico. Nos cursos, programas e
projetos de graduacdo, posgraduacdo e de extensdo, e nas areas e atividades
voltadas para o aspecto metodolégico da Educacdo Ambiental, € facultada a criacdo
de componente curricular especifico.

Art. 11. A dimensé&o socioambiental deve constar dos curriculos de formacéo inicial e
continuada dos profissionais da educacédo, considerando a consciéncia e o respeito
a diversidade multiétnica e multicultural do Pais. Paragrafo Unico. Os professores em
atividade devem receber formacdo complementar em suas areas de atuacdo, com o
propésito de atender de forma pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos
da Educacéo Ambiental.

Art. 12. A partir do que dispBe a Lei n® 9.795, de 1999, e com base em praticas
comprometidas com a construcdo de sociedades justas e sustentaveis, fundadas
nos valores da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade, sustentabilidade e educacdo como direito de todos e todas, séo
principios da Educacdo Ambiental:

| — totalidade como categoria de andlise fundamental em formacdo, analises,
estudos e producéo de conhecimento sobre o meio ambiente;

Il — interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o
enfoque humanista, democratico e participativo;

[Il — pluralismo de ideias e concepc¢des pedagdgicas;

IV — vinculagdo entre ética, educacéo, trabalho e préaticas sociais na garantia de
continuidade dos estudos e da qualidade social da educacéo;

V — articulacdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora dos
desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geragdes, nas
dimensdes locais, regionais, nacionais e globais;

VI — respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica,

racial, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e permanéncia e 0
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valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do desenvolvimento da
cidadania planetaria.

Art. 13. Com base no que dispde a Lei n°® 9.795, de 1999, sédo objetivos da Educacéo
Ambiental a serem concretizados conforme cada fase, etapa, modalidade e nivel de
ensino:

| — desenvolver a compreensédo integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relacdes para fomentar novas praticas sociais e de producédo e consumo;
Il — garantir a democratizacdo e 0 acesso as informacfes referentes a éarea
socioambiental;

[Il — estimular a mobilizac&@o social e politica e o fortalecimento da consciéncia critica
sobre a dimensé&o socioambiental;

IV — incentivar a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacado do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V — estimular a cooperacao entre as diversas regides do Pais, em diferentes formas
de arranjos territoriais, visando a construcdo de uma sociedade ambientalmente
justa e sustentavel;

VI — fomentar e fortalecer a integracdo entre ciéncia e tecnologia, visando a
sustentabilidade socioambiental;

VIl — fortalecer a cidadania, a autodeterminacdo dos povos e a solidariedade, a
igualdade e o0 respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias
democréticas e da interacdo entre as culturas, como fundamentos para o futuro da
humanidade;

VIl — promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos
ecossistemas, a justica econémica, a equidade social, étnica, racial e de género, e 0
dialogo para a convivéncia e a paz;

IX — promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do Pais
gue utilizam e preservam a biodiversidade.

Art. 15. O compromisso da instituicAo educacional, o papel socioeducativo,
ambiental, artistico, cultural e as questbes de género, etnia, raca e diversidade que
compdem as acdes educativas, a organizagdo e a gestdo curricular séo
componentes integrantes dos projetos institucionais e pedagogicos da Educagéo

Bésica e da Educacao Superior.
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§ 1° A proposta curricular é constitutiva do Projeto Politico-Pedagoégico (PPP) e dos
Projetos e Planos de Cursos (PC) das instituicdes de Educacdo Basica, e dos
Projetos Pedagodgicos de Curso (PPC) e do Projeto Pedagdgico (PP) constante do
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) das instituicGes de Educacao Superior.
8 2° O planejamento dos curriculos deve considerar os niveis dos cursos, as idades
e especificidades das fases, etapas, modalidades e da diversidade sociocultural dos
estudantes, bem como de suas comunidades de vida, dos biomas e dos territorios
em que se situam as instituicdes educacionais.

§ 3° O tratamento pedagogico do curriculo deve ser diversificado, permitindo
reconhecer e valorizar a pluralidade e as diferengas individuais, sociais, €étnicas e
culturais dos estudantes, promovendo valores de cooperacéo, de relacdes solidarias
e de respeito ao meio ambiente.

Art. 16. A insercdo dos conhecimentos concernentes & Educacdo Ambiental nos
curriculos da Educacao Basica e da Educacéo Superior pode ocorrer:

| — pela transversalidade, mediante temas relacionados com o0 meio ambiente e a
sustentabilidade socioambiental;

Il — como contetido dos componentes ja constantes do curriculo;

[l — pela combinagdo de transversalidade e de tratamento nos componentes
curriculares. Paragrafo Unico. Outras formas de insercdo podem ser admitidas na
organizacao curricular da Educacéo Superior e na Educacéao Profissional Técnica de
Nivel Médio, considerando a natureza dos cursos.

Art. 19. Os 6rgaos normativos e executivos dos sistemas de ensino devem articular-
se entre si e com as universidades e demais instituicdes formadoras de profissionais
da educacéo, para que 0s cursos e programas de formacao inicial e continuada de
professores, gestores, coordenadores, especialistas e outros profissionais que
atuam na Educacdo Basica e na Superior capacitem para o desenvolvimento
didatico-pedagodgico da dimensdo da Educacdo Ambiental na sua atuagéo escolar e
académica.

8 1° Os cursos de licenciatura, que qualificam para a docéncia na Educacao Basica,
e 0S cursos e programas de poés-graduacdo, qualificadores para a docéncia na
Educacdo Superior, devem incluir formacdo com essa dimensédo, com foco na
metodologia integrada e interdisciplinar.

§ 2° Os sistemas de ensino, em colaboragdo com outras instituicdes, devem instituir

politicas permanentes que incentivem e déem condigbes concretas de formagéo
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continuada, para que se efetivem o0s principios e se atinjam 0s objetivos da
Educacdo Ambiental.

Art. 20. As Diretrizes Curriculares Nacionais e as normas para 0S CUrsos e
programas da Educacdo Superior devem, na sua necessaria atualizacdo, prescrever

0 adequado para essa formacao.



107

ANEXO G — ARTIGOS DESTACADOS DA RESOLUCAO CNE/CP N° 2/2015

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolucéo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério para a Educacao Basica, definindo principios, fundamentos, dinamica
formativa e procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos
programas e cursos de formacdo, bem como no planejamento, nos processos de
avaliacdo e de regulacao das instituicdes de educacao que as ofertam.

8 1° Nos termos do 8§ 1° do Artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), as instituigbes formadoras em articulagdo com os sistemas de
ensino, em regime de colaboracdo, deverdo promover, de maneira articulada, a
formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério para viabilizar o
atendimento as suas especificidades nas diferentes etapas e modalidades de
Educacdo Basica, observando as normas especificas definidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo (CNE).

8§ 2° As instituicbes de Ensino Superior devem conceber a formacéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da Educacdo Basica na perspectiva do
atendimento as politicas publicas de educacao, as Diretrizes Curriculares Nacionais,
ao padrao de qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Superior
(Sinaes), manifestando organicidade entre o seu Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), seu Projeto Pedagogico Institucional (PPI) e seu Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) como expressao de uma politica articulada a Educacéao
Basica, suas politicas e diretrizes.

§ 3° Os centros de formacdo de estados e municipios, bem como as instituicoes
educativas de Educacdo Basica que desenvolverem atividades de formacao
continuada dos profissionais do magistério, devem concebé-la atendendo as
politicas publicas de educacgéo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padréo de
qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes),
expressando uma organicidade entre o seu Plano Institucional, o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e o Projeto Pedagdgico de Formacéo Continuada (PPFC) atraves
de uma politica institucional articulada a Educacdo Basica, suas politicas e
diretrizes.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em

Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica aplicam-se a
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formacdo de professores para o exercicio da docéncia na educacao infantil, no
ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas modalidades de educacéo
(Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Profissional e
Tecnologica, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo a
Distancia e Educacédo Escolar Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e
com integracdo entre elas, podendo abranger um campo especifico e/ou
interdisciplinar.

§ 1° Compreende-se a docéncia como acao educativa e como processo pedagogico
intencional e metodico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na
construcdo e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a soélida formacéo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a
socializagcdo e construcdo de conhecimentos e sua inovacdo, em dialogo constante
entre diferentes visbes de mundo.

8 2° No exercicio da docéncia, a agdo do profissional do magistério da Educacao
Basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de
sélida formacédo, envolvendo o dominio e manejo de conteddos e metodologias,
diversas linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo para ampliar a visédo e a
atuacao desse profissional.

Art. 3° A formacdo inicial e a formacao continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para funcdes de magistério na
Educacdo Béasica em suas etapas — educacao infantil, ensino fundamental, ensino
médio — e modalidades — educacdo de jovens e adultos, educacdo especial,
educacdo profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena,
educacdo do campo, educacao escolar quilombola e educacado a distancia — a partir
de compreensdo ampla e contextualizada de educacédo e educacéo escolar, visando
assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada area e a
participagcdo na elaboracdo e implementacdo do projeto politico-pedagdgico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliagao
institucional.

8 1° Por educacao entendem-se os processos formativos que se desenvolvem na

vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino,
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pesquisa e extensdo, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e
nas relagdes criativas entre natureza e cultura.

§ 2° Para fins desta Resolucdo, a educacdo contextualizada se efetiva, de modo
sistematico e sustentavel, nas instituicbes educativas, por meio de processos
pedagdgicos entre o0s profissionais e estudantes articulados nas éareas de
conhecimento especifico e/ou interdisciplinar e pedagdgico, nas politicas, na gestao,
nos fundamentos e nas teorias sociais e pedagdgicas para a formacdo ampla e
cidadd e para o aprendizado nos diferentes niveis, etapas e modalidades de
Educacéo Basica.

§ 3° A formacdo docente inicial e continuada para a Educacdo Béasica constitui
processo dinamico e complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade
social da educacao e a valorizacao profissional, devendo ser assumida em regime
de colaboracdo pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e
desenvolvida pelas instituicdes de educacao credenciadas.

8§ 4° Os profissionais do magistério da Educagédo Basica compreendem aqueles que
exercem atividades de docéncia e demais atividades pedagodgicas, incluindo a
gestdo educacional dos sistemas de ensino e das unidades escolares de Educacéo
Béasica, nas diversas etapas e modalidades de educacdo (educacédo infantil, ensino
fundamental, ensino médio, educacdo de jovens e adultos, educacdo especial,
educacdo profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena,
educacdo do campo, educacdo escolar quilombola e educacdo a distancia), e
possuem a formagdo minima exigida pela legislacdo federal das Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional.

8§ 5° S&o principios da Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacéo
Bésica:

| — a formacdo docente para todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica
como compromisso publico de Estado, buscando assegurar o direito das criancas,
jovens e adultos a educacdo de qualidade, construida em bases cientificas e
técnicas solidas em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Basica,

Il — a formacéo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidagédo

de uma nacdo soberana, democrética, justa, inclusiva e que promova a
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emancipacdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a
valorizagcdo da diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminacéo;

lIl — a colaboracéo constante entre os entes federados na consecucao dos objetivos
da Politica Nacional de Formacédo de Profissionais do Magistério da Educacao
Bésica, articulada entre o Ministério da Educacao (MEC), as instituicbes formadoras
e 0s sistemas e redes de ensino e suas institui¢coes;

IV — a garantia de padrdo de qualidade dos cursos de formacédo de docentes
ofertados pelas instituicdes formadoras;

V — a articulagdo entre a teoria e a pratica no processo de formacdo docente,
fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

VI — o reconhecimento das instituicbes de Educacdo Basica como espacos
necessarios a formacgéao dos profissionais do magistério;

VIl — um projeto formativo nas instituicdes de educacgdo sob uma sélida base teorica
e interdisciplinar que reflita a especificidade da formacdo docente, assegurando
organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorrem para essa
formacao;

VIII — a equidade no acesso a formacdo inicial e continuada, contribuindo para a
reducado das desigualdades sociais, regionais e locais;

IX — a articulacdo entre formacao inicial e formacgéo continuada, bem como entre os
diferentes niveis e modalidades de educacéo;

X — a compreensdao da formacdo continuada como componente essencial da
profissionalizacdo inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia docente,
integrando-a ao cotidiano da instituicdo educativa, bem como ao projeto pedagdgico
da instituicdo de Educacédo Basica;

Xl — a compreensdo dos profissionais do magistério como agentes formativos de
cultura e da necessidade de seu acesso permanente as informacodes, vivéncia e
atualizacao culturais.

8 6° O projeto de formacdo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da
articulacdo entre a instituicdo de Educacdo Superior e o sistema de Educacéo
Basica, envolvendo a consolidacdo de féruns estaduais e distrital permanentes de

apoio a formacéo docente, em regime de colaboracgéo, e deve contemplar:
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| — sélida formacéo tedrica e interdisciplinar dos profissionais; Il - a insercdo dos
estudantes de licenciatura nas instituicdes de Educacao Basica da rede publica de
ensino, espaco privilegiado da praxis docente;

Il — o contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

IV — as atividades de socializacao e a avaliagdo de seus impactos nesses contextos;
V — a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade
comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da formacédo dos
professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras);

VI — as questbes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como
principios de equidade.

§ 7° Os cursos de formagéo inicial e continuada de profissionais do magistério da
Educacédo Basica para a educacédo escolar indigena, a educacgéo escolar do campo
e a educacéo escolar quilombola devem reconhecer que:

| — a formacéo inicial e continuada de profissionais do magistério para a Educacao
Basica da educacdo escolar indigena, nos termos desta Resolucdo, devera
considerar as normas e o ordenamento juridico préprios, com ensino intercultural e
bilingue, visando a valorizagcdo plena das culturas dos povos indigenas e a
afirmacgéo e manutencéo de sua diversidade étnica;

Il — a formacdo inicial e continuada de profissionais do magistério para a Educacao
Basica da educacdo escolar do campo e da educacdo escolar quilombola, nos
termos desta Resolucdo, devera considerar a diversidade étnico-cultural de cada
comunidade.

Art. 8° O(A) egresso(a) dos cursos de formacdo inicial em nivel superior devera,
portanto, estar apto a:

| — atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

Il — compreender o seu papel na formacdo dos estudantes da Educacdo Basica a
partir de concepcdo ampla e contextualizada de ensino e processos de
aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que nao tiveram
oportunidade de escolarizacdo na idade propria;

[l — trabalhar na promocéo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de

Educacao Basica,



112

IV — dominar os conteudos especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico
metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

V — relacionar a linguagem dos meios de comunicacao a educacdo, n0S processos
didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacéo e
comunicacéo para o desenvolvimento da aprendizagem;

VI — promover e facilitar relacbes de cooperacao entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

VII — identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdémicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

VIIl — demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;
IX — atuar na gestdo e organizacdo das instituicbes de Educacdo Basica,
planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas
educacionais;

X — participar da gestao das instituicdes de Educacdo Basica, contribuindo para a
elaboracdo, implementacéo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagogico;

Xl — realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua
realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental-ecologicos, sobre propostas curriculares e sobre organizacdo do
trabalho educativo e praticas pedagogicas, entre outros;

XIl — utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de
conhecimentos pedagodgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria
pratica e a discusséo e disseminacao desses conhecimentos;

XIll — estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além
de outras determinacdes legais, como componentes de formacao fundamentais para
o0 exercicio do magistério.

Paragrafo udnico. Os professores indigenas e aqueles que venham a atuar em

escolas indigenas, professores da educacdo escolar do campo e da educacgéo
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escolar quilombola, dada a particularidade das populagdes com que trabalham e da
situacdo em que atuam, sem excluir o acima explicitado, deverao:

| — promover diadlogo entre a comunidade junto a quem atuam e 0S outros grupos
sociais sobre conhecimentos, valores, modos de vida, orientacdes filosoficas,
politicas e religiosas préprios da cultura local,

Il — atuar como agentes interculturais para a valorizagcdo e o estudo de temas
especificos relevantes.

Art. 9° Os cursos de formacao inicial para os profissionais do magistério para a
Educacédo Basica, em nivel superior, compreendem:

| — cursos de graduacéo de licenciatura,

Il — cursos de formacédo pedagdgica para graduados néo licenciados;

[l — cursos de segunda licenciatura.

8§ 1° A instituicdo formadora definira no seu projeto institucional as formas de
desenvolvimento da formacé&o inicial dos profissionais do magistério da Educacédo
Basica articuladas as politicas de valorizacdo desses profissionais e a base comum
nacional explicitada no capitulo Il desta Resolucéao.

8 2° A formacéo inicial para o exercicio da docéncia e da gestdo na Educacao
Bésica implica a formagdo em nivel superior adequada a area de conhecimento e as
etapas de atuacgao.

8§ 3° A formacdo inicial de profissionais do magistério serd ofertada,
preferencialmente, de forma presencial, com elevado padréo académico, cientifico e
tecnoldgico e cultural.

Art. 12. Os cursos de formacéo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagdgica das instituicdes, constituir-se-do dos seguintes nucleos:

| — nacleo de estudos de formacao geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais, articulando:

a) principios, concepgdes, contetudos e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, incluindo o0s conhecimentos pedagdgicos, especificos e
interdisciplinares, os fundamentos da educacdo, para o desenvolvimento das
pessoas, das organizacdes e da sociedade;

b) principios de justica social, respeito a diversidade, promocdo da participacdo e

gestdo democratica;
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c) conhecimento, avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de ensino e aprendizagem que contemplem a
diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

d) observacado, andlise, planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de processos
educativos e de experiéncias educacionais em instituicdes educativas;

e) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e préticas
educativas, incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento de criancas,
adolescentes, jovens e adultos, nas dimensodes fisica, cognitiva, afetiva, estética,
cultural, ludica, artistica, ética e biopsicossocial;

f) diagnéstico sobre as necessidades e aspiracfes dos diferentes segmentos da
sociedade relativamente a educacédo, sendo capaz de identificar diferentes forcas e
interesses, de captar contradicbes e de considera-los nos planos pedagdgicos, no
ensino e seus processos articulados a aprendizagem, no planejamento e na
realizagéo de atividades educativas;

g) pesquisa e estudo dos contetdos especificos e pedagdgicos, seus fundamentos
e metodologias, legislacdo educacional, processos de organizacdo e gestao,
trabalho docente, politicas de financiamento, avaliacao e curriculo;

h) decodificacdo e utilizacdo de diferentes linguagens e cédigos linguisticosociais
utilizadas pelos estudantes, além do trabalho didatico sobre contelddos pertinentes
as etapas e modalidades de Educacao Basica;

i) pesquisa e estudo das relagcdes entre educacdo e trabalho, educacdo e
diversidade, direitos humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre outras
problematicas centrais da sociedade contemporéanea;

j) questdes atinentes a ética, estética e ludicidade no contexto do exercicio
profissional, articulando o saber académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica
educativa;

[) pesquisa, estudo, aplicacdo e avaliacao da legislacdo e producéo especifica sobre
organizacao e gestdo da educagéo nacional.

Il — ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das &reas de atuacao
profissional, incluindo os conteudos especificos e pedagogicos, priorizadas pelo
projeto pedagogico das instituicbes, em sintonia com 0s sistemas de ensino, que,
atendendo as demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:

a) investigacbes sobre processos educativos, organizacionais e de gestdo na area

educacional;
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b) avaliagdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e
processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da
sociedade brasileira;

c) pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagodgicos e fundamentos da educacéo,
didaticas e praticas de ensino, teorias da educacdo, legislacdo educacional, politicas
de financiamento, avaliagéo e curriculo.

d) Aplicacdo ao campo da educacdo de contribuicbes e conhecimentos, como o
pedagogico, o filosofico, o histérico, o antropologico, o ambiental-ecologico, o
psicoldgico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o econdmico, o cultural;

lIl - nucleo de estudos integradores para enriqguecimento curricular, compreendendo
a participacdo em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica, iniciacdo a
docéncia, residéncia docente, monitoria e extensdo, entre outros, definidos no
projeto institucional da instituicdo de Educacdo Superior e diretamente orientados
pelo corpo docente da mesma instituicao;

b) atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicdes
educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamento e diversificacao de estudos, experiéncias
e utilizacdo de recursos pedagdgicos;

c) mobilidade estudantil, intercambio e outras atividades previstas no PPC;

d) atividades de comunicacdo e expressao visando a aquisicdo e a apropriacdo de
recursos de linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e
criar conexdes com a vida social.

Art. 13. Os cursos de formacéo inicial de professores para a Educacdo Basica em
nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas especializadas, por
componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar,
considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos estudos que o0s
englobam, bem como a formacdo para o exercicio integrado e indissociavel da
docéncia na Educacgédo Bésica, incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos
processos educativos escolares e nao escolares, da producdo e difusdo do
conhecimento cientifico, tecnolégico e educacional, estruturam-se por meio da

garantia de base comum nacional das orientac¢des curriculares.
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§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas)
horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragédo de, no minimo, 8 (0oito)
semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

| — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

Il — 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estdgio supervisionado, na area de
formacdo e atuacdo na Educacdo Basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicéo;

[l — pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do Artigo 12 desta
Resolucao, conforme o projeto de curso da instituicao;

IV — 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no Inciso Il
do Artigo 12 desta Resolucdo, por meio da iniciagdo cientifica, da iniciagdo a
docéncia, da extenséo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da
instituicao.

§ 2° Os cursos de formacao deverdo garantir nos curriculos conteudos especificos
da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como conteudos relacionados aos fundamentos da educacéo,
formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacédo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacao especial
e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

8 3° Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relagédo
entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento
dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.

8 4° Os critérios de organizagcdo da matriz curricular, bem como a alocagédo de
tempos e espacos curriculares, se expressam em eixos em torno dos quais se
articulam dimensdes a serem contempladas, como previsto no Artigo 12 desta
Resolucao.

8 5° Nas licenciaturas, curso de Pedagogia, em educacéo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental a serem desenvolvidas em projetos de cursos articulados,

deverdo preponderar os tempos dedicados a constituigdo de conhecimento sobre os
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objetos de ensino, e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensdes
pedagdgicas ndo sera inferior a quinta parte da carga horéria total.

8 6° O estagio curricular supervisionado € componente obrigatorio da organizacao
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente

articulada com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico.
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ANEXO H — ARTIGOS DESTACADOS DA RESOLUCAO CNE/CP N° 2/2017

Art. 5° A BNCC é referéncia nacional para os sistemas de ensino e para as
instituicbes ou redes escolares publicas e privadas da Educacdo Basica, dos
sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, para construirem ou revisarem 0s
seus curriculos.

81° A BNCC deve fundamentar a concepg¢éo, formulacdo, implementacéo, avaliagéo
e revisdo dos curriculos, e consequentemente das propostas pedagodgicas das
instituicdes escolares, contribuindo, desse modo, para a articulagdo e coordenagao
de politicas e acdes educacionais desenvolvidas em ambito federal, estadual,
distrital e municipal, especialmente em relacdo a formacdo de professores, a
avaliacdo da aprendizagem, a definicdo de recursos didaticos e aos critérios
definidores de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da oferta de
educacao de qualidade.

82° A implementacdo da BNCC deve superar a fragmentacdo das politicas
educacionais, ensejando o fortalecimento do regime de colaboracdo entre as trés

esferas de governo e balizando a qualidade da educacéo ofertada.

Art. 17. Na perspectiva de valorizagdo do professor e da sua formacao inicial e
continuada, as normas, 0s curriculos dos cursos e programas a eles destinados
devem adequar-se a BNCC, nos termos do 88° do Art. 61 da LDB, devendo ser
implementados no prazo de dois anos, contados da publicacdo da BNCC, de acordo
com Art. 11 da Lei n® 13.415/2017.

8 1° A adequacdo dos cursos e programas destinados a formacédo continuada de
professores pode ter inicio a partir da publicacdo da BNCC.

§ 2° Para a adequacdo da acao docente a BNCC, o MEC deve proporcionar
ferramentas tecnoldgicas que propiciem a formacgéo pertinente, no prazo de até 1

(um) ano, a ser desenvolvida em colaboragdo com os sistemas de ensino.



