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RESUMO

Esta pesquisa tem como propdsito investigar como um projeto, caracterizado por uma
situacdo aberta de ensino-aprendizagem, potencializou a consciéncia critica de estudantes do
Ensino Médio de uma Escola de assentamento rural, considerando valores e principios da
concepcao de Educacdo de Freire, da Educacdo do Campo e da Educacdo Matematica Critica.
O projeto foi realizado na Escola Estadual de Ensino Médio 15 de Junho, localizada em uma
area de assentamento rural, municipio de Hulha Negra, estado do Rio Grande do Sul. A
pesquisa foi conduzida por uma abordagem qualitativa, por meio de uma pesquisa-agéo,
realizada com doze alunos do Ensino Médio. Os dados submetidos a analise foram produzidos
por meio de observacdo participante, do caderno de campo da pesquisadora, de entrevistas
com os estudantes, de folhas de registros e gravacdo de audio e video, e submetidos a uma
Anélise de Conteudo. Por meio desse estudo, reconhecemos a ampliacdo da atuacéo critica,
politica e social dos estudantes, a medida que mostraram consciéncia dos problemas que 0s
afetam e disposicdo para buscar solucdes, reivindicando direitos e protagonizando a¢cdes com
0 proposito de transformar a realidade em que estdo inseridos. Compreendemos que essa
atitude dos estudantes reflete o processo histérico de luta da comunidade para que direitos
basicos pudessem ser adquiridos. A articulacdo da matematica a problemas da realidade,
permitida pelo projeto, contribuiu para que 0s estudantes atribuissem significado aos
conhecimentos matematicos e reconhecessem a presenca da matematica em situacdes
cotidianas. Inferimos o carater democratico do projeto, dando voz e poder de decisdo aos
estudantes, permitindo-nos reconhecer nesses sujeitos caracteristicas da coletividade,
transformacéo, deliberacao e coflexdo. Contudo, a Educacdo Matematica Democrética ainda

ndo é uma realidade, mas sim um ideal que podemos alcancar.

Palavras-Chave: Projeto aberto. Democracia e consciéncia critica. Articulacdo a realidade.

Educacdo matematica critica. Educacdo do campo.



ABSTRACT

This research aims to investigate how a project, characterized by an open teaching-learning
situation, strengthened the critical awareness of high school students of a rural settlement
school, considering values and principles of Freire's Education, the Countryside Education
and Critical Mathematics Education. The project was carried out at the 15 de Junho State
High School, located in a rural settlement area, in the municipality of Hulha Negra, state of
Rio Grande do Sul. The research was conducted by a qualitative approach, through an action
research, carried out with twelve high school students. The data submitted to the analysis
were produced through participant observation using the researcher's notebook, interviews
with the students, records sheets and audio and video recording, and submitted to a Content
Analysis. Through this study we recognize the magnification of the students' critical, political
and social performance, as they show awareness about the problems that affect them and a
willingness to seek solutions, claiming rights and carrying out actions with the purpose of
change the reality in which they are inserted. We understand that this attitude of students
reflects the historical process of community struggle so that basic rights can be acquired. The
articulation of mathematics to problems of reality, allowed by the project, contributed to the
students assigning meaning to mathematical knowledge and recognizing the presence of
mathematics in daily situations. We infer the democratic character of the project, giving voice
and decision power to the students, allowing us to recognize in these subjects characteristics
of collective, transformation, deliberation and coflection. However, Democratic Mathematics

Education is not reality yet, but it is an ideal that we can reach.

Keywords: Open Project. Democracy and critical consciousness. Articulation to reality.

Critical mathematics education. Countryside education.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Terreno cedido para a construcdo do espaco de lazer e convivéncia — Praca. 93

Figura 2 — Tabela de distribuigdo de frequéncia elaborada pelo grupo 1 .............coeeeeen. 99
Figura 3 — Grafico elaborado pelo grupo 1 ........cccooieiiiiiiie e e 100
Figura 4 — Medic&o do terreno e dos itens da Praga .........ccoevveevereeieriirieneene e e 103
Figura 5 — Imagem de Satélite do tErren0 .........cccceoieiierieiie e s 103
Figura 6 — Determinacdo da escala de reducéo e reducdo das medidas do terreno .......... 105
Figura 7 — Elaboracdo da planta baixa da praca e reducdo das medidas emescala ......... 106
Figura 8 — Célculo de reducéo das medidas dos itens da praga ..........ccccecveeveevrereeennnne. 107
Figura 9 — Célculo da &rea da quadra de areia € do terreno .........c.cccceeeeereeeeneecreneenenns 109
Figura 10 — Planta baixa do espago de lazer e convivéncia — Praga ..........cc.ccecuvvevvnieenns 110
Figura 11 — Calculo para determinar o nimero de pneus para o retangulo ...................... 111
Figura 12 — Calculo da quantidade de garrafas PET para construir o canteiro central .... 112
Figura 13 — Calculo da area e volume do canteiro com garrafas PET limitado pelo

PIBU T TFAEOT ...ttt ettt ettt sb bbbttt ettt sr et nn s 113
Figura 14 — Visita ao viveiro de mudas Nativas ...........cccoeeererieivsieesie e, 116
Figura 15 — Servico de limpeza e aterramento do terreno realizado pela prefeitura ........ 119
Figura 16 — Carga de pneus recebida da prefeitura ..........ccoceveeceinviiie e 121
Figura 17 — Apresentacdo do Projeto na emissora de radio .........cccccevvveeereeieseenniieninnns 123
Figura 18 — Construgdo dos IteNS da PraGa .........cceceerveerierieirieseeieeriesreeseeseeseesaesreesee e 126
Figura 19 — Distribuicdo do cascalho e feitura dos buracos ...........cccceeevvevviiveiecie s, 127
Figura 20 — Mutirdo para CONStruUGA0 da PraGa .........ceeeeveereerueaiesresrieseeieereesreeseeseenens 127
Figura 21 — CONSEIUGAD 0a PraGa .....cveevverveeeeiieeieeriesteesteseestessaestaessesseesseasaessesssssnnensees aes 128
Figura 22 — Terreno antes da CONSLrUGA0 da PraGa .........ccecuevveveerieerieeieseeseeseesieseeseeeees 129
Figura 23 — Terreno depois da CONSLrUGAO da PraGa ........ccceevveereereerieerieeiesreesieseesieeeesreas 129

Figura 24 — Gréficos elaborados a partir dos resultados da pesquisa de opinido ............. 138



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

CEB - Cémara de Educacdo Baésica

CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

CNE - Conselho Nacional de Educacao

CONDER - Conselho de Desenvolvimento Rural

CONTAG - Confederacéo dos Trabalhadores da Agricultura

EJA - Educacéo de Jovens e Adultos

EM - Ensino Médio

FETRAF - Federagdo Nacional dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura Familiar
FONEC - Férum Nacional de Educagdo do Campo

IBGE - Fundagéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

MAB - Movimento dos Atingidos por Barragens

MEB - Movimento de Educacdo de Base

MPA - Movimento dos Pequenos Agricultores

MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

PPP - Projeto Politico Pedagogico

PRADEM - Programa de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino Estadual no Municipio
PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria

RS - Rio Grande do Sul

UNB - Universidade de Brasilia

UNESCO - Organizacao das Nacdes Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura
UNICEF - Fundo das Nac6es Unidas para a Infancia



SUMARIO

1 TRILHANDO O CAMINHO DA PESQUISA ... 11
1.1 APFESENTAGEAD ....eevveeiieeeiieie sttt ettt sr ettt et n e enees 11
1.2 A MOLIVAGAD 0B PESYUISA ....vevevieiiiieiieie et ettt sttt ettt enees 13
1.3 A identidade de escola do campo e o espaco para a Educacdo Matematica

@ ) o S SRS 14
1.4 A problematica e a justificativa de pesquisa ..........cooeerereirieneeinie e 18
1.5 EStrutura da diSSEITAGAD ........c.cviiueriirieiiiie sttt neea 20
2 REFLEXAO TEORICA ..ottt 22
2.1 EdUCAGEOD 0O CAMPO ..ottt ettt bbbttt eb e 22
2.1.1 Educacédo do Campo: 0 campo da NiStOria ............ccecvveeiineiiiine e 22
2.1.2 Educacgédo do Campo: 0 campo da IUta ........ccccevveiiiiiiiinerce e 25
2.1.3 Escolas do Campo: 0 campo da identidade ...........ccoovveeiiiieiiiieice e 27
2.2 Concepcéo de Educacao de Paulo Freire e Educagdo Matematica Critica ....... 31
2.2.1 Paulo Freire e a EAUCACAO CIitICA ....cecveeeeeieiiieiies e s 31
2.2.2 Educac@o MatematiCa CritiCa ........cccvereeieiie i e stie et 40
2.2.3 Educacdo matematica e democracia: uma relacéo critica .........c..ccceevvvereennee, 47
2.3 Projeto: historico, concepcdes e CaraCterizaGao ........cccvvveveerieerveaieseeneeseeieeseens 51
2.3.1 Breve resgate relacionado ao surgimento dos projetos na Educacéo .............. 52
2.3.2 CoNCEPCOES AE PIOJELOS ...ocvveiveeiiiieciie et steetie e e e eeae st e ete et e sre e enaesreesre s e enas 53
2.3.3 O projeto como uma situacao aberta de ensino-aprendizagem ............ccoceeu... 59
3 METODOLOGIA DA PESQUISA ...ttt 61
3.1 Abordagem mMetodolOQICa ........cccveiuieieiieiice e 61
3.2 PESQUISA-AGAD ....cvveveiririeestesteeiteee e e eseestaessesse s e e s e esaeateestaasesseenteareesressenreenaearaeneean 64
3.3 Instrumentos de producao e registro de dados ..........ccccecveeieiiiicie e 66
3.3.1 ODbservacao PartiCIPANTE ........ccccviviiieie et 67
3.3.2 Caderno de campo da pesquiSAdOra .........cccccveveeieeiieeieseeie e 67
30303 ENTIBVISTA ...cvviiiie sttt ettt ettt 68
3.3.4 Gravacao de AUAIO € VIO ....cc.ccvveviiecie ettt 69
3.3.5 FOINAS dE FEQISLIO ...ttt st 70
3.4 ANALISE A0S AAUODS .....eoviieieiie ittt st 70
3.5 Caracterizagao do contexto, dos sujeitos e do Projeto .........cccoccvvevveeinnninneene. 74

3.5.1 CoNtEXLO A PESYUISA ..veevviiriieiieeieestiestie et ee st e st srbe e e e sr e sraeenbe e e e snee e 74



3.5.2 Perfil dOS BSTUAANTES .....ooeeeeeeeeeeeee et neeenennes 77

3.5.3 Definicdes iniciais do Projeto e primeiro contato com aturma ...........cceeceeeeee 80
4 CONCEPQ@ES TEORICO-ANALITICAS DO DESENVOLVIMENTO DO

o O N 1 N 1 USSR 82
4.1 Descricéo do Projeto e primeiros elementos de analise ..........cccccoveeveeieieeennne 82
4.1.1 O tema e o planejamento do projeto: “se a gente tivesse um lugar para ir,

FLE” ..ot ettt n Rt R et et eRe et R et en et e e nr e te et e reetenreareas 83
4.1.2 A matematica da pesquisa de opinido: “a gente respondeu por eles” ............. 94
4.1.3 A matematica da medicao do terreno e da construcdo da planta baixa da

praca: “depois de hoje eu vou aprender a olhar” ....................c...cccocoveviiiiieiiinnnn, 102
4.1.4 Aquisicdo de materiais e construcdo do espaco de lazer e convivéncia:

“envolveu um monte de burocracia e agora a gente td tentando conseguir mais” ...... 115
4.1.5 Uma avaliagcdo do Projeto: produgdo do VIdeo ..........cccccceereieninieninieniniieiens 130
4.2 Categorias de analise EMEIrgENTES ........ccccvviriieiere et 133
4.2.1 O papel da matematica no Projeto: articulagdo com a realidade .................... 134
4.2.1.1 A matematica dO PrOJETO ....cccoeiiiiiiieiie et 135
4.2.1.2 A matematica da pesquisa de opinido: espaco de deCiSa0 .........cccccevvrrrvenene 137

4.2.1.3 A matematica da elaboracdo da planta baixa da praca: espaco de atitude . 140

4.2.2 A dimensdo democratica do projeto: indicios de uma insercdo critica e

transformadora Na realidade ... 147
4.2.2.1 Insercdo critica na realidade ............cccooceviiiiiiiece s 149
4.2.2.2 Processo de luta para transformar a realidade ............cccccoeoevviveiivcciiecnee, 153
4.2.2.3 O significado do projeto para 0s estudantes ..........c.ccocevveereeieiievecieese e 159
5 CONSIDERAGCOES FINAIS ..ot es e stes s iesaeses s sass e 163
REFERENCIAS ..ottt s et en sttt ssa et et es e 167

APENDICE A - TABELA DE REGISTRO DOS ENCONTROS DO PROJETO .. 172

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DOS ESTUDANTES ..o e 178

APENDICE~C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DA DIRECAO DA ESCOLA ... 180

APENDICE D - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E
NOME s e 182

APENDICE E - ROTEIRO DA ENTREVISTA REALIZADA COM OS
ESTUDANTES ... 185



11

1 TRILHANDO O CAMINHO DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos brevemente a pesquisa realizada, a questao e os objetivos
de investigacdo, além de aspectos da trajetoria pessoal e académica da pesquisadora que
motivaram o desenvolvimento deste estudo. A partir da analise do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da Instituicdo l6cus de pesquisa, confrontado com a legislagdo da Educacéo
do Campo e a literatura pertinente a Educacdo do Campo e a Educacdo Matematica Critica,
discorremos sobre a identificacdo da Escola com o campo e a sua abertura a Educacdo
Matematica Critica. A problemaética de pesquisa é apresentada e fundamentada com base em
objetivos previstos no PPP da Escola e na articulagdo com as perspectivas tedricas assumidas.

Finalizamos o capitulo com a estrutura de organizacdo da dissertacéo.

1.1 Apresentacio

A Educacdo do Campo conquistou seu espaco no cenario educacional brasileiro apos
um longo processo de lutas e reivindicacfes protagonizadas pelos camponeses e movimentos
sociais pelo direito a educacgéo voltada aos individuos do campo. Desse modo, assim como em
todas as politicas educacionais e sociais, depois de ter seu direito alcancado, inicia-se um
longo percurso para assegurar que esse direito seja efetivado.

No ambito do sistema educacional, sdo evidenciadas constantes transformacdes que
influenciam os processos educativos, bem como diferentes correntes teoricas e filosoficas
perpassam esses ambientes buscando aperfeicoar 0os processos educativos com o objetivo de
superar barreiras amplamente difundidas no cenéario educacional. Esses fatores também se
aplicam a Educacdo do Campo, que nutre ainda outras preocupacdes proprias de sua
identidade, compreendidas desde a garantia dos direitos adquiridos por meio das politicas
publicas de Educacdo do Campo até o aprimoramento dos seus processos educativos para que
atendam aos principios que fundamentam as Escolas do Campo, como, por exemplo, o
desafio de articular suas praticas pedagogicas a vida do campo.

Principios ligados a Educacdo do Campo podem ser reconhecidos na concepcdo de
Educacdo de Freire que, por meio de uma educacdo problematizadora e libertadora, busca a
emersdo da consciéncia critica dos estudantes, de que resulta a sua inser¢do critica na

realidade. Essa concepcédo de educacdo, baseada no dialogo, encoraja a reflex&o e agdo sobre a
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realidade, com a intencdo de que a posi¢do de acomodado e ajustado dé espaco a atitude ativa
e participativa com o propdsito de transformacao.

Nessa direcdo, a Educacdo Matematica Critica volta-se aos diferentes papéis
sociopoliticos que a Educacdo Matemética pode desempenhar na sociedade. A Educacédo
Matematica Critica se preocupa com a formacdo de sujeitos criticos e participativos na
sociedade e com a vinculacdo dos processos educativos as questdes sociais, politicas e
culturais da vida dos estudantes, questdes essas atravessadas pela matematica. A constituicdo
da sala de aula como um ambiente democratico em que as decisdes sdo tomadas a partir de
negociagdes coletivas que oportunizem igual condicdo de participacdo a todos os envolvidos
representa igualmente uma importante preocupacao dessa perspectiva.

Nesse contexto, nossa questdo de pesquisa toma a seguinte forma: qual o papel de um
Projeto, caracterizado como uma situagéo aberta, no fortalecimento da consciéncia critica de
estudantes de Ensino Médio de uma Escola de assentamento rural?

Com esse propdsito, assumimos como suporte tedrico a Educacdo do Campo, a
concepcao de Educacdo de Paulo Freire e a Educacdo Matematica Critica. Essas perspectivas
orientam o projeto desenvolvido caracterizado como uma situacdo aberta de ensino-
aprendizagem, realizado junto a estudantes de Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino
Médio 15 de Junho, situada no assentamento Conquista da Fronteira, municipio de Hulha
Negra, estado do Rio Grande do Sul (RS).

O projeto foi constituido com a participacdo dos estudantes, que ocuparam papel
central em todas as etapas, desde a definicdo e selecdo do tema investigado de acordo com
aspectos da realidade desses estudantes, até a implantagdo de uma “praga’ nesse contexto real.

Desse modo, nosso objetivo geral com esta pesquisa €: investigar como um projeto,
caracterizado por uma situacdo aberta de ensino-aprendizagem, potencializou a consciéncia
critica de estudantes do Ensino Médio de uma Escola de assentamento rural, considerando
valores e principios da concepcdo de Educacdo de Freire, da Educacdo do Campo e da
Educacdo Matematica Critica.

E, como objetivos especificos, pretendemos:

e Analisar como principios das perspectivas criticas dimensionadas nas escolhas tedricas
foram mobilizados no projeto;
e ldentificar indicios da insercdo critica dos estudantes na realidade a partir do seu

envolvimento no projeto;
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e Compreender como o desenvolvimento do projeto contribuiu para articular os
conhecimentos matematicos a realidade dos estudantes;
e Mostrar o papel da matematica no projeto sob a perspectiva da Educacdo Matematica
Critica.
Definidas as intengdes desta investigacdo, apresentamos, na sequéncia, a motivacdo da
pesquisa, um estudo realizado a partir do Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo de
Ensino, a problematica e a justificativa da pesquisa e a estrutura da dissertacao.

1.2 A motivacdo de pesquisa’

A motivacdo em realizar esta pesquisa em uma Escola do Campo, localizada em uma
regido de assentamentos da Reforma Agraria na Regido da Campanha galcha, deve-se a
minha aproximag&o com a realidade em questéo.

Minha constituicdo como pessoa e pesquisadora é atravessada pela relacdo com o
campo e com a Escola locus deste estudo. Nascida e criada no contexto ao qual esta pesquisa
se aplica, filha de pais assentados pela Reforma Agraria, a vida e a rotina do campo fizeram
parte da minha trajetoria. A minha formacdo basica foi desenvolvida integralmente em
Escolas do Campo, sendo que a Instituicdo, objeto deste estudo, foi responsavel por parte da
minha formacgdo no Ensino Fundamental e em sua totalidade no Ensino Médio, da sétima
série do fundamental (atual 8° ano) ao terceiro ano do Ensino Médio.

Sempre esteve muito presente em minhas concepcdes o desejo em dar continuidade
aos estudos. Assim, depois de concluir o Ensino Médio, ingressei no curso de Matematica-
Licenciatura na Universidade Federal do Pampa. Concluida a graduacdo, tornou-se cada vez
mais presente a minha intencdo de cursar o mestrado, o que me motivou a realizar a selecdo
para 0 Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Académico em Ensino, também na
Universidade Federal do Pampa. Na escrita do Pré-Projeto para a selecdo, que culminou na
minha aprovacdo e ingresso no mestrado, vi a oportunidade de retornar as minhas origens por
meio de uma proposta de pesquisa a ser realizada em uma Escola do Campo — mais
precisamente, na Escola que fez parte da minha formacdo escolar e em uma realidade téo

presente na minha constituicéo.

! Optamos por utilizar a primeira pessoa do singular devido a narrativa estar relacionada a aspectos da trajetoria
pessoal da pesquisadora.
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E nesse contexto que se delineia o campo de desenvolvimento desta pesquisa, no
anseio de retornar a um local de fundamental importancia na minha trajetéria como pessoa,

professora e pesquisadora, buscando compreender as questdes que permeiam este meio.

1.3 A identidade de Escola do Campo e o0 espaco para a Educacdo Matematica Critica’

Em virtude da Educacdo do Campo e da Educacdo Matematica Critica constituirem os
enfoques tedricos deste estudo, antes de aprofundarmos nossas discussbes acerca dessas
perspectivas, apresentamos um estudo preliminar a partir do Projeto Politico Pedagdgico da
Escola 15 de Junho, I6cus desta pesquisa, com o propésito de compreender a identidade da
Escola em relacdo ao Campo e a forma como principios da Educacdo Matematica Critica séo
reconhecidos em seu documento oficial.

Com base na andlise do Projeto Politico Pedagdgico, identificamos que, em sua
filosofia, a Instituigdo revela sua preocupagdo com o desenvolvimento de uma “Educagao
para o trabalho do meio na qual esta inserido (assentamento) e a cooperagao” (ESCOLA
ESTADUAL DE ENSINO MEDIO 15 DE JUNHO, 2017, p. 4), demonstrando que as
caracteristicas do contexto devem ser consideradas pela Escola nos seus processos de ensino.

Ainda como aspecto filosofico, o documento destaca que:

Pertencer significa reconhecer-se como integrante de uma comunidade e é este
sentimento que faz com que se afirmem seus ideais, recriem formas de convivéncia
e de valores de geracdo a geracdo. SAo esses os sentimentos fundamentais na
formagdo da identidade com o campo (ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO
MEDIO 15 DE JUNHO, 2017, p. 4).

Assim, a Instituicdo se reconhece como pertencente a uma comunidade imbricada em
ideais e valores oriundos da trajetéria vivenciada pelos individuos que a compbem, o0 que,
juntamente com o que traz a Resolucdo CNE/CEB n.°1/2002, que dispde sobre as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, permite-nos a compreensdo de
que a Escola, ao assumir essa conexdo com o campo, assume também a sua identidade como

uma Escola do Campo.

2 Os resultados apresentados nesta subsecdo encontram-se publicados em Scheeren e Junqueira (2018).



15

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questBes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memaria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solug@es exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais (BRASIL, 2002, p. 1).

Assim, podemos identificar, tanto no PPP quanto na Resolucdo CNE/CEB 1, que a
identidade da Instituicdo, como uma Escola do Campo, estd vinculada as questdes da
realidade em que se insere.

De forma correlata, o Decreto n° 7.352/2010, que dispGe sobre a Politica de Educacao
do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA),
compreende Escola do Campo como aquela localizada em é&rea rural, ou situada em area
urbana desde que atenda, majoritariamente, a populacdo do campo (BRASIL, 2010). Desse
modo, além de admitir a Instituicdo de Ensino, locus desta pesquisa, como uma Escola do
Campo, esse excerto destaca que tal identificacdo vai alem de demarcacdes geograficas,
ancorando-se, principalmente, na identidade dos sujeitos incorporados pelas instituicdes em
seus processos educativos.

Portanto, a partir dessa investigacao inicial, esta pesquisa serd desenvolvida em uma
Escola do Campo e que essa identidade ndo esta expressa somente na legislacdo que trata da
Educacdo do Campo, mas na maneira como a Instituicdo se reconhece em meio ao contexto
em que estd compreendida, conforme evidenciado no seu Projeto Politico Pedagogico. No
entanto, € importante salientar que em nenhum momento o documento da Escola faz
referéncia direta aos termos “Escola do Campo” e “Educac¢ao do Campo™.

No que se refere a Educacdo Matematica Critica, buscamos identificar, a partir do
Projeto Politico Pedagdgico da Escola, se essa perspectiva € concernente a proposta
educacional defendida pela Instituicdo de Ensino em seu documento norteador.

Nesse sentido, os principios filosoficos apresentados pela Instituicdo em seu PPP, que
evidenciam os pressupostos tomados pela Escola como ponto de partida para o que considera
fundamental em suas acOes educativas, indicam uma aproximacgdo as concepcdes oriundas da
Educacdo Matematica Critica, pois se referem a educacdo para transformacdo social e
formacdo humana, bem como da percepc¢do da Escola como um ambiente emancipatério de

construcdo da democracia.
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Educacéo para transformacdo social; Educacdo para o trabalho do meio na qual esta
inserido (assentamento) e a cooperag¢do; Educacéo voltada para varias dimensdes de
pessoa humanistas; Educacdo com um processo permanente de formacdo e
transformacdo humana, compreender a escola como um espago emancipatorio e
como um territério fecundo de construcdo da democracia e da solidariedade
(ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO 15 DE JUNHO, 2017, p. 4).

Nesse viés, segundo Skovsmose (2007a), uma das preocupacGes da Educacao
Matematica Critica é o desenvolvimento da matemacia® como um suporte para a cidadania
critica, cujo foco ndo se volta apenas ao desenvolvimento de habilidades matematicas, mas a
formacdo de sujeitos capazes de interpretar e agir frente a situacdes sociais e politicas
estruturadas pela matematica. Ainda segundo esse autor, a Educacdo Matematica como
suporte da democracia também representa uma questdo de interesse da Educacdo Matematica
Critica.

Ao tratar da concepcdo de sociedade, de homem, de educacdo e de conhecimento, 0
PPP faz mencéo as importantes mudancas que vém ocorrendo na sociedade contemporanea e
ressalta a necessidade de se repensar o curriculo para atingir uma interdependéncia entre 0s
diversos campos de conhecimento. O documento ressalta que o curriculo interdisciplinar “[...]
resgata a inteireza do ser, do saber e do trabalho em parceria; e expressa a sociedade que
gueremos, com uma cultura de paz e de desenvolvimento humano, ou seja, a sociedade que se
quer construir” (ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO 15 DE JUNHO, 2017, p. 5).
Nesse sentido, o documento evidencia a necessidade de repensar o curriculo escolar no
ambito de uma proposta interdisciplinar, tendo em vista a complexidade e a rapidez das
transformacdes presentes em toda a esfera social.

Em relacdo a isso, Skovsmose (2007a, p. 73) enfatiza que “[...] a fun¢do da educagdo
matematica ndo pode ser determinada (ou redeterminada) introduzindo algumas diretrizes
gerais ou principios orientadores gerais colocados no topo do curriculo”. No entanto, a
Instituicdo parece ciente das transformacgdes que atravessam a sociedade e disposta a integrar
novas perspectivas a suas concepgdes de ensino, o que pode significar uma abertura a insercdo
da Educacdo Matematica Critica.

Tal disposicdo pode estar ratificada em seus objetivos, pois o PPP destaca a
preocupacdo da Escola com a plena formacdo dos cidaddos para que sejam capazes de

compreender aspectos sociais, respeitar as diversidades culturais e valorizar 0 meio em que

% O conceito de Matemacia foi desenvolvido por Skovsmose com significado préximo a nogdo de alfabetizagdo
assumida por Paulo Freire. Esse conceito € discutido com mais detalhes na subsecéo 2.2.2 deste trabalho.
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vivem. Esses aspectos também estdo presentes nos ideais de Skovsmose (2001), quando
afirma que a educacdo para ser critica deve abordar condigdes bésicas para aquisicdo de
conhecimento, deve compreender os problemas sociais e atuar ativamente como uma forca
social para enfrentar as desigualdades vivenciadas. Nesse sentido, estdo presentes, tanto nos
objetivos da Instituicdo quanto nos principios da Educacdo Matematica Critica, 0 desejo de
uma educacdo que possibilite ao individuo uma formacéo integral, com vistas a compreensdo
social e a competéncia para atuar na sociedade de modo a transforma-Ila.

Quanto a metodologia de ensino, em relagdo ao Ensino Fundamental, o documento
estabelece uma diretriz pedagégica voltada para a relacdo entre aluno e objeto de
conhecimento, na qual o professor assume a funcdo de mediador, sendo possivel identificar
que a Instituicdo se preocupa com a observacdo dos alunos no processo educacional, seus
conhecimentos prévios e sua relacdo com esses conhecimentos. Em relacdo a metodologia
para 0 Ensino Médio, o PPP aponta que a Escola deve levar em conta a pratica social e a
teoria, a fim de contribuir para uma acdo transformadora da realidade, assim como,
possibilitar ao educando o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico, preparar
para o trabalno e consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental. Para tanto, o documento faz mencdo a trés principios metodoldgicos: a
Interdisciplinaridade, a Pesquisa Pedagogicamente Estruturada e a Elaboracdo de Projetos
Vivenciais.

Identificamos, portanto, que também esses aspectos mencionados no PPP vao ao
encontro do que Skovsmose (2008) assinala como algumas das preocupacdes da Educacgédo
Matematica Critica, como, por exemplo, a forma a qual esse movimento pode contribuir para
a cidadania critica, para reforcar os ideais democréticos e sobre papeis sociopoliticos que a
Educacdo Matematica pode exercer na sociedade.

A nosso ver, o estudo preliminar realizado demonstrou que a Escola 15 de Junho
viabiliza a incorporacdo da Educacdo Matematica Critica em seus processos educativos, pois,
embora essa perspectiva ndo esteja explicitada no Projeto Politico Pedagdgico, em vérios
momentos esse documento destaca principios que estdo vinculados as preocupagdes proprias

deste movimento.
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1.4 A problematica e a justificativa de pesquisa

A afirmacédo da identidade dos sujeitos e a intengdo de desenvolver seus processos de
ensino-aprendizagem articulados a realidade em que se insere € uma preocupacdo da
Instituicdo de Ensino evidenciada em seu Projeto Politico Pedagdgico. Esse documento
apresenta como um de seus objetivos: “Construir uma escola articulada com as causas do
campo, visando fixar e desenvolver os educandos para atuarem em suas realidades e
transformando-as” (ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO 15 DE JUNHO, 2017, p.
6).

Entendemos que essa articulagdo com a realidade representa um ingrediente
fundamental para que a escola se torne uma extensao da vida dos estudantes e para que esses
reconhecam a relevancia e a conexdo dos conhecimentos estudados nas mais diversas
situacOes da vida real, superando a percep¢do desses conhecimentos com propésito em si
mesmos e, por isso, livres de significado para além do curriculo escolar. Além disso,
compreendemos que assumir problemas reais como ponto de partida para a abordagem dos
conhecimentos escolares pode contribuir para a formacdo de sujeitos mais conscientes e
engajados nas questbes sociais e, assim, fortalecer a sua participacdo ativa e critica na
realidade, com vistas a transforma-la. Desse modo, destacamos como problematica central em
discussdo nesta pesquisa, a articulagdo dos conhecimentos escolares construidos a realidade
dos estudantes.

A Educacdo do Campo protagonizada pelos movimentos sociais camponeses surgiu
através da luta dos trabalhadores campesinos pelo reconhecimento e garantia de seus direitos
e 0 acesso a uma educacao voltada aos interesses do campo. Para Caldart (2012, p. 263, grifo
da autora), “A Educag¢do do Campo ndo é para nem apenas com, mas sim, dos camponeses,
expressao legitima de uma pedagogia do oprimido”.

De acordo com Molina e S& (2012), a Educacdo do Campo tem como principio
orientador préaticas educativas que favorecam o desenvolvimento do territério rural,
compreendendo-o0 como espaco de vida de seus sujeitos. Para isso, busca em seus processos
pedagdgicos oportunizar a vinculacdo da formacdo escolar a uma postura na vida, na
comunidade, por meio de um ensino que fortale¢a os lacos dos individuos com o campo e
suas atividades, promovendo assim a formacdo de sujeitos comprometidos com o contexto
cultural e social onde vivem, tornando-os capazes de assumir um papel transformador nessa

realidade. Na mesma dire¢do, Skovsmose (2007a) destaca que a Educacdo Matemaética Critica
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esta relacionada aos distintos papéis que a Educacdo Matemética pode desempenhar em um
ambito sociopolitico particular.

Para Caldart (2009), a expressdo “do campo” esta relacionada justamente a esta
vinculagdo com a vida real, como referéncia as maltiplas relagdes e determinacbes da
realidade. Ainda segundo essa autora, “Retoma a interrogacdo sobre a
necessidade/possibilidade de vinculo da escola, de seu projeto pedagdgico, com sujeitos
concretos na diversidade de questdes que a ‘vida real’ Ihes impde” (CALDART, 2009, p. 46).
Na mesma direcdo, os documentos que tratam sobre as politicas de Educacdo do Campo
apontam como principio a “[...] valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagdgicos com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo [...]” (BRASIL, 2010, p. 2).

Em consonancia com essa compreensdo, colabora Freire (2005), que defende uma
educagdo problematizadora e libertadora que, ao contrario da educacdo “bancaria”, marcada
pelo deposito de conteddos que pouco ou nada tenham a ver com a realidade e anseio dos
estudantes, busca construir o conteddo programatico da educacdo com os estudantes, a partir
da realidade, da situacdo presente, existencial, concreta, retratando suas reais aspiracoes.
Assim, enquanto na educacdo bancaria o professor deposita nos estudantes o contetdo
programatico da educacao, na educacao problematizadora e dialogica esse conteudo “[...] se
organiza e se constitui na visdo do mundo dos educandos, em que se encontram 0s seus temas
geradores” (FREIRE, 2005, p. 119). Investigar os temas geradores envolve o pensar a
realidade, investigar o seu atuar sobre a realidade e assim tomar consciéncia em torno dela.

Ao discorrer sobre a Educacdo Matematica Critica, Paiva e Sa (2011) afirmam que a
matematica estudada deve ter significado para os estudantes, deve estar fundamentada nas
praticas sociais e vinculada a dimensdo cultural, individual e social dos individuos. Nessa
perspectiva, Molina e S& (2012) apontam que um dos principais desafios, e também uma das
maiores possibilidades para as Escolas do Campo € a articulacdo dos conhecimentos
construidos em seus processos de ensino-aprendizagem a realidade dos seus educandos e

argumentam que:

Além de contribuir com a construcdo da autonomia dos educandos, essas
articulaces propiciam a internalizagdo da criticidade necessaria & compreensdo da
inexisténcia da neutralidade cientifica, com a localizagdo da historicidade dos
diferentes contetidos e dos contextos sdcio-historicos nos quais foram produzidos
(MOLINA,; SA, 2012, p. 331).
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Desse modo, as autoras enfatizam a forma como a articulagdo dos conhecimentos as
questdes reais que permeiam a vida dos educandos desempenha um papel fundamental na
formacdo critica desses sujeitos, necessaria para a compreensdo das intencionalidades
cientificas. Nesse sentido, Skovsmose (2014) destaca a importancia que 0s conhecimentos
abordados no processo educacional considerem as experiéncias vividas pelos estudantes, suas
intengdes e expectativas futuras. Ao encontro disso, Freire (1996, p. 30) questiona: “Por que
nao estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos?”.

Nesse viés, entendemos a importancia da problematica intencionada nesta pesquisa,
uma vez que partimos de um objetivo da Instituicdo I6cus desta pesquisa, reconhecido em seu
Projeto Politico Pedagdgico, e nos amparamos em questdes essenciais a Educacdo do Campo,
a concepgéo de Educacdo de Paulo Freire e a Educacdo Matematica Critica. Portanto, visamos
uma educacéo que reconheca e valorize a identidade dos estudantes e contribua para a ciéncia

de seus papéis na sociedade.

1.5 Estrutura da dissertagdo

A estrutura da dissertacdo estd organizada a partir de cinco capitulos, referéncias e
apéndices. No Capitulo 1, apresentamos a introducdo deste estudo, que chamamos de
“Trilhando o caminho da pesquisa”, dividida em cinco subsec@es. Inicialmente, realizamos
uma apresentacdo do estudo, a qual indicamos a pergunta e 0s objetivos de pesquisa. Na
sequéncia, evidenciamos a motivacdo da pesquisa, ligada a trajetoria pessoal e académica da
pesquisadora. A partir de um estudo preliminar realizado com o Projeto Politico Pedagdgico
da Escola, discorremos sobre a identidade da Escola com o Campo e 0 espago para a insercao
da Educacdo Matematica Critica em suas praticas pedagdgicas. Com base nesse mesmo
documento e nas concepcbes tedricas que fundamentam esse estudo, apresentamos a
problematica e a justificativa da pesquisa. Por fim, trazemos a estrutura da dissertacéo.

O Capitulo 2 é destinado a reflexdo tedrica e esta dividido em trés subsecfes. Na
primeira, intitulada “Educagdo do Campo”, abordamos a Educacdo do Campo no campo da
historia e da luta, assim como a identidade de Escola do Campo. Na subsecdo denominada
“Concepgdo de Educacdo de Paulo Freire e Educacdo Matematica Critica”, apresentamos
elementos da concepcdo critica de educagdo na perspectiva de Freire e da Educacdo

Matematica Critica, assim como discorremos acerca da relacdo entre a Educacdo Matematica
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e a democracia. Na terceira subsecdo, denominada “Projetos: concepgdes e aproximagdes”,
apresentamos um breve resgate histérico em relacdo a projetos, caracterizamos projeto e
trabalho com projetos como estratégia de ensino-aprendizado segundo diferentes autores e
evidenciamos a concepcdo de projeto que assumimos nesse estudo, caracterizado como uma
situacdo aberta de ensino-aprendizagem, tendo em vista valores e principios das perspectivas
tedricas jA mencionadas.

No Capitulo 3, apresentamos, em cinco subsecfes, as escolhas metodoldgicas
realizadas nessa pesquisa. Iniciamos com uma discussdo teorica relacionada a abordagem
qualitativa e, em seguida, tratamos da caracterizacdo da intervencédo realizada com o método
da pesquisa-acdo. Na sequéncia, apresentamos 0s instrumentos de producdo de dados
adotados e a tecnica de Analise de Contetdo de Bardin (2011), empregada para o processo de
tratamento e analise dos dados para a realizacdo de inferéncias. Nesse capitulo, tratamos ainda
do contexto da pesquisa a partir de um breve resgate historico da constituicdo da Escola local
da investigacdo, apresentamos sucintamente o perfil dos estudantes sujeitos da pesquisa e
algumas definicgdes iniciais relacionadas ao projeto desenvolvido.

O Capitulo 4 é voltado as concepcOes teorico-analiticas do desenvolvimento do
projeto. Inicialmente, realizamos a descri¢do do projeto acompanhada de primeiros elementos
de analise, em que discorremos sobre aspectos principais do desenvolvimento do projeto
dividido em cinco etapas. ApOs a descricdo, apresentamos duas categorias de analise
emergentes da apreciacdo dos dados produzidos em vista das escolhas tedricas assumidas e
dos objetivos de pesquisa. Na primeira categoria, intitulada “O papel da matematica no
projeto: articulagdo com a realidade”, remetemo-nos as etapas do projeto em que a
matematica se fez presente, a partir das quais buscamos compreender o papel da matematica
no projeto e a sua articulacdo com a realidade. Na segunda categoria, denominada “A
dimensdo democratica do projeto: indicios de uma insercdo critica e transformadora na
realidade”, apresentamos a analise dos aspectos democraticos do projeto e 0 seu impacto na
insercao critica dos estudantes na realidade, na atitude critica e transformadora assumida pelos
estudantes em vista das contradicdes sociais presentes no seu meio e o significado do projeto
para esses sujeitos.

Apresentamos, no capitulo 5, as nossas consideracfes finais, apontando 0s aspectos

principais evidenciados ao longo da pesquisa realizada.
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2 REFLEXAO TEORICA

Neste capitulo, realizamos uma discusséo teorica acerca da Educacdo do Campo, da
concepcdo de Educacdo de Paulo Freire, da Educacdo Matematica Critica e do trabalho com
projetos, dimensdes que fundamentaram a pesquisa realizada e se constituiram nas lentes
segundo as quais analisamos 0 projeto desenvolvido e buscamos possiveis respostas a nossa

questdo de pesquisa.

2.1 Educacéo do Campo

A Educacdo do Campo no Brasil € algo relativamente recente, surgiu na década de 90
com a denominagdo Educacdo Bésica do Campo e assumiu a expressao atual, Educacdo do
Campo, no ano de 2002. Sua concepcdo € originaria de um contexto histérico marcado pela
luta dos camponeses e de movimentos sociais pelo direito a Educacao e a sua incorpora¢do no
campo. Essa reivindicagdo ndo se volta apenas a uma simples transposicdo das escolas
urbanas para o campo, mas na busca por uma educacdo que valorize a vida do campo e se

comprometa com os interesses dos sujeitos que constituem sua identidade.

2.1.1 Educacdo do Campo: o campo da histdria

O Movimento pela Educacdo do Campo surgiu como oposi¢do ao que caracteriza a
Educacdo Rural. De acordo com Freitas (2011), em 1930 com o inicio da industrializacéo, o
Brasil viveu um processo de éxodo rural que culminou na crescente urbanizacdo da populacéo
frente a modernizacdo que se perpetuava no campo e exigia substanciais adaptacdes por parte
dos camponeses. Em meio a este cenario iniciava a trajetéria da Educacdo Rural, com o
propdsito de adaptar o camponés ao novo sistema produtivo fruto da modernizacdo do campo,
assim como a valorizacdo do trabalho urbano, colocando-o em um patamar superior ao
desempenhado no campo, contribuindo assim para a migracdo do campo para a cidade, uma
Vez que 0 campo era visto como sindnimo de atraso.

Ainda que a Educacdo Rural prevaleca com grande influéncia nas décadas seguintes, a
partir de 1950 com o fortalecimento da organizacdo social no campo, novas perspectivas
foram surgindo influenciadas pela educacdo popular que compreende “[...] o camponés como

sujeito do desenvolvimento e o campo como espaco de vida, de trabalho, de cultura [...]”
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(FREITAS, 2011, p. 37). Nesse ambito, 0 acesso a educacdo torna-se possivel sem prejuizo a
identidade dos sujeitos. De acordo com Freitas (2011), a década de 1950 e o inicio de 1960
foram marcados pelos debates acerca da Reforma Agréria, protagonizada por movimentos
sociais do campo, partidos politicos de esquerda e setores da igreja cat6lica que, entre outras
coisas, resultaram na elaboracéo de propostas educativas.

Alguns dos movimentos de educacdo popular que se desenvolveram nesse periodo
promoveram iniciativas especialmente voltadas para a populagdo rural, como as
escolas radiofonicas organizadas pelo MEB*. [..] Tendo como fundamento a
educacdo como comunicagdo a servico da transformacdo do mundo, o trabalho
educativo do MEB visava a conscientizacdo, a mudanca de atitudes e a
instrumentacdo da comunidade. Por sua vez, o sistema de alfabetizacdo de adultos
de Paulo Freire dava a alfabetizacdo uma expressa orientagdo politica, designada
“conscientizagdo” (FREITAS, 2011, p. 38).

Entretanto, conforme essa autora, 0s projetos educativos até entdo realizados foram
praticamente extintos com o golpe de 1964, que desarticulou os movimentos sociais, para
somente em 1980, com o0 processo de redemocratizacdo vivenciado no pais, 0S movimentos
sociais articularem-se novamente, adentrando ao processo educacional na década de 1990,
com o desenvolvimento de praticas formativas vinculadas as propostas anteriormente
difundidas ligadas aos movimentos sociais e educativos, com destaque ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Em 1997, ocorreu o 1° Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria (ENERA), com a participacdo de 700 educadores de assentamentos rurais e
instituicbes universitarias que atuavam em projetos de educacdo em assentamentos. Esse
encontro foi promovido pelo MST, juntamente com a Universidade de Brasilia (UNB), o
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Nac¢des Unidas para
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB). Nesta oportunidade, as entidades envolvidas apresentaram sua insatisfacdo com a
educacdo basica e superior no pais e definiram a importancia de realizar uma conferéncia
nacional que possibilitasse a discussdo sobre as dificuldades que permeavam a populacdo do
campo em todos os niveis de ensino (FREITAS, 2011).

De acordo com Caldart (2012), em meio as discussdes de preparacdo da 12
Conferéncia surgiu, instituido pelo governo federal em 1998, o Programa Nacional de

Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) com o objetivo de fortalecer a educagdo nas areas

* Movimento de Educacéo de Base (MEB).
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de Reforma Agréria por meio da implementacdo de projetos educativos voltados aos sujeitos
do campo.

A | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo foi realizada no ano de
1998 e, segundo Freitas (2011), contou com a participacdo de movimentos sociais,
organizag0es governamentais e ndo-governamentais, com o apoio da CNBB, da UNESCO, do
UNICEF e da UNB. Nessa conferéncia, foram debatidas as principais reflexes geradas por
23 encontros estaduais previamente realizados e, com a intencdo de pleitear politicas publicas
que garantissem o direito a educagdo para a populacdo do campo, foi instituido, assim, o
movimento chamado Articulagdo Nacional por uma Educacdo do Campo. As mobiliza¢Ges
oportunizadas pelos debates em sociedade a partir da 12 Conferéncia resultaram em uma
importante vitoria no que se refere as politicas publicas com a instituicdo, pelo Conselho
Nacional de Educacgéo, das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Baésica nas Escolas do
Campo. A Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002 representa uma importante conquista em um
contexto de luta por uma Educacdo do Campo, pois estabelece diretrizes especificas para a
educacéo voltada ao meio rural.

Passados seis anos da primeira conferéncia, em 2004, foi realizada a Il Conferéncia
Nacional por uma Educacdo do Campo, que reuniu mais de mil participantes, representando
diferentes organizacdes sociais e escolas de comunidades camponesas, somando um total de
39 entidades envolvidas. O lema “Educacao do Campo: direito nosso, dever do Estado!”
criado na segunda Conferéncia sintetiza as reivindicacGes que se sobressairam nos debates,
apontando a legitimidade das lutas dos trabalhadores do campo pelo acesso a educacdo e a sua
efetivacdo no ambito do espaco publico (CALDART, 2012).

Em 2010, de acordo com Caldart (2012), com a intencdo de resgatar a articulagédo
entre 0s movimentos sociais, organizagdes sindicais e outras instituicbes, agora com atuacao
mais intensa das universidades e institutos federais, foi criado o Forum Nacional de Educacéo
do Campo (FONEC) que, em suas diretrizes, coloca-se contra o fechamento e incentiva a
criacdo de novas escolas no campo, bem como, fomenta a luta contra o agronegdcio e a
criminalizacdo dos movimentos sociais. No mesmo ano, foi assinado o Decreto n° 7.352 que
dispde sobre a Politica Nacional de Educacdo do Campo e sobre o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) que, embora criado em 1998, somente no ano de
2010, tornou-se de fato uma politica pablica. Assim, esse decreto elevou o que antes era

apenas um programa de governo para o status de politica de Estado, reconhecendo a
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universalidade do direito a educacdo e a obrigacdo do Estado em assegurar essa

universalidade.

2.1.2 Educagdo do Campo: o campo da luta

De acordo com Caldart (2009), a Educacdo do Campo nasceu como critica a situacdo
educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no e do campo. Em oposi¢éo a situacdo de
desigualdade social vivenciada no campo, potencializada pelo modelo de Educacéo Rural, que
contribuiu para a disseminacdo da ideia negativa e inferior associada aos camponeses € 0 seu
modo de vida, impulsionando o abandono do campo em busca de ascensdo nos centros
urbanos (FREITAS, 2011). Para Fernandes e Molina (2004), o conceito de Educacdo Rural
compreendia uma educagdo precaria, com poucos recursos e baixa qualidade, seus programas
eram elaborados e impostos aos sujeitos do campo, sem que 0s mesmos fossem considerados
ou pudessem participar de sua construgéo.

A proposta de Educacdo do Campo compreende pensar um projeto de educacdo para
os trabalhadores do campo, considerando toda a trajetdria de luta intrinseca a esses
individuos, uma educacdo que tenha como ponto de partida os interesses dos sujeitos do
campo, desde interesses sociais, politicos e culturais. Trata-se de pensar a educacdo desde
uma particularidade, desde os sujeitos concretos de um determinado grupo social de classe
especifica, porém sem desconsiderar a universalidade caracteristica da educacdo. A Educacéo
do Campo “[...] faz o didlogo com a teoria pedagogica desde a realidade particular dos
camponeses, mas preocupada com a educacdo do conjunto da populacdo trabalhadora do
campo e, mais amplamente, com a formagdo humana” (CALDART, 2004, p.12).

Nessa direcdo, pensar a Educacdo do Campo implica compreender as questdes que
deram origem a esse movimento, o cenario social e politico vivenciado pelos trabalhadores
naquele tempo histérico que impulsionou as lutas conduzidas pelos sujeitos do campo para
assegurar os seus direitos. Caldart (2004) destaca alguns dos principais elementos presentes

no contexto que deu origem a Educacdo do Campo:
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[...] o campo e a situacdo social objetiva das familias trabalhadoras nessa época, com
0 aumento da pobreza, a degradacdo da qualidade de vida, o aumento da
desigualdade social e da exclusdo; a barbarie provocada pela implantagéo violenta
do modelo capitalista de agricultura; neste mesmo contexto a situacdo em relacdo a
educagdo: auséncia de politicas publicas que garantam o direito a educacdo e a
escola para os camponeses/ trabalhadores do campo; ao mesmo tempo, a emergéncia
de lutas e de sujeitos coletivos reagindo a esta situagdo social; especialmente as lutas
camponesas e, entre elas, a luta pela terra e pela reforma agréria; o debate de uma
outra concepc¢do de campo e de projeto de desenvolvimento que sustente uma nova
qualidade de vida para a populacdo que vive e trabalha no campo; vinculadas ou ndo
a estas lutas sociais, a presenca significativa de experiéncias educativas que
expressam a resisténcia cultural e politica do povo camponés frente as diferentes
tentativas de sua destruigdo (CALDART, 2004, p. 13).

Por esse motivo, a situacdo vivenciada pela populacdo do campo no mencionado
periodo compreende muitos fatores, ndo se limitando somente a reivindicacdo pelo direito a
educacdo, ainda que entendam a educacdo como um caminho para transformar essa realidade.
O contexto citado descreve um cenario de desigualdade social e de excluséo, de implantacéo
de um sistema capitalista de producdo que suprimia 0s pequenos agricultores. No ambito
educacional, perpetuava-se a auséncia de politicas publicas de garantia a educacéo e a escolas
para os trabalhadores do campo. Nesse contexto, emergiam as lutas dos sujeitos organizados
coletivamente para reagir a situacdo social em que se encontravam, compreendendo nesse
dominio, a luta dos camponeses pela terra e pela Reforma Agréria, assim como, a busca por
uma nova concep¢do de campo que possibilitasse qualidade de vida, de trabalho e de
educacdo para os individuos que vivem e trabalham no e do campo. Ao encontro desse
cenario, Caldart (2012, p. 263) afirma que “[...] uma politica de Educacao do Campo nunca
sera somente de educacdo em si mesma e nem de educacdo escolar, embora se organize em
torno dela”.

Nessa direcdo, a Educacdo do Campo surgiu como mobilizacdo de movimentos sociais
por uma politica educacional voltada as comunidades camponesas. Nasceu das reivindicacdes
dos sem-terra pela implantacdo de escolas publicas nas areas de Reforma Agréaria e das lutas
de inumeras organizacGes e comunidades camponesas para ndo perder suas escolas, suas
experiéncias de educacdo, suas comunidades, seu territorio, sua identidade. O acesso a
educacdo e a garantia desse direito para 0s sujeitos do campo, respeitando as especificidades
proprias do campesinato, sua identidade e os processos historicos de luta inerentes a sua
constituicdo, sdo algumas das reivindicacbes pleiteadas pela Educacdo do Campo
(CALDART, 2008).
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A Educacdo do Campo teve sua génese na luta do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) pela inser¢do de escolas nos acampamentos e assentamentos da
Reforma Agréria. No entanto, tomou maiores proporcbes agregando diversos movimentos
sociais que, assim como o MST, lutam pelo direito a educacdo de qualidade voltada a
populagdo do campo. Dentre tais movimentos, podem ser destacados: Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB), Confederagdo dos Trabalhadores da Agricultura
(CONTAGQG), Federacdo Nacional dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura Familiar
(FETRAF), Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), movimentos de mulheres
trabalhadoras rurais, organizacgdes sindicais do campo, entre outros.

Assim, protagonizada pelos movimentos sociais que lutam por politicas publicas que
garantam aos trabalhadores do campo o direito a Educacdo, uma educacéo feita por eles e ndo
para eles, e que se comprometa com 0s interesses dos camponeses, suas Vivéncias e
experiéncias, a Educacdo do Campo abrange o0s processos culturais, as estratégias de
socializacdo e as relacdes de trabalho experienciadas pelos individuos do campo em suas lutas
cotidianas para assegurar que sua identidade seja considerada em seu processo de formacéo
(MOLINA; FREITAS, 2011).

Para Caldart (2008), os processos formadores dos sujeitos coletivos e das disputas
sociais do campo compdem a dimensdo educativa que sustenta a Educacdo do Campo. E,
portanto, desafia 0 pensamento pedagdgico a entender 0s processos econémicos, politicos e
culturais como cruciais para a formacdo do ser humano e, por conseguinte, constituintes de
um projeto de educacdo emancipatoria.

Nesse sentido, a democratizacdo de acesso ao conhecimento e a perspectiva de
transformacéo social sdo a esséncia da Educacdo do Campo. E, mais do que inserir escolas no
campo, busca-se a articulacdo dos seus projetos pedagogicos as contradicBes sociais que
permeiam esse contexto, intencionando fortalecer a consciéncia critica e a atuacdo social

desempenhada pelos sujeitos do campo.

2.1.3 Escolas do Campo: o campo da identidade

A denominacdo Escola do Campo foi instituida legalmente pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), por meio da resolucdo CNE/CEB n° 1/2002, que dispde sobre as Diretrizes
operacionais para a educacdo basica nas escolas do campo, firmando, por meio deste, sua

distingdo em relacdo a expressdo Escola Rural. Essa mesma diretriz define, em seu paréagrafo
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Unico do artigo 2°, que a: “A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade [...]” (BRASIL, 2002, p. 1).

Outra importante definicdo sobre o que sdo Escolas do Campo foi estabelecida no
Decreto n° 7.352/2010, que dispde sobre a Politica de Educacdo do Campo e o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agréria, que compreende por “Escola do campo: aquela
situada em éarea rural, conforme definida pela Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, ou aquela situada em &rea urbana, desde que atenda predominantemente a
populacdes do campo” (BRASIL, 2010, p. 1). Esse decreto representa uma conquista na luta
pela Educacdo do Campo, tendo em vista que a eleva ao patamar de politica de Estado.

Esses documentos legais delineiam os aspectos que atribuem as instituicbes de ensino
a condicdo de Escola do Campo. Tal denominagdo mostra-se ancorada principalmente na
identidade dos sujeitos incorporados nos processos educativos, superando as delimitacOes
geograficas como principal fator determinante para essa caracterizagdo. Portanto, configuram-
se Escolas do Campo as instituicdes de ensino que acolham majoritariamente sujeitos do
campo em seus processos educativos e que materializem esses processos de forma articulada
com questdes da realidade desses estudantes.

Nesse sentido, Molina e Sa (2012, p. 326) revelam que a constituicdo de Escola do
Campo surgiu e se desenvolveu no centro da expansdo da Educacdo do Campo, em um
contexto marcado pela luta dos movimentos sociais camponeses por terra e educacdo.
Manifesta-se, assim, em divergéncia as concep¢des de escola hegemdnica e aos projetos de
educacdo propostos pelo sistema capitalista a classe trabalhadora, a0 mesmo tempo em que
luta pela construcdo de um projeto de campo e de sociedade pelos trabalhadores do campo,
construido por eles e para eles. Segundo essas autoras, “[...] a concepcao de escola do campo
a ser tratada aqui Se enraiza no processo historico da luta da classe trabalhadora pela
superagdo do sistema do capital” (MOLINA; SA, 2012, p. 327).

Portanto, a intencdo ndo é a de projetar um modelo pedagogico para as escolas do
campo, mas de produzir coletivamente algumas referéncias para serem incorporadas nos
processos pedagdgicos desenvolvidos pelas escolas, conforme assegura Caldart (2004),
possibilitando que as mesmas sejam construidas alicercadas na identidade dos sujeitos que as
ajudam a formar, com caracteristicas que a identifiqguem com o projeto politico e pedagdgico

da Educacdo do Campo.
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Nesse sentido, as principais questdes que devem ser transformadas para que as escolas
do campo trabalhem em conformidade aos principios da Educacdo do Campo, segundo
Molina e Freitas (2011), séo:

[...] formular e executar um projeto de educacdo integrado com um projeto politico
de transformacdo social liderado pela classe trabalhadora; garantir a articulacdo
politico-pedagogica entre escola e comunidade a partir do acesso ao conhecimento
cientifico; e, vincular os processos de ensino/ aprendizagem com a realidade social e
as condicOes de reproducdo material dos educandos (MOLINA; FREITAS, 2011, p.
17).

Por conseguinte, para que as escolas do campo atendam aos fundamentos que
norteiam a Educacdo do Campo, seus processos pedagogicos devem estar integrados a toda a
conjuntura social, politica e econdmica que se manifesta no campo. Assim sendo, orientar 0s
processos pedagogicos para que se realizem em consonancia com a construcdo de projetos
que contribuam para a transformacdo social, promover articulagdo entre a escola e a
comunidade, além de vincular os seus processos educativos a realidade social dos estudantes
do campo sdo aspectos fundamentais para que as escolas do campo atendam aos propdsitos

que deram origem a sua criacdao. Nesse viés, Molina e Freitas (2011) destacam que:

A intencionalidade de um projeto de formacdo de sujeitos que percebam
criticamente as escolhas e premissas socialmente aceitas, e que sejam capazes de
formular alternativas de um projeto politico, atribui a escola do campo uma
importante contribuicdo no processo mais amplo de transformagdo social
(MOLINA,; FREITAS, 2011, p. 24).

Nessa direcdo, Caldart (2009, p. 46) defende que a escola como espaco de formacéo
ndo pode desempenhar seus processos educativos na generalidade, “[...] como institui¢do cuja
forma e contetido valem em si mesmos, em qualquer tempo e lugar, com qualquer pessoa,
desenvolvendo uma ‘educa¢do’ a-historica, despolitizada (ou falsamente despolitizada),
asséptica [...]".

Assim, Molina e Freitas (2011) enfatizam que € imprescindivel que as escolas do
campo promovam a articulacdo politico-pedagdgica entre a escola e a comunidade, com base
na democratizacdo do acesso ao conhecimento cientifico, para que estas instituicbes possam
fortalecer as lutas de resisténcia dos camponeses. Essas autoras afirmam ainda, que um dos
maiores desafios e também uma das maiores potencialidades das escolas do campo é a

articulacdo dos seus processos de ensino e aprendizagem a vida real dos estudantes, para que
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o trabalho pedag6gico ndo se desenvolva apartado dessa realidade, podendo assim,
ressignificar o conhecimento cientifico e a participacgao critica na realidade.

Colabora nesse entendimento Caldart (2004), ao denunciar que é comum nas escolas a
abordagem de contetdos fragmentados, sem nenhuma relagdo entre si e menos ainda com a
vida real, representando uma quantidade expressiva de estudos sem significado, concepgéo
para a qual a Educacdo do Campo se coloca contraria, pois reconhece que o0 ensino deve
priorizar os processos educativos vinculados & dimensdo social, politica, econdmica e cultural
dos estudantes, fornecendo-lhes meios para compreender estas questdes e atuar sobre elas,
conscientes da importancia do seu papel na sociedade.

Mantendo o sentido da formagéo de identidade de Escola do Campo, Molina e Freitas

(2011) salientam que:

Os movimentos sociais do campo, ao disputarem os espacos de escolarizacdo, sejam
eles no nivel da educacdo basica ou no nivel superior, pGem em questdo a separagio
entre processos de producdo do conhecimento e vida real dos educandos. Eles
exigem tornarem-se participes desses processos, trazendo seus saberes e fazeres para
dialogar com os conhecimentos cientificos, na perspectiva de, a partir desse
encontro, produzirem um novo conhecimento que os auxilie na interpretacdo critica
da realidade e, principalmente, na sua intervencao sobre ela (MOLINA; FREITAS,
2011, p. 24).

Ainda nessa conjuntura, apontam que uma das caracteristicas mais exitosas desse
processo de articulagdo esta relacionada a criacdo de espacos de aprendizagem que nao se
limitem as fronteiras da sala de aula e, dessa forma, possibilitem aos estudantes a
compreensdo das contradi¢cGes externas ao ambiente escolar. Estas caracteristicas fortalecem
0s principios concernentes a Educacdo do Campo, que desde sua origem defendem uma
concepcao de educacdo que reivindica o seu direito em dispor de escolas no campo e do
campo, mas que ndo limitem seus processos educativos a este espaco propriamente dito, uma
vez que a sua constituicdo pressupBe processos imbricados na materialidade da vida dos
estudantes. Essa materialidade compreende um contexto que, além de requerer educacao,
reivindica o direito a terra, a um espaco para viver e trabalhar dignamente, minimizando a

desigualdade social que se perpetua no meio rural.
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2.2 Concepcao de Educagéo de Paulo Freire e Educagdo Matematica Critica

A democracia tem um papel de destaque nas discussdes de Skovsmose acerca da
Educacdo Matematica Critica. Skovsmose (2007a) aponta a relacdo entre a educacdo
matematica e a democracia como uma preocupacdo da Educacdo Matematica Critica, uma vez
que entende que a forma como a educacdo matematica pode atuar frente a principios
democraticos tem a ver com diversos aspectos, entre eles o contexto, 0 modo como o
curriculo é sistematizado, como o0s interesses dos estudantes sdo considerados. Essa
compreensdo é compartilhada por Skovsmose e Valero (2001)° que consideram essa relacio
como critica. Na mesma direcdo, Freire (1994) enfatiza a importancia de uma educacéao
comprometida com a auténtica democracia e frisa que o saber democratico sé € incorporado

ao homem de maneira existencial.

2.2.1 Paulo Freire e a Educacéo Critica

A concepcdo de Educacdo de Paulo Freire representa uma importante fonte de
inspiracdo na constituicdo da Educacdo Critica, que, além dele, tem suas raizes na Teoria
Critica da escola de Frankfurt e, de maneira menos importante, na Geisteswissenchaftliche
Padagogik®. Paulo Freire é o principal representante da Educacgéo Critica no Brasil, por isso
as discussoes relacionadas a essa perspectiva serdo fundamentadas, principalmente, nas ideias
desse reconhecido educador brasileiro.

De acordo com Freire (1994), o homem é um ser de relaces que ndo somente esta no
mundo, mas estd com o0 mundo, resultado de sua abertura a realidade. Nessa sua relacdo com o
mundo, esta presente certa criticidade que pode ser evidenciada na captacdo que faz dos dados
objetivos de sua realidade, das relagdes entre esses dados ou fatos. Assim, diferente dos
animais que sdo seres adaptados, acomodados ou ajustados ao mundo, o homem é um ser da

integracdo. Essa integracdo do homem ao seu contexto, fruto da sua relagdo com o mundo e

® Este artigo foi publicado originalmente em SKOVSMOSE, O.; VALERO, P. Breaking Political Neutrality: The
Critical Engagement of Mathematics Education With Democracy. In: ATWEH, B.; FORGASZ, H.; NEBRES,

B. (org.). Sociocultural Research on Mathematics Education: an international perspective. Londres: Lawrence
Erlbaum Associates, 2001. p. 37-55. Utilizamos neste estudo uma tradugdo do artigo realizada por Jodo Miguel
Matos.

® De acordo com Skovsmose (2001) a Geisteswissenchaftliche Padagogik fundamenta-se na hermenéutica e tem
como pensadores Wilhelm Dilthey, Eduard Spranger, Theodor Litt e Herman Nohl.
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com os homens, é marcada pelos atos de criagdo, recriacdo e decisdo em que o homem vai
humanizando, dinamizando e dominando o mundo, participando da configuracdo da sua época
historica. Assim apropria-se de seus temas fundamentais e reconhece suas tarefas concretas.

No entanto, Freire (1994) destaca que a grande luta travada pelos homens, através dos
tempos, vem sendo superar os fatores que os fazem acomodados e ajustados, uma luta pela
humanizacdo que é constantemente ameacada pela opressdo. Nessas condi¢cdes, em vista da
dominacgdo, o homem vem, cada vez mais, renunciando ao seu poder de decisdo e ndo capta
mais as tarefas do seu tempo. Assim, salienta a necessidade de uma permanente atitude critica
como Unico meio do homem integrar-se, superando o ajustamento e a acomodacao,
aprendendo temas e tarefas de sua época. Essa atitude critica, segundo esse autor, se realiza na
medida em que seus temas sdo captados e suas tarefas resolvidas e se supera na proporcdo em
que temas e tarefas ja ndo representam anseios emergentes, 0 que requer um novo olhar sobre
os velhos temas. Para Freire (1994), a humanizacéo e a afirma¢do do homem como sujeito
depende da sua captacdo desses temas, pois somente ao Se preparar para essa captacdo é que
podera interferir, ao invés de ser um simples espectador acomodado.

Entretanto, segundo Freire (1994), infelizmente o que se percebe € o homem
esmagado, diminuido e acomodado, um espectador administrado pelo poder dos mitos que
forcas sociais poderosas criam sobre ele. Assim, sem a capacidade de captar criticamente seus
temas e de conhecer para interferir, torna-se um espectador manipulado, que apenas
acompanha as mudancas do tempo, mas ndo compreende a repercussdo destas em sua vida,
embora as sofra diretamente.

Freire (1994) afirma que o Brasil vivia uma fase de transicao, ao se referir ao inicio da
década de 1960, uma passagem para outra época. Um tempo de transito que significa o
direcionamento da sociedade a captacdo de novos temas e de novas tarefas, na medida em que
velhos temas vao se esvaziando, bem como de uma nova visdo dos velhos temas. Essa fase de
transito representa o elo entre uma época que se esvaziava € uma nova epoca que ia se
consolidando, tinha algo de alongamento da velha sociedade que se esvaziava e que lutava por
preservar-se e algo de adentramento de uma nova sociedade que se anunciava.

Segundo esse autor, o0 ponto de partida do nosso trénsito foi a “sociedade fechada”.
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Sociedade, acrescente-se, com o centro de decisdo de sua economia fora dela.
Economia, por isso mesmo, comandada por um mercado externo. Exportadora de
matérias-primas. Crescendo para fora. Predatdria. Sociedade reflexa na sua
economia. Reflexa na sua cultura. Por isso alienada. Objeto e nédo sujeito de si
mesma. Sem povo. Antidialogal, dificultando a mobilidade social vertical
ascendente. Sem vida urbana ou com precaria vida urbana. Com alarmantes indices
de analfabetismo, ainda hoje persistentes. Atrasada. Comandada por uma elite
superposta a seu mundo, ao invés de com ele integrada (FREIRE, 1994, p. 56-57).

Uma sociedade alienada, em que as geragdes variam entre o otimismo ingénuo e
desesperanca, incapazes de projetos autbnomos de vida. Essa sociedade, segundo Freire
(1994), rachou-se. Se ainda nao era uma “sociedade aberta”, também nao se configurava uma
sociedade totalmente fechada. Parecia uma sociedade abrindo-se, mas correndo riscos, pelos
possiveis recuos do transito, para o retorno ao fechamento.

Fatos novos ocorrem, segundo esse autor, e provocam as primeiras tentativas de uma
volta da sociedade sobre si mesma. Os homens vdo adquirindo aos poucos a consciéncia de
suas possibilidades, decorrente “[...] de sua insercdo no seu mundo e da captacdo das tarefas
de seu tempo ou da visdo nova dos velhos temas” (FREIRE, 1994, p. 61-62). Iniciam a se
fazerem criticos e, com isso, renunciam ao otimismo ingénuo e a desesperanca e se tornam
criticamente otimistas.

A desesperanca propria das sociedades alienadas se torna esperanca na medida em que
se percebem capaz de projetar, interpretam os reais anseios do povo, vao se integrando com o
seu tempo e espaco e em que, criticamente, se percebem inacabados (FREIRE, 1994). A
posicdo de inferioridade, caracteristica da alienacdo, comeca a ser substituida pela
autoconfianca ¢ “[...] os esquemas e as “receitas” antes simplesmente importados, passam a
ser substituidos por projetos, planos, resultantes de estudos sérios e profundos da realidade”
(FREIRE, 1994, p. 62). A sociedade vali rejeitando a antiga postura de objeto e assumindo a
de sujeito.

No momento em que € rachada a sociedade fechada, se instala o que Freire (1994, p.
63) denomina de “democratizagao fundamental”, que ¢ pautada pela crescente participagdao do
povo no seu processo historico. Democratizagdo esta que “[...] abrindo-se em leque e
apresentando dimensdes interdependentes — a econdmica, a social, a politica e a cultural —
caracterizava a presenga participante do povo brasileiro que, na fase anterior, ndo existia”
(FREIRE, 1994, p. 63).

Esse autor enfatiza que a tomada de consciéncia do povo e a sua inser¢do critica no

processo, indispensavel a sua humanizacgdo, deve ser feita pela educacéo.
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[...] uma educacdo que, por ser educagdo, haveria de ser corajosa, propondo ao povo
a reflexdo sobre si mesmo, sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu
papel no novo clima cultural da época de transicdo. Uma educagdo, que lhe
propiciasse a reflexdo sobre seu proprio poder de refletir e que tivesse sua
instrumentalidade, por isso mesmo, no desenvolvimento desse poder, na explicitacdo
de suas potencialidades, de que decorreria sua capacidade de opcdo. Educacdo que
levasse em consideracdo os varios graus de poder de captacdo do homem brasileiro
da mais alta importancia no sentido de sua humanizacio (FREIRE, 1994, p. 67).

Assim, Freire (1994) ao analisar os diversos niveis de compreensdo dos homens em
relagdo ao seu contexto social, historico e cultural relacionou-os em distintas formas de
consciéncia por eles desenvolvidas, a consciéncia intransitiva, a consciéncia transitiva
ingénua e a consciéncia transitiva critica.

A consciéncia intransitiva, para esse autor, representa um quase incompromisso’ do
homem com a sua existéncia, restringindo-o em torno de formas mais vegetativas de vida e a
areas limitadas de interesses e preocupacOes. Esse grau de consciéncia implica em uma
incapacidade de captacdo de uma grande quantidade de questBes suscitadas, ou seja, a esfera
de apreensédo € limitada.

Porém, para Freire (1994, p. 68), a consciéncia tem a capacidade de se transitivar na
medida em que 0s homens ampliam “[...] 0 seu poder de captacdo e de resposta as sugestoes e
as questdes que partem de seu contorno e aumenta o seu poder de dialogagédo, ndo s6 com o
outro homem, mas com o0 seu mundo [...]”. Por meio da transitividade da consciéncia os
interesses e preocupacdes dos homens tomam proporces maiores do que a simples esfera
vital e os leva a superar 0 incompromisso com a existéncia, tipico da consciéncia intransitiva.

Segundo Freire (1994), o primeiro estagio da consciéncia transitiva €
predominantemente ingénuo. A consciéncia transitiva ingénua se caracteriza, entre outros
fatores, pela simplicidade na interpretacdo dos problemas, pela fragilidade na argumentacao,
pela acentuada emocionalidade, pela pratica da polémica em detrimento ao dialogo e pela ndo
aderéncia a investigacdo, a que corresponde sua simpatia pelas explicacdes magicas.

Ja a consciéncia transitiva critica é caracterizada:

" Termo utilizado por Freire (1994).
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[...] pela profundidade na interpretacdo dos problemas. Pela substituicdo de
explicagdes magicas por principios causais. Por procurar testar os “achados” e se
dispor sempre a revisdes. Por despir-se ao maximo de preconceitos na analise dos
problemas e, na sua apreensdo, esforcar-se por evitar deformacgdes. Por negar a
transferéncia da responsabilidade. Pela recusa a posi¢es quietistas. Por seguranca
na argumentacdo. Pela prética do dialogo e ndo da polémica. Pela receptividade ao
novo, ndo apenas porque novo e pela ndo-recusa ao velho, sé porque velho, mas pela
aceitacdo de ambos, enquanto validos. Por se inclinar sempre a arguicdes (FREIRE,
1994, p. 69-70).

Freire (1994) evidencia o importante papel do trabalho educativo critico na passagem
da consciéncia transitiva ingénua para uma consciéncia transitiva critica. Segundo esse autor,
a transitividade critica é alcancada por meio de uma educacdo dialogal e ativa direcionada a
responsabilidade social e politica e, para tanto, evidencia a necessidade de uma reforma no
processo educacional.

Ao analisar a relacdo educador-educandos nas escolas, Freire (2005) denuncia o seu
carater fundamentalmente narrador e dissertador. Nessa relacdo, o professor assume o papel
do sujeito que narra ou disserta sobre contetidos estagnados, livres de significado ou valor na
realidade, enquanto que os estudantes sao ouvintes, objetos pacientes. A essa concepgao, em
que “[...] a educagdo se torna um ato de depositar, em que 0s educandos sdo 0s depositarios e
o educador o depositante”, Freire (2005, p. 66) da o nome de educacdo “bancaria”. Nesse
ambito, ao invés de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que sdo
recebidos passivamente, memorizados e repetidos pelos educandos. Assim, a Unica
possibilidade de acdo oferecida aos estudantes € a de receberem os depdsitos e memoriza-los.

Esse autor enfatiza a forma como essa concep¢do de educacdo pode impactar
negativamente na formacdo dos estudantes, inibindo a criticidade, o seu poder criador e

transformador, levando-os a adaptar-se as condi¢des que lhes séo impostas.

Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depésitos que lhes séo
feitos, tanto menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua
insercdo no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos. Quanto mais se Ihes
imponha passividade, tanto mais ingenuamente, em lugar de transformar, tendem a
adaptar-se ao mundo, & realidade parcializada nos depdsitos recebidos (FREIRE,
2005, p. 68).

Assim, a educacdo “bancaria”, como pratica de dominagdo, inviabiliza aos estudantes
o0 desenvolvimento de sua consciéncia critica, a percep¢do do mundo como algo em constante

transformacéo e o reconhecimento do seu papel como agente dessa transformagéo.
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Em contraposi¢do a educacdo “bancaria”, Freire (2005) anuncia uma concepgdo de
educacgdo problematizadora e libertadora. Visto que, de acordo com esse autor, se 0 que se
pretende é a libertacdo dos homens, ndo se pode aliena-los ou manté-los alienados. A
libertacdo auténtica, considerada pelo autor como a humanizagdo em processo, ndo pode ser
depositada nos homens, ndo é apenas uma palavra sem significado: “E praxis, que implica a
acdo e a reflexdo dos homens sobre o mundo para transformé-lo” (FREIRE, 2005, p. 77).

A educacdo problematizadora e libertadora comunica, ndo faz comunicados. Ao inves
de depositar, narrar ou transferir conhecimentos e valores aos estudantes, constitui-se como
um ato cognoscente. Enquanto a educacao bancaria serve a dominacgdo, mantém a contradicdo
educador-educandos e se faz antidialdgica, a problematizadora serve a libertacdo, supera a
contradi¢do educador-educandos, afirma a dialogicidade e se faz dialdgica (FREIRE, 2005).

A Educacéo problematizadora defendida por Freire (2005) apresenta uma nova forma
de relacdo entre professor e alunos, baseada no dialogo e na superacdo da verticalidade
atribuida a essa relagéo. De acordo com Freire (2005):

N&o mais educador do educando, ndo mais educando do educador, mas educador-
educando com educando-educador. Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas
educa, mas o que, enquanto educa, € educado, em dialogo com o educando que, ao
ser educado, também educa. Ambos assim se tornam sujeitos do processo em que
crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que, para
ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e
ndo contra elas (FREIRE, 2005, p. 78-79).

Essa relacdo entre professor e aluno, baseada no dialogo e na colaboracdo, em que
ambos assumem o papel de sujeitos no processo educacional, defendida por Freire (2005), €
apontada por Skovsmose (2001) como um principio importante da Educacéo Critica. Segundo
0 autor, sdo diversas as relacdes possiveis entre professores e alunos, mas a Educacdo Critica
enfatiza que todos sejam iguais.

Nessa relacdo, os estudantes, ao invés de recipientes que recebem o0s depositos,
assumem a funcdo de investigadores criticos em didlogo com o professor, igualmente

investigador critico. Assim, para Freire (2005),

[...] enquanto a prética bancéria [...] implica uma espécie de anestesia, inibindo o
poder criador dos educandos, a educagdo problematizadora, de caréter
autenticamente reflexivo, implica em um constante ato de desvelamento da
realidade. A primeira pretende manter a imerséo; a segunda, pelo contrério, busca a
emersdo das consciéncias, de que resulte sua inser¢éo critica na realidade (FREIRE,
2005, p. 80, grifo do autor).
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Desse modo, a educacdo problematizadora busca a insercdo critica dos estudantes no
mundo, “[...] como seres do mundo ¢ com o mundo” (FREIRE, 2005, p. 80) que se d& a partir
da emergéncia da consciéncia. Recusa 0 homem como abstrato e desconectado do mundo,
bem como a percepcdo do mundo como uma realidade ausente de homens. Desse modo,
propde a reflexdo acerca dos homens em suas relagdes com o mundo, levando-os a percebé-lo
ndo mais como algo estatico, mas como uma realidade em constante transformacéo,
compreendendo assim o seu papel como agente dessa transformacéo.

Comprometida com a libertacdo, essa concep¢do de educagdo baseada no dialogo, na
criticidade e na criatividade, encoraja a reflexdo e a acdo verdadeiras dos homens sobre a
realidade (FREIRE, 2005). Assim, ao desenvolver a consciéncia critica que implica em sua
insercdo critica na realidade, os homens ndo mais se adaptam as circunstancias que lIhe sdo
impostas, mas, ao se perceberem no mundo, buscam refletir e agir frente as problematicas do
seu contexto com a intengéo de transforma-lo.

Skovsmose (2001) recorre as ideias relacionadas ao didlogo e a relagdo educando-
educador discutidas por Freire (2005) para enfatizar que a educacdo deve fazer parte de um
processo de democratizagdo, pois “Se queremos desenvolver uma atitude democratica por
meio da educacdo, a educacdo como relacdo social ndo deve conter aspectos
fundamentalmente ndo-democraticos” (SKOVSMOSE, 2001, p. 18). Na medida em que a
Educacdo Critica prima pelo desenvolvimento de atitudes democraticas, é fundamental que as
relacBes estabelecidas nos processos educativos com esta finalidade sejam da mesma forma
democraticas, possibilitando assim que os atores desse processo, professor e estudantes,
possam assumir, conjuntamente, o papel de protagonistas, de sujeitos do processo de ensinar e
aprender fomentado no diélogo.

Nessa direcdo, Skovsmose (2001) destaca trés pontos-chave da Educacdo Critica. O
primeiro ponto-chave se refere a atribuicdo de uma competéncia critica a estudantes e
professores, mas, principalmente, aos estudantes, tendo em vista que as experiéncias desses
sujeitos podem servir como ponto de partida para a identificacdo de assuntos relevantes para o
processo educacional. Entretanto, a percepcdo desses aspectos esta condicionada a concepcéo
de um ambiente pautado no dialogo, onde essa competéncia ndo é imposta aos estudantes,
mas desenvolvida a partir de uma capacidade inerente a eles.

A esse respeito, Freire (1996) aponta que é dever do professor e da escola respeitar 0s
saberes trazidos pelos estudantes, saberes que sdo construidos nas relagdes sociais da pratica

comunitaria, e discutir a relagdo de alguns desses saberes com o ensino dos contetddos. Dessa
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forma, discutir a disciplina, cujo contetdo se ensina de maneira articulada com a realidade
concreta dos estudantes.

Ao abordar aspectos do contexto dos estudantes, bem como ao estabelecer relagdes
entre estes e 0s conteldos ensinados, propicia-se meios para a insercao critica dos estudantes
no mundo, compreendendo as problematicas nele existentes e o seu papel transformador. De
acordo com Freire (1996, p. 31), ndo ha “[...] na diferenga ¢ na “distdncia” entre a
ingenuidade e a criticidade, entre o saber da pura experiéncia feito e o que resulta dos
procedimentos metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superacdo”. Essa superacéo
ocorre quando a curiosidade ingénua, ainda enquanto curiosidade, se criticiza. Segundo esse
autor, essa transformacdo da curiosidade humana, que vem sendo histérica e socialmente
construida e reconstruida, em curiosidade critica € uma das tarefas fundamentais do educador-
progressista.

O segundo ponto-chave anunciado por Skovsmose (2001) se refere a consideracao
critica de conteudos e outros aspectos. A esse respeito sublinha que na Educacdo Critica,
estudantes e professores precisam estabelecer uma “[...] distancia critica do contetdo da
educacdo” (SKOVSMOSE, 2001, p.18, grifo do autor). Esse autor relaciona o termo ao
curriculo critico e destaca a importancia de revelar os valores que carregam 0s principios
abarcados por esse curriculo, como, por exemplo, a aplicabilidade do assunto, 0s interesses e
pressupostos por detras do assunto e as funcdes e limitagcdes do assunto.

O ultimo ponto-chave da Educacdo Critica, destacado por Skovsmose (2001, p. 19), se
refere ao “direcionamento do processo de ensino-aprendizagem a problemas” o que implica
no envolvimento da dimensdo do engajamento critico na educacao. O aspecto principal desse
ponto esta relacionado ao processo educacional vinculado a problemas externos ao espaco
educacional. A selecdo dos problemas € realizada de acordo com diversos critérios, entre eles
a sua relevancia na perspectiva do estudante e a sua relacdo com problemas sociais
objetivamente existentes.

Nessa direcdo, Freire (1996, p. 63) conjectura que “[...] ndo ¢é possivel a escola, se, na
verdade, engajada na formacdo de educandos educadores, alhear-se das condicdes sociais
culturais, econdmicas de seus alunos, de suas familias, de seus vizinhos”. Segundo esse autor,
ao respeitar os educandos, sua dignidade, seu ser em formacdo e sua identidade em
constituicdo, é fundamental que se reconheca as condicdes em que eles vém existindo e a
importancia dos ‘“conhecimentos de experiéncia feitos” (FREIRE, 1996, p. 64) com que

chegam a escola.
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A prética educativo-critica para Freire (1996) tem como uma de suas tarefas mais
importantes possibilitar condigdes para que os estudantes, mediante a sua relagdo entre si e
com o professor, iniciem um processo de assumir-se. “Assumir-se como ser social e historico,
como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos [...]. Assumir-
Se como sujeito porgue capaz de reconhecer-se como objeto” (FREIRE, 1996, p. 41). Segundo
esse autor, nessa perspectiva, € essencial o reconhecimento da identidade cultural dos
estudantes, a qual inclui a sua dimensao individual e de classe.

De acordo com Skovsmose (2001, p. 101), para que a educagao, como pratica ou como
pesquisa, seja critica “[...] deve discutir condicbes basicas para a obtencdo do conhecimento,
deve estar a par dos problemas sociais, das desigualdades, da supresséo etc., e deve tentar
fazer da educacdo uma forga social progressivamente ativa”. Assim, assinala que um dos
principios basicos da Educacdo Critica sustenta que a educacdo ndo pode prestar-se a
reproducdo passiva de relacGes sociais existentes e de relagdes de poder. Ao contrario, para
ser critica, a educacdo deve desempenhar uma funcdo ativa na identificacdo e na reacdo as
contradi¢cdes sociais. A criticidade é considerada por Freire (1994, p. 104) como a “[...] nota

fundamental da mentalidade democratica”.

Quanto mais critico um grupo humano, tanto mais democratico e permeavel, em
regra. Tanto mais democratico, quanto mais ligado as condicdes de sua
circunstancia. Tanto menos experiéncias democraticas que exigem dele o
conhecimento critico de sua realidade, pela participacdo nela, pela sua intimidade
com ela, quanto mais superposto a essa realidade e inclinado a formas ingénuas de
encaré-la. [...] Quanto menos criticidade em noés, tanto mais ingenuamente tratamos
os problemas e discutimos superficialmente os assuntos (FREIRE, 1994, p. 103).

Freire (1994) ressalta a necessidade de uma educacdo para a decisdo, para a
responsabilidade social e politica. Uma educacdo que possibilite aos homens discutir sobre
sua problematica e sobre a sua insercdo nessa problematica. Uma vez que, segundo esse autor,
ndo serd por meio de uma educacdo desvinculada da vida, esvaziada da realidade, pobre de
atividades que possibilitem aos estudantes a experiéncia do fazer, que se alcancara a
criticidade da consciéncia, indispensavel a democratizacao.

Nas discussdes realizadas nessa subsecdo buscamos abordar aspectos da concepcao de
Educacdo de Paulo Freire, no sentido de trazer elementos que evidenciem a perspectiva critica
de educacdo assumida pelo autor, que foi uma importante fonte de inspiracdo da Educacédo
Critica. Essa abordagem da suporte para as discussdes relacionadas & Educagdo Matematica

Critica, que tem suas raizes na Educagdo Critica.
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2.2.2 Educagdo Matematica Critica

A Educacdo Matematica Critica integrou-se a Educacdo Matematica a partir da década
de 1980 como manifestacdo das preocupacdes relacionadas aos aspectos politicos da
Educacdo Matemaética (BORBA, 2001). Para Borba (2001), esse movimento traz para o centro
das discussfes da educacdo matematica o tema poder, suscitando perguntas como:

[...] a quem interessa que a educacdo matematica seja organizada dessa maneira?
Para quem a educacdo matematica deve estar voltada? Como evitar preconceitos nos
processos analisados pela educagdo matematica que sejam nefastos para grupos de
oprimidos como trabalhadores, negros, “indios” e mulheres? (BORBA, 2001, p. 7).

O movimento da Educacdo Matematica Critica se desenvolveu alicercado em
pesquisadores como Marlyn Frankenstein e Arthur Powell, nos Estados Unidos, Paulus
Gerdes e John Volmink, na Africa, Munir Fasheh, na Palestina, Ubiratan D’ Ambrosio, no
Brasil, e Ole Skovsmose e Stieg Mellin-Olsen, na Europa; embora nem todos tenham
utilizado a denominacdo Educacdo Matematica Critica para referir-se aos trabalhos que
vinham desenvolvendo nessa perspectiva (BORBA, 2001).

Ole Skovsmose, um dos idealizadores da Educacdo Matematica Critica e o principal
responsavel pela disseminacdo desse movimento pelo mundo, define essa teoria em termos de
algumas preocupacgdes emergentes da natureza critica da educacdo matematica. Destaca que a
Educacdo Matematica Critica ndo pode ser entendida como um ramo especial da educacéo
matematica e nem como uma metodologia de sala de aula, assim como ndo pode ser
estabelecida por curriculo especifico. Uma das preocupagdes dessa dimensao teorica esta
voltada aos aspectos democraticos do ensino e as influéncias que a educacdo matematica pode
exercer sobre esses aspectos. Assim, Skovsmose (2008) destaca que “A educacdo matematica
critica inclui o interesse pelo desenvolvimento da educacdo matematica como suporte da
democracia, implicando que as microssociedades de salas de aulas de matematica devem
também mostrar aspectos de democracia” (SKOVSMOSE, 2008, p. 16).

Nesse sentido, a educacdo matematica pode ter a capacidade de contribuir para os
ideais democraticos. Entretanto, a maneira como vai atuar frente a esses ideais “[...]
dependera do contexto, da maneira como o curriculo é organizado, do modo como as
expectativas dos estudantes séo reconhecidas etc” (SKOVSMOSE, 2007a, p. 72). Com tal

caracteristica, Skovsmose (2007a, 2014) ressalta que a natureza critica da educagdo
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matematica reflete uma grande incerteza, suas funcBes podem decorrer de diversas
particularidades relacionadas ao contexto em que o curriculo € estabelecido. Para esse autor,
reconhecer essa natureza critica e toda a incerteza a ela relacionada € uma caracteristica da
Educacdo Matemética Critica.

Por conseguinte, a Educacdo Matematica Critica estd preocupada com as diversas
funcdes possiveis que podem ser desempenhadas pela educacdo matematica em um contexto
sociopolitico especifico, quer seja “[...] estratificadora, selecionadora, determinadora, e
legitimadora de inclusdes e exclusdes” (SKOVSMOSE, 20073, p. 74). Nesse sentido, atenta a
essas questdes, deve buscar compreender o que ocorre em cada escola e a espécie de
oportunidade que oferecem aos estudantes.

Compreender as influéncias tanto positivas quanto negativas que podem ser
desempenhadas pela educacdo matematica ¢ fundamental. Para tanto, se faz necessario
entender o contexto em que ela se desenvolve e as reais necessidades dos sujeitos
compreendidos nesse meio. Negar 0 acesso ao conhecimento pode representar uma forma de

excluséo.

Conhecimento e poder estdo conectados; ocorrendo 0 mesmo ha matemaética.
Aprendizagem e aprendizagem matematica, em particular, poderiam significar
empobrecimento. Porém, poderiam facilmente significar empobrecimento para
alguns, uma vez que o processo de educacdo matemética pode produzir tanto

inclusdo quanto exclusdo (SKOVSMOSE, 20074, p. 75).

Para Skovsmose (2007a), a Educacdo Matematica Critica deve conhecer a condicao
dos estudantes, considerar suas experiéncias e vivéncias, e estar ciente das possibilidades
futuras que uma sociedade particular pode propiciar para os diferentes grupos de estudantes.
A percepcao dessas possibilidades contribui para a compreensdo de como as diferentes
sociedades provém diferentes oportunidades, ou as inviabilizam, para diferentes grupos de
acordo com género, idade, classe, raca, recursos econémicos e culturais (SKOVSMOSE,
2007a).

Portanto, a Educacdo Matematica Critica tem um importante papel a desempenhar
frente a tais situacdes, buscando sempre vincular-se as questdes de igualdade e, desse modo,
procurar compreender a natureza dos obstaculos de aprendizagem que podem se apresentar
aos diferentes grupos de estudantes (SKOVSMOSE, 2007a). Nessa direcdo, a Educacdo
Matematica Critica considera o estudante e as suas experiéncias como motivagdo para o

ensino, sem desvincular os conhecimentos de seu contexto, os estudantes do seu meio, a
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matematica de seu propdsito e a educacdo dos fatores politicos e sociais a que esta imersa.
Para Skovsmose (2001), uma educacdo que seja critica precisa estar ciente dos problemas
sociais, das desigualdades e da supressdo. Ndo pode ser indiferente as relacbes sociais
existentes, ao invés disso, uma educacao critica deve combater as desigualdades sociais.

Nesse Viés, para que a escola seja constituida como um espago democratico voltado
para a formacdo critica, o didlogo e a colaboracdo sdo aspectos essenciais, assim como, a
percepcdo dos sujeitos como parte de um contexto social, cultural e politico amplo, que
interfere consideravelmente no processo educacional e que, por isso, ndo pode ser
desconsiderado.

Assim, na esséncia da Educacdo Matematica Critica, figuram questdes relacionadas
aos aspectos sociais do ensino e ao comprometimento com a formacgéo de estudantes criticos e
participativos, aptos para atuar na sociedade de modo a transforméa-la e assim validar sua
constituicdo como um espago democratico e emancipatorio. Nessa dire¢cdo, Skovsmose (2001)
destaca a educacdo como parte de um processo de democratizacdo, que favorece o
envolvimento dos alunos no processo educacional, a fim de que suas concepcoes,
experiéncias e interesses sejam considerados. O ensino voltado para essa perspectiva valoriza
as experiéncias de vida dos estudantes e busca desenvolver os conhecimentos por meio dessas
experiéncias.

Na visdo de Paiva e Sa (2011), um ensino de matematica que contemple a Educacao
Matematica Critica deve propiciar aos estudantes ferramentas que os auxiliem ndo somente na
analise de uma situacdo critica, mas que os incentivem a buscar e explorar recursos para
resolver tal situacdo, ou seja, “[...] deve-se ndo somente ensinar aos alunos a usar modelos
matematicos, mas antes, leva-los a questionar o porqué, como, para qué e quando utiliza-los”
(PAIVA; SA, 2011, p. 1).

Skovsmose (2001), ao refletir sobre o papel da matematica na sociedade, discute a tese
de que a matematica esta sendo utilizada para formatar a realidade, o que denomina de “o
poder formatador da matematica”. Com base nesse pensamento, considera que parte da

realidade é projetada por meio de modelos matematicos.

A matemadtica intervém na realidade ao criar uma “segunda natureza” ao nosso
redor, oferecendo ndo apenas descrigdes de fendmenos, mas também modelos para a
alteragdo de comportamentos. Nao apenas “vemos” de acordo com a matematica,
nos também “agimos” de acordo com ela (SKOVSMOSE, 2001, p. 83).
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Esse autor denuncia o papel determinante que as estruturas matematicas desempenham
na vida social. Os rumos da sociedade vém sendo definidos com base em modelos
matematicos utilizados como suporte para definicdes politicas, sociais e econémicas etc.
Contudo, grande parte da populacdo desconhece as estruturas compreendidas por esses
modelos e, portanto, ndo dispbe de recursos para questionar e intervir sobre as intengoes nelas
compreendidas. Segundo Skovsmose (2001), a matematica atua como vigia determinando
quem pode e quem ndo pode participar das decisdes da sociedade.

Nesse sentido, destaca a importancia do conhecimento reflexivo e aponta possiveis
relacdes entre a educacdo matematica e o “empowerment”® de modo que a Educacdo
Matematica possa contribuir para desvendar a funcdo de formatacdo exercida pelos métodos
formais na sociedade. Segundo Skovsmose (2001), para que se esteja capacitado para
participar das obrigacdes e direitos democraticos é necessario compreender 0S principios
centrais dos mecanismos de desenvolvimento da sociedade, 0s riscos estruturais que
acompanham a sociedade, 0s aspectos positivos e negativos relacionados ao desenvolvimento
tecnoldgico e, principalmente, compreender o que a matematica faz para a sociedade. Ao
encontro disso, Skovsmose (2001, 2007a) apresenta 0 conceito de “matemacia” — ou
alfabetizacdo matematica com significado similar a nocdo de alfabetizacdo assumida por
Paulo Freire (1994).

Para Skovsmose (2007a), a matemacia representa uma competéncia relacionada a
matematica que se constitui como um suporte a cidadania critica. Esta relacionada a
capacidade de interpretacdo do mundo estruturado por numeros, figuras e modelos
matematicos, bem como a compreender, criticar e atuar sobre ele. “A alfabetizacdo
matematica, como constructo radical, tem de estar enraizada em um espirito de critica e em
um projeto de possibilidades que habilite pessoas a participarem no entendimento e na
transformacdo de sua sociedade” (SKOVSMOSE, 2001, p. 95). Assim, para o0 autor, a
alfabetizacdo matematica ou matemacia pode significar o “empowerment”.

Assim, Skovsmose (2001) define a alfabetizacdo matematica como composta por
diferentes competéncias, entre elas as competéncias: matematica, tecnologica e reflexiva. O
“conhecer matematico” estd relacionado a competéncia entendida como habilidades

matematicas, incluindo a reproducéo de teoremas, provas e dominio de diversos algoritmos. O

& A palavra empowerment é utilizada com o significado de: dar poder a; ativar o potencial da criatividade;
desenvolver o potencial criativo do sujeito; dinamizar a potencialidade do sujeito (Skovsmose, 2001). Assim, a
palavra serd mantida no formato original e em italico ao longo do texto.
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“conhecer tecnoldgico” se refere a habilidade de aplicar a matematica e as competéncias na
constru¢do de modelos, enquanto que o “conhecer reflexivo” estd relacionado a competéncia
de refletir sobre o uso da matematica e avalia-lo.

De acordo com Skovsmose (2001), a dimensdo critica da alfabetizacdo matematica
esta vinculada ao desenvolvimento do conhecimento reflexivo, que se apresenta como um
importante aliado na conscientizacdo em relacdo a influéncia de formatacdo exercida pela
matematica nos mais diversos setores da sociedade. Entender tais aspectos pode significar o
empoderamento para uma interpretacdo e atuagéo social fundamentada e consciente.

Borba e Skovsmose (2001) destacam a matematica como parte da “linguagem do
poder”, uma vez que os resultados matematicos fornecem argumentos que dao suporte ao
debate politico, bem como a matematica compde a linguagem por meio da qual sdo expressas
sugestdes politicas, tecnologicas e administrativas. Para esses autores, a percepcdo da
matematica como detentora de um poder de argumentacdo definitivo e inquestionavel reflete

0 que denominam de ideologia da certeza. Borba e Skovsmose (2001) veem a:

[...] ideologia da certeza como uma estrutura geral e fundamental de interpretacédo
para um numero crescente de questdes que transformam a matemética em uma
“linguagem de poder”. Essa visdo da matematica — como um sistema perfeito, como
pura, como uma ferramenta infalivel se bem usada - contribui para o controle
politico (BORBA; SKOVSMOSE, 2001, p. 129).

Nesse sentido, esses autores chamam a atencdo para a autoridade dada a matematica
na deliberacdo de questdes com um alto grau de influéncia social. Decisbes politicas sdo
tomadas tendo como base resultados matematicos que ndo deixam margem para contestacéo,
reforcando a sua determinacdo como linguagem de poder.

Assim, a base da ideologia da certeza parte das ideias de que:

1) A matematica é perfeita, pura e geral, no sentido de que a verdade de uma
declaragdo matematica ndo se fia em nenhuma investigacdo empirica. A verdade
matematica ndo pode ser influenciada por nenhum interesse social, politico ou
ideoldgico.

2) A matematica é relevante e confiavel, porque pode ser aplicada a todos os tipos
de problemas reais. A aplicacdo da matematica ndo tem limite, j& que é sempre
possivel matematizar um problema (BORBA; SKOVSMOSE, 2001, p. 130-131).

Igualmente, na ideologia da certeza a matematica é vista como possivel de ser aplicada

em todas as esferas, produzindo solugbes que se sobressaem a qualquer outra abordagem.
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Nesse sentido, os argumentos matematicos adotados para solucionar problemas reais sao
sempre confiaveis. No entanto, Borba e Skovsmose (2001) ressaltam que o problema néo esta
em acreditar na aplicabilidade da matematica, mas em concebé-la como perfeita e neutra, de
modo que a sua aplicacdo sobre um problema fornecerd uma solucdo para 0 mesmo, e que
nenhuma forca de formatacgéo sera exercida sobre o problema ou sobre a solucéo.

E nesse sentido que a utilizagdo da matematica exige sempre um olhar atento e critico,
pois “[...] pode ser aplicada a problemas apenas se eles sdo “cortados” de uma forma
apropriada, para se adequar a matematica, e a matematica ¢ “perfeita” apenas quando
construimos um contexto suficientemente adequado para essa proposta” (BORBA,;
SKOVSMOSE, 2001, p. 131).

Segundo os autores, os professores de matematica com uma perspectiva critica devem
fazer com que os estudantes entendam que a matematica € uma das diversas formas de
abordar um problema e que ao abordar um problema matematicamente sdo realizadas
simplificaces.

Segundo Borba e Skovsmose (2001), a visdo da matematica como um sistema perfeito,
estavel e inquestionavel foi disseminada pelos meios de comunicacdo que abordam as
ciéncias e pelas instituicbes de ensino, como escolas e universidades. Nesses ambitos, séo
comuns frases como: “[...] “foi provado matematicamente”, “os numeros expressam a

9999

verdade”, “os nmumeros falam por si mesmos”, “as equagdes mostram/asseguram que
(BORBA; SKOVSMOSE, 2001, p. 129). Essas afirmacGes reforcam a ideologia da certeza,
colocando a matematica como superior a tudo e todos, acima dos seres humanos, na funcéo de
um juiz que define os rumos da sociedade, sem que suas estruturas possam ser questionadas.
Nesse sentido, destacam a necessidade de combater essa visdo partindo do principio de que o
“[...] objetivo ético ¢ construir uma pedagogia que combata a opressao na sociedade, ja que
essa visdo de matematica corrobora a nocao de que a matematica é livre de influéncia humana
e superior aos seres humanos” (BORBA; SKOVSMOSE, 2001, p. 129).

Essa percepcdo da matematica pode ser evidenciada nas escolas quando as aulas sdo
pautadas somente na explanacdo de conceitos e resolucdo de exercicios, muitas vezes
elaborados por agentes externos, onde existe somente uma resposta correta (SKOVSMOSE,
2008). Assim, Borba e Skovsmose (2001) denunciam que, muitas vezes, a forma como a
matematica é abordada no contexto escolar acaba fortalecendo a ideologia da certeza, pois
nesses ambientes predominam problemas matematicos sem relacdo com a realidade ou que

fazem uma relagdo que produz uma realidade artificial, que ndo permitem reflexdo ou
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diferentes posicionamentos por parte dos estudantes. Logo, faz-se necessario “[...] lidar com
pseudoproblemas, com um mundo onde o paradigma verdadeiro-falso domina” (BORBA;
SKOVSMOSE, 2001, p. 130).

Acrescentam ainda que grande parte dos problemas explorados em aulas de
matematica é elaborada de maneira a encaixar-se perfeitamente na abordagem matematica
limitada a um contetdo pretendido. O mesmo acontece quando esses problemas se enquadram
no paradigma verdadeiro-falso. Essas abordagens induzem os estudantes a acreditarem que a
matematica pode ser aplicada em problemas reais da mesma forma, e com 0 mesmo nivel de
dificuldade que é aplicada nos problemas escolares (BORBA; SKOVSMOSE, 2001).

Assim, dentre as possibilidades apresentadas por Borba e Skovsmose (2001), para
enfrentar a ideologia da certeza figuram as questfes levantadas pelo poder formatador da
matematica, mudancas nas estruturas dos curriculos para incorporar trabalhos com projetos e
oportunizar que os estudantes possam escolher seus proprios problemas como suporte para as
situagdes de modelagem.

Ao tratar da Educacdo Matematica e democracia, Skovsmose (2001) discute as
implicacdes da matematica no desenvolvimento das competéncias democraticas. Diante disso,
apresenta dois tipos de argumento: “o argumento social da democratizagdo” e “o argumento
pedagogico da democratizagdo”. No primeiro ressalta que o0s estudantes ndo podem
desenvolver somente conhecimentos pragmaticos sobre como utilizar e construir modelos,
mas, sobretudo, o conhecimento deve estar voltado para a compreensdo das implicacdes
sociais dos modelos matematicos, vinculados a uma situacdo real.

Ao discutir o argumento pedagogico da democratizacdo, Skovsmose (2001, p. 45)
indica as lacunas existentes entre 0 que é ensinado e o que é aprendido, denuncia o “curriculo
oculto” da matematica em que destaca que a educacdo matematica “[...] socializa (também)
numa direcdo completamente diferente daquela presumida com otimismo em declaracdes
“oficiais” sobre as potenciais fungdes epistemologicas da educagdo matematica”, e assinala a
importancia de que o sistema educacional tenha a democracia como elemento principal, para
gue se possa esperar 0 desenvolvimento de atitudes democraticas, seja por meio da educacéao
de um modo amplo ou especificamente pela educacdo matematica, enfatizando a relevancia
do didlogo entre professor e estudantes.

Nesse sentido, Skovsmose (2001, p. 47) apresenta a “tese da familiaridade” segundo a
qual “uma transigdo muito suave e continua existe entre a linguagem ordinaria e as estruturas

conceituais da matematica (escolar)”. O intuito é colocar os estudantes, seus interesses, seus
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trabalhos e suas experiéncias no centro do processo educacional e afastar aspectos
indesejaveis do curriculo oculto. Com base na tese da familiaridade, baseada no argumento
pedagogico da democratizacdo, propde o desenvolvimento de situagGes abertas no processo

educacional, ou seja,

[...] situacBes que possam tomar diregdes diferentes dependendo dos resultados da
discussdo entre estudantes e estudantes, e entre estudantes e professor. Abrir a
situacgéo significa criar possibilidades para decisdes educacionais a serem tomadas
em sala de aula. Os estudantes devem ter a possibilidade de moldar o processo
educacional para que ndo se tornem adaptados a rituais inquestionaveis da educacao
matematica (SKOVSMOSE, 2001, p. 51-52).

Segundo Skovsmose (2001), a democracia ndo é definida somente por estruturas
institucionais da sociedade referente as distribuicdes de direitos e deveres, mas também
relacionada a existéncia de uma competéncia na sociedade. A democracia diz respeito as “[...]
condicbes formais relativas a algoritmos de eleicdo, condigbes materiais relativas a
distribuicdo, condicdes éticas relativas a igualdade e, finalmente, condicdes relativas a
possibilidade de participacédo e re-acdao” (SKOVSMOSE, 2001, p. 70, grifo do autor). Na
concepcdo do autor, ndo se pode presumir gque uma competéncia democratica exista
automaticamente, ela precisa ser construida.

Nesse sentido, uma importante preocupacdo da Educacdo Matematica Critica volta-se
ao desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem de matematica baseados na
democracia, visando oferecer aos estudantes condi¢cdes de participacdo no delineamento do
seu processo educacional, assim como uma analise critica da matematica que opera sobre o
seu contexto (SKOVSMOSE, 2001). A vista disso, e em razdo do papel central atribuido a
democracia nas discussdes de Skovsmose acerca da Educacdo Matematica Critica, tratamos
com maior énfase a relacdo entre educacdo matematica e a democracia a partir das

concepcOes de Skovsmose e Valero (2001), que reconhecem essa relacdo como critica.

2.2.3 Educacdo Mateméatica e democracia: uma relacéo critica

Ao analisarem a literatura que se dedica a relacdo entre a Educacdo Matemaética e a
democracia, Skovsmose e Valero (2001) apresentam trés teses acerca dessa relacao: a tese da
ressonancia intrinseca; a tese da dissonéncia; e a tese da relagdo critica. A primeira se

fundamenta na compreensdo de que existe uma relacdo intrinseca entre a educacdo
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matematica e a democracia. Esta tese é fundamentada “[...] na presun¢do de que, devido a
natureza da matematica, os interesses e os valores democraticos podem ser seguramente
englobados pela educa¢do matematica” (SKOVSMOSE; VALERO, 2001, p. 5). Desse modo,
assumem que existe uma relacdo harmoniosa entre a educacdo matematica e a democracia.

A tese da dissonancia assume a interpretacdo de que a forma como a matemaética é
aplicada na sociedade e como a educacdo matematica é abordada nas escolas refuta os valores
democraticos. Por outro lado, tais autores defendem a proposicdo de que a relagdo entre a
educacdo matematica e a democracia é critica, ou seja, de que ndo existe um potencial
intrinseco na natureza da matematica ou da educacdo matematica que garanta a direcdo em
que essa relacdo se estabelece, mas reconhecem que a “[...] educagdo matematica tem o
potencial de contribuir para o desenvolvimento das forcas democraticas na sociedade”
(SKOVSMOSE; VALERO, 2001, p.10).

Uma educagdo matematica comprometida com a democracia ndo deve se restringir as
qualidades inerentes a matematica ou as constru¢es conceituais da disciplina. Existem
muitos fatores sociais, politicos, econémicos e culturais que precisam ser considerados como
estando constantemente a conduzir o seu desenvolvimento (SKOVSMOSE; VALERO, 2001).
Nesse sentido, Skovsmose e Valero (2001) apontam que a matematica ndo pode ser
compreendida de maneira independente das pessoas que a criaram e usaram em um contexto
historico e social, nem mesmo de seus valores e interesses ou do contexto social onde cresceu.
Assim, sustentam uma definicdo mais alargada do conceito de educacdo matematica que
define as interacdes entre professores e alunos no ambito sala de aula, de modo a incluir
praticas sociais que repercutem no ensino e na aprendizagem da matematica.

A democracia é considerada por Skovsmose e Valero (2001) como um conceito aberto
em vista da riqueza de definicdes e aplicacdes que a ela podem ser associadas. Nesse sentido,
questionam a ideia de que democracia € um procedimento formal de eleicdo; de que a
democracia tem como principal preocupacao assegurar direitos do individuo ou ainda, de que
a democracia sO esta relacionada com organizagdes formais. Esses autores focalizam a “[...]
democracia na esfera das interaccdes sociais, onde as pessoas se relacionam diariamente umas
com as outras de forma a criarem as suas condices de vida culturais e materiais”
(SKOVSMOSE; VALERO, 2001, p. 14). Assim, compreendem a democracia como uma
“accdo politica em aberto”, para a qual propde quatro nogdes: colectividade; transformacéo;

deliberacéo; coflexéo.
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A nocdo da coletividade se refere a compreensdo de que 0s seres humanos séo sociais,
que a acdo humana é social e que a democracia demanda que as pessoas partilhem da
consciéncia da necessidade da cooperacdo para tomar decisdes e produzir melhores condi¢oes
de vida para todos. Assim, a coletividade se fundamenta no sentido de igualdade numa
comunidade e, por decorréncia, do entendimento de que todos os seus membros podem
exercer um papel numa agéo conjunta (SKOVSMOSE; VALERO, 2001).

Segundo Skovsmose e Valero (2001), a transformacdo diz respeito a capacidade de
acOes democraticas do coletivo modificarem e transformarem as condicdes de vida, tanto dos
envolvidos na transformacédo, quando da sociedade como um todo. Ao sublinharem que a
“acdo politica tem o propdsito de mudanca”, indicam a importancia da justica nesta acao
politica, visto que “[...] primeiro, a motivacdo para a ac¢cdo pode ser a transformacdo de
condicdes de vida injustas, e segundo, o resultado real da transformacao deve beneficiar todos
os membros da comunidade” (SKOVSMOSE; VALERO, 2001, p. 15).

A deliberacdo é apontada como um tipo especifico de dialogo social que da poder as
pessoas para comunicar problemas, tomar decisdes e solucionar problemas. Ja a no¢do de
coflexdo se liga ao coletivo, ao processo de pensamento a partir do qual as pessoas, em
conjunto, voltam-se aos pensamentos e as agdes uns dos outros de modo consciente. Nas
palavras dos autores: “[...] as pessoas em conjunto consideram os pensamentos, as acgdes € as
experiéncias vividas como parte do conhecimento colectivo, e adoptam uma postura critica
em relagdo a sua actividade” (SKOVSMOSE; VALERO, 2001, p. 16-17).

Essas nocdes sdo tomadas por Skovsmose e Valero (2001) como parte da democracia
vista como uma acdo politica em aberto, compreensdo advinda da tese da relacao critica entre
a educacdo matematica e a democracia. Em vista disso, apresentam cinco cenarios criticos
possiveis onde essa relacdo pode ser evidenciada e o0s conceitos de coletividade,
transformacéo, deliberacdo e coflexdo podem ser explorados.

O primeiro cenario apresentado se refere a “Matematica interdisciplinar” em que as
seguintes questdes sdo colocadas: “Qual € o sentido da matematica num ambiente educacional
gue nao tenha como objectivo educar matematicos, mas cidaddos? Quais sdo as competéncias,
capacidades e valores que tal educacdo pretende passar a esses individuos?” (SKOVSMOSE,;
VALERO, 2001, p. 18). Nesse sentido, indicam a necessidade de: “[...] redefinir a matematica
na sua relacdo com o contexto social no qual opera e com o fendmeno educacional em que
esta inserida” (SKOVSMOSE; VALERO, 2001, p. 18). Os autores consideram que as

competéncias matematicas ndo atuam de maneira isolada fora da escola, mas como
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componentes de unidades integradas reunidas pelo ensino, evidenciando assim a importancia
da interdisciplinaridade entre as disciplinas escolares. Nesse cenario, 0s aspectos
interdisciplinares da matematica devem receber uma atencdo especial, bem como a
coletividade e a transformacdo como competéncias indispensaveis dos cidaddos. Assim, a
matematica é considerada competéncia prioritaria, possibilitando aos estudantes se posicionar
face a questdes matematicas e, a0 mesmo tempo, uma postura critica referente ao impacto da
matematica na sociedade.

Skovsmose e Valero (2001) apresentam a “Interac¢ao na sala de aula” como um
segundo cenario critico, dado que formas democraticas de interacdo devem predominar em
uma educacdo matematica comprometida com a democracia. Nessa dire¢do, denunciam o
modo como muitas salas de aula estdo tomadas por comunicacdes que refletem a autoridade
assumida por professores, livros didaticos ou ferramentas tecnoldgicas, que ndo atribuem
justificativa alguma para as atividades trabalhadas com os alunos em sala de aula. A
deliberacéo e a coflexdo sdo destacadas como recursos importantes para a aprendizagem da
matematica tendo em vista o estabelecimento da sala de aula como um ambiente que
possibilite discussfes democraticas.

Ao destacar o cenario “A organizacao da educacao matematica na escola”, 0S autores
se referem a complexidade do funcionamento da educacdo matematica na escola. A
democracia, no que se refere ao envolvimento das pessoas nas tomadas de decisdo, também
deve estar presente no @mbito da educacdo matematica e do seu funcionamento na sala de
aula. Segundo Skovsmose e Valero (2001), o funcionamento do ensino e da aprendizagem da
matematica dentro da escola ¢ influenciado por um conjunto de atores e fatores externos a sala
de aula. Os atores dizem respeito aos “[...] professores enquanto individuos, o grupo de
professores de matematica na escola, e os administradores escolares, especialmente o director
e 0 coordenador do grupo de professores de matemética” (SKOVSMOSE; VALERO, 2001, p.
21); e os fatores estdo relacionados as concepgbes dos atores enquanto individuos, grupo e
administradores. Nesse cenario, a coletividade e a transformacdo sdo apontadas como
relevantes.

A “Estratificagdo e exame” diz respeito a forma como a aplicagdo de exames confere a
matematica a funcdo de fazer uma estratificacdo publica dos alunos. Skovsmose e Valero
(2001) consideram que os exames podem ter um papel na educacdo, mas esse papel ndo
precisa estar voltado a determinacdo de quem passa ou ndo de ano, ou com a estratificacdo

publica. No caso deste ultimo ser assumido, esses autores julgam que a relagdo entre a



51

educacdo matematica e a democracia serd rompida por completo. O cenério critico da
“Globalizagdo e «quarto mundox»” aponta para uma nova forma de estratificagdo, em que a
educacdo matematica estimula para a sociedade em rede. A globalizacdo indica que as
pessoas estdo interligadas em diversas formas distintas e que todos partilham a mesma rede.
No entanto, a impossibilidade de acesso das populacdes as tecnologias e as redes de
computadores sinaliza para a excluséo social.

A Educacdo Matematica Critica é apontada por Skovsmose e Valero (2001) como uma
das diversas alternativas em que pode ser abordada essa relacdo critica entre a educagdo
matematica e a democracia, tendo em vista a observancia das nog¢des de coletividade,
transformacéo, deliberagdo e coflexdo. Nessa perspectiva, Skovsmose (2001, 2008) assume 0
trabalho com projetos como um importante aliado para enfrentar os desafios anunciados pela
educacdo critica e uma alternativa para que a questdo da democracia se faga presente nas aulas
de matematica, assim como reconhece 0 potencial desse recurso para a instituicdo de um
ambiente que favoreca a investigacao e a atribuicé@o de significado a matematica estudada.

A vista disso, apresentamos, na sequéncia, uma discussio a respeito de projetos,
realizada a partir de um breve resgate historico, algumas concepgdes de projetos segundo
diferentes autores e, por fim, evidenciamos a concepc¢do de projeto que assumimos nesta

pesquisa.

2.3 Projeto: historico, concepgdes e caracterizacao

O trabalho com projetos pressupde incertezas, uma vez que demanda uma estrutura
aberta e flexivel que possibilita reformulacbes ao logo do seu desenvolvimento. Um projeto
estd vinculado a particularidades relacionadas a quem projeta, o que indica que nao pode ser
imposto, mas sim construido com a participacdo de todos os envolvidos. O trabalho com
projetos requer o envolvimento e participacdo ativa dos estudantes, desde o seu planejamento
até a execucdo, de modo que seus interesses e perspectivas sejam considerados,
possibilitando-o0s autonomia para a tomada de decisdes. Nessa perspectiva, 0s conhecimentos
ndo sdo determinados previamente, mas abordados em funcdo do tema selecionado e das

demandas que se fazem necessarias para o andamento do projeto.
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2.3.1 Breve resgate relacionado ao surgimento dos projetos na Educacgéo

Na literatura, podem ser encontradas diversas denominagdes relacionadas ao
desenvolvimento de projetos em sala de aula, dentre elas trabalho com projetos (JACOBINI,
2004), pedagogia de projetos (BOUTINET, 2002), projetos de trabalho (HERNANDEZ;
VENTURA, 1998), métodos de projetos (KNOLL, 1997), dentre outras denominagbes. A
vista disso, nesta pesquisa, essas expressdes serdo assumidas como sinénimas.

O trabalho com projetos se popularizou como abordagem pedagdgica no inicio do
século XX, embora, segundo Knoll (1997), a utilizacdo de projetos na educagdo iniciou nas
escolas de arquitetura e engenharia de Roma e Paris no século XVI. Esse destaque ao trabalho
com projetos no &mbito educacional se deve a John Dewey e Willian Heard Kilpatrick, em
especial com a publicacdo de The Project Method por Kilpatrick em 1918, que se baseou na
teoria da experiéncia de Dewey para elaborar o método de projetos (KNOLL, 1997).

Dewey era um dos principais representantes do denominado movimento “progressista”
e um dos fundadores da filosofia do pragmatismo. De acordo com Teitelbaum e Apple (2001,
p. 197), “Dewey acreditava que toda idéia, valor e institui¢do social originavam-se a partir de
circunstancias préaticas da vida humana”. E ainda, criticava intensamente as escolas publicas
por desconsiderarem e anularem os interesses e as experiéncias dos estudantes, utilizando-se
de uma linguagem artificial que servia para aliena-los, e por segregarem as matérias ao invés
de integra-las relacionando-as as experiéncias vividas dos estudantes com o conhecimento.
Segundo esses autores, “[...] em vez de uma escola que permanece isolada da vida social,
Dewey defendeu que a escola deveria assumir um papel participativo na transformacdo para
uma melhor ordem social” (TEITELBAUM; APPLE, 2001, p. 199).

De acordo com Knoll (1997), Kilpatrick, ao elaborar o método de projeto tendo como
referéncia a teoria de Dewey, defendeu que os estudantes deveriam adquirir experiéncia e
conhecimento solucionando problemas préaticos em situac@es sociais, bem como deveriam ter
liberdade para determinar o que queriam fazer, uma vez que, no seu ponto de vista, ao definir
seus proprios “propdsitos’ os estudantes estariam mais motivados e aprenderiam mais. Assim,
Kilpatrick estabeleceu a motivacdo do aluno como caracteristica principal do método de
projetos, de modo que independente do que o estudante havia feito, se realizado de maneira
“proposital”, era considerado um projeto (KNOLL, 1997).

Segundo Knoll (1997), por volta de 1920 a concepgédo de projeto de Kilpatrick se

disseminou. Muitos professores passaram a utilizar o método e defini-lo de maneira mais
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ampla. No entanto, a definicdo de Kilpatrick logo encontrou resisténcias, inclusive a do
préprio Dewey que afirmou que os estudantes, por conta prépria, ndo eram capazes de
planejar projetos e atividades, pois necessitavam da ajuda de um professor para garantir um
continuo processo de aprendizado e crescimento. Dewey acreditava que todos 0os métodos de
ensino sustentavam-se no pensamento cientifico e no método da experiéncia educativa e, ao
contrério de Kilpatrick que defendia que os estudantes deveriam ser livres para decidir o que
gostariam de fazer, Dewey enfatizava o papel do professor como orientador do processo
(KNOLL, 1997).

No inicio da década de 1930, com as criticas de Dewey e de outros educadores, 0
método de projetos perdeu forcas e até mesmo Kilpatrick se afastou da definicdo que havia
desenvolvido. Embora esse episodio tenha levado o método de projeto ao desuso nos Estados
Unidos, ele continuou se difundindo em diversos paises (KNOLL, 1997).

O renascimento dos projetos ocorreu no ano de 1960. Nesse ambito, 0s projetos
surgiram como alternativa ao modelo tradicional de ensino e foram vistos como um método
de ensino e aprendizagem por meio da investigacdo, que favorecia a pratica e a

interdisciplinaridade e com grande relevancia social (KNOLL, 1997).

2.3.2 Concepcoes de projetos

A palavra projetos sdo atribuidos inimeros significados. Machado (2006) destaca que
ela pode estar relacionada a atividades educacionais, a arquitetura, a engenharia, ou até
mesmo a etapas da elaboracgéo de leis, de planos de acdo educacional, politico ou econémico.

Para esse autor:

Projetam [...] todos os que estdo vivos, todos 0s que antecipam cursos de acéo, 0s
que concebem transformacdes de situacBes existentes em outras imaginadas e
preferidas, elegendo metas a serem perseguidas, tanto em termos pessoais quanto em
termos coletivos, o que situa a ideia de projetos no terreno préprio do exercicio da
cidadania (MACHADO, 2006, p.1-2).

Nessa direcdo, o0 autor considera que o ato de projetar esta intimamente relacionado a
condicdo humana. A vida esta condicionada a anseios que orientam as acdes humanas em
busca do que se projeta para o futuro. Machado (2006) anuncia que a palavra projeto deriva
do latim projectus que significa algo langado, impulsionado para frente. J& para Boutinet

(2002), projeto é sindnimo de designio, intencdo, finalidade, objetivo, alvo, planejamento e
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programa. Nesse sentido, as pessoas acabam direcionando suas vidas a perseguicdo de metas
que refletem uma pretensao a ser alcangada, “[...] vivendo, assim, a propria vida como um
projeto” (MACHADO, 2006, p. 3).

Machado (2006) define trés caracteristicas fundamentais para a ideia de projeto. A
primeira ¢ denominada “referéncia ao futuro”, uma vez que, segundo o autor, um projeto
representa a antecipacao de uma agéo, relacionada a uma referéncia ao futuro. No entanto, se
diferencia de uma previsao, “[..] de uma simples visdo prospectiva ou de uma conjectura que
sdo, muitas vezes, efetivamente, representacdes antecipadoras, mas que nao dizem respeito,
de modo algum, a um futuro que esta sendo gestado, de uma realidade que esta sendo
construida” (MACHADO, 2006, p. 5-6). O projeto ndo esta relacionado a uma representacéo
do que estava previsto para acontecer, mas de algo, de um futuro, que esta sendo construido e
transformado.

A segunda caracteristica ¢ denominada por Machado (2006) como “a abertura para o
novo”. Projeto pressupde incerteza, ou seja, nao ha projeto se o que se tem sdo sO certezas ou
se 0 futuro ja esta determinado, “[...] abertura para o desconhecido, para o ndo-determinado,
para 0 universo das possibilidades, da imaginacdo, da criacdo, para o risco do insucesso séo
ingredientes necessarios” (MACHADO, 2006, p. 6). Esse ponto vai ao encontro de um dos
quatro requisitos basicos de projeto enunciados por Boutinet (2002) denominado “gestdo da
complexidade ¢ incerteza”. Segundo esse autor, o projeto € o recurso apropriado para
administrar a complexidade e a incerteza, visto que uma situacao simples ou uma acao a ser
realizada, cujos resultados séo visiveis ou esperados, ndo implica recorrer ao projeto.

A (ltima caracteristica atribuida por Machado (2006) a ideia de projeto se refere ao
“carater indelegavel da acdo projetada”. Segundo esse autor, um projeto é a antecipacdo de
uma acdo a ser desempenhada pelo sujeito que a projeta, que pode ser de maneira individual
ou coletiva, uma acdo que compreenda o novo em algum aspecto. Enfatiza que “ndo se pode
ter projetos pelos outros” e para exemplificar, faz uma relacdo com a atuag@o do professor, em
que afirma que “[...] um professor ndo pode impacientar-se tanto com o insucesso de um
aluno, ou desejar ajudar com tanto entusiasmo que tente determinar as metas a serem
atingidas pelo outro, ou realizar as agdes projetadas em seu lugar” (MACHADO, 2006, p. 7).

Esse aspecto estd relacionado com o requisito de projeto que Boutinet (2002)
denomina de “unicidade da elabora¢do e da realizagdo”. Nesse ponto o autor denuncia a
divisdo do trabalho na elaboracdo e realizagdo de um projeto, principalmente a separacéo

entre 0s que pensam e 0S que executam. Por isso, evidencia a unicidade que deve existir entre



55

essas duas instancias, pois, segundo ele, “Dotar-se de um projeto €, N0 mesmo movimento,
buscar construi-lo e querer realiza-lo” (BOUTINET, 2002, p. 234). Assim, em consonancia
com o que apontou Machado (2006), Boutinet (2002) entende que ndo se pode realizar o
projeto de outro, assim como ndo se pode elaborar para outro o seu projeto.

Os elementos trazidos por Machado (2006) e Boutinet (2002) mostram como o ato de
projetar esta relacionado com o interesse e a perspectiva de quem projeta. Nao se pode impor
um projeto a alguém e esperar que este demonstre 0 mesmo interesse se 0 projeto dele tivesse
partido. Desse modo, cada projeto retrata 0s anseios do seu propositor, e € esse aspecto que
garante a especificidade de cada projeto e o interesse a ele atribuido. 1sso remete a outro
pressuposto de projeto definido por Boutinet (2002), “a singularidade de uma agdo a ser
ordenada”. Para esse autor, um projeto procura “[...] ser sempre uma resposta inédita que um
ator singular d4 a uma situagdo singular em si mesma”, ou seja, ndo existem projetos
repetitivos, pois cada projeto esta ligado a especificidade do individuo ou do grupo cultural
que o projeta bem como a uma perspectiva do ambiente particular desse ou desses individuos.

Outro pré-requisito de projeto elencado por Boutinet (2002) se refere a “exploragdo de
oportunidades em um ambiente aberto”. Segundo esse pressuposto, um projeto s6 pode ser
realizado em um ambiente aberto que permita sua exploracdo e modificacdo. Assim, demanda
um olhar atento ao ambiente a fim de identificar algo a fazer, a ordenar, a mudar. Segundo
Boutinet (2002, p. 236), “Todo projeto pressupde uma visdo otimista, gragas a qual se pensa
poder fazer uma mudanca relativa a um dado estado de coisas, mudanca que ndo poderia
acontecer sem a acdo de seu autor”. Nesse sentido, entende que lancar-se em um projeto é
acreditar que realizacdes sdo possiveis.

Os aspectos apresentados, até entdo, evidenciam caracteristicas atribuidas a qualquer
tipo de projeto. De agora em diante, apresentaremos a concepc¢do de alguns autores no que se
referem ao trabalho com projetos no contexto de sua aplicacdo em sala de aula.

A pedagogia de projetos assume como uma de suas intencBes a concepcdo dos
estudantes como atores, para tanto, baseia-se em uma “[...] filosofia da experiéncia que nao
separa a teoria da pratica” (BOUTINET, 2002, p.197). Boutinet (2002, p. 190) enfatiza o
carater essencial do estabelecimento do que denomina de “negociacdo pedagdgica” entre
professores e alunos no procedimento por projetos. Segundo esse autor, “[...] um projeto
qualquer, definido fora dos alunos, confiscado para seus proprios fins por um grupo de
agentes administrativos, ou de professores, engendrard nos alunos reflexos tradicionais de
passividade, até mesmo de rejeicdo” (BOUTINET, 2002, p. 198). Assim, torna-se
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fundamental a participagéo e o envolvimento dos estudantes em todas as etapas do projeto, na
execucdo e também na sua elaboracdo, a fim de que este reflita os interesses e perspectivas
desses sujeitos.

Para Herndndez e Ventura (1998), os projetos de trabalho sdo inspirados na
perspectiva do conhecimento globalizado. Nesse viés, considera-se que a aprendizagem nédo
se efetiva a partir do acumulo de conhecimentos, mas por meio de conexdes estabelecidas
com base nos conhecimentos que as pessoas ja possuem, nas relacdes entre as diferentes
fontes e procedimentos de abordagem da informacdo. Assim, a fungdo do projeto para esses

autores:

[...] é favorecer a criacdo de estratégias de organizacdo dos conhecimentos
escolares em relacdo a: 1) o tratamento da informacdo, e 2) a relacdo entre os
diferentes conteildos em torno de problemas ou hipéteses que facilitem aos alunos a
construcdo de um conhecimento, a transformacgdo da informacdo procedente dos
diferentes saberes disciplinares em conhecimentos proprios (HERNANDEZ;
VENTURA, 1998, p. 61, grifo do autor).

Nesse sentido, os projetos de trabalho pressupdem uma organizacao diferenciada dos
conhecimentos escolares, em que a sua ordenacdo rigida da espaco a uma estrutura mais
aberta e flexivel, em funcao das necessidades apresentadas pelos estudantes para desenvolver,

ordenar, compreender e assimilar o problema investigado.

[...] a organizagdo dos Projetos de trabalho se baseia fundamentalmente numa
concepgdo de globalizacdo entendida como um processo muito mais interno do que
externo, no qual as relacdes entre contetidos e &reas de conhecimento tém lugar em
funcgéo das necessidades que traz consigo o fato de resolver uma série de problemas
que subjazem na aprendizagem (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 63).

Esses autores destacam que nos projetos de trabalho a aprendizagem se fundamenta
em sua significatividade, tendo em vista a importancia de que o problema investigado, a partir
do qual os conteldos e as areas do conhecimento sdo relacionados, tenha significado para os
estudantes. Acrescentam ainda que a informacdo necessaria para construir um projeto nao esta
previamente determinada, da mesma forma como ndo depende do professor ou do livro-texto,
mas decorre dos conhecimentos que 0s estudantes ja possuem em relacdo a um tema e da
informacdo com a qual se possa relacionar dentro da escola ou fora dela.

A escolha do tema é apontada por Herndndez e Ventura (1998) como o ponto de

partida para a definicdo de um projeto de trabalho. Esses autores enfatizam que o tema pode
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surgir de diversas formas, no entanto é fundamental que seja definido em termos das
demandas propostas pelos estudantes, ou seja, “[...] leva-se em conta uma organizagdo
curricular baseada nos interesses dos estudantes” (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 67).
Desse modo, para Herndndez e Ventura (1998), os projetos podem representar uma
possibilidade de construcdo de conhecimento mais significativa por parte dos estudantes,
incentivando a autonomia na aprendizagem, uma vez que possibilitam uma autoconsciéncia
relacionada a sua propria aprendizagem.

Para Andrade (2003, p. 75) a aprendizagem por projetos “[...] atribui aos seus autores
(alunos) a competéncia e responsabilidade de propor e desenvolver os projetos para se
apropriar de conhecimentos”. Para esse autor, a aprendizagem por projetos deve oportunizar
que os estudantes pensem e julguem por si proprios, desenvolvendo assim 0 pensamento, a
autonomia e 0 senso criativo. Dessa forma, o problema abordado no projeto deve ser
resolvido pelos estudantes, com a orientacdo do professor.

Salienta ainda que, ao se trabalhar com projetos, o curriculo ndo € seguindo em uma
sequéncia logica. As matérias ou 0s contetdos sdo requisitados conforme se fazem
necessarios para o andamento do projeto. E acrescenta que as atividades devem ser
estabelecidas de acordo com a capacidade dos alunos e orientadas pelas condi¢cdes do meio
em que vivem (ANDRADE, 2003).

A aprendizagem por projetos € indicada por Pasquarelli e Oliveira (2017) como uma
estratégia pedagogica que pode observar referenciais metodoldgicos que considerem as
dimensdes humana e sdcio-politicas, sobretudo em relacdo a formacao para a cidadania, assim
como possibilitar a aproximacao dos conteudos a realidade dos estudantes.

Segundo esses autores, a aprendizagem por projeto pode derivar de problemas reais
identificados pelos alunos, além de possibilitar o trabalho em grupo e colaborativo. O arranjo
dos conteudos em fun¢do do projeto e do tema selecionado “[...] favorece a compreensdo da
multiplicidade de aspectos que compdem a realidade, uma vez que permite a articulacdo de
contribuicdes de diversos campos de conhecimento” (PASQUARELLI; OLIVEIRA, 2017, p.
198). Esse tipo de organizacao possibilita que se dé atencdo a temas vinculados a problemas
locais, pois 0 projeto pode ser desenvolvido em funcdo desses problemas e ser orientado a
metas objetivas ou a producdo de algo especifico. Desse modo, de acordo com Pasquarelli e
Oliveira (2017), essa estratégia pedagdgica pode favorecer o engajamento dos estudantes nas
questBes sociais, politicas e econdmicas, na percep¢cdo de problemas locais e na sua

intervencgdo sobre a realidade e com aderéncia a responsabilidade social.
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Bello e Bassoi (2003) ressaltam que as ideias de interdisciplinaridade e
contextualizacdo presentes no trabalho com projetos apontam para uma

[...] (re)significacdo dos conteldos e do curriculo, para uma adogdo de estratégias de
ensino diversificadas, para uma organizacdo dos contelldos em estudos ou areas que
propiciem uma visdo ndo fragmentada do conhecimento e, principalmente, o
tratamento dos diferentes contelidos em associacdo direta a uma realidade socio-
cultural (BELLO; BASSOI, 2003, p. 30).

Acrescentam que o trabalho com projetos pressupde que 0s conhecimentos construidos
estejam intimamente relacionados ao contexto dos estudantes, inviabilizando, assim, sua
disjuncdo de aspectos cognitivos, emocionais e sociais presentes no processo. Segundo esses
autores, nessa abordagem o aprendizado se da por meio da participacdo, da tomada de atitude
diante das situacdes emergentes, da selecdo de procedimentos para alcancar os objetivos; e 0
ensino ndo se da somente pelas respostas dadas, mas pelas experiéncias proporcionadas por
problemas criados e pela agdo suscitada na sua solugéo.

Para Oliveira e Ventura (2005), o trabalho com projetos representa um importante
recurso para enfrentar a educacdo “bancaria” (FREIRE, 2005) e se mostra consoante aos
anseios de uma educacdo libertadora. Nesse sentido, contribui para a formacéo de sujeitos
curiosos, autdbnomos, cidadaos criticos e participativos, responsaveis pela sua aprendizagem.
Esses autores também defendem que a escolha do tema do projeto seja realizada pelos
estudantes e enfatizam a maneira como essa proposta estimula os estudantes a construirem
relacBes baseadas na cooperacgéo, no dialogo e na colaboracéo.

Alicercado nos pressupostos da Educacdo Critica, Jacobini (2004) afirma que o
trabalho com Projetos esta inserido em um contexto que rompe com a finalidade Unica de
aquisicdo do conhecimento, bem como volta o olhar pedagdgico para os fundamentos da
Educacdo Critica e para a participacdo ativa dos estudantes com base em situacdes-problema
oriundas do seu cotidiano. Ainda segundo o autor, o trabalho com projetos é uma forma
pedagdgica de trabalho que concebe o estudante como sujeito e ndo como objeto, bem como
compreende a educacdo como um processo de vida e ndo somente como preparacdo para o
futuro ou um meio de transmissdo da cultura e do conhecimento (JACOBINI, 2004). Ao
encontro disso, Skovsmose (2008, p. 13) evidencia que o trabalho com projetos tem sido visto
como “[...] uma resposta emblematica aos desafios educacionais lancados pela educacédo
critica” e o concebe como um ambiente de aprendizagem que proporciona recursos para fazer

investigacéo.
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Tendo em vista as concepgdes de projetos e trabalho com projetos segundo os autores
apresentados, consideramos relevante evidenciar na sequéncia, 0 modo como 0 projeto

desenvolvido nesta pesquisa se situa nesse cenario.

2.3.3 O Projeto como uma situacao aberta de ensino-aprendizagem

O Projeto desenvolvido nesta pesquisa é caracterizado como uma situacdo aberta de
ensino e aprendizagem (SKOVSMOSE, 2001). De acordo com Skovsmose (2001), uma
situacdo aberta de ensino e aprendizagem pressupde a abordagem de questfes relevantes na
perspectiva dos estudantes, ndo admite estruturas previamente estabelecidas e possibilita que
diferentes caminhos sejam tomados com base no resultado de discussdes entre os estudantes e
deles com a pesquisadora. Desse modo, busca favorecer o envolvimento e a participacdo
colaborativa, desenvolvendo o protagonismo dos estudantes e a sua corresponsabilidade na
conducéo do seu processo educativo.

Nessa perspectiva, assumimos Projeto® como uma estratégia de ensino e aprendizagem
que reconhece os estudantes como protagonistas do seu processo educativo, sendo a eles
atribuida a responsabilidade de escolha de um tema a ser investigado, tema este relacionado a
realidade em que estdo inseridos. Nessa perspectiva, ndo ha distingdo entre os que pensam e
0S gque executam o Projeto, 0s estudantes sdo 0s sujeitos e 0 pesquisador assume o papel de
orientador. Nesse sentido, o Projeto é orientado segundo os interesses e perspectivas dos
estudantes, com estreita associacdo ao seu contexto social, cultural e politico e as
problematicas nele existentes. Essa abordagem pressupde um planejamento flexivel que
precisa ser constantemente retomado em vista das circunstancias e necessidades emergentes
do processo. Assim, 0s conteldos e areas do conhecimento sdo abordados de acordo com as
necessidades evidenciadas no decorrer das atividades, o que impossibilita definicGes prévias.
Portanto, entendemos o Projeto, constituido dessa maneira, como uma possibilidade em
direcdo aos principios democraticos da Educacdo Matematica Critica.

Definida a concepcao de Projeto assumida, nosso interesse se volta a compreender as
implicacBes desse Projeto na formacdo critica, politica e social dos estudantes de Ensino
Médio da Escola 15 de Junho. Em como a sua forma de pensar e agir frente ao contexto

social, cultural e econdmico poderia se modificar com a sua participacdo no Projeto. Isto é,

° A partir deste momento utilizaremos a grafia Projeto para nos referirmos ao projeto desenvolvido nesta
pesquisa, caracterizado como uma situacdo aberta de ensino-aprendizagem.
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nas implicacOes dessa participagdo no engajamento dos estudantes nas questdes oriundas da
comunidade e na forma como percebem o seu papel nesse cenario. Assim, almejamos trazer
para o contexto da Escola e da sala de aula, mediante o desenvolvimento do Projeto, aspectos
da vida do campo com vistas a valorizar e reafirmar a identidade desses sujeitos, envolvendo
a Matematica, quando esta se fizer necesséaria.

No proximo capitulo, apresentamos a metodologia da pesquisa e a caracterizacdo do

contexto e dos sujeitos de pesquisa.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos e discutimos teoricamente as escolhas metodoldgicas
realizadas nesta pesquisa, 0s instrumentos de producdo de dados e o método de anlise
adotado. Discorremos ainda sobre o contexto historico e atual da Instituicdo locus de
investigacdo, o perfil dos estudantes sujeitos de pesquisa e algumas defini¢Oes iniciais a
respeito do Projeto realizado.

3.1 Abordagem metodoldgica

O ato de pesquisar, na concepcdo de Bicudo (1993), estd relacionado a uma
interrogacdo e, com isso, ao processo que envolve o estabelecimento de meios para
compreender e interpretar de forma significativa a pergunta formulada. A autora destaca ainda
gue a pesquisa pressupde como aspectos essenciais o cuidado, o rigor e a sistematicidade.

Lidke e André (1986) definem que, para realizar uma pesquisa, € necessario
confrontar os dados, evidéncias e informacdes coletadas relacionadas ao tema pesquisado com
base em uma perspectiva teorica pertinente. Para tanto, evidenciam a relevancia de que o
problema investigado seja de interesse do pesquisador. Assim, o desenvolvimento da pesquisa
representa um ambiente potencializador, o qual o pensamento e a acdo de um ou mais
individuos se una na busca por conhecimentos de aspectos da realidade, com o propdsito de
encontrar solucGes para a problematica de interesse.

Nesse sentido, essas autoras trazem ainda aspectos relacionados a dimensdo social da
pesquisa e do pesquisador, enfatizando que a pesquisa ndo deve ser desenvolvida afastada da
realidade social em que esté inserida, uma vez que as caracteristicas do tempo e do contexto
exercem influéncia direta no conhecimento cientifico. Logo, para Ludke e André (1986, p. 2)
“A construcdo da ciéncia € um fenbémeno social por exceléncia”. Ao encontro dessa
perspectiva, D’ Ambrosio (2006, p. 17) afirma ver a pesquisa “[...] como inerente a acao, que é
inerente a vida”, possibilitando assim, uma reflexdo sobre a natureza do comportamento e
conhecimento humano.

De acordo com Goldenberg (2004), nesse tipo de pesquisa a preocupacdo do
pesquisador ndo estd voltada para as representacdes numeéricas relacionadas ao grupo
estudado, mas, sobretudo, & compreensdo detalhada de um grupo social, de uma organizacao,

de uma instituicdo, de uma histéria. Nessa dire¢do, segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 48),
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“Para o investigador qualitativo divorciar o acto, a palavra ou o gesto do seu contexto € perder
de vista o significado”. Assim, concordamos com o que trazem 0s autores, tendo em vista que,
na presente pesquisa, compreendemos a realidade social vivenciada pelos sujeitos e 0s seus
processos historicos e culturais como sustentacdo para o desenvolvimento dessa investigacéo.

Portanto, esta pesquisa compreende o desenvolvimento de um projeto voltado a
construcdo de uma praca, tema que foi selecionado pelos estudantes a partir de uma
necessidade evidenciada no contexto do campo em que estdo inseridos. Nessa direcdo, o
Projeto transcendeu os objetivos unicamente matematicos e assumiu uma dimensdo na vida e
no contexto desses estudantes, constituindo-se como um territério de luta segundo o qual o
direito de dispor de um espaco de lazer e convivéncia nos assentamentos foi reivindicado. Em
vista disso, compreendemos que a abordagem metodologica que atende as intencbes desta
pesquisa é a qualitativa. De acordo com Bogdan e Biklen (1994):

O objectivo dos investigadores qualitativos ¢ o de melhor compreender o
comportamento e experiéncia humanos. Tentam compreender o processo mediante o
qual as pessoas constroem significados e descrever em que consistem estes mesmos
significados. Recorrem & observacdo empirica por considerarem que é em funcéo de
instancias concretas do comportamento humano que se pode reflectir com maior
clareza e profundidade sobre a condi¢cdo humana (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.
70).

Assim, nos aspectos trazidos por esses autores encontramos suporte metodologico no
ambito da pesquisa qualitativa, para buscar compreender as implicagdes de um Projeto,
caracterizado como uma situacdo aberta, no fortalecimento da consciéncia critica de
estudantes de Ensino Médio de uma Escola de assentamento rural. Em consonancia as
caracteristicas da pesquisa qualitativa, buscamos compreender como 0S estudantes
construiram significados para ac6es realizadas no Projeto.

Nessa direcdo, Bogdan e Biklen (1994) destacam algumas caracteristicas da pesquisa

qualitativa.

1. Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal. 2. A investigacdo qualitativa é
descritiva. 3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos. 4. Os investigadores qualitativos tendem
a analisar os seus dados de forma indutiva. 5. O significado é de importancia vital na
abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47-50).
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Essas caracteristicas confirmam a correspondéncia entre a abordagem qualitativa e a
pesquisa realizada. A investigacdo se desenvolveu em uma Escola do Campo, ambiente
natural dos sujeitos investigados, em que as particularidades do contexto de campo e
assentamento e a propria identidades dos sujeitos, constituida em estreita associacdo a esse
contexto e aos processos sociais, politicos e culturais vivenciados nesse meio,
desempenharam um papel determinante nos rumos da pesquisa. Como destacam Bogdan e
Biklen (1994, p. 48) “[...] os investigadores qualitativos assumem que o comportamento
humano ¢é significativamente influenciado pelo contexto em que ocorre, deslocando-se,
sempre que possivel, ao local de estudo”. A pesquisadora vivenciou esse contexto durante o
periodo de desenvolvimento do Projeto, que compreendeu varios e extensos encontros cujas
experiéncias foram compartilhadas entre a pesquisadora e 0s sujeitos de pesquisa. Cabe
destacar a importante insercéo j& constituida da pesquisadora nesse contexto, em vista da sua
ligagdo pregressa com a realidade social e escolar em que a pesquisa se desenvolveu.

Essa pesquisa é descritiva na medida em que os dados produzidos s@o recolhidos em
formas de palavras e imagens e ndo por meio de numeros (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Esses
se referem especificamente a imagens, gravacdes de audios e videos, registros escritos dos
sujeitos de pesquisa, transcricdes de entrevistas e por meio de observacdo e participacdo da
pesquisadora registrada em caderno de campo. As intencdes de tal estudo ndo estiveram
centradas no resultado final, mas em todo o processo que compreendeu o desenvolvimento do
Projeto. Cada etapa da sua realizagdo, procedimentos e atividades desenvolvidas, bem como
de observacéo, participacdo e interacdo com 0s sujeitos de pesquisa foram fundamentais para
buscar elementos para responder a questao de pesquisa.

Outra caracteristica da investigacdo qualitativa apontada por Bogdan e Biklen (1994)
reconhecida nessa pesquisa é a forma indutiva de analise dos dados. Os dados ndo foram
produzidos para confirmar hipoteses inicialmente estabelecidas. O carater aberto assumido
pela pesquisa e pelo Projeto nela desenvolvido ndo permitiu o estabelecimento prévio de
hipdteses. As abstracdes foram sendo construidas na medida em que o processo se realizava e
os dados foram sendo analisados.

Bogdan e Biklen (1994) ressaltam que as propostas qualitativas ndo sdo contratos
rigidos, ao contrario, representam andlises ponderadas em relacdo a estruturacdo da
investigacdo e da direcdo em que o estudo serd orientado. Nessa direcdo, Alves-Mazzotti
(2011) defende o planejamento de uma investigagcdo qualitativa com o minimo de estruturacéo

prévia, tendo em vista a multiplicidade da realidade e a sua vinculagdo a realidades sociais
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especificas. Todavia, destaca que em alguns casos, para evitar que o pesquisador se perca em
um emaranhado de dados sem que se consiga atribuir significado a eles, é necessario que se
realize um planejamento inicial, porém flexivel, da pesquisa.

Essa abertura dada pela investigacdo qualitativa se mostrou consoante as nossas
intencdes de pesquisa que se fundamentaram numa intervencdo direta da pesquisadora no
ambiente investigado, por meio do desenvolvimento de um Projeto com estudantes do Ensino
Médio de uma Escola do Campo. O trabalho com projeto pressupde incerteza e aberturas para
diferentes caminhos com base em situacdes relevantes emergentes do processo, pois € na
interacdo com 0s sujeitos e com o ambiente investigado que as decises vao sendo tomadas e
a pesquisa vai sendo moldada. Diante dessas carateristicas, entendemos que a pesquisa
desenvolvida é adequadamente classificada como uma pesquisa-acéo.

Ao encontro disso, Thiollent (2009) assinala que 0 método da pesquisa-acéo pressupde
um planejamento flexivel, sem que as fases da pesquisa sejam rigidamente ordenadas,
possibilitando um vaivém entre estas, em fun¢do dos caminhos tomados no decorrer da

pesquisa.

3.2 Pesquisa-acéo

Uma pesquisa pode ser classificada como uma pesquisa-a¢do quando ocorrer de fato
uma acao por parte das pessoas ou grupos envolvidos, uma acgéo efetiva que realmente mereca
ser estudada. Assim, a pesquisa-acdo pressupde um trabalho colaborativo e participativo, com
viés social, concebido em estreita associacdo com uma acdo (THIOLLENT, 2009).

A pesquisa-acdo compreende uma acdo deliberativa do pesquisador com o intuito de
transformar a realidade e produzir conhecimentos relacionados a essas mudancas. Nessa
pesquisa, a acdo com propdsito de transformacdo em que a pesquisadora e 0s sujeitos estdo
envolvidos de maneira colaborativa e participativa € compreendida em duas dimensdes que se
entrelacam. Entendemos que essa agd0 se mostra presente ora na pesquisa sobre o
desenvolvimento de um Projeto ora na prépria estrutura de implementacéo do Projeto.

No ponto de vista da pesquisa, a acdo empreendida a partir da pesquisa-a¢do tem como
propdsito fortalecer a formacéo critica, politica e social dos estudantes e sua insercéo critica e
consciente na realidade por meio de uma intervencdo fundamentada na estratégia pedagdgica
do trabalho com projetos. Por outro lado, o Projeto desenvolvido, fruto dessa acdo, ao se

voltar a construcdo de uma praga, Se constituiu em uma acgdo concreta protagonizada pelos
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sujeitos com o propdsito de transformacdo material da realidade com impacto social na vida
dos sujeitos da pesquisa e da comunidade local. Consideramos relevante considerar a acao
pratica desenvolvida no Projeto que foi protagonizada pelos estudantes, uma vez que decorre
da acdo proposta pela pesquisa e estd intrinsecamente relacionada com o proposito de
formacdo de estudantes em uma perspectiva critica com responsabilidade social e politica que
é pretendida nesta pesquisa.

Ao retomar o conceito de pesquisa-acdo como estratégia da pesquisa social, Thiollent

(2009) destaca alguns de seus aspectos principais:

a) ha uma ampla e explicita interagdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na
situacdo investigada; b) desta interacdo resulta a ordem de prioridade dos problemas
a serem pesquisados e das solucdes a serem encaminhadas sob forma de acdo
concreta; c) o objetivo de investigacdo ndo é constituido pelas pessoas e sim pela
situacgo social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados nesta situacéo;
d) o objetivo da pesquisa-acdo consiste em resolver ou, pelo menos, em esclarecer
os problemas da situacdo observada; €) ha, durante o processo, um acompanhamento
das decisdes, das acdes e de toda a atividade intencional dos atores da situacdo; f) a
pesquisa ndo se limita a uma forma de acdo (risco de ativismo): pretende-se
aumentar o conhecimento dos pesquisadores ¢ o conhecimento ou o “nivel de
consciéncia” das pessoas e grupos considerados (THIOLLENT, 2009, p. 18).

Nessa direcdo, o Projeto foi constituido a partir de um ambiente de participacéo,
interacdo e colaboracdo entre a pesquisadora e 0s sujeitos envolvidos, visando o
estabelecimento de um ambiente democratico e emancipatorio, que possibilitasse autonomia
aos estudantes. Os problemas do contexto do campo e do assentamento assumiram um papel
central no Projeto, direcionando-o ao desenvolvimento de uma acdo concreta sobre a
realidade com o intuito de modificar uma condicdo identificada pelos sujeitos de pesquisa
como uma caréncia da Escola e da comunidade. Em vista dessa abertura dada pelo trabalho
com projetos, confirmada pela pesquisa-acao, alguns elementos do quadro tedrico da pesquisa
foram modificados e a acdo empreendida pela pesquisa foi sendo moldada na interacdo entre a
pesquisadora, 0s sujeitos de pesquisa e as condi¢bes sociais, politicas e culturais que se
apresentavam abracando o proposito de construcdo de uma praga.

Nesse sentido, Thiollent (2009) aponta a funcdo politica da pesquisa-acao e a forma
como esta diretamente relacionada com o tipo de acdo pretendida e os atores considerados e,
desse modo, notavelmente compreendida numa politica de transformacdo. Assim, o Projeto

desenvolvido nessa pesquisa se constitui com base em uma acdo social e politica
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protagonizada pelos estudantes a partir de uma acgdo concreta na realidade em busca de
melhorar as condicGes de lazer e convivéncias oferecidas nos assentamentos.

Esse ambito da pesquisa vai ao encontro das concepg¢des da Educacdo Matematica
Critica, que nutre preocupacBes relacionadas aos aspectos sociopoliticos da Educagdo
Matematica, bem como com a formacdo critica dos estudantes com vistas a sua atuacdo na
realidade de modo a transformé-la. Ao encontro disso, para Fiorentine e Lorenzato (2009, p.
112) a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa participativa em que o pesquisador se insere no
ambiente a ser estudado “[...] ndo sé para observa-lo e compreendé-lo, mas, sobretudo para
muda-lo em direces que permitam a melhoria das praticas e maior liberdade de acdo e de
aprendizagem dos participantes”.

A pesquisa-acdo, diferentemente da pesquisa convencional, € uma proposta
metodologica e técnica que possibilita sistematizar a pesquisa social aplicada, de modo que o
pesquisador desempenha um papel ativo na realidade dos fatos investigados, assim como no
acompanhamento e na avaliacdo das acgOes realizadas em decorréncia da investigacdo. Esse
método de pesquisa propicia uma maior flexibilidade na concepc¢éo e na aplicacdo dos meios

de investigacdo quando comparado as pesquisas convencionais (THIOLLENT, 2009).

3.3 Instrumentos de producao e registro de dados

Uma investigacdo qualitativa envolve diversas estratégias de investigacdo, de modo
que, a partir dessa abordagem, os dados produzidos mostram-se ricos em detalhes descritivos
(BOGDAN; BIKLEN,1994). Esse aspecto também é reforcado por Alves-Mazzoti (2011),
que caracteriza a pesquisa qualitativa como “multimetodologica” devido a grande diversidade
de procedimentos e instrumentos utilizados para a producéo de dados.

Assim, para buscar responder a nossa questdo de pesquisa utilizaremos como
procedimentos de producédo e registro de dados: observacdo participante; caderno de campo
da pesquisadora; entrevista; folhas de registro dos estudantes e gravacdo de audio e video.
Apoiamo-nos assim, em Araudjo e Borba (2006), quando destacam a importancia de adotar
uma “multiplicidade de procedimentos” para favorecer a credibilidade da pesquisa.

Em vista disso, traremos na sequéncia as descrigdes dos instrumentos de producéo de

dados adotados, bem como 0 modo como foram abordados nesta investigacéo.



67

3.3.1 Observacao participante

De acordo com Alves-Mazzotti (2011), a observacgdo participante é uma das técnicas
mais utilizadas nas pesquisas qualitativas. Assim, segundo essa autora, por meio da utilizacéo
da observagéo participante como instrumento de producdo de dados “[...] o pesquisador se
torna parte da situacdo observada, interagindo por longos periodos com os sujeitos, buscando
partilhar o seu cotidiano para sentir o que significa estar naquela situagdo” (ALVES-
MAZZOTTI, 2011, p. 166) possibilitando assim, uma compreensdo mais realista sobre os
aspectos ocorridos durante o estudo. Nessa direcdo, Liudke e André (1986) destacam que a
observacdo, como método principal ou associada a outras técnicas de producdo de dados,
proporciona um contato pessoal e proximo do pesquisador com o fenémeno estudado.

Nesse sentido, a pesquisadora participou ativamente de todas as etapas da realizacao
do Projeto. Esse envolvimento da pesquisadora e a proximidade estabelecida com os sujeitos
de pesquisa contribuiram para instituir um ambiente mais préximo do natural, favorecendo
assim uma analise mais realista das implicacdes do Projeto na formagdo dos estudantes e no
contexto em que a pesquisa se desenvolveu. O vinculo da pesquisadora com a realidade de
assentamento em que a pesquisa se aplica e com o préprio ambiente escolar também
colaborou para essa aproximacéo.

Assim, a observacdo participante foi tomada como um importante recurso para
recolher informac6es consistentes em relacao as atividades, fatos, comportamentos, interacdes
e impressdes produzidas durante o desenvolvimento do Projeto com vistas a responder a
pergunta de pesquisa. Estas percepc¢des foram registradas por meio do caderno de campo da

pesquisadora.

3.3.2 Caderno de campo da pesquisadora

As notas de campo, ou caderno de campo, sdo anotacdes do que o pesquisador ouve,
V&, experiencia e pensa durante o desenvolvimento da pesquisa. Assim, esse instrumento de
producdo de dados foi utilizado para o registro dos encontros do Projeto e demais
acontecimentos relacionados ao seu desenvolvimento (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Bogdan e Biklen (1994) apontam as notas de campo como um instrumento importante
para o registro das percepcOes do pesquisador acerca das etapas de uma pesquisa qualitativa

que utiliza a observagdo participante. Em vista disso, os fatos ocorridos e atividades
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desenvolvidas durante o desenvolvimento do Projeto, assim como as observacdes e
impressdes da pesquisadora acerca dos mesmos foram sendo registradas no caderno de campo

apos cada encontro realizado e/ou fato ocorrido.

3.3.3 Entrevista

Esse instrumento de producdo de dados possibilita uma maior interagdo entre o
entrevistador e o entrevistado, principalmente nas entrevistas que ndo sdo completamente
estruturadas (LUDKE; ANDRE, 1986). Para Bogdan e Biklen (1994) uma entrevista
corresponde a uma conversa intencional orientada pelo entrevistador com o intuito de obter
informacGes sobre os sujeitos de pesquisa. Assim, a entrevista foi utilizada com o propdsito
de compreender a percepcdo dos estudantes em relagéo ao Projeto desenvolvido.

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 134), a entrevista € um recurso para “[...] recolher
dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo”.
A entrevista possui diferentes niveis de estruturacdo que vdo desde uma entrevista ndo
estruturada, em que o entrevistador introduz um tema geral para que o entrevistado discorra
sobre 0 mesmo, até uma entrevista padronizada ou estruturada quando o entrevistador tem que
seguir um roteiro preestabelecido. Entre esses dois limites, encontra-se a entrevista
semiestruturada realizada com base em um roteiro basico, porém flexivel, permitindo que o
entrevistador realize adaptacdes de acordo com o0s aspectos evidenciados ao longo da
entrevista (LUDKE; ANDRE, 1986). Na presente pesquisa, priorizamos a entrevista
semiestruturada organizada por meio de um roteiro de questdes elaboradas previamente, mas
com a possibilidade de adaptacGes conforme as necessidades identificadas durante o seu
desenvolvimento.

As entrevistas foram realizadas com os estudantes da turma divididos em trés grupos,
por entendermos que as respostas produzidas por meio dessa organizacdo seriam enrigquecidas
pela possibilidade de discussao, interacdo e argumentacdo entre os estudantes. De acordo com
Bogdan e Biklen (1994, p. 138), as entrevistas em grupo podem contribuir para “q...]
transportar o entrevistador para 0 mundo dos sujeitos” e sao utilizadas quando os sujeitos sdo
encorajados a falar sobre um mesmo tema. Assim, a partir desse instrumento buscamos

compreender a percepgdo dos alunos, tanto individual quanto coletiva, em relacdo as etapas
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do Projeto desenvolvidas até o momento da entrevista, realizada no final do ano letivo de
2018.

Embora a nossa intencdo inicial fosse que a organizacdo dos grupos correspondesse a
divisdo definida no primeiro encontro do Projeto, a auséncia de alguns alunos levou a um
novo arranjo de acordo com os presentes. Com isso, num primeiro momento a entrevista foi
realizada com dois grupos e o terceiro grupo foi formado pelos estudantes ausentes nesse dia,

entrevistados em uma data posterior.

3.3.4 Gravacao de audio e video

Considerando a particularidade do objetivo desta pesquisa, recorreremos a gravacao de
audio e video dos encontros do Projeto. A gravacdo de audio representa um artificio
importante para registrar as falas dos estudantes e as discussdes dos grupos durante o
desenvolvimento do Projeto. A gravacdo de video adiciona ao recurso de &udio a
possibilidade de registro das imagens das atividades realizadas e das expressoes e atitudes dos
estudantes frente as atividades propostas. Diante disso, 0s encontros do Projeto realizados em
sala de aula foram registrados por meio dos recursos de audio e video com o intuito de captar
situacbes e falas dos estudantes que poderiam passar despercebidos na observagdo
participante.

Ao encontro disso, Powell, Francisco e Maher (2004) destacam a importancia da
gravacao em video para as pesquisas em Educacdo Matematica uma vez que permite a
captacdo “momento-a-momento” de imagens e sons dos fendmenos estudados. Nessa
pesquisa, a partir das gravacdes de audio e video referentes aos encontros do Projeto

buscamos por elementos considerados por esses autores como “eventos criticos”.

[...] eventos como seqiiéncias conectadas de expressdes e agdes que, dentro do
contexto de nossas — a priori ou a posteriori — questdes de pesquisa, requerem
explicagdo por nos, pelos estudantes ou por todos. Um evento é chamado critico
quando demonstra uma significativa ou contrastante mudanca em relacdo a uma
compreensdo prévia, um salto conceitual em relacdo a uma concepgdo anterior
(POWELL; FRANCISCO; MAHER, 2004, p. 22, grifo dos autores).

Ainda segundo Powell, Francisco e Maher (2004, p. 22), “Eventos criticos sdo
contextuais. Um evento é critico em sua relacdo a uma questdo particular perseguida pela

pesquisa”. Em vista disso, consideramos como eventos criticos 0s momentos das gravacées
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dos encontros do Projeto que evidenciaram falas dos estudantes que, aos olhos da
pesquisadora, se mostraram relevantes em vista dos objetivos da pesquisa. Esses eventos
foram identificados por meio de atentas e repetidas visitas ao material produzido e
posteriormente transcritos para colaborar na analise.

O recurso de gravacdo de audio foi utilizado ainda para o registro da participacdo dos
estudantes na programacdo da réadio local, cujas falas foram transcritas para compor o0s
documentos submetidos & andlise. Além disso, o video produzido pelos estudantes como
sintese e avaliacdo do Projeto também foi considerado para fins de producéo de dados, a partir
do qual foi considerado a transcricdo do depoimento da turma e o roteiro definido para a sua

elaboragéo.

3.3.5 Folhas de registro

Os registros dos estudantes em relacdo ao Projeto foram colhidos por meio de folhas
de registro disponibilizadas nos encontros para que 0s estudantes realizassem anota¢des em
relacdo as definicbes e atividades desenvolvidas. Portanto, nos encontros em que as
discussdes foram realizadas de maneira coletiva, com toda a turma, um dos estudantes se
responsabilizava pelo registro do que foi discutido e das decisdes tomadas. J& nos encontros
em que o trabalho foi desenvolvido em grupos, esse registro foi realizado por cada grupo.

Assim, esse instrumento de producdo de dados corresponde aos registros dos
estudantes tanto em relacéo as discussdes e decisdes coletivas relacionadas ao Projeto como

dos calculos e procedimentos matematicos desenvolvidos pelos estudantes nos encontros.

3.4 Analise dos dados

Alves-Mazotti (2011, p. 170) afirma que tradicionalmente as pesquisas qualitativas
geram um grande volume de dados que precisam ser organizados e compreendidos com base
em processos continuos, com o objetivo de “[...] identificar dimensdes, categorias, tendéncias,
padrdes, relacdes, desvendando-lhes o significado”. A autora salienta a complexidade que
representa esse processo, tendo em vista que envolve um trabalho de reducéo, organizacdo e
interpretacdo dos dados que comeca na fase exploratéria e acompanha toda a pesquisa.

Assim, no presente estudo, a produgdo de dados acompanhou todo o desenvolvimento

do Projeto, a partir dos instrumentos citados, em que reunimos elementos que auxiliaram na



71

compreensdo a respeito de como um Projeto, caracterizado por uma situacdo aberta de ensino-
aprendizagem, potencializou a consciéncia critica de estudantes de Ensino Médio de uma
Escola do Campo, considerando valores e principios da concepcdo de Educacdo de Freire, da
Educacdo do Campo e da Educacdo Matematica Critica. Portanto, as perspectivas tedricas
citadas se constituiram nas lentes segundo as quais os dados produzidos durante o
desenvolvimento do Projeto foram analisados. Segundo Liidke e André (1986):

Analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo o material obtido durante a
pesquisa, ou seja, os relatos de observacao, as transcrigdes de entrevistas, as analises
de documentos e as demais informacfes disponiveis. A tarefa de andlise implica,
num primeiro momento, a organizagdo de todo o material, dividindo-se em partes,
relacionando essas partes e procurando identificar nele tendéncias e padrdes
relevantes (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 45).

Nessa direcdo, para o processo de analise dos dados para a realizacdo de inferéncias
utilizamos a técnica de Andlise de Conteudo segundo as orientagdes de Laurence Bardin
(2011), em sua obra intitulada “Analise de Contetido”. Nessa obra Bardin (2011) define a

Analise de Conteddo como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacfes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢Bes de producdo/recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 42).

Desse modo, o objetivo da técnica de Analise de Conteudo é o manuseio de
mensagens, conteudo e expressdo desse conteldo, para identificar fatores que possibilitem
compreender outra realidade.

Na concepcdo de Severino (2007), Anélise de Contetido € um método de tratamento e
analise de informacGes presentes em um documento, por meio de discursos proferidos em
distintas linguagens, que podem ser escritos, orais, imagens e/ou gestos, com o objetivo de
compreender criticamente o sentido, tanto explicito quanto implicito, das comunicacgdes. Tais
discursos podem ser aqueles ja dados nos diversos meios de comunicacdo e interlocucao, ou
aqueles obtidos a partir de perguntas, atravées de entrevistas e depoimentos.

A Anélise de Contetdo, segundo Bardin (2011, p. 95), € organizada de acordo com
trés diferentes fases, sdo elas: “1) pré-andlise; 2) a exploracdo do material; e 3) o tratamento

dos resultados, a inferéncia e a interpretagao”.



72

A primeira fase ou pré-analise compreende o inicio da organizacdo dos materiais a
serem utilizados para a realizacdo da analise. Nessa etapa, 0 pesquisador, ao se reportar ao
material selecionado, busca preparar e sistematizar as ideias iniciais para estabelecer um
delineamento do processo de analise a ser desenvolvido. O planejamento realizado nesta fase
deve ser preciso, porém flexivel, permitindo que novos procedimentos sejam agregados no
decorrer da analise (BARDIN, 2011).

A segunda fase da Analise de Conteudo, denominada exploracdo do material,
corresponde a uma fase de analise onde se administra sistematicamente as decisfes tomadas
na fase anterior, desde que neste caso seus procedimentos tenham sido devidamente
realizados. Essa fase de exploragdo se refere a uma descrigdo analitica, por meio da qual o
material que compBe o corpus da pesquisa € submetido a um estudo de acordo com as
hipdteses de pesquisa e o referencial teorico (BARDIN, 2011).

A terceira fase da Analise de Conteudo, Bardin (2011) se refere ao tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacdo. Essa fase compreende o tratamento dos resultados
de maneira a se tornarem significativos, ou ainda, falantes. Desse modo, o analista, tendo a
sua disposicéo resultados significativos, pode realizar inferéncias e adiantar interpretacées em
relacdo aos objetivos previstos.

Tendo em vista que a nossa questdo de pesquisa se refere a compreender as
implicacdes do Projeto na formacdo critica dos estudantes, daremos énfase no processo de
analise aos dados produzidos durante o desenvolvimento do Projeto. De todo modo,
consideramos importante salientar que houve uma etapa anterior a esse processo que Se
fundamentou na andlise do Projeto Politico Pedagdgico da Escola em vista da legislacdo
pertinente a Educacdo do Campo e do referencial tedrico da Educacdo do Campo e da
Educacdo Matematica Critica. Esse estudo preliminar nos permitiu uma melhor compreensao
do contexto em que a pesquisa foi realizada, do modo como a Instituicdo de Ensino se
reconhece frente a realidade do campo em que se insere e as aproximagdes entre 0s principios
trazidos nesse documento orientador e as preocupacfes da Educacdo Matematica Critica. E
ainda, a aproximacdo entre os objetivos apontados pela Escola no PPP e as perspectivas
tedricas que assumimos neste estudo contribuiram na definicdo da problematica de pesquisa.

A andlise dos dados dessa pesquisa comecou a ganhar forma a partir da leitura e
organizacdo dos materiais produzidos durante o desenvolvimento do Projeto. O processo de
analise levou em consideracgdo tanto o ponto de vista dos sujeitos da pesquisa, registrado por

meio das gravacGes de dudio e video, as respostas a entrevista e 0s registros escritos nos
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encontros do Projeto; como a perspectiva da pesquisadora a partir das anotagdes no caderno
de campo e da observacéo participante.

A partir da exploracdo do material selecionado compreendemos a relevancia de
realizar uma etapa de descri¢do do Projeto, apresentada no item 4.1, a fim de possibilitar uma
visdo global do que foi realizado. Esse processo de descricdo foi constituido com primeiros
elementos de andlise que emergiram da relacdo entre o0s aspectos evidenciados na descri¢do
do Projeto e o referencial teérico da Educacdo do Campo, da Educacdo Matematica Critica e
da concepcdo de Educacdo de Freire. Fragmentos das falas dos estudantes gravadas nos
encontros, seus registros escritos e as transcricbes da entrevista, das declaracGes dos
estudantes na radio e do video elaborado pela turma foram sendo destacados ao longo dessa
escrita com o proposito de fortalecer e enriquecer as interpretacdes apresentadas. Desse modo,
essa etapa se constitui como uma anélise inicial descritiva e argumentativa realizada a partir
dos dados produzidos no Projeto, ainda sem a intencdo de estabelecer categorias de anélise,
porém tendo o quadro tedrico e 0 objetivo de pesquisa como condutores das interpretacdes e
argumentacdes realizadas.

No segundo momento do processo de andlise, tendo em vista as interpretacdes
realizadas a partir da descricdo do Projeto com primeiros elementos de analise, retornamos ao
conjunto de dados produzidos, agora com um olhar voltado a identificar elementos que se
sobressairam nos documentos analisados e que pudessem ser agrupados em vista de
caracteristicas comuns, associadas ao referencial tedrico e aos objetivos de pesquisa.

Desse exercicio de apreciacdo e sistematizacdo dos dados emergiram duas categorias
principais, apresentadas no item 4.2. Na primeira, denominada “O papel da matematica no
projeto: articulacdo com a realidade”, buscamos por aspectos que evidenciassem o papel da
matematica no Projeto a partir de discussdes relacionadas a sua articulacdo com a realidade,
por meio da pesquisa de opinido realizada com os alunos da Escola e do processo de medicdo
e construcdo da planta baixa da praca. Na segunda categoria, “A dimensdao democratica do
projeto: indicios de uma insercdo critica e transformadora na realidade”, buscamos por
elementos que indicassem a relacdo do Projeto com aspectos democraticos, a partir de
discussdes associadas a insercdo critica dos estudantes no contexto, a luta empreendida para

transformar a realidade e ao significado atribuido por eles ao Projeto.
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3.5 Caracterizagdo do contexto, dos sujeitos e do Projeto

O contexto em que a pesquisa se desenvolve possui muitas particularidades ligadas a
luta social dos seus sujeitos para que pudessem usufruir de um pedaco de terra para morar e
trabalhar dignamente, assim como o acesso a educagdo no campo. Igualmente, a Instituicdo de
Ensino inserida nesse contexto, viveu um longo processo de reivindicagdes, protagonizadas
por professores, funcionarios, alunos e a comunidade, para que pudesse dispor de estrutura
fisica e um quadro docente completo para atender os estudantes. Esses aspectos estdo
intimamente relacionados a identidade dos estudantes compreendidos nesse ambiente escolar
e social, pois se constituiram nesse cenario, em que a luta é necessaria para que possam dispor
de melhores condicdes de vida. E nesse ambiente de potencialidades, limitacdes, dificuldades
e principalmente de luta e determinacdo, que o Projeto se desenvolve e, da mesma forma,

assume um carater de luta por melhores condicdes de lazer e convivéncia nos assentamentos.

3.5.1 Contexto da pesquisa

Esta pesquisa tem como ldcus de estudo a Escola Estadual de Ensino Médio 15 de
Junho, localizada em uma area de assentamentos da Reforma Agréaria no interior do municipio
de Hulha Negra, estado do Rio Grande do Sul. Nesse contexto, consideramos relevante
compreender 0s aspectos historicos que levaram a constituicdo do que hoje representa o 1écus

de nossa pesquisa, visto que, segundo Luidke e André (1986):

Cada vez mais se entende o fendmeno educacional como situado dentro de um
contexto social, por sua vez inserido em uma realidade histdrica, que sofre toda uma
série de determinacBes. Um dos desafios atualmente lancados & pesquisa
educacional é exatamente o de tentar captar essa realidade dindmica e complexa do
seu objeto de estudo, em sua realizagdo histérica (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 5).

Assim, buscamos apresentar alguns aspectos principais relacionados a trajetdria de
constituicdo da referida Escola por entendermos que esse resgate traz importantes evidéncias
acerca do processo historico que culminou na formacéo da identidade dessa Instituicdo, bem
como dos sujeitos que a integram. Para tanto, recorremos a uma entrevista realizada com o
diretor da Escola, que acompanhou, na funcdo de professor e/ou gestor, todo o percurso
tracado pela Instituicdo. Embasamo-nos também em algumas informagdes pontuais trazidas

pelos documentos relacionados & Instituicao.
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A formacdo do assentamento Conquista da Fronteira no dia 15 de junho de 1989,
marcou o inicio da historia de constituicdo da Instituicdo de Ensino. A partir de entdo, as
familias assentadas passaram a se organizar para proporcionar acesso a educacdo aos seus
filhos no assentamento, distante cerca de 30 quilometros da sede do municipio. Assim, o
inicio das aulas no dia 1 de agosto de 1989, 46 dias apds a formacdo do assentamento,
representou a primeira conquista depois das familias serem assentadas.

Durante os dois primeiros anos, as aulas foram ministradas em duas salas de aula
improvisadas, com materiais bastante precarios, em uma casa que pertencia aos pedes de uma
antiga fazenda que funcionava no local. Nos primeiros dias de aula os estudantes se sentaram
no chdo, até que foram providenciados bancos feitos com troncos de madeira e algumas
tabuas. Posteriormente, foram adquiridas algumas classes e cadeiras antigas que estavam
sobrando em uma escola de um municipio vizinho.

A Escola iniciou com vinte e cinco alunos, atendendo aos niveis de primeira a quarta
série do Ensino Fundamental, com um quadro docente formado por duas professoras,
passando para trés, ainda no decorrer do primeiro ano. Todos os professores eram assentados
na regido e possuiam algum vinculo com a profissdo, ou com formacdo na area ou com
alguma experiéncia docente.

Em 1990, um ano apos o inicio das aulas, a Instituicdo passou a atender alunos de
primeira a quinta série do Ensino Fundamental e, em 1991, enfim recebeu uma estrutura fisica
adequada para o seu funcionamento por meio da construcdo de um prédio proprio. A partir de
entdo, ocorreu a implantacdo gradativa das demais séries do Ensino Fundamental, totalmente
implementadas no ano de 1996, atendendo a aproximadamente 140 alunos, visto que era a
Unica Escola nos assentamentos do municipio que oferecia o Ensino Fundamental completo.

Durante esse periodo foi implantada a pré-escola, que passou a ser oferecida a partir de
1992 até o ano em que o Estado deixou de atender este nivel da Educacdo Basica. No ano de
1998, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) passou igualmente a integrar a oferta de ensino
da Instituicdo. Por conseguinte, diante do crescente avanco de niveis e modalidades de ensino,
houve 0 aumento do quadro de professores, em funcdo também da construcdo, por volta dos
anos de 1993 e de 1994, da casa de professores, espaco destinado a estadia dos docentes de
fora dos assentamentos, durante os dias de suas aulas.

A contratacdo de professores inicialmente era realizada pelo Estado, via
Coordenadoria Regional de Educagéo. Depois, a partir do ano de 1991, passou a ser

incumbéncia do municipio em convénio com o Estado, através do Programa de Apoio ao
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Desenvolvimento do Ensino Estadual no Municipio (PRADEM)® e permaneceu sobre sua
responsabilidade até 1997, quando o convénio foi extinto por iniciativa do municipio sob a
justificativa de que esses funcionarios, embora pagos pelo Estado, entravam no cémputo do
funcionalismo da prefeitura.

Assim, 0 ano de 1997, periodo em que 0 municipio repassou a responsabilidade das
contratacdes ao Estado, representou a época mais critica em relagdo ao quadro docente da
Instituicdo que, até agosto daquele ano, contava com apenas dois professores. Essa situacao
gerou uma mobilizagdo nos assentamentos da regido que levou a populagcdo a ocupar a
Coordenadoria Estadual de Educagéo para reivindicar contratacdes de professores. Em vista
disso, o Estado fez um acordo com a prefeitura para que ela mantivesse as contracdes naquele
ano que, a partir de 1998, passaram a ser novamente incumbéncia do Estado. Apds esse
periodo de grandes dificuldades as contratacdes foram normalizadas.

O transporte escolar comecgou a ser realizado de forma gradativa em torno do ano de
1995, inicialmente com um micro-0nibus que ndo dava conta de atender a todos os estudantes.
Nessa época, 0 cavalo era o principal meio de locomocdo utilizado pelos estudantes para
chegar até a Escola.

No ano de 2001, a Escola 15 de Junho alcangou alguns avangcos em termos de estrutura
fisica, com a construcdo de uma quadra de esportes e de um predio de alvenaria, que
possibilitou uma ampliacdo consideravel nos espacos destinados as atividades de ensino. A
conquista dessa nova estrutura demandou muito envolvimento e organizacdo da comunidade
escolar para que essa construcdo pudesse ser concretizada.

Até o ano de 2006, apds concluirem o Ensino Fundamental, os estudantes precisavam
se deslocar cerca de 30 quilometros para cursar o Ensino Médio em outra instituicdo, aqui
denominada de Escola M.L.*, a tnica do municipio que oferecia esse nivel de ensino na
época. Entretanto, a partir de 2006, a Escola 15 de Junho passou a oferecer no assentamento,
turmas de Ensino Médio vinculadas a Escola M.L. Até que em 2008, ap6s muito empenho e
dedicacdo de toda a comunidade, bem como do cumprimento de todas as exigéncias do
Conselho Estadual de Educacdo, a Escola passou a oferecer o Ensino Médio completo de

maneira independente. Essa conquista foi muito significativa para toda a comunidade, pois

190 Programa é definido pela cedéncia e/ou contratagéo, por parte das Prefeituras Municipais, dos recursos
humanos necessarios as Escolas Estaduais e que nelas passam a exercer suas fungdes, mediante convénio de
ressarcimento pelo qual a Secretaria de Educacdo do Estado repassa aos municipios os devidos recursos
financeiros (SECRETARIA DA EDUCACAO DO RIO GRANDE DO SUL, ¢2018).

11 Sigla correspondente ao nome da Escola.
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representou a possibilidade de acesso a todas as etapas da Educacdo Baésica nos
assentamentos. Atualmente, a Escola atende turmas de Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com abrangéncia de alunos oriundos de 15
assentamentos localizados nas redondezas da Instituico.

Em 2019, a Escola conta com 210 alunos matriculados, distribuidos em 12 turmas,
dentre estas: 07 de Ensino Fundamental; 03 do Ensino Médio; e 02 de Educacdo de Jovens e
Adultos (5% a 82 série). O Ensino Médio, em especifico, possui 22 alunos matriculados no
primeiro ano, 09 no segundo ano e 15 alunos no terceiro ano. Conta também com 13

professores, um diretor, um secretario, um supervisor e trés funcionarios.

3.5.2 Perfil dos estudantes

A pesquisa foi realizada com doze estudantes de uma turma do Ensino Médio, sdo
eles: Chaiane, Chérli, Creiton, Daniela, Ingrid, Lovaine, Mara, Morgana, Natacha, Renildo,
Tainé e Vanessa. No inicio do Projeto, ano de 2018, os estudantes se encontravam cursando o
segundo ano do Ensino Médio e no ano seguinte, na continuidade do Projeto, o terceiro ano.

Dentre esses, a Taind ndo participou dos primeiros encontros do Projeto, por se
encontrar em afastamento das aulas no periodo em razdo de licenca maternidade, retornando
em meados de outubro com o Projeto ja em andamento. No ano letivo de 2019, somente oito
estudantes permaneceram no Projeto uma vez que a Chaiane, a Chérli e a Vanessa se
mudaram dos assentamentos e por isso foram transferidas para outra escola, e a Taind nédo
retornou as aulas nesse ano.

Apresentamos a seguir um breve perfil dos estudantes elaborado com base em
informacGes reunidas em uma discussdo coletiva realizada no primeiro encontro do Projeto.
Devido as informacdes terem sido obtidas a partir de uma discussdo coletiva, alguns
trouxeram informacdes mais especificas e outros menos. Somente o perfil da Taina foi
elaborado em outra oportunidade, pois ela estava afastada da escola no inicio do Projeto.
Depois de escritos, os perfis foram apresentados aos estudantes para que as informacdes
fossem confirmadas.

Ingrid tem 16 anos e sempre morou e estudou nos assentamentos. Seus pais trabalham
com a producdo leiteira, mas ela ndo auxilia nessa tarefa. Ingrid disse que gosta de morar ali,

mas considera um local muito calmo e distante de tudo. Quando concluir o Ensino Médio
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pretende cursar Medicina e, por isso, entende que precisara passar um tempo fora, mas disse
que talvez retorne quando ficar mais velha.

Mara tem 53 anos e mora nos assentamentos ha 19 anos. Ela recebeu terra no
assentamento depois que seu marido esteve acampado por um longo periodo de tempo. E
vilva ha 15 anos e tem quatro filhos, duas meninas, que ja estdo casadas e ndo moram mais
ali, e dois meninos, que ainda moram com ela e estudam em uma escola na sede do
municipio. Falou que a criacdo dos filhos é muito mais facil no campo, pois os filhos sdo mais
organizados e ajudam em tudo. Ela trabalha com a criacdo de galinhas, porcos e possui
animais domésticos, bem como disse que cultiva tudo o que é miudeza, sendo que a principal
fonte de renda da familia provém da venda de ovos. Apds terminar o Ensino Médio, se puder,
pretende fazer faculdade de Nutricdo, pois quer trabalhar nas escolas para ajudar nas
merendas.

Lovaine tem 20 anos e sempre morou no assentamento. Ela disse que gosta de morar
ali, mas quando terminar o Ensino Médio pretende fazer faculdade, porém ainda ndo sabe o
que quer cursar. Também contou que ajuda seus pais nas atividades do campo, que antes eram
mais voltadas a producédo leiteira e agora a agricultura.

Daniela tem 16 anos e também sempre morou no assentamento. Ela disse que gosta de
morar ali, porém, quando concluir o Ensino Médio, pretende morar na cidade e cursar
Psicologia. Mencionou que ndo desenvolve nenhuma atividade relacionada ao campo como a
producdo leiteira ou atividades agricolas, mas que auxilia sua mée nas atividades domésticas.

Chaiane tem 16 anos e mora ha dois anos no assentamento. Antes dali morou em uma
cidade da regido da Serra Gaucha, onde estudou de dois a trés anos em uma escola do campo
e 0 restante em uma escola na cidade. Quando perguntada sobre a diferenca entre essas
escolas e a escola atual, ela disse que as escolas de la eram mais rigorosas e citou também a
diferenca de classe social uma vez que, segundo ela, la era dividido entre ricos e pobres, filhos
de patrdo e de empregado. Comentou que na Escola do assentamento ela acha bom, pois ali
todos sdo da mesma classe social. Chaiane tem duas opiniGes opostas em relacdo a gostar ou
ndo de morar ali. Ela disse que gosta por causa dos seus av0s, e ndo gosta em razdo da
distancia. Contou que em sua casa eles trabalham com a producdo leiteira e com a producéo
agricola. Além disso, em determinados periodos do ano, seu pai trabalha nas lavouras de
frutas na Serra Gaucha, onde moravam anteriormente. Ela disse que ainda ndo sabe o que quer

cursar quando terminar o Ensino Médio.
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Chérli tem 16 anos e, assim como Chaiane, sua irma gémea, mora ha dois anos no
assentamento e possui as mesmas experiéncias em outras escolas ja mencionadas pela sua
irmd. Disse que gosta mais ou menos de morar ali, gosta mais porque € um lugar calmo e
menos porque é muito distante. Segundo ela, no campo até a escola € mais calma, disse que
na cidade as criangas sdo0 mais agressivas e citou como exemplo uma reportagem que viu na
televisdo de um aluno batendo no professor, destacando que ali ndo se vé essas coisas. NoO
entanto, apontou a falta de oportunidades e disse que poderia ter um mercado grande para 0s
jovens trabalharem ou algo parecido. Quanto ao que pretende fazer quando concluir o Ensino
Médio, disse que pretende fazer Administragdo, mas em vista das atividades do Projeto
relacionadas a construcdo da planta baixa da praca indicou a possibilidade de fazer
Arquitetura. Em relacao as atividades do campo, disse que, as vezes, auxilia seus pais.

Morgana tem 17 anos e sempre morou no assentamento. Disse que gosta de morar ali,
mas citou como ponto negativo a falta de emprego. Apds terminar o Ensino Médio, Morgana
falou que pretende cursar Jornalismo Esportivo. A principal atividade desempenhada pela sua
familia esta principalmente relacionada a producdo leiteira e também ao cultivo de soja, mas
destacou que auxilia seus pais somente na producao leiteira.

Natacha tem 16 anos e sempre morou nos assentamentos. Disse que gosta de morar no
campo e de lidar com os bichos. Segundo ela, quando terminar o Ensino Médio, pretende
cursar Veterinaria e, depois de formada, retornar aos assentamentos para continuar
trabalhando ali. As atividades desempenhadas pela sua familia est&o relacionadas a producao
leiteira e a agricultura e ela auxilia nessas atividades.

Renildo tem 16 anos e também sempre morou no assentamento. Disse que gosta de
morar no campo, pois nasceu e foi criado ali. Quando terminar o Ensino Médio, pretende sair
e fazer faculdade, ainda ndo sabe o que quer fazer, mas tem a intencdo de cursar algo
relacionado ao campo, pois se for possivel, deseja retornar aos assentamentos depois de
formado. Renildo disse que auxilia seus pais nas atividades do campo, que estdo relacionadas
a producdo de leite e ao cultivo de sementes.

Vanessa tem 17 anos e sempre estudou nessa escola, assim como sempre morou no
assentamento. Disse que gosta de morar ali, mas que pretende, no proximo ano, ir embora e
fazer uma faculdade de Engenharia Civil. Sua familia trabalha com a agricultura e ela
mencionou que auxilia nas atividades desenvolvidas.

Creiton tem 17 anos e sempre morou no assentamento. Antes dessa escola ja estudou

em outra, também em assentamentos. Ele trabalha em uma cooperativa de sementes
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agroecoldgicas com sede nos assentamentos e gosta de morar no campo, mas ndo pretende
permanecer no meio rural. Quando terminar o Ensino Médio, deseja cursar Engenharia
Espacial. Mencionou que a sua familia trabalha com a producéo leiteira, com gado de corte e
0 cultivo de sementes.

Taina tem 23 anos e mora ha 14 anos no assentamento. Antes disso ela morava na
cidade, mas afirma que prefere morar no assentamento, pois considera que ali a vida é mais
calma e tem mais seguranca do que na cidade. Ela estudou até a quarta série em escolas
urbanas e da quinta série até o segundo ano do Ensino Médio em escolas do campo. Ao
comparar as duas realidades, afirma que o ponto positivo das escolas da cidade é que tem
mais recursos e, na escola do campo, enfatiza a questdo do tratamento dos alunos com os
professores e a relacdo de proximidade entre eles, o que considera contribuir para o
aprendizado. Tainé a disse que pretende continuar no campo, mas quando terminar 0 Ensino
Médio quer cursar Enfermagem ou Técnico Agricola. Em relagéo as atividades desenvolvidas

citou, principalmente, a producéo leiteira e de alguns graos.

3.5.3 Definicdes iniciais do Projeto e primeiro contato com a turma

O Projeto teve seu desenvolvimento compreendido no periodo de setembro a
dezembro de 2018 e de fevereiro a maio de 2019. Esses encontros foram realizados com uma
frequéncia media de duas vezes semanais, ora realizados em periodo de aula, devido as
restricGes de transporte escolar e da indisponibilidade de alguns estudantes, ora realizados no
turno inverso, em virtude das demandas do Projeto, principalmente, em relacdo as atividades
praticas com intervengdes concretas na realidade escolar e na comunidade. Para tanto, o
diretor da Escola providenciou liberacdo para que os estudantes pudessem utilizar o transporte
escolar no turno inverso. Todavia, ndo foi possivel reunir todos os integrantes da turma em
todos os encontros, em razdo de trabalho ou outros compromissos dos estudantes, que
inviabilizavam a frequéncia de alguns fora dos horéarios de aula.

Outro aspecto a ser ressaltado, refere-se a impossibilidade de uma determinacéo prévia
das datas, dias da semana e carga horaria dos encontros realizados no periodo de aula regular
ou em turno inverso. Assim, a cada semana, em conversa com 0s professores, com a direcao
da Escola e com os alunos da turma, seleciondvamos o0s horarios e aulas que poderiam ser
destinados ao Projeto, priorizando sempre encontro em dias e horarios alternados para ndo

sobrecarregar as disciplinas, considerando também, as demandas do Projeto e a
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disponibilidade dos alunos. O detalhamento dos encontros do Projeto é apresentado na tabela
do apéndice A.

O primeiro contato com a turma foi realizado a partir do acompanhamento de dois dias
consecutivos de aula com o objetivo de apresentar a pesquisa e a proposta do Projeto e,
principalmente, de realizar uma maior aproximagao dos estudantes com a pesquisadora antes
do inicio das atividades do Projeto. No proximo capitulo, apresentamos as concep¢des

tedrico-analiticas do desenvolvimento do Projeto.
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4 CONCEPCOES TEORICO-ANALITICAS DO DESENVOLVIMENTO DO
PROJETO

Neste capitulo, apresentamos nossas interpretac@es tecidas com base na analise dos
dados produzidos a partir do desenvolvimento do Projeto, segundo os referenciais tedricos da
Educacdo do Campo, da Educacdo Matematica Critica e da concep¢do de Educacdo de Paulo
Freire. Inicialmente apresentamos a descri¢cdo do Projeto por meio de etapas relacionadas ao
seu desenvolvimento, constituida com primeiros elementos de analise. Entéo, indicamos duas
categorias de analise emergentes em que discutimos o papel da matematica no Projeto e a
dimensdo democratica do Projeto.

4.1 Descricédo do Projeto e primeiros elementos de analise

O Projeto iniciou com uma conversa coletiva com o intuito de possibilitar um espaco
de aproximacdo entre a pesquisadora e os estudantes, assim como para conhecer melhor os
sujeitos da pesquisa, suas perspectivas futuras, sua relacdo com o campo e suas experiéncias
escolares e de vida. Essa interlocucéo inicial forneceu informacdes para a elaboracéo do perfil
dos estudantes apresentado no capitulo 3 desta pesquisa.

Ap0s essa conversa inicial, discutimos a respeito do Projeto e da atuacdo protagonista
atribuida aos estudantes no seu delineamento, inclusive no que se refere a escolha do tema
que norteara as acOes desenvolvidas. Combinamos aspectos da organizacao e frequéncia dos
encontros, sobre as formas de registros das atividades e sobre a elaboracdo de um video como
sintese e avaliacdo do Projeto. Os termos de compromisso foram apresentados e entregues aos
estudantes e, por sugestdo da turma, definimos a criacdo de um grupo no WhatsApp como
meio de comunicagdo e compartilhamento de informacg6es, fotos e materiais relacionados ao
Projeto, porém esse recurso se mostrou limitado em alguns momentos devido a dificuldade de
acesso a internet por parte de alguns alunos.

A seguir apresentamos a descricdo do Projeto com primeiros elementos de analise,

dividida em etapas determinadas a partir do desenvolvimento do mesmo.
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4.1.1 O tema e o planejamento do Projeto: “se a gente tivesse um lugar para ir, né”

A selegdo do tema do Projeto foi realizada no primeiro encontro em que 0s estudantes
foram incentivados a pensar sobre 0 que queriam pesquisar. Nesse momento, 0s estudantes
foram orientados a selecionar um tema para ser investigado no Projeto de acordo com 0 seu
interesse, com a Unica condicdo de que este tema deveria ter relagdo com a sua realidade. Para
tanto, uma folha de registro foi disponibilizada para que anotassem as sugestdes emergentes
da discussdo. Nesse momento, ficou evidente a empolgacdo da turma, imaginando possiveis
tematicas para serem investigadas. A primeira reacdo manifestada foi do Renildo, que disse
que havia pensado em algo, mas que ndo tinha nada a ver com a matematica. Entdo, foi
esclarecido que ndo precisava ter relacdo direta com a matematica, que deveria ser um tema
de interesse de todos e relacionado a realidade em que estéo inseridos.

Esse posicionamento do aluno de supor que o tema deveria ser necessariamente ligado
a matematica, mesmo tendo sido solicitado que o selecionassem de acordo com 0 Seu
interesse, pode estar associado as experiéncias baseadas em um modelo tradicional de ensino,
em que cada disciplina se restringe a conhecimentos diretamente relacionados a sua area,
muitas vezes desconectados de aspectos da realidade, o que acaba limitando a compreensao
desses sujeitos a respeito das possiveis relagdes que podem ser estabelecidas entre os
conteddos estudados e os problemas reais do seu contexto.

A esse respeito, Skovsmose (2007b, p. 15) denuncia que a tradicdo da matematica
escolar esta associada a ‘“rotinas particulares na sala e aula” em que o professor faz a
exposicdo de um assunto novo relacionado a matematica; os estudantes dedicam uma boa
parte do tempo da aula para a resolucdo de exercicios a ele relacionados, muitas vezes
formulados por agentes externos e sem relevancia no contexto dos estudantes; e, por fim, o
professor realiza a correcdo desses exercicios. Colabora nessa discussao Caldart (2008), ao
enfatizar que a Educacdo do Campo surgiu como critica a uma educacdo pensada em Si
mesma ou restrita a abstrac6es, pois foi constituida pela luta em defesa de uma abordagem
pedagdgica pautada na realidade e nas relacdes sociais concretas.

Na discussdo para elencar possiveis teméticas para 0 Projeto o tema “agua”, foi o
primeiro sugerido pela turma, em funcdo de problemas recorrentes relacionados ao
abastecimento de agua nos assentamentos, tanto no periodo do verdo, quanto no do inverno.
Segundo Creiton: “Acho que nds pensamos na questao da agua, porque chega no verao e se

some a &gua” e Chaiane acrescentou: “N&o s no verdo, € inverno e |4 em casa nos estamos
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sem dgua [...] depois de um més voltou a dgua”. Entdo, o Creiton chamou aten¢éo para o fato
de que este problema atinge tanto as pessoas, quanto os animais. Inquietacdes que chamam
atencdo para a capacidade de reflexdo critica dos estudantes.

O segundo tema apontado pela turma foi a “coleta seletiva de lixo”, destacado devido
a inexisténcia de coleta de lixo nos assentamentos e o seu desconhecimento em relagdo a qual
é a maneira mais adequada para o descarte do lixo. De acordo com Creiton: “/...] ndo tem
coleta seletiva no campo, tipo, queima ou o que faz com o lixo em casa?”; e Ingrid
complementou “A gente ndo sabe se queimar a gente ta fazendo mal para o meio ambiente
ou, sei la, para a gente mesmo”. Novamente, o pensamento critico pareceu refletido no
questionamento e na davida dos estudantes.

O tema “internet” também foi indicado, tendo em vista o fato de que muitos locais nos
assentamentos ndo possuem cobertura das torres de internet via radio e nem mesmo de sinal
de internet via celular. Segundo Ingrid: “Na verdade, tinha que ter mais torre de internet,
porque la em casa ndo enxerga torre nenhuma, né”. Os estudantes também elencaram a
intengdo de criar uma “lan house publica”, como uma forma para que todos tenham acesso a
computadores conectados com a internet para suas necessidades. Creiton citou, inclusive, que
a Escola seria um local ideal para a instalagdo desse espaco.

A tematica de construir um “ponto de lazer” surgiu em razdo de que nos
assentamentos ndo existe uma praca destinada as familias e aos jovens para que possam se
encontrar, interagir e se entreter. Na regido da campanha é cultural que familias se reinam em
pracas ou outros espacos para conversar e tomar chimarrdo. Ingrid destacou que “Nos finais
de semana, que nem, por exemplo, ah sei la... se a gente tivesse um lugar para ir né” e Chérli
complementou “Tipo uma praca”, Ingrid concordou e continuou “E, uma praga, isso! Uma
praca que todo mundo pudesse ir tomar chimarrdo”. Citaram que existem as Comunidades?,
mas que elas ndo tém muita opcdo de entretenimento e nem todos frequentam. Segundo
Natacha “A gente poderia criar alguma coisa assim dos jovens”.

Outro tema elencado foi “espaco comercial”, mencionado pela necessidade de haver
mais oportunidades de emprego nos assentamentos, bem como de estabelecimentos
comerciais que oferecam aos moradores a possibilidade de acessar certos produtos e servigos

sem precisar se deslocar até a cidade. Renildo destacou: “Acho que tinha que ter mais

120 termo Comunidade, grafado em maitscula, refere-se a comunidades catélicas, que renem assentamentos de
seu entorno e sera utilizado para diferenciar da expressao comunidade, quando esta se referir & comunidade dos
estudantes, ou seja, de moradores do assentamento.
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empresas, alguma coisa que tivesse mais oportunidade aqui na campanha” € concluiu que é
necessario: “Fazer o colono ser menos dependente da cidade”. Esses enunciados indicaram a
compreensdo dos estudantes acerca da necessidade de oportunidade de trabalho para a
permanéncia dos jovens no campo, bem como o entendimento de que o campo deveria ser
mais autossustentavel.

Por fim, o tema “transporte publico” foi lembrado em razdo da inexisténcia de
transporte publico nos assentamentos para locomocdo até a sede do municipio. Os estudantes
comentaram que ndo h& empresa interessada em realizar o transporte devido as precarias
condicOes das estradas e destacaram que se o prefeito fizesse a manutencdo das mesmas,
poderia existir esse interesse.

A possibilidade de escolher um tema de investigacdo abriu espago para que 0S
estudantes refletissem sobre a sua realidade, sua condigdo social e as problematicas
vivenciadas por eles e pela comunidade. Ao analisar as tematicas por eles sugeridas e suas
justificativas, sempre ha referéncia a uma necessidade concreta vivenciada no contexto e o
desejo de atuar sobre ela com o intuito de soluciona-la. Ao encontro disso, Freire (2005, p.
80) destaca que: “Quanto mais se problematizam o0s educandos, como seres do mundo e com
0 mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder ao desafio”. A Educacdo problematizadora de Freire busca a emersdo das
consciéncias, da qual resulta a insercéo critica na realidade.

Nesse sentido, esses sujeitos demonstraram uma compreensdo significativa de seu
contexto social, uma vez que ao identificarem a possibilidade de trazer para o debate no
Projeto temas de seu interesse, abordaram questdes relacionadas a problemas coletivos que
afetam toda a comunidade, perspectiva apontada por Caldart (2012, p. 265) como uma das
lutas dos camponeses em relagao as Escolas do Campo, a fim de trazer “[...] as contradigdes
sociais, as potencialidades e os conflitos humanos para dentro do processo pedagogico,
requerendo uma concepcdo de conhecimento e de estudo que trabalhe com essa vida
concreta”.

Ao sentirem a liberdade de refletir e discutir questdes do seu contexto, 0s estudantes se
mostraram integrados a realidade e ndo simplesmente ajustados ou adaptados as condigcdes
sociais que lhes sdo impostas. Essa capacidade de captar as problematicas existentes em busca
de modificar a realidade, demonstra uma atitude critica, segundo a concepcdo de Freire
(1994). Essa integracdo a realidade, para esse autor, vai se aprimorando na medida em que a

consciéncia se torna critica.
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A insercdo critica dos estudantes nessas problematicas pode ser evidenciada também
na forma com que cada temética é justificada, com argumentos que fundamentam a sua
relevancia dentro daquele contexto, e na intencdo dos estudantes de aborda-las no sentido de
melhorar a sua condicdo de vida. Para Freire (2005, p. 82, grifo do autor) a educacédo
problematizadora caminha no sentido de fazer com que as pessoas percebam criticamente
“[...] como estéo sendo no mundo com que e em que se acham”.

Elencadas as sugestdes de temas para 0 Projeto os estudantes ficaram indecisos entre
“dgua” e “ponto de lazer”. Ainda antes da decisdo entre as tematicas, Creiton comentou
sobre a possibilidade de apresentar o Projeto na reunido do Conselho de Desenvolvimento
Rural (CONDER) para conseguir recursos financeiros. Ele argumentou que se nesse conselho
destinam recursos para aquisicdo de trator “/...J porque, tipo, uma area de lazer ndo pode ser
votada /a” j& que, segundo ele, “ndo seria tdo caro igual a um trator”.

A sugestdo apresentada pelo Creiton aponta a aderéncia dos estudantes ao Projeto e a
determinag@o em fazer com que o mesmo se concretize, inclusive com a disposi¢édo em buscar
recursos publicos. Ao citar esse Conselho, o estudante demonstrou compreensao das suas
atividades, embora ndo haja elementos nesta pesquisa para inferir sobre o nivel dessa
compreensao.

Muitos defenderam o tema “agua” devido aos problemas com a falta de dgua nos
assentamentos. Segundo Mara, “Agora ta4 vindo o encanamento da agua, mas nos nao
sabemos quando é que vao colocar, né” e Creiton acrescentou “E se vai conseguir suprir, por
causa que [...] € o poco que esta sendo usado pra muita gente”. Mesmo as familias que
possuem agua encanada tém, frequentemente, o abastecimento interrompido e precisam
buscar agua para o consumo em outros locais. Ao defender esse tema, Renildo argumenta “Eu
acho que a agua, porque ndo s6 na casa, mas que nem o Creiton falou: os bichos... na seca
tem animal que morre de sede”.

Em relagdo ao tema “agua”, 0s estudantes demonstraram uma preocupa¢do com a
influéncia direta da precariedade do abastecimento na vida da comunidade, que afeta tanto o
consumo humano, quanto dos animais, cujo manejo representa uma das principais fontes de
renda das familias. A sua desconfianca em relacdo a eficiéncia de um processo ja em
andamento para a solucdo desse problema para algumas familias, indicou o seu olhar critico
frente a real efetividade dessa solucéo.

Esse clima de discussdo e negociagdo veio ao encontro dos principios de uma

educacdo critica, na medida em que viabilizou o envolvimento dos estudantes nas decisdes
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vinculadas ao processo educacional, estabelecendo um ambiente democratico pautado no
didlogo, em que os problemas estudados se mostraram relevantes para os estudantes e
relacionados as contradi¢Ges sociais presentes em seu contexto (SKOVSMOSE, 2001).

De forma democrética, por meio de um processo de votacdo, os estudantes elegeram o
tema “ponto de lazer”, depois denominado “espago de lazer e convivéncia - praga”, com seis
votos, sendo que o tema “dgua” recebeu cinco votos. Hernandez e Ventura (1998)
evidenciam a importancia de que o tema do projeto seja escolhido pelos estudantes com base
em suas demandas, pois entendem que dessa forma a construcdo do conhecimento se torna
mais significativa e os estudantes se tornam mais autbnomos e conscientes no seu processo de
aprendizagem. Da mesma forma, autores como Borba, Meneghetti e Hermini (1999), Barbosa
(2001), Araujo (2002) e Malheiros (2008) defendem o envolvimento ativo dos estudantes na
selecdo de temas de seu interesse em abordagens com projetos.

A turma foi orientada para que se dividisse em grupos, sem especificar o niUmero de
estudantes por grupos e do total de grupos. Eles optaram por formar trés grupos e preferiram
realizar um sorteio para que a divisdo fosse aleatoria. Assim, essa formacao ficou organizada
da seguinte forma: grupo 1: Morgana, Vanessa, Mara e Taina; grupo 2: Chaiane, Lovaine,
Ingrid e Natacha; e, grupo 3: Renildo, Creiton, Daniela e Chérli. No entanto, essa disposi¢édo
inicial ndo foi mantida durante todo o Projeto, pois em alguns encontros a reorganizacéo foi
necessaria de acordo com os estudantes presentes, assim como, em algumas oportunidades,
foram realizadas discuss@es coletivas que ndo demandaram divisdo em grupos.

Com o tema do Projeto definido, os estudantes foram orientados para que decidissem o
gue queriam saber em relagdao ao tema “ponto de lazer”. Assim, apds discussoes, elencaram
perguntas para orientar suas acGes no Projeto: “As pessoas irdo frequentar? Onde seria o
local que as pessoas gostariam que fosse 0 espaco? O que as pessoas gostariam que tivesse
no ponto de lazer? Qual seria o custo? E a manutencdo? A comunidade aceitaria ajudar a
manter? Qual é a ideia para que esse espaco seja diferente dos outros?”. E, para responder
as questdes, decidiram fazer uma pesquisa com as familias dos assentamentos.

Segundo Creiton, o primeiro ponto a ser analisado: “Seria se as pessoas gostariam
[...] que fosse criado um local assim para as pessoas se encontrarem”, apontou também que:
“O que vai ter no espaco de lazer seria uma boa pesquisa [...] porque ndo adianta chegar la
e botar uma academia se as pessoas ndo querem academia”. 1550 demonstra coeréncia nas
atitudes do estudante de, em um primeiro momento, buscar saber a viabilidade da proposta e a

opinido das pessoas da comunidade a respeito.
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Em relagdo a localizagdo do espago de lazer e convivéncia, como sdo varios
assentamentos, concluiram que deveria ser construido em um ponto central e citaram a
possibilidade de permissdo para que fosse construido na Escola, pois, para eles, a Escola seria
um lugar central e o Projeto é um trabalho que estava sendo desenvolvido pelos alunos. Dessa
forma, na sua visdo, poderia ser utilizando tanto pela comunidade quanto pela Escola. No
entanto, ficaram preocupados com a depredacdo da Escola, pois ndo haveria responsaveis para
fazer a seguranca do local, principalmente no periodo noturno. Creiton chegou a mencionar
que na Escola “N&o seria um bom local, porque dai de noite vai reunir gurizada ali e quem
que vai cuidar a Escola? Porgue pode acontecer alguma coisa também”. Decidiram, entédo,
realizar um levantamento de trés possiveis locais, analisar a sua viabilidade e levar para
votacgdo para que as pessoas elegessem um dentre esses.

Em relacdo a manutencdo do espaco, mencionaram a possibilidade de a turma ficar
responsavel, porém perceberam que nao estariam sempre na Escola. Segundo Mara, “Nem
sempre nOs vamos estar aqui, né gente. Ano que vem nos vamos estar no terceiro e depois a
gente se forma. E fica para quem cuidar, né? Tem que deixar tudo resolvido”. Citaram, entdo,
a possibilidade das Comunidades ou da prdpria Escola se responsabilizar por essa manutencao
e cogitaram ainda realizar uma reunido com o Conselho das Comunidades para saber se
ajudariam com a manutencéao da praca.

O planejamento realizado pelos estudantes em relacdo ao Projeto, desde a sua
localizagdo e manutencdo, indicou 0 seu engajamento no Projeto e com a possibilidade de
oferecer a comunidade e a Escola um espaco de lazer. Nesse sentido, Skovsmose (2001)
anuncia a importancia de que, em uma educacao critica, os estudantes reconhecam como suas
as problematicas abordadas. Entendemos que o reconhecimento da proposta como uma
necessidade dos jovens e familias da regido e com a possibilidade de melhorar o local onde
vivem, pode representar uma das razdes para tamanho envolvimento.

Outro aspecto a ser analisado se refere a preocupacdo dos estudantes com a estrutura
da Escola, a ponto de cogitarem a construcdo do espaco em outro local, para que a mesma néao
fique exposta a possiveis depredacfes. Assim, entendemos que, em um contexto social em
que todas as conquistas foram adquiridas com muita luta da comunidade, o direito a ter escola
no local onde vivem (CALDART, 2008, 2009, 2012) representa um fator decisivo para que
esses espacos sejam zelados e valorizados pelos estudantes.

Em vista das colocacgdes da turma, ficou evidente a inteng&o dos alunos em construir o

espaco propriamente dito, ndo bastando apenas pesquisar a viabilidade e os fatores
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relacionados a construcdo desse espaco. Mesmo tendo sido sinalizado o direcionamento do
Projeto para a pesquisa da viabilidade de construcdo de um espaco e dos fatores a ele
relacionados, no discurso dos estudantes prevalecia a sua materializacdo como objetivo
central, que seria, na visdo dos alunos, um espaco aberto com banheiros, dgua e iluminacdo,
bancos, arvores, canteiros de flores, parquinho para as criangas, espaco para volei, lixeiras e
ainda comentaram sobre a possibilidade de ter uma academia ao ar livre. Pensaram que este
local poderia conter inclusive um “Espaco de venda para ajudar na manutengdo”.

Ao serem questionados sobre como fariam para descobrir os custos, Creiton respondeu
que seria possivel somente depois de desenvolver a pesquisa, saber 0 que as pessoas querem
que tenha no local e saber 0 que “Nés podemos ganhar de doacdo também, porque se nos
conversar com os freis, conversar com as cooperativas que tem aqui em volta, nés podemos
conseguir alguma coisa, né, e até com as familias”. Destacaram ainda a possibilidade de
buscar auxilio na prefeitura e com os politicos. Nesse momento, vem a tona um problema real
para a pesquisadora: Como desenvolver o Projeto elegido pela turma? A construcdo de um
espaco externo a Escola envolveria muitas questdes que fogem as possibilidades do Projeto, a
comegar pela disponibilidade de um lugar para essa construcao.

Tendo em vista as perspectivas tedricas assumidas por esse estudo, bem como o0s
objetivos de pesquisa, identificamos na possibilidade de aderéncia a proposta dos estudantes
um importante aliado na direcdo da formacdo critica, politica e social desses sujeitos. Uma

vez que, segundo Jacobini (2004):

A educacdo critica insere-se e se desenvolve num contexto caracterizado, de um
lado, por discussdes relacionadas com problemas sociais, com criticas e com
relacBes democraticas que objetivam transformaces nas estruturas sociais, politicas,
econdmicas e éticas da sociedade [...]; de outro lado, por construcdes de ambientes
democraticos nas salas de aula que garantam o dialogo entre os participantes do
processo de ensino e de aprendizagem, igualdade entre eles, constantes
questionamentos e indagaces, reflexGes e reagBes as contradigdes (JACOBINI,
2004, p. 22).

A esse encontro, Skovsmose (2001) enfatiza que uma educacdo critica, ao invés de
protelar as relagcdes sociais existentes, deve reagir as contradi¢cGes sociais. Assim, ao nortear
as atividades do Projeto no sentido da consolidacdo de um espaco visto pelos estudantes como
uma caréncia da comunidade, além de desenvolver uma acdo social concreta naquela
realidade, ainda percebemos uma problematica suscitadora de importantes discussdes e

reflexdes, assentadas na materialidade da vida real e do contexto social desses sujeitos. Ainda
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no que tange ao trabalho com projetos, Pasquarelli e Oliveira (2017) sublinham que um
projeto pode ser desenvolvido em torno de problemas locais e direcionado a metas objetivas
ou a producao de algo especifico.

Entendemos, assim, que os estudantes, mais do que pesquisar a viabilidade de
execucdo de um Projeto, demonstraram a inten¢do da materialidade de um Projeto concreto,
no sentido de solucionar a necessidade de um espaco de lazer para a juventude e a
comunidade. Nesse processo, além de refletirem sobre a realidade e as contradigdes
existentes, 0s estudantes buscaram agir com o firme propdsito de transforma-las. Nessa
diregéo, Freire (2005, p. 42) anuncia a importancia da praxis, concebida como “[...] reflexéo e
acdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo”. Para esse autor, “[...] insercao critica e
acdo ja sdo a mesma coisa” (FREIRE, 2005, p. 42) e, com base nisso, enfatiza que o simples
reconhecimento de uma realidade que ndo conduz a insercéo critica, que pressupde uma acéo
imediata, ndo leva a nenhuma transformacéo da realidade, pois esse reconhecimento ndo foi
auténtico.

Nessa direcdo, Molina e Sa (2012) apontam o comprometimento dos principios que
orientam as praticas educativas escolares da Educacdo do Campo com o desenvolvimento do
territorio rural, principios que primam pela vinculacdo da formagéo escolar a formacéo para
uma postura na vida e, portanto, na comunidade. Postura essa claramente assumida pelos
estudantes frente as suas atitudes nas discussdes do Projeto.

O problema do local para a construcdo da praca pareceu resolvido quando em
conversa com a direcdo fomos surpreendidos com um projeto de um Playground ** para as
criancas, escrito pela professora Fatima™* com a proposta de que fique aberto & comunidade
nos finais de semana como opcéo de lazer. Para a direcéo, a integracdo do Projeto da turma ao
da Escola seria importante para que conseguissem efetivar a construcdo da praca, pois as duas
propostas se complementam.

Antes da possibilidade da unido dos dois projetos ser apresentada a turma, foi sugerido
aos estudantes que reavaliassem a proposta de construcdo da praca, indicando alternativas que
contribuissem para tornar a construcdo mais viavel em funcédo das condi¢cdes dispostas para o

Projeto, da limitacdo de tempo e a inexisténcia de recursos financeiros. Essa atitude foi

3 Projeto de um local destinado & recreacdo infantil composto por balancos, gangorras, casinha com
escorregador, caixas de areia feitas com pneus e centopeias de pneus.

14 A professora Fatima atua na Escola com a Educacio Especial e foi a responsavel por escrever o projeto de um
Playground para a Escola, cuja construcdo ndo havia sido iniciada.
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tomada com intencdo de entender se os estudantes compreenderiam as dificuldades de
concretizacdo de algumas das caracteristicas atribuidas a praca e se apresentariam alternativas
para contornar essas dificuldades.

A primeira alternativa levantada pela turma foi aproveitar materiais reutilizaveis,
como garrafas PET, pneus e madeiras. Essa op¢do implica tanto na economia de recursos
como no reaproveitamento de materiais que seriam descartados no meio ambiente. A
preocupacao ambiental em relacdo ao destino do lixo ja havia sido manifestada pela turma ao
sugerir o tema “coleta seletiva do lixo”, evidenciando o que, segundo Caldart (2009),
representa uma das lutas da Educagdo do Campo.

Em vista do pouco tempo e da falta de recursos, os estudantes perceberam também a
dificuldade relacionada a construcdo de banheiros, pois demandaria instalacdo elétrica e
hidraulica, gerando uma conta de luz mensal a ser paga. Como solucdo, sugeriram a
possibilidade de construir, junto a professora de quimica e fisica, um gerador de energia
elétrica para tornar o abastecimento sustentavel. Ideia que ndo foi levada adiante devido a sua
inviabilidade no momento.

Comentaram que o0s balancos e o escorregador para as criangas, assim cCOmo 0S
bancos, poderiam ser construidos com materiais reciclaveis, mas que precisariam de recursos
externos para algumas coisas como, por exemplo, os aparelhos de ginastica. Ao serem
questionados sobre se teriamos o suficiente em recursos para construir o que eles elencaram
para o espaco, reconheceram que ndo, mas sugeriram fazer rifas e festas para arrecadar o valor
necessario, além de solicitar doagdes de materiais e mdo de obra nas Comunidades. De acordo
com Creiton, “Pedir doacdo, principalmente nas Comunidades. [...] Ndo s6 doacdo na
questdo de material, mas na mao de obra também, fazer um mutirdo” .

E importante destacar o movimento dos estudantes em buscar estratégias para tornar a
sua proposta mais viavel, como, por exemplo, substituir alguns materiais que demandavam
valor financeiro por materiais reutilizaveis, frutos de doacdo, e pensar em formas alternativas
para a aquisicdo de recursos. Em momento algum houve qualquer indicio de abandono do
objetivo de construir o espaco de lazer e convivéncia em vista das limitaces do Projeto.
Pasquarelli e Oliveira (2017) enfatizam a exigéncia da educacdo contemporanea de formar
alunos capazes de refletir e buscar solucdes para problemas de sua época, assim como, de
formar sujeitos criticos e conscientes de seu papel nas mudancas sociais.

Importante destacar a intencdo dos estudantes de envolver as Comunidades na

proposta e a convicgdo que guardam a respeito do seu apoio, sugerindo inclusive a realizagéo
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de mutirbes para a construgdo do espaco. Esse ponto evidenciou o sentimento de
pertencimento a uma comunidade, presente desde as primeiras discussdes do Projeto. Esse
posicionamento pode estar relacionado aos processos historicos de constituicdo desses
sujeitos, que adquiriram o direito a terra, a educacdo e a condi¢Ges basicas de existéncia a
partir de lutas sociais coletivas. Nesse sentido, Molina e S& (2012) apontam que a valorizacéo
do coletivo em detrimento do individual apresenta-se como um dos principios da Educacgéo do
Campo. Caldart (2012, p. 330) destaca a importancia de trazer a comunidade para o interior
da escola, “[...] enxergando nela uma aliada para enfrentar seus problemas e construir
solucdes”.

Ao tomarem conhecimento do Projeto do Playground para a Escola e da possibilidade
de juntar as duas propostas, e assim utilizar o espaco escolar para a construcdo da praca, 0s
estudantes manifestaram imediatamente suas preocupacdes com a depredacdo da Escola e
com a sustentagdo do carater publico do espaco defendido pela turma, j& que ao ser construido
na Escola a proposta do diretor era que ficasse aberto & comunidade somente nos finais de
semana e feriados. De acordo com Creiton, “Eu acho que seria uma boa ideia, mas o medo €
da Escola aqui” e Morgana argumentou, “SO que dai € uma coisa que ndo &€ mais so
responsabilidade nossa, a Escola td junto”. Conforme evidenciou Natacha, “Mas se esse
espaco vai ficar aberto no final de semana sera aberto para todo mundo, né. Entdo seria bom
se a gente juntasse, porque dai ndo vai ser uma coisa sO para a escola, vai ser para todo
mundo como a gente tava pensando”. Porém, o fato de ficar aberto somente nos finais de
semana e feriados levou Ingrid a entender que “N&o vai ser publico, vai ser da Escola”. Por
fim, os estudantes chegaram a conclusdo de que dificilmente as pessoas frequentariam nos
dias de semana.

Consideraram importante conhecer a proposta da Escola e analisar as possibilidades de
unir os dois projetos, desde que o espaco fosse de fato publico, o que foi confirmado pelo
diretor, que assegurou a proposta de um espaco aberto a comunidade fora dos horarios de aula
e do qual forneceu uma copia do projeto para que fosse analisado pela turma. Os receios
demonstrados tornam ainda mais evidentes o engajamento dos estudantes com uma proposta
para toda a comunidade e sua inser¢do critica nas problematicas de seu contexto,
caracteristicas apontadas por Freire (1994) como indicio de uma consciéncia critica.

Dois videos de projetos desenvolvidos por alunos, relacionados a construcdo de pracas
com materiais reutilizaveis foram apresentados a turma. Depois de assistirem 0s videos,

mostraram-se ainda mais empolgados com a proposta e as diversas possibilidades de
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construgdes com esse tipo de material. Comentaram que antes estavam pensando em construir
a praca com materiais comprados e agora viram que é possivel com materiais reutilizaveis
adquiridos por meio de doagdes.

Apos a leitura do projeto da Escola fomos até o patio onde o professor José™ indicou
qual seria 0 espaco destinado a praca. Comentou também que a Escola ja havia entrado em
contato com a prefeitura para a realizacdo do aterramento, devido ao lugar ficar encharcado
no periodo das chuvas. Os alunos demonstraram preocupa¢do com a umidade e em depender
do servido da prefeitura para realizar o aterramento, pois consideraram que poderia demorar,
assim como externalizaram seu receio se 0 Projeto seria realmente levado adiante, ou se
teriam ajuda da Escola na construcdo da praca. Apesar das preocupacfes, concordaram em
unir os dois projetos. A Figura 1 apresenta a imagem do terreno cedido para a construgédo do

espaco de lazer e convivéncia — Praca.

Figura 1 — Terreno cedido para a construcdo do espaco de lazer e convivéncia - Praga.

Fonte: Autora (2019).

Essa negociacdo que representou a tomada de decisdo em relacdo a parceria com a
Escola e, com isso, construir o espaco em suas dependéncias, assinalou a posicdo de autoria
assumida pelos estudantes em relacdo ao Projeto e a defesa das caracteristicas por eles
atribuidas a proposta. A desconfianca em relacdo a atuacdo da prefeitura para a realizacdo do
aterramento exp0s a visdo critica dos estudantes em relacdo ao 6rgdo publico e traz para o
contexto das discussdes questdes politicas e sociais, que atravessaram o Projeto devido a sua
relacdo intima com uma situagdo da vida real. Nessa dire¢do, Skovsmose (2001) enfatiza que

a educacdo deve preparar os individuos para lidar com aspectos da vida social e politica, que

15 0 professor José atua na funcéo de monitor e professor na Escola, e auxiliou na etapa pratica de construgio da
praca.
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Caldart (2009) reconhece na importancia da formacdo politica dos estudantes para que se
tornem capazes de influir sobre essas questdes.

Portanto, depois de definida a proposta, iniciamos as discussdes sobre possiveis
materiais que poderiam ser utilizados na praca e as formas de consegui-los. Cada estudante
ficou com a tarefa de procurar materiais em suas casas e com 0s vizinhos, principalmente
garrafas PET e pneus. Na sequéncia, passamos para as discussdes das adaptacdes que
precisavam ser feitas na proposta inicial tendo em vista a decisdo tomada, a fim de analisar o
gue permaneceria Ou ndo e o0 que precisaria ser ajustado por conta da decisdo de construir o
espaco de lazer e convivéncia na Escola.

Ponderaram, entdo, que a manutencdo e o cuidado do espaco de lazer e convivéncia
deveriam ficar sobre a responsabilidade dos alunos e da Escola, e pensaram em formas de
conscientizar os demais alunos para ajudar a cuidar da praga, principalmente em relacdo aos
canteiros de flores e as arvores. Sugeriram ideias como envolver os alunos no plantio de
mudas e solicitar que cada um traga uma muda, ou que cada turma ficasse responsavel por um
canteiro, 0 que evidenciou a disposicdo dos estudantes em buscar estratégias para engajar a
todos no Projeto e zelar pela conservagédo do espago.

Outro ponto reavaliado foi de uma pesquisa de opinido relacionada ao espaco de lazer
e convivéncia, que havia sido pensada para ser desenvolvida com as familias dos
assentamentos. Os estudantes decidiram manter a pesquisa, mas direciona-la aos alunos da

Escola, o que demandou a adaptacao das perguntas, considerando esse novo publico.

4.1.2 A Matematica da pesquisa de opinido: “a gente respondeu por eles”

Com a definicdo da tematica do Projeto com foco na criacdo de um espaco de lazer e
convivéncia, uma das primeiras acdes dos estudantes foi definir a realizacdo de uma pesquisa
com os demais alunos da Escola a fim de compreender o seu ponto de vista em relacdo a
proposta de construcdo da praca. A pesquisa de opinido®, que trouxe ao Projeto a
oportunidade de abrir um caminho de entrada para a matematica, foi realizada pelos
estudantes da turma com 144 alunos dos 174 matriculados na Escola, a partir da aplicacéo de

questionarios com perguntas relacionadas ao Projeto.

16 Utilizaremos a expressao pesquisa de opinido para nos referirmos & pesquisa realizada pelos estudantes da
turma com os alunos da Escola a fim de distingui-la da referéncia a pesquisa desenvolvida pela pesquisadora.
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Embora a temética de construcdo da praga ndo tenha mostrado uma relacéo direta com
a matematica, no momento em que definiram a realizacdo da pesquisa de opinido, a
necessidade de envolvimento da matematica no Projeto foi evidenciada pelos proprios alunos,
como indicado na fala da Vanessa ao expressar 0 que seria necessario apos a aplicacdo dos
questionarios: “Dai a gente tem que fazer uma porcentagem de pessoas, ai vai entrar a
matemadtica, vai entrar cdlculo e cdlculos e cdlculos até chegar numa solug¢do”. Desse modo,
por meio do Projeto, os estudantes perceberam a forma como a matematica esta presente em
situacbes do cotidiano e ndo somente em condigdes criadas em funcdo do trabalho com
conceitos matematicos especificos, como muitas vezes ocorre na tradicdo da matematica
escolar. Essa percepgdo corrobora com a afirmacdo de Skovsmose (2007a, p. 213) de que
“[...] ndo podemos pensar em nds mesmos como Seres sociais, Sem operar com a matematica”.

A oportunidade permitiu questionar a turma sobre como a matematica poderia estar
presente no desenvolvimento do Projeto, cujas respostas foram: graficos, calculos e
calculadora. A partir dessas indicacdes, foi possivel verificar que apesar dos estudantes
identificarem a presenca da matematica na pesquisa de opinido, essa relacdo é realizada
superficialmente, talvez devido ao contato com a Estatistica na escola ocorrer apenas no
terceiro ano do Ensino Médio.

A esse respeito, Andrade (2003) justifica que no trabalho com projetos o curriculo ndo
é praticado em uma sequéncia logica e os conteudos sdo abordados de acordo com as
necessidades evidenciadas ao longo do projeto. Na mesma direcdo, Malheiros (2008) destaca
que questbes que emergem de temas selecionados pelos estudantes, ou com o auxilio dos
mesmos, acaba provocando rupturas na estrutura curricular.

Assim, para compor a pesquisa de opinido intencionada, os estudantes elaboraram as
seguintes questdes: "1) Vocé considera importante a construcdo de um espaco de lazer e
convivéncia na Escola? 2) Sua familia iria frequentar o espaco de lazer e convivéncia? e 3)
Vocé como aluno da Escola ajudaria a cuidar do espago de lazer e convivéncia?”. COmo
alternativas de resposta definiram as opg¢des “sim”, “ndo” e “talvez” e defenderam a exigéncia
de justificativa no caso de resposta negativa. Nesse momento, foram levados a pensar se nao
estariam induzindo os alunos entrevistados a votarem na alternativa “sim” ou “talvez”, pois
somente no caso de resposta negativa precisariam justificar suas respostas. Nesse confronto,
perceberam as possiveis implicacGes dessa atitude nos resultados da pesquisa de opinido,
levando-os a uma reflexdo sobre os cuidados ao desenvolvé-la. A vista disso, decidiram

solicitar a justificativa em todas as alternativas a fim de compreender o motivo das respostas,
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pois, segundo Chérli, “Eu acho que vai ficar mais, como eu posso dizer, mais declarado o
que nos queremos saber”. ESsa importancia atribuida as justificativas demonstrou a
valorizacdo da compreensdo dos fatores associados as respostas dadas e ndo somente ao
resultado quantitativo produzido na organizagdo dos dados. Compreendemos, portanto, que 0s
resultados matematicos ndo sdo assumidos por esses alunos como a Unica e mais efetiva
forma de chegarem a uma concluséo.

Para a realizagdo da pesquisa de opinido os estudantes sugeriram primeiramente fazer
a apresentacdo do Projeto aos alunos da Escola e s6 depois aplicar questionarios, ao invés de
entrevistas, para ndo intimida-los. Propuseram inclusive, aproveitar esse momento para pedir
doacoes de pneus e garrafas PET.

Os alunos elaboraram um roteiro para a aplicacdo dos questionarios. Nesse roteiro,
elencaram topicos relacionando o que fariam no momento da aplicacdo dos questionarios:
“Apresentacdo dos pesquisadores; Apresentacdo do Projeto; Analise das Fotos; Perguntas

para os alunos”. E entdo escreveram um pequeno texto apresentando o Projeto:

Nés da turma do 2° ano, em parceria com a Escola 15 de junho, estamos apresentando nosso
projeto de uma praga de lazer na escola. Que dias de semana sera aberta aos alunos e finais
de semana aberta ao publico, com a orientacdo da professora Vanessa [...]; O nosso projeto
sera iniciado com materiais reciclaveis e futuramente aprofundaremos o espaco com outras
ideias; NOs gostariamos de saber se vocés poderiam colaborar com materiais reciclaveis
como litros e pneus. E contamos com a colaborac¢do de cada aluno para ajudar-nos manter

nossa praca de lazer.

Como o planejamento, a execucdo e a analise dos resultados da pesquisa de opinido
com os alunos envolvem conhecimentos bésicos de estatistica descritiva, os estudantes foram
orientados a fazer uma pesquisa prévia a esse respeito e a trazer os resultados para discussdo
no préximo encontro do Projeto. A intencdo era colaborar para a autonomia dos estudantes,
como movimento natural na busca e construcdo de conhecimentos necessarios ao
desenvolvimento do Projeto. Porém, nenhuma informacdo substancial ou material sobre o
assunto foi trazida pelos estudantes, o que levou a necessidade de fornecer material

impresso®’ sobre estatistica para subsidiar as discussdes.

7 Material extraido do capitulo de Estatistica do livro: DANTE, L. R. Matematica: livro do aluno. 1. ed. 3¢ série.
Séo Paulo: Atica, 2004.
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Com base nesse material de apoio, exploramos alguns conceitos importantes para a
realizacdo de uma pesquisa como: populagdo e amostra, populagéo finita e infinita, amostra
representativa, margem de erro, variaveis qualitativas e quantitativas, variavel qualitativa
nominal e ordinal e variavel quantitativa discreta e continua. Os estudantes optaram por
desenvolver uma pesquisa de opinido populacional, ou seja, com todos os alunos da Escola,
pois consideraram que 0s resultados seriam mais condizentes com a realidade do que uma
pesquisa amostral.

Esse posicionamento de ndo atender a solicitagdo de busca prévia de informacdes para
0 Projeto tem como um de seus fatores causadores a dificuldade de acesso a internet pela
maioria dos estudantes, o que limita as suas possibilidades de pesquisa. Esse mesmo fator
prejudica a realizacdo dessa busca autdnoma no préprio ambiente escolar, cujo acesso € de
baixa qualidade e restrito ao ambiente administrativo e sala de professores que, embora
disponibilize o acesso aos estudantes, requer a sua permanéncia nesses locais ou proximos a
eles, conforme o alcance do sinal de Wi-Fi. Esse fator exigiu disponibilizar, sempre que
necessario, materiais para pesquisa, tais como livros, videos e outras informacdes, conforme
eram demandados ao longo do Projeto, assim como uma participacdo mais intensa da
pesquisadora na abordagem dos conhecimentos matematicos.

Para a analise dos dados obtidos com 0s questionarios, os estudantes se dividiram em
trés grupos e cada grupo recebeu um computador para utilizar os recursos do Excel*® na
elaboracdo das tabelas de distribuicdo de frequéncias e graficos correspondentes. Os
estudantes foram entdo orientados a recorrer ao material de estatistica que havia sido
disponibilizado no encontro anterior, a fim de buscar formas de organizacdo, tabulacdo e
apresentacdo dos dados em uma pesquisa. Como nem todos 0s grupos estavam com o material
e se mostraram confusos em relacdo a como iniciar a analise dos resultados, foi necessario
abordar junto a turma um exemplo, do préprio material, a partir do qual esse processo foi
discutido e os conhecimentos de frequéncia absoluta e relativa foram abordados.

Nessa direcdo, Skovsmose (2007a, p. 211) destaca que 0 pensamento matematico se
revela em muitos contextos possiveis. Assim, a Matematica ndo precisa referir-se somente a
matematica avancada ou aplicada. “A matematica também ¢é representada em contextos
cotidianos”. Desse modo, ndo balizamos as acdes do Projeto na formulacdo de modelos
matematicos, mas na busca pela materializacdo da praca em que a matematica foi utilizada

CcoOmo recurso para atender a demandas reais que surgiram nesse processo.

18 Microsoft Office Excel, Software desenvolvido pela Microsoft para a construcéo de planilhas eletrnicas.
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Depois de realizada a pesquisa, cada grupo ficou responsavel pela analise dos
questionarios referentes as turmas do seu turno de aplicacdo. Como consideraram que poderia
haver variagdo entre as respostas de acordo com a turma, decidimos fazer a anélise dos
resultados por turma e depois o total. Nesse processo foi possivel perceber a participacdo ativa
e interacdo de todos os integrantes dos grupos, empregando diferentes estratégias de contagem
e registro dos resultados.

Um aspecto importante a destacar foi a forma como o grupo 3 iniciou a contagem dos
resultados dos questionarios, registrando o numero de “sim”, “ndo” e “talvez” sem distinguir
entre as questdes. Chérli, ao explicar o procedimento utilizado disse “A gente fez assim, Oh
[apontando para o registro feito]: quantos alunos, a turma, o sim, o talvez e 0 ndo”. Entdo
foram questionados em relacdo a que pergunta essas respostas se referiam e imediatamente
Renildo identificou que a forma como estavam registrando os resultados, ndo permitia a
analise do posicionamento dos alunos em relacéo a cada pergunta. Esse fato revelou a maneira
automatica como os estudantes estavam desenvolvendo a contagem dos dados, sem nenhuma
reflexdo acerca do que significavam na pesquisa de opinido. Isso pode ter relacdo com a
forma mecénica com que 0s exercicios sdo, muitas vezes, desenvolvidos em aulas de
matematica, sem demandar nenhuma reflexdo em relacéo ao significado do que € executado,
visto que so fazem sentido no ambito da prépria matematica, aspecto que acaba fortalecendo a
ideologia da certeza (BORBA; SKOVSMOSE, 2001).

O grupo 2, ao final da contagem, percebeu que o total de respostas ndo estava
compativel com o nimero de alunos participantes. Segundo Natacha, “A gente contabilizou
todos os alunos que responderam, s6 que néo esta fechando com as respostas, tipo, tém mais
respostas do que alunos”. A0 perceberem a inconsisténcia dos resultados encontrados em
vista do numero de participantes da pesquisa, 0s estudantes mostraram compreender 0S
procedimentos empregados para a analise, o que os permitiu identificar o erro.

Esse fato chama a atencdo para um aspecto importante abordado por Borba e
Skovsmose (2001), que se refere a forma como 0s erros sao tratados. Esses autores enfatizam
gue, muitas vezes, as comunicacdes entre professores e alunos em sala de aula demonstram
que “[...] foco das corregdes estd no resultado das atividades matematicas dos alunos e ndo no
que tinham em mente quando fizeram seus calculos” (BORBA; SKOVSMOSE, 2001, p. 136),
atitude que reforca a ideologia da certeza na medida em que influencia uma visdo de mundo
alicercada no paradigma verdadeiro-falso. Nessa situagdo vivenciada no Projeto, uma analise

superficial poderia indicar que os estudantes ndo compreenderam o processo de contagem das



99

respostas, em vista de terem chegado a uma conclusédo inconsistente em relacdo ao total dos
dados. No entanto, ao possibilitar que se manifestem acerca dos procedimentos empregados
foi possivel identificar a sua compreensdo em relacdo ao processo, percebendo que o
resultado encontrado estava incoerente.

Quando os estudantes iniciaram a passagem dos dados para o Excel foram evidentes as
dificuldades apresentadas tanto no manuseio do programa quanto do proprio computador.
Dificuldades identificadas desde a digitacdo até a formatacdo da tabela, demandando um
tempo muito maior do que o esperado. Assim, foi necessério repensar a maneira como a
analise das respostas dos questionarios foi planejada para atender a esses novos fatores. Com
isso, decidimos restringir a analise a opinido geral dos alunos da Escola, pois isso reduziria
significativamente o nimero de tabelas e graficos a serem elaborados.

Assim, cada grupo ficou responsavel por verificar os resultados de uma das questdes,
elaborar a tabela de distribuicdo de frequéncia e construir o grafico no Excel. Para isso, foi
necessaria a interacdo entre os grupos, a fim de tomarem conhecimento das apuracdes
relacionadas a sua questdo, ja que anteriormente cada grupo havia contabilizado as respostas
de todas as questdes de um determinado turno. Outra adaptacdo feita foi em relacdo a
utilizacdo do Excel para o célculo das frequéncias relativas. Em vista das dificuldades
apresentadas, os célculos foram realizados inicialmente no papel e s6 depois transferidos para
0 Excel para a construcdo dos graficos. A Figura 2 apresenta a tabela de distribuicdo de

frequéncia elaborada pelo grupo 1.

Figura 2 — Tabela de distribuicdo de frequéncia elaborada pelo grupo 1
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Fonte: Autora (2019).

Em seguida iniciamos as representacGes graficas no Excel. Os estudantes foram
orientados sobre as possibilidades do software e para que explorassem 0S Seus recursos.
Entdo, cada grupo selecionou um tipo de gréfico e realizou a representacdo dos resultados da

sua pergunta. A Figura 3 exemplifica o grafico construido pelo grupo 1.
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Figura 3 — Grafico elaborado pelo grupo 1
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Fonte: Autora (2019).

Depois dos graficos construidos, os grupos foram orientados a apresentar os resultados
aos demais colegas da turma a fim de que o seu significado fosse discutido. Na pergunta
“Vocé considera importante a construgdo de um espago de lazer e convivéncia na Escola?”,
em que 97% dos alunos responderam que sim, 1% nao e 2% talvez, os estudantes concluiram
de pronto que a maioria aprova e quer a construcdo do espaco. Contudo, nas questdes
seguintes mostraram reflexdo mais ponderada a respeito.

Na pergunta a “Sua familia iria frequentar o espago de lazer e convivéncia?”’, que
obteve como resposta 56% sim, 4% nao e 40% talvez, os estudantes perceberam que o publico
mais frequente na praca seria os proprios alunos da Escola. Quando questionados sobre o que
consideram ser a razdo desse resultado, Natacha respondeu: “Eu acho que bastante gente
respondeu “talvez” por causa da distancia”. Vanessa argumentou que: “A turma do sexto
ano, teve alguns que colocaram que os pais trabalhavam, que tinham alguma coisa para
fazer em casa” e Mara acrescentou: “Tem bichos para cuidar, tirar leite”. Nesse momento
Taind retrucou: “So pensam nos bichos, na diversdo eles ndo pensam”.

A partir da discusséo, foi possivel perceber que os resultados fizeram com que 0s
estudantes refletissem a respeito de aspectos que permeiam 0 meio em que convivem. Embora
tenham voltado o foco do Projeto a construcdo de um espaco coletivo, presumindo a presenca
da comunidade, os resultados apontaram a possibilidade dessa frequéncia ndo ser tdo
constante em vista de fatores ligados as particularidades do contexto em que estdo inseridos
como, por exemplo, a distancia e dificuldade de locomocédo e as responsabilidades vinculadas

ao trabalho do campo. Assim, entendemos que a matematica ofereceu suporte para que oS



101

estudantes refletissem e interpretassem a sua realidade, evidenciando aspectos que levaram a
uma percepgdo mais critica dos fatores que poderiam ter incidido sobre os resultados obtidos.

Quando questionados sobre o significado desse resultado, Morgana falou que “Pode
ser que as pessoas que botaram “sim” talvez nem venham, que as familias nem venham” e
Daniela mencionou: “Os pais estdo mais caseiros”. Nessa discussdo, Natacha afirmou: “Eu
nao sei se 0 pai e a mae vao vim, mas eu vou vim” e Daniela e concluiu: “A gente respondeu
por eles na verdade”.

As falas indicaram a forma critica com que as estudantes avaliam os resultados da
pesquisa de opinido, enfatizando que mesmo as respostas que atestam a frequéncia das
familias ao espago de lazer e convivéncia podem ndo representar um dado real. Para esses
alunos, os resultados matematicos ndo séo tomados como verdades absolutas e sim avaliados
de forma critica, o que da indicios de uma atitude contraria a ideologia da certeza (BORBA,
SKOVSMOSE, 2001). As discussdes levam o0s estudantes a refletirem sobre o0s
procedimentos utilizados para a obtencao da resposta e sobre a prépria validade dos resultados
obtidos, na medida em que percebem que os resultados dessa questdo estdo baseados na
opinido dos alunos acerca da frequéncia dos pais. Reflexdo que se mostra concernente as
preocupacdes da Educacdo Matematica Critica conforme Skovsmose (2001).

Ao apresentarem os resultados da pergunta “Vocé como aluno da Escola ajudaria a
cuidar do espaco de lazer e convivéncia?”’, em que 94% afirmaram que sim, 2% que nédo e 4%
talvez, Natacha apontou: “E teve gente que respondeu ndo e talvez?!”. Entdo, Vanessa
mencionou: “Essa pergunta superou!”. E, ao ser questionada a respeito do sentido dessa
interpretacdo, respondeu: “Em relacdo a ajudar. Eu ndo achei que ia ter tantas pessoas que
iam ajudar”. Em contraste Natacha argumenta: “Eu achei que todo mundo ia ajudar!”.
Novamente, é possivel identificar as discussdes suscitadas pelo resultado da pesquisa de
opinido e o seu impacto na expectativa dos estudantes, visto que, para eles, significam muito
mais do que resultados estatisticos, representam o nivel de envolvimento dos demais alunos
da Escola na proposta por eles apresentada.

Em vista de todo o processo que envolveu o planejamento, realizacdo da pesquisa de
opinido e analise dos seus resultados para que chegassem a uma concluséo a respeito do ponto

)

de vista dos alunos, Natacha disse: “Eu nem sabia que eu sabia fazer isso” e Vanessa

’

concordou: “Eu também ndo sabia que eu sabia estatistica”. Essas falas apontam para a

forma como as estudantes se perceberam em rela¢do ao conhecimento matematico com o qual
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ainda ndo haviam tido contato, mas que se fez necessario para que pudessem responder a
algumas questdes que emergiram ainda no planejamento do Projeto.

Nessa direcdo, a turma € questionada se por terem realizado uma pesquisa
populacional o resultado obtido era 100% confiavel. Eles responderam que ndo e Taina falou
“As vezes eles... ah vou botar que “sim”, mas acho que ndo, e para ndo botar “ndo” botam
sim”. Esse posicionamento dos estudantes demonstrou que ndo reconhecem o resultado
matematico como perfeito e inquestiondvel, ou seja, o argumento fundamentado na
matematica para a solucdo de problemas reais nem sempre é confiavel, evidenciando que ndo
0 veem como um argumento infalivel e livre de qualquer duvida. Pelo contrario,
compreendem que fatores alheios a matematica podem influenciar nos resultados obtidos, o
que indica um possivel enfrentamento a l6gica da ideologia da certeza (BORBA,;
SKOVSMOSE, 2001).

4.1.3 A Matematica da medicéo do terreno e da construcéo da planta baixa da praca:

“depois de hoje eu vou aprender a olhar”

A busca pela concretizacdo do objetivo do Projeto fez emergir a necessidade de
realizar um planejamento do espaco destinado a praca e dos itens que ali seriam construidos.
Para isso, acompanhados do diretor e do secretario, fomos ao péatio da Escola para determinar
o local em que a praca seria construida. A grande dimensdo do terreno fez com que
optassemos por delimitar um espaco especifico para a construcdo, que foi medido pelos
alunos.

De posse das medidas do terreno, conversamos sobre a necessidade de considerar uma
escala de reducdo para a construcdo da planta baixa. Assim, os estudantes calcularam a escala
de reducdo adequada e realizaram a reducdo de todas as medidas do terreno e, com as medidas
reduzidas, desenharam a sua representacao no papel. Esse processo demandou a retomada de
conhecimentos de medidas de comprimento, conversdo de unidades de medida, formas
geométricas, escala de reducdo e regra de trés simples, pois embora basicos precisaram ser
retomados para que os estudantes pudessem realizar os calculos necessarios para esse
processo de reducdo das medidas em escala e representacdo do terreno.

Identificamos que alguns dos itens que ja estavam construidos no espaco como a
quadra de areia, a estrutura de uma casinha com escorregador e um espirobol, além dos itens

previstos no projeto do Playground para a Escola, como o balan¢o e a gangorra, estavam
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compreendidos ou em previsdo de instalacdo dentro e fora do espaco delimitado para a
construcdo da praga. Em vista disso, os estudantes decidiram realizar uma nova medicao,
considerando a dimensdo total do terreno para que a planta incluisse todos esses itens. A
Figura 4 evidencia o processo de medicao do terreno e dos itens da praca.

Figura 4 — Medicao do terreno e dos itens da praca

S

Fonte: Autora (2019).

Nesse processo, enquanto alguns alunos realizavam as medic¢des outros tomavam nota
das medidas obtidas. A Figura 5 mostra uma imagem de satélite extraida do Google Maps,
que evidencia o terreno mencionado.

Figura 5 — Imagem de satélite do terreno

Fonte: Adaptado de Google Maps (2019).
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A medicdo do terreno rendeu medidas aproximadas em vista dos recursos disponiveis,
relativos a duas trenas, uma de 3 metros e outra de 30 metros, e das condigdes do terreno que,
em alguns locais, apresentava obstaculos como vegetacdo alta e um poco que inviabilizavam,
naquele momento, a realizacdo de medicdes precisas.

Depois de todas as medicOes realizadas os estudantes iniciaram uma andlise das
dimensdes do terreno a fim de compreender a forma por ele representada. Nesse momento,
estabeleceu-se um ambiente de discussdo em que diversas conjecturas foram realizadas em
funcdo dos dados obtidos na atividade externa. Porém, mesmo apds fazerem um esboco da
representacdo do terreno os estudantes ndo souberam identificar a que forma geométrica se
assemelhava. Assim, em vista dos aspectos gerais do terreno foi apontada a sua aproximacao
a um trapézio e as caracteristicas dessa forma geométrica foram discutidas, ja que os
estudantes mostraram ndo conhecé-la. Depois de uma analise mais minuciosa foi identificado
que o lado “a” do quadrilatero ndo era paralelo ao lado “c”, o que indicava nado se tratar de um
trapézio. Para que essa evidéncia fosse identificada, retornamos ao terreno para medir a
distancia do vértice que marcava o encontro dos lados “a” e “d” até o lado “c” do terreno, que
confirmou ndo se tratar de um trapezio.

Na sequéncia, os estudantes calcularam a escala de redugdo apropriada para a
construcdo da planta baixa do terreno tendo como base as novas medigdes, e realizaram a
reducdo das suas medidas em vista da escala anteriormente determinada. A Figura 6 apresenta
os célculos feitos por um dos grupos. Como alguns estudantes ndo estavam presentes no
encontro anterior foi necessario retomar 0s conhecimentos relacionados a escala de reducéo.
Ao final desses célculos, os estudantes se mostraram surpresos com a intensidade com que a
matematica estava presente nessa etapa do Projeto. A vista disso, foi destacado & turma que a
matematica esta presente em toda parte, porém as pessoas nem sempre a veem, entdo, Renildo

falou “Depois de hoje eu vou aprender a olhar”.
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Figura 6 — Determinacdo da escala de reducéo e reducdo das medidas do terreno
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Esse processo de matematizacdo que envolveu a construcdo da planta do terreno
externalizou as dificuldades dos estudantes em relacdo a matematica e a sua aplicacdo para a
solucdo de problemas reais. Embora se possa entender que 0s conhecimentos matematicos,
principalmente os relacionados a geometria abordados nessa etapa do Projeto, estejam
presentes no dia a dia desses estudantes, essa associacdo ndo se mostrou espontanea. A esse
respeito Skovsmose (2007a, p. 213) aponta que “[...] a tradicdo da matematica escolar nos
impede de ver a matematica em operacdo em situacfes do cotidiano, apenas porque ndo ha
tanta matematica escolar nessas situacdes. Nenhuma simples equacdo € resolvida etc”. E
acrescenta que, ndo é surpresa que muitas pessoas ndo reconhecam matematica em seus
afazeres. Diante disso, durante todo o processo de construgdo da planta, buscamos evidenciar

essas relacBes para que os estudantes percebessem a presenca da matematica em aspectos do

seu dia a dia.
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Antes de iniciarmos o planejamento do que pretendiamos construir na praca,
realizamos a representacdo do terreno no papel e de todos os itens que ja compdem o espago
ou que estdo previstos no planejamento do projeto do Playground da Escola. Para tanto, os
alunos se dividiram em trés grupos, um com a incumbéncia de desenhar o terreno no papel e

0s outros dois de reduzir em escala as medidas obtidas na medigdo, como mostra a Figura 7.

Figura 7 — Elaboracdo da planta baixa da praca e reducéo das medidas em escala

Fonte: Autora (2019).

Nesse processo, além das dimensdes do terreno, todos os itens presentes no espaco e
0s previstos no projeto do playground tiveram suas medidas reduzidas de acordo com a escala
de reducédo determinada. A Figura 8 exemplifica o calculo de reducdo em escala das medidas

do espiribol.
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Figura 8 — Célculo de reducao das medidas dos itens da praca
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Ao desenhar o terreno no papel a partir da escala determinada foi possivel identificar
uma variacdo em relacdo a medida da altura de um dos lados do terreno gerada pelas
medicdes do perimetro e a altura posteriormente dimensionada. Essa diferenca propiciou uma
reflexdo em relacéo as possiveis causas dessa variacdo e a sua real implicacdo na construcéo
da praca. Os estudantes foram lembrados sobre as condi¢des em que a medicao foi realizada e
0s obstaculos encontrados que impossibilitaram uma medicdo precisa. Esse aspecto foi
importante para questionarem o carater ndo exato das medidas obtidas e a forma como essas
aproximacdes sdo necessarias ao se trabalhar com problemas reais, 0 que néo significa que os
resultados encontrados ndo tenham validade, mas que precisam ser compreendidos com certo
julgamento. Skovsmose (2007a) evidencia que € uma ilusdo acreditar que aplicacdes da
matematica gerem solucdes com autenticidade garantida por meio da utilizacdo da
matematica.

Outro ponto discutido com a turma tem relagdo com a forma como assumiriam a
representacdo do terreno. Discutimos sobre as caracteristicas da figura formada pelo terreno e

as razdes pelas quais se aproximava de um trapézio, mas ndo o era precisamente. Os
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estudantes perceberam que, para considerar a figura como um trapézio (Figura 5), seria
necessario desprezar uma area que correspondia a um pequeno triangulo formado ao tragar
um segmento de reta com origem no encontro dos lados “a” e “d” e perpendicular ao lado “b”.
Entdo, foram encorajados a decidir se preferiam assumir essa representacdo como um trapézio
e desconsiderar a area restante, ou entdo manter a forma original do quadrilatero, e particiona-
la para o célculo da area. Nesse sentido, resolveram assumir o terreno como um trapézio e
desconsiderar a area formada pelo pequeno triangulo, pois este ndo representava uma area
expressiva tendo em vista as dimensdes totais do terreno, pois se limitava a uma pequena
faixa de terra que representa menos de trés por cento da area total do terreno.

Com base nessa deciséo, conversamos sobre as simplificagdes muitas vezes realizadas
para facilitar os calculos quando se parte de problemas reais, bem como o modo como a
matematica nem sempre se mostra perfeitamente encaixada nesses problemas, como no caso
da representacdo do terreno, sem que se facam adequacbes ou aproximacdes, conforme
alertam Borba e Skovsmose (2001). Para esses autores, ao abordar problemas criados para ter
a matematica perfeitamente encaixada esta se reforcando a ideologia da certeza. Esse
momento de reflexdo fez com que os estudantes percebessem a forma como a matematica esta
presente em problemas reais e as adaptacfes muitas vezes necessarias para que esses
problemas sejam abordados matematicamente. A decis@o dos estudantes tambem evidenciou
que obter um resultado preciso, exato, acaba ficando em segundo plano frente a um problema
real, que compreende outros propdsitos que ndo se limitam a propria matematica.

O envolvimento dos estudantes nas decisdes que definiram os rumos do Projeto e a
interacdo evidenciada entre os estudantes e deles com a pesquisadora indicam o carater
democratico do Projeto. A participacdo dos estudantes e o trabalho colaborativo foram
aspectos que acompanharam todo o desenvolvimento do Projeto. De acordo com Skovsmose
e Valero (2001, p. 19) se “[...] a educacdo matematica esta preocupada com a democracia,
entdo a matematica na sala de aula deve representar formas democraticas de interaccédo”,
nesse sentido reconhecem a relagdo critica que existe entre a Educacdo Matematica e a
democracia, uma vez que diversos fatores podem impactar para fortalecer ou enfraquecer essa
relacéo.

Durante o processo de construcdo da planta baixa foi necessario retomar o célculo de
area, pois os estudantes afirmaram nao se lembrar do tema, embora reconhecessem ja o terem
estudado. A Figura 9 apresenta o calculo da area da quadra de areia e do terreno realizado

pelos estudantes.
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Figura 9 — Célculo da &rea da quadra de areia e do terreno
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Fonte: Autora (2019).

Com base na representacédo do terreno foram realizadas discussdes acerca das distintas
formas de abordagem para o calculo da area e a importancia de se compreender 0s
procedimentos utilizados, o significado das formulas e, principalmente, das aplicacdes do
calculo da area nas atividades do campo, como no caso da determinacdo da area de uma
lavoura, a relacdo entre o metro quadrado e a unidade agraria hectare, assim como em outras
situacOes da vida cotidiana dos estudantes.

Em seguida, iniciamos o planejamento do que pretendiamos construir na praca. Para
iSSO nos reunimos com o diretor e a professora Fatima para apresentar a planta baixa até entéo
construida, composta pelas dimensdes do terreno e dos itens presentes no espaco e 0S
previstos no projeto do Playground, a fim de buscar sugestdes de como poderiamos organizar
a praca e o0 que poderiamos construir. O diretor e a professora deram algumas recomendacdes
gerais, mas deixaram sobre responsabilidade da turma definir o que e onde construir, ja que 0s
itens presentes no projeto do Playground ja estavam contemplados na planta.

Essa nova etapa envolveu muitas discussfes a respeito da organizacdo do espaco, do
gue e onde construiriamos, da quantidade de materiais necessarios e se dispinhamos desses
materiais. Resolvemos, entdo, delimitar um espaco por meio de um retangulo de pneus, onde
seriam alocados todos os itens planejados pela turma para compor o espaco. Foi levado em
consideracdo o que poderia ser construido com materiais reutilizaveis como garrafas PET e

pneus, bem como com os materiais disponibilizados pela Escola e os conseguidos por doagao.
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Assim, com a participacdo ativa dos estudantes, reunidos em volta da planta baixa, o espaco
de lazer e convivéncia foi ganhando forma, amparado em discuss6es democraticas, que pouco
a pouco definiram cada item a ser construido, conforme apresentado na Figura 10.

O rumo do Projeto foi assim moldado com a participacdo dos estudantes em ambientes
de discussoes e reflexdes coletivas, evidenciando o carater democratico assumido pelo Projeto
desde o seu inicio. Skovsmose (2001) aponta a criacdo de situacGes abertas no processo
educacional como uma implicacdo do argumento pedagdgico da democratizacdo, que
possibilitem diferentes encaminhamentos em vista dos resultados das discussdes entre 0s
estudantes e desses com o professor. Esse autor defende que os estudantes devem ter a
oportunidade de moldar o processo educacional a que sdo submetidos para que estes ndo se
tornem adaptados a padrdes incontestaveis da Educacdo Matematica.

Figura 10 — Planta baixa do espaco de lazer e convivéncia - Praca

Durante o calculo do numero de pneus necessarios para a construcdo da circunferéncia
e do retangulo indicados na planta baixa, os estudantes identificaram que ndo teriam pneus
suficientes para tudo o que pretendiam construir, pois, além destes, outros itens seriam
construidos com a utilizacdo de pneus. Chaiane, ao se referir ao célculo de pneus necessarios

para o retangulo, demonstrou-se impressionada: “Quase 140!”. Entdo, Chérli questionou
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“140 pneus aqui? Até que ndo vai muito” € Chaiane argumentou: “Mas olha, a gente s6 tem
50 e pouguinho”. No entanto, como estdvamos em busca de mais pneus, decidimos construir
a planta com todos os itens pretendidos, iniciar a construcdo com o material disponivel e
buscar estratégias para adquirir mais pneus. A Figura 11 apresenta o célculo realizado para

encontrar a quantidade de pneus para o retangulo.

Figura 11 — Calculo para determinar o niUmero de pneus para o retangulo
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Fonte: Autora (2019).

Essa discussdo evidenciou que quando a matematica é empregada para buscar
respostas ou solugdes a uma situacdo com referéncia a realidade, os resultados encontrados
assumem um significado além da prépria representacdo numérica. Nesse caso, 0 célculo
realizado fez com que os estudantes percebessem que ndo possuiam pneus suficientes para a
construcdo do que era pretendido, o que os levou a refletir sobre o planejamento e buscar
alternativas para contornar a situacdo. No ambito do Projeto, que se voltou a uma acéo
concreta na realidade com impacto na vida dos estudantes e da comunidade, os resultados
matematicos rendiam informacg6es valiosas em relacdo ao que poderia ser construido, suas
dimensdes e a quantidade de materiais necessarios para sua concretizacao.

Para determinar o nimero de garrafas PET necessarias para construir o canteiro com
forma circular, embora Natacha tenha percebido a relacdo com o procedimento realizado
anteriormente para determinar o nimero de pneus, essa compreensdo ndo foi extensivel aos
demais estudantes. Assim, a fim de tentar aproximar a relacdo desse célculo com situacdes
vivenciadas no trabalho do campo, os estudantes foram questionados sobre o nimero de
terneiros'® que poderiam ser amarrados com uma corda de dez metros, assumindo que seriam
necessarios trés metros de corda para cada terneiro. Imediatamente identificaram que
poderiam amarrar trés terneiros e ao serem questionados sobre como chegaram a essa
conclusdo Morgana respondeu “Porgue dividindo a corda vai dar trés, trés e trés e vai sobrar

um”. 1sso evidenciou a forma como 0s conhecimentos matematicos estdo presentes no

19 A expressdo terneiros é comum na regido da campanha gaticha e tem o mesmo significado que bezerros.
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cotidiano desses estudantes e sdo abordados de maneira intuitiva sem uma associagdo direta
com a matematica e as formalidades dos célculos.

Esse exemplo foi recorrido pelos estudantes em outros momentos do célculo para
elucidar a forma como deveriam proceder para determinar o nimero de garrafas PET
necessarias para construir o canteiro, o que indica que a associacdo a situac@es cotidianas traz
um novo sentido aos calculos realizados, de modo que os procedimentos empregados para a
sua resolucdo deixam de ser percebidos estritamente no dmbito da matematica para serem
compreendidos no ambito de uma situacdo real no qual o significado dos procedimentos é
reconhecido. A necessidade de evidenciar a relacdo do célculo a uma situacdo relacionada ao
contexto dos estudantes confirma a compreensdo apresentada por Skovsmose (2007a) em
relacdo a dificuldade de perceber a matematica em situacGes cotidianas. Para D’ Ambrosio
(1993) “[...] a Matemética estudada deve, de alguma forma, ser util aos alunos, ajudando-os a
compreender, explicar ou organizar sua realidade” e questiona a visdo absolutista da
matematica segundo a qual a disciplina se identifica pela l6gica formal, pelo dominio da razéo
irrestrita e incontestavel, com um conjunto de verdades absolutas que devem ser absorvidas
pelos estudantes. A Figura 12 apresenta o calculo realizado para determinar a quantidade de

garrafas PET para construir o canteiro central.

Figura 12 — Célculo da quantidade de garrafas PET para construir o canteiro central
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Fonte: Autora (2019).

Depois de todos os itens planejados para a praca serem representados na planta baixa,
os estudantes foram incentivados a calcular a area do canteiro limitado entre a circunferéncia
de garrafas PET e o pneu de trator localizado no seu interior. No entanto, ao reportarem-se a
representacdo do canteiro na planta, ndo identificaram como obter essa &rea. Entdo, para que

refletissem sobre o célculo foi apresentada como exemplo uma situagéo real que poderia ser
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evidenciada pelos estudantes naquele momento. Assim, foram questionados sobre como
obteriam a éarea da sala de aula em que nos encontravamos, exceto a area do retangulo
formado pelas mesas localizadas no centro da sala. Morgana respondeu: “Eu multiplicaria
para ver qual é a area da sala, depois multiplicaria para ver qual é a &rea da mesa e
diminuiria a darea da sala pela drea da mesa”. Com iss0, ao ser indagada sobre entdo como
procederia para determinar a area do canteiro, disse: “Vé toda a area [do canteiro circular de
garrafas PET] e depois diminui da &rea do pneu [pneu de trator localizado no centro do
canteiro] ”. A Figura 13 indica o célculo realizado pelos estudantes.

Novamente identificamos a forma como a compreensdo da matematica foi facilitada
quando relacionada a uma situacdo concreta. Em vista da resposta da estudante foi possivel
identificar que o conhecimento relacionado ao procedimento para o calculo da area €
compreendido no ambito de situacgdes reais, mas quando abordados no dominio da matematica
essa conexdo ndo se mostra evidente. A vista disso, concordamos com Skovsmose (2001)
acerca da importancia da relacdo da matematica a realidade vivida, de modo que as situacées
abordadas para o estudo da matematica possam ser reconhecidas pelos estudantes no seu
cotidiano, como forma de evitar esse distanciamento entre a matematica escolar e a
matematica presente nos afazeres diarios. Na mesma direcdo, Skovsmose e Valero (2001)
pontam a necessidade de repensar a matematica em vista da realidade social em que atua e o
fendmeno educacional em que esta inserida.

Finalizados os calculos da area, os estudantes foram encorajados a determinar o
volume de terra necessario para esse canteiro. Para isso, assistiram a dois videos referentes ao

calculo de area e volume. O célculo do volume também ¢ apresentado na Figura 13.

Figura 13 — Célculo da area e volume do canteiro com garrafas PET limitado pelo pneu de
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A abordagem da area e do volume renderam discussbes sobre as simplificaces
realizadas ao abordar matematicamente esse problema real, visto que tanto o célculo da area,
quanto do volume foram baseados em medidas que ndo consideraram a &rea ocupada pelas
garrafas PET que influenciaram no didmetro interno do canteiro. Da mesma forma, a
superficie externa do pneu de trator possui garras que ndao foram consideradas, mas que
interferem, embora minimamente, no volume encontrado. No entanto, entendemos que, para
essa situacdo, desconsiderar esses fatores ndo representou uma mudanga significativa nos
resultados encontrados e se mostrou uma maneira de abordar esse conhecimento matematico
em vista da condigdo que se apresentavam.

Contudo, para que a matematica ndo seja vista como um corpo perfeito de
conhecimentos que se encaixa perfeitamente em qualquer problema real com a mesma
dificuldade que € emprega em problemas apresentados na escola, se torna fundamental que as
simplificagOes feitas sejam enfatizadas e que a matematica seja percebida como uma dentre
diversas formas de abordagem do problema, a fim de evitar que a ideologia da certeza da
matematica seja fortalecida, conforme assinalam Borba e Skovsmose (2001).

No cenario possibilitado pelo Projeto, o envolvimento da matematica ocorreu na
pesquisa de opinido e na elaboracdo da planta baixa da praca, situacfes estas que emergiram
de demandas evidenciadas ao longo do percurso trilhado para a construgdo da praca. Diante
disso, a matematica foi empregada como recurso para solucionar situagdes reais, cuja
relevancia foi reconhecida no ambito do Projeto e, consequentemente, no contexto dos
estudantes, atribuindo assim, um sentido real a cada procedimento e resultado obtido.

Diferentes interpretacdes foram possibilitadas quando a matematica foi abordada com
referéncia a uma situacdo real. Nesse ambito, ja ndo faz mais sentido considerar a existéncia
de uma Unica resposta correta, assim como, as muitas situacées que exigem simplificacGes e
aproximacdes desmontam a percepcdo da matematica como perfeitamente encaixada em
qualquer situacdo, sem que recortes ou adaptacdes sejam realizados. Esses aspectos dédo
indicios da aproximacao do Projeto aos principios da Educacdo Matematica Critica.

As etapas do Projeto que envolveram a matematica demandaram a participacdo da
pesquisadora na conducdo dos conhecimentos matematicos abordados, o que pode ter
representado uma limitacdo a autonomia dos estudantes. No entanto, esse posicionamento foi
assumido em decorréncia de inumeros obstaculos que impediram que os estudantes
buscassem de forma mais autdbnoma esses conhecimentos. Esses fatores tém relagdo com a

dificuldade de acesso a internet em suas casas € no proprio ambiente escolar, dificuldades
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relacionadas a matematica e a sua aplicacdo em situacdes reais, limitacdo do tempo que
impediu a realizagdo de encontros voltados & pesquisa mais intensa acerca dos conhecimentos
matematicos mobilizados no Projeto e a necessidade de realizagdo de encontros no turno
inverso que impossibilitaram a presenca assidua de todos os estudantes. Porém, mesmo nos
momentos em que a participacdo mais intensa da pesquisadora foi requisitada, aspectos que
caracterizaram o Projeto como o modo como 0s encontros foram conduzidos, como a
matematica foi abordada, a participacdo dos estudantes nas tomadas de decisdo e a légica de
comunicacdo estabelecida entre a pesquisadora e 0s estudantes e entre 0s proprios estudantes,

a nosso ver ndo refletiram a tradicdo da matematica escolar.

4.1.4 Aquisicdo de materiais e construcao do espaco de lazer e convivéncia: “envolveu

um monte de burocracia e agora a gente td tentando conseguir mais”

Todos os encontros realizados no Projeto, desde a selecdo do tema, tiveram um tempo
destinado a discussdo acerca dos materiais necessarios para a construcdo da praca, 0 que
dispinhamos de materiais e 0 que precisdvamos adquirir. Os estudantes ficaram com a
responsabilidade de buscar materiais reutilizaveis em suas casas e com seus vizinhos, de
modo que a cada encontro era realizado um balanco do que foi conseguido, e definidas
estratégias para adquirir os materiais que ainda ndao haviam sido obtidos.

Para entender o que poderia ser construido com materiais reutilizaveis e que tipo de
material poderia ser utilizado, imagens foram baixadas da internet e disponibilizadas a turma
no computador da pesquisadora que ficou a disposicdo nos encontros. Os estudantes,
conforme as possibilidades de acesso a internet, também buscavam algumas ideias e
compartilhavam no grupo do Projeto no WhatsApp.

Toda a Escola foi envolvida nesse processo de busca de materiais. Os estudantes
solicitaram doacOes especialmente de garrafas PET e pneus em todas as turmas. Materiais
como, tintas, corantes, pregos, cordas, correntes, parafusos e arames, foram incluidos em um
oficio, elaborado junto a direcdo da Escola, e solicitados como doacdo em empresas e
cooperativas localizadas nos assentamentos e na sede do municipio, por meio de visitas
realizadas com representantes da turma. Também foram pedidos materiais, mediante esse
mesmo oficio, em estabelecimentos comerciais do municipio vizinho, que ndo pdde contar

com a presenga dos estudantes devido a distancia e dificuldade de locomocéo.
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A doacdo de mudas de arvores para serem plantadas no espaco foi solicitada em um
viveiro de mudas de arvores nativas de uma cooperativa localizada nos assentamentos. Os
estudantes que participaram da visita ao viveiro ficaram maravilhados com o local que,
embora estivesse situado nos assentamentos, ndo era conhecido pela maioria dos alunos. A

Figura 14 mostra imagens da visita realizada ao viveiro.

Figura 14 — Visita ao viveiro de mudas nativas

Essa etapa de aquisicdo dos materiais levou a proposta do Projeto para além do

ambiente escolar, fazendo com que os alunos contassem sobre o Projeto, envolvessem a
comunidade no seu desenvolvimento e pudessem entender a percepcao das pessoas acerca de
sua iniciativa. Nessas visitas, principalmente as realizadas nos assentamentos, a iniciativa dos
estudantes foi muito elogiada em vista do reconhecimento da relevancia de um espago como
esse na Escola e na comunidade. De acordo com Natacha “O pessoal aqui dos assentamentos
gue a gente comentou sobre a praca todo mundo gostou da ideia e se disponibilizaram para
ajudar”. Esse processo, além de ter sido fundamental para a aquisicdo de materiais para a
construcdo da praca se mostrou um importante meio de envolvimento da comunidade no
Projeto e de disseminacdo da iniciativa da turma, aspectos que corroboram com 0 projeto
formativo das escolas do campo segundo Caldart (2012).

Um grande desafio enfrentado no Projeto para a construcdo do espaco de lazer e
convivéncia diz respeito a negociacdo com a prefeitura para aquisicdo do aterramento do
terreno e de pneus para a construcao da praca.

A condicdo de umidade presente no terreno impedia qualquer utilizacdo do espacgo sem

a prévia realizagdo do aterramento do local. Tratava-se de uma grande area pouco utilizada
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pela Escola em vista dessa condigdo. A solicitacdo do servigo junto a prefeitura ja havia sido
realizada pela Escola em mais de uma oportunidade, no entanto, nunca foi atendida.
Configurava-se ai um importante desafio em direcdo a construcdo do espaco, uma vez que
dependiamos do aterramento para iniciar qualquer acao no terreno.

Ciente da necessidade desse servico para que pudessem alcancar o objetivo de
construir a praca, Natacha sugeriu participarmos da sessdo da camara de vereadores do
municipio para solicitar o aterramento e inclusive conversar com um vereador conhecido dela
e de outros integrantes da turma a respeito do assunto. Essa ideia foi abragada pelos demais
estudantes, que reconheceram a relevancia dessa participagdo para aquisi¢cdo do servico.
Desse modo, Vanessa entrou em contato com o vereador e agendou para a semana seguinte a
participacdo na sessao. Porém, as vesperas da data marcada, a nossa participacéo precisou ser
adiada, pois, naquela data, a Escola ndo dispunha de nenhum representante que pudesse nos
acompanhar.

Essa atitude evidenciou o protagonismo dos estudantes e a sua determinagdo em
buscar estratégias para alcancar o seu objetivo com o Projeto. Ao buscar apoio do vereador e
propor participar da sessdo da camara de vereadores, 0s estudantes demonstraram
compreender o seu poder cidaddo e se colocaram como sujeitos politicos dispostos a pleitear o
servico de aterramento que representava uma demanda coletiva e, naquele momento, se
mostrava crucial para a viabilizacdo do Projeto. Nessa direcdo, os estudantes se revelaram
“[...] sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para tomar parte da dindmica social, para se
constituir como sujeitos politicos, capazes de influir na agenda politica da sociedade”
(CALDART, 2009, p. 41).

Como ndo foi possivel participar da sessdo da Camara, resolvemos organizar uma
comissdo representante da turma para apresentar o Projeto e levar a necessidade do
aterramento direto ao prefeito municipal. Essa comissao foi formada pela Vanessa, Morgana,
Natacha e Daniela, uma vez que a dificuldade de deslocamento até a sede do municipio
impossibilitava a participacdo de todos. Para viabilizar esse encontro com o chefe do
executivo municipal Vanessa entrou em contato com o vereador que realizou o agendamento
da reunido.

Durante a reunido com o prefeito, que contou com a participacdo do vereador, foi
realizada a apresentacdo do Projeto, do objetivo de construir um espaco de lazer e convivéncia
na Escola, da sua relevancia para a Escola e para a comunidade, bem como sobre a demanda

em relacdo ao aterramento do espaco, formalizada por meio de um oficio da Escola. Nessa
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conversa, foram apresentados os resultados da pesquisa de opinido realizada com os alunos da
Escola, fotos do terreno que evidenciavam a umidade presente e algumas imagens com ideias
do que se pretendia construir.

Esse momento enfatizou o protagonismo dos alunos, que percorreu todo o
desenvolvimento do Projeto e se mostrou ainda mais evidente na medida em que 0s
estudantes assumiram o papel de representantes da turma, da Escola e da comunidade ao levar
as demandas do Projeto e da Escola ao chefe do executivo municipal. Isso indica a forma
como os estudantes se perceberam como sujeitos politicos e sociais, exercendo o seu papel
cidaddo e agindo para transformar a realidade onde vivem, assumindo para si a iniciativa de
buscar solugdes para um problema evidenciado. Freire (1994, p. 88) enfatiza a necessidade de
uma “[...] educacdo para a decisdo, para a responsabilidade social e politica”, de uma
educacdo que leve o homem a discussdo dos seus problemas e a inserir-se neles, para que
conscientes dos seus problemas sintam-se encorajados a lutar ao invés de aceitar as condi¢oes
que lhes sdo impostas. Na mesma direcdo, Molina e S& (2012, p. 332) apontam a “[...]
construcdo de estratégias pedagdgicas que sejam capazes de superar os limites da sala de aula,
construindo espacos de aprendizagem que extrapolem este limite, e que permitam a apreensdo
das contradi¢des do lado de fora da sala”, como uma caracteristica essencial da vinculacao
dos processos de ensino-aprendizagem a realidade social.

Em vista da apresentacdo do Projeto e das demandas, o prefeito ressaltou a relevancia
da iniciativa dos estudantes em relacdo a construcdo do espaco e garantiu que a prefeitura
realizaria o aterramento do terreno. Ao ver as fotos do que pretendia ser construido, disse que,
mediante oficio da Escola, a prefeitura poderia colaborar ainda com a doacdo de pneus
descartados e com materiais como madeiras, areia e pregos. Nessa conversa destacamos a
urgéncia da realizacdo do aterramento, pois pretendiamos concluir a construcédo do espaco até
o final do ano letivo e dependiamos do aterramento para iniciar a construcdo. Ficamos entéo
de providenciar junto a direcdo da Escola os oficios para a solicitacdo dos demais materiais
mencionados pelo prefeito.

No entanto, a realizacdo do aterramento se mostrou um processo muito longo e cheio
de obstaculos. Para reivindicar a efetivacdo do servico, mesmo tendo sido garantido pelo
prefeito, foram necessarios inimeros contatos, tanto via telefone como presencialmente na
prefeitura, com responsaveis da secretaria de obras e infraestrutura do municipio e com o

proprio prefeito municipal. Processo que foi acompanhado pelos estudantes.
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Mesmo em vista da urgéncia relacionada ao aterramento e das reiteradas solicitacdes,
o servico foi realizado em etapas e ndo foi concluido no mesmo ano. Somente vinte e um dias
apos a promessa do prefeito, recebemos a visita do vice-prefeito municipal e do representante
da secretaria de obras na Escola para avaliar o servico necessario para o aterramento do
terreno. Nessa oportunidade, o vice-prefeito reafirmou a realizagdo do servigo com inicio
previsto para o dia seguinte e se comprometeu em auxiliar no que fosse necessario para a
efetivacdo da praca. O inicio do servico, a partir da limpeza e nivelamento do terreno foi
realizado onze dias apds a visita do vice-prefeito e a base para o aterramento foi realizada no
inicio de dezembro, onze dias ap06s a limpeza do terreno, conforme Figura 15. Ja o envio do
cascalho para a cobertura do aterramento foi realizado somente uma semana antes do inicio
das aulas do ano seguinte, o que inviabilizou a realizacdo do mutirdo para o inicio da
construcdo da praca antes do final do ano letivo. E ainda assim, foram enviadas somente
quatro cargas, quantidade insuficiente para a cobertura total do espaco, com a condicédo de que
a distribuicdo do material no terreno ficasse sobre nossa responsabilidade.

Figura 15 — Servico de limpeza e aterramento do terreno realizado pela prefeitura

Fonte: Autora (2019).

Embora a realizacdo desse servico tenha se constituido um processo demorado que
demandou uma reorganiza¢do no planejamento do Projeto, cada etapa relacionada ao seu
desenvolvimento representou uma conquista para 0s estudantes que protagonizaram a
concretizacdo de uma reivindicagdo antiga da Escola. Os estudantes compreenderam como a
sua participacdo nesse processo foi determinante para que as demandas fossem atendidas,
tomando consciéncia da importancia da organizacdo coletiva e do seu poder de atuacdo

politica frente as questdes que permeiam o seu contexto. Segundo Vanessa: “Bah, foi muito
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importante” e complementou: “Porque a escola ja tinha tentado duas vezes enviar o oficio e
pedir o aterramento para uma pessoa soO, para o engenheiro, e ele ndo conseguiu. E a gente
resolveu montar essa comissao e ir la e falar, né, mostrar o projeto como seria”. Ao encontro
disso Pasquarelli e Oliveira (2017) destacam que o0 ensino baseado em projetos pode
contemplar a dimensdo humana e politica dos processos de ensino e aprendizagem
contribuindo de maneira efetiva para o principio da construgdo da cidadania.

A visita do vice-prefeito a Instituicdo também representou um indicativo da
repercussdo da atuacdo dos estudantes junto a prefeitura. Essa atitude ativa dos estudantes
frente as contradi¢des que permeiam 0 seu meio e a sua atuacgao participante na construcéao e
transformacdo da prdpria historia, bem como o seu engajamento na luta pela transformacgéo e
reivindicacdo de direitos basicos confirma a interpretacéo de Freire (2005, p. 107) de que por
meio “[...] de sua permanente acdo transformadora da realidade objetiva, os homens,
simultaneamente, criam a historia e se fazem seres historico-sociais”.

A aquisicdo de pneus para a construcdo da praca foi outro ponto que representou um
obstaculo ao Projeto. Embora seja relativamente facil encontrar pneus em situacéo de descarte
para doacdo, a dificuldade em aproveitar esse material para a praca estava relacionada ao frete
dos mesmos até a Escola, tendo em vista a distancia em relacdo a sede do municipio e
municipios vizinhos, locais onde esse material era disponibilizado. Assim, a indicacdo do
prefeito municipal de realizar a doacdo e o envio de pneus a Escola, se configurou em uma
alternativa importante para a aquisicdo desse material, bem como para o reaproveitamento do
que representava um problema ao 6érgdo publico. Desse modo, foi encaminhado a prefeitura
um oficio para formalizar o pedido.

A primeira carga de pneus da prefeitura chegou em meados de novembro e foi muito
comemorada pelos estudantes. Como essa quantidade recebida se mostrava insuficiente diante
do que se pretendia construir, foi solicitada, junto a prefeitura municipal, a concessao de mais
pneus. Representantes da secretaria de obras do municipio confirmaram o envio da quantidade
de pneus necessaria, ja que, segundo eles, seria uma forma de dar uma utilidade a um material
com o qual ndo sabiam mais o que fazer. Porém, em visita a prefeitura para reiterar o pedido
devido a demora do envio, o secretdrio de administracdo, planejamento e meio ambiente
informou a respeito de impedimentos relacionados a doacdo de pneus por questdes ambientais
e de legislacdo, e que a primeira carga enviada tinha sido alvo de denincia, que alegava

inclusive que a prefeitura havia doado pneus novos. Portanto, solicitou esclarecimento sobre o
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destino que seria dado aos pneus apos o término do Projeto. A Figura 16 compreende a

imagem da carga de pneus recebida da prefeitura.

Figura 16 — Carga de pneus recebida da prefeitura

Fonte: Autora (2019).

Diante disso, foi explicado ao secretario do meio ambiente que os pneus seriam
utilizados para a construcdo da praca e ap6s a concluséo do Projeto, ela permaneceria no local
disponivel a Escola e a comunidade. Assim como, que 0s estudantes da turma elaboraram
uma planta baixa da praca que evidenciava a estrutura planejada e cada item que pretendiam
construir. Quanto a alegacdo de que 0s pneus recebidos na primeira carga eram novos foi
informada a existéncia de fotos que desmentiam a acusacao.

Em vista disso, o secretario indicou que compreendia a relevancia do Projeto
desenvolvido e solicitou que, para que o0 envio de mais pneus pudesse ser viabilizado,
elabordssemos um novo oficio especificando o nimero de pneus solicitados e
encaminhassemos ao departamento ambiental, juntamente com a imagem da planta baixa da
praca construida pelos alunos e das fotos da primeira carga de pneus recebidas.

No encontro com a turma discutimos sobre os procedimentos que deveriamos tomar
para tornar viavel o processo de doagdo dos pneus, uma vez que o departamento ambiental
precisava estar assegurado juridicamente para autorizar a doagdo. Assim, 0s estudantes se
dedicaram a realizar os ajustes na planta baixa para facilitar a sua interpretacdo pelos
funcionarios da prefeitura. Esse fato os levou a entender a importancia do planejamento e

realizacdo da planta baixa, que se mostrou essencial para justificar a necessidade e a utilidade
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dos pneus, atribuindo ainda mais significado a sua elaboragdo e aos conhecimentos
matematicos empregados, que além de propiciar a organizacdo e planejamento do espacgo
contribuiram para tornar possivel a aquisi¢do de pneus junto a prefeitura.

O oficio, a representacdo da planta e as imagens da primeira entrega de pneus foram
enviados ao departamento ambiental. Porém, esse processo se mostrou burocrético, em vista
de que a documentacdo precisou passar pela procuradoria juridica do municipio que avaliou o
pedido e elaborou um contrato de doacdo que precisou ser assinado pela direcdo da Escola.
Somente mediante esse contrato a secretaria de obras foi autorizada a realizar a doagédo dos
pneus, mas isso s6 ocorreu no final do ano letivo em uma quantidade inferior a necessaria.

A participacdo dos estudantes no desfecho desse processo os possibilitou entender os
procedimentos burocraticos demandados pelo servico publico para a cedéncia de um material,
mesmo sendo este inservivel. Segundo Natacha, “[...] envolveu um monte de burocracia. E
agora a gente ta tentando conseguir mais, mas a gente teve que fazer um monte de papel e
coisa”. Da mesma forma, os estudantes demonstraram indignacéo ao terem que justificar qual
seria 0 destino dos pneus com a conclusdo do Projeto, conforme indica a fala da Taina “Eu
achei um absurdo! O que que essas pessoas pensaram? Que a gente ia usar e ia atirar 0s
pneus ali? Fazer uma praga de pneu... Como é que a gente ia fazer com os pneus depois?!”.
Em meio a esta situacdo, evidenciamos a forma como os estudantes se colocaram em defesa
dos objetivos da turma ao se depararem com uma circunstancia inesperada que colocou sobre
suspeita a sua intencdo com o Projeto. Nesse processo, as construcdes matematicas que
embasaram a elaboracdo da planta baixa ndo sé tiveram a sua importancia reconhecida pelos
estudantes, como fundamentaram a sua atuacdo critica em vista das decisdes sociais e
politicas que atravancaram a constru¢do de um espaco de lazer e convivéncia na Escola,
indicando a aproximacéo do Projeto aos principios da Educacdo Matematica Critica.

Todo esse processo que envolveu as reivindicagbes junto a prefeitura municipal
evidenciou a atuacdo dos estudantes em busca da defesa dos seus ideais, exercendo seu papel
de cidaddos comprometidos com os problemas que permeiam o seu meio e dispostos a buscar
a solucdes para esses problemas. Esse aspecto colabora com os interesses da Educacdo do
Campo que, na concepc¢édo de Caldart (2012), reconhece 0s seus sujeitos como seres sociais e
humanos e busca incorporar as contradicdes sociais, as potencialidades e os conflitos
humanos ao processo pedagogico. Nesse sentido, Freire (1994, p. 93) enfatiza que “N&o ha
nada que mais contradiga e comprometa a emersdo popular do que uma educagdo que ndo

jogue o educando as experiéncias do debate e da analise dos problemas e que ndo Ihe propicie
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condicOes de verdadeira participagdo”. O Projeto se constituiu como espacgo de luta segundo o
qual os estudantes se mobilizaram para participar de um processo que repercutiu na sua vida e
na vida da comunidade. De acordo com Skovsmose (2001), um dos aspectos que caracterizam
a democracia estd relacionado as formas de participacdo em discussdes e na critica de
decisOes reais.

Enquanto esperdvamos o desfecho da aquisicdo de pneus e da concretizacdo do
aterramento do terreno junto a prefeitura, ainda com a expectativa de consegui-los antes do
final do ano letivo, decidimos participar da programacdo da radio local para apresentar o
Projeto a comunidade e anunciar a realizacdo de um mutirdo assim que a prefeitura atendesse
as solicitacbes. Como a nossa participacdo na radio aconteceu no final de semana, somente a

Vanessa e a Natacha puderam estar presentes, conforme Figura 17.

Figura 17 — Apresentacdo do Projeto na emissora de radio

Fonte: Autora (2019).

No seu discurso na radio as estudantes iniciaram falando sobre o Projeto, como surgiu
a ideia de construir um espaco de lazer e convivéncia na Escola e enfatizaram o caréater
publico do local, pensado a partir de uma necessidade da comunidade, como indica a fala da

Natacha gravada durante o programa.

Natacha: Hoje a gente veio aqui falar sobre o projeto. [...] vale lembrar que essa praca néo
vai ser uma praca s6 para os alunos da escola, vai ser uma praca para todas as

comunidades, porque quando a gente comegou esse projeto, a gente comegou porque a gente
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sentiu que aqui na regido dos assentamentos a gente tinha a falta de um lugar para o pessoal

se encontrar e se reunir com a familia nos finais de semana, porque aqui ndo tem isso, né.

Falaram ainda sobre o que pretendiam construir no espaco, as a¢des desenvolvidas até
0 momento, os resultados da pesquisa de opinido realizada com os alunos, as reivindicagoes
junto a prefeitura e a construcdo da planta baixa da praca. Quando solicitado que explicassem
a relacdo do Projeto com a matematica Vanessa falou:

Vanessa: Muito calculo, bastante calculo. Para quem quer se formar em engenharia civil [a
Vanessa pretende fazer engenharia civil] tem muito célculo, muita matemética. Ndo so
matematica, mas entre outras matérias também. Tem artes, tem a historia, tem todo um
projeto que tem ali, tem a geografia de um espago, envolveu todas as matérias

particularmente.

Por fim, falaram sobre a importancia do Projeto e buscaram o envolvimento da
comunidade, tanto no que se refere a doacdo de materiais quanto na colaboracdo com a mao
de obra para a construcdo da praca, informando a realizacdo de um mutirdo assim que a

prefeitura enviasse 0s pneus e o cascalho.

Vanessa: O que a gente deixa aqui é que a gente ta pedindo a colaboragdo dos pais e da
comunidade em geral para nos ajudar a construir esse projeto, porque o tempo é meio curto
e a gente gostaria que eles nos ajudassem, entdo a gente marcaria um dia para eles vir e a

gente fazer um mutirao.

Ao participarem da programacdo da radio, os estudantes assumiram um papel politico
divulgando a iniciativa da turma, as acGes e conquistas adquiridas e ainda buscaram o
envolvimento da comunidade no Projeto. Novamente, podemos perceber o modo como o
Projeto transcendeu os limites do ambiente escolar na medida em que o tema abordado foi
assumido como uma questdo de relevancia para toda a comunidade. A preocupacdo com o
coletivo, com a concretizacdo de uma transformacdo que ofereca melhores condic6es de lazer
e convivéncia para toda a comunidade se mostrou muito presente na atitude dos estudantes.

Essa busca pelo envolvimento da comunidade e a sua percep¢do como uma aliada para
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alcancar o objetivo do Projeto estd em consonancia com aspectos que definem as escolas do
campo, segundo Molina e S& (2012).

A percepcéo apresentada pela estudante a respeito do modo como o Projeto envolveu a
matematica e conhecimentos de outras areas indicou 0 modo como os limites das disciplinas
escolares sdo enfraquecidos quando o trabalho pedagdgico se fundamenta em problemas reais.
Nesse sentido, concordando com Jacobini (2004), compreendemos que dificilmente os
estudantes se manterdo restritos as questdes matematicas, repeticdo de exercicios e conceitos
tedricos quando situacdes do cotidiano sdo abordadas no ambiente escolar. Da mesma forma
que a Educacdo Matematica Critica, a Educacdo do Campo visa a articulagdo dos seus
processos educativos a realidade dos estudantes e a busca por estratégias pedagdgicas que
superem a fragmentacdo do conhecimento (MOLINA; FREITAS, 2011).

Em meio a espera pelo servico da prefeitura, cuja demora nos impedia de iniciar
qualquer construcdo no terreno, resolvemos comecar a confeccdo de alguns itens da praca que
poderiam ser construidos fora do local. Para isso realizamos o levantamento de todo o
material obtido de doacdo: tintas, pregos, corantes, arame, litros, pneus, madeiras, antenas
parabdlicas, calotas de carro, entre outros. Madeiras e alguns materiais que ndo foram obtidos
por meio de doacdo, ou que a quantidade recebida ndo foi suficiente, foram disponibilizados
pela Escola.

Os itens construidos nessa etapa estavam mais voltados a ornamentacdo e lixeiras.
Para isso, 0s estudantes buscaram ideias de enfeites que poderiam ser construidos em vista
dos materiais que haviamos conseguido até o momento. Esse processo de definicao,
confeccdo e pintura dos itens decorativos envolveu muita criatividade e envolvimento dos
alunos, que se mostraram muito empolgados com as possibilidades que foram surgindo e as
diferentes formas de aproveitar os materiais. De acordo com Morgana “/...] construir assim,
serviu para mostrar que a gente é capaz de fazer coisas que a gente jamais imaginou que ia
fazer, sabe”. Nessa etapa, com pneus e alguns outros materiais foram construidas lixeiras,
minions, joaninhas, po¢os, sapos e tratores, assim como flores com calotas de carro. A
motivacao dos estudantes era evidente a cada item construido. Nesse processo surgiram frases
como a da Morgana que afirmou “Eu ndo vejo a hora de montar tudo la na pra¢a”.

Essa parte pratica do Projeto foi muito esperada pelos alunos. O objetivo da turma
sempre esteve voltado a construcdo do espaco de lazer e convivéncia, assim, poder dar inicio
a construcdo de alguns itens da praca indicava que o objetivo aos poucos estava sendo

alcangado, apesar de todos os obstaculos que tornaram esse processo mais complicado.
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Nos encontros voltados a construgdo desses itens o ambiente escolar se transformava
em uma grande oficina, em que materiais que seriam descartados iam tomando cor e forma
pelas maos dos estudantes, conforme Figura 18. Esse processo despertava a curiosidade dos
alunos da Escola que, por diversos momentos, reuniam-se em volta dos estudantes que
estavam trabalhando para tentar adivinhar qual seria a nova criagdo. Segundo Natacha “/.../
seriam materiais que seriam descartados, né, e agora a gente t4 dando uma outra vida para
eles, a gente ta reutilizando ”. Nessa etapa de construgdo dos itens para a praca contamos com
a colaboracdo de alguns alunos da Escola, funcionarios e um professor.

Figura 18 — Construcdo dos itens da praca

Fonte: Autora (2019).

Com a proximidade do fim do ano letivo, sem que o aterramento fosse concluido e
com uma quantidade insuficiente de pneus, a construcdo da praca precisou ser adiada para o
ano seguinte.

No inicio do ano letivo, como a prefeitura havia enviado quatro cargas de cascalho
uma semana antes do principio das aulas, nossa intencdo era marcar o mutirdo com a
comunidade para comecar a constru¢do da praca, mas para isso era necessario espalhar o
cascalho enviado pela prefeitura. Esse servico foi realizado com o auxilio de pessoas da
comunidade que, por meio de tratores, distribuiram o cascalho no terreno, fizeram os buracos
para a construcdo dos quiosques, balancos e gangorras e abriram as valas para fixar 0s pneus
relativos a circunferéncia e o retangulo, conforme Figura 19. Porém, como o material cedido
pela prefeitura foi insuficiente para todo o terreno, foi necessario reduzir as medidas do

retdngulo de pneus planejado para o espaco.
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Figura 19 — Distribuigéo do cascalho e feitura dos buracos

Fonte: Autora (2019).

Como a quantidade de pneus também ndo seria suficiente para toda a construcdo, 0s
estudantes precisaram analisar o que iriam construir em vista dos materiais disponiveis.
Decidiram, entdo, construir, em principio, somente a circunferéncia de pneus especificada na
planta. Entretanto, ap6s contato com uma cooperativa da regido conseguimos o frete de mais
alguns pneus, que permitiu a construcdo também do retangulo, embora a quantidade ainda ndo
tenha sido suficiente para tudo o que foi planejado.

Com o terreno preparado, dentro das condi¢6es que foram possibilitadas, organizamos
junto a direcdo da Escola a realizacdo do mutirdo com os pais. A professora Fatima elaborou
bilhetes e encaminhou aos pais e responsaveis por intermédio dos alunos avisando sobre a
realizacdo do mutirdo e os convidando para participar. Esse dia de trabalho contou com a

presenca de pais e/ou responsaveis, alunos e funcionarios da Escola (Figura 20).

Figura 20 — Mutirdo para construcéo da praca
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Além desse dia de mutirdo com os pais, outros encontros foram realizados para a
construcdo da praca com a participacdo de alunos da Escola, principalmente das turmas da
Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse processo contamos com a colaboragdo do professor
José que auxiliou tanto na parte pratica de construcdo da praca, como no planejamento e
orientacdo do trabalho de construcédo (Figura 21).

Figura 21 — Construcdo da praca

Font: Autra(2019).

Durante a etapa de construcdo da praca alguns fatores exigiram adaptacfes em alguns
itens previstos na planta. Nem tudo o que foi planejado pdde ser construido em vista da
dificuldade em reunir os materiais necessarios, bem como alguns itens precisaram ser
adaptados e ou substituidos de acordo com as condi¢des possiveis.

A construcdo do espaco de lazer e convivéncia foi atravessada por inUmeros fatores
que dificultaram a sua concretizacdo. Porém, sdo dificuldades que permeiam o contexto e
fazem parte do dia a dia dos alunos, da Escola e da comunidade. A obtencdo de servigos junto
a prefeitura e a demora na sua concretizacdo representou um grande desafio ao Projeto, mas
evidenciou as dificuldades reais referentes a busca de apoio do 6rgdo publico para demandas
da comunidade. Assim como a aquisi¢do de materiais para a praca esbarrou na dificuldade de
locomogdo dos mesmos até & Escola, tanto em relacdo ao transporte de alguns materiais
cedidos na prépria comunidade quanto os cedidos na sede do municipio ou do municipio
vizinho, como no caso dos pneus.

Todos esses fatores que incidiram sobre a construgdo da praca na Escola refletem a
condigdo social, cultural e politica vivida pelos estudantes e a comunidade no contexto de

campo e assentamento da Reforma Agraria a que pertencem. Enquanto 0s seus pais
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protagonizaram um processo de luta e resisténcia para que hoje pudessem dispor de um lote
de terra para trabalhar e viver dignamente, 0s estudantes se deparam com a necessidade de
reafirmar essa luta agora pela garantia melhores condi¢Ges de vida nos assentamentos. As
Figuras 22 e 23 evidenciam o terreno antes e depois da construcdo da praca, respectivamente.

Figura 22 — Terreno antes da construcdo da praca

T ﬁj

Fonte: Autora (2019).

Figura 23 — Terreno depois da construcao da praca

Fonte: Autora (2019).

O processo de aquisicdo de materiais e a construcdo da praca ndo possui uma data de
conclusdo. Muito ainda é necessario para que esse espaco, que foi iniciado nessa pesquisa,
ofereca melhores condicGes de lazer e convivéncia nos assentamentos. Na medida em que
materiais vao sendo adquiridos, o espaco vai sendo complementado conforme as
possibilidades que se apresentam. Para a continuidade do Projeto os estudantes definiram, em
acordo com a direcdo da Escola, que a cada ano uma turma ficara encarregada da construgéo e
manutencgdo do espaco, sobre a orientacdo da professora Fatima.
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4.1.5 Uma avaliacdo do Projeto: producéo do video

Ainda no inicio dos trabalhos, foi proposto aos estudantes que a sintese e avaliacdao do
Projeto fossem realizadas por eles a partir da producdo de um video. Essa ideia foi acolhida
pela turma e o video foi estabelecido como uma forma de avaliacdo geral do Projeto. Nessa
oportunidade, dois estudantes mencionaram que haviam feito um curso de audiovisual e,
portanto, tinham conhecimento em relacdo a producdo e edi¢do de videos, o que facilitou a
realizacdo dessa etapa. Assim, o video foi realizado de maneira autdbnoma pelos estudantes
sem o envolvimento e/ou interferéncia da pesquisadora.

Os estudantes foram os responsaveis pela elaboracéo do roteiro, pela gravacéo e pela
edicdo do video. Essa atitude de ndo interferir no processo foi tomada em vista do objetivo de
compreender a percep¢do dos estudantes em relacdo ao Projeto desenvolvido e quais aspectos
seriam por eles enfatizados como sintese das atividades realizadas.

Com esse proposito, foram disponibilizadas todas as fotos tiradas durante o
desenvolvimento do Projeto, que também estavam disponiveis no grupo do WhatsApp criado
para comunicacdo durante as atividades e, ainda, as copias digitais dos registros produzidos
pelos estudantes durante os encontros.

No video, os estudantes apresentaram entrevistas realizadas por eles com o diretor, o
vice-diretor e uma professora da Escola e uma narracdo na voz de uma das estudantes da
turma descrevendo etapas do Projeto, fatos e atividades desenvolvidas, na medida em que
imagens foram sendo expostas. O video finaliza com uma imagem que apresenta o terreno
antes e depois da construcao da praca.

Diante do video elaborado entendemos que o Projeto realmente tomou uma dimensao
muito maior do que uma estratégia pedagdgica de trabalho com projetos. Os aspectos
enfatizados no video indicaram que os estudantes ndo avaliaram a estratégia pedagdgica
segundo a qual conhecimentos matematicos foram trabalhados. Para os estudantes, o Projeto
significou a construcdo da praca e, consequentemente, a sua avaliacdo compreendia a analise
da importancia da materialidade da praca para a Escola e a comunidade.

Outro aspecto importante evidenciado foi a iniciativa dos estudantes de realizar uma
entrevista com a gestdo da Escola e com uma representante do corpo docentes, com o
propdsito de apresentar no video a percepcdo desses sujeitos em relacdo a importancia da
praca construida. Desse modo, embora no video descrevam alguns aspectos principais do

desenvolvimento do Projeto, a avaliagdo em si foi canalizada, principalmente, ao juizo feito
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por esses representantes da Escola. Entendemos que essa atitude reforca que os estudantes ndo
pensaram a proposta da praca em beneficio proprio, mas em favor da comunidade, de modo
que, as opinides da gestdo e da professora da Escola foram priorizadas na avaliagdo do
Projeto. Cabe destacar que o ponto de vista dos demais alunos da Escola ndo foi apresentado
no video.

Na entrevista realizada com o diretor e vice-diretor percebemos, com base nas
respostas dadas, que as perguntas feitas pelos estudantes tiveram dois propésitos principais. O
primeiro, de entender a compreensdo desses sujeitos a respeito do espaco construido e, o
segundo, de questionar a razdo da Escola até hoje ndo ter uma “praca”. Esse posicionamento
indicou 0 modo como 0s estudantes se mostraram criticos, pois além de direcionarem o
Projeto para atender uma necessidade da Escola e da comunidade, sentiram-se encorajados a
questionar o diretor sobre 0 motivo desse espaco ainda néo ter sido construido. Entendemos
que o fato de os estudantes protagonizarem uma iniciativa que promoveu uma transformacéo
na realidade, empoderou-os a contestar a auséncia de um espago como esse, assim como, o
fato de ninguém ter tido a mesma atitude.

Nesse sentido, destacamos que a percep¢do do contexto social em que estdo inseridos
e do potencial que essa participacdo ativa pode representar para mudar a realidade vivida,
substancia a assuncdo ao papel de sujeito que participa da construcdo da propria historia, e,
nessa condicdo, sentem-se encorajados a questionar as contradicdes que permeiam 0 Seu
meio.

Para a producdo do video, os estudantes elaboraram um texto, para o qual buscaram o
auxilio da professora de Portugués, em que descrevem etapas do Projeto e fatos ocorridos
durante o seu desenvolvimento. Esse texto foi narrado pela Daniela, enquanto imagens da
apresentacdo do Projeto na radio, da planta baixa da praca, dos grupos trabalhando em alguns
encontros, da medicdo do terreno, dos materiais adquiridos, da confeccdo de itens da praca, do
servico de aterramento do terreno e da praca em construcdo foram apresentadas.
Compreendemos, assim, a importancia da apresentarmos a transcricdo dessa narracdo na
integra, uma vez que demonstra os aspectos do Projeto que se sobressairam na perspectiva

desses sujeitos.

Tudo comegou com a chegada da aluna do curso de mestrado da Unipampa, Vanessa, onde a
mesma escolheu a nossa escola para a execugdo de um projeto, no qual decidimos construir

uma praca de lazer com materiais reciclaveis, onde ficaria a disposicdo da escola e da
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comunidade em geral. Entdo comecamos pela planta onde realizamos véarios calculos para
chegarmos a metragem certa da &rea que seria construida a praga. Ap6s a medicao
comegamos organizar e coletar materiais reciclaveis como: garrafas PET, pneus e outros
materiais ndo reciclaveis, que foram utilizados na constru¢do da mesma. Os pneus foram
doados por vérias empresas e foram armazenados na escola. Na busca por pneus, houve uma
dendncia dizendo que os mesmos estavam sendo utilizados para outros fins, mas como néo
era verdade conseguimos, com muito sacrificio, provar a verdadeira utilidade dos mesmos.
Sendo assim, fomos em busca de varios materiais como tintas, pregos, parafusos, pinceis e
etc... que ainda faltava para a realizacdo da nossa tdo sonhada praca. Apés a arrecadacéo
dos materiais comegcamos a limpeza do terreno, onde foi preciso solicitar da prefeitura
algumas cargas de aterro para emparelhar o local. Depois do terreno pronto comegamos a
execucao do projeto, estamos realizando a construcéo da praca gracas a ajuda de alunos de
outras turmas, de alguns pais e professores da escola, que ndo mediram esforgos para nos
auxiliar. Depois de tantas dificuldades encontradas pelo caminho conseguimos finalizar a
concretizacdo do nosso projeto que trouxe varios beneficios para a escola e comunidade em
geral. Finalizamos hoje 0 nosso projeto, onde s6 temos a agradecer a todos os envolvidos. O

nosso muito obrigada!

Essa descricdo apresentada pelos estudantes no video aponta indicios do que foi o
Projeto para esses sujeitos e aspectos do seu desenvolvimento que se mostraram relevantes
aos seus olhos para serem destacados no momento de avaliacéo e sintese do Projeto. Podemos
identificar a forma como os estudantes percebem a sua participacdo nas decisdes que
definiram os rumos do Projeto (“decidimos construir uma praca de lazer com materiais
reciclaveis”’) e 0 reconhecem como seu (“a nossa tdo sonhada praca”, “a concretizacdo do
nosso projeto”), assim como a Sua atuacdo protagonista tanto na concep¢do como no
desenvolvimento do Projeto. A preocupacdo com o coletivo ao propor uma acdo pensada com
o proposito de contribuir com a comunidade (“a disposi¢do da escola e da comunidade em
geral” “nosso projeto trouxe varios beneficios para a escola e comunidade em geral”) ¢ 0
reconhecimento da importancia da atuacdo coletiva para a concretizacdo dessa acdo puderam
ser identificadas nessa narrativa (“estamos realizando a construcdo da praca gracas a ajuda
de alunos de outras turmas, de alguns pais e professores da escola”, “temos que agradecer a

todos os envolvidos™).
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Nessa apresentacdo, o0s estudantes ndo trouxeram procedimentos matematicos
realizados no Projeto, assim como o desenvolvimento da pesquisa de opinido e os resultados
obtidos a partir da analise dos dados dos questionarios ndo foram citados. O envolvimento da
matematica foi indicado de maneira superficial na referéncia a medicdo do terreno e
construcdo da planta baixa da praga (“comecamos pela planta onde realizamos varios
célculo”) em que destacam a realizacdo de célculos associados a construcéo da planta, atitude
que indica que a referéncia a matematica é realizada somente quando diretamente relacionada
a materializacdo do espaco. O processo de aquisicdo de materiais reciclaveis e ndo reciclaveis,
por meio de doagOes da prefeitura, cooperativas, estabelecimentos comerciais e empresas foi
apontado pelos estudantes no video, assim como a dendncia realizada em relacdo a doacao de
pneus pela prefeitura municipal (“busca por pneus houve uma denuncia dizendo que 0s
mesmos estavam sendo utilizados para outros fins”). A referéncia a esses momentos
evidencia as dificuldades enfrentadas para que a construcdo da praca pudesse ser realizada e o
modo como essas situa¢des marcaram o desenvolvimento do Projeto para esses sujeitos.

O episodio da denuncia colocou em davida o propdésito do Projeto e demandou a
comprovacgdo da finalidade que seria dada aos pneus solicitados (‘“‘como ndo era verdade
conseguimos, com muito sacrificio, provar a verdadeira utilidade dos mesmos”). Na mesma
direcdo, a necessidade de reivindicarem o aterramento do espaco junto a prefeitura municipal
para a construcdo da praca também foi apontada pelos estudantes, indicando novamente a
atitude requisitada para que a construcdo da praga pudesse ser viabilizada (“foi preciso
solicitar da prefeitura algumas cargas de aterro para emparelhar o local”). Desse modo,
compreendemos a forma como o direcionamento do Projeto para atender a uma necessidade
basica da comunidade, demandou uma tomada de atitude dos estudantes que ndo foi
evidenciada somente na definicdo dessa construcdo como objetivo do Projeto, mas que
precisou ser reafirmada constantemente para que esse objetivo pudesse ser concretizado.

Na préxima subsecdo realizamos discussbes a partir de categorias de analise
emergentes dessa etapa de descricdo do Projeto e primeiros elementos de analise, mediante a

retomada dos dados produzidos.

4.2 Categorias de analise emergentes

As categorias de anélise abordadas nesta subsecdo emergiram apOs a escrita da

descri¢do do Projeto e primeiros elementos de analise, que se constituiu como uma andlise
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inicial, descritiva e argumentativa, realizada a partir dos dados produzidos no Projeto. Neste
segundo momento do processo de analise, realizamos uma discussdao mais aprofundada a
respeito de elementos que se sobressairam nos documentos analisados sob a perspectiva do
referencial tedrico da Educacdo do Campo, da Educacdo Matematica Critica, da concepgdo de
Educacdo de Paulo Freire e das discussdes de Skovsmose e Valero (2001) acerca da relacéo
entre a Educacdo Matematica e a democracia.

Portanto, no garimpo dos documentos produzidos no decorrer do Projeto
evidenciamos dois assuntos potenciais para uma discussdo mais dedicada. O primeiro diz
respeito ao “papel da matematica no Projeto: articulagdo com a realidade” e 0 segundo a
“dimensdao democratica do Projeto: indicios de uma insercdo critica e transformadora na

realidade”.

4.2.1 O papel da matematica no Projeto: articulagédo com a realidade

Nesta dimensdo de andlise, buscamos por aspectos reveladores da forma como a
matematica se mostrou presente e articulada as perspectivas tedricas assumidas pela pesquisa,
lentes segundo as quais discutimos o papel tomado e atribuido a matematica no Projeto. Outro
importante ponto de discussao e analise, que se entrelaga com o recém citado, diz respeito a
forma como a matematica do Projeto permitiu a articulagdo com a realidade.

Desse modo, tomamos como ponto de partida e elemento essencial nesta analise a
percepcao dos sujeitos como parte de um contexto social, politico, econémico e cultural que
reverbera sobre os processos educativos, pois concordamos com Skovsmose (2007a) quando
anuncia que uma educacdo critica ndo deve se mostrar estranha as relacdes e problemas
sociais, mas sim atuar para superar as desigualdades sociais. Esse entendimento também é
compartilhado por Molina e Freitas (2011) que, ao tratar das Escolas do Campo e da formacao
de sua identidade, questionam a disjuncdo entre processos de producdo do conhecimento e a
vida real dos estudantes. Nesse processo, ainda colabora Freire (1996) ao evidenciar a
importancia de considerar e valorizar os saberes com que 0s estudantes chegam até a escola,
constituidos com base nas suas experiéncias sociais em comunidade, e discutir a relacdo
desses saberes com o ensino dos contetdos.

Partimos da concepcao de que a Educacdo Matematica pode assumir diversas formas e
servir a diferentes propdsitos em sua funcdo social, tanto como parte de estruturas de

supressédo, exclusdo e dominagdo, como de inclusdo, de fortalecimento de ideais democraticos
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e do empoderamento dos sujeitos, seja em uma perspectiva individual ou social. Diante disso,
assumimos que a Educacdo Matematica tem o potencial de contribuir aos ideais democraticos,
embora essa conexdo ndo seja inerente a natureza da Matematica e da Educacdo Matematica.
Portanto, nossa reflexdo deve considerar o ambito da coletividade, transformagéo, deliberagado
e coflexdo admitidos por Skovsmose e Valero (2001) como caracteristicas da relacdo entre a
Educacdo Matemaética e a democracia.

4.2.1.1 A Matematica do Projeto

A articulacdo de um processo educativo autbnomo & materialidade da vida dos
estudantes, que valoriza suas experiéncias, expectativas e vivéncias na abordagem dos
conhecimentos, representa um ponto de convergéncia entre as perspectivas teoricas assumidas
nessa pesquisa. Os dados em analise confirmam essa relagdo, estimulada por atividades
orientadas por um tema selecionado pelos proprios estudantes, que nasceu de negociacGes
reiteradas, a partir de problematicas da propria realidade desses sujeitos.

N&o houve nenhum compromisso no Projeto de pensar uma matematica escolar
tradicional, nem na concep¢do da pesquisa em curso e menos ainda na concepcdo dos
estudantes, cuja intencdo era a de reconhecer em seu contexto uma questdo para ser
investigada no Projeto. O objetivo dos estudantes ndo estava voltado para a construcdo de
conhecimentos matematicos, mas para a efetiva materializacdo de um espaco de lazer e
convivéncia, visto como uma necessidade da comunidade. Nesse sentido, identificamos
explicitado o forte apego a coletividade (SKOVSMOSE; VALERO, 2001).

O Projeto ndo se pautou em conteldos matematicos ou no desenvolvimento de
situacOes arranjadas com o propdésito de abordar algum conhecimento matematico especifico
relacionado ao conteudo programatico instituido no curriculo. A relacdo da matematica com o
Projeto é realizada de forma auténoma, em funcdo da necessidade do seu envolvimento para
atender a demandas emergentes, identificadas em distintas etapas, a fim de atender ao
propdsito de alcancar o objetivo de construcdo do espaco de lazer, que da ao Projeto uma
dimenséo real em funcdo da sua relagdo com um problema vinculado a vida dos estudantes.

Essa caracteristica do Projeto vai ao encontro da concepcdo de Skovsmose (2001) que
aponta uma matematica rica em relaces que prioriza a sua vinculacdo a uma realidade vivida

pelos estudantes, em detrimento de situacGes artificiais criadas com o propdsito de servir
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como exemplo a uma aplicagdo da matematica. Segundo esse autor: “A realidade ja vivida
deveria ser a espinha dorsal que une experiéncias matematicas” (SKOVSMOSE, 2001, p. 27).

O carater aberto atribuido ao Projeto ndo deu margem para rotinas especificas de sala
de aula associadas a tradicdo da matematica escolar em que “[...] o professor faz a
apresentacdo de um novo topico para toda a sala; os alunos se concentram na resolucdo de
exercicios formulados previamente; e, finalmente, o professor checa se as solucfes estdo
corretas” (SKOVSMOSE, 2007b, p. 15). Desse modo, identificamos a aproximacéo do
Projeto a educagdo problematizadora e libertadora de Freire (2005) em que o didlogo e a
relacdo horizontal entre professor e alunos regem o processo educativo. Esse didlogo inicia na
definicdo do conteldo programético da educacdo, que deve ser construido em torno do
didlogo e ndo imposto aos estudantes por meio de informes a ser depositados. Segundo esse

autor:

A educacdo auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A
com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a uns e a
outros, originando visGes ou pontos de vista sobre ele. Visdes impregnadas de
anseios, de duvidas, de esperancas ou desesperancas que implicitam temas
significativos, a base dos quais se constituird o contelldo programaético da educacdo
(FREIRE, 2005, p. 97).

Assim como na educacao problematizadora de Freire (2005), o tema que conduziu o
Projeto e definiu os conteddos matematicos envolvidos foi determinado pelos estudantes, com
base na realidade e na consciéncia que eles tém sobre ela. Diante disso, ndo se poderiam
prever 0s rumos que seriam assumidos no Projeto, os conhecimentos que seriam mobilizados
e 0s conteldos matematicos abordados, pois as demandas surgiam a cada decisdo tomada,
evidenciando a caracteristica da deliberacdo (SKOVSMOSE; VALERO, 2001).

A vista disso, foi afastada do Projeto qualquer possibilidade de se manter convencdes
predeterminadas, que respeitam apenas a sequéncia logica dos curriculos escolares de
matematica, em que os professores realizam a exposicdo de conceitos tedricos e 0s estudantes
resolvem uma lista de exercicios normalmente dispostos em livros didaticos, formulados por
agentes muitas vezes externos, que nem sempre dao margem para diferentes formas de
abordagens ou interpretacdes da realidade. Concordamos com Skovsmose e Valero (2001)
gue a matematica precisa ser reavaliada na sua relacdo com o contexto social em que atua,

visto que as competéncias matematicas ndo operam de maneira isolada fora da escola.
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4.2.1.2 A matematica da pesquisa de opinido: espaco de decisédo

A matematica foi ganhando espa¢o de modo gradativo no Projeto a partir da definigdo
de realizagdo de uma pesquisa de opinido, percebida pelos estudantes como uma forma de
compreender o ponto de vista dos alunos da Escola sobre a proposta de construcao da praca.

Para os estudantes, identificar se a proposta do Projeto era realmente relevante naquele
contexto se mostrou essencial, como mostra a resposta da Natacha & entrevista quando
questionados sobre a razdo de terem desenvolvido a pesquisa de opinido com os alunos da
Escola: “Para saber a opinido deles. Se eles iam apoiar a gente, se eles achavam importante
e se eles queriam mesmo né, porgue se eles ndo quisessem nao tinha porque a gente fazer” .

Diante dessa demanda, reconheceram que precisavam recorrer a matematica para
desenvolver a pesquisa de opinido, como evidenciado na descricdo do Projeto, item 4.1.2. A
matematica foi tomada como um recurso necessario para compreender os dados coletados a
partir de nocdes de estatistica descritiva e, assim, propiciar o debate coflexivo que “[...] requer
que os individuos se envolvam em processos epistémicos” (SKOVSMOSE; VALERO, 2001,
p. 16). Os estudantes foram movidos por um sentimento de determinacdo e de transformacéo
em uma acgéo coletiva, fortalecida a partir do conhecimento do objeto matematico que embora
basilar, ndo era conhecido.

As nogdes de populacdo e amostra, populacéo finita e infinita, amostra representativa,
margem de erro, variavel qualitativa e quantitativa, variavel qualitativa nominal e ordinal,
variavel quantitativa discreta e continua, assim como de frequéncia relativa e absoluta,
porcentagem, tabela de distribuicdo de frequéncia e graficos foram abordadas com o propdsito
de realizar a pesquisa de opinido e de analisar os dados gerados, a partir da aplicacdo de
questionarios a 144 de um total de 174 alunos matriculados na Escola. A Figura 24 evidencia
os gréaficos elaborados pelos estudantes a partir dos resultados das trés perguntas contidas no

questionario.
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Figura 24 — Gréficos elaborados a partir dos resultados da pesquisa de opinido

Vocé consideraimportantea
construcdo de um espagode lazere
convivéncia naEscola?

Sua familia iria frequentar o
espaco de lazer e convivencia ?

Vocé como aluno da Escola ajudaria a
cuidar do espago de lazere
convivéncia?

'
SIM nio TALVEZ

Titulo do Eixo

T
Sim NEo Talvez

Fonte: Autora (2019).

Os resultados gerados estimularam os estudantes a discutir sobre o significado dos
mesmos para o Projeto, sobre os possiveis fatores que levaram a estas repostas e até mesmo
sobre a prépria pesquisa realizada no que se refere a confiabilidade desses resultados.
Fragmentos dessa discussdo, colhidos a partir da gravacdo de video dos encontros, sdo
apresentados na descricao do Projeto, item 4.1.2.

Nesse momento, inferimos que a matematica sai de seu papel de coadjuvante e toma
um papel essencial ao servir como articuladora para a compreensdo da realidade. As
inquietacOes dos estudantes diante de uma problematica real comecam a ser respondidas. Com
base na pesquisa de opinido, entendemos que a aplicacdo da matematica forneceu subsidios
para que os estudantes reconhecessem que a construcdo de uma praca realmente se constituia
como um forte desejo da comunidade aos olhos dos demais alunos da Escola. De acordo com
Natacha os resultados da pesquisa indicaram “Que todo mundo quer [a praca], que todo
mundo sente falta de um espago assim”. Nesse fragmento, 0 sentimento de coletividade
novamente vem ao centro da nossa reflexdo, pois revela elementos de uma acdo socialmente
partilhada e “[...] da consciéncia de que a cooperacao é necessaria para tomar decisfes e gerar
as condicOes de vida apropriadas para todos” (SKOVSMOSE; VALERO, 2001, p. 15).

Imbuidos de suas capacidades questionadoras, proprias de estudantes engajados com a
realidade social, politica e cultural, o resultado da pergunta relacionada a frequéncia das
familias a praca, — 40% talvez frequentem e 4% ndo irdo frequentar — fez com que o0s
estudantes cogitassem a possibilidade de ndo ocorrer uma participacdo tdo assidua das
familias, o que os levou a avaliar que outros aspectos proprios da realidade em que se

inserem, como a distancia e 0s compromissos do trabalho no campo, poderiam indicar que o
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publico mais presente no espacgo seriam os proprios alunos da Escola. Esse aspecto confirma o
ponto de vista de Skovsmose (2014) quando indica que é possivel realizar reflexdes a partir da
matematica e, em certas circunstancias, a matematica é uma ferramenta que reforca as
reflexdes.

Os estudantes também se mostraram surpresos com a quantidade de alunos que se
comprometeu em ajudar na manutengdo do espaco. Questionavam-se sobre o porqué das
respostas, principalmente sobre qual razdo levou os alunos a ndo se posicionarem
definitivamente, como evidencia a Morgana “E tipo talvez! Nem para se decidir se sim ou se
ndo, estd indeciso”.

Assim, a forma como a matematica foi abordada na pesquisa de opinido demonstrou
sua articulacdo aos principios da Educacdo Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2001), visto
que sua abordagem ndo se resumiu a instrumentar os alunos matematicamente, mas a aplicar
esses conhecimentos em uma situacdo de seu contexto e a refletir sobre essa aplicacao, sobre
os resultados obtidos e sobre a prépria validade desses resultados.

Nessa compreensdo, acrescentamos a percepcdo dos estudantes que, ao refletirem
sobre a frequéncia das familias a praga, chegaram a conclusdo de que as respostas ao
questionario teriam sido dadas pelos alunos e ndo diretamente pelas familias, compreendendo
entdo que o resultado avaliado, poderia ndo representar de fato o posicionamento dos pais.
Isso nos da indicios de que os resultados decorrentes da avaliacdo estatistica que realizaram
ndo sdo tomados como verdades incontestaveis, mas sim apreciados em consideracdo ao
modo como foram produzidos, mostrando um possivel enfrentamento a ideologia da certeza
da matematica (BORBA; SKOVSMOSE, 2001). Essa compreensdo ¢ ampliada quando os
alunos demonstraram ndo considerar os resultados da pesquisa como totalmente confiaveis,
pois assumiram que o fato de uma resposta ter sido dada em um determinado momento néo
significava que seja realmente condizente com a atitude dos alunos. Desse modo, entendemos
gue os estudantes ndo demonstraram a percepcao da matematica como ciéncia infalivel e livre
de influéncias humanas. Ao mesmo tempo identificamos que a matematica abordada os
possibilitou fazer frente a questdes matematicas (SKOVSMOSE; VALERO, 2001).

Entendemos que o fato de o Projeto ter se constituido a partir de uma problematica da
realidade dos estudantes, possibilitou que identificassem a presenca dos conhecimentos
matematicos em outras situacfes associadas a sua vida e a realidade do campo. Os fragmentos
de respostas dos estudantes na entrevista indicam as situagdes do cotidiano em que

reconhecem a aplicagdo dos conhecimentos matematicos relacionados a pesquisa de opini&o.
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Vanessa: N&o s6 projeto, mas sei la... Uma eleicdo de presidente, de politico, diretor, uma
inauguracao de algum mercado. Tem tantas coisas.

Natacha: Algum trabalho da escola que a gente precise pesquisar a opinido dos alunos, ou
até mesmo alguma coisa em alguma comunidade que a gente precise procurar a opinido das
pessoas. Qualquer coisa eu acho.

Creiton: Eu acho que até na producdo de leite, quantos produtores, quantas vacas, quantos
litros de leite daria para ser usado.

Chérli: E, desde a agricultura também, soja.

Os estudantes perceberam a aplicacdo da matematica do Projeto como recurso para
compreender questdes relacionadas as atividades proprias da vida do campo. Apontaram a
possibilidade de emprego dos conhecimentos matematicos abordados no Projeto para o
desenvolvimento de uma pesquisa relacionada a producdo leiteira e agricola, que sdo
importantes fontes de renda das familias assentadas. Assim, compreendemos que 0 Projeto
contribuiu para que a matematica trabalhada assumisse um papel na vida dos estudantes e na
sua relacdo com as atividades diarias desempenhadas no campo, ndo se limitando apenas as

situacOes abordadas no ambito do Projeto.

4.2.1.3 A matematica da elaboracéo da planta baixa da praca: espaco de atitude

A elaboracdo da planta baixa da praca, necessaria para o planejamento e a organizacao
do espaco se configurou no segundo momento do Projeto que requisitou o envolvimento da
matematica. Nessa etapa a matematica retorna a centralidade, uma vez que o processo de
medicdo e construcdo da planta demandou os conhecimentos de medidas de comprimento, de
area e de volume, conversao de unidades de medida, escala de reducdo, regra de trés, formas
geométricas, perimetro, area e volume. Em razdo de esses conhecimentos terem sido
abordados em funcdo de demandas do Projeto, a importancia do envolvimento da matematica
nessa etapa foi reconhecida pelos estudantes, conforme indicam as respostas dos alunos a

entrevista, evidenciadas a partir de alguns fragmentos selecionados.

Morgana: Ah, tipo, para quando a gente for fazer la no lugar mesmo, a gente ja vai saber o

lugar de cada coisa.
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Renildo: [...] se nds ndo tivesse a planta, nds ndo ia ter a dimensdo do que fazer ali.
Ingrid: E nem ia saber onde colocar as coisas também. E nem saber se ia ter espaco né,

porque a gente calculou tudo.

Desse modo, entendemos que os encontros do Projeto néo refletiram salas de aula de
matematica “[...] impregnadas de formas de comunicagdo que assumem a existéncia de uma
autoridade omnisciente, representada, sendo pelo professor, pelo manual escolar ou pelas
ferramentas tecnoldgicas” (SKOVSMOSE; VALERO, 2001, p. 20). As falas dos estudantes
indicaram que os conhecimentos matematicos abordados tiveram o seu significado
reconhecido em vista do objetivo visado no Projeto. A comunicagdo entre os estudantes e a
pesquisadora ndo foi estruturada por meio de um “[...] absolutismo burocratico, segundo o
qual ndo € necessaria nenhuma justificacdo particular para as diferentes actividades
apresentadas aos alunos na sala de aula” (SKOVSMOSE; VALERO, 2001, p. 20). Pelo
contrério, cada conhecimento matematico abordado estava estreitamente conectado a uma
demanda emergente do Projeto e, portanto, ligado a construcdo da praca.

O reconhecimento da relevancia da construcdo da planta se fortaleceu ainda mais
quando a sua materialidade se torna um argumento para viabilizar a doacdo de pneus via
prefeitura municipal. Com isso, a matematica empregada na elaboracdo da planta baixa da
praca se mostrou determinante tanto para que a praca pudesse ser planejada e organizada,
como para comprovar o destino que seria dado aos pneus solicitados a prefeitura e, assim,
viabilizar a aquisicdo de um material fundamental para a construcdo. Os fragmentos de

resposta a seguir indicam esse reconhecimento.

Morgana: E sem contar que se a gente ndo tivesse a planta, voltando agora, a gente ndo iria
conseguir os pneus.

Natacha: [...] pelo menos agora a gente tem uma nocdo [da matematica] e a gente sabe o
que vai em cada lugar. E se a gente nao tivesse também a planta, a gente ndo teria como ter
ganhado os pneus também.

Creiton: Eu acho que foi mais importante ter a planta se ndo eles [prefeitura] ndo iam
liberar nada [pneus], se ndo tivesse a planta.

Chérli: A gente ndo ia conseguir [0s pneus] se ndo tivesse a planta pronta né, porque foi do

nada [a denuncia], ainda bem que a gente ja tava com tudo pronto, tudo certinho, s6 mandar.
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Entendemos que a matematica fortaleceu o poder de argumentacéo e de deliberacéo
dos estudantes, no encontro das razdes para precederem uma declaracdo bem fundamentada,
“[...] os pros e os contras de uma decisdo possivel antes de essa decisdo ser tomada, e 0s
beneficios e perdas dos possiveis decursos das accdes, antes de as ac¢des serem levadas a
cabo” (SKOVSMOSE; VALERO, 2001, p. 16).

De posse da planta, os estudantes se sentiram encorajados a enfrentar a situacdo que
colocava em davida o propésito do Projeto e reivindicar, com ainda mais razdo, o apoio da
prefeitura a construcdo da praca, evidenciando a sua atuacdo social e politica junto ao 6rgao
publico, como indica a fala da Morgana “Para azar deles a gente tinha a planta tudo feita. E
se eles queriam a planta e o projeto agora eles tém, é s6 ajudar!”. Assim, perceberam que a
planta construida a partir da aplicagdo da matematica interferiu significativamente no
processo de aquisicdo de pneus, corroborando com a compreensdo de Skovsmose (2001, p.
82) de que “[...] as ciéncias formais nao s6 criam modos de descrever e lidar com problemas,
como também tornam-se a fonte principal de reconstrucdo da realidade”. Essa atitude dos
estudantes em prol de uma causa com relevancia social no seu contexto, em que a matematica
foi tomada como recurso para fortalecer o envolvimento cidaddo dos estudantes na luta pela
causa empreendida, mostrou-se concernente aos principios da Educacdo Matematica Critica.
Segundo Skovsmose (2014), a Educacdo Matematica ¢ indefinida, pode acontecer de diversas
formas e pode atender aos mais variados propdsitos sociais, politicos e econdémicos.

A posicdo de espectador acomodado e ajustado as condigdes sociais, politicas e
econbmicas que imperam sobre o contexto ndo estava compreendida na atitude desses
estudantes, que no ambito de um Projeto se colocaram na posicdo de sujeitos, ndo s6
reconhecendo problemas do seu contexto, mas atuando como cidaddos criticos e
participativos, enfrentando as barreiras que se colocavam no caminho trilhado na direcdo de
uma efetiva transformacdo na sua realidade. Essa atitude da indicios do desenvolvimento da
consciéncia critica dos estudantes e a sua insercdo critica na realidade, dispostos a transformar
as condicOes sociais existentes, mostrando-se concernente a educacdo problematizadora de
Freire (2005).

E nesse contexto que entendemos que a matematica atuou no sentido de fortalecer a
acdo coletiva dos estudantes e a sua atuacdo critica frente a situacdes que se apresentaram ao
longo do Projeto, indicando a sua aproximagdo aos principios da Educacdo Matematica
Critica. Precisamos ressaltar também o carater de transformacdo materializada quando a

matematica é objetivada no campo questionador e articulador da realidade e da forma ao
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Projeto, pois, essa “[...] nogdo refere-se a capacidade das ac¢Ges democréticas do colectivo de
modificarem e melhorarem as condicGes das pessoas envolvidas e da sociedade em geral”
(SKOVSMOSE; VALERO, 2001, p. 15).

Assim, concordamos com Caldart (2009) ao defender que a escola, como lugar de
educacgdo, ndao pode desenvolver seus processos educativos na generalidade, em que suas
formas e contetdos valem por si mesmos, para qualquer sujeito e em qualquer contexto, sem
considerar 0s processos historicos e politicos que constituem esses sujeitos.

A abordagem dos conhecimentos matematicos necessarios para a elaboracédo da planta
baixa da praca revelou as dificuldades bésicas dos estudantes em relagdo & matematica,
identificadas em calculos de conversdo de unidades de medida; em escala de reducdo; no
reconhecimento de formas geometricas; no calculo de perimetro e area e outras mais gerais e
igualmente basilares. A0 mesmo tempo em que apontaram a importancia da construcdo da
planta para a aquisicdo de pneus e para fortalecer o seu aprendizado, a dificuldade em relacéo
a conhecimentos matematicos basicos os levou a considerar essa etapa do Projeto complexa.
Essa interpretacéo foi justificada pelos estudantes devido a presenca de “muita matematica” e
“muitos célculos” na elaboracdo da planta, como podemos perceber na fala da Cherli
“Formula, muita... Coisas que a gente nem lembrava, ou que a gente nem chegou a ver”. A
Chaiane indicou outro aspecto que merece atencdo no que se refere a autoridade atribuida a
matematica e ao modo como a supervalorizacdo do erro prejudica a participacdo dos
estudantes nas discussdes relacionadas & matematica. De acordo com Chaiane “E que tipo
assim, na hora ndo vem. Tu sabe, mas na... parece que a gente se sente pressionado, sabe. Ai
nao vem. Mesmo sabendo que é, tu tem medo de falar e achar que ta errado. Dai bem no final
tava tudo certo.”.

Diante disso, entendemos que a insuficiéncia na formacdo matematica dos estudantes
pode representar um fator de exclusdo uma vez que situacdes que demandam conhecimentos
matematicos elementares sdo tomadas como complexas por esses sujeitos. Assim,
concordamos que “[...] o papel da matematica em prover mais formacdo é critico”
(SKOVSMOSE, 20073, p. 67). Nessa direcdo, Skovsmose (2007a) enfatiza que a Educacao
Matematica Critica deve estar preocupada com que tipo de oportunidades sdo oferecidas aos
estudantes nas escolas e considerar tanto questfes educacionais superiores, quanto basicas.

Segundo esse autor:
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Conhecimento e poder estdo conectados; ocorrendo 0 mesmo na matematica.
Aprendizagem e aprendizagem matematica, em particular, poderia significar
empobrecimento. Porém, poderiam facilmente significar empobrecimento para
alguns, uma vez que o processo de educagdo matematica pode produzir tanto
inclusdo como exclusdo (SKOVSMOSE, 2007a, p. 75).

Do mesmo modo que o conhecimento matematico pode conduzir ao empoderamento
dos estudantes para que desempenhem um papel ativo, critico e participativo frente a aspectos
sociais e politicos, uma formacdo matematica deficitaria pode inviabilizar a sua participacdo
nos processos de decisdo que se fundamentem na matematica, e contribuir para gerar mais
desigualdade social.

A fala de Chaiane indicou que o receio de errar se sobressaiu ao proprio desejo de
participar do debate, o que pode refletir que a absolutizacdo dos erros em detrimento do
processo que conduziu ao raciocinio, aspecto apontado por Borba e Skovsmose (2001) como
fortalecedor da ideologia da certeza, pode estar presente nas experiéncias escolares desses
estudantes.

Contudo, evidenciamos que a compreensdo dos procedimentos matematicos para a
realizacdo de alguns calculos para a construgdo da planta se mostrou facilitada quando
relacionados a situacdes que fazem parte do cotidiano do campo. O fragmento do dialogo
gravado em um dos encontros do Projeto confirma essa percepcdo. Os estudantes
demonstraram facilidade em identificar um procedimento correlato para decidir quantos pneus
precisavam para compor um canteiro, quando a situacdo foi relacionada a uma atividade

desempenhada no campo.

Pesquisadora: Tenho uma corda de dez metros e eu sei que preciso de uma corda de trés
metros para atar um terneiro®’, como eu sei quantos terneiros eu posso atar com esses dez
metros de corda?

Natacha: Trés e meio®* [risos].

Pesquisadora: Trés e meio por qué?

Natacha: Porque néo € trés metros cada pedaco?

Pesquisadora: Isso.

Natacha: Dai vai dar nove metros e vai da para atar trés terneiros.

2% Terneiro tem 0 mesmo significado que bezerro.

21 Salientamos que ao responder “trés e meio terneiros”, a expressio da estudante e as suas colocacdes
posteriores, evidenciadas no proprio didlogo, indicam que ela ndo estava se referindo, necessariamente, a “trés e
meio terneiro”, mas sim que os dez metros de corda poderiam amarrar trés terneiros e ainda sobraria um metro.
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Pesquisadora: Vocés viram como vocés sabem fazer? E como vocés chegaram nisso?

Morgana: Porque dividindo a corda vai dar trés, trés e trés e vai sobrar um.

Em outros momentos da construgdo da planta os estudantes retomaram esse exemplo
para tomar decisbes sobre célculos e resolver situacbes correlatas. Esse aspecto retoma a
importancia de que situacOes vividas, que tenham sentido e relevancia para os estudantes,
sejam tomadas como base segundo a qual a matematica é abordada (SKOVSMOSE, 2001).

O Projeto possibilitou aos estudantes a percepcdo da matematica na realidade e a
aplicacdo dos conhecimentos mobilizados e procedimentos realizados na construcdo da planta
em outras situacdes da vida concreta. Essa compreensdo pode ser evidenciada na resposta do
Renildo que, ao ser questionado na entrevista sobre a relacdo da matematica abordada na
construcdo da planta a situagdes do seu cotidiano, percebeu a presenca desses conhecimentos
na construcdo de uma sala de ordenha que estd em curso em sua casa, e da Taind que
reconheceu, a partir da sua experiéncia no Projeto, a importancia de realizar um planejamento
prévio do seu jardim que pretende reconstruir. Vanessa e Chaiane apontaram a aplicacao

desses conhecimentos na construcao de uma horta e de uma casa.

Renildo: Sim, construcdo... Que nem |4 em casa, a construcédo de uma sala de ordenha, la é
tudo medido.

Taina: Eu acho que sim, porque eu quero mudar meu jardim na minha casa, né. Dai eu tava
falando la em casa. Dai eu disse assim: eu acho que eu vou ter que fazer no papel, que dai
para mim ver se vai ficar legal ou se ndo vai ficar legal [...].

Vanessa: Imagina se eu quiser construir uma horta, eu quisesse saber cada lugar. Eu vou
medir, fazer a escala, botar no papel.

Chaiane: Horta, na construcdo de uma casa, porque ultimamente as pessoas estdo

construindo bastante casa por aqui.

Desse modo, o Projeto permitiu que os estudantes ndo pensassem a matematica
desvinculada da realidade ou sem significado fora do &mbito da prépria matematica, mas que
identificassem que os conhecimentos matematicos abordados no Projeto, além de sua
aplicacdo na propria construcdo da praca, estdo presentes em diferentes ocasides do seu

contexto e intrinsecamente relacionados a outras formas de conhecimento igualmente



146

importantes e necessarias a acdo do homem na sociedade. Elementos da compreensdo dessa

complexidade podem ser evidenciados na colocacdo da Natacha na entrevista.

Natacha: Envolveu bastante conta, a gente cansou, mas a gente aprendeu muita coisa
também. E tudo o que tem na praca foi medido [risos], tudo mesmo! Mas eu acho que foi um
aprendizado bom que a gente vai levar para a vida. E quando a gente precisar eu acho que a
matematica envolve tudo o que a gente for fazer. Tipo em casa, se a gente for fazer uma casa,
se a gente for fazer uma horta. Se a gente for fazer qualquer coisa a gente vai ter que
calcular e eu acho que isso foi bom, porque a gente aprendeu.

Diante disso, retomamos Skovsmose (2007a, p. 47) que afirma que a: “Educagao
Matematica esta em todo lugar”, tanto nos espagos ligados ao sistema regular de ensino como
na riqueza de possibilidades para aprendizagem da matematica externa a esses espacos. A
matematica esta em operacao nos locais de trabalho e nas mais diversas atividades diarias, nas
quais ndao somos acostumados a pensar a matematica. Entendemos que a percep¢do dos
estudantes em relacdo a presenca da matematica em situacdes do dia a dia foi possibilitada
pela forma como a matemaética foi envolvida no Projeto, com o proposito de atender a
situacOes que surgiram no decorrer do processo, a partir de uma problematica real, que néo foi
pensada em funcdo da matematica, mas que mostrou a necessidade do envolvimento de
conhecimentos matematicos. Com isso, concordamos com Jacobini (2004) ao afirmar que
quando situacfes com origem em outras areas do conhecimento e do cotidiano dos estudantes
e relacionadas a questdes da comunidade sdo trazidas para a aula de matematica ha ampla
chance de o conteddo matematico ser assumido como um conjunto de procedimentos
presentes no dia a dia dos estudantes, de seu interesse e que pode servir em seu cotidiano.

A mudanca na percep¢do dos estudantes em relacdo a presenca da matematica em
situacOes cotidianas, que ndo estdo diretamente relacionadas a matematica ou que ndo foram
pensadas ou elaboradas em funcdo de um conteddo matematico especifico, foi evidenciada
nos fragmento de fala em que os estudantes declaram ndo terem imaginado, inicialmente, que

a matematica poderia estar tdo presente no processo de construcdo de uma praca.

Chérli: Tipo, no inicio a gente pensava, né: O que uma praca tem a ver com a matematica?
Taina: A hora que falaram em projeto eu achei: ah véo fazer la e véo... vao fazer uma praca,

vao botar os balancos, vdo pintar os pneus e enfeitar ali, mas [0 envolvimento da
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matematica] nem passou pela minha cabeca. Até mesmo o primeiro dia que eu vim, que tinha
os célculos, eu fiquei bem perdida assim: Mas para que tdo fazendo? Eu pensei assim, né:
Para que tdo fazendo isso? Dai foram explicando e eu fui entendendo.

Daniela: Eu pensava que era sé chegar, fazer e deu.

Ingrid: Fazer, colocar as coisas e ta feito.

Natacha: E, eu também. Mas a gente viu que envolve muita matematica em tudo, tudo.

Desse modo, consideramos que o Projeto, além de se mostrar uma importante
estratégia pedagogica para promover a articulacdo da matematica com aspectos da realidade
do campo e contribuir para que os estudantes percebessem a matematica em situacbes e
atividades diarias da vida concreta, mostrou-se fundamental para o envolvimento dos
estudantes nas questdes sociais e politicas que afetam o seu contexto, ndo s6 identificando
problematicas, mas atuando de maneira ativa e critica, reivindicando direitos e exercendo o
seu papel cidaddo para oportunizar melhores condi¢cbes de vida na realidade de campo e
assentamento a que pertencem.

Inferimos assim, que a matematica que nasceu no Projeto foi marcada por sua
aproximacao aos principios da Educacdo Matematica Critica, da Educacdo do Campo e da
concepcdo de Educacdo de Paulo Freire. A abordagem conduzida no Projeto propiciou
interacdes com uma matematica que serviu como meio para a compreensdo de aspectos
relacionados as atividades do campo, com a finalidade de um trabalho pedagdgico assentado
na materialidade da vida real dos estudantes, que os permitiu perceberem a relagdo do
conhecimento cientifico a uma realidade préxima, a qual podem frequentar. A matematica
ndo foi apartada do contexto por ser inacessivel no Projeto, ao contrario foi importante agente
mobilizador no espaco coletivo de transformacao, deliberacdo e coflexdo que se constituiu.
Concluimos que a matematica estad sempre acessivel, desde que respeitadas as experiéncias

educacionais de cada sujeito e dadas as condi¢cdes para sua materialidade efetiva.

4.2.2 A dimensdo democratica do Projeto: indicios de uma insercéo critica e

transformadora na realidade

Nesse movimento de analise buscamos por elementos que indiqguem se o0 Projeto
assumiu um carater democratico, tendo como base para essa discussdo 0s ambitos da

coletividade, transformacdo, deliberacdo e coflexdo assumidos por Skovsmose e Valero
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(2001) como caracteristicas da democracia, que é compreendida por esses autores como uma
acdo politica em aberto. Aspectos que assinalem para a afinidade do Projeto a principios da
Educacédo problematizadora e libertadora de Freire (2005) sdo buscados nessa categoria, a fim
de evidenciar o modo como o Projeto constituiu-se a partir de um ambiente de didlogo,
colaboracéo e atitude com vistas a possibilitar a insercdo critica dos estudantes na realidade.

As ideias relacionadas ao dialogo e a igualdade na relagdo professor e aluno, em que
0s estudantes sejam igualmente reconhecidos como sujeitos no processo educacional, séo
também enfatizadas por Skovsmose (2001), que aponta esses aspectos como fundamentais
para que a educacdo possa fazer parte de um processo de democratizagdo. Esse autor destaca
que o0 engajamento critico deve fazer parte da educacdo, que tem como possibilidade a
vinculagdo dos processos de ensino e aprendizagem a problemas externos ao universo
educacional, selecionados a partir da sua relevancia na perspectiva dos estudantes e da sua
relacdo com problemas sociais existentes.

Nessa mesma direcdo, Molina e Sa (2012) ressaltam que a Educagdo do Campo busca
uma articulacdo entre as préaticas educativas desenvolvidas nas escolas do campo e a
materialidade da vida real dos estudantes. Diante disso, busca a vinculacdo dos processos
pedagdgicos a questdes da vida concreta dos sujeitos do campo, incluindo os processos
historicos e politicos que os constituem, a cultura, as relacdes sociais e 0 enfrentamento as
contradicdes sociais que fazem parte da realidade do campo.

Assumimos a compreensdo de Skovsmose e Valero (2001) de que a relacdo entre a
Educacdo Matematica e a democracia € critica. Nesse sentido, concordamos com esses
autores e “Nao nos apoiamos em qualquer alega¢dao que identifique uma ligagdo intrinseca
entre 0 pensamento matematico e os ideais democraticos, nem aceitamos qualquer argumento
que exclua a Educacdo Matematica de uma luta constante pela democracia” (SKOVSMOSE;
VALERO, 2001, p. 9). A Educacdo Matematica pode assumir diversas direcbes que podem
tanto confirmar a sua relacdo com a democracia como opor-se a ela. Para esses autores, 0
potencial da Educacdo Matematica para o desenvolvimento de forcas democraticas depende
de diferentes fatores como “[...] quem esta envolvido nas praticas da educacdo matematica,
quais sdo os propdsitos a servir, que objectivos pretendem atingir, quando e onde ocorrem e
porque é que ocorrem” (SKOVSMOSE; VALERO, 2001, p. 10). Nessa dire¢do, buscamos
considerar a identidade dos sujeitos e as dimensfes da vida do campo como ponto de partida

para 0 desenvolvimento Projeto. S8o esses fatores relacionados a vida concreta e as
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probleméaticas que dela fazem parte que orientaram as agdes desenvolvidas e o0s
conhecimentos mobilizados ao longo do Projeto.

4.2.2.1 Insercdo critica na realidade

A articulacdo do Projeto com a realidade dos estudantes comeca a ganhar forma em
funcdo da abertura para que os estudantes buscassem em sua realidade possibilidades de
temas para serem abordados. Esse processo propiciou condicao de participacdo aos estudantes
no delineamento do seu processo educativo, de modo que foram 0s seus interesses e
experiéncias, bem como a sua participacdo nas tomadas de decisdes, que direcionaram o rumo
do Projeto e, consequentemente, os conhecimentos por ele mobilizados. Segundo Skovsmose
(2001) a excluséo dos estudantes do planejamento curricular representa um dos aspectos ndo
democraticos da educacéo.

Evidenciamos assim que o Projeto assumiu um carater democratico uma vez que se
constituiu a partir de um ambiente de discussdo, interacdo e colaboracdo em que 0sS
estudantes, de maneira conjunta, se envolveram nas tomadas de decisdo e, desse modo,
assumiram um papel central na constituicdo do Projeto. A coletividade se mostrou nesse
processo de discussdo em que 0s estudantes demostraram compreender a importancia da
cooperacdo para a tomada de decisdo pautada na democracia (SKOVSMOSE; VALERO,
2001).

Diante disso, o Projeto se constituiu como uma situacdo aberta que permitiu tomar
direcGes diversas de acordo com o desfecho da discussédo entre estudantes, e entre estudantes e
a pesquisadora. O desenvolvimento de situacdes abertas € compreendido por Skovsmose
(2001) como uma implicacdo do argumento pedagdgico da democratizacdo. Nessa direcéo,
evidenciamos que essa relacdo baseada no dialogo, na horizontalidade e na colaboracédo
estabelecida entre os estudantes e deles com a pesquisadora indicam a aproximacéo do Projeto
a educacdo problematizadora e libertadora de Freire (2005), que concebe a educagdo como
parte de um processo de democratizacao.

Essa abertura para que os estudantes buscassem na sua realidade um tema para ser
investigado possibilitou que problematicas reais assumissem um papel central nessa
discussdo. Todos os possiveis temas sugeridos pelos estudantes emergiram da sua percepc¢édo
acerca de problemas vivenciados no seu contexto, envoltos a um discurso que sinalizava a

intencdo de buscar uma solugéo para esses problemas, como podemos identificar na descrigédo
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do Projeto, item 4.1.1. Em vista disso, entendemos que o0s estudantes demonstraram a sua
insercdo critica na realidade na medida em que se mostraram conscientes dos problemas que
afetam a sua vida e a da comunidade, trazendo essas questdes para serem discutidas no ambito
de um projeto. Ao encontro do que diz Freire (2005) inferimos que foi a insercdo licida na
realidade, na situacdo historica, que levou os estudantes a criticar essa mesma situacdo e 0s
encorajou a buscar transforma-la.

Ao possibilitar a articulacdo dos processos educativos a realidade dos estudantes,
trazendo para as discussdes as contradi¢des sociais, as possibilidades e os conflitos que a vida
concreta Ihes impde, evidenciamos a aproximacao do Projeto a principios da Educacdo do
Campo. De acordo com Caldart (2012):

[...] o modo de fazer a luta pela escola tem desafiado os camponeses a ocupa-la
também nessa perspectiva, como sujeitos, humanos, sociais, coletivos, com a vida
real e por inteiro, trazendo as contradi¢des sociais, as potencialidades e os conflitos
humanos para dentro do processo pedagdgico, requerendo uma concepgdo de
conhecimento e de estudo que trabalhe com essa vida concreta (CALDART, 2012,
p. 265).

Os aspectos trazidos pela autora apontam a escola e 0s processos educativos tomados
como uma extensdo da vida dos estudantes. Essa caracteristica p&de ser evidenciada no
Projeto e foi enfatizada quando um espaco de lazer e convivéncia foi definido como tema.
Essa problematica emergiu da percepcdo dos estudantes acerca das contradicdes sociais
relacionadas ao seu contexto, uma vez que justificaram a sua escolha na auséncia de um local
como esse nos assentamentos, conforme pode ser identificado nas justificativas dadas para a

escolha do tema:

Morgana: Porque aqui na comunidade a gente ndo tém muitos pontos para ir, né. Nao
temos... ndo tem ponto de lazer, praca essas coisas para o pessoal ir e tal. Ai a gente resolveu
criar um aqui na escola.

Natacha: Bom, eu acho que foi porque a gente sentiu que era uma necessidade das
Comunidades né, porque aqui a gente nao tem isso.

Lovaine: E porque na verdade o Unico lugar que vai ter vai ser aqui né, porgue, tipo, nos
outros colégios, tipo, que a gente vé, ndo tem. E, tipo, esse foi um assunto bom né, porque vai

ser pra nos e, tipo, quando nés sair vai ficar uma marca nossa, né, no colégio.
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E evidente nas declaracdes dos estudantes a sua preocupacdo com problemas
relacionados ao contexto social a que estdo inseridos e a intencdo de desenvolver algo que
traga beneficios para toda a comunidade. Identificamos nesse posicionamento caracteristicas
da coletividade, em que se assumem como “[...] seres sociais cuja existéncia esta inserida e
profundamente enraizada nas relagdes intricadas e multilaterais estabelecidas entre as pessoas
para a criagdo das condigdes de vida materiais” (SKOVSMOSE; VALERO, 2001, p. 14).

O Projeto evidencia assim caracteristicas de uma educacdo problematizadora que, ao
contrério da educacdo bancéaria que busca o depdsito de contetudos desconectados da
realidade, aspira a emersdo das consciéncias resultando na insercao critica dos estudantes na
realidade. Inferimos com base nas evidéncias e embasados na concepgdo de Freire (2005, p.
80) que “[...] quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo € com o
mundo, tanto mais se sentirdo desafiados”. Esse entendimento resulta da forma como o0s
estudantes assumiram uma atitude critica em relacdo as problematicas que acometem o seu
contexto, quando a eles foi aberto espaco para buscar na sua realidade elementos para serem
abordados no Projeto. Nesse sentido, Freire (2005, p. 112) evidencia que a investigacdo do
tema gerador, “[...] além de nos possibilitar sua apreensdo, insere ou comeca a inserir 0s
homens numa forma critica de pensarem seu mundo”.

A conduta dos estudantes refletiu uma preocupacdo com o coletivo, com a
comunidade. Ndo sdo pensamentos individuais ou a intencdo de realizar uma intervencao em
beneficio proprio que se destacaram nas suas atitudes. Pelo contréario, o coletivo sobressaiu ao
individual, de modo que, com base nas suas experiéncias em comunidade, os estudantes
buscaram realizar uma agdo concreta na realidade que possibilitasse um espaco de lazer
publico, comunitario, evidenciando um posicionamento critico em relagdo ao seu contexto e
aos problemas coletivos. Nesse sentido, podemos inferir que o elemento democréatico da
coflexdo (SKOVSMOSE; VALERO, 2001) em que 0s pensamentos e as acdes se ddo em
comunidade, pode ser verificado nas atitudes dos estudantes.

Quando questionados se a construcdo de uma pracga possui relacdo com a realidade do
campo em que estdo inseridos, os estudantes defenderam essa relacdo e argumentaram que a
escolha desse tema emergiu justamente da necessidade de um espaco como esse Nnos

assentamentos, como podemos verificar nos fragmentos da entrevista.

Ingrid: Acho que sim, acho que exatamente por isso que a gente criou né, ta tentando criar.

Nunca teve praga aqui, eu nunca ouvi dizer que tivesse praca em assentamento.
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Creiton: Eu acho que tem sim, por causa que, tipo, a questdo é que ndo tem outro espaco
assim, ndo tem um espaco em geral que dé para noés se encontrar, a juventude, as familias.

Acho que estava faltado isso, tinha uma auséncia desse local.

No entanto, a Mara, diferentemente do restante da turma, apresentou uma
interpretagdo diferente e indicou entender que esse tema ndo tem relagdo com o campo “Do
campo ndo, isso ai é de cidade né, mas nos preferimos fazer uma praga aqui, para montar

uma praga”. Em contraposicao a essa interpretagao a Morgana argumentou:

Morgana: Eu acho que, tipo, uma praca e um ponto de lazer ndo é sé na cidade que tem. Eu
acho que isso tem que fazer parte do campo, sabe. SO que eu acho que até agora ninguém
teve a ousadia igual a nossa turma teve, sabe. Tipo, de botar a mdo na massa e correr atras

das coisas para ter. Talvez seja por isso que ndo tenha mais aqui [...].

Os estudantes se mostraram empenhados em abordar questfes que promovessem
transformagdes em sua realidade, modificando um fator entendido por eles como uma
caréncia local, e assim buscando melhorias que contribuam para o desenvolvimento do campo
e dos assentamentos a que pertencem, corroborando com os objetivos da Educacdo do Campo
apontados por Molina e S& (2012). Na medida em que demonstraram a capacidade de acOes
democraticas coletivas para modificar a sua condicdo de vida e a da comunidade em geral, o
ambito da transformacao pdde ser evidenciado (SKOVSMOSE; VALERO, 2001).

Nessas falas podemos identificar que os estudantes compararam as possibilidades
oferecidas pelo contexto urbano e o que é vivenciado por eles nos assentamentos. Enquanto
mostraram compreender que pracas fazem parte da realidade das cidades e que as pessoas que
ali vivem dispGem desses espacos de lazer, identificaram que isso ndo lhes é oferecido na
realidade do campo em que estdo inseridos. Em contrapartida, a0 mesmo tempo em que
identificaram essa condicdo, mostraram-se dispostos a atuar para modifica-la tomando a
iniciativa de construir um espaco de lazer e convivéncia nos assentamentos, percebendo assim
0 seu poder transformador. Esse posicionamento indica que o Projeto assumiu uma
perspectiva de transformagao social, ndo servindo a “[...] reprodugdo passiva das relagdes
sociais existentes e de relacdes de poder” (SKOVSMOSE, 2001, p. 32), mas desempenha um
papel ativo tanto na identificacdo como no combate as desigualdades sociais, assim como

busca a superacgdo da percepgédo do campo como lugar inferior e atrasado (FREITAS, 2011).
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Porém, essa desigualdade de condicbes apresentada pelo campo em detrimento do
meio urbano em alguns casos acaba sendo naturalizada, fazendo com que os préprios sujeitos
do campo passem a assumir que aquela condicdo € propria do campo e acreditar que nao tém
0s mesmos direitos que qualquer outro cidaddo. Isso pdde ser evidenciado nas falas da Mara,
que demonstrou entender que uma praca ndo tem relagdo com o campo, mas com uma
condicdo oferecida somente na cidade, embora em seu depoimento tenha reconhecido a
relevancia de um espago como esse para oportunizar o0 encontro e a interacdo da comunidade.

Portanto, reconhecemos a insercéo critica dos estudantes na realidade tendo em vista a
postura assumida frente a possibilidade de articulacdo do Projeto a problemas vivenciados no
seu contexto, assim como a potencialidade do Projeto para essa insercao.

4.2.2.2 Processo de luta para transformar a realidade

A atitude dos estudantes mostrou que a sua insercdo na realidade ndo se restringiu a
evidenciar uma necessidade dos assentamentos. Além de questionar a auséncia de um espaco
de lazer e convivéncia no campo se mostraram ativos no propdsito de buscar meios de
transformar essa condicdo. Essa transformacdo, para esses sujeitos, estava relacionada a
efetiva construcdo de uma praca e foi nesse intuito que o Projeto foi conduzido.

Compreendemos que a determinacdo dos estudantes de voltar o Projeto para uma agéao
concreta na realidade tem relacdo com a identidade desses sujeitos e do territorio em que se
encontram, em que a luta se fez presente desde a sua constituicdo como necessidade para que
pudessem alcancar direitos basicos, como um pedaco de terra para trabalhar e viver
dignamente, e acesso a educacdo de qualidade no lugar em que vivem. Nesse sentido,
inferimos “[...] que a visdo do mundo, que se manifesta nas varias formas de agdo, reflete a
sua situacdo no mundo, em que se constitui” (FREIRE, 2005, p. 100, grifo do autor).

O direcionamento dado pelos estudantes ao Projeto indicou que ainda hoje a luta se faz
necessaria para que possam ter acesso a direitos basicos, como um espaco de lazer e
convivéncia na Escola e na comunidade. Essa caracteristica se mostra inerente aos processos
histdricos e culturais que marcaram a trajetoria das familias assentadas. Assim, o Projeto se
constituiu como uma continuacdo dessa luta, que agora, protagonizada pelos estudantes, se
volta a oferecer melhores condi¢cdes de vida para a populacdo dos assentamentos. Desse
modo, em consondncia com o0s objetivos da Educacdo do Campo na concepc¢do de Caldart

(2012), o Projeto reconheceu e buscou trabalhar com a riqueza social e humana desses
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sujeitos, incorporando suas raizes culturais, sua compreensdo politica, suas formas de luta e
de resisténcia.

O processo que envolveu a viabilizagdo da construcdo da praca demandou uma
atuacgdo intensa dos estudantes em prol da concretizacdo da proposta. A atitude dos estudantes
em buscar o apoio de vereadores para realizar o aterramento do terreno, sugerindo inclusive
participar da sessdo da camara de vereadores para reivindicar o servigco, demonstrou a atuacao
politica e social dos estudantes que assumiram o compromisso de pleitear um servigo jamais
antes conseguido pela Escola.

Essa postura ativa e participativa em reivindicar os seus direitos como cidad&os se
mostrou ainda mais notavel quando os estudantes formaram uma comissdo da turma para
apresentar o Projeto e levar a demanda do aterramento diretamente para o prefeito municipal.
Nessa ocasido, frente ao chefe do executivo municipal os estudantes se viram na condicdo de
ndo somente representantes da turma e do Projeto, mas representantes dos alunos, da Escola e
da comunidade, requerendo um servico que traria melhorias para o contexto escolar e
comunitario, assim como protagonistas de uma iniciativa de materializacdo de um espaco
pensado em funcdo de uma necessidade coletiva.

Ao encontro da concepcéo de Freire (1994), entendemos que o Projeto possibilitou aos
estudantes refletir sobre os problemas que afetam a sua vida e a vida da comunidade,
oferecendo-lhes condic6es para que participem e se tornem agentes da propria transformacao,
caracteristicas estas que indicaram a sua aproximacdo a concepcdo de democracia como
forma de vida assinalada por Freire (1994). Corrobora com esse entendimento Skovsmose
(2007a, p. 19), que ao se referir a democracia ndo a concebe como vinculada somente a
procedimentos alusivos a elei¢do, mas também a “[...] um “modo de vida”: ao modo de
negociar e de fazer mudancas. Democracia se refere aos procedimentos politicos assim como
as formas de acdo em grupo e em comunidade”. Skovsmose e Valero (2001) identificam a
educacdo na esfera das interacdes como uma “acgdo politica em aberto”. Com isso,
compreendemos que 0 Projeto se mostrou como um ambiente democratico que possibilitou
aos estudantes condicdo de participacdo, decisdo e atuacdo para defender interesses coletivos.

Essa postura dos estudantes indicou a sua consciéncia critica na medida em que além
de captar os problemas que afetam o seu contexto, demonstraram-se conscientes do seu poder
de atuacdo social e politica para transformar a condi¢do evidenciada. Concordamos com
Skovsmose (2001) quando assume que a educagdo desempenha um papel especifico no

desenvolvimento da competéncia democratica, cujo objetivo se volta a preparar os estudantes
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para participar dos processos de trabalho na sociedade, lidar com aspectos da vida social e
para uma cidadania critica. Nesse sentido, compreendemos que o Projeto mostrou indicios da
sua relacdo com a competéncia democratica, uma vez que a condicdo de participacdo e
atuacdo social e politica dos estudantes, agindo de maneira ativa na reivindicacdo de
interesses da comunidade, contribuiram para a sua preparacao para operar com aspectos da
vida social, incluindo aspectos culturais e politicos. Da mesma forma, identificamos indicios
de uma preparacao para a cidadania critica na medida em que os estudantes demostraram uma
visdo critica em relacdo aos problemas da comunidade e, em vista desses, exerceram um papel
de cidaddo, reivindicando direitos e protagonizando agdes, em funcdo de uma causa em
beneficio de toda a comunidade.

Inferimos que a atuacdo dos estudantes junto ao prefeito na reivindicacdo do
aterramento levou os estudantes a reconhecerem a relevancia da representacdo da turma para
que o pedido fosse atendido. Assim, compreendemos que o Projeto contribuiu para fortalecer
a sua compreensdo acerca das potencialidades do trabalho coletivo e do seu poder de
organizacdo, representacdo e atuacdo politica no enfrentamento de situacdes ligadas ao seu
contexto social. Essa compreensdo pode ser verificada no didlogo dos estudantes em resposta

ao questionamento sobre a importancia da participacdo da turma nesse processo.

Natacha: Eu acho que sim, porgue ele [prefeito] ficou conhecendo mais 0 nosso projeto. A
gente apresentou varias ideias pra ele [prefeito], e ele [prefeito] ficou bem empolgado e bem
interessado em ajudar.

Daniela: Foi importante.

Ingrid: Eu acho que sim, porgue se os alunos nédo fossem la, com a professora e tal, eu acho
que eles nem iriam dar tanta importancia.

Daniela: Eles poderiam prometer, eles iam prometer algumas coisinhas, mas ndo tanto
quanto.

Ingrid: Até porque os alunos séo os futuros eleitores e dai eles... Eu acho que foi importante
para isso né, meio que motiva eles a virem.

Natacha: E eles se disponibilizaram a ajudar a gente no que a gente precisasse.

Ingrid: Sim, porque é diferente, né, quando os alunos vao e quando um professor vai la e

fala.
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Por meio desse posicionamento o0s estudantes protagonizaram a aquisi¢do de um
servico fundamental para a Escola, que ja havia sido solicitado pela Instituicdo, mas que
nunca havia sido atendido. O fato de terem sido 0s responsaveis por essa conquista inédita
reforcou ainda mais a compreensdo dos alunos acerca da importancia da sua participacéo

junto ao 6rgéo publico.

Chérli: E também, bastante gente falou que isso do prefeito ouvir a gente foi uma conquista,
porque nunca vieram aqui.
Chaiane: Porque a escola vérias vezes pediu [0 aterramento], né, e s6 promessa. E a gente

conseguiu.

No entanto, os estudantes perceberam na pratica as reais dificuldades comumente
enfrentadas quando se trata da execucdo de servigos junto ao setor publico, vivenciando o
longo processo que se estabeleceu entre a promessa e a sua efetiva concretizagdo, como
podemos verificar na reacdo dos estudantes em relacdo ao processo que envolveu a

reivindicacdo do aterramento.

Daniela: Um pouco complicado.

Chaiane: Também bastante promessa né, porque eles falavam: “tal dia... ta vou tal dia” e
ndo vinham no dia, vinham outra semana.

Cheérli: E a gente esperando, esperando, esperando. Marcamos varios dias para vir no turno
contrario, pensando que eles iam vim para a gente ja inicia, né. Ai eles nunca vinham, nunca

vinham.

Em vista disso, compreendemos que a vinculacdo do Projeto a uma situacdo real
contribuiu para o desenvolvimento de uma postura critica dos estudantes frente as
dificuldades que envolvem a aquisi¢do de servicos basicos. Nesse sentido, concordamos com
Freire (1994, p. 92, grifo do autor) que para a transicdo entre a ingenuidade e a criticidade,
mostra-se fundamental que os estudantes possam alcangar a sua “[...] responsabilidade social
e politica, existindo essa responsabilidade. Participando”. Assim, consideramos que foi a
possibilidade de vivenciar, de existir esse processo democratico de reivindicacdo de um

direito, que possibilitou a compreensdo dos obstaculos que se apresentam na luta travada para
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que possam efetivamente transformar uma condic¢do evidenciada. A fala da Morgana indica

como esse processo favoreceu a formacéo critica dos estudantes.

Morgana: [...] Que nem eu falei em casa, tipo a mae disse bem assim: “olha, para fazer um
projeto assim tem que ter alguém que vai atras”. Porque, tipo, a gente td vendo agora que a
gente t4 fazendo, a gente tem que ficar, tipo, em cima, ligando todo a hora, indo atras,
porque se ndo, ndo vem nada. SO prometem, prometem e passa uma semana e outra e so

ideia.

Essa compreensdo apontada pela estudante evidenciou a contribuicdo do Projeto para a
transitividade da consciéncia. A partir das suas experiéncias no Projeto os estudantes
indicaram o desenvolvimento de uma percepcdo critica em relagdo ao processo de
reivindicacdo que os levou a compreender a necessidade de uma atuacdo social e politica
intensa, assim como a constante reafirmacdo dessa postura para que realmente lhes seja
assegurado os seus direitos como cidad&os. Assim, inferimos sobre a relacdo do Projeto a uma
perspectiva critica de educacdo, voltada a responsabilidade social e politica que, segundo
Freire (1994), é possibilitada por meio de uma educacéo dialogal e ativa.

As intencionalidades da Educacdo do Campo puderam ser reconhecidas ao longo do
Projeto, na medida em que os estudantes demonstraram uma analise critica das contradi¢fes
sociais que incidem sobre a realidade do campo e se posicionaram frente a esses problemas
como sujeitos coletivos que se integram a dinamica social, constituindo-se como sujeitos
sociais e politicos capazes de intervir na agenda politica da sociedade (CALDART, 2009).

O processo que envolveu a doacgdo de pneus para a construcdo da praca pela prefeitura
municipal também se mostrou um desafio a ser enfrentado no Projeto. A denuncia relacionada
a primeira carga de pneus recebida da prefeitura e a necessidade de novo encaminhamento
burocrético para viabilizar e regulamentar a doacdo de pneus pelo érgao publico, incluindo o
envio da planta baixa da praca, intensificou a atuacdo social e politica dos estudantes que se
viram em meio a um processo burocratico que questionou a legitimidade do Projeto que
estava em curso e se mostrou um obstaculo para a aquisicdo desse material essencial para a

construcdo da praca.

Vanessa: Nossa! Ai foi uma burocracia, ganhamos até pneus novos [referindo-se ao que foi

dito na denincia feita na prefeitura] [risos] de tdo chique.
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Creiton: Foi emocionante! Eu acho que foi tipo, no primeiro momento, foi bem bom saber
que a prefeitura tava ali para apoiar nés. Que nao ia ser igual mais um projeto que eles iam
fingir que estavam apoiando e depois largar de méo. Teve toda aquela questdo da denuncia

que era pneus novos, que deu todo aquele enrolo...

Frente a esta situagdo, os estudantes mostraram uma atitude critica, principalmente, em
relacdo ao questionamento feito sobre o destino que seria dado aos pneus depois que o Projeto
fosse finalizado. Segundo a Morgana “A pior pergunta, né: O que a gente ia fazer com 0s
pneus quando terminasse a praga, cara!”. Porém, todo esse processo burocratico enfrentado
até a liberacdo dos pneus teve sua importancia reconhecida em vista do propdésito do Projeto,
como podemos verificar no que diz Lovaine: “Ah foi bom, porque eu acho que vai vale a
pena, né, que nos corremos atras. Eu acho que vai valer a pena tudo isso que nos fizemos.” .
Compreendemos que esse fato ocorrido no Projeto, embora tenha implicado em um entrave
para a aquisicdo de pneus junto a prefeitura, evidenciou as dificuldades reais que podem ser
enfrentadas quando uma acdo social concreta é objetivada, principalmente em um contexto
particular em que mesmo aquisicdo de pneus velhos, que seriam descartados, representa um
obstaculo frente a dificuldade do seu deslocamento até a Escola. Desse modo, em vista de
todo o processo que envolveu a aquisicdo de servicos e materiais para que a construcdo da
praca pudesse ser viabilizada a Daniela destaca: “E uma que a gente ta aprendendo que nem
tudo é facil, né. Nem tudo é de méo beijada”.

Diante disso, a compreensdo dos estudantes indicou o modo como “[...] a educagdo
problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica um constante ato de
desvelamento da realidade” (FREIRE, 2005, p. 80). Por meio das experiéncias reais
possibilitadas pelo Projeto os estudantes demonstraram uma compreensao critica das barreiras
que precisam ser enfrentadas para que consigam alcancar os objetivos pretendidos. Desse
modo, concordando com Freire (2005), entendemos que quanto mais se problematizam os
estudantes na sua relacdo com o seu contexto e com as problematicas nele existentes, mais
criticamente respondem ao desafio e desenvolvem uma consciéncia critica de que resulta a
sua inserc¢do critica na realidade.

Compreendemos que a escolha do tema do Projeto ja identificou o0 modo como os
processos histdricos de luta vivenciados pelas familias assentadas repercutem na identidade
dos estudantes que assumiram, no ambito do Projeto, 0 compromisso de desenvolver uma

acdo concreta sobre a realidade. Os obstaculos que se mostraram ao longo do percurso
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fortaleceram ainda mais a caracterizacdo do Projeto como territorio de luta, bem como
evidenciaram a necessidade de reivindicagéo e enfrentamento constante dos sujeitos do campo

para que possam dispor de melhores condicdes de vida.

4.2.2.3 O significado do Projeto para os estudantes

A preocupagdo com o coletivo, o trabalho conjunto e o compromisso com a
comunidade foram caracteristica marcante no Projeto e no posicionamento dos estudantes. O
Projeto ndo foi pensado com a intencdo de atender a uma demanda pessoal. A definicdo da
construcdo de um espaco de lazer e convivéncia foi realizada a partir de um processo
democratico de votacédo e escolhida em fungdo de uma demanda da Escola e da comunidade,
em que a condicdo de ser um espaco publico, aberto a comunidade, foi defendida pelos
estudantes desde o principio.

Essa compreensdo pode ser verifica nos depoimentos dos estudantes na entrevista,
quando encorajados a falar sobre o Projeto e sobre o seu significado para eles. Nesse sentido,
selecionamos alguns desses depoimentos com a intengdo de evidenciar a forma como o
propésito de desenvolver uma acdo que beneficia a toda a comunidade se sobressaiu na

percepcao dos estudantes acerca do Projeto.

Vanessa: O projeto em si, uma area de lazer e convivéncia, lazer e convivéncia ja diz: lazer
entre todas as pessoas. Fazer isso na escola é tdo importante ndo so para nds, mas como que
para as criancas pequenininhas [...]. E assim para mim a importancia que €, porque eu td ha
11 anos na escola e nunca ninguém pensou em fazer um projeto desses aqui. Nao sé aqui na
escola, mas na comunidade ou no assentamento. Cada assentamento ter uma praca de lazer
para se divertir no final de semana, abrir um saldozinho para botar umas musicas. Pra mim é
muito importante ver uma pessoa disposta a fazer isso e o trabalho em grupo, todo mundo.
Daniela: Eu acho importante porque eu aprendi varias coisas. Eu nunca pensei em fazer uma
praca, em ajudar fazer uma praca. Ainda mais no assentamento, né, que € muito raro. Na
verdade nem tem, né. E o bom é que a gente vé que tem gente ajudando a gente, né, e isso
incentiva cada vez mais a gente criar, na verdade.

Ingrid: Para mim vai ser importante porgue eu vou deixar uma marca minha, né, na escola.

Ah sei |a, tem uma coisa ali que eu ajudei a construir e quem sabe mais tarde eu volte e teja



160

ali, né. E ndo s6 para mim, né, para todas as pessoas da escola e para o publico. E eu acho
que eu vou me sentir muito grata por ter ajudado, ter construido.

Natacha: Eu acho que foi muito importante, porque a gente aprendeu um monte de coisa que
a gente ndo sabia e é uma coisa que beneficia a todo mundo. A gente vai deixar uma marca,
eu acho, muito grande na escola. E € uma coisa que ndo vai ser s6 pra agora, se a gente
continuar cuidando, se todo mundo colaborar, vai ser uma coisa que vai seguir a diante e vai
inspirar outras pessoas pra fazerem o mesmo. Porque até as outras escolas tdo pedindo
ajuda pra gente, né, depois que a gente terminar aqui, para a gente ajudar eles a construir.
Nas Comunidades também, todo mundo. Em casa mesmo eu chego e a mae: “4h, o que tu
aprendeu hoje? Agora tu vai poder ajudar n6s aqui em casa” [risos]. Mas eu acho que € isso.
Morgana: Eu acho que, tipo, para terminar assim, eu so tenho que dizer que o0 projeto da
nossa turma assim, junto contigo iniciou, &, tipo, maravilhoso. E que significa pra gente, tipo,

aprendizado, garra e determinacédo. Acho que & isso.

As falas dos estudantes nos possibilitam inferir a respeito do seu posicionamento
critico na medida em que questionaram a indisponibilidade de uma praca na Escola e na
comunidade, da mesma forma que reconheceram a iniciativa da turma em reivindicar esse
direito. Com isso compreendemos que o0 Projeto levou os estudantes a desenvolver um olhar
critico e questionador a respeitos das contradicdes sociais presentes na realidade do campo e
assentamento a que pertencem, assim como ofereceu meios para que reagissem a
problematica evidenciada exercendo um papel cidaddo, consciente e participativo na
transformacéo social. Nesse sentido, a atitude dos estudantes confirma a afirmacéo de Freire
(1994), que toda a compreensdo leva, cedo ou tarde, a uma acdo. E a natureza dessa acdo
corresponde & natureza da compreensdo. A vista disso, entendemos que ao indicarem uma
compreensdo critica das problematicas que afetam o seu contexto, 0s estudantes
protagonizaram uma acdo igualmente critica em beneficio da comunidade.

O Projeto e a atitude dos estudantes em direciona-lo para a solucdo de um problema
real propiciou aos estudantes a condicdo de participacdo na transformacdo da sua realidade o
que resultou no empoderamento desses sujeitos frente a possibilidade de protagonizar uma
acdo concreta que deixara marcas na realidade. A auténtica participacdo dos estudantes no
delineamento da histdria e na transformacdo de condi¢des desiguais por eles evidenciadas nos
levou a inferir a respeito da atuacdo dos estudantes como sujeitos da propria historia, sujeitos

gue se inserem no mundo. De acordo com Freire (1996):
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O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros me pde numa
posicdo em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele. Afinal,
minha presenca no mundo ndo € a de que a ele se adapta, mas a quem nele se insere.
E a posicio de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da Historia
(FREIRE, 1996, p. 54).

A atuacdo dos estudantes como sujeitos sociais foi enfatizada na medida em que
visaram, por meio da sua iniciativa no Projeto, incentivar outras agdes com igual propdsito de
transformacéo. Diante das colocagdes da Natacha podemos inferir que o Projeto tomou uma
dimensdo que ultrapassou os limites da Escola e alcangou o @mbito familiar, da comunidade e
de outras instituicdes escolares. Um reflexo disso se refere aos convites recebidos para que 0s
estudantes auxiliem na construcdo de pracas em outros espacos, inclusive em outra escola
também localizada nos assentamentos.

A importéncia da unido e do trabalho coletivo foi reconhecida pelos estudantes para
que a materializacdo da praca pudesse ser alcangcada, como pode ser verificado na constatacao
da Natacha “E a gente ta vendo que a unido da nossa turma ta fazendo a diferengca’. Nessa
direcdo, Cherli indica que o projeto significou “A unido da turma, a unido entre nos colegas,
a gente se uniu bastante, a gente se ajudou bastante, né”. Desse modo, inferimos que o
trabalho conjunto em prol de uma causa comum contribuiu para que os estudantes se
envolvessem de maneira conjunta e colaborativa no Projeto e para que reconhecessem a forga
da atuacdo coletiva em detrimento da individual, fortalecendo o carater democréatico do
Projeto.

A vista disso, inferimos sobre a ligaco do Projeto & democracia na medida em que
compreendemos que a acdo dos estudantes no Projeto é social e que suas atitudes
demonstraram a consciéncia da importancia da cooperacdo na tomada de decisdo no intuito de
propiciar melhores condicGes de vida para toda a comunidade, indicando aspectos da
coletividade (SKOVSMOSE; VALERO, 2001). O ambito da transformacdo também se faz
presente, uma vez que os estudantes desenvolveram uma acdo politica com o proposito de
mudanca, a partir da qual buscam transformar uma situacdo que limita as possibilidades de
lazer nos assentamentos e com isso beneficiar toda a populacdo assentada. Todo o Projeto se
constituiu a partir do dialogo e de decisdes tomadas em conjunto com a turma, pautado em
uma situacdo que remete a um problema social em que os estudantes se veem envolvidos “...]
em processos de enunciar problemas, tomar decisoes e resolver problemas” (SKOVSMOSE;

VALERO, 2001, p. 16), evidenciando assim a caracteristica da deliberacdo. Nesse sentido,



162

podemos considerar que os estudantes cofletiram na medida em que se perceberam como
parte de uma comunidade e é nesse ambito coletivo que seus pensamentos, agdes e decisbes
foram compreendidos.

Compreendemos que o Projeto se constituiu como uma extenséo da dimenséo da vida
dos estudantes e dos aspectos historicos, politicos, culturais e sociais que fazem parte da
constituicdo identitaria desses sujeitos e do contexto em que estdo inseridos. Portanto, tendo o
Projeto estreita associacdo a um problema real entendemos que o significado atribuido pelos
estudantes ao Projeto também se estendeu a dimenséo real que caracterizou as suas acoes e 0S
seus objetivos em funcdo da acdo desenvolvida.

No proximo capitulo apontamos nossas consideraces finais a partir da pesquisa

realizada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio dessa pesquisa, buscamos investigar como um Projeto articulado a realidade
potencializou a consciéncia critica de estudantes do Ensino Médio de uma Escola de
assentamento rural, considerando valores e principios da concepc¢do de Educacédo de Freire, da
Educacdo do Campo e da Educacdo Matematica Critica.

Com esse propdsito, nosso foco de analise se fundamentou no desenvolvimento de um
Projeto, caracterizado como uma situacdo aberta de ensino e aprendizagem constituida a partir
do didlogo entre os estudantes e deles com a pesquisadora. Nessa configuracdo, a
responsabilidade de escolha do tema do Projeto foi atribuida aos estudantes e a matematica foi
abordada de acordo com demandas advindas do tema selecionado.

O Projeto, constituido com essas caracteristicas, possibilitou aos estudantes condi¢éo
de participacdo e decisdo no delineamento do seu processo educativo, ao mesmo tempo em
gue se mostrou um importante recurso para romper com rotinas especificas de sala de aula
relacionadas a tradicdo da matematica escolar.

Verificamos que os estudantes demonstraram um olhar critico sobre a realidade e a
consciéncia dos problemas que acometem 0 seu contexto, uma vez que todos 0s assuntos
indicados como tema do Projeto estavam relacionados as necessidades reais da condicéo
social em que se encontram, seguidos dos argumentos de o porqué eram significativos
naquele contexto e, principalmente, vinculados a uma intervencdo pratica com a intencdo de
transformar o problema identificado.

A preocupacdo com o coletivo e 0 compromisso com a comunidade e a realidade em
que se inserem pode ser evidenciada quando os estudantes conduziram o Projeto a construcao
de um espaco de lazer e convivéncia, em vista da auséncia de um espago como esse Nnos
assentamentos. Com esse propdsito os estudantes envolveram a comunidade, buscaram a
colaboracdo de cooperativas e empresas, divulgaram o Projeto na emissora de radio e
reivindicaram apoio e servicos junto a prefeitura municipal. Assim, por meio do Projeto 0s
estudantes se envolveram em questdes sociais e politicas que afetaram o seu contexto, ndo sé
identificando problemas, mas atuando de maneira ativa e critica, reivindicando direitos e
exercendo o seu papel cidaddo, a fim de oportunizar melhores condicGes de vida na realidade
de campo e assentamento a que pertencem. Portanto, inferimos que o Projeto contribuiu para
potencializar a consciéncia critica desses sujeitos e, por consequéncia, a inser¢do critica na

realidade.
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Consideramos que a atitude dos estudantes em direcionar o Projeto para uma agéo
pratica na realidade, seu comprometimento com a comunidade e 0 seu poder de reivindicacdo
e atuacdo coletiva, refletem o contexto histérico, social e politico em que estdo inseridos. O
territério em que se encontram esta marcado por inUmeras lutas protagonizadas pelos sujeitos
do campo, muitos deles hoje pais desses estudantes, para que pudessem ter acesso a terra para
plantar e trabalhar dignamente, acesso a salde e a educacdo no lugar onde vivem, entre outras
condi¢des basicas para a manutencdo da vida no campo. Assim, protagonizado pelos
estudantes, o Projeto se constituiu como uma continuagdo dessa luta, agora ndo mais pela
terra, mas por melhores condic¢des de permanéncia e qualidade de vida no lugar conquistado,
como a de um espaco de lazer e convivéncia na Escola e na comunidade, tdo comum em
ambientes urbanos, mas t&o caro no contexto de assentamento a que pertencem.

Entendemos que a associacdo da matematica do Projeto a situac¢Oes ligadas a vida dos
estudantes, assim como a sua abordagem como meio para solucionar problemas relacionados
as demandas emergentes da construcdo do espaco de lazer e convivéncia, contribuiu para que
0s estudantes reconhecessem o significado dos conhecimentos e procedimentos matematicos
trabalhados em funcédo do problema real investigado. Desse modo, perguntas ligadas a por que
estudar matematica e qual a sua utilidade na vida, comumente evidenciadas quando a
matematica € trabalhada com base em problemas artificiais, perderam espaco no Projeto.
Acreditamos que essa caracteristica contribuiu para que os estudantes passassem a reconhecer
a presenca da matematica em situacdes cotidianas, aspecto que retoma a importancia de que
situacOes vividas, que tenham sentido e relevancia para os estudantes, sejam tomadas como
base, segundo a qual a matematica é abordada.

Os dados produzidos indicam que o Projeto se mostrou um importante recurso para o
desenvolvimento de processos de ensino e aprendizagem da matematica segundo uma
perspectiva critica. A partir do tema espaco de lazer e convivéncia, selecionado pelos
estudantes com base em uma caréncia da comunidade e sem nenhuma pretensdo matematica,
diversos conhecimentos matematicos foram trabalhados no Projeto. Os proprios estudantes
identificaram a necessidade do envolvimento da matematica para que pudessem alcancar o
objetivo de construcdo da praca. Nesse processo, a matematica foi utilizada como recurso para
compreender o ponto de vista dos demais alunos da escola em relacdo ao Projeto, propiciando
reflexdes em relacdo as especificidades do contexto, fortalecendo a compreensdo da
relevancia da construgdo de uma praca para os demais estudantes da Escola e possibilitando

reflexbes criticas em relagdo aos procedimentos mateméticos adotados e a validade dos
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resultados obtidos a partir da aplicacdo da matematica no desenvolvimento da pesquisa de
opinido. A matematica empregada na elaboracdo da planta baixa, além de propiciar a
organizacdo do espago, 0 planejamento dos itens a serem construidos e a quantificacdo dos
materiais necessarios para construcdo da praga, forneceu argumentos que fortaleceram a
atuacdo politica e social dos estudantes na reivindicacdo de materiais junto a prefeitura
municipal, na comprovacao do destino dado aos materiais solicitados e na propria defesa da
legitimidade do Projeto desenvolvido.

Reconhecemos, portanto, que o Projeto propiciou o enfrentamento a ideologia da
certeza na medida em que a matematica é utilizada como meio para solucionar situacdes
emergentes do tema investigado no Projeto. Esse enfrentamento pode ser evidenciado quando
0s resultados matematicos assumem um significado real que ndo se restringe a propria
matematica, quando a exatiddo dos calculos deixa de ser prioridade e aproximagdes se fazem
necessarias, quando os resultados matematicos subsidiam discussdes a respeito de questdes
ligadas ao contexto dos estudantes e sobre a propria confiabilidade dos resultados alcancados,
assim como quando esses resultados potencializam a atuacdo social, politica e cultural dos
estudantes frente as situacGes que se apresentaram no percurso trilhado na direcdo da
materializacdo da praca.

A conexdo do Projeto com a democracia € outro aspecto que merece destaque em
nossas consideracdes. Embora concordemos que a relacdo entre a Educacdo Matematica e a
democracia é critica, verificamos que o Projeto desenvolvido mostrou que essa relacdo é
possivel em um ambiente que respeita a perspectiva dos estudantes, suas experiéncias e
aspectos do contexto social, politico e cultural em que estéo inseridos. Assim como, quando
uma relacdo horizontal entre alunos e professor € priorizada e a responsabilidade de construir
0 processo educativo é compartilhada por esses sujeitos. O carater democratico do Projeto se
mostrou presente também no trabalho conjunto e cooperativo dos estudantes, em vista de uma
questdo de interesse coletivo; na sua atuacdo social e politica, reivindicando direitos e
protagonizando a¢des com o intuito de transformar a condigdo social vivida; na sua atitude
deliberativa de identificar situacGes criticas e buscar soluc@es; e no direcionamento de suas
acOes em vista de pensamentos coletivos. Portanto, inferimos que o Projeto evidenciou seu
potencial democratico na medida em que carateristicas como a coletividade, a transformacéo,
a deliberacdo e a coflexdo puderam ser reconhecidas no seu desenvolvimento.

Salientamos que o Projeto desenvolvido nesta pesquisa envolveu um periodo de tempo

maior do que o inicialmente previsto fato que atribuimos, principalmente, ao trabalho pratico
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exigido para a materializacdo da praca e a dependéncia do servigo publico para o aterramento
do terreno, necessario para que a construcdo pudesse ser iniciada. Assim, consideramos que a
realizacdo de um Projeto com estas proporg¢des, no tempo em que foi realizado nesta pesquisa,
talvez seja dificil de ser implantado por um professor com grande carga horéria de sala de
aula e que, muitas vezes, atua em mais de uma escola. Uma sugestdo para contornar essa
situacdo seria o desenvolvimento do Projeto em periodos mais estendidos, como no decorrer
de um ano letivo ou mais.

Reiteramos a importancia de que o trabalho com projeto envolva toda a escola,
promovendo o trabalho colaborativo e a interacdo entre conhecimentos de diversas areas em
funcdo de um tema comum, que seja relevante na perspectiva dos estudantes e do contexto em
questdo. Nesse sentido, entendemos que pesquisas futuras possam dar continuidade ao estudo
relacionado ao potencial do trabalho com projetos para a formagdo critica dos estudantes,
quando empreendido como uma acdo coletiva da comunidade escolar e incorporado ao
Projeto Pedagdgico da Escola.

Finalizamos certos do potencial do Projeto para o fortalecimento da consciéncia critica
dos estudantes, ao mesmo tempo em que reconhecemos o longo percurso a ser trilhado e as
dificuldades a serem enfrentadas para que a articulacdo com a realidade e a formacdao critica
dos estudantes seja prioridade no processo educacional. Assim, propomos ao leitor a seguinte
reflexdo: Sera que os estudantes sdo alheios aos problemas sociais, politicos e culturais do seu
contexto ou € o contexto educacional que ndo oferece espaco para que essas discussdes sejam

abordadas?
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APENDICE A - TABELA DE REGISTRO DOS ENCONTROS DO PROJETO

Data: Periodo: Presentes: Atividades realizadas:
Chaiane, Cherli, Apresentacdo dos alunos e da
Horério reaular Creiton, Daniela, pesquisadora; Apresentacéo do
g . Ingrid, Lovaine, Projeto; Selecdo do tema do
24/09/18 | de aula (noite) : «
5 horas-aula ' Mara, Morgana, Projeto; Elaboracéo de algumas
Natacha, Renildo e questdes relacionadas ao Projeto;
Vanessa Divisdo dos grupos.
Chaiane, Cherli, Discussédo sobre a compreensdo dos
Horério reaular Creiton, Daniela, alunos acerca do tema selecionado;
25/09/18 | de aula (nogite)' Ingrid, Lovaine, Discussao sobre como seria 0
2 horas-aula ' Mara, Morgana, espaco; Apresentacdo de estratégias
Natacha, Renildo e para responder as questdes
Vanessa levantadas.
Discusséo sobre a proposta de
Horério reaular Chaiane, Cherli, efetiva construcéo da praca;
28/09/18 | de aula (ta?de)' Creiton, Ingrid, Discussao sobre a viabilidade de
2 horas-aula " | Lovaine, Morgana, construgdo; Conhecimento sobre o
Natacha e Renildo Projeto da Escola referente a um
Playground.
Leitura do Projeto do Playground
Horario regular Creiton, Ingrid, dest?r?aﬁzcg?érﬁpri“zz %(; Iorc;ala na
01/10/18 | de aula (noite): Mara, Renildo e Escola: Di G bp ¢
3 horas-aula Vanessa Sc0'd, DISCUSSA0 sobre a
possibilidade de integracdo dos
Projetos;
Decisdo pela unido do Projeto da
turma ao da Escola; Discussédo
sobre a aquisicdo de materiais para
Chaiane. Chérli a praca; Adequacdo da proposta e
Horario regular Creiton ,Daniela, das questdes levantadas em vista da
02/10/18 | de aula (noite): Ingrid, Lovaine, co?_st_ruga(zjda prlgga na %SCOIa’
2 horas-aula Morgana, Natacha De INiGao da realizacao de ima
Renildo é Vanessa' pesquisa de opinido com os alunos;
Elaboracéo preliminar das
perguntas para compor a pesquisa;
Discussdo inicial de como a
pesquisa sera desenvolvida.
Discussdo sobre aquisicdo de
Chaiane. Chérli materiais para a praca; Analise de
Horario regular Creiton, Daniela, sleTear?]e(?Sn(;(t)rrSiggzsclgmﬁgf;rg?s
08/10/18 | de aula (noite): Ingrid, Mara,

4 horas-aula

Morgana, Natacha,
Renildo e Vanessa

reutilizaveis; Abordagem de
conceitos de estatistica descritiva;
Discussao sobre o formato da
pesquisa; Defini¢do das questdes do
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questionério; Organizacdo dos
grupos para a aplicagédo dos
questionarios; Elaboracéo do
roteiro de apresentacdo do Projeto e
da aplicacdo dos questionarios nas
turmas.

Horério regular

Chaiane, Chérli,
Creiton, Daniela,

Discusséo sobre aquisicdo de
materiais para a praga; Aplicacéo

09/10/18 | de aula (noite): Ingrid, Lovaine, N
dos questionarios para as turmas do
2 horas-aula Mara, Morgana, .
: turno da noite.
Renildo e Vanessa
Aplicacdo dos questionarios as
turmas do turno da manh@; Visitas
Turno inverso . : ao viveiro de mudas nativas, a
10/10/18 (manhd): Chaiane, Ingrid, cooperativas e a estabelecimentos
Morgana e Natacha . .
4 horas comerciais localizados nos
assentamentos para solicitar doacao
de materiais.
Aplicacéo dos questionarios as
turmas do turno da tarde;
Turno inverso Cherli. Lovaine e Elaboracéo de cartazes sobre o
10/10/18 (tarde): § Projeto; Visita ao Instituto PJ,
Vanessa . L s
4 horas ligado a igreja catolica, que atende
0s assentamentos para solicitar
doacdo de materiais.
Chaiane, Chérli. Dlsc_u_ssao.sopre 0s materiais
. . adquiridos; Discusséo sobre a
. Daniela, Ingrid, S o
Horario regular . participacdo de uma comissdo da
. Lovaine, Mara, x .
17/10/18 | de aula (noite): turma na sessdo da camara de
Morgana, Natacha,
2 horas-aula . i vereadores para apresentar o
Renildo, Taina e ) L _
Projeto e solicitar o aterramento;
Vanessa . - s
Inicio da analise dos questionarios.
Definicdo sobre a apresentacédo do
Projeto e solicitacdo do aterramento
Chaiane, Chérli, junto ao prefeito municipal; Analise
- Daniela, Ingrid, dos dados dos questionérios;
Horario regular . .
o Lovaine, Mara, Abordagem de conhecimentos de
18/10/18 | de aula (noite): o . -
Morgana, Natacha, Estatistica Descritiva necessarios
4 horas-aula ; 9 Sy
Renildo, Vanessa e | para atabulacdo e organizacdo dos
Taina dados da pesquisa de opinido;
Discusséo sobre os resultados da
pesquisa de opinido.
Reunido com o prefeito municipal
com a participacdo de uma
Atividade Daniela, Morgana, comissao da tqrma para apresentar.
22/10/18 o0 Projeto e solicitar o aterramento;
externa Natacha e VVanessa

Visitas a estabelecimentos
comerciais e cooperativas para
solicitar doacdo de materiais.
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29/10/18

Turno inverso
(tarde):
4 horas

Chaiane, Chérli,
Ingrid, Lovaine,
Morgana, Natacha e
Vanessa

Discusséo sobre 0s materiais
adquiridos e a aquisicao de
materiais; Demarcagéo do terreno e
medicdo do espaco destinado a
pracga; Discussdo sobre as medidas
do terreno; Inicio da construgdo da
planta baixa da praca; Abordagem
de conhecimentos matematicos
necessarios para a reducédo das
medidas do terreno em escala;
Representacao do terreno no papel.

01/11/18

Horario regular
de aula (noite):
3 horas-aula

Creiton, Daniela,
Ingrid, Morgana,
Renildo e Vanessa

Medicao da dimensé&o total do
terreno e dos itens presentes no
terreno e previstos no Projeto do
Playground da Escola; Discussao
sobre as medidas e a representacao
do terreno; Abordagem de
conhecimentos matematicos
necessario para a reducéo das
medidas do terreno em escala;
Definicéo da escala de reducéo
apropriada para a representacdo do
terreno; Reducdo das medidas do
terreno em escala.

07/11/18

Horario regular
de aula (noite):
2 horas-aula

Chaiane, Chérli,
Creiton, Ingrid,

Lovaine, Mara,
Morgana, Renildo,
Taina e Vanessa

Discusséo sobre os materiais
adquiridos e a aquisicao de
materiais; Discussdo sobre a
decisdo de considerar todo o
terreno para a construcao da planta
baixa; Reducao das medidas dos
itens da praca em escala;
Representacao do terreno no papel.

12/11/18

Turno inverso
(tarde):
4 horas

Chaiane, Chérli,
Daniela, Lovaine,
Morgana e Natacha

Concluséo da representacdo do
terreno no papel; Representacdo na
planta baixa dos itens presentes no

terreno e previstos no Projeto do
Playground da Escola; Calculo de

area; Recebimento da primeira

carga de pneus da prefeitura; Visita
do vice-prefeito e representante da

secretaria de obras para avaliar o

Servico necessario para o
aterramento do espaco.

12/11/18

Horario regular
de aula (noite):
3 horas-aula

Creiton, Ingrid,
Mara, Morgana,
Natacha, Renildo e
Vanessa

Término da representacdo dos itens
presentes no terreno e previsto no
Projeto de um Playground na
Escola; Célculo de area; Limpeza
dos pneus.
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13/11/18

Horério regular
de aula (noite):
2 horas-aula

Creiton, Ingrid,
Mara, Morgana,
Natacha, Renildo e
Vanessa

Discusséo sobre as etapas e
decisdes tomadas em relacdo a
construgéo da planta baixa da
praca; Discussao sobre a relacédo do
calculo da &rea com aspectos do
cotidiano do campo; Inicio do
planejamento, medicdo e redugao
em escala das medidas dos itens
para compor a praca;

Turno inverso

Chaiane, Chérli,

Conversa com a professora Fatima
e o diretor sobre a organizacao do
espaco, os itens a serem construidos
e materiais necessarios;
Planejamento e defini¢do dos itens
a serem construidos na praca e a
sua disposicao no terreno;
Planejamento, medicao e reducao

(manhé e Daniela, Ingrid, . .
19/11/18 tarde): Morgana, Natacha e em escala das medld.as glos itens
. para compor a praca; Calculo de
8 horas Renildo R ,
area; Estimativa do numero de
pneus necessarios para a
construcgdo; Discussao sobre o
Projeto e as etapas realizadas até o
momento; Conferéncia das
informacoes do perfil dos
estudantes.
Discusséo sobre a necessidade de
liberacdo juridica e ambiental para
viabilizar a doacéo de pneus via
prefeitura e sobre os procedimentos
. . . necessarios para viabilizar a
Horario regular Creiton, Ingrid, doacio: Oraanizacio da planta
23/11/18 | de aula (tarde): | Morgana, Natacha, 860, g caodap
> baixa da praca para envio para a
4 horas-aula Renildo e Vanessa o ,
prefeitura; Contagem do nimero de
pneus necessario para especificacao
no oficio; Elaboracgéo do oficio e
envio da documentacdo a prefeitura
municipal.
24/11/18 Aet)'(\t/é(:ﬁge Natacha e Vanessa Apresentacdo do Projeto na radio.
Discussdo sobre a aquisicao de
. pneus junto a prefeitura; Calculo do
Turno inverso . Lr .
, Chaiane, Chérli, namero de garrafas PET
26/11/18 (tarde): - «
Morgana e Natacha necessarias para a construcéo do
4 horas ) iy .
canteiro central; Calculo de area e
volume.
Horario regular Chaiane, Chérli, Discusséo sobre a aquisicdo de
26/11/18 | de aula (noite): Creiton, Daniela, materiais; Contagem dos materiais

1 hora-aula

Ingrid, Lovaine,

obtidos por meio de doagao.
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Mara, Morgana,
Natacha, Renildo e
Vanessa

Turno inverso

Chaiane, Chérli,

Inicio da construcgdo dos itens da

28/11/18 (tarde): Ingrid, Morgana, raca
4 horas Renildo e Vanessa praga.
Horério regular %g?]'iaer;;’ Icr:\ hiir(lj" Construcéo dos itens da praca;
28/11/18 | de aula (noite): Lovai M gnd, Assinatura e envio do contrato de
3 horas-aula ovaine, viorgana, doacdo dos pneus
Natacha e Renildo '
Tu(rr?]zr']?]\éegso Daniela, Ingrid, Construcéo dos itens da praga
03/12/18 tarde): Lovaine, Morgana, (participacéo de alunos de outras
' Natacha e Vanessa turmas).
8 horas
Daniela, Ingrid,
Horario regular Lovaine, Mara, Realizacdo das entrevistas com dois
03/12/18 | de aula (noite): | Morgana, Natacha, ¢
) i grupos de estudantes.
2 horas-aula Renildo, Taina e
Vanessa
. o Construcéo dos itens da praca
Turno inverso Cha[ane, Ch?r“’ (participagéo de um professor,
, Ingrid, Lovaine, L
05/12/18 (tarde): . . funcionarios da escola, pessoa da
Renildo, Taina e )
4 horas comunidade e alunos de outras
Vanessa
turmas).
Horario regular . o — .
05/12/18 | de aula (noite): Chalane,_ Chérlie Reallz_a(;ao da entrevista com o
Creiton terceiro grupo de estudantes.
1 hora-aula
Retomada do Projeto apds as férias
de verdo; Discusséo sobre as
atividades realizadas no ano
. . anterior; Discussédo sobre o
L. Creiton, Daniela, g x
Horario regular Inarid. Lovaine aterramento do terreno; Discusséo
25/02/19 | de aula (noite): grid, ' sobre a elaboracdo do video de
Mara, Morgana, . o -
3 horas-aula : avaliacdo do Projeto; Discusséao
Natacha e Renildo . o
sobre a realizacdo do mutirdo;
Definicdo do que seria priorizado
na construcdo da praca em vista da
insuficiéncia de materiais.
Selecdo das madeiras destinadas a
construcdo da praca; Determinacdo
. da quantidade de garrafas PET para
Turno inverso o canteiro na forma de rosacea por
01/03/19 (tarde): Daniela e Natacha i d I
4 horas meio de um compasso artesanal;

Construcdo dos itens da praca
(participacdo de alunos de outras
turmas e funcionarios da Escola).
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Turno inverso

Definicdo da data e organizacdo do
mutirdo com os pais para
construcgéo da praca; Construcao

06/03/19 (tarde): Morgana e Natacha | dos itens da praca; Medicdo e corte
4 horas de madeiras para a construgdo da
praca (participagdo do pai de uma
aluna).
Turno INVErso Daniela, Ingrid, Mutirdo para a construgdo da praga
(manha e . A .
13/03/19 tarde): Lovaine, Morgana, (participacgéo de pais, alunos e
' Natacha e Renildo funcionérios da Escola).
8 horas
Turno inverso Creiton, Ingrid
15/03/19 (manha.e Lovaine, Morgana e Construcéo da praca (participacao
tarde): de alunos de outras turmas).
Natacha
8 horas
Turno inverso Construcéo da praca (participacao
28/03/19 |  (manhd): Daniela e Ingrid ¢ao da praca (participag
de alunos de outras turmas).
4 horas
Construcéo da praca (participacao
Turno inverso de alunos de outras turmas);
29/03/19 (manha): Daniela e Lovaine Calculo da quantidade de garrafas
4 horas PET necessérias para o canteiro
circular.
Turno |n\fe_rso Daniela, Ingrid e Construcéo da praca (participagéo
04/04/19 (manhd): :
Lovaine de alunos de outras turmas).
4 horas
Turno inverso Construcéo da praca (participacao
11/04/19 (manhd): Natacha e Morgana q f(; da pi gd P Ip ¢
4 horas e funcionérios da escola).

24/04/19

Horario regular
de aula (noite):
1 hora-aula

Creiton, Daniela,
Ingrid, Lovaine,

Mara, Morgana,

Natacha e Renildo

Entrega e apresentacdo do video
sobre o Projeto produzido pelos
estudantes.

23/05/19

Horario regular
de aula (noite):
1 hora-aula

Creiton, Daniela,
Ingrid, Lovaine,

Mara, Morgana,

Natacha e Renildo

Discussdo sobre o Projeto; Anélise
do que foi possivel construir até o
momento e o que ainda falta
construir; Discussdo sobre a
aquisicao e plantio de arvores e
flores; Definigcdo sobre a
continuidade do Projeto;
Determinacdo dos critérios para
definicdo da turma que ficara
responsavel pela praca a cada ano.

24/05/19

Turno inverso
(manha e
tarde):

8 horas

Daniela

Visita ao viveiro para a selecdo de
mudas de arvores e flores; Plantio
de arvores e flores; Construcédo da
praca (participacdo de alunos de
outras turmas).
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS
ESTUDANTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA - UNIPAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU - MESTRADO
ACADEMICO EM ENSINO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Meu nome é Vanessa Scheeren sou aluna de Mestrado, sob a orientagéo da Profa. Dra.
Sonia Maria da Silva Junqueira, do Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Académico em
Ensino da Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA, campus Bagé.

Venho convida-lo a participar da pesquisa de minha dissertacdo de mestrado, que tem
como objetivo entender se o desenvolvimento de um projeto de Modelagem Matematica
pautado nos principios da Educacdo Matematica Critica pode contribuir para articular o
ensino a vida do campo, bem como, para a formacéo critica de estudantes do ensino medio de
uma Escola do Campo.

A sua participacdo nesta pesquisa consiste em participar do desenvolvimento de um
Projeto de Modelagem Matematica na perspectiva da Educacdo Matematica Critica, responder
a questionarios e/ou entrevistas e registrar as atividades, impressdes e perspectivas
relacionadas ao projeto. As atividades relativas ao projeto e as entrevistas poderdo ser
gravadas em audio e/ou video.

Por intermédio deste termo lhes serdo garantidos os seguintes direitos:

1. Solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta pesquisa;

2. Sigilo absoluto sobre nomes, apelidos, datas de nascimentos, bem como quaisquer
outras informag6es que possam levar a identificacao pessoal;

3. Ampla possibilidade de negar-se a responder quaisquer questbes ou a fornecer
informac@es que julguem prejudiciais a sua integridade fisica, moral e social;

4. Opcao de solicitar que determinadas falas e/ou declaracbes ndo sejam incluidas em
nenhum documento oficial, o que sera prontamente atendido;

5. Desistir, a qualquer tempo, de participar da pesquisa.

Comprometo-me a utilizar os dados coletados somente para fins cientificos e
educacionais, podendo veicular os resultados em livros, teses, dissertacdes, monografias,

artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em eventos cientificos. Os dados pessoais
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serdo omitidos a fim de se preservar sua identidade. Além disso, estarei disponivel para
quaisquer esclarecimentos sobre a metodologia e outros assuntos relacionados antes, durante e

apos a conclusdo da pesquisa, podendo ser contatada através dos dados que seguem:

Pesquisador Telefone E-mail

Vanessa Scheeren (53) 99977-4732 vanessascheeren93@gmail.com

Havendo concordancia, assine a autorizagao a seguir.

Declaracéo de Consentimento

Declaro estar ciente das informagdes constantes neste ‘“Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido”. Poderei pedir, a qualquer tempo, esclarecimento sobre esta pesquisa,
recusar a dar informacdes que julgue prejudiciais & minha pessoa, solicitar a ndo inclusdo em
documentos de quaisquer informacdes que ja tenha fornecido e desistir, a qualquer momento,
de participar da Pesquisa. Fui alertado que ndo posso esperar beneficios pessoais advindos
desta pesquisa e que ndo existem possiveis desconfortos e riscos decorrentes desse estudo.
Também fui informado que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar sera mantido
em sigilo.

Enfim, tendo sido orientado sobre o teor de tudo o que aqui é mencionado e
compreendido sobre a natureza e o objetivo do referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico a receber ou a pagar por minha participacéo.

Declaro que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a realizacdo da

pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos no estudo.

: de de
Vanessa Scheeren Nome:
Autora da pesquisa Participante da pesquisa
CPF:
RG:
Nome:
Responsavel pelo participante da pesquisa
CPF:

RG:


mailto:vanessascheeren93@gmail.com
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA
DIRECAO DA ESCOLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA - UNIPAMPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU - MESTRADO
ACADEMICO EM ENSINO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Meu nome é Vanessa Scheeren sou aluna de Mestrado, sob a orientacéo da Profa. Dra.
Sonia Maria da Silva Junqueira, do Programa de Pds-Graduagdo Mestrado Académico em
Ensino da Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA, campus Bagé.

Venho convida-lo a participar da pesquisa de minha dissertacdo de mestrado, que tem
como objetivo investigar aspectos relativos a Educacdo do Campo e a Educacdo Matematica
Critica e as contribuicOes dessas perspectivas para 0 Ensino de Matematica.

A participacdo nesta pesquisa consiste em disponibilizar os documentos da escola
como Projeto Politico Pedagdgico e Regimento Escolar e responder a questionarios e/ou
entrevistas. As entrevistas serdo registradas atraves de gravacdo de audio.

Por intermédio deste termo lhes serdo garantidos os seguintes direitos:

1. Solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta pesquisa;

2. Sigilo absoluto sobre nomes, apelidos, datas de nascimentos, bem como quaisquer
outras informac6es que possam levar a identificacdo pessoal;

3. Ampla possibilidade de negar-se a responder quaisquer questdes ou a fornecer
informac@es que julguem prejudiciais a sua integridade fisica, moral e social;

4. Opcao de solicitar que determinadas falas e/ou declaracdes ndo sejam incluidas em
nenhum documento oficial, o que sera prontamente atendido;

5. Desistir, a qualquer tempo, de participar da pesquisa.

Comprometo-me a utilizar os dados coletados somente para fins cientificos e
educacionais, podendo veicular os resultados em livros, teses, dissertacfes, monografias,
artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em eventos cientificos. Os dados pessoais
serdo omitidos a fim de se preservar sua identidade. Além disso, estarei disponivel para
quaisquer esclarecimentos sobre a metodologia e outros assuntos relacionados antes, durante e

ap0s a conclusdo da pesquisa, podendo ser contatada através dos dados que seguem:
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Pesquisador Telefone E-mail

Vanessa Scheeren (53) 99977-4732 vanessascheeren93@gmail.com

Havendo concordancia, assine a autorizagao a seguir.

Declaracéo de Consentimento

Declaro estar ciente das informagdes constantes neste ‘“Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido”. Poderei pedir, a qualquer tempo, esclarecimento sobre esta pesquisa,
recusar a dar informacdes que julgue prejudiciais & minha pessoa, solicitar a ndo inclusdo em
documentos de quaisquer informacdes que ja tenha fornecido e desistir, a qualquer momento,
de participar da Pesquisa. Fui alertado que ndo posso esperar beneficios pessoais advindos
desta pesquisa e que ndo existem possiveis desconfortos e riscos decorrentes desse estudo.
Também fui informado que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar sera mantido
em sigilo.

Enfim, tendo sido orientado sobre o teor de tudo o que aqui é mencionado e
compreendido sobre a natureza e o objetivo do referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico a receber ou a pagar por minha participacéo.

Declaro que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a realizacdo da

pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos no estudo.

: de de
Vanessa Scheeren
Autora da pesquisa Nome:
CPE: Sujeito pelo participante da pesquisa
RG: CPF:

RG:


mailto:vanessascheeren93@gmail.com
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APENDICE D - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E NOME

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E NOME

Eu, , nascido(a) no dia / / :
de  nacionalidade ,  residente e domiciliado(a)
a Cidade de :
Estado : , portador(a) da Cédula de
Identidade RG n.° : inscrito(a) no CPF sob 0 n°

,  Telefone/Celular: : doravante

denominado(a) simplesmente de “CONCEDENTE”, na melhor forma do direito, de maneira

livre, espontanea, sem qualquer vicio de consentimento ou de vontade.
AUTORIZO

As pesquisadoras Vanessa Scheeren e Sonia Maria da Silva Junqueira,
respectivamente, mestranda e professora orientadora, do Programa de POs-Graduagéo
Mestrado Académico em Ensino da Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA - Campus
Bagé, localizada na Av. Maria Anunciacdo Gomes de Godoy, n.° 1650, Bairro Malafaia, Bagé
- RS, doravante denominadas simplesmente de “AUTORIZADAS”, a fazer uso do meu nome
e da minha imagem, captada durante o desenvolvimento do Projeto de Construcdo de um
Espaco de Lazer e Convivéncia — Praca, vinculado ao Programa de Pos-Graduacdo Mestrado
Académico em Ensino, realizado na Escola Estadual de Ensino Médio 15 de Junho, localizada
no assentamento Conquista da Fronteira, Hulha Negra - RS, no periodo de setembro de 2018

a agosto de 2019, mediante a observacao das seguintes condicoes:

1. A imagem e nome do(a) CONCEDENTE serdo utilizados para fins institucionais,
educacionais, sociais, académicos e cientificos relacionados a pesquisa de Mestrado
desenvolvida no &mbito do Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Académico em Ensino
pelas pesquisadoras acima menciosadas, como, por exemplo, em dissertacdes e teses,
artigos e revistas cientificas, livros, apresentacdes de trabalhos em eventos, congressos,
seminarios, bem como em slides, na internet e redes sociais, em favor dos pesquisadores

da pesquisa, acima especificados.
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2. As AUTORIZADAS poderdo praticar os seguintes atos relacionados com a imagem ou
nome do(a) CONCEDENTE:

a. Editar, reeditar, tratar, modificar, alterar, recortar, compilar, agrupar ou de qualquer
modo complementar o contetido captado;

b. Transferir, migrar, deslocar, alterar ou de qualquer forma mudar o formato ou
extensdo do suporte ao qual o contetdo tenha sido capturado, seja de fisico para
digital, digital para fisico ou de digital para digital (mudanca de tipo de arquivo
digital);

c. Veicular ou distribuir em midia impressa ou digital, em formato fisico ou pela
internet, podendo o contetdo autorizado ser disponibilizado em redes sociais, sites
de compartilhamento de imagens, videos ou de arquivo de som, seja atraves de
aplicativos, arquivos executaveis, editaveis ou nédo, e-Books (livros em formato
eletronico) ou Audio-Books, seja por intermédio de computadores pessoais,
celulares, smartphones, tablets, laptops ou qualquer outro dispositivo que possam

reproduzir, armazenar, compartilhar, editar ou receber tal conteudo;

d. Utilizar, reproduzir, publicar ou veicular o conteddo autorizado, mesmo que em
anuncios impressos ou digitais, em midias ou veiculos de comunicacdo de massa,
desde que esta divulgacdo esteja relacionada diretamente com a disseminacao de
conhecimento, para fins institucionais, educacionais, sociais, académicos e

cientificos relacionados a pesquisa de Mestrado desenvolvida.

3. Declaram as AUTORIZADAS que estdo ressalvados os direitos do(a) CONCEDENTE
sobre a integridade da sua honra, boa fama ou a respeitabilidade, sendo vedada a

utilizacdo da imagem ou nome deste para fins comerciais ou publicitarios.

4. Fica expressamente convencionado que apenas sera feita a mengdo ao nome do(a) autor(a)
da obra em que contiver o contetdo aqui autorizado quando a sua publicacdo assim o
permitir, ou no formato de metadados do arquivo quando aplicavel ao suporte eletrénico,
ressalvando-se 0s casos em que as dimens@es disponiveis, 0 espaco, ou as tecnologias

envolvidas ndo permitirem a direta associacao.

5. O(A) CONCEDENTE declara que exime as AUTORIZADAS de qualquer

responsabilidade pelo uso indevido de sua imagem ou nome por terceiros.
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6. CONCEDENTE e AUTORIZADAS elegem o foro da Comarca da Cidade de Bagé,
Estado do Rio Grande do Sul, com expressa rentncia a qualquer outro, por mais
privilegiado que possa ser, para dirimir quaisquer questbes oriundas do que dispbe o

presente termo.

, de de 2019.

CONCEDENTE RESPONSAVEL LEGAL

CPF:
RG:
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APENDICE E - ROTEIRO DA ENTREVISTA REALIZADA COM OS ESTUDANTES

Perguntas aos qrupos

Tema:
1) No ponto de vista de vocés, por que a construcdo de um espaco de lazer e convivéncia
(praca) foi escolhido como tema do projeto?
2) Vocés consideram que a construcdo desse espaco podera contribuir com a escola e a
comunidade? Como?
3) Vocés consideram que a escolha desse tema tem relacdo com a realidade do campo na

qual vocés vivem?

Pesquisa de opinido com os alunos:

4) No ponto de vista de voceés, por que foi realizada a pesquisa de opinido com os alunos
sobre a construcédo do espaco?

5) O que mostraram os resultados da pesquisa com os alunos?

6) O que vocés acharam da reacdo dos alunos quando vocés apresentaram o projeto de
construcao da praga?

7) Falem sobre o processo de analise dos dados dos questionarios e a construgcdo dos
gréficos.

8) Na opinido de voceés, a pesquisa desenvolvida com os alunos e o processo de analise

dos resultados pode ser aplicada em outras situacdes do cotidiano?

Reivindicacdo do aterramento e coleta de materiais:

9) Comentem sobre o processo gque envolveu a reivindicacdo do aterramento do espaco
para a construcdo da praga.

10) Por gque vocés acham que conseguimos o servigco de limpeza e aterramento do espaco
junto a prefeitura e em outros momentos quando a escola solicitou 0 mesmo servico
ela ndo foi atendida?

11) Vocés consideram que o fato da turma ter organizado uma comissdo e participado da
reunido com o prefeito para solicitar a terra foi importante para que o pedido fosse
atendido? Por qué?

12) Falem sobre como foi a coleta de materiais para compor a praga.
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13) Comentem sobre o processo que envolveu a aquisicao de pneus junto a prefeitura para

compor a praga.

Medicdo do terreno e Construcdo da planta

14) Contem como foi 0 processo de medicdo do terreno e dos itens que compde a praca.

15) Falem sobre a construcdo da planta da praca.

16) Na opinido de vocés, qual a importancia da elaboracéo da planta para a construcéo da
praca?

17) Vocés acreditam que a construcdo da planta trouxe algum conhecimento que pode ser

utilizado em outras situacGes do seu cotidiano?

Envolvimento da matematica

18) Vocés acreditam que a construcdo de um espaco de lazer e convivéncia (praga) tem
alguma relacdo com a matematica? Citem exemplos.

19) No inicio do projeto, quando vocés selecionaram o tema, construcdo de uma praca,
VOCES pensaram que a matematica estaria tdo presente?

20) A construcdo da planta da praca trouxe algum aprendizado matematico para a
formacdo de vocés? Falem sobre.

21) Vocés consideram que o conhecimento matematico abordado no projeto pode ser

utilizado em situacdes da realidade de vocés?

Pergunta Individual

22) Fale sobre o projeto e o que ele significa para voceé.



