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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo quais séo as percepcdes que os professores da rede
publica municipal e estadual e da rede particular da cidade de Bagé/RS, utilizam a habilidade
oral em suas interagdes com o0s alunos, em sala de aula. Os procedimentos metodoldgicos que
organizaram este trabalho estdo pautados em uma metodologia qualitativa, Minayo, (1993) de
carater interpretativo, cujo disparador foi um questionario com perguntas abertas e fechadas,
aplicado aleatoriamente a professores da rede publica e particular da cidade de Bagé,
conforme Bortoni Ricardo (2008). Como referencial tedrico utilizamos os PCNs (1998, 1999),
Vygotsky, (1934), Wallon (1942), Bakhtin (1999, 2003), Coracini,( 2003, 2005), entre outros.
As nossas analises foram interpretativas e, a partir dos resultados obtidos, podemos dizer que
0 uso da habilidade oral em sala de aula ainda ndo é uma realidade. Sugere-se um olhar
diferenciado para esse contexto em que € utilizada a habilidade oral (sala de aula), de modo
que, sejam realizadas formagdes continuadas direcionadas a esses docentes, como também, as
instituicdes formadoras (universidades) possam aumentar a carga horaria com relagdo ao uso
da oralidade.

Palavras Chave: Lingua estrangeira, espanhol, habilidade oral.



RESUMEN

El presente estudio tiene por objetivo verificar si profesores de la red publica
municipal y estadual de la ciudad de Bagé RS utilizan la destreza oral en sus interacciones
con los alumnos en sala de aula. Los procedimientos metodoldgicos que organizan este
trabajo estdn pautados en una metodologia cualitativa, Minayo, (1993), de caracter
interpretativo, cuyo disparador fue un cuestionario con preguntas abiertas y cerradas,
aplicado aleatoriamente a profesores de la red pablica de la ciudad de Bagé, segun Bortoni
Ricardo, ( 2008). Como referencial tedrico utilizamos PCNs (1998, 1999), Vygotsky, (1934),
Wallon(1942), Bakhitin (1999, 2003), Coracini,( 2003, 2005), entre otros. Nuestros analisis
fueron interpretativos y a partir de los resultados obtenidos podemos decir que el uso de la
destreza oral en el aula todavia no es una realidad. Sugiriendo una mirada diferenciada para
ese contexto en que es utilizada la destreza oral (clase), de modo que sean realizadas
formaciones continuadas direccionadas para esos docentes, como también las instituciones
formadoras (universidades) puedan aumentar la carga horaria sobre el uso de la oralidad.

Palabras clave: Lengua extranjera, espafiol, destreza oral,
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema “O uso da habilidade oral da lingua espanhola na
sala de aula: realidade ou utopia?” e tem como objetivo saber qual € a percep¢do dos
professores® da rede publica estadual, municipal da cidade de Bagé/ RS utilizam a habilidade
oral em suas interagcdes com os alunos.

Para realizar este projeto, partimos da seguinte questdo: E recorrente 0 uso da
habilidade oral na sala de aula de lingua espanhola como lingua estrangeira?®, a habilidade
oral € uma das habilidades mais contempladas no ensino da lingua espanhola?, ha
dificuldades durante o uso da habilidade oral por parte dos professores que trabalham com o
ensino de lingua espanhola?.

Nesse sentido, este estudo tem como objetivo geral verificar se professores da rede
publica municipal, estadual e particular da cidade de Bagé/ RS utilizam a habilidade oral em
suas interacbes com os alunos e como objetivos especificos: verificar de que modo €
trabalhada a habilidade oral em sala de aula e, a partir das investigacGes realizadas, tecer
reflexdes sobre a necessidade de utilizar a habilidade oral na sala de aula.

A vontade de investigar este assunto comecou no periodo de participacdo como
bolsista em um projeto de ensino® vinculado & Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA/
campus Bagé). Naquele momento observamos a auséncia e, ou 0 pouco uso da oralidade do
Espanhol como Lingua Estrangeira (doravante E/LE) em sala de aula, por parte de alguns

professores da rede pablica.*

! Quinze professores da rede publica estadual e municipal responderam o questionério.

2 Neste trabalho usaremos a designacéo lingua estrangeira no lugar de lingua adicional por uma quest&o pratica,
Ja que esta é a designagdo que aparece nos documentos oficiais, como por exemplo, os PCNs (1998).

* PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia).

* Professores da rede publica municipal e estadual.
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No decorrer do ano passado tive a oportunidade de participar como bolsista de um
projeto de ensino (PIBID) oferecido pela Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA). Foi
entdo, quando observei que o ensino da lingua estrangeira, especificamente o espanhol, nas
escolas publicas, era pouco valorizado, tanto por parte dos alunos, como por parte do
professor. Na maioria das vezes, alegava-se 0 pouco horério da disciplina, que tinha apenas
uma hora/aula semanal. Dessa forma, o professor ndo era motivado a desenvolver outro tipo
de atividade em sala de aula que fosse além de exercicios gramaticais ou leitura de pequenos
textos com questdes interpretativas.

Antes de propor qualquer atividade pedagdgica aos alunos da escola, tivemos um
periodo de observacdo de, aproximadamente, cinco aulas. Durante esse periodo, foram
observados varios pontos que, a meu ver, foram importantes, mas, aqui apontarei apenas um:
pouco uso da habilidade oral. Por essa razdo, foram oferecidas oficinas em que fosse

trabalhada mais a habilidade oral, a partir de leituras compartilhadas e comentarios do mesmo.

Justificamos esta pesquisa a partir das consideracdes supracitadas, ja que percebemos
a necessidade de investigar como se da essa pratica de espanhol como lingua estrangeira
(E/LE) atraves de profissionais dessa area, sabendo que seu conhecimento e/ou contato com a
lingua espanhola e os pressupostos tedricos de que tém conhecimento, consequentemente,
poderdo influenciar diretamente em suas a¢Ges pedagogicas.

No capitulo a seguir temos o0 embasamento tedrico que alicerca esta investigacao.
Partimos dos documentos oficiais 0s quais legitimam o ensino da lingua espanhola no Brasil.
Trazemos 0s seguintes conceitos: de séciointeracionismo, de lingua e de interacéo.
Discutiremos sobre o papel do docente de lingua estrangeira, e, mais especificamente, sobre o
professor de lingua espanhola. Além disso, focamos as habilidades utilizadas no ensino de
lingua espanhola nas escolas. Para tanto, utilizamos os PCNs (1998, 1999), Vygotsky (1934),
Wallon (1942), Bakhtin (1999, 2003), Coracini (2003, 2005), entre outros.

Na metodologia descrevemos 0s procedimentos que organizaram este trabalho,
pautado em uma metodologia qualitativa, de carater interpretativo, cujo disparador foi um
questionario com perguntas abertas e fechadas, aplicado aleatoriamente a professores da rede
publica da cidade de Bagé.

No capitulo quatro trazemos os procedimentos de andlise. Por ultimo, as
consideragdes finais nas quais retomamos 0s objetivos que orientam este estudo e direcionam

as nossas reflexdes a partir das respostas explicitadas pelos professores participantes.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo trazemos os tedricos que corroboram com o nosso trabalho.

2.1 AINTERACAO EM SALA DE AULA

O conceito de interacdo serd aqui abordado a luz das teorias de Vygotsky, em que o
autor entende a sala de aula como um local de sistematizacdes do conhecimento e concebe o
mediador como um articulador do processo de aprendizagem (VYGOTSKY, 1987)

De acordo com Coracini (2005), essa questdo da interacdo em sala de aula foi muito
estudada pelo grupo de pesquisa que a pesquisadora coordenava nos anos 1990 a 1999. Isso
resultou na escrita de um artigo sobre “Interacao e sala de aula” (2005). E uma das defini¢Oes
apontadas pela autora é: “interagdo como cooperacdo, agdo conjunta de professor e aluno, a
fim de desencadear o processo de ensino-aprendizagem” (CORACINI, 2005, p. 200).
Podemos dizer que da maneira como acontece a “acdo” em sala de aula, nem sempre ela ¢ um
interagir entre sujeitos, entre conhecimentos, entre saberes, e entre professor/aluno.

Considerando os conceitos mencionados anteriormente sobre a interagdo, contudo,
verificamos que para que isso ocorra ¢ necessario que haja “agdo” e, além disso, podemos
ainda dizer que h4 interacdo quando ocorre uma negociagdo entre aluno e professor. Segundo
Franzoni (1992, p. 61), a comunicagdo estd atrelada a “fungdo, inten¢do, cooperacdo e
negociagdo”. No entanto, acreditamos que nem sempre 0 docente da a devida importancia ao
processo de interacdo na acdo de ensinar/ aprender. A negociacdo pressupfe ainda o
estabelecimento de um acordo entre dois ou mais interlocutores. Entendemos que esses
processos ndo sdo faceis de realizar. Porém, o docente deve estar aberto a integrar, em sala de
aula, alternativas que o motivem melhorando a sua pratica pedagdgica.

E importante destacar que a sala de aula também é o espaco em que professores e
alunos tém a finalidade de ensinar e aprender, sendo 0s papéis sociais importantes para essa
relacdo. Além disso, existem diferentes experiéncias e culturas de aprender e ensinar de
professores e alunos. O professor possui uma expectativa sobre o papel do aluno, ou seja,
como eles vao aprender e de que forma sera o andamento das atividades. Do mesmo modo, 0s
alunos, por sua vez, também criam expectativas com relacdo ao professor, e com que 0

professor pode apresentar-lhes de novo nas propostas trazidas.
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2.3 METODOLOGIAS DE ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA E O PAPEL DO
PROFESSOR

2.3.1 Metodologias de ensino: breves consideracoes

A questdo metodoldgica no campo do ensino/aprendizagem da LE vem crescendo e
conquistando espaco nas discussOes académicas, tanto nas teorias cognitivas, como nas
ciéncias da linguagem. Segundo Almeida Filho (2001), os termos metodologia e abordagem
sdo muitas vezes utilizados como se fossem equivalentes, entretanto, o autor em um dos seus

trabalhos nos esclarece a respeito dizendo:

A abordagem é mais ampla e abstrata do que a metodologia por se
enderecar ndo s6 ao método, mas as outras trés dimensbes de materialidade do
ensino, a saber, a do planejamento ap6s a determinacdo dos objetivos, a dos
materiais (que se escolhem ou se produzem) e a do controle do processo mediante
avaliagbes (ALMEIDA FILHO, 2001, p. 19).

O autor ainda define abordagem “como filosofia ou concepgdes integradas de ensinar
e aprender linguas para compreender e analisar o processo (interpretando aulas, avaliando
materiais, investigando aprendizes em seus esforcos de aprender, etc.)” (ALMEIDA FILHO
2001, p. 22).

Apesar de ater-se a aprendizagem de linguas, Almeida Filho a vé numa perspectiva
ampla, levando-nos a compreender a abordagem como uma acdo integrada, ou global, que
inclui desde o planejamento até a avaliacdo da aprendizagem.

Portanto, entendemos que metodologia de ensino de linguas € um conjunto de regras
que servem para organizar, planejar e selecionar materiais sem esquecer as formas de avaliar.
Assim sendo, o foco esta no sentido, no significado e na interacdo entre sujeitos aprendizes da
LE. Com isso, 0 ensino se organiza em atividades reais que despertem o interesse dos sujeitos.
Embora pareca ser algo complexo, temos observado que os alunos conseguem aprender e

interagir quando se propdem atividades que fagam sentido para o aluno em sala de aula.
2.3.2 O papel do professor no ensino da lingua estrangeira
Nesta secdo, objetivamos discutir o ensino de espanhol como lingua estrangeira,

salientando a importancia do professor no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que

cabe a ele motivar e proporcionar atividades relevantes que favoregam a interacdao dos alunos.
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Nesse sentido, o professor deve ter claras suas concepgdes de lingua, linguagem e
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira.

Ressaltamos o papel do professor no ensino de lingua estrangeira, tendo em vista que
ele também € responsavel no processo que prepara o aluno para interagir com competéncia
linguistica, para a qual a linguagem € o recurso mais importante para a incluséo do individuo
como cidaddao do mundo. Isso significa dizer que os alunos deverdo tornar-se sujeitos do
discurso e da aprendizagem, ou seja, devem fazer parte da construcdo de sentido e significado
nesse processo de ensino/aprendizagem da lingua estrangeira focada.

Outra questdo que gostariamos de apontar nesta secdo é referente a identidade
docente. Como podemos observar nas palavras de Moita Lopes: “Ensinar a usar uma lingua ¢
ensinar a se engajar na construcdo social do significado e, portanto, na construcdo das
identidades sociais dos alunos” (cf. MOITA LOPES, 1995a, 1996b, p. 182). Desse modo,
quando interagirmos socialmente, ocupamos papéis sociais especificos que evidenciardo o ser
social que somos como: género, raca, classe, etc. Para compreender um pouco trazemos
algumas concep¢des sobre a identidade do professor de linguas. Nas palavras de Silva (2003,

pags. 96-97) que assim nos diz:

[...] podemos dizer que a identidade é uma construcdo, um efeito, um processo de
producéo, uma relacdo, um ato performativo. A identidade é instavel, contraditoria,
fragmentada, inconsciente, inacabada. A identidade estd ligada a estruturas
discursivas e narrativas. A identidade estd ligada a sistemas de representagdo. A
identidade tem estreitas conexdes com relagGes de poder.

Diante de tal afirmacéo, percebemos que a identidade docente € complexa, diferente,
inconsciente, instavel e em constante construcdo, assim o professor de lingua se constituira na
sua subjetividade, no conhecimento sobre tudo o que o rodeia. Em outras palavras, colocando
em pratica a teoria e as suas crencas.

Ainda sobre identidade docente como algo complexo, uma vez que ela esta pautada
na subjetividade do aluno, do professor, ela se torna ainda mais complexa pensando nesse
professor que trabalha com lingua estrangeira. Para constituir-se como sujeito falante de outra
lingua, o profissional constroi um imaginario sobre ensino/aprendizagem e, parte de algumas
concepgOes pré-estabelecidas sobre identidade docente. Adquirir e ensinar uma lingua

estrangeira significa constituir-se de varias complexidades.
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2.4 DOCUMENTOS OFICIAIS SOBRE O ENSINO DE LINGUAS

O ensino de LE no Brasil € orientado pelos PCN para o Ensino Médio — PCNEM,

nos quais encontramos o seguinte:

[...] o aluno inicia o aprendizado de LE no ensino fundamental, o que implica o
cumprimento de etapas bem delineadas que, no ensino médio, culminardo com o
dominio de competéncias e habilidades que permitirdo ao aluno utilizar esse
conhecimento em multiplas esferas de sua vida pessoal, académica e profissional.

[..]1 (BRASIL, 1999, p. 93).

Nesse sentido, o foco desta pesquisa € a habilidade oral. De modo geral, podemos
dizer que trabalhar com atividades que tornem o processo de ensino/aprendizagem mais
interativo proporciona aos sujeitos que dele participam resultados mais significativos. Por
isso, ressaltamos que a énfase no uso da habilidade oral pode motivar os alunos e fazer mais
sentido para eles. Embora os documentos enfatizem essa importancia de trabalhar com as
quatro habilidades, durante o percurso de andlise percebemos que alguns profissionais
(docentes) ndo conseguem usa-la em sala de aula. Acreditamos que isso se deve a fatores tais
como: motivacdo, formacao inicial inadequada (que gera inseguranca), falta de uso da lingua,
entre outros. Entretanto, ressaltamos que neste trabalho ndo estaremos focando os fatores, e

sim 0 uso ou ndo desta habilidade especifica em sala de aula.

2.4.1 ORIENTACAO PARA O ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA NAS ESCOLAS

Conforme apontam os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a aprendizagem
de uma lingua Estrangeira ndo € sé um exercicio intelectual como também é uma experiéncia
de vida, pois dessa maneira ird ampliar as possibilidades do sujeito agir discursivamente no
mundo. Assim, contribuird para a compreensdo de outras culturas. O ensino de uma lingua
estrangeira na escola tem um papel importante a medida que permite aos alunos entrar em
contato com outras culturas, com modos diferentes de ver e interpretar a realidade.

Apontamos aqui um fragmento desse documento:

O estimulo a capacidade de ouvir, discutir, falar, escrever, descobrir,
interpretar situacdes, pensar em forma criativa, fazer suposicdes, inferéncias [...] um
caminho que permite ampliar a capacidade de abstrair elementos comuns a varias
situacBes, para poder fazer generalizacdes e aprimorar as possibilidades de
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comunicacdo criando significados por meio da utilizagdo da lingua [...] PCNs
(BRASIL, 1998, p. 55).

Outra questdo importante que abordam os PCNs em relacdo ao ensino de lingua
estrangeira sdo 0s temas transversais. A maneira como eles podem ser trabalhados com os
alunos e o resultado que se pode obter, uma vez que sejam de forma adequada e com
tematicas que estejam de acordo com a idade e série. Dessa maneira, é possivel tornar a aula
mais interativa, com tematicas sociais e ambientais, por exemplo, que abordam questfes
amplas e trabalhadas em varios ambitos. Para certificar o que os documentos oficiais apontam

no ensino da lingua estrangeira na escola, podemos comprovar a seguir:

A lingua estrangeira no ensino fundamental tem um valioso papel
construtivo como parte integrante da educacdo formal. Envolve um complexo
processo de reflexdo sobre a realidade social, politica e econémica, com valor
intrinseco importante no processo de capacitacdo que leva a libertagdo. Em outras
palavras, lingua estrangeira no ensino fundamental é parte da construcdo da
cidadania PCNs (BRASIL, 1998, p. 41).

De acordo com os documentos oficiais, 0 ensino da lingua estrangeira na escola
contribui para o processo educacional, atingindo muito mais do que apenas adquirir um
conjunto de habilidades linguisticas. Portanto, se faz necessario que se trabalhnem certas
habilidades em sala de aula, para que os alunos possam comunicar-se e relacionar-se através
das redes sociais com sujeitos de paises falantes do espanhol. No entanto, cabe a escola
proporcionar a todos os alunos uma melhor qualidade no ensino/aprendizagem da LE.

2.5 HABILIDADES DE ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA PRIORIZADAS NAS
ESCOLAS

Como mencionamos no inicio deste estudo, para tentar compreender de que maneira
se desenvolve a habilidade oral na sala de aula, trazemos novamente o elemento interacdo, a
partir da perspectiva de Coracini que entende a interagdo como “interagdo comunicativa” no
seguinte sentido: “quando dois o mais interlocutores se relacionam pela linguagem, com o
objetivo de se comunicarem um (uns) com o(s) outro(s)” (CORACINI, 2005, p. 200).

De acordo com Richter (2000) a abordagem interacionista permite que o aluno
aprenda uma segunda lingua, neste caso LE, de modo natural, ou seja, o professor fornece

“estruturas corretas na hora correta” e ao mesmo tempo interage com aluno através da
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oralidade. Outro aspecto a ressaltar sobre essa abordagem é com relacdo ao trabalho em
grupo, esse tipo de atividade permite que os alunos interajam sem causar qualquer estranheza.

Conforme aponta o Referencial Curricular (2009, p. 140), para aprender uma lingua
(E/LE) seria necessario desenvolver as diferentes competéncias e habilidades que sdo
utilizadas nas préticas de ler, ouvir, escrever e falar. Dessa maneira, o aluno teria a capacidade
de compreender o processo de ensino/aprendizagem através do contexto no qual se insere que,
por sua vez, se relaciona com a instituicdo de ensino. Sendo assim, externaria 0 seu
conhecimento e, com a pratica da oralidade, tornaria mais eficaz a sua competéncia
comunicativa.

De acordo com Instituto Cervantes (1994 apud GOMEZ 2004, p. 879), o plano
curricular define como objetivo o processo de ensino/aprendizagem de E/LE, mencionando

que:

Aprender a expresarse oralmente en una lengua extranjera supone poder
comunicar a un interlocutor concreto, en un momento determinado, aquello que se
piensa, se necesita, etc. de la forma mas adecuada posible a las expectativas del
interlocutor y de la situacién comunicativa.

Nessa perspectiva, aprender uma lingua estrangeira também tem como base as
experiéncias de compreensao e producdo que, colocamos em pratica desde criangas quando
aprendemos a lingua materna (primeiro aprendemos a falar) que é colocada em contato com
outras pessoas nos diversos contextos dos quais participamos.

Segundo Gdémez (2004, Vademécum, 2002, p. 879), a expressdo oral € uma das
atividades de comunicacdo que se pode desenvolver durante 0 ato comunicativo através do
qual processamos, transmitimos, trocamos informag¢do com um ou Varios interlocutores. Essa
destreza esta intimamente ligada com a compreensdo auditiva que, de certa maneira, tem a ver
com o contexto educativo.

Por um lado, a autora menciona que o desenvolvimento da habilidade oral em sala de
aula deve contemplar a integracdo de ambas as habilidades produtivas (falar, escrever), como
das receptivas (ouvir e ler); essas habilidades ndo costumam aparecer de forma isolada, mas
geralmente aparecem simultaneamente. Além disso, afirma que ndo ha uma sequéncia fixa na
ordem que se precise trabalhar essas habilidades, ou seja, “[...] ha uma grande variedade de
combinagdes possiveis entre as quatros habilidades,[...]” ( PINILLA GOMEZ, 2004, p. 882).

Por outro lado, a habilidade oral em sala de aula poderia ser aplicada de varias

maneiras como, por exemplo, ao mesmo tempo em que o0 aluno pode responder a uma
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atividade de compreensdo auditiva ele pode também realizar outra de expressao escrita, ou
seja, ele pode escutar uma palestra e tomar nota; como também ele pode ler um relatério
escrito imediatamente realizar um resumo, considerando a situacdo comunicativa, quais sdo 0s
participantes e que relacdo ha entre eles.

De acordo com Gabbiani (2002, p. 10) todo o contexto educativo tem pelo menos
dez componentes que influenciam na realizacdo da aprendizagem da (LE). Estes, por sua vez,
sdo elementos que contribuem para o ensino/aprendizagem do aluno, séo eles: situacdo (onde,
lugar), destinatarios (alunos), professor (formacdo do docente), recursos (laboratorio,
biblioteca), objetivos, enfoques (abordagens), técnicas (procedimentos), lingua (oral),
avaliacdo e material didatico. Diante disso, podemos tomar como ponto de partida algumas
reflexdes de Almeida Filho que dizem: “Ao professor contemporaneo cabe pensar no que faz
(como ensina e como aprendem seus alunos) para fazer um juizo de quem ele é como
ensinante. [...]” (ALMEIDA FILHO, 2005, p. 72).

Além das consideracBes mencionadas anteriormente, Leffa (1988) em seu artigo
“Metodologia de ensino de linguas”, menciona que 0s diferentes métodos que s&o utilizados
no ensino/aprendizagem de uma LE surgiram para auxiliar a metodologia aplicada ao ensino
de linguas.

Contudo, realmente ndo existe uma receita pronta que o professor possa aplicar em
sala de aula. Portanto, fica por conta do docente adaptar ou modificar os métodos para obter
melhores resultados. Com essa finalidade, o autor expde ainda algumas consideracdes teoricas
que podem auxiliar para a obtencdo de uma aula com melhores desempenhos. De acordo com
0 autor, a intencdo ndo é doutrinar o professor e sim informéa-lo das opgdes existentes. Além
disso, cabe a ele (o professor) tomar uma decisdo conforme as caracteristicas de seus alunos e

as condicdes existentes.

2.6 LINGUA ESPANHOLA X HABILIDADE ORAL

De acordo com Stroppa (2002, p. 107):

Ensefiar lengua implica entonces, mejorar el uso del lenguaje en tanto
herramienta de comunicacién y de representacion. Oimos a menudo que la
educacion linguistica debe orientarse al dominio expresivo y comprensivo de los
mecanismos verbales y no verbales de la comunicacion humana y por lo tanto, a
favorecer desde el aula el aprendizaje de las destrezas necesarias para conversar de
manera apropiada’.

> Neste trabalho optamos por ndo traduzir as citagdes.
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Nas palavras da autora é importante o intercdmbio comunicativo entre as pessoas € a
comunicacdo oral se adquire na escola a partir de abordagens linguisticas contextualizadas,
que signifiquem para o aluno, facam sentido e o insiram no aprendizado da lingua espanhola.
Por isso, pensamos ser importante para que o professor de lingua espanhola utilize a
habilidade oral em sala de aula e privilegie atividades que possibilitem o seu uso.

Para Bakhtin (1997, p. 295):

O didlogo por sua clareza e simplicidade é a forma cléassica da
comunicacdo verbal. Neste sentido a construgdo da comunicagdo ocorre no interior
das relagbes entre os individuos e, através da fala, os mesmos pretendem
compreender e serem compreendidos, exercendo mutuamente os papéis de ouvinte e
interlocutor.

Ou seja, 0 homem estabelece meios para se relacionar com o mundo. Sendo assim,
toda comunicacéo € realizada atraves da linguagem, que, por sua vez, esta relacionada com a
forma de interagir com o outro ja que essas sdo as maneiras de estabelecer contato com o seu
interior e com o Seu exterior.

Nesse sentido, pensando na propria metodologia de ensino de linguas e suas
possibilidades, trazemos Soares (2009), quando nos explica que é preciso salientar a
importancia de media¢Ges pautadas na perspectiva interacionista, uma vez que a interagdo
ocorre quando o usuario de uma lingua atua de forma alternada como falante e ouvinte com
um ou mais interlocutores. Para corroborar, trazemos o que Vygotsky (1934) e Wallon (1942)
apontam para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas alternadas, que sdo formas de
intervencdo usadas pelo professor, pelo colega ou pelo proprio material didatico para levar o
outro a aprender.

Do mesmo modo, Vygotsky (1934), na sua teoria de aprendizagem, nos mostra que,
no processo sociointeracionista, o foco esta na interagdo e, propde uma reflexdo, ao considerar
o individuo como um ser social, apontando como essencial a sua interagdo com o ambiente
em que vive e com as relagcfes sociais para a construcdo do conhecimento e desenvolvimento
psicologico. Dessa forma, ha a necessidade de pensar-se também sobre a interacdo no espaco
da sala de aula e nas relagdes que se estabelecem entre professores e alunos nesse espaco.

Souza, Stefanello e Spilmann (2010) trazem a visdo bakhtiniana, na qual a lingua é
entendida como produto de uma atividade social, resultante da interagdo entre os
interlocutores ( Bakhtin apud Souza, Stefanello e Spilmann, 2010), de maneira que 0 objeto

de estudo deixa de ser simplesmente a lingua como sistema, estrutura ou cédigo, para ser a
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linguagem em seu sentido amplo de prética sociointeracionista. O discurso pode ser entendido
como um produto social em que estdo presentes o sentido e as experiéncias que um individuo
comunica ao seu interlocutor por meio da lingua.

Assim, na préatica didatico-metodoldgica de ensino/aprendizagem da LE, revela-se
como essencial o estudo da lingua em uso e sua realizagdo como processo linguistico-
discursivo. E, esse processo € visto como um conjunto de capacidades e habilidades que o
usuario de uma lingua atualiza e desenvolve quando participa de atividades de linguagem que
ocorrem em diversos contextos e situagOes discursivas em sociedade (BAKHTIN, 2003).
Nesse sentido, os documentos oficiais, Parametros Curriculares Nacionais (1998) para a
Lingua Estrangeira, mencionam que “o processo de aprendizagem ¢ entendido como
sociointeracionista” (BRASIL/MEC, 1998, p. 25).

Além disso, de acordo com Bakhtin, a concepcao de lingua é uma abstracdo quando
concebida isolada da situagdo social que a determina. Para o autor, “a lingua vive e evolui
historicamente na comunicagdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das
formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes” (BAKHTIN, 1986, p.124).
Entendemos a lingua como um organismo em constante evolucao. Portanto, compreendemos
que lingua é também um instrumento que devemos usar para a comunicacao, para expressar-
nos, conversar adequadamente, aprender a argumentar, etc., 0 que nos permite enfatizar a
importancia do uso da habilidade oral em sala de aula capaz de sensibilizar esse aluno para a
lingua estrangeira que esta aprendendo.

A seguir explicitamos os procedimentos metodologicos que perpassaram este
trabalho.
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3 METODOLOGIA

Para que possamos compreender este estudo partimos da definicdo do que
entendemos por pesquisa. De acordo, com Minayo (1993, p. 23), a autora nos define pesquisa
como: “fendbmeno de aproximacdes sucessivas da realidade, fazendo uma combinacédo
particular entre teorias e dados.”

Esta pesquisa é de carater qualitativo e neste caso entendemos que pesquisar
qualitativamente é ter “o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador
como seu principal instrumento” (MENGA LUDKE & ANDRE, 1986, p. 11). Com relago
aos objetivos se caracteriza como uma pesquisa exploratéria, ou seja, que procura explicitar o
problema através do questionamento a pessoas que tiveram envolvimento pratico com o tema
pesquisado. Além disso, busca interrogar pessoas cujo comportamento se deseja conhecer.

Nesse sentido:

[...] apesar da abertura exigida, os métodos sdo sujeitos a um controle continuo (...)
Os passos da pesquisa precisam ser explicitados, ser documentados e seguir regras
fundamentadas (p. 29). O principio da abertura se traduz para Flick et cols. (2000)
no fato da pesquisa qualitativa ser caracterizada por um espectro de métodos e
técnicas, adaptados ao caso especifico, ao invés de um método padronizado Unico.
Ressaltam, assim, que o método deve se adequar ao objeto de estudo (GUNTHER,
2006, p. 202).

A metodologia indica o caminho que percorremos no trabalho e € muito importante o
planejamento e a explicitacdo de todos 0s passos.

De acordo com Bortoni Ricardo (2008) as pesquisas que sdo realizadas no meio
académico, ou em escolas, sdo de cunho social e se classificam como sendo de caréater
“interpretativo”, de modo que: “A pesquisa qualitativa procura entender, interpretar
fendmenos sociais inseridos em um contexto” (BORTONI RICARDO, 2008, p. 34).

Para dar sequéncia a este estudo mencionaremos 0s passos da pesquisa: Em primeiro

lugar, foi elaborado um questionério® individual, com perguntas fechadas e abertas’, como foi

®por questionério entende-se um conjunto de questdes que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado (GIL,
2009, p. 114).

’ Entendemos pergunta aberta como aquela que permite uma resposta arquitetada a partir de uma reflexdo do
entrevistado e pergunta fechada como a que concede ao entrevistado opgdes de resposta (MARCONI E
LAKATQOS, 2002).
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mencionado anteriormente. Em segundo lugar, foi aplicado aleatoriamente a alguns
professores da rede publica.

O processo de geracdo dos dados ocorreu no primeiro semestre de 2012, a partir de
visitas nas escolas (aleatorias), uma vez que sdo poucos professores dessa area que poderiam
contribuir para geracdo dos dados. Também cabe resaltar que, para obté-los, a pesquisadora
teve que argumentar com alguns dos docentes, participantes desta pesquisa que era um
trabalho de conclusdo de curso e que estariam contribuindo para a realizacdo. Alguns se
sentiram comprometidos ao ter que, de certa forma, revelar suas praticas pedagdgicas. E
importante deixar claro que este trabalho ndo tem a inten¢éo de comprometer nenhum docente
que participou da investigacao.

Uma vez identificados os objetos estudados, estes poderdo dar maior solidez ao
conhecimento. A partir dos procedimentos acima explicitados, pretendemos registrar as
diferentes respostas e estabelecer uma possivel comparacdo para que possamos entender como
a pratica pedagdgica de alguns professores da rede publica acontece na sala de aula.

Neste trabalho optamos por questionar professores da rede puablica estadual,
municipal e particular que estavam participando de um projeto de formacdo continuada
inserido no Programa Observatério da Aprendizagem PROEXTE/MEC da UNIPAMPA,
campus Bagé, com o objetivo de verificar se utilizam a habilidade oral em sua sala de aula.

O corpus deste trabalho se constitui pelo recorte feito a partir das respostas obtidas as
perguntas respondidas pelos professores. As tabelas que serdo apresentadas nas analises foram

embasadas em Furasté (2012). Os graficos foram elaborados pela pesquisadora.
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4 ANALISES E DISCUSSOES GERAIS

Trazemos para discussdo as questdes: 6, 7, 8, e 9 que sdo as que corroboram para
atingirmos os objetivos desta pesquisa. Portanto, para a classificacdo de cada resposta, 0s
participantes (professores)® foram numerados, uma vez que optamos por ndo identifica-los,
mencionamos somente a formacao e a instituicdo em que atuam.

Para tal andlise foram elaborados graficos e tabelas com as respostas dos
participantes.

Professores da Rede Publica (Estadual e Municipal)
6. Como vocé avalia o seu conhecimento de lingua espanhola? Marque com um X.

( )o6timo ( ) muitobom ( )bom ( )regular

6. Como vocé avalia o seu conhecimento de lingua espanhola?
11
12 1
10 1 9
B Otimo
8 7 B Muito Bom
Bom
6 -
B Regular
4 -
5 4
0o i

Figura 1: Gréafico de respostas relativas a pergunta N° 6.

Como mostra a figura 1 sobre o resultado da resposta dos participantes, podemos
afirmar que ha um numero elevado de professores que avaliaram o proprio conhecimento
sobre a lingua espanhola como sendo “muito bom”. Deste modo, evidencia que os professores

sentem-se preparados no que se refere ao ensino/ aprendizagem da LE. Entre os resultados ha

® para identificar os informantes estabelecemos uma numeracéo do 1 ao 15, em ordem sequencial.
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uma informacéo que no esta explicitada no corpus® deste trabalho, nem no grafico, mas que
serve como dado para nossa investigacdo, fato que chamou a nossa aten¢do nos questionarios
aplicados que oito dos onze participantes que se avaliaram como sendo “muito bom”
buscaram complementar a formacdo em lingua espanhola fora da Universidade, procurando
assim aprimorar-se na referida lingua.

Nesse sentido, Celani (apud PALHARES e FRANCA, 2005, p. 5) aponta como
sendo fundamental que: “o professor de linguas estrangeiras tem, como educador, um
compromisso com o seu aluno, com a sociedade e consigo mesmo”. De fato, nas palavras da
professora percebemos a importdncia de buscar cada vez mais praticas pedagdgicas
inovadoras que tornem o ensino/aprendizagem da LE um compromisso com os alunos e
consigo mesmo, porgue sO6 assim, ambos sairdo mais preparados, tanto o aluno quanto o

docente enriquecendo as aulas e transformando a educacao.

Professores da Rede Publica (Estadual e Municipal).
8. Das quatro habilidades abaixo assinale a(s) que vocé usa com mais frequéncia em sala de
aula? Marque com um X.

( )ler ( )escrever ( )falar ( )compreender

8. Das quatro habilidades abaixo assinale a(s) que vocé usa com mais
frequéncia em sala de aula

M Escrever e Falar

M Ler, Escrever e Compreender

W Ler, Escrever, Falar e
Compreender

m Escrever e Compreender

m Escrever, Falar e Compreender 1

m Ler e Compreender

Falar e Compreender

Ler

Figura 2: Gréafico de respostas relativas a pergunta N° 8.

® Verificar no anexo.
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A figura 2 apresenta o grafico com o resultado da pergunta de namero 8. Logo, nas
analises, os participantes foram surpreendendo-nos, uma vez que, constatamos entre as
diferentes respostas que: dos quinze investigados, apenas dois utilizam todas as habilidades
em sala de aula. Também, notamos que somente trés participantes utilizam duas habilidades e
assim por diante. Os outros informantes mencionam que utilizam apenas uma das habilidades:
ler, falar ou escrever.

Segundo Coracini (1995, p. 19) nas aulas de lingua estrangeira o texto é utilizado
como (pre) texto para o estudo de gramatica ou de vocabulario, “como se o sentido do texto
resultasse da soma do significado isolado de cada palavra.”

Nesse sentido, focar em apenas uma ou duas habilidades no ensino de uma lingua
estrangeira pode provocar em determinados momentos um ensino descontextualizado, sendo
assim, podera causar o desinteresse do aluno em querer aprender a LE.

Embora os resultados desse grafico mostrem como sdo trabalhadas as habilidades em
sala de aula, percebemos que, se por um lado o docente ndo se sente preparado para trabalhar
com as quatro habilidades, por outro lado, a quantidade de alunos em sala de aula pode ser um
fator determinante para o nao trabalho com todas as habilidades. Contudo, se as aulas fossem
planejadas com atividades em que todos os alunos participassem talvez o docente conseguisse
uma aula produtiva e mais interativa.

A utilidade do espanhol, como lingua estrangeira na sociedade atual coloca para o
professor o desafio de trabalhar com todas as habilidades a partir de experiéncia e de interesse
dos alunos e assim, incorporar diferentes niveis de conhecimento.

A seguir serdo mostrados os dados representados pelas tabelas 1 e 2 onde os
participantes narraram a sua pratica pedagdgica referente as perguntas 7 e 9.



26

Tabela N° 1 — Professores da Rede Publica (Estadual e Municipal) - Pergunta N° 7.

Professores da Rede Publica (Estadual e Municipal)

P
E
2 7. Quais sdo as habilidades que vocé considera fundamentais, para um bom aproveitamento do seu aluno
U ao ministrar a sua aula de lingua espanhola? Por qué?
N
T
A
Professor 1 Habilidgdes de e_scri_ta_, Iei_tura, com_preenséo auditi_vg, e pro_nuncia, pois s6 é possivel uma
aprendizagem significativa se estiverem as 4 habilidades juntas.
Para um bom aproveitamento, todas as habilidades sdo fundamentais. O grande desafio é
Professor 2 | desenvolver as habilidades de ler, escrever, falar e compreender com apenas 1(uma) hora aula
semanal em cada turma.
Professor 3 | Falar, escrever, ler e compreender.
Professor 4 | Basicamente um bom leitor.
Todas as habilidades sdo importantes, visto que o ideal seria trabalha-las de forma
Professor 5 | integrada, mas dependendo do nosso objetivo e tempo de aula podemos focalizar uma ou
outra com mais frequéncia.
R Professor 6 | Comunicativa para que possam conversar, para que entendam o que escutam e o que falam.
E Professor 7 | Que escute, leia, reescreva e principalmente tenha curiosidade de aprender mais.
E Professor 8 Compreensdo, pois acredito que fica mais facil apropriar-se da lingua quando eles conseguem
0 aplicar o ensinado no cotidiano.
S Professor 9 Acredito que todas as hablllda_ldes sejam |mp0rtant,es_ para um bom aproveitamento, no
T entanto deve-se levar em consideragdo a carga horaria que é dada a disciplina.
é Professor 10 | Escrita e oralidade.

Professor 11

Falar e escrever, porque eles precisam de bastante acompanhamento para desenvolver o
entendimento da lingua espanhola.

Professor 12

Compreender e ler.

Professor 13

Escrever e entender o gue Se escreve.

Professor 14

Acredito que o meu aluno deve compreender o que esta realizando, por isso, utilizo
muitas atividades de leitura e interpretacéo.

Professor 15

E importante que o professor faca seu planejamento didatico de modo que todas as habilidades
sejam contempladas. Obviamente, ele ird focar mais uma habilidade que outra. Mas, isso ndo
significa negar a importancia das demais, visto que saber se comunicar exige muito mais do
gue simples conhecimentos da/na lingua desprovidas de sua pratica.

Analisando a questdo de numero sete na qual perguntamos quais sdo as habilidades

gue vocé considera fundamentais, para um bom aproveitamento do seu aluno ao ministrar a

sua aula de lingua espanhola? Verificamos que ha varias respostas pertinentes com relacao a

essa pergunta.

Percebemos que alguns dos participantes ndo tém claro o conceito de habilidade.

Acreditamos que seja pela época da sua formacdo, conforme nos aponta Sanchez (2009), na

década de 70, para o ensino de lingua estrangeira adotaram-se 0s métodos de

gramatica/traducdo e audio lingual/estrutural, o primeiro baseado em regras gramaticais € 0

segundo foi o primeiro método a ser adotado com uma base cientifica (SANCHEZ, 2009, p.

69).

10 As respostas foram transcritas assim como os participantes responderam.



27

Seguindo a mesma questéo ainda observamos a resposta do professor (7) quando diz:
“Que escute, leia, reescreva e principalmente tenha curiosidade de aprender mais”, ao
analisar esta resposta nos deparamos com a expressdo “escute”, em seguida nos perguntamos:
0 que? A fala do professor ou atividades que envolvam audicdo como: masicas, didlogos,
etc., portanto, ndo ficou claro qual era o trabalho desenvolvido pelo participante. Na resposta
em que diz: “leia” e “reescreva” sobre a leitura compreendemos que esta desenvolvendo a
habilidade de leitura, mas, quando se refere a reescrita, entendemos que € um trabalho
exaustivo, e que quando propomos trabalhar com reescrita € porque queremos tornar o texto
adequado o que permitiria deixa-lo bem escrito e correto. Assim, na lingua estrangeira,
trabalhar com essa atividade exigiria do aluno muita compreensdo e conhecimento, o que
demandaria muitas horas de trabalho.

De acordo com Pinilla Gomez (2004, p. 884) “en la comunicacion escrita, hay una
mayor concentracion en los elementos propiamente lingiiisticos” .Para a autora, trabalhar com
a escrita na LE exige do aluno muita compreensdo, e da como exemplo o uso dos marcadores
temporais. Se o aluno ndo tem o conhecimento suficiente na lingua alvo, prontamente, ndo
conseguira identificar qual deve usar no texto, j& na comunicacdo oral mediante sinalizacdo
explicita do objeto fard com que o entendam.

Observemos agora a resposta do professor (1) seguindo a mesma anélise:
“Habilidades de escrita, leitura, compreensdo auditiva, e prondncia, pois so é possivel uma
aprendizagem significativa se estiverem as quatro habilidades juntas”.

Pinilla Gémez (2004) pode nos explicar que o uso de habilidades na LE, néo
necessariamente uma habilidade de compreensdo auditiva segue a de expresséo oral e uma de
compreensdo leitora segue uma de escrita, existe uma variedade de combinacdes possiveis
em que cada uma pode ser propulsora ou consequéncia de qualquer uma das outras trés. E diz
ainda que trabalhar essas habilidades de forma interativa resultara uma aula produtiva, sem
cansar o aluno e também sem exigir apenas uma ou outra habilidade. De todas as formas,
devemos convir que com apenas um periodo semanal, isso € pouco viavel.

De acordo com o professor (5): “Todas as habilidades séo importantes, visto que o
ideal seria trabalha-las de forma integrada, mas dependendo do nosso objetivo e tempo de
aula podemos focalizar uma ou outra com mais frequéncia ”, percebe-se que este participante
sabe da importancia de integrar as habilidades, porém, ndo esclarece de que forma isso
acontece em sala de aula, apenas menciona.

Leffa (1988) cita no seu artigo sobre “Metodologias e abordagens de ensino de

linguas”, onde faz referéncia aos diversos métodos que era conhecido por abordagem para
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leitura ou tradicionalmente “Método da Leitura” é um método muito antigo que surgiu na
década de trinta com a finalidade de desenvolver a habilidade de leitura e com objetivo de um
ensino pratico e rapido sem se preocupar com ensinar a produzir e reconhecer 0s sons da
lingua, predominando os exercicios escritos principalmente os questionarios baseados em
textos. Se compararmos com a mudanca que teve ao longo do tempo a evolucdo do
ensino/aprendizagem observamos que ainda estamos arraigados a métodos muito antigos para
0 ensino da LE, ndo permitindo inovacGes na sala de aula deixando o nosso aluno sem
motivagdo para o ensino/aprendizagem da LE.

Outro participante, o professor (13) também menciona: “Escrever e entender o que
se escreve ”. Temos outra resposta com atividade de escrita e compreensao de escrita. Além
disso, percebemos que a preocupacdo com o ensino/aprendizagem estd pautada na
gramatica/traducdo em que o docente trabalha a habilidade da escrita e a compreensdo da
mesma. Segundo Leffa (1988) o método tradicional ou AGT estd pautado no uso da
gramatica/traducdo; a aula é ministrada na lingua materna tendo como énfase a gramatica.
Esse método segue trés passos essenciais: memorizacdo de uma lista de palavras; exercicios
de traducdo e uma abordagem dedutiva partindo da regra para o exemplo. Ndo é um método
em que o aluno reflita sobre a lingua, apenas ensina o conhecimento de regras gramaticais.

Do mesmo modo na reposta do professor (9): “Acredito que todas as habilidades
sejam importantes para um bom aproveitamento, no entanto deve-se levar em consideracéo a
carga horaria que € dada a disciplina”. Observamos que o docente explicita a importancia de
todas as habilidades, porém, considera o tempo de aula como sendo pouco para poder
contempla-las. Quando o professor menciona “acredito”, percebe-se uma intencdo, entretanto
a sua inagdo se justifica com a baixa carga horaria da disciplina, de modo que se percebe que
tem conhecimento sobre a necessidade de trabalhar todas as habilidades.

Analisando todas as respostas, percebemos gque existem semelhancas, uma vez que 0s
participantes expressam conhecimento sobre certas habilidades, porém nédo esclarecem suas
posi¢cdes, dando respostas mais abrangentes e dessa forma, eximindo-se de tomar
determinados posicionamentos teéricos e metodoldgicos. A resposta do professor (4) que diz:
“Basicamente um bom leitor” para poder analisar esta resposta recorremos ao que
(GRIGOLETTO, 1995, p. 103) aponta para o trabalho com leitura na LE, “o professor, faz
ainda que de forma inconsciente, seu papel de sujeito detentor de um saber que lhe é
conferido institucionalmente.” Nesse sentido, alerta para o fato que se cultiva com essa atitude
uma postura passiva no aluno. O trabalho com leitura privilegia uma habilidade, porém,

percebemos que a leitura privilegiada por esse professor faz com que o aluno seja passivo,
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néo interaja com o texto, o0 que o torna um aglomerado de palavras deixando a aula cansativa
e sem sentido para o seu aluno.
Outra resposta do professor (12) aponta como sendo fundamental o trabalho de
“compreender e ler” percebe-se que a leitura se faz presente no ensino/aprendizagem da LE.
Segundo LEFFA; LOPES, 1994, p.11, os variados conceitos de leitura existentes
podem ser incorporados em duas grandes concepcdes teoricas: “leitura como decodificagdo e
leitura como construcdo de significado”. Nesse sentido, para o participante acreditamos que
seja construcédo de significado, no entanto, para esse tipo de atividade precisaria de um maior
conhecimento de lingua, como também precisaria de uma compreensdo o que exigiria ir alem
da decodificagéo.
Tabela N° 2 - Professores da Rede Publica (Estadual e Municipal) - Pergunta N° 9.

Professores da Rede Publica (Estadual e Municipal)

P
E
R
G | 9. Vocé costuma focar habilidade oral em algum momento da sua aula? Especifique a frequéncia e de que
E forma vocé faz isso?
T
A
Professor 1 | Sim, algumas perguntas devem responder oralmente e apresentagdes de dialogos também.
Professor 2 | Sim, sempre que possivel.
Professor 3 | Quase todas as aulas. Com exemplos e textos.
Professor 4 Nos 1_° anos por termos somente 1h/a §er_nanal ndo é possivel, ja nos 3° anos conseguimos focar
a oralidade. Trabalhamos c/ textos e masicas.
Sim, procuro focalizar sempre que possivel, principalmente, através de dialogos,
Professor 5 expressdes funcionais _r_elacionadas, aos objeti\_/os _de determinada ativ!dade e, intl:lusive,,
peco aos alunos que utilizem estratégias comunicativas quando o conhecimento da lingua é
insuficiente para expressarem o que desejam na lingua alvo, neste caso, lingua espanhola.
Professor 6 Sempre com ex_emplos de cada conteudg dgd_o, agi\_/idades com audio, tento ser criativa
usando alguns tipos de costumes, expressdes idiomaticas.
» EEEEE Sim, 1° leio para que escutem, 2° tpdos leem c~omigo, $° cada aluno |& um paragrafo e 4
E °faco comentario geral da leitura e interpretacdo também oral.
S Professor 8 | Sim, guando ensino vocabuldrio; ao ler um texto.
P | Professor 9 | Sim, quando trabalho com interpretages e misicas.
g Professor 10 | Raramente com leitura.
1 | Professor 11 | Sim, diariamente.
A P A todo momento da aula, procuro sempre me expressar em espanhol utilizando
S rofessor 12

metalinguagem.

Professor 13 | Né&o.

Por meio de dialogos e leitura se textos. Os didlogos utilizo uma, duas vezes por més e a leitura

Professor 14 | 4 textos em quase todas as aulas.

Sim, sempre o objetivo principal das minhas aulas é desenvolver a habilidade oral dos alunos.
Desde o primeiro dia de aula nds, professores, sempre falamos em espanhol e, a medida que os
discentes comecam a adquirir vocabulario e a se sentirem imersos neste contexto, eles também
passam a se comunicar em aula somente usando a lingua lavo. Quanto as atividades, a cada aula
trabalhamos com uma “lecciéon” diferente e, portanto, procuro elaborar atividades (jogos,
entrevistas, debates, etc.) bastante diversificadas e dindmicas, levando sempre em conta o nivel
de conhecimento do grupo e, a0 mesmo tempo aproximando sempre que possivel, o que
estudamos a sua realidade.

Professor 15
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Prosseguindo a nossa analise, passamos agora a discutir os dados obtidos na questéo
de nimero nove (ver tabela 2). Iremos agrupar algumas respostas, as quais consideramos
muito semelhantes, por exemplo, as respostas: sim, sempre que possivel; raramente com
leitura; ndo; sim quando ensino vocabulario ao ler um texto; sim, diariamente; sim, quando
trabalho com interpretacdes e musicas; quase todas as aulas com exemplos e textos.

Como podemos observar dos 15 participantes 7 responderam sem especificar de que
modo se trabalhava a habilidade oral. Percebemos estas respostas como sendo evasivas, por
exemplo, quando diz “sempre que possivel” ndo estabelece em que momento da aula o
participante utiliza a habilidade oral, revelando uma possibilidade de acontecer, mas ndo
especificando de que modo realmente isso acontece em sala de aula.

Para poder trabalhar com essa habilidade seria necessario fazer uso da abordagem
comunicativa em que o professor deixa de exercer seu papel de autoridade e passa a ser um
orientador. De acordo com Leffa (1988, p. 21): “A énfase da aprendizagem néo esta na forma
linguistica, mas na comunica¢do”, sendo assim 0 ensino comunicativo concebe a
aprendizagem como um processo mais eficaz que permitird uma aula interativa. Segundo,
Pinilla Gomez o trabalho com a oralidade se realiza através da atividade comunicativa e,

menciona o seguinte:

El desarrollo de las habilidades de expresion oral, asi como de las otras
destrezas, supone la puesta en practica de tareas comunicativas que se llevan al cabo
en el aula, de forma planificada y controlada por el profesor, y que se suponen el
desenvolvimiento paulatino en las mismas por parte de los alumnos (PINILLA
GOMEZ, 2004, p. 880).

O trabalho planejado com habilidades e tarefas comunicativas tornara o
ensino/aprendizagem da LE dinamico e significativo. Por isso, promover atos e atividades que
exijam a pratica oral na sala de aula, fara com que se desperte maior interesse na
aprendizagem. Podemos citar algumas atividades possiveis de serem trabalhadas em sala de
aula, assim como: um jogo de perguntas e respostas; resolucdo de problemas (trabalho em
grupo); didlogos (conversacao); debates; simulacdes; relatos de experiéncia reais ou ficticios.

Analisando outro participante desta pesquisa vejamos a seguir a resposta do
professor (12) com relacdo a mesma questdo: “A todo momento da aula procuro sempre me
expressar em espanhol utilizando metalinguagem”. A partir do exposto, € possivel perceber
guando menciona que utiliza a metalinguagem para expressar-se em espanhol. De acordo com

Jackobson (1974), funcdo metalinguistica é quando a linguagem fala da linguagem, voltando-
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se para si mesma, um exemplo disso é a gramatica que é um discurso essencialmente
metalinguistico porgue se trata do codigo explicando o préprio codigo.

Seguindo na mesma linha de analise, outro participante o professor (6) responde o
seguinte: “sempre com exemplos de cada conteudo dado, atividades com &udio, tento ser
criativa usando alguns tipos de costumes, expressoes idiomaticas”. Também se compreende
que a utilizacdo das expressdes idiomaticas sdo aquelas destituidas de traducdo e fazem parte
das variacdes da lingua. Portanto, remetem a outro tipo de atividade que esta associado, por
exemplo, ao uso de girias, etc. As expressOes idiomaticas sdo estruturas com carater
metafdrico, sendo assim, se relacionam com valores culturais. Quando se refere a “atividades
com audio”, neste caso, entendemos que o professor planeja atividades que desenvolvem a
compreensdo auditiva, contudo, ndo é uma atividade que foque a oralidade.

Em contrapartida temos a resposta do professor (5) que por um lado nos mostra
como é possivel realizar atividades desenvolvendo a habilidade oral utilizando algumas
estratégias para concretizar o ato comunicativo. Observemos o que diz: “Sim, procuro
focalizar sempre que possivel, principalmente, através de didlogos, expressdes funcionais
relacionadas aos objetivos de determinada atividade e, inclusive, peco aos alunos que
utilizem estratégias comunicativas quando o conhecimento da lingua é insuficiente para
expressarem o que desejam na lingua alvo, neste caso, lingua espanhola.”

Nesse sentido, quando menciona “expressdes funcionais” entendemos que Se
relaciona com a funcéo da lingua, com os atos comunicativos que se configuram a partir das
abordagens comunicativas utilizadas no ensino/aprendizagem da LE. Segundo Almeida Filho
(2001) a abordagem é mais ampla, e complementa dizendo que os alunos utilizem “estratégias
comunicativas” que sd0 mecanismos que o aluno utiliza para comunicar-se superando, na
maioria das vezes, dificuldades derivadas do insuficiente dominio da lingua meta.

Para dar seguimento a nossa discussdo vejamos o que responde o professor (7):
“Sim, 1° leio para que escutem, 2° todos leem comigo, 3° cada aluno Ié um paragrafo e 4°
faco comentario geral da leitura e interpretacdo também oral ”. Nesta resposta, o professor
especifica de que modo ocorre sua pratica, porém, ndo observamos o trabalho com a
habilidade oral. No entanto, manifesta as etapas nas quais desenvolve o trabalho com a leitura.
Faz uma leitura em coro porque menciona ‘“todos leem comigo” depois diz que “cada aluno
I& um paragrafo” Neste caso o aluno estaria decodificando o texto. Também chama atencéo
quando menciona “faco comentadrio geral da leitura” nesta situacdo o professor apenas
comenta sobre o lido sem que haja outro tipo de atividade, de modo que ndo permite que 0s

alunos participem dinamicamente.
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Outro aspecto a comentar € quando menciona “e interpretacdo também oral”
Nesta resposta o professor entende interpretar como sendo parte da habilidade oral.
Segundo Coracini (1995) o trabalho de leitura na escola raramente é utilizado de

maneira interativa e aponta o seguinte:

[...] a concepcdo de leitura enquanto decifracdo e para concepcao de texto enquanto
conjunto de palavras que se sucedem umas as outras na linearidade espacial e
temporal do papel, como se o sentido do texto resultasse da soma do significado de
cada palavra. [...] (CORACINI, 1995, p. 19).

Contudo, nas palavras da autora, aprender a ler equivaleria a descobrir o significado
das palavras do texto. Essa interpretacdo utilizada pelo professor na aula de LE apenas
utilizaria o texto como decodificagdo, sem que houvesse um trabalho mais aprofundado. De
acordo com Leffa (1988), “ensinar a leitura ndo era ensinar a lingua, ja que a escrita era uma
fotografia muito mal feita da fala.” (1988, p.12). Para o autor, 0 aluno deveria primeiro ouvir
e falar para depois ler escrever.

Na sequéncia, temos outro professor (14) que também desenvolve atividade de
leitura e interpretacdo como sendo um trabalho com habilidade oral, uma vez que a pergunta
era saber em que momento da aula costuma focar a habilidade oral, como podemos observar
na resposta a seguir: “Acredito que o meu aluno deve compreender o que esta realizando, por
1SS0, utilizo muitas atividades de leitura e interpretacéo .

Para este professor trabalhar com a leitura em sala de aula levara o seu aluno a
compreender 0 que esta sendo realizado na LE. Segundo Grigoletto (1999), em um de seus
artigos, sobre leitura no livro didatico de lingua estrangeira nos quais analisa autores de livros

didaticos, ha uma mecaniza¢do quando se propdem tarefas com exercicios desse tipo:

Quando fazem tarefas de compreenséo e interpretacdo do texto, traduzem-se,
em sua grande maioria, em exercicios de verificagcdo de contetdo factual. Ademais
priorizam-se os exercicios de “compreensdo” que resultam em mera copia de frases
do texto. (...) as tarefas do aluno sdo extremamente limitadas e “mecanizadas”, com
énfase na utilizagdo de habilidades simples, tais como reconhecimento de
informacdes explicitas no texto e a copia. (GRIGOLETTO, 1999, p. 81).

Como podemos verificar nas palavras da autora priorizar exercicios de compreensao
sem que o aluno tenha como desenvolver outro tipo de habilidade é uma simplificacdo do
trabalho com o texto e nesse tipo de atividade ndo € possivel trabalhar a habilidade oral. O
aluno apenas decodifica informacGes sem nenhuma reflexdo ou interagdo maior com 0s

colegas ou com o proprio professor, fato que s6 o distancia da lingua.
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CONSIDERACOES FINAIS

De modo geral, esta investigacdo buscou tracar algumas reflexdes sobre o objetivo
estabelecido no inicio desta pesquisa, como também, tentar responder as perguntas
motivadoras que inspiraram este trabalho. N&o pretendemos apontar problemas ou solugdes e
sim tecer algumas observacfes sobre 0 que coletamos. Para responder a pergunta feita no
inicio que dizia: é recorrente 0 uso da habilidade oral na sala de aula de lingua espanhola
como lingua estrangeira? Partindo de algumas concepcdes sobre o ensino/aprendizagem da
LE percebemos que para alguns dos participantes ndo esté claro o conceito de habilidade oral,
uma vez que as respostas obtidas ndo foram totalmente esclarecedoras.

Considerando que os jovens de hoje procuram interagir nas redes sociais com
pessoas de todas as partes através da tecnologia moderna, a comunicacdo em outra lingua é
muito importante. Os documentos oficiais, sobretudo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) enfatizam que o ensino de uma lingua estrangeira ndo deve ser estatico, ja que € o
meio de comunicagdo de um povo.

Para que a habilidade oral possa ser contemplada no ensino de LE, o aluno deve
receber mais input o que Ihe possibilita maiores condi¢cBes de expressar-se na lingua alvo,
mesmo quando a justificativa é o pouco tempo destinado a aula de LE. O professor na visdo
que colocamos neste trabalho, filiado a uma perspectiva sociointeracionista, seria o
responsavel pela organizacdo das interacdes em sala de aula e nesse contexto despertasse
motivagOes, estimulos nos alunos para a aprendizagem de outra lingua, seja através de
mausicas, de dialogos e/ou outros tipos de atividades.

Contudo, nas nossas analises ndo identificamos o trabalho do professor com
caracteristicas de tal perspectiva: a sociointeracionista. Outro ponto a destacar é sobre a
inseguranca que alguns docentes sentem com relacdo ao dominio da lingua oral, assunto ja
mencionado anteriormente. Entretanto, cabe enfatizar que embora esse dado ndo esteja no
corpus do trabalho nem no questionario, foi possivel perceber através de conversa informal
com a pesquisadora, que o docente ndo se sente totalmente preparado quanto ao dominio da

oralidade.
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A partir dessa constatacdo, talvez possamos pensar que uma maneira de sanar essa
dificuldade seria aumentando a carga horaria destinada ao ensino de LE, além de oferecer
meios para que haja a formagdo continuada para esses docentes que atuam na rede publica
estadual e municipal.

Em sintese, podemos dizer que a habilidade oral em sala de aula ainda
que preconizada como importante em muitos documentos oficiais € uma utopia. O prazo para
gue essa utopia se torne uma realidade depende indubitavelmente da formacdo continuada do
docente. Mesmo sendo a habilidade oral ainda utdpica, conforta-nos penséa-la como um
caminho a ser percorrido.

Esperamos que dentro de alguns anos, quando este assunto for retomado, seja por
mim, seja por outro(s) pesquisadores, a pergunta norteadora deste trabalho tenha
outra resposta: a habilidade oral na sala de aula é uma realidade. Enquanto esse dia ndo chega
apenas reproduzimos as palavras de Galeano: “La utopia esta en el horizonte. Caminamos
dos pasos, ella se aleja dos pasos y el horizonte se corre diez pasos mas alla. ;Entonces para

que sirve la utopia? Para eso sirve para caminar” (GALEANO, 1993 [grifo nosso]).
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a. Corpus

Materiais escritos — questionario composto de oito (8) perguntas, que sera

aplicado com o intuito de coletar os dados para analise. A seguir exemplifico o questionario:

[EEN

. Qual é sua formacao?

N

Em quall/is escola/s vocé ministra aula? Nome da escola e cidade.

w

. Em qual/is escola/s vocé atua como professor de lingua espanhola?

N

. Estudou espanhol fora da universidade? Se sim especifique o lugar.

5. Ja morou em algum pais de lingua espanhola como lingua oficial? Se sim especifique.
6. Como vocé avalia o seu conhecimento de lingua espanhola? Marque com um X
()o6timo () muitobom () bom () regular
7. Quais sdo as habilidades que vocé considera fundamentais, para um bom aproveitamento
do seu aluno ao ministrar a sua aula de lingua espanhola? Por qué?
8. Das quatros habilidades abaixo assinale a/s que vocé usa com mais frequéncia em sala
de aula?

( )ler ()escrever ( )falar ( )compreender.

9. Vocé costuma focar habilidade oral em algum momento da sua aula? Especifique a

frequéncia e de que forma vocé faz isso?
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Universidade Federal do Pampa
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
LICENCIATURA EM LETRAS
HABILITACAO PORTUGES/ ESPANHOL
Discente: Claudia C. Martins

Questionario para coleta de dados para realiza¢io de TCC

Qual ¢ a sua formagao?

Em qual/is escola/s vocé ministra aulas? Nome da escola e cidade.

(

Em qual/is escola/s vocé atua como professor de lingua espanhola?

dneine, MantimA

Estudou espanhol fora da universidade? Se sim especifique o lugar:

JLYY" 2o CLUMNING- J{Yu;i nesti oy Lo
Ja morou em algum pais de lingua espanhola como lingua oficial? Se sim especifique:

oo

Como vocé avalia o seu conhecimento de lingua espanhola? Marque com um X.
() 6timo () muito bom () bom () regular

Quais sdo as habilidades que vocé considera fundamentais, para um bom aproveitamento do seu

aluno ao ministrar a sua aula de lingua espanhola? Por qué?

ANTYC

ik CLud,u XL

Das quatros habili
(X ler (Y escrever (X) falar (>() compreender.

es abalxo assmale a/s que vocé usa com mais frequéncia em sala de aula?

Vocé costuma focar a habilidade oral em algum momento da sua aula? Especifique a frequéncia

e de que forma vocé faz isso?

(,.(‘(vm J\, qum Q. N unlinrtunn o Q?@\ﬂ‘,

42
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Universidade Federal do Pampa
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
LICENCIATURA EM LETRAS
HABILITACAO PORTUGES/ ESPANHOL
Discente: Claudia C. Martins

Questionario para coleta de dados para realizagio de TCC

3 el i
Qual ¢ a sua formagio? @A’QJ __'Dgf/gf]‘/"(/dfaﬂhﬂ/* FUS - HrOOUURLEL

Em qual/is escola/s vocé ministra aulas? Nome da escola e cidade.

—

£s0olp, staowad di niruo dodbo Iy ol Mrlomo Aluwe — /30%

Em qual/is escola/s vocé atua como professor de lingua espanhola?

Fovla eshadcal (’,o/bf S hpane Aloare

Estudou espanhol fora da universidade? Se sim especifique o lugar:

Jim. YReAmP  yniPamPA ¢ potof

£

Ja morou em algum pais de lingua espanhola como lingua oficial? Se sim especifique:

Como vocé avalia o seu conhecimento de lingua espanhola? Marque com um X.

()6timo  (¥) muito bom ( ) bom () regular

Quais s3o as habilidades que vocé considera fundamentais, para um bom aproyeitamento do seu
aluno ao ministrar a sua aula de lingua espanhola? Por qué?
o wm_bom _apoveomento  fodal o habilidosdes sco fnotauwsnfons.

I
) grands divavbro ¢ gesinwlver as obilidodts ode Jer, eso~ver, falar ¢
Au%,,,«nwr Cora XS 1¢ma)) wovon Jodts, Senanod ewn tolla, forma

Das quatros habilidades abaixo assinale a/s que vocé usa com mais frequéncia em sala de aula?
()(5 ler ( )escrever ( )falar (4 compreender. *

Vocé costuma focar a habilidade oral em algum momento da sua aula? Especifique a frequéncia
e de que forma vocé faz isso?
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Universidade Federal do Pampa
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
LICENCIATURA EM LETRAS
HABIL]TAC;\O PORTUGES/ ESPANHOL
Discente: Claudia C. Martins

Questionapi para colela de dados para reali cio de TCC
p ALACA -

Qual ¢é a sua formagdo? )\AJ X’\ML o\(‘(_,‘c 2 LA Famf/;f ) UecA '-/P

Cune obz o cwm!Z ! MACJL\?)A«(,O.O) CCAA
Cuwwno olx Ca aalwvd“ ek URCA~P

Em qual/is escola/s vocé ministra aulas? Nonie da escold e cndade

At c\ 'd )A. Q[Af Klywa - 122’

[95)

Em qual/is escola/s vocé atua como professor de lingua espanhola?

8@'\4« Almeaen -

Estudou espanhol fora da universidade? Se sim especifique o lugar:

S CCAR 2 CUAND dle &'ngu(« LA e hota UwitAMPA.
Ja morou em algum pais de lingua espanhola como lingua oficial? Se sim especifique:

e -

Como vocé avalia o seu conhecimento de lingua espanhola? Marque com um X.

() otimo (X)muito bom ( )bom () regular

Quais sdo as habilidades que vocé considera fundamentais, para um bom aproveitamento do seu

aluno ao ministrar a sua aula de lingua espanhola? Por qué?

%X«'(fwvuiult Ma b(vaL Lz«-l-\'/\

Das quatros habilidades abaixo assinale a/s que vocé usa com mais frequéncia em sala de aula?

(x) ler (X) escrever () falar  ()) compreender.

Vocé costuma focar a habilidade oral em algum momento da sua aula? Especifique a frequéncia
e de que forma vocé faz isso?
© Je ) pde A6
Nog )® omas bu« oS Ao rmin 10 o Aermanad
MG 4 V)uﬁb\/li “fm W5 3% omwen  conplopan neod

o 5 Dbl Falages of tossh 4 Jikatean.
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Universidade Federal do Pampa
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
LICENCIATURA EM LETRAS
HABILITAGCAO PORTUGES/ ESPANHOL
Discente: Claudia C. Martins

Questionério para coleta de dados para reahzacﬁo de TCC

Qual € a sua formagdo? CMB’ élﬂ i@j\ﬁ/’ &ELO) (g«%ﬂxﬂe‘é

Em qual/is escola/s vocé ministra aulas? Nome da escola e cidade.
Do deLwt: Cie? Rage Eosk €h..0 Oailes ez

Em qual/is escola/s vocé atua como professor de lingua espanhola?

Estudou espanhol fora da universidade? Se sim especifique o lugar:
> . ) .
SA/VV\ Y2V O,Q?’,U/M [CANNDD pu /s "[,&'vyy\a,%aé

Ja morou em algum pais de lingua espanhola como lingua oficial? Se sim especifique:

e

i

Como vocé avalia o seu conhecimento de lingua espanhola? Marque com um X.
() 6timo (%) muito bom ( ) bom ( ) regular

Quais s#o as habilidades que vocé considera fundamentais, para um bom aproyeitamento do seu

aluno ao ministrar a sua aula de lingua espanhola? Por qué?

(?F/)'adfll _W/ULA}OL F JJU“I/ ‘/&cvw'

Das quatros habilidades abaixo assinale a/s que vocé usa com mais frequéncia em sala de aula?

( )ler ( )escrever (X falar ( )compreender.

Vocé costuma focar a habilidade oral em algum momento da sua aula? Especifique a frequéncia

que forma vgcé faz isso? .
e ke ool Cove el

ede

1o
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Universidade Federal do Pampa
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
LICENCIATURA EM LETRAS
HABILITACAO PORTUGES/ ESPANHOL
Discente: Claudia C. Martins

Questionario para coleta de dados para realiza¢do de TCC

", Wnkl\&i

1. Qual ¢ a sua formagdo?

2. Em qual/is escola/s vocé ministra aulas? Nome da escola e cidade.

cj’”e/ﬂ'& (rdeevian )?ur‘)ujwu.’b — Ba(y;{/{%‘) i

3. Em qual/is escola/s vocé atua como professor de lingua espanhola?

2 .
C”'// 2 Q’;\L\A wuan ﬁ»cfn&rﬂwu 2>

4. Estudou espanhol fora da universidade? Se sim especifique o lugar:

Mo -

5. Ja morou em algum pais de lingua espanhola como lingua oficial? Se sim especifique:

Q(_ M, e Uzw\caqu C

6. Como vocé avalia o seu conhecimento de lingua espanhola? Marque com um X.

() 6timo (X muito bom () bom () regular
& f)c.-mp\,; estonamnen ajprandin de ' i\nd'e ) & Comdacime v\lv munce. 2
7. Quais sdo as habilidades que vocé considera fundamentais, para um bom aproveitamento do seu o o

A pre Luv)( e

& Some

aluno ao ministrar a sua aula de lingua espanhola? Por qué?

T@clovw o 0\0\\@{ Ledoden pas }mmﬂcwﬂ?m ‘“&"’b‘} TR -

vule gue /ﬁu ideal poua ’bu(,\[/;a%/véﬂw de ’ , - l{.m
‘6"‘91/77‘\0» ivﬂl‘fcagf\(tt maon dt",?”""‘ oinele de nerse VQ’?’JLV& b )'G

Lrvien j-@({’. VL e o sulna, gern “'“‘1""
8. Das quatros habilidades abaixo ass' nale a/s que voc€ usa com mais frequéncia em sala de aula? fu f,"‘.w— Ve 1/

() ler (9 escrever (9 falar (9 compreender.
Mg, o quotine hoks b doden b honge mJa» o (omf 78 gelo

Aondo mews
rY\cu/) AN, L\C
9. Vocé costuma focar a habilidade oral em algum momento da sua aula? Espec1f' que a frequencna

e de que forma vocé faz isso?

7
@um ,b‘u,rcvubu Z’ {cl.buxa 8 A«v?\,n LA (‘(;pgk ))Gbur(/}
beunck m(jwuv\il L%(.x.‘\ (06 {Lu é»( MOD - ll; LeAACen

{A‘M‘W‘\C“‘LLS ‘Lu(,ac“_yxct(’(a3 ’LLL ” v(;}tf\/x & (Lf‘ﬂncruu/(‘

‘Z;m;cl,aoti_ y3 5 mc&nu»( > ,/q_;‘c,‘;. aen (Jﬁxncs fé,(_vut
/

JfA ét}( AN Lé(l* 161,4 (te—nugw'vi‘GILnj. wfw’l(l" &

covhiclme y\'[\r} (ﬂcg /Kcrkj&uwg & wa;l[\ L&‘,Y—G& pﬂmc&
K ‘ L C[ fnﬂ ma AL OL (L(/\)ff/

- C XAy g AS ANENITY\ &
‘Ci 3’ “ /')LL» 2o (an,,L NG V}Pﬂ’"‘t &l -
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Universidade Federal do Pampa
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
LICENCIATURA EM LETRAS
HABILITAGAO PORTUGES/ ESPANHOL
Discente: Claudia C. Martins

Questionér{o para coleta de dados para realizagio de TCC

1. Qual € a sua formagio? Q N

2. Em qual/is escola/s vocé ministra aulas? Nome da escola e cidade.

sl el (farplids) B, T (i, Beda buon
uo, Yo buN Hocl e .

3. Em qual/ls escola/s voce atua como professor de lingua espanhola?

em Todon on ohedlon cdgdar acime. .
4. Estudou espanhol fora da universidade? Se sim especifique o lugar:

DU {;ﬁd@( ‘A’_l%gml‘mc_\ &ggiﬁﬁzd e [Jcné(s‘,(m

5. Jamorou em algum pais de lingua espanhola como lingua oficial? Se sim especifique:
5o, Coddh ( fhgetine.
M., NE
7 \wy J

6. Como vocé avalia o seu conhecimento de lingua espanhola? Marque com um X.

() 6timo ﬂmuito bom ( ) bom () regular

7. Quais so as habilidades que vocé considera fundamentais, para um bom aproveitamento do seu

aluno ao ministrar a sua aula de lingua espanhola? Por qué?

8.Das quatros habilidades abaixo assinale a/s que vocé usa com mais frequéncia em sala de aula?

( )ler ( )escrever Xffalar }Qcompreender.

9. Vocé costuma focar a habilidade oral em algum momento da sua aula? Especifique a frequéncia

mladm Cors_uedl By

e de que forma vocé faz isso?

oo, a iite ot Otllt'w\
oo elgun fipon de colamen, oxcpiehses wokgmalial.
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Universidade Federal do Pampa
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
LICENCIATURA EM LETRAS
HABILITACAO PORTUGES/ ESPANHOL
Discente: Claudia C. Martins

Questiondrio para coleta de dados para realizagio de TCC

Ao

: P o i y e
Qual ¢ a sua formagdo? < @lra oG A aclaaesd /8 i
~

AR

Em qual/is escola/s vocé ministra aulas? Nome da escola e cidade.

Em qual/is escola/s vocé atua como professor de lingua espanhola?

SM de. BB Alde St

Estudou espanhol fora da universidade? Se sim especifique o lugar:

o /
—S.L [ /"z;u,ws o8

Ja morou em algum pais de lingua espanhola como lingua oficial? Se sim especifique:

)

& R P - 8 . > s - A
S . (IV“L"\;)Q'“(LA 7 t’x‘#‘“‘“‘t‘h /'L-"VM' hie & Lo ¢

Como vocé avalia o seu conhecimento de lingua espanhola? Marque com um X.
() 6timo }O muito bom () bom () regular

Quais sdo as habilidades que vocé considera fundamentais, para um bom aproveitamento do seu

aluno ao ministrar a sua aula de lingua espanhola? Por qué?

Qo s e \"o 3 4.[&\.'0«.« y reeSevevea g /.«\A'-—\,e ‘/4;,{:“'«}1{

(74

Das quatros habilidades abaixo assinale a/s que vocé usa com mais frequéncia em sala de aula?

()Qler ( )escrever ( )falar ( )compreender.

Vocé costuma focar a habilidade oral em algum momento da sua aula? Especifique a frequéncia
e de que forma vocé faz isso?
/ o ) - - J o )L
A,«M : e | oy %'M'D" e auXo v , L9 TS
> 4 ]’VC’V/L’
y I ol fugd
e o Jk;,(_,é, e AT 9)\/!’\//’ c ey

- -t
'

bornes Ju” ey g

V\/V\f?:"‘fl\’”\‘?‘/i s é— ardain G ?on 2

e \
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Universidade Federal do Pampa
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
LICENCIATURA EM LETRAS
l'IABlLITACAO PORTUGES/ ESPANHOL
Discente: Claudia C. Martins

Questionario para coleta de dados para realizagio de TCC

Qual € a sua formagdo? t:c Licia 30 Brisio SUREIOR

Em qual/is escola/s vocé ministra aulas? Nome da escola e cidade.

Em qual/is escola/s vocé atua como professor de lingua espanhola?

Enpg Sho PEDES E DARCY Atampud

Estudou espanhol fora da universidade? Se sim especifique o lugar:

'
THo WO nedr <

Ja morou em algum pais de lingua espanhola como lingua oficial? Se sim especifique:

Como vocé avalia o seu conhecimento de lingua espanhola? Marque com um X.
() 6timo () muito bom (v) bom () regular

Quais sio as habilidades que vocé considera fundamentais, para um bom aproveitamento do seu
aluno ao ministrar a sua aula de lingua espanhola? Por qué?

COomPLE EASHD | PO6  ACITD.TO QUE fica Ay FaccA  APOPR. At -s€ be LinGya

CUuANAD  Elos (OwsEGUEM  AAUNCAR O Enyn/AN 40 Conp,adD

Das quatros habilidades abaixo assinale a/s que vocé usa com mais frequéncia em sala de aula?

( )ler («)escrever (y)falar (x)compreender.

Vocé costuma focar a habilidade oral em algum momento da sua aula? Especifique a frequéncia

e de que forma vocé faz isso?

|
S . QOAnD  BND.A 0 JOCADULAUD - 40 L g TEX D
T
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Universidade Federal do Pampa
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
LICENCIATURA EM LETRAS
HABlLlTACAO PORTUGES/ ESPANHOL
Discente: Claudia C. Martins

Questionario para coleta de dados para realiza¢do de TCC

1. Qual é asua formaqéo?_c‘ym_w (Pu\i._%& "&Js‘\'.uv\ﬂ\ﬁ[)

2. Em qual/is escola/s vocé ministra aulas? Nome da escola e cidade.

3. Em qual/is escola/s vocé atua como professor de lingua espanhola?
E EP:EA M. Lau..\.lif ‘\_XQgEQ Eé&_}(% ( ,“g Sg LS Y gL)L)c;,w. — Aj? AN \i.n)..??
2 (S vy G —~— - R
W

4. Estudou espanhol fora da universidade? Se sim especifique o lugar:

e

5. Jamorou em algum pais de lingua espanhola como lingua oficial? Se sim especifique:

Nos

6. Como vocé avalia o seu conhecimento de lingua espanhola? Marque com um X.
() 6timo OQmuito bom ( ) bom () regular

7. Quais sdo as habilidades que vocé considera fundamentais, para um bom aproveitamento do seu
aluno ao ministrar a sua aula de lingua espanhola? Por qué?
D lj X@Qs! o Si :SEES\-AQQQ&AE'HFW\A’VY\'
8. Das quatros habilidades abaixo assinale a/s que vocé usa com mais frequéncia em sala de aula?

() ler (O escrever () falar () compreender.

9. Vocé costuma focar a habilidade oral em algum momento da sua aula? Especifique a frequéncia

e de que forma vocé faz isso?

L. ool calN

@—o.}x.uc\_. ..Q»&LL'M~&» A;_&Q,_{a 0 s e, ¢
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Universidade Federal do Pampa
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
LICENCIATURA EM LETRAS
HABILITACAO PORTUGES/ ESPANHOL
Discente: Claudia C. Martins

Questiondrio para coleta de dados para realiza¢io de TCC

Qual € a sua formagdo? } e.lny;

Em qual/is escola/s vocé ministra aulas? Nome da escola e cidade.

Betaln. Ptz A ,]5:!!§ i Placido U?,c’gll
Em qual/is escola/s vocé atua como professor de lingua espanhola?

’

Estudou espanhol fora da universidade? Se sim especifique o lugar:
L “(Vrug
J4 morou em algum pais de lingua espanhola como lingua oficial? Se sim especifique:

s e
oo -
Ve

Como vocé avalia o seu conhecimento de lingua espanhola? Marque com um X.
() 6timo () muito bom () bom () regular

Quais s3o as habilidades que vocé considera fundamentais, para um bom aproyeitamento do seu

aluno ao ministrar a sua aula de lingua espanhola? Por qué?

6/')(/\/()“ WA \Ora\)rﬁ m,&/s

Das quatros habilidades abaixo assinale a/s que vocé usa com mais frequéncia em sala de aula?

()ler (»escrever ()9 falar () compreender.

Vocé costuma focar a habilidade oral em algum momento da sua aula? Especifique a frequéncia
e de que forma vocg faz isso?

_QrmnMAnm;\l - own \.o.'\.unlx
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Universidade Federal do Pampa
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
LICENCIATURA EM LETRAS
HABILITACAO PORTUGES/ ESPANHOL
Discente: Claudia C. Martins

Questiondrio para coleta de dados para realiza¢io de TCC

Qual € a sua formagdo? 2 ["),(,\‘\} ~(",,"\\;L,(Ag/j _ vfu&*’.‘.\];u\l\md

Em qual/is escola/s vocé ministra aulas? Nome da escola e cidade.

Q\ 'L(,/%'v\k Y\QD\;‘\(\‘ MA, A\L ,)QO,/\:(L‘( ‘b(,,kc_u\o ,,(“;; QLL\ Moua ~Com \Q Al

Em qual/is escola/s vocé atua como professor de lingua espanhola?

A AN N r\ $ %
g /\}1‘\.}\(&\&” A eomde Vivina,

Estudou espanhol fora da universidade? Se sim especifique o lugar:

R\; CL. S

Ja morou em algum pais de lingua espanhola como lingua oficial? Se sim especifique:

NYo¥e!

Como vocé avalia o seu conhecimento de lingua espanhola? Marque com um X.
() 6timo () muito bom () bom ( ) regular

Quais sdo as habilidades que vocé considera fundamentais, para um bom aproveitamento do seu
aluno ao ministrar a sua aula de lingua espanhola? Por qué?

QYO&A\J\ 2 0 AONG w00 'l‘rnij\/"kui JL:U\ \U\80A MO olg \er{xﬁ

\ A \) {
O C Uv.u—-/‘.v»du()}yxmfh% hon e, oAy ‘\‘vtf\ o kn({/’\.\t&» dla
) i 1 \
X/\‘\[\\MX L‘;‘-'Ct.v\\\k‘,!vv :

Das quatros habilidades abaixo assinale a/s que vocé usa com mais frequéncia em sala de aula?

( )ler (¥ escrever (Y) falar ( )compreender.

Vocé costuma focar a habilidade oral em algum momento da sua aula? Especifique a frequéncia

e de que forma vocé faz isso?

J/\\‘\ ; (JAO; A NV Ltﬁ
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Questiondrio para coleta de dados para realiza¢io de TCC

Qual ¢ a sua formagao? _mm@_&w_mwm{){d A /QQ;t/"” AN s
espandnsd

Em qual/is escola/s vocé ministra aulas? Nome da escola e cidade.

'E‘/\,(‘é/({) Mﬁl(@ %m‘tﬂm)ha%é-p]{)
Em qual/is escola/s vocé atua como professor de lingua espanhola? \

&’\Pr‘?@ [‘ng Mars © lQ‘ AN, mi'wuo

tacela 7jote Joruls Yol h e

Estudou espanhol fora da universidade? Se sim especifique o lugar:

NAS

J& morou em algum pais de lingua espanhola como lingua oficial? Se sim especifique:

“‘ﬁ."

/LC}/; s

Como vocé avalia o seu conhecimento de lingua espanhola? Marque com um X.
( ) 6timo (X) muito bom ( ) bom ( ) regular

Quais sdo as habilidades que vocé considera fundamentais, para um bom aproyeitamento do seu
aluno ao ministrar a sua aula de lingua espanhola? Por qué?

LSy {O/T Q8 A0 7, ki M

Das quatros habilidades abaixo assinale a/s que vocé usa com mais frequéncia em sala de aula?

( )ler () escrever ) falar ( )compreender.

Vocé costuma focar a habilidade oral em algum momento da sua aula? Especifique a frequéncia
e de que forma vocé faz isso? B

A Ardl_ o _nononene wd— oo} M Y WU \ ISP 0"’(_@ -
Qa1 ANX Y \/;)/LP .k, € /i"VV’L AN D ’(/YY‘

A A u/‘s, vl ktbhb 151 \/L@ vuk/t/lxkx/n -

N
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Questionario para coleta de dados para realiza¢io de TCC

Qual é a sua formagao? Dy 6/ &S o= qé‘ r J Ltgc s e €2 f’o nho
|

Em qual/is escola/s vocé ministra aulas? Nome da escola e cidade.
; ’ o
Herediane Acrué | Nem Pedeito

Em qual/is escola/s vocé atua como professor de lingua espanhola?

Escola Hé’r’OC‘l;C‘IHD Aerué

Estudou espanhol fora da universidade? Se sim especifique o lugar:

NS,

Ja morou em algum pais de lingua espanhola como lingua oficial? Se sim especifique:

Ndao.

Como vocé avalia o seu conhecimento de lingua espanhola? Marque com um X.
() otimo () muito bom ( ) bom (X regular

Quais sdo as habilidades que vocé considera fundamentais, para um bom aproveitamento do seu

aluno ao ministrar a sua aula de lingua espanhola? Por qué?
o \é)/rl)**c}\;'o & oS UWWERSs. (ocrever € en )kf ) c‘lt’:‘(
O gque escreve

Das quatros habilidades abaixo assinale a/s que vocé usa com mais frequéncia em sala de aula?
()Q ler (>Q escrever () falar (><) compreender.

Vocé costuma focar a habilidade oral em algum momento da sua aula? Especifique a frequéncia

e de que forma vocé faz isso?
Nae.
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Questionario para coleta de dados para realiza¢do de TCC

yual é a sua formagao? L4 1 QLU0 g ADed@rs O POMPG .
Ly Espoanhol

Em qual/is escola/s vocé ministra aulas? Nome da escola e cidade.

idwx,@_&m&a\mm_@mw.&_émnk) / Bagel

Em qual/is escola/s vocé atua como professor de lingua espanhola?

Qgﬂ,%’ v Exomencamo fas P" wr® Samte .

Estudou espanhol fora da universidade? Se sim especifique o lugar:

Nae .

Ja morou em algum pais de lingua espanhola como lingua oficial? Se sim especifique:

~ #“0.'.
Nage.

Como vocé avalia o seu conhecimento de lingua espanhola? Marque com um X.
() 6timo ) muito bom ( ) bom ( ) regular

Quais s#o as habilidades que vocé considera fundamentais, para um bom apro’yeitamento do seu

aluno ao ministrar a sua aula de lingua espanhola? Por qué?

douddo g e et olumo  das Gompo wnden
o 17 RYs B Fali AN

S odunlader de Lduata 2 am topdacoe o

Das quatros habilidades abaixo assinale a/s que vocé usa com mais frequéncia em sala de aula?

( )ler (Xescrever ()falar () compreender.

Vocé costuma focar a habilidade oral em algum momento da sua aula? Especifique a frequéncia

e de que forma vocé faz isso? .

P meo e didlogon douog de dexhod

U .d;‘éﬂ&oo&% whilinge  dreno  diuGN g pe
A F i

MeA £ e o de Jextos m (i\.wa'i Jodlos as

Joulos -
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Questiondrio para coleta de dados para realizagio de TCC

Qual é a sua formagio? fKaucerNCiatiuosu RAON Yoo oA ?W /&ww

Em qual/is escola/s vocé ministra aulas? Nome da escola e cidade.

oo 2 Reoe T ~~oas g B -,
Yn(%x:,‘ S C, o ShkueadalN 2~n .
Em qual/is escola/s vocé atua como professor de lingua espanhola?

Goeoenke M YoRlox

Estudou espanhol fora da universidade? Se sim especifique o lugar:

- . .
Je |, crwunCoL Aorvie. wskuda ool Conccka
R A 2=V U o sV PRC U/, PSS N ST (
Ja morou em algum pais de lingua espanhola como lingua oficial? Se sim especifique: 2

Como vocé avalia o seu conhecimento de lingua espanhola? Marque com um X.
() 6timo O(muito bom ( ) bom () regular

Quais sdo as habilidades que vocé considera fundamentais, para um bom aproyeitamento do seu

aluno ao ministrar a sua aula de lingua espanhola? Por qué?

CAIUEN

Das quatros habilidades abaixo assinale a/s que vocé usa com mais frequéncia em sala de aula?

( )ler ()escrever M falar  ©4.compreender. / 2AC K

Vocé costuma focar a habilidade oral em algum momento da sua aula? Especifique a frequéncia

e de que forma vocé faz isso?

Adsd >




doscloN  coN Puobit ool AN e plod ok
W, e N V-¢ ‘Eﬁgcoy\. Aoy wannevel ook -
Sidaoks Gt QAT C Mxx)\, S NL- W\M’O\Wﬂm

. oo, wdooh A e A i ifnden
e Vi s e SRS @~ A A Wy

0 - By e NRICNTU D shyekine ruined
o modeia e on & &uosonmnencke e -
Quslrvie o~ Fob kool Glal QOLGS P T
C}’;P’WWM okl counfLo- R ST/ W}\)
AR e W B ass W'Q,:&JM‘
JWIv Qe ol Loy £ O~ SN oL MU}\‘
~OVeAr  Corkancls s T, S —_— resme,
PSSV SV I, VOV N ICT Y 7o' SRV VN 2 WY U NNy
U= Ve SN - JLLN\W el
Qo Coh codinudiondhen y oo e e
B a2 820 Yaa o lC ARV UT LS Il W\\%_
Aoy Ly qwuccm) N eHPPOVENEEIG T 2SN Ny e
Viohowskarn (foaun | nobrwvivay, YO NP o ba;‘
R VOL/;\F(rL&LQ“CMDA R dlradrnonican Mm
ARCOeTL- R Loendo, (v ('Y\«,j\fﬁkm ) o

SIS D RS L O e e

: ol e s, )
N h ke M NS CON— g &
Ca‘g-vu« W O— U k’w&d/
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