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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo compreender o processo de constru¢cdo da docéncia na
formagdo do professor de mdsica a partir das narrativas das experiéncias do estagio
supervisionado, descrevendo e analisando condutas, posturas, escolhas, estratégias e
metodologias de ensino no cotidiano escolar. Autores como Schoén (2000), Alves (2011),
Pimenta e Ghedin (2006) e Garcia (1999), constituem o referencial tedrico deste estudo, na
perspectiva da complexidade da construcdo da docéncia e dos processos de reflexdo do
professor. A abordagem deste trabalho é de carater qualitativo, sendo a pesquisa de orientacao
autobiografica, a escolha metodoldgica a partir das contribuicGes de Zabalza (1994), Louro,
Teixeira e Raposo (2014). Os resultados desta pesquisa desvelam os caminhos de construgédo
da conduta pedagdgica do estagiario em musica, compreendendo como se articulam o0s
diferentes saberes na formacdo do professor e quais sdo 0s subsidios que o estagiario adquire
ao longo da sua formacdo. A realizacdo desta investigacdo permitiu ampliar os olhares acerca
da formagcdo inicial focando na reflex@o critica sobre as experiéncias vividas no ambiente

escolar e auxiliando na construcéo da identidade do futuro professor.

Palavras-Chave: estagio supervisionado, construcdo da docéncia, narrativas do professor de

musica.






ABSTRACT

The aim of this research is to understand the process of teacher education in the formation of
the music teacher from the narratives of the supervised stage experiences, describing and
analyzing behaviors, postures, choices, strategies and teaching methodologies in the school
routine. Authors such as Schon (2000), Alves (2011), Pimenta and Ghedin (2006) and Garcia
(1999) constitute the theoretical reference of this study, from the perspective of the
complexity of teaching construction and teacher reflection processes. The approach of this
work is qualitative, being the research of autobiographical orientation, the methodological
choice from the contributions of Zabalza (1994), Louro, Teixeira and Raposo (2014). The
results of this research reveal the ways of building the pedagogical conduct of the trainee in
music, understanding how the different knowledges are articulated in the teacher training and
what are the subsidies that the trainee acquires throughout his / her training. The
accomplishment of this investigation allowed to broaden the glances about the initial
formation focusing on the critical reflection on the experiences lived in the school
environment and helping in the construction of the identity of the future teacher.

Keywords: supervised internship, construction of teaching, narratives of the music teacher.
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1 INTRODUCAO

1.1 Contextualizacdo do Estagio Supervisionado em musica

O estagio é uma das fases mais importantes da formag&o inicial do professor na qual se
colocam em pratica as competéncias adquiridas ao longo da trajetoria académica. O contato
com a realidade escolar provoca reflexdes sobre a compreensdo de como o ensino musical é
estruturado e implementado em situagdes reais do cotidiano escolar.

Como componente curricular nos cursos de formacdo, o estagio integra a teoria com a
pratica e articula, de forma interdisciplinar, o conhecimento para que o aluno adquira uma
base de experiéncias educativo-musicais para a sua inser¢do na realidade escolar. Essa
atividade prética pode ser compreendida como o momento em que o aluno dispde para refletir
e intervir no seu campo de atuacdo profissional, contando com a supervisdo do professor
orientador que daré o suporte necessario ao licenciando. O embasamento tedrico tem a funcgéo
de “oferecer aos professores perspectivas de analises para compreenderem 0S contextos
historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si mesmo como profissionais, nos quais se
da sua atividade docente, para neles intervir, transformando-os” (ALMEIDA; PIMENTA,
2014, p.20). Assim sendo, o estagio supervisionado tem por objetivo aproximar o estagiario a
realidade escolar, para que perceba os desafios que a carreira lhe oferecera, sendo esta uma
fonte de reflexdo e discussao sobre os aspectos da teoria e da pratica no processo de ensino e
aprendizagem.

Em virtude da nova legislacdo brasileira e das politicas educacionais, em meados dos
anos 90, o estagio supervisionado em mdasica se instalou nas instituicdes de ensino superior
como um recurso para qualificar as licenciaturas e permitir experiéncias de aprendizado aos
estagiarios (MATEIRO; SOUZA, 2009). As autoras ressaltam que, a partir de didlogos e
trocas entre universidades, no intuito de interpretar as reformas curriculares, criou-se um
vinculo que abriu discussfes sobre a pratica de ensino na educacdo musical. A partir de
relatos das experiéncias dos estagios curriculares em mdsica de cada uma das instituicoes
brasileiras, comecaram a surgir discussdes sobre as possiveis orientagdes curriculares para sua
implementacdo nos cursos de formacdo de professores de educagdo musical, tendo como
referéncia as experiéncias desenvolvidas nos estagios supervisionados em cursos superiores,

em diferentes regides do Brasil.
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Conhecendo as experiéncias de cada contexto universitario, através das realidades
apresentadas pelas autoras, podemos destacar modalidades de estagio com pontos muito
similares e outras com elementos significativos para a formacao do licenciando. Dentre os
pontos em comum se observa a distribuicdo dos estagios a partir do quinto semestre,
momento em que os discentes comegam com a pratica nas escolas realizando observacdes,
intervencdes didaticas e posteriormente as regéncias em sala de aula com a elaboracdo de
diarios de campo e planos de aula, além disso, é semelhante, nas varias propostas de
formacdo, a distribuicdo da carga horaria e 0s espagos ou campos de estagio, transitando
pela educagdo basica e/ou espacos alternativos de ensino musical no final do estagio.
Dentre os aspectos mais relevantes entre as diversas propostas, podemos destacar a
modalidade em duplas na realizacdo do estagio e as orientacdes organizadas de diversas
formas conforme as caracteristicas e necessidades das turmas de alunos, assim como a
articulacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) com as praticas de estagio
supervisionado.

Mateiro (2009) afirmam que em todos os modelos apresentados o foco esta na
preparacdo do aluno para a realidade escolar, assim sendo, a observacdo € um elemento
fundamental para o discente inserido no ambiente escolar. A observagdo oportuniza, a
partir da critica reflexiva na elaboracdo dos diarios de aula, o inicio da preparacdo para
suas futuras intervencdes.

Existem muitos espacos onde a tematica do estagio supervisionado é discutida e
repensada. As universidades, os foruns de licenciaturas, 0s congressos regionais e
nacionais da Associagdo Brasileira de Educacdo Musical (ABEM) e de outras instituicdes
que fomentam as discussdes sobre formacao superior em mausica, entre outros assuntos e
tematicas, desenvolvem um papel fundamental para o crescimento da area incentivando o
dialogo sobre a importancia do estagio como préatica pedagdgica na construcdo da docéncia
em musica. Esse movimento possibilita encontros com profissionais da educacdo musical
de diferentes regides brasileiras, gerando uma troca intensa de ideias e questionamentos
sobre as diferentes realidades. Cada instituicdo apresenta formas distintas para desenvolver
0s estagios nos seus cursos, olhando para as suas proprias necessidades, com o objetivo de
qualificar e preparar o futuro educador musical (MATEIRO; SOUZA, 2009).

Mateiro e Souza (2009) exemplificam alguns modelos de estagios: o primeiro

modelo se refere ao estagio no qual a necessidade basica é a instalacdo de centros de
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formacdo que liguem a pratica a realidade. O segundo é o estdgio em empresas que
direcionam o estagidrio para 0 emprego, com uma perspectiva tecnicista. O terceiro
apresenta um modelo de estagio para trabalhos especificos em situacdes reais, e o ultimo
refere-se a prépria formacédo docente. Sendo assim, os diversos modelos aqui apresentados
proporcionam ao aluno estagiario o contato direto com a realidade, oportunizando
experiéncias e vivéncias reais de formacao.

O estagio propicia uma visdo mais ampla do que acontece no dia a dia escolar e
também ajuda a compreender a realidade sociocultural dessa escola. A formagéo
universitaria ajuda a compreender situacdes que podemos simular dentro da universidade,
mas a realidade do estagio proporciona situacdes reais e diversificadas surgidas no decorrer
da experiéncia.

A observacdo, nos estagios, permite perceber as potencialidades dos alunos e
acrescentar, aos seus conhecimentos, dispositivos que auxiliem na aprendizagem. Na viséo

de Mateiro e Souza, o estégio:

é considerado como um espaco que possibilita ao estudante, futuro professor,
observar, analisar, atuar e refletir sobre as tarefas caracteristicas de sua profisséo.
Essas a¢des estdo inseridas, assim, no que denominamos de pratica de ensino,
uma vez que o estagio é o ponto de partida da experiéncia de campo e que
permitira ao licenciando experimentar a pratica de ensinar e se comprometer com
a profissdo de ser professor (MATEIRO, SOUZA, 2009, p.17).

Em varias situacbes, o estagiario procura o auxilio do professor regente,
compartilhando suas ddvidas, levantando questionamentos, revisando procedimentos,
realizando reflexdes e autocriticas, para obter a compreensdo e o entendimento dos
problemas surgidos em sala de aula. Essa troca de experiéncias oferece a possibilidade de
melhorar o desempenho e a autoconfianca no aluno, necessarios para desenvolver sua

pratica.

1.2 Legislagdo e normativas sobre o estagio

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 e a Resolugédo n° 2 da
Cémara de Educacdo Baésica (CEB) de 1998 o ensino de arte era oficialmente

implementado nas escolas brasileiras e a mdsica estava contemplada juntamente com
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outras areas das artes, fazendo parte do curriculo da Educacdo Basica. O Ministério da
Educacdo tem promovido agdes para capacitar professores, abriu espaco para discussdes
sobre o que pode ser melhorado nessa area criando um precedente diante da necessidade de
profissionais capacitados, com formacao superior em Mdusica, para exercer esse papel.
Com a promulgacédo da Lei n® 11.769 que tornou a musica contetdo obrigatdrio, mas ndo
exclusivo, do componente curricular arte, passou a ser exigido o ensino de musica nas
instituicGes de publicas e privadas do pais. Com esta Lei sancionada no dia 18 de Agosto
de 2008, comecou a corrida contra o tempo para que as instituicdes iniciassem o caminho
de insercdo da musica nas escolas, tempo ja esgotado em vistas a uma lei que foi revogada
e substituida por outras.

Entretanto, com a promulgacédo da Lei n°® 12.287, de 13 de julho de 2010, foi incluido
0 ensino da arte como componente curricular obrigatério nos diversos niveis da educacao
basica brasileira, posteriormente, a Lei n°® 13.278 de maio de 2016, retoma a discussao
sobre a inser¢do da mdsica nas escolas incluindo as artes visuais, a danga e o teatro nos
curriculos dos diversos niveis da educacdo basica. Com isso, fortalecem-se movimentos e
discuss@es sobre a formacdo de profissionais da area da musica e sua insercao nos diversos
campos de atuacdo. Neste sentido, € importante destacar que as etapas pelas quais
atravessa o aluno no estagio curricular supervisionado, estabelecem-se como uma préatica
de ensino diferenciada que faz parte de um processo Unico de formacdo do professor de
mausica, preparando-o para o exercicio da docéncia.

A Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008, visa a formacédo do licenciando como
cidaddo preparado para assumir a funcdo de professor, a partir da implementacdo do
conhecimento adquirido na universidade através do estagio nas escolas. No que se refere a
pratica docente na educacdo bésica, no Curso de Musica/Licenciatura da Unipampa, o
estagio supervisionado se desenvolve a partir do quinto semestre. O didlogo entre
universidade e escola é articulado através de convénios entre as instituicdes, num sistema
de colaboracdo, que visa a troca e parceria entre os envolvidos — estagiarios, escola,
universidade — construindo um espago de aprendizagem através da avaliagdo conjunta por
parte da escola como campo de estagio e a universidade como instituicdo formadora.

O Curso de Musica da Unipampa, na sua proposta curricular, organiza e atende as
necessidades do componente curricular de Estagio Supervisionado em concordancia com
as orientagdes da legislacdo brasileira. Neste panorama, o estagio foi pensado como uma

possibilidade para que o licenciando vivencie a realidade da pratica educativa nos diversos
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espacos, para construcdo da docéncia através das suas proprias experiéncias, reflexdes,
duvidas e questionamentos permitindo ampliar o conhecimento na sua formacdo. Em
conformidade com a Resolugdo CNE/CP02/2015, que visa a preparacdo do licenciando
para 0 ambiente profissional, o Projeto Pedagdgico do Curso de Musica/Licenciatura da

Unipampa dispde que:

No que se refere a formagao de professores da educagdo basica, em nivel superior, em
curso de licenciatura, o estagio curricular supervisionado, a ser desenvolvido a partir do
inicio da segunda metade do curso, é efetivado em escola de educagdo basica, em
regime de colaboragdo entre os sistemas de ensino, avaliado conjuntamente pela escola
formadora e a escola campo de estagio (PPC 2016, p.49)

A Lei n° 11.788/2008 que dispde sobre os estagios de estudantes no Brasil, a
Resolugcdo CNE/CP02/2015 e a Resolugdo n°® 29/2011 da Unipampa oferecem as bases
para a construcdo da proposta do Estagio Supervisionado no Curso de Musica considerada
como uma etapa fundamental para a construcdo da docéncia por parte do aluno. Conforme
estas orientacOes 0s estagios sdo divididos em quatro fases nas quais o licenciando podera
desenvolver suas praticas nas instituicbes publicas municipais, estaduais e federais e
também em diversas modalidades previstas na legislacéo.

A legislacdo atual viabiliza o ensino de musica nas escolas desde uma perspectiva
interdisciplinar, contemplando o contetido de musica dentro do ensino das artes, sendo isto
um avango significativo para a educacdo musical, mas que ndo garante a presenca da

musica em todas as escolas do pais.

1.3 O estagio no Curso de Musica/Licenciatura da Unipampa

O Estagio Supervisionado, no Curso de Musica/Licenciatura possibilita ao
estagiario o tempo de convivio necessario com a realidade escolar para a sua formacao na
docéncia. Os primeiros passos que o estagiario realiza no contexto escolar estdo focados na
realizacéo de observacOes na turma que foi escolhida pelo discente e na qual atuara a partir
das suas imersfes com as regéncias, passando por todas as fases necessarias desse trabalho
que envolve a escrita de diarios de observacdo institucional, relatorios de observacdo em
sala de aula e a elaboragédo do plano de ensino com a producéo dos planos de aula ao longo

do seu estagio. Na fase inicial do estagio, é elaborado um plano de ensino compativel com
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0 contexto escolar vivenciado, com as necessidades da turma, com as expectativas tanto do
aluno quanto do professor e em didlogo com as experiéncias prévias de ambas as partes,
entre outros fatores. Conforme vdo acontecendo as regéncias, o estagiario elabora os
diarios de aula contendo as anélises das atividades realizadas, que sdo discutidas junto ao
orientador de estagio ao implementar cada aula na escola. Neste sentido, para Gongalves e
Costa (2009)

O portfolio enquanto possibilidade de registro acolhe toda a construgédo do aluno ao
longo de seu processo de formagdo. Consideramo-nos bastante democratico, pois o0s
alunos tém habilidades diferentes e caminhos diferentes na construgdo do
conhecimento. Assim cada aluno pode se expressar da forma que considerar mais
adequada e ter sua producdo valorizada de acordo com suas caracteristicas proprias
(GONGALVES e COSTA, 2009, p.147).

Para o encerramento e avaliacdo final de cada estagiario é realizado um seminario de
apresentacdo dos portfolios de estadgio supervisionado ao final de cada semestre,
reagrupando os discentes dos estagios | e 11l no primeiro semestre do ano, e os discentes
dos estagios Il e IV no segundo semestre. Nessa instancia de avaliacdo o estagiario reine o
conjunto de aprendizagens no contexto do estagio e apresenta para a banca de professores
orientadores, 0s quais analisam e avaliam a trajetdria do discente através dos materiais e
documentos contidos no portfélio.

Em relacdo as politicas publicas, para a implementacdo da legislacdo que
regulamenta a insercdo da musica nas escolas, as mesmas deverao abrir espagos nos seus
Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) para acolher as novas diretrizes e implantar o
conteddo musical na sua matriz curricular. Neste sentido, a universidade deve acompanhar
esse processo inovando no modo de se articular com o ambiente escolar, contemplando nos
componentes curriculares de formacdo pedagdgica as necessidades da realidade escolar, de
maneira que as reformas venham ao encontro dos anseios dos estudantes.

As reformas s@o extremamente importantes para repensar os modos de aprender e
ensinar, mas elas acontecem gradativamente, num processo de longo prazo, portanto, com
o olhar para o futuro, a universidade prima para que a formacéo do educador musical seja a
mais completa possivel e articulada com a realidade. Assim sendo, as reflexdes devem
provocar debates permanentes, em busca de uma constante evolugéo, dentro e fora da sala
de aula, tanto por parte de professores experientes como iniciantes na sua carreira.

Para o licenciando em musica, 0 ingresso no estagio lhe possibilita a articulacdo com

outros componentes curriculares da proposta curricular do seu curso. Essa articulagéo se da
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nas praticas de estagio em sala de aula, permitindo o convivio com a comunidade escolar.
O estagio é somente uma parte da formagdo, um complemento que, somado a outras
experiéncias vivenciadas, irdo ampliar o processo de formacdo. O estagio € a experiéncia
mais proxima que o licenciando tem com a realidade escolar, pois previamente a pratica
docente, ele tem a oportunidade de pensar, criar, organizar o plano de ensino, os planos de
aula, as regéncias que geram os diérios de aula, levantando questionamentos ocorridos
durante e apds as mesmas, participando das orientacdes, ouvindo as sugestdes e
encaminhamentos do orientador e de seus pares, na busca de solucBes aos conflitos ou
duvidas que ocorrem em sala de aula.

No Curso de Musica/Licenciatura os componentes de Estagio Supervisionado
Obrigatorio 1, 11, 111 e IV sdo concebidos como componentes de carater tedrico e pratico. O
conteido tedrico é desenvolvido pelo professor orientador cujo papel fundamental é
acompanhar o estagiario em todas as instancias. As aulas, as discussdes em grupo, as
leituras irdo auxiliar no seu processo de formacdo. Cada etapa exige objetivos a serem
alcancados e contemplados nos planos de ensino de cada componente. As atividades dentro
do componente de estagio estdo voltadas as orientacdes individuais e em grupo, avaliagdes
através de apresentacdo de seminarios e trabalhos de escrita critico-reflexiva, pesquisa e
leitura de materiais, elaboracdo de um portfélio de estagio e o seminario de apresentacao
final dos estagios supervisionados.

O estagio curricular obrigatorio possui carga horaria total de 405 horas. O Estagio
Supervisionado | com carga horéria de 45 horas, uma hora/aula semanal com atividades de
observacdo em escolas da rede publica e uma pequena intervencdo no final do ciclo de
observacdo em todos os niveis de ensino. Semanalmente sdo realizadas duas horas com
aula tedrica com o professor orientador de estagio, para analises das teorias, modelos e
pedagogias em educacdo musical que oferecam o subsidio tedrico para as préaticas de
observacao.

O componente curricular de Estagio Supervisionado Il, com carga horaria de 120
horas, € realizado a partir das seguintes atividades: semanalmente, quatro horas/aula com
atividades de observacdo e regéncia de aulas na educacdo infantil ou anos iniciais do
ensino fundamental; o componente de Estagio Supervisionado Il com regéncia de aulas
nos anos finais do ensino fundamental e o Estagio Supervisionado IV as regéncias de aulas
ocorrem no ensino médio com o conteddo musica inserido na matriz curricular, com

planejamento das atividades, elaboragdo e escrita de diarios de aula e producdo de



32

autoavaliacbes. Nestes componentes sdo destinadas quatro horas/aula semanais,
contemplando leituras de textos com o professor orientador para a construgdo de contetidos

da prética das atividades de regéncia, planejamento das atividades e correcao dos diarios de

aula, com encontros individuais e/ou coletivos.

A seguir, sdo apresentados 0s objetivos e ementas de cada etapa do Estagio

Supervisionado conforme consta no atual PPC do curso (p.141):

Etapas Objetivos Ementas Espagos de
atuacéo
Estagio Desenvolver uma postura | Fundamentos tedricos sobre observagdo
Supervisionado | critica e reflexiva a | das praticas de ensino e aprendizagem | Educacéo
I respeito das praticas | de  mUlsica na educagdo basica. | infantil
musicais realizadas na | Atividades de analise, observacdo, | Anos Iniciais
educacdo basica. prética de ensino e avaliagdo em escolas. | Anos Finais

Ensino Médio

Estagio
Supervisionado

Planejar, desenvolver e
avaliar projetos de ensino

Praticas de ensino orientadas nas
instituigdes educacionais escolares por

1 de masica. meio de projetos especificos com foco | Anos Iniciais
no ensino de musica na Educagdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.
Estagio Planejar, desenvolver e | Praticas de ensino orientadas nas
Supervisionado | avaliar projetos de ensino | instituicbes educacionais escolares por
1l de musica. meio de projetos especificos com foco | Anos Finais
no ensino de musica nos anos finais do
Ensino Fundamental.
Estagio Planejar, desenvolver e | Praticas de ensino orientadas nas | Ensino Médio ou
Supervisionado | avaliar projetos de ensino | instituicdes educacionais escolares por | praticas
v de musica. meio de projetos especificos com foco | musicais

alternativas no
ambiente escolar

no ensino de musica no Ensino Médio.

Tabela 1: Objetivos e ementas dos estagios supervisionados no Curso de Licenciatura em Musica da
Unipampa
Esta tabela mostra, através dos objetivos e ementas apresentados nos componentes

curriculares de estagio, como € construido o processo de insercdo do estagiario no contexto
escolar. No Estagio Supervisionado I, o estagiario se insere na escola com o objetivo de
observar, compreender o0 espacgo escolar e desenvolver a critica reflexiva sobre o que esta
sendo observado e como interagir com esse espago. Tanto na educacédo infantil, no ensino
fundamental quanto no ensino médio, o estagiario pode escolher livremente as turmas que
serdo observadas e nas quais, posteriormente, realizara a sua intervencdo musical. As
observacgdes geram diérios de aula e planos de microensino para cada intervencéo feita nos
niveis escolhidos. Na finalizacdo desta etapa, € feita a entrega do portfolio de estagio

contendo todos os materiais desenvolvidos ao longo do semestre.
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No Estagio Supervisionado Il, € 0 momento no qual o estagiario ingressa nas praticas
de regéncias propriamente ditas. Primeiro com as observac6es em sala de aula e, logo, com
a elaboracdo do plano de ensino, dando sequencia aos doze planos de aula que irdo
demarcar o desenvolvimento das praticas de estagio na turma. O estagio ocorre, nesta
etapa, na educacdo infantil ou nos anos iniciais do ensino fundamental. No Estagio
Supervisionado Il o estagiario se insere nos anos finais do ensino fundamental com
praticas de regéncia numa turma de livre escolha do aluno. Ja no Estagio Supervisionado
IV, o licenciando, com mais confianca se direcionara para 0os momentos finais desta
pratica, no ensino médio. Sdo desenvolvidos projetos de acordo com a turma escolhida e, a
partir das observacgdes, sdo elaborados o plano de ensino e os planos de aula. Em cada uma
destas etapas o processo de formacgdo na docéncia € construido a partir de atividades de
pesquisa, leitura, discussdes em grupo, elaboracdo de materiais didaticos, para finalmente

realizar a apresentacdo do portfdlio no Seminario de Estagios Supervisionados.

1.4 Justificativas para a realizacdo desta pesquisa

A partir da leitura de um pequeno texto chamado “A grande aventura radical da
escrita como autoconhecimento” comecei a compreender a aventura que iria se desenrolar
durante esses meses de estudo. Aquela ansiedade inicial haveria de se transformar em
buscas, 0s meus sentimentos de aflicdo em momentos de organizacdo atraveés da memoria,
analise e reflexdo sobre as experiéncias vividas, a partir dos meus diarios de aula, visto que
“a escrita permite que a gente va colocando diante de nos, em frases que se encadeiam, o
que estava l& dentro de nos girando em Orbitas cadticas e aleatorias”. (GUEDES, 2002)

Esta pesquisa teve inicio nas narrativas dos diarios de aula produzidos no
componente curricular de Estagio Supervisionado Ill, realizado na E.M.E.F. Dr. Telmo
Candiota da Rosa. Como licencianda do Curso de Musica o tema foi escolhido a partir do
inicio do processo de planejamento de atividades pedagdgico-musicais para serem
desenvolvidas no sexto ano do ensino fundamental. O estagio que foi foco desta pesquisa
se enquadrou na proposta curricular da versao 2014 do antigo PPC do Curso de Musica.
Nesse PPC, os niveis de ensino estavam distribuidos de forma diferente ao PPC atual e os

espacos alternativos de ensino musical também eram considerados &mbitos de estagio.
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O Estagio Supervisionado, dentro do curso, € um componente curricular de
estimulo de iniciacdo a docéncia. A partir desta situacdo, comegaram a surgir inquietacdes
e questionamentos que me motivaram a pesquisar sobre a formacédo docente e a construcao
de minha identidade como professora estagiaria. Observei que esta experiéncia se
apresentava como uma maneira de aproveitar oS momentos de intervencdes, regéncias e
planejamentos para pesquisar mais a fundo a temética, a qual ofereceria as bases para o
meu trabalho de conclusdo de curso. A partir dai, fui amadurecendo a ideia e, com ela, as
orientacdes de estagio nortearam 0 meu trabalho. As observacdes e producgdes de relatorios
de regéncias se constituiram num instrumento de auxilio construido desde uma perspectiva
critico-reflexiva, pensando nas futuras analises, nos planejamentos para a sala de aula, na
consciéncia de uma conduta pedagdgica e metodoldgica, nos recursos didaticos utilizados
nas atividades com alunos, nos possiveis imprevistos, dentre outros fatores, foram
elementos que potencializaram o inicio desta pesquisa.

O componente de Estagio Supervisionado Il me permitiu iniciar com o processo de
reflexdo do professor em formacdo. Algumas perguntas surgiram no caminho: Como
planejar atividades que envolvam o cotidiano do aluno, estimulando a reflexdo sobre os
contetdos propostos? Que aspectos do planejamento deveriam ser priorizados para que 0
aluno se torne parte daquelas vivéncias?

A aprendizagem € um processo que relne varios fatores que, somado as
experiéncias, permite que o aluno amplie suas habilidades, levando-o a realizacdo de seus
objetivos. Os cursos que realizei no Conservatorio de Mdusica me proporcionaram
aprendizados que ampliaram meu mundo musical. Minha formacdo musical, em teoria
musical e praticas de instrumentos, vém dos estudos realizados no Instituto Municipal de
Bellas Artes (IMBA) e na Banda Musical da mesma instituicdo, como percussionista, cuja
funcdo desempenho até hoje.

No texto “Por uma escola para todos” de Maria Teresa Eglér Mantoan, a autora faz
referéncia aos diferentes processos pelos quais as pessoas tem acesso a educacao,
mencionando que o conservadorismo no sistema educacional brasileiro insiste em néo
levar em conta as diferencas de classe social, género, idade, capacidade intelectual ou raca.
As escolas abertas a diversidade diminuem essas diferencas, aproveitando as
potencialidades de cada individuo, em vez de as considerarem como impedimento. Assim
sendo, a pretensdo dessas escolas é a superacdo de todos os obstaculos que as impedem de

avancar no sentido de garantir um ensino de qualidade. Nesse ambiente € que os contetdos
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académicos ganham nuances de entendimento, versdes, confrontos necessarios a
elaboracdo interdisciplinar das ideias, a compreensdo do mundo. A intencdo é fazer com
que os alunos percebam a importdncia de somar esses talentos e reconhecam a
complementaridade de suas habilidades e vivéncias, para explorar temas de estudo, para
compreender melhor as nog¢des académicas (MONTOAN, 1999).

Ingressei no Curso de Mdsica, sem saber como seria 0 ambiente que iria encontrar
nem as ideias ou conceitos que seriam discutidos e abordados no decorrer da minha
formacdo. Um novo desafio, uma nova experiéncia. Todos meus esforcos foram
direcionados com o proposito de aprimorar meus conhecimentos. Por sua vez, 0s estagios
tem sido fonte inspiradora para a realizagéo deste trabalho, percebendo o quanto foram
importantes os conhecimentos adquiridos nos estagios e nos componentes curriculares para
enfrentar tais desafios.

Esta pesquisa vem n&o apenas para finalizar uma etapa, mas para semear ideias para
uma possivel continuacdo do trabalho investigativo motivando outras pessoas a pensarem

sobre o assunto. Meus questionamentos comecgaram a surgir a partir de perguntas como:

. De que forma o estagiario de musica desenvolve suas regéncias a partir das

experiéncias de aprendizagem no decorrer da sua formacgao?

. Como ele planeja, como pensa suas aulas, como articula e lida com os desafios em
sala de aula?

. Quais conhecimentos na construcdo da docéncia sdo aproveitados pelo estagiario?

. Quais conceitos ou paradigmas convergem neste sentido?

A analise das minhas narrativas no contexto do estagio supervisionado servira
como foco de pesquisa, pois “através dos diarios, podem explorar-se 0s dilemas dos
professores, tanto no que diz respeito a sua elaboracdo mental, como no que diz respeito ao
seu discurso sobre a pratica” (ZABALZA, 1994, p10).

A escrita dessas narrativas contribui para um novo espago de dialogo em que o
estagiario direciona sua caminhada, reflete suas atitudes, revé seus planejamentos e
posicionamentos do que foi desenvolvido na escola. Lembrando a defini¢cdo sobre pesquisa
autobiografica trabalhada por Louro, podemos dizer que “a pratica de autonarrativas e de
pesquisa autobiografica levam a uma série de mudancas que permite o surgimento de

novas concepgoes e novo modo de ver”. (LOURO, 2014, p. 134)
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E na escola que o professor estagiario ird colocar em pratica seus conhecimentos
tedricos. Ali sera testado o seu conhecimento, a construcdo da sua €tica, da sua vivéncia
como professor frente aos seus alunos que esperam dele as competéncias necessarias do
“ser professor”, originando muitas expectativas e motivando a prépria construcdo da
docéncia. A partir das narrativas do Estagio Supervisionado 11, o foco estard na reflexdo
da experiéncia vivida na sala de aula, problematizando as inquietacfes, 0s posicionamentos
quanto ao planejamento das aulas e os dilemas que envolvem a formacéao do professor.

O professor em formacéo, precisa se adaptar e articular contetdos nas diferentes
realidades e, para isso, os didrios poderdo servir como um registro a ser estudado
posteriormente, tornando-se um campo de exploracdo. O estagio é a oportunidade que o
professor em formacdo tem de articular todos aqueles conhecimentos tedricos,
experimentando-os, ajustando-os, verificando se o que foi planejado é suficiente e, uma
vez implementado, facilite o processo do ensino ¢ aprendizagem. Para Souza (2008), “a
aprendizagem ndo se da num vacuo, mas num contexto complexo. Ela é constituida de
experiéncias que nos realizamos no mundo. Dessa maneira, a aprendizagem pode ser vista
como um processo no qual - consciente ou inconsciente — criamos sentidos e fazemos o
mundo possivel” (SOUZA, 2008 p.7).

O conceito de reflexdo-na-acdo trazido por Donald Schon (GARCIA, 1999),
apresenta um professor que olha para suas atitudes nas regéncias e reflete sobre as
atividades desenvolvidas na escola, realizando inferéncias do seu trabalho e sua
metodologia, da sua postura pedagogia perante a turma, 0 que permite uma Vvisdo mais
ampla das situacfes, dos problemas surgidos durante o exercicio da docéncia. Essas
reflexGes sdo significativas para sua formacdo. Toda e qualquer forma de analise que se
pretenda realizar para a compreensdo de um determinado assunto, devera ser feita, a partir
de questionamentos, que levard a reflexdes, ampliando a compreensdo de varios

paradigmas, que envolvem o tema escolhido.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 O Estégio Supervisionado na visdo dos autores

Na busca de uma defini¢do sobre narrativas no contexto do estagio precisei indagar
sobre os conceitos abordados pelos diferentes autores que dialogam com as temaéticas
discutidas neste trabalho. O estdgio € um momento de formacdo significativo para o
professor, especialmente no que se refere a elaboracao, construcédo e reflexdo a partir dos
diarios de aula. Para Zabalza (1994), o estagio € uma fonte de pesquisa construida “através
dos diarios, num contexto conceitual e metodolédgico que [se relaciona] com a investigacdo
qualitativa, com o paradigma do pensamento do professor e com as atividades que este
exerce” (ZABALZA, 1994, p.10). E nesta perspectiva que sera desenvolvido o presente
estudo.

A pesquisa realizada por Mateiro (2013) contempla relatérios de estagios de alunos
com analises de planejamento do contelddo programatico para aulas de musica. A ideia foi
partir deste principio, tendo como foco o planejamento e a implementacdo das préaticas
durante o periodo de estagio. A autora discute a importancia dos relatos para posteriores
reflexdes, realizadas antes e depois da pratica educativo-musical, gerando diarios de campo
que servirdo como fonte de pesquisa. Seguindo nesta linha de pensamento, o0 estagio
planejado favorece o andamento das atividades na sala de aula, fazendo com que o
conteldo seja concebido e pensado o mais proximo da realidade escolar, tendo a

contribuicdo de ambas as partes. Para a autora:

Analisamos a riqueza dos documentos escritos engquanto registro em si, como uma
forma de diario que, durante a pratica pedagdgica — periodo em que o relatdrio €
elaborado e escrito — funciona como um recurso de expressdo e exposicdo de ideias e
sentimentos, concepcdes e angustias, enfim, uma narrativa viva de um processo cuja
importancia para a formacédo do professor € essencial. (MATEIRO, 2013, p.91)

O planejamento de aulas tem uma funcéo preponderante na formacao universitaria
do estagiario, pois tanto o estagiario quanto o professor orientador, através do
planejamento, constroem uma ideia mais ampla e profunda do que serd desenvolvido nas

praticas de estdgio, fazendo a ligacao entre universidade e comunidade escolar.
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Scalabrin e Molinari (2013) descrevem a importancia da pratica do estagio na
Licenciatura em Pedagogia considerando o estagio como um aprimoramento para enfrentar
a realidade escolar. O estagiario ingressa nessa pratica com a bagagem tedrica adquirida no
ambito académico em busca do seu crescimento profissional, apropriando-se desse
instrumento para suas agdes pedagdgicas, contribuindo assim com a transformacgéo da
comunidade escolar. A préatica do estagio é determinante, pois amplia o seu entendimento
entre a dimenséo teorica e a realidade escolar.

Soares e Rodrigues (2015) apontam o estagio supervisionado na formacdo do
professor de musica fazendo um breve comentéario sobre possiveis modelos de estagios
para a educagdo bésica. Este estudo foi realizado com estagiarios de diferentes cursos
universitarios, com utilizacdo de questionarios. Os resultados evidenciaram algumas
lacunas na formacdo dos estagiarios no que se refere a construcdo de uma postura
pedagdgica® auténoma para o desenvolvimento das suas praticas de estagio. Neste texto, as
autoras mencionam que existe um desencontro entre a pratica desenvolvida no ambiente
académico e a real situacdo das escolas, sendo estes, questionamentos importantes para que
0 estagiario tome consciéncia de que sua formacdo esta deficitaria, cabendo a ele se
deparar, adaptar e lidar com a realidade escolar, usar sua criatividade, refletir sobre as
situacOes diversas que ocorrem em sala de aula, para atingir suas metas.

A Lei 93.94/96 de Diretrizes Nacionais (LDB) introduz o ensino de musica nas
escolas contextualizando vérias praticas de ensino na formacdo docente. O estagio é o
assunto central das discussdes e indagacGes que envolvem politicas publicas,
planejamentos e espacos de formacéo de professores. Nesse sentido, Mateiro (2009) busca
a relacdo do papel da universidade com o futuro educador musical refletindo e propondo
alternativas para melhorar a oferta de componentes curriculares na formacao docente.

Almeida e Pimenta (2014) descrevem a importancia do estadgio no contexto
curricular, sendo parte primordial para formacao dos licenciandos, por ser este 0 momento
da vivéncia escolar praticados por eles. As autoras abordam aspectos do desenvolvimento
gue o estagio propicia como base formativa para o licenciando no dia a dia escolar,
fundamentado com os conhecimentos teodricos ja compreendidos no decorrer da sua
formacgéo. Além disso, € discutida a formacéo de professores direcionados a educacgéo de

jovens e adultos, com um olhar diferenciado em relacdo a situacdo de ensino especifica.

! Entende-se como postura pedagdgica o conjunto de caracteristicas que definem o “ser professor”, entre elas,
0 aspecto afetivo, o vinculo professor-aluno, dinamismo, clareza, seguranca no assunto e fluéncia verbal,
gestdo em sala de aula, incentivo a participagdo, organizacao e uso do tempo, etc.



39

Entretanto, as autoras resgatam, no texto, a formagéo continuada do docente na educagao
basica e a importancia da relagdo do licenciando com o professor da educagdo bésica,
abordando o assunto do estagio supervisionado, onde deve haver uma aproximacao da
universidade com a escola, conhecendo sua realidade e direcionando o estagiario para que
atue conforme esses saberes adquiridos, contribuindo, assim, numa formagéo mais eficaz e

em didlogo com o seu contexto.

2.2 Narrativas dos diarios de aula no contexto do estagio

Louro (2008), na sua pesquisa, apresenta narrativas de alunos licenciandos do curso
de masica da Universidade Federal de Santa Maria/RS, levando em consideracao a analise
de dados dos relatos dos alunos que eram produzidos ao longo de suas praticas. Os alunos
foram instigados a escrever e intercambiar cartas falando sobre suas experiéncias
pedaglgicas, suas expectativas, conflitos e superagdes, tornando esta experiéncia mais
enriquecedora para a formacdo dos mesmos, aprendendo uns com 0s outros, através da
troca de experiéncias.

A mesma autora (LOURO et al, 2014), numa publicacdo do grupo Narramus,
apresenta as trajetérias de professores e alunos em formacdo, a partir de narrativas sobre
experiéncias do cotidiano escolar do regente, contribuindo para a transformacdo das
atitudes que auxiliam a postura pedagdgica do professor em sala de aula. Neste estudo séo
apresentados relatos (auto)biograficos da area de Educacdo Musical em perspectiva com
diversas regides, abrangendo as discussfes tedricas e praticas no contexto da escola e em
espacos alternativos de ensino musical.

Brito (2012) apresenta, a partir das narrativas critico-reflexivas no estagio
supervisionado, uma analise sobre a importancia do estagio na formacéo do docente, como
norteador de experiéncias do saber teorico e pratico, buscando a reflex&o e a autocritica da
conduta pedagogica no caminho de construcdo da identidade docente. Este artigo procura
direcionar a reflexdo do aprender a ensinar. Para a autora, as narrativas se constituem em
ferramentas de analise da atuacdo do professor, fazendo com que este se direcione ao
exercicio reflexivo, considerando a escola como um espaco adequado para discussao e
andlise por apresentar constantes desafios, ampliando, assim, sua viséo sobre o que é ser

professor. Nesta perspectiva, Alves (2007) afirma que “em processos vividos, narrados e
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escritos, fomos aprendendo a ser professor e percebendo nossos espacgos-tempos de agéo e
liberdade. Pois, se repetimos muita coisa, vamos também aprendendo que as ag¢bes que
produzimos no exercicio da docéncia, embora aprendidas socialmente, sdo sempre Unicas”.
(ALVES, 2007, p.71)

Por outra parte, Mignot (2007) relata suas experiéncias através das suas proprias
narrativas, historias que marcam a trajetoria do professor contendo acontecimentos que,
para muitos, sdo irrelevantes, entretanto, Sdo registros que permitem compreender
mudancas pedagogicas, metodologicas e criticas de como uma determinada postura vem
sendo desenvolvida. O tempo nos permite reencontrarmos com esses textos e fazer uma
releitura da propria historia, pois “as escritas autobiograficas que povoam o0s arquivos
pessoais de professores propiciam compreender a importancia da escrita na vida de cada
um e de todos” (MIGNOT, 2007, p.46). Cada um destes documentos registra uma
experiéncia profissional, revelam uma realidade do mundo que é muito complexa para ser
traduzida em poucas linhas. Cada professor traduzird essas leituras de acordo com sua

bagagem de conhecimentos tedricos e praticos. Neste sentido, Mignot esclarece:

para os diaristas, essa escrita se constitui em possibilidade de uma construcdo de uma
memdria compreensiva sobre a trajetoria profissional, o fazer docente, os conflitos
vividos na sala de aula. Sintetizam um modo particular de perpetuar a si mesmo, através
da escrita. (MIGNOT, 2007, p.50)

2.3 O conceito de Professor Reflexivo e Construcdo da Docéncia

A construcdo da docéncia em mdsica a partir dos estagios supervisionados no curso
de musica da Universidade de Santa Maria foi discutida por Buchmann (2008) a partir da
experiéncia com um grupo de estagiarios tendo como foco a formacgéo de professores na
educacdo bésica. Nesta pesquisa, foram avaliadas varias modalidades de ensino, tais como:
trabalhos de estagiarios em dupla, filmagens e horérios fixos para desempenho da funcédo
de professor, dentre outras. Com essas metodologias € realizada a coleta de dados para
futuras reflexdes e problematizacGes necessarias as analises com relacdo a formacéo de

professores. Considerei interessante que, neste caso, 0s estagiarios trabalharam em grupo,
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isso facilitou a troca de ideias, pois o trabalho em grupo, com integracdo entre os colegas,
incentiva a solidariedade entre as duplas, motivando o trabalho colaborativo.

Para Buchmann “a experiéncia de estagio pode representar para os estagiarios a
possibilidade concreta de que eles também sejam produtores de conhecimentos, tanto pelos
relatos de experiéncia e suas conclusdes, quanto por pesquisas que possam contribuir ou
mesmo realizar sobre o estagio supervisionado e a construcdo da docéncia”
(BUCHMANN, 2008, p.45).

No decorrer das experiéncias adquiridas no estagio, os discentes, gradativamente,
vao demonstrando amadurecimento em muitas situacfes de escolha metodoldgica, de
planejamento, de resolugdo de conflitos; e, aos poucos, se tornando mais reflexivos e
focados na propria construcdo da docéncia. Refletindo sobre a realidade, que se apresenta
de forma complexa, lidamos diariamente com improvisac@es e reinvencdes, testando nossa
criatividade, nossa capacidade de ser flexiveis e nossa habilidade para articular a teoria
com a prética no dia a dia.

Essas habilidades colocadas em pratica vém ao encontro com as ideias trazidas por
Schon sobre o conceito de professor reflexivo. Cruz e Bittar (2015) discutem esse conceito
a partir da reflexdo como parte da acdo, como partes indissocidveis do processo de
formacgéo do professor em sala de aula. A partir das decisdes tomadas, quando das suas
préticas pedagogicas e metodoldgicas na sala de aula, esse momento de agdo é 0 mesmo da
reflexdo. Segundo Schdn, o estagiario tem que saber que ha varias maneiras de explicar um
conteldo e perceber quando o professor ndo atinge o seu objetivo. Isso ocorrerd no
momento em que sua bagagem de conhecimento e percep¢do estiver mais desenvolvida,
afinada ou interligada. Por exemplo, se 0 planejamento ndo contemplou tal situacéo e o
estagiario, no momento, ndo percebeu essa falha, este deveria explicar o conceito basico e
utilizando-se de outras ferramentas ou estratégias para que, a partir dai se desenvolva a
atividade para ser melhor compreendida pelos seus alunos. Para Schon a experiéncia de
uma situagdo que nédo deu certo € o momento para reflex&o. Neste sentido, Schon classifica
trés niveis de reflexdo: o primeiro, perceber o que esta causando divida ao aluno na sala de
aula; o segundo, conceituar a duvida do aluno na sala de aula e, o terceiro, saber
contextualizar para que o aluno entenda, sendo estes, diferentes niveis de reflexdes que o
estagiario adquire na sua formacao, com base nas experiéncias.

Na perspectiva de Garcia (1999), muitos conceitos necessitam de fundamentacao

tedrica e reflexiva para a area de educacdo. Exemplos de trabalhos séo citados para que 0s
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professores possam discutir entre si e desenvolverem atividades em grupo, partilhando seus
conhecimentos e habilidades, estimulando a reflex&o critica e a analise sobre a prética e o
processo evolutivo da profisséo.

Pimenta e Ghedin (2006) apresentam uma discussdo critica sobre o conceito do
professor reflexivo no Brasil, muito discutido e difundido na area de educacgdo. Este
conceito discutido pelos autores se fundamenta no propdésito de entender as divergéncias de
diversos pesquisadores e autores que discutem esse assunto. Comparando os diferentes
posicionamentos sobre formacdo de professores, faz-se necessario analisar, estudar e
compreender quais sdo as tendéncias mundiais na formacéo de professores reflexivos para
a nossa atualidade nacional. Nesta linha de pensamento, para pensar e refletir sobre a
formacdo de professores, no Brasil, faz-se necessaria a discussdo sobre os conceitos que
sdo historicamente aplicados de forma uniforme nas diferentes regides do pais e que nédo
contemplam as necessidades especificas de cada regido, assim como ocorre com a
implementacdo da base comum nacional (ALVES, 2011). Esse conjunto de orientagcdes
tem objetivos minimos a serem alcancados. Entretanto, as regides apresentam diferentes
caracteristicas sociais, politicas, culturais, havendo a necessidade de dialogar sobre esse
processo para que essas orientacdes direcionem as reflexdes sobre qualidade no que se
refere a formacéo de professores, atribuindo, assim, melhorias para a educag&o.

Por outro lado, Carbonell (2002) evidencia a realidade das escolas, assim como as
instituicGes publicas em geral. Sua colocacdo quanto a formacdo pedagdgica, nos faz
refletir sobre o que esta acontecendo, se as transformacdes pedagodgicas que vem sendo
discutidas estdo acontecendo ou sdo apenas discutidas e ndo implementadas nas diferentes
esferas dos sistemas de ensino. Segundo o autor, as mudancas devem se tornar verdadeiras
para a realidade em que se vive. O autor menciona o lugar que ocupam as novas
tecnologias na educagdo, mas ressaltando que isso de nada serve se uma escola é regida por
ideias e linhas de acOes antiquadas. A renovacdo, para ser completa, deve ter, segundo o
autor, quatro pilares basicos centrados no “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a ser e aprender a conviver” (CARBONNEL, 2002, p. 17).

Bortolini (2009), na sua tese, conduz as reflexdes na formagéo de professores no
magistério, a partir do conceito de complexibilidade. As analises foram feitas a partir de
documentos oficiais da escola como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a matriz
curricular e os programas da disciplina de Pedagogia. A autora argumenta que 0S

problemas gerados pela sociedade influenciam diretamente as atitudes e posturas dos
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professores. Analfabetismo, patriménio publico deteriorado, evasdo, repeténcia,
desvalorizacdo salarial e outros, sdo fatores sociais que ndo criam condices favoraveis
para o aperfeicoamento na formacéo continuada desses professores.

Na sua pesquisa, Pimenta (1997) apresenta reflexdes sobre analises das préaticas
pedagogicas e sua relagdo com a construcdo da docéncia. A autora considera que 0S
professores deveriam, a partir do inicio de sua formacgéo, reciclar-se continuamente,
atualizando e reformulando suas praticas. Ressalta a importancia do ensino da didatica e da
pesquisa sobre a formacao inicial e continuada do professor, trazendo algumas reflexdes,
desafiando e problematizando a realidade escolar para que os professores reflitam sobre
seus saberes construidos com o proposito de ampliar seus conhecimentos obtendo
respostas criativas para as realidades escolares nas quais estéo inseridos.

Louro e Souza (2013) abordam a educacdo musical no ensino superior, a partir de
pesquisas com estudantes e professores que trazem, em seus depoimentos, questdes do seu
cotidiano musical. Essas experiéncias levam a caminhos para a pratica de ensinar com a
compreensdo do significado da musica no dia a dias das pessoas.

Pensadores como Schén e Novoa sdo importantes contribuicdes para fortalecer a
discussdo sobre formacéo docente. Estes autores abordam, em profundidade, o conceito de
reflexdo critica na formacéo da docéncia de futuros professores (MENEZES et al, 2015).
Os autores discutem a importancia e a complexidade das questdes sociais que determinam
as atitudes éticas do professor, repensando sua conduta no ambiente escolar. O texto
propGe a reflexdo sobre a préatica, a revisdo de conceitos pedagogicos e atitudes e a
desconstrucdo de paradigmas, fazendo com que o professor em formacdo se torne um
individuo pensante e inserido na sociedade, capaz de mudar a sua propria realidade.

A revisdo da literatura aqui apresentada contribuirda para a construcdo do
embasamento tedrico e desenvolvimento desta pesquisa. Os autores mencionados e 0s
conceitos por eles trazidos e discutidos possibilitardo a reflexdo sobre a construcdo da
docéncia, conceito que serd analisado a partir das ponderacdes extraidas das narrativas dos
meus diarios de aula do Estagio Supervisionado Ill. As referéncias dos autores acima
nominados vieram ao encontro das ideias da pesquisa em questdo; buscando, assim, nesse
olhar voltado para si mesmo, a compreensdo do processo de formacdo. Partindo dessas

analises espera-se contribuir, substancialmente, para as reflexdes sobre o tema proposto.
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Compreender o processo de construcdo da docéncia na formacao do professor de

masica a partir das narrativas das experiéncias do estagio supervisionado.

3.2 Objetivos Especificos

Compreender como o estagiario constitui uma postura pedagdgica articulada aos
conceitos tedricos, conteldos e estratégias desenvolvidas ao longo da sua formacgdo e em
dialogo com a realidade escolar.

Promover discussdes sobre a importancia das narrativas na formacdo do professor

de musica.
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4 METODOLOGIA

4.1 A pesquisa qualitativa e as narrativas

O conceito de pesquisa como processo formal e sistematico de desenvolvimento do
método cientifico tem como objetivo principal “descobrir respostas para problemas
mediante 0 emprego de procedimentos cientificos” (GIL, 2009, p.26), neste sentido, o
pesquisador parte de uma pergunta/problema em busca de solugdes para as questbes
propostas em sua pesquisa.

Para Gerhardt e Silveira (2009) uma pesquisa deve ser feita a partir da existéncia de
uma indagacdo ou a incerteza para a solucdo de um problema. Consequentemente, é a
procura de resposta para alguma situacdo determinada que leva o pesquisador a realizar um
trabalho cientifico, com o desejo de conhecer, compreender algo, promovendo descobertas
que solucionam ou tornam mais eficientes suas indagacdes. Com isso, a pesquisa
qualitativa busca respostas, com capacidade de produzir novas informacdes. A pesquisa

qualitativa apresenta caracteristicas como:

objetivagdo do fendmeno; hierarquizacdo das acGes de descrever, compreender,
explicar, precisdo das relagdes entre o global e o local em determinado fenémeno;
observancia das diferengas entre 0 mundo social e 0 mundo natural; respeito ao carater
interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientacBes tedricas e
seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposicdo ao
pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias.
(GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p.32)

A pesquisa de orientacdo autobiografica € um dos métodos utilizados para o
registro da propria trajetoria. E através das narrativas dos diarios de aula, na formagdo da
docéncia em mausica, que se relnem ideias, conhecimentos e formas diferentes de
desenvolver o trabalho escolar, contribuindo ao entendimento da realidade da préatica de
ensino e das competéncias autoformativas. Para Gaulke (2013), as narrativas sdo memorias
que fazem parte das experiéncias vivenciadas, dispondo de informacdes que foram
desenvolvidas no processo de formacdo, possibilitando a reflexdo critica das nossas
condutas, com intuito de encontrar alternativas de melhorar nossas atitudes em beneficio

da classe escolar.
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O método com orientagdo autobiografica permite ao estagiario realizar uma
autoavaliacdo a respeito das suas praticas metodoldgicas e pedagdgicas, assim como seus
saberes e suas potencialidades, possibilitando uma reformulacdo do seu processo de

formacéo. Conforme o autor:

A construcdo das narrativas faz da pesquisa um momento significativo para o
pesquisador e o sujeito da pesquisa. O sujeito ndo s6 colabora com a pesquisa, mas pode
revisitar, todo seu preparo, sua pratica, seus estudos, suas tentativas e erros em sua vida.
O que ¢ evidenciado pelo sujeito sdo conhecimentos em funcdo de sensibilidades
particulares em um dado periodo, o que trona 0 momento narrativo um processo de
significacdo das suas vivéncias (GAULKE, 2013 p.26).
Reck (2017) aborda a autobiografia como sendo uma possibilidade de caminhos
que buscam a compreensdo a partir das narrativas de si mesmo, formas possiveis de

produzir entendimentos que registram a sua trajetoria de vida como objeto de pesquisa.

Como sujeitos de (auto) interpretacdo, manifesta-se a importancia das maneiras pelas
quais construimos as interpretacGes sobre nés mesmos, e quais Sao 0s textos que nos
constituimos enquanto sujeitos interpretaveis. As historias que contamos para nés
mesmos e para 0s outros ddo sentido ao que somos e quem somos, e é nas construgdes
narrativas, principalmente nas formas biogréaficas (autobiografia, autonarrativas e
historias pessoais), que elas emergem como produtos de maltiplas vivéncias particulares
e sociais (RECK, 2017, p. 69).

Segundo Flick (2009), na pesquisa qualitativa, o pesquisador deve partir de
principios que direcionem a explicar o porqué das coisas, expressando 0 que seja mais
adequado a ser feito analisando dados desde diferentes perspectivas que possam indicar
caminhos possiveis de interpretacdo sobre a questdo em estudo. Esta abordagem permitira
analisar e compreender a minha propria experiéncia como estagiaria. Neste processo serdo
coletados subsidios gerados da préatica docente, tais como, didrios de campo, planos de
aula, paralelamente aos referenciais tedricos e bibliograficos pesquisados, sendo esta uma
abordagem que oferece ao investigador uma ferramenta de auxilio na sua interpretacédo e
atribuicéo de significados no que pretende estudar.

Esta pesquisa tem como foco analisar e compreender fendmenos observados, a
partir de analises das narrativas dos diarios de aula descrevendo, analisando,
compreendendo determinadas atitudes, condutas, posturas, escolhas, estratégias e
metodologias de ensino no cotidiano escolar. Nesta pesquisa é desenvolvida a pratica
narrativa com a producéo de diarios de aula no decorrer do Estagio Supervisionado Ill, a

producdo de dados serd utilizada como fonte geradora de informacdes para posterior
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analise.

4.2 Marco tedrico-metodoldgico

O método de orientacdo autobiogréafica foi base para as anélises das narrativas dos
diarios de aula. Essa escolha permitiu a compreensdo sobre determinadas tomadas de
decisdo e as mudancas de atitudes no processo de pesquisa. Por meio desse Viés
investigativo, busquei compreender os fendmenos da realidade na qual estava inserida
podendo, assim, refletir, criticar, compreender e mudar meu posicionamento ao procurar
alternativas para preencher os espacos do meu préprio processo formativo, tanto em sala de
aula quanto na minha propria formacéo.

Uma das primeiras pesquisadoras a adentrar no caminho do estudo com narrativas
na area da educacdo musical foi Torres (2003) quem, a partir das narrativas de si mesma,
desenvolveu um estudo articulado com diversos autores e caminhos metodol6gicos. O
estudo biografico, na pesquisa de Torres, foi elaborado a partir dos depoimentos de suas
alunas, com aporte tedrico dos diferentes autores que embasaram o trabalho. Torres aponta
aspectos “individuais da vida das pessoas utilizando documentos autobiograficos,
entrevistas ou outras fontes e apresentagdo de relatos em varias formas” (TORRES, 2003,
p. 85).

A autora salienta algumas particularidades do método biografico através dos dois
tipos de materiais mais utilizados em seus estudos: primeiro as narrativas e relatos
autobiogréaficos e depois os diarios, correspondéncias, fotos e documentos oficiais. Dentro
do seu ponto de vista, 0 pesquisador é quem determina sua escolha e a abordagem a ser
feita, valorizando assim, primeiramente, um ou outro material.

Por outra parte, Louro (2014), achou uma maneira de explicar as abordagens
praticadas nas reflexdes feitas a partir das praticas musicais através do grupo de Auto-
Narrativas de Praticas Musicais (NarraMus), na intencdo de esclarecer o que 0 grupo
entende por narrativas de si, fazendo uma ligagcdo entre o narrar “ao fazer, aprender e
ensinar musica”(p.27).

Louro usou aportes tedricos que a auxiliaram tornando mais claras as narrativas de

Si:
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Esta dindmica de recontar o vivido para localizar novas aprendizagens ndo sé no
acumulo do passado, mas na reflexdo sobre os momentos presentes, destaca relevancia
de uma abordagem que leva o desenrolar do tempo em forma de narrativas como
perspectiva para contextualizacdo de novas aprendizagens (LOURO, 2014, p.20).

Com isso, reforga a importancia das narrativas de si, acompanhadas de reflexdes e
questionamentos das experiéncias vivenciadas, trazendo situacOes da realidade escolar, no
intuito de contribuir com o desenvolvimento de condutas e atitudes pedagogicas,
aprendendo a dialogar com as situac¢@es surgidas no decorrer da pratica.

Para Silva (2014), as narrativas com orientacdo autobiografica sdo carregadas de
subjetividade e, estas, se tornam conhecimentos cientificos a partir do momento em que
analisamos a nossa praxis associada as relacGes que o individuo faz nas suas vivéncias.
Segundo Silva, “as historias de vida constroem-se numa perspectiva retroativa (do presente
para o passado) e procuram projetar-se no futuro; a formacéo deve ser entendida como uma
tomada de consciéncia reflexiva (presente) de toda uma trajetéria de vida percorrida no
passado” (SILVA, 2014 p.32). Nesse sentido, as narrativas, sao relatos de suas vivéncias
resultando num processo de transformacgédo na pratica do estagiario. Diante das palavras da
autora, percebemos que as narrativas permitem que o estagiario seja autor de sua propria
historia, realizando um processo autorreflexivo sobre sua pratica. Esse exercicio possibilita
o olhar para si, identificando as contribuicGes que o cotidiano escolar trouxe para seu
processo formativo, sobre sua pratica em sala de aula. Nessa perspectiva, as pesquisas
biogréficas revelam que o licenciando € o centro do processo de investigacdo, viabilizando
sua reflexdo para o futuro profissional de forma individual e coletiva.

As narrativas permitem a expressao do individuo através da escrita e sua posterior
reflexdo. Ao utilizar essa abordagem faz-se possivel a compreensdo sobre a formagcéo,
permitindo analisar, avaliar e ajustar experiéncias em sala de aula com o intuito de
melhorar a propria pratica. A partir da anélise da sua narrativa, o licenciando observa os
seus proprios processos de ensino e aprendizagem pelos quais transitou durante seu
periodo de formagdo com um olhar compreensivo e critico.

O professor em formacao procura identificar questdes de interesse da sua pesquisa,
por exemplo: a construgédo da identidade docente, relacdo do cotidiano escolar, relacdo da
politica com as instituicdes, acGes de planejamento e continuidade na formagdo docente
sdo analises decorrentes do processo autobiografico.

Louro (2014) diz ao respeito:
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A pesquisa autobiografica permite a manutencdo mais clara e articulada de sua
prépria pratica. Assim, o individuo se torna responsavel pela prdpria trajetoria,
compreendendo os saberes envolvidos em sua pratica e sendo habil para
organiza-los de maneira a efetivar sua pratica. As vivéncias dos professores,
destacando-se as primeiras, geram uma série de conflito que conturbam suas
vidas e suas formas de pensar. (LOURO et al, 2014, p.133)

Uma das caracteristicas na pesquisa com narrativas esta centrada no fato de que o
pesquisador interage com 0 objeto de pesquisa e participa ativamente deste processo, a
partir de suas vivéncias, sem focar somente no resultado e sim nos processos por ele
vivenciados. Zabalza (1994) destaca a relevancia dos didrios de aula, como documento
pessoal para a metodologia qualitativa definindo, com suas palavras, que “quando falo de
documentos pessoais, refiro-me basicamente as biografias, autobiografias, historias de vida
e diarios, juntamente com outros documentos como cartas, relatorios, etc.” (p.82),
resgatando a importancia expressa nas opinides pessoais, onde a pessoa expde suas
experiéncias de vida, a partir desse olhar para si. Nesta perspectiva, o objetivo é “buscar as
memorias dos professores sobre a sua profissdo, levando-nos a compreender a rotina e a
realidade da escola e a0 mesmo tempo, ao levantamento de questdes alusivas ao fazer
docente” (ALMEIDA e PIMENTA, 2014, p.49). Para N6voa (2001)%, “mais importante do
que formar é formar-se; que todo o conhecimento é autoconhecimento, toda a formacéo €
autoformacdo” e, nesse caminho, construir nossas concepg¢des sobre n6s mesmos.

Um dos pontos interessantes desta metodologia é a possibilidade que o pesquisador
tem de se expressar através das experiéncias vividas e posteriormente narradas, gerando
conhecimento a partir das inimeras reflexdes sobre a realidade observada. Estes aspectos
determinaram minhas escolhas, vindo ao encontro dos autores visitados, buscando
interligar os conceitos sobre constru¢do da docéncia e as experiéncias como estagiaria.
Assim sendo, minha tarefa esta centrada em analisar, discutir e refletir sobre/na/com a
realidade enquadrando-me nos pensamentos dos autores que abordam esse tema, no
caminho da autoanalise, em busca de respostas.

A realizacdo das regéncias no estagio supervisionado envolve o planejamento de
projetos de ensino, a construcdo de planos de aulas e a elaboracdo dos diarios de aula que
se transformardo em fontes de dados para a posterior analise. Assim, o pesquisador reflete

a partir dos dados subjetivos produzidos através das préprias narrativas. Neste sentido,

2 Site: https:/novaescola.org.br/conteudo/179/entrevista-formacao-antonio-novoa. Acesso em: 22 de junho
de 2017.
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Flick (2009) afirma que:

A subjetividade do pesquisador, bem como daqueles que estdo sendo estudados,
tornam-se parte do processo de pesquisa. As reflexdes dos pesquisadores sobre
suas proprias atitudes e observacGes em campo, suas impressoes, irritagdes,
sentimentos, etc, tornam-se dados em si mesmos, constituindo parte da
interpretagdo e sdo, portanto, documentadas em diarios de pesquisa ou em
protocolos de contexto. (FLICK, 2009, p.25)

A revisdo bibliografica teve como finalidade contextualizar os varios pontos de
vista desde os diferentes autores visitados, no que se refere a pratica docente e construcdo
da docéncia. Conceitos como planejamento, postura pedagdgica, estratégias metodoldgicas
e reflexdo-na-acdo sdo elementos que convergem nas experiéncias pelas quais o estagiario
transita no &mbito académico e que, concomitantemente, leva para a escola. A formacéo do
estagiario deve reunir os elementos tedricos e praticos necessarios para desenvolver uma
nova forma de ensinar, criativa e inovadora, refletindo sobre as suas proprias limitacGes e
suas fortalezas, a partir dos conhecimentos adquiridos ao longo do curso.

Ao respeito disso, Louro (2014) afirma que:

Os diarios de aula, desse modo, séo alternativas de reflexdo na formagdo e na
atuacéo profissional de professores na construgdo de caminhos de subjetivacéo e
no encaminhamento de dilemas, musicais e pedag6gico-musicais, nos seus mais
diversos meios de atuagdo. Além disso, representam um meio de
compartilhamento de angustias, alegrias, dos sucessos e insucessos das préaticas
docentes mais variadas. (LOURO et al, 2014, p.27)

A partir das regéncias desenvolvidas no contexto do estagio, surgiram muitas
indagacGes e diavidas diante de determinadas situagdes, Zabalza (1994) esclarece que as
analises transcorrem de varios fatores que o professor pode utilizar-se para descrever seus
dilemas, sua preocupacdes, utilizando-as como recursos para acrescentar e potencializar a
expressividade das suas vivéncias.

Segundo Pimenta (2014) “o periodo do estagio curricular supervisionado para além
do como fazer aponta para que ele seja concebido como atividade tedrico-pratica
instrumentalizadora da praxis do futuro professor” (ALMEIDA e PIMENTA, 2014, p.51).
Através deste método de analises de diarios de aula os estagiarios traduzem suas reflexdes,
dilemas, problematicas, ddvidas existentes no cotidiano escolar enquanto ensinam e
aprendem a ensinar. As narrativas, como fonte principal de producdo de dados desta

pesquisa, foram analisadas de forma reflexiva, articuladas com o marco teérico, visando
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possiveis contribuicbes no que se refere a compreensdo da prética e a construgdo da

docéncia em musica no caminho de formac&o de futuros professores.

4.3 A construcao do olhar analitico sobre os diarios de aula

Primeiramente, pensei em desenvolver os primeiros diérios relacionando apenas
com os referenciais tedricos, como inicio do trabalho de analise. Apds essa fase inicial de
analise, comecei a pensar em como articular os instrumentos de avaliacao utilizados pelo
orientador no componente de Estagio Supervisionado no Curso de Musica, bem como o
instrumento de avaliacdo usado pelo professor regente da turma para avaliagdo do
estagiario no final do processo. Procurei aproximar os referenciais tedricos desses
instrumentos de avaliagdo como uma opcdo de ampliar possibilidades para a pesquisa, ja
que foram utilizados, unicamente, meus diarios, sem o uso de outras fontes de producéo de
dados como, por exemplo, as entrevistas. Fiz a aproximacdo entre os critérios dos
instrumentos avaliativos com 0s aspectos apontados por mim nos diarios de aula, com a
finalidade de enriquecer as analises, embora tenham sido retirados alguns itens que nédo
estavam relacionados diretamente com os conceitos trazidos pelos diarios.

Esta alternativa metodolégica auxiliou-me na construcdo de um modo de analisar 0s
dados e triangular informacdes a partir da escrita sobre si, permitindo fazer reflexdes,
exprimir acontecimentos articulados aos conceitos e teorias estudados. Nesse sentido,
Zabalza (1999) explica que, os dilemas descritos nos didrios do professor, possuem uma
grande potencialidade reflexiva ao serem narrados.

A continuacdo, o fluxograma apresentado mostra os caminhos percorridos na
construcdo de uma andlise das proprias narrativas, a partir das regéncias realizadas no
contexto do Estagio Supervisionado Ill, no Curso de Licenciatura em Musica da
UNIPAMPA. O grafico representa, em sua parte superior, 0 estagio supervisionado como o
espaco motivador, 0 meu campo de pesquisa. Engloba as narrativas, a formacdo da
docéncia no contexto do estagio, com a respectiva critica reflexiva das experiéncias
vividas. A pesquisa percorre estes caminhos até chegar as analises dos diarios de aula e dos
referenciais tedricos como base nas reflexdes e questionamentos sobre a pratica. Nesse
processo inicial de organizacdo, foram adotados procedimentos para analise dos diarios de

aula ao relacionar as reflexdes sobre a pratica com os instrumentos de avaliagdo do
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professor orientador e do regente, construindo ferramentas de analise, dando como
resultado dados que dialogam com 0s processos de formagéo e suas intersecGes com a
teoria, sobre a acdo na pratica e a reflexao:

Formacéo da Docéncia

Critérios de Avaliacéo Critérios de Avaliacéo
Professor Regente Professor Orientador

Analises das
Narrativas

Resultados

Grafico 1: Estrutura geral de construcgao da pesquisa
Fonte prépria
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Esse grafico teve como ideia inicial os aportes de Gauthier (2013), que exemplifica
modelos gréficos ilustrando a sala de aula padrdo. Neste modelo o autor considera trés
variaveis, primeiro, os professores e 0s alunos; segundo, interacdes entre eles e, terceiro, 0
produto dessas interacdes apontando variaveis que influenciam na aprendizagem dos
alunos. Na pesquisa de Buchmann (2008) é apresentada a se¢do de andlise de resultados
representando duas categorias do processo de analise da pesquisa a partir do objetivo geral
e seus desdobramentos, tendo como foco a construgcdo da docéncia em mdusica no estagio
supervisionado na visdo singular dos estagiarios e, a outra parte do processo, pela dupla de
estagiarios a partir de entrevistas em torno das préticas de ensino na educacdo basica.
Santos (2012) utiliza gréficos para explicar o estagio enquanto espaco de pesquisa e seus
desdobramentos articulado aos elementos que envolvem a pesquisa: a teoria-pratica, o
fortalecimento da identidade, a formacdo de professor-pesquisador e a docéncia de
qualidade.

Inicialmente, os diarios representavam o comeco de uma caminhada. Estava apenas
me direcionando a uma escrita “observativa”, criando elementos a partir das duvidas e
reflexdes surgidas na sala de aula, ainda me ambientando com as regéncias e sem saber
com certeza o que iria ocorrer. Entéo, resolvi analisar os dois primeiros diarios apenas com
os referenciais tedricos, observando cada elemento existente na escrita. Partindo desse
ponto pensei em incluir os instrumentos de avaliagdo do estigio. A minha escrita continha
guestionamentos, observando cada situacdo surgida nas regéncias, a minha conduta
metodoldgica e pedagogica, as atitudes dos alunos, o vinculo entre professor estagiario e
aluno e vice-versa, e a capacidade de trabalho interdisciplinar sobre os contetdos, entre
outros aspectos.

Ao me deparar com esses assuntos nos diarios, organizei 0s mesmos com o intuito de
oferecer subsidio para as anélises. Pensei em considerar os critérios de avaliacdo do
orientador e do professor regente da turma como mais uma ferramenta de anélise, pois
esses elementos interagiam com os diarios que estavam sendo construidos. Sendo assim,
adotei-os como forma de ampliar e enriquecer o0 processo investigativo auxiliando no
desenvolvimento das andlises.

A tabela a seguir apresenta alguns critérios de avaliacdo selecionados do
instrumento que o professor orientador de estagio utiliza para avaliar a pratica de regéncia

do estagiario no curso de Licenciatura em Mdsica:
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Avaliagdo do desempenho
do estagiario pelo professor o

orientador

Atividades adequadas a proposta do trabalho;

Pesquisa de referenciais tedricos e recursos didaticos
para a sala de aula;

Realizacdo do plano de estagio no periodo estabelecido;
Capacidade de reflexd@o sobre a propria pratica;
Incentivo a participacao;

Prética ou performance musical;

Criatividade para a solucéo de problemas.

Tabela 2: Critérios extraidos do instrumento de avaliagdo do professor orientador de estagio
Fonte: UNIPAMPA- Licenciatura em Mdsica

Nesta tabela, alguns critérios de avaliacdo selecionados do instrumento que o

professor regente da turma deve considerar na avaliagdo da pratica do estagiario:

Avaliacdo do desempenho do

estagiario pelo professor regente

e Seguranga no assunto

e Aplicacdo de conhecimentos
e Conteudos

¢ Incentivo a participacao

e Exemplificagdo-modelo

o Utilizacao de recursos

e Avaliagéo de aprendizagem
e Criatividade

e Musicalidade

e Postura pedagdgica

e Afetividade

e Dominio de Grupo

Tabela 3: Critérios extraidos do instrumento de avaliagdo do professor regente
Fonte: UNIPAMPA- Licenciatura em Musica
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5 ANALISE DOS DIARIOS DE AULA: DESVELANDO AS NARRATIVAS

No processo de escrita dos diarios de aula, foi possivel realizar momentos de
retrospeccao e reflexdo sobre as decisfes e acontecimentos do vivido em sala de aula, visto
que as anotacbes acontecem posteriormente ao vivenciado. Os diérios de aula foram
analisados a partir das regéncias realizadas no periodo do Estagio Supervisionado Ill, no
decorrer do sétimo semestre do curso.

No que se refere ao planejamento do projeto de estagio, o plano de ensino estava
focado na diversidade de géneros musicais produzidos ao longo da historia da humanidade,
direcionando o aprendizado do aluno para 0s novos saberes. O objetivo era conhecer 0s
géneros musicais, perceber as influéncias culturais na masica e estabelecer relagbes entre
as pessoas e as musicas de diversas culturas, compreendendo o contexto historico de cada
género musical e a influéncia da cultura africana na cultura brasileira. Os planos de aula
foram divididos de forma que os contetdos fossem explanados contemplando diferentes
épocas e, cronologicamente, os periodos mais marcantes da historia abordando aspectos
gerais da temaética proposta.

Apobs cada regéncia, os diarios foram elaborados de maneira que servissem de
orientagcdo para o trabalho que iria desenvolver, pensando no objetivo da pesquisa e seu
caracter qualitativo, procurando identificar, nas minhas reflexdes criticas, as perspectivas
dos diferentes aportes dos autores que constituiram o marco tedrico, interligando com o
que ocorria na sala de aula.

A escrita dos diarios de aula transitava, por vezes, entre certezas e incertezas,
questionando a minha prépria postura pedagdgica, evidenciando pontos negativos e
positivos que me obrigavam a refletir sobre o que estava sendo realizado, refletindo sobre
as decisbes em sala de aula e como elas seriam assimiladas por mim e pelos alunos. O
olhar estava centrado na pratica, na possibilidade de ajustes, mudando a forma de se
colocar pedagogicamente frente ao grupo de alunos, compreendendo as suas proprias
necessidades e expectativas, influenciando a maneira de interagir com eles. Esse olhar
atento as situagOes inesperadas, o saber me posicionar quanto & melhor forma
metodologica e pedagdgica em todos os acontecimentos ocorridos em cada regéncia
possibilitou-me melhorar a minha préatica a cada aula, a cada erro cometido e sua inten¢ao
de superacdo. Observando e compreendendo a realidade na qual estava inserida,

percebendo detalhes de postura e 0s posicionamentos dos alunos, fui dando forma a escrita
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reflexiva nos diérios de aula, transcrevendo o olhar de quem estava praticando e, a0 mesmo
tempo, construindo subsidios para a pesquisa.

Para analisar os diarios precisei, primeiramente, identificar o que estava contido em
cada um deles e separar por assuntos. Posteriormente, selecionei trechos que salientassem
0 mesmo contetdo das diversas aulas que ministrei. ApoOs essa selecdo, elaborei o
fluxograma apresentado nas paginas anteriores, com o intuito de descrever como foi
organizado o desenvolvimento da pesquisa que determinava pontos a serem relacionados,
interpretados e compreendidos para a producdo de dados. A partir dai, as analises serdo
apresentadas, articuladas aos referencias teoricos e as experiéncias vivenciadas no decorrer
do estégio supervisionado.

Os dois primeiros diarios serviram como introducdo para o inicio deste trabalho,
dialogando com os conceitos trazidos pelos diversos autores e conectando esses conceitos
com os instrumentos de avaliacdo do estagio. O processo de analise dos diarios foi
identificando e reconhecendo elementos que estavam contemplados nos instrumentos de
avaliacdo dos estagios, tais como: postura pedagdgica, indisciplina e conceito de gestdo em
sala de aula, planejamento e avaliagdo, interdisciplinaridade como um modo de dialogar
com outras areas, escolhas metodoldgicas, conceito de professor reflexivo, dentre outros
aspectos.

O quadro, apresentado a continuacdo, indica como foi estruturada a analise no
campo desta pesquisa, as tematicas contidas nos diarios de aula e a articulacdo com os

instrumentos de avaliacdo do estagio:
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4 o )
Estagio [ Referenciais Teoricos ]

Supervisionado /Narrativas

\__ J [ Instrumentos de Avaliagéo ]

/ Tematicas dos diarios de aula: \

Parte I: Iniciando o caminho
Parte I1: Interagindo com a realidade
Parte 111 Gestdo em sala de aula e jogo de cintura
Parte 1V: O conceito de professor reflexivo
Parte V: Observar a conduta pedagogica
Parte V1. Pensando nas estratégias
Parte VII: Fora do programa
Parte VI1II: Planejamento, criatividade e inovagéo

Qrte IX: Como pensar a avaliacéo /

Gréfico 2: Representacdo grafica do estagio como espaco da pesquisa
Fonte prépria

Correlacionar assuntos com as perspectivas dos diferentes autores facilita o
processo da analise dos dados de forma mais articulada, auxiliando a sua compreenséo. O
que se pretende mostrar nessa caminhada é como se estabeleceu o processo de articulacdo
entre a teoria e a pratica, 0s aspectos positivos e negativos da experiéncia em sala de aula,
0 que se manteve e o que foi modificado, as aprendizagens e a identificacdo das proprias
limitaces, na busca de compreender o processo de construcdo de identidade do futuro

professor.

5.1 Diéarios de aula - Parte I: Iniciando o caminho

O planejamento é um norteador para a organizagdo do estagiario. O planejamento
de aula foi fundamental, nas primeiras escritas deste diario. O dominio do contetdo

especifico é um elemento essencial para o desenvolvimento da regéncia, para o estagiario
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se sentir seguro na sua explanagéo, entretanto isso ndo assegura que seja sucesso pleno em

sua regéncia:
Antes mesmo de chegar o dia da regéncia mentalmente ja& me imaginei ministrando a
primeira aula, mesmo assim tinha aquela sensacdo do primeiro momento com a turma.
E sempre inquietante, contudo nada mais natural que ter essa ansiedade. J4 estava tudo
organizado e era sO esperar o dia para estrear no sexto ano dos anos finais. Espero que
eles gostem, pois serdo percepcOes auditivas com as quais eles talvez ndo tenham tido
contato e poderd causar estranhamento no primeiro momento. Isto é natural, ja que

sairdo da sua zona de conforto, das suas audi¢es que lhes sdo agradaveis, familiares.
(Diario de aula, quinta-feira 06 de abril, 2017)

Schén (2000) sugere que o individuo, no momento da construgdo do conhecimento,
analise as situacGes problematicas pelas quais atravessa, € com esses conhecimentos
encontre novos caminhos para as experiéncias que irdo surgir. 1sso era algo que me
preocupava, pois ndo saberia a reacdo dos alunos quanto as audi¢es propostas, porém foi
uma experiéncia que enriqueceu as minhas praticas subsequentes. A proposta apresentada
foi uma obra contemporanea, um tanto inusitada para os alunos, do compositor John Cage
chamada “4°33”, com o objetivo de explicar o conceito de siléncio e exercitar trés minutos
a partir da auséncia de som, ja que o contetido proposto estava centrado na percepc¢do dos
sons e do siléncio. Os alunos mostraram-se interessados, consegui agucar suas
expectativas, até mesmo fiquei surpresa. Percebi que ndo podemos subestimar os alunos e
suas vivéncias, pois 0s alunos se mostraram interessados e queriam conhecer mais sobre o
assunto. Os materiais didaticos (videos, faixas musicais) utilizados nestas aulas foram

pensados para instigar a curiosidade dos alunos e observar suas reacoes.

A experiéncia de ter dois periodos em sequéncia foi interessante. Prossegui com a aula
realizando muitas atividades prontas para serem executadas, mas explicava sempre que
havia necessidade, para que a aula se tornasse agradavel. Surpreendi-me que ao explicar
sobre o compositor John Cage, autor da composi¢cdo 4’33’ e exercitar trés minutos de
siléncio com a percepg¢do dos sons do cotidiano, os alunos no final pediram para olhar o
video e um outro me pediu 0 nome para pesquisar na internet, fiquei feliz pois agucei
suas expectativas ao mostrar essa composicdo. (Diario de aula, quinta-feira 06 de abril,
2017)

Segundo Cardoso et al (2012), o saber profissional € um conjunto de diversos
saberes nascidos de origens diversas, que sdo edificados, associados, utilizados pelos

docentes conforme as necessidades que irdo surgindo. Gauthier (2006) afirma que varios
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saberes basicos colaboram na formacdo da docéncia sendo, esses conhecimentos,
agregados na sua trajetdria, na sua experiéncia, no seu curriculo, na sua vida social e sua
formacdo. Nessa perspectiva me senti segura para dar inicio as primeiras regéncias, com a
consciéncia de que cada passo seria construido a partir do conhecimento adquirido nas
diversas situagOes de aprendizagens pelas quais atravessei na minha formagéo académica,
pessoal e social.

Para NOvoa (2001) a construcdo da docéncia, € um caminho dificil, visto que é
preciso tracar um paralelo entre as metodologias ja consolidadas com as atuais e saber
colocé-las em pratica, mantendo-se em permanente atualizacdo, 0 que representa uma
tarefa desafiadora na propria formacdo. Para o estagidrio em educacdo musical, o caminho
ainda é estreito, pois a masica é, em muitos espacos escolares, ainda um contetdo novo
que estd sendo implantado de forma paulatina, conquistando aos pouco o seu lugar. Na
realidade da qual surge esta pesquisa, a insercdo da musica estd sendo oportunizada nas
escolas, muitas vezes, pelos proprios discentes que ingressam no ambiente escolar como
estagiarios, discentes que ndo contam com o professor especializado para observar as aulas
de musica na turma escolhida, e nem conta com os programas, planos de ensino ou
recursos para elaborarem e ministrarem suas aulas de regéncia na escola.

Considerando a formagéo do professor, Garcia (1999) entende que o professor se
constréi individualmente ou em conjunto pela troca de experiéncias que adquire,
melhorando seus saberes e sua pratica, impactando diretamente na educacdo dos seus

alunos. Nesse sentido, percebi que:

a professora regente estava atenta e, pelo seu olhar, mostrava-se satisfeita sempre que eu
conseguia fazer ligacbes com as artes visuais, pois as artes em geral sempre terdo
continuidade no tempo historico e fazer esse processo de ligacdo é importante
pedagogicamente para melhorar o aprendizado do aluno. (Diério de aula, quinta-feira
06 de abril, 2017)

Mateiro e Souza (2009) apresentam um ponto desafiador nas praticas de estagio:
conciliar o conteudo que ja estd em andamento com a apresentacdo de uma nova proposta
como, por exemplo, uma aula de musica articulada aos contetdos de Artes e fazer com que
o0 plano de ensino seja coerente com a disciplina em desenvolvimento, j& que, em alguns
casos, 0s professores titulares ministram varias linguagens. Assim, para o estagiario,

resulta dificil implantar um plano de aula na perspectiva interdisciplinar, pois requer de
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conhecimentos especificos, articulados com as diversas linguagens para as quais ndo foi
preparado na sua formagéo.

Na minha primeira intervencéo, a proposta apresentada fez essa ligacéo entre artes
visuais e musica. Em certos momentos percebi que os alunos, estavam dispersos, 0 que me
fez pensar em que estratégias utilizar e que atitudes tomar. Almeida e Pimenta (2014)
trazem a reflexdo quanto ao procedimento a ser tomado para solucionar ou amenizar
problemas relacionados a disciplina, motivacdo, interesse em sala de aula, envolvendo
neste sentido tanto o olhar do professor quanto o do aluno. Para as autoras, a critica
reflexiva do professor se faz necesséria constantemente, pois € nesse momento em que tera
as respostas de como esté procedendo na sala de aula, o que esta certo, o que permanece e
0 que ndo deu resultado satisfatorio, buscando auxiliar no processo de aprendizagem dos

alunos.

Os alunos fizeram os trés minutos de siléncio. Perguntei a todos o que ouviram e por
espontaneidade relataram os sons que escutaram. A pratica foi bem aceita, acredito que
eles ndo tinham feito algo parecido. Pois foi desenvolvida também a atividade contraria
e colocada diferentes musicas. Depois perguntei-lhes o que eles perceberam e
espontaneamente dois a trés alunos relataram e os demais ficaram quietos em algumas
vezes repetiam 0 que ou outros observaram, acredito que eram timidos ou tinham
vergonha de errar. (Diario de aula, quinta-feira 06 de abril, 2017)

A experiéncia desta aula foi uma tentativa de implementar uma forma metodolégica
diferenciada oferecendo um resultado positivo, pois os alunos ainda ndo haviam tido
contato com aula de musica, além do mais, fazer uma préatica em siléncio nao era usual
para eles. Mateiro e Souza (2009) destacam que as atividades musicais em sala de aula se
transformam em vivéncias e atribuicbes que somam no processo de formacdo do
estagiario, ampliando o conhecimento através da observacgdo e reflexdo sobre as atitudes
dos alunos. Assim, o estagiario vai adquirindo subsidios para as situagcdes que ocorrem na
sala de aula, analisando sua propria pratica, descrevendo seus passos atraves da reflexéo do

fazer pedagdgico e a re-significacdo da prépria acao.
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5.2 Diarios de aula — Parte Il: Interagindo com a realidade

Nesse dia, tive a oportunidade de utilizar dois periodos de aula seguidos. Logo
apos, propus uma atividade com a finalidade de observar a atitude dos alunos. Uma aula de
masica que seria em siléncio. Ao implementar essa pratica, fiquei refletindo pensando que
eles ndo iriam gostar da atividade. Fiquei surpresa em verificar que ficaram curiosos e
realizaram o que foi proposto, isto €, permaneceram em siléncio. No processo de
aprendizado os alunos véo entendendo, aos poucos, o conteddo ministrado. O estagiario
vai observando esse desenvolvimento e percebendo o quanto os alunos estdo conseguindo
acompanhar as atividades. O estagiario, como mediador desse conhecimento deve ficar
atento as interacBGes na sala de aula e questionar o seu posicionamento e dos alunos nas

praticas. Neste sentido, Pimenta (2006) explica que,

o saber docente ndo é formado apenas da préatica, sendo também nutrido pelas teorias da
educacdo. Dessa forma, a teoria tem importancia fundamental na formacdo dos
docentes, pois dota o sujeito de variados pontos de vista para uma ac¢do contextualizada,
oferecendo perspectivas de analises para que os professores compreendam os contextos
histéricos, sociais, culturais, organizacionais e de si préprio como profissionais.
(PIMENTA, 2006, p.24).

Para Zabalza (1994), o dilema do professor € manter o aluno focado no contetdo.
Sem duvida, “manter” ou “conquistar” a aten¢ao do aluno exige do professor uma série de
competéncias que vdo para além das estritamente técnico-musicais, envolvendo a
capacidade de observar, de compreender as necessidades do aluno, de mediar a situacéo de
aprendizagem, de apreender uma postura pedagdgica adequada, de se colocar no lugar do
outro, de ouvir e desenvolver a habilidade de resolver conflitos. Se o aluno se distrair um
pouco, ndo quer dizer que ele esteja desinteressado, mas que, essa atencdo e desatencao
alternadas fazem parte do processo. Conforme Louro (2014), se faz necesséria a reflex&o
sobre o fato de ndo colocar a preocupacdo no resultado do que esta sendo explicado, mas
como o aluno assimila o contetdo no seu tempo, permitindo-lhe intervalos, para que ele

ou ela possa aprender a partir das suas proprias capacidades.

A professora fez uma breve saida a Secretaria e 0s alunos comegaram a conversar, eu
consegui contornar e pedir siléncio a eles, pois ainda tinham atividades a serem feitas,
foi um momento que tive que me manter tranquila e confiante. Esta foi mais uma
experiéncia que vivenciei, com uma turma numerosa, com alunos que repetiram o ano,
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que sdo bastante comunicativos e para acrescentar outro fator: adolescentes que nao
tiveram intervalo naquele dia. (Diario de aula, quinta-feira 06 de abril, 2017)

Para Zabalza (1994) pode constituir um dilema quando o professor tem um
planejamento estruturado e por situagOes diversas ocorra que o aluno ndo apresente
interesse pelo que foi proposto em sala de aula. Caso o professor ndo queira mudar, torna-
se autoritario, mas, se refletir, terd que tomar uma decisao, modificar, rever a abordagem
do assunto. Por outro lado, para Almeida e Pimenta (2014) a reflexdo se faz necesséria a
partir dos problemas surgidos em aula, sdo desafios, que posteriormente permitem que
sejam analisados e que contribuam para o amadurecimento e crescimento do professor
estagiario. Essas experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar agregam na sua formacéo.
Para Mateiro e Pimenta (2009), na medida em que os problemas irdo surgindo, é necessario

que haja uma reflexdo para que se construam solugdes para esses dilemas.

A avaliacdo que estava sendo realizada foi interrompida porque percebi que eles
arrumaram as mochilas e senti que ndo queriam mais nada com nada, s6 fui entender
mais tarde o porqué da agitacdo e a professora provavelmente também ndo percebeu que
ela, naquele momento, estava guardando seu material e que aquela acgdo iria
desestabilizar a turma e eles abertamente fariam o mesmo, assim, rapidamente se
prontificaram para sair. Os alunos esqueceram que a professora titular ndo estava
ministrando a aula entdo disse a eles que havia ainda atividades a serem feitas, mas
percebi que perdi o dominio e a professora titular estava também exausta. A professora
me relatou que ela ndo teve intervalo e que tinha saido de uma turma bem agitada,
naquele instante ndo pensou que seria prejudicial 14 no final para a turma e para mim,
em especial. Empolgada na proposta de atividades esqueci sua queixa. Com a
interrupcdo das atividades, ndo consegui desenvolver o que foi planejado. Considerei
como insatisfatéria a aula, que ficou sem a conclusdo adequada, porque a avaliacdo é
usada como ferramenta que auxilia no desenvolvimento das metas no processo de
ensino aprendizagem. (Diario de aula, quinta-feira 06 de abril, 2017)

5.3 Diarios de aula - Parte Il1: Gestdo em sala de aula e jogo de
cintura

Neste momento de reflexdo, observei que os alunos estavam mais descontraidos
com a minha presenca como regente. Conversavam assuntos alheios a atividade proposta.
Havia necessidade de atencgdo por parte dos alunos. Nesse momento, a minha necessidade
de saber como conduzir a regéncia, precisava de reflexdes posteriores, para resolver o

dilema. O ato reflexivo, para Almeida e Pimenta (2014), € um suporte para mudancas
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futuras do estagiario em constante transformacdo e mudanga. A busca de solucGes para
esse dilema promove um crescimento a partir do momento em que ha um pensar reflexivo,

procurando encontrar uma resposta as incertezas e davidas.

Ao longo das atividades sempre surgiam risos, e com as brincadeiras alguns se
dispersavam rapidamente enquanto eu chamava a atencdo para nao perder o foco do
trabalho. O que ajudou bastante foi que eles conseguiam visualizar os slides ao
direcionar o Datashow para o quadro; e com as luzes apagadas favoreceu o ambiente
que ficou como uma tela cinematografica, entdo os alunos confortavelmente em seus
lugares enxergavam tudo perfeitamente. (Diario de aula, quinta-feira 20 de abril, 2017)

Em outro momento, até mesmo pela conducdo da regéncia, consegui me apropriar
das orientacdes que havia recebido um dia antes das aulas e as coloquei em pratica. Senti-
me mais confiante, visto que estava na metade das regéncias. J& apresentava melhor
fluéncia verbal, seguranca no assunto e mobilizacdo inicial. Nesse sentido, as minhas
reflexdes e preocupacdes foram encaradas com naturalidade, pois a capacidade de reflexdo
sobre minha pratica foi melhorando ao mesmo tempo em que me auxiliou a tomar decisdes
corretas para 0 bom andamento da regéncia. A construgdo do vinculo com o grupo de
alunos, no final das regéncias, foi oferecendo subsidios para enfrentar tais situacfes, na

tentativa de melhorar, assim, minha prépria pratica:

Continuei com a aula, seguidamente interrompida pela conversa, pois 0s alunos se
dispersavam com facilidade. Chamava atenc¢éo quando percebia que iriam se dispersar.
Os alunos ndo apresentam dificuldades quanto a aprendizagem, ainda que um e outro
apresentem algumas limitacdes, porém tem a compreensdo do tema proposto. Ao
observar alguma dificuldade paro e refaco para que todos juntos acompanhem. (Diério
de aula, quinta-feira 11 de maio, 2017).

E importante que o professor seja claro na sua postura pedagdgica, Gauthier (2013)
sugere estratégias educativas, que sdo mais eficazes do que as punicdes. O professor
podera, assim, “negociar” as regras de comportamento para que os alunos, gradativamente,
tomem consciéncia da atitude que devem ter naquele grupo social do qual estdo fazendo
parte. O estagio proporciona esse tipo de situacdes. Muitas vezes tinha incertezas de que
forma agir. Propunha, entdo, atividades que desviassem a atengdo dos alunos. Sem divida,
muitas vezes, foram positivas as respostas deles e reagiram bem com a atividade mas, em
outros momentos, 0 que provocava a conversa era a dispersdo. Nesse dia, a professora

titular me deu o aval, me autorizou a retirar um aluno que provocava um desconforto geral



64

na turma com as suas atitudes. A aula, apos este episddio, teve um melhor andamento, pois
os outros alunos melhoraram o comportamento. Entéo, pude prosseguir e completar o
objetivo daquela regéncia. Foram momentos em que pensei muito sobre o que seria
correto: “punir” o aluno, continuando com uma pratica comum da professora regente, com
sua retirada da sala de aula, perdendo o conteddo ou deixar que ele tumultuasse o
ambiente, interferindo no desenvolvimento da aula? O que devia fazer? De que forma?

Com quais recursos ou estratégias?

Chamei a atencdo, dizendo que a hora de lazer j& havia terminado. Foi um momento de
dificuldade, pois custaram a se aquietar. A professora titular estava bastante gripada e
foi tomar remédio. Encarei com naturalidade porque tive que acabar com aquele
intervalo para iniciar a regéncia. A professora titular, vendo que a indisciplina
continuava, autorizou que retirasse da sala o aluno que estava perturbando. Até entdo
ndo havia tomado uma atitude mais severa. Diante da autorizacdo, solicitei ao aluno
que se retirasse. Os demais alunos mudaram o comportamento o que facilitou o
desenvolvimento da aula (Diario de aula, quinta-feira 1 de junho, 2017)

O professor, no seu cotidiano, atravessa por uma diversidade de situacdes nas quais
ndo tem como prever determinados problemas em sala de aula. Estamos tratando de
pessoas sociais - professor e aluno - que agem e pensam de maneiras diferentes. Essas
diferengas véo servindo de exercicios diarios para a nossa reflexdo. O professor além de
mediador de conhecimento precisa articular a pratica com o0s seus saberes, servindo de
subsidios para solucdes imediatas diante de possiveis divergéncias na sala de aula. E mais
um aprendizado no processo de formacdo. Nesse sentido, a postura pedagdgica e a
capacidade de reflexdo sobre a propria préatica, auxiliam para que seja tomada uma decisdo
gue ndo provoque impactos negativos no aluno e o faca entender o motivo pelo qual é
necessaria a atencdo em sala de aula, colaborando no desenvolvimento do proprio aluno,

dos colegas e da aula como um todo.

5.4 Diarios de aula - Parte I'V: O conceito de professor reflexivo

O conceito trazido por Schon, o refletir-na-acdo, representa a caminhada que o
estagiario faz, pensando em como a sua agdo pode ter contribuido para o resultado no
processo de aprendizagem do aluno, refletindo no momento da agdo, dando um novo olhar
para 0 que se estd fazendo, enquanto ainda esta realizando a acéo, desse modo o estagiario
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reflete-na-acdo. No primeiro diério analisado, se enquadrou a colocagdo de Schon, a
reflexdo sobre acdo, ou seja, a reflexdo foi analisada apds a regéncia. Os segundo e terceiro
diarios, ajustaram-se na reflexdo na acdo, que consiste em refletirmos no meio da acéo.
Nosso pensamento nos conduz a dar nova forma ao que estamos fazendo. Essa conduta do
professor, em saber articular ao seu dia a dia escolar os seus saberes, as argumentagoes
sobre o conteldo, a criatividade, a musicalidade e o dominio do grupo com as atividades
adequadas nos trabalhos propostos, retne todos os aspectos ao mesmo tempo,

contribuindo, assim, em todo o processo de ensino e aprendizagem do aluno.

Ao término da regéncia ficou a reflexdo de como os alunos respondem as atividades
propostas. Surge novamente o questionamento: o desenvolvimento da aula ocorreu
dentro do planejado? Em relagéo a reacéo do aluno, os estimulos apresentados dentro do
plano despertaram mudangas para a sua participa¢do? (Diério de aula, quinta-feira 20 de
abril, 2017)

Autores como Garcia (1999), Gauthier (2013), Almeida e Pimenta (2014),
Mateiro e Souza (2009), Louro (2014) apresentam conceitos relacionados a formacéo
docente e a reflexdo critica da acdo do professor. Por esta razdo nas minhas reflexdes,
tentei introduzir o tema de forma a despertar o interesse dos alunos para que tenham
uma melhor compreensdo sobre o contetddo, pois, muitos desses assuntos tém relacdo
com o seu dia a dia, facilitando a apropriacdo desse novo conhecimento. Busquei
questionar de que forma o professor ird utilizar os recursos didaticos combinados com
seus saberes, com a finalidade de incentivar o aluno para a realizagdo das atividades.
Procurei agucar a curiosidade, trazendo argumentos para que possam motivar o
interesse pelo contelido. Essa capacidade de refletir sobre a prética, auxilia nas situacdes
ocorridas em sala de aula. As aulas eram expositivas e dialogadas, com muitos

exemplos musicais que direcionavam sempre para uma pratica musical.

Preparei os slides e, antes de comecar, perguntei a eles se lembravam da aula anterior.
Responderam que sim. Perguntei também se havia ddvidas, e disseram que gostariam de
rever 0s instrumentos musicais, pois ndo sabiam diferenciar toda a instrumentacao.
Respondi que teriamos uma aula de revisdo mais adiante. A revisdo ndo estava
programada. Percebi que precisava saber se 0s alunos tinham conhecimentos
suficientes, para prosseguir com o tema proposto. (Diario de aula, quinta-feira 27 de
abril, 2017)

Os assuntos apresentados causaram inicialmente um impacto nos alunos, pois

desconheciam a existéncia da diversidade musical. Era algo diferente do que estavam
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acostumados no dia a dia. As aulas eram pensadas para que iSSO acontecesse e para que
pudessem conhecer outras formas musicais, incentivando-os a participagéo, a discutir
sobre o que estava sendo apresentado, apreciando de forma curiosa e, por vezes,
manifestando com expressdes de “espanto” e estranhamento 0 que estava sendo
escutado.

Quando instigados, suas respostas eram comedidas, respondendo com um sim ou
ndo. As reflexes eram constantes desde o principio das regéncias, pois era um processo

de vivéncia em choque com a realidade musical e escolar.

Pedi que formassem um circulo, para que pudesse visualizar a todos. Antes da revisao,
perguntei se lembravam do ritmo da aula anterior que era 0 samba, e responderam que
sim. Solicitei que demonstrassem, porém, ndo o fizeram corretamente. Expliquei outra
vez e refizemos juntos as atividades. Observei que a dificuldade ndo se apresenta na
aprendizagem dos alunos e sim pela ansiedade em fazer rapido o que foi solicitado.
(Diério de aula, quinta-feira 11 de maio, 2017)

Nesse sentido, a reflexdo, estabelece uma articulagdo constante entre teoria e
pratica, permitindo mudancas sobre a realidade e agdes sobre ela. Os diérios sdo um
recurso de acesso a avaliacao e ao reajuste de processos didaticos. O professor reflexivo
busca o autoconhecimento, a motivacdo, o desenvolvimento em sua formacao,
estratégias que permitem vinculos afetivos com seus alunos. Esse processo de reflexdo
auxilia para que se analise se 0 planejamento atingiu seu objetivo ou, ainda, que o
professor procure a melhor forma para tal. Pimenta (1997) ressalta que a analise feita
por meio das reflexBes criticas, permitem mudancas e melhorias para o ensino e

aprendizagem do aluno e a construcdo da identidade do professor.

5.5 Diarios de aula - Parte V: Observar a conduta pedagdgica

Schon apud Pimenta (2006) valoriza a pratica reflexiva durante a formacdo do
licenciando, uma vez que o pensamento reflexivo deveria ser incentivado desde o inicio da
sua formacéo, com a finalidade de oferecer as respostas necessarias as suas agoes. Para
Schon, o estagio € o momento de construcdo da docéncia visando a valorizagao

profissional, possibilitando, assim a inser¢do do académico na atividade docente. Partindo
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desse principio, a disciplina de estagio supervisionado oferece aos discentes contribui¢des

para um ensino reflexivo no contexto da formacdo inicial dos professores:

[...] considero que o desempenho do regente deveria primar pela construgdo do
conhecimento, com o cuidado de apresentar propostas que despertem a curiosidade no
aluno e possibilitem ir além do que foi apresentado. Além do plano, o professor regente
deve estar atento para situagdes fora do que estd planejado, saber responder alguma
divida ou pergunta e resolver situacdo de conflito no contexto da aula. Somente as
vivéncias podem superar momentos de angustia. (Diario de aula, quinta-feira 20 de
abril, 2017).

No caminho de amadurecimento do estagiario, este devera fazer um exercicio diario
para a construcdo de seus saberes, ampliando, assim, a perspectiva critica dos seus
conhecimentos. As adversidades iniciais do estagiario sdo habituais, tendo em vista que
esse € um momento de descobertas e de aprendizagens num espaco novo, de adaptacdes e
readaptacfes, onde o aluno precisa, nessa fase inicial, aprender a ser professor e a
demonstrar confianga em si (GARCIA, 1999).

Ao findar a regéncia, a professora titular referiu que a entrada de alunos repetentes
prejudicou a turma inteira, que se sente prejudicada em desenvolver o contelido de artes,
entretanto procuro ter uma conduta pedagdgica mais serena possivel dialogando quando
necessario e incentivando, mudando as formas para que a atividade seja prazerosa.
(Diério de aula, quinta-feira 11 de maio, 2017)

Nesta fase inicial, o estagiario atravessa por etapas de adaptacdes em curto espago
de tempo. Ele tem que contemplar seus objetivos propostos no planejamento; usar a
criatividade para a solucdo de problemas ocorridos no decorrer da regéncia; desenvolver a
capacidade de reflexdo sobre sua prépria pratica e implementar, corretamente, 0s
conhecimentos adquiridos articulando a teoria com a préatica. SAo0 muitos o0s saberes que 0
estagiario carrega consigo para inicio desta pratica de ensino. Sendo assim, a partir da
resposta dos alunos em sala de aula, o professor constr6i uma ideia sobre como esta sendo

0 seu préprio desempenho:

Tudo se relacionava ao que tinhamos visto na aula anterior sobre a cultura da Africa.
Parei muitas vezes a aula, por causa da conversa, mas nao desisti do que planejara fazer,
nesta primeira etapa da aula foi apresentada a cancdo e fui mostrando de forma que
todos fizessem, com os movimentos e o ritmo. Apesar da conversa aprenderam com
facilidade. (Diério de aula, quinta-feira 1 de junho, 2017).



68

Para Tardif (2010), os saberes construidos no exercicio da docéncia sdo chamados
pelo autor de “condi¢des da profissao”, esses saberes que o estagidrio constroi a partir das
suas experiéncias devem ser “polidos”, visto que a construgdo nasce da pratica ao longo da
sua trajetoria escolar. A capacidade de reflexdo do estagiario Ihe permite a implantacéo de
novos dispositivos que tornam sua préatica auténtica. Ao reconhecer os aspectos a partir dos
quais o estagiario esta sendo avaliado no seu processo de formacao, 0 mesmo desenvolve a

capacidade de aprender e saber ensinar.

5.6 Diarios de aula - Parte VI: Pensando nas estratégias

Diante dos desafios do Estagio Supervisionado Ill, busco compreender melhor a
minha formacdo em articulacdo com as praticas reflexivas das regéncias. O conjunto de
experiéncias vividas védo direcionando a construcdo da formacao inicial. Esse momento em
que se comeca o estagio se torna o marco inicial do processo de ser formar professor. E
nessa experiéncia que se comeca a ser professor. Para Louro (2014) a importancia do
assunto concebido nos diarios de aula e saber sobre sua préatica atraves dessa escrita, € um
fator importante para o processo da pesquisa, pois 0 ato de narrar, mostra a reflexdo da
aprendizagem sobre suas aces.

Ao chegar a sala de aula, percebi rapidamente que ndo daria para fazer uma
configuracdo diferente do que € de costume, um aluno sentado apds o outro. A dindmica da
aula seria fazer um circulo, onde todos pudessem ficar de frente para outro mas, pela
agitacdo que estava, resolvi deixar assim e comecei a chamar para perto de mim os alunos
mais agitados, para controlar a conversa. Essa estratégia colaborou para que eu
prosseguisse com a atividade. Foram decisdes tomadas na hora, sem que os alunos
percebessem, pois ndo sabiam que atividades iriam desenvolver. Foi mais um dia
tumultuado em que precisava ficar atenta e firme nas decisdes, para resolvé-las

rapidamente e gerenciar melhor a situacao:

Pelo que pude observar, a maior dificuldade é controlar a conversa dos alunos, pois se
dispersam facilmente. Para resolver o problema, solicito a colaboragdo dos alunos para
que me auxiliem em algumas tarefas, dispersando o foco da distracdo. Essa atitude faz
com que eles se sintam mais importantes e valorizados. Em razdo dessa agitacdo, ndo
achei conveniente modificar a configuracdo das classes. Logo ap6s seria a aula
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expositiva dialogada referente ao tema do género musical samba. (Diario de aula,
quinta-feira 04 de maio, 2017)

Ao chegar a sala de aula, mais uma vez, observei que o quadro estava repleto de
conteddo para copiarem. Nesse dia, na regéncia seria desenvolvido o contetdo com um
arranjo musical da cangéo africana “Funga Alafia”. Imaginei que seria uma dindmica nova
para apresentar e bem diferenciada do que eles estavam acostumados a ter.

Para o estagiario de musica a teoria nos é transmitida como suporte para
realizarmos nossas praticas musicais na escola. Para Gauthier (2013), cabe ao professor
saber transmitir esses saberes que sdo inerentes a sua profissdo. Utilizar métodos que
auxiliem o aluno para que aprenda rapido e melhor. Desse modo, os alunos serdo
instigados a criticas e reflexdes, havendo uma troca de saberes e entendimentos dentro da
sala de aula. O estagio tem sido, nesse contexto, repleto de reflexdes, pois as leituras
anteriores realizadas contribuiram para fazer essa integracdo entre teoria e préatica para a
minha propria aprendizagem. Almeida e Pimenta (2014) se referem ao estagio como uma
préatica complexa que sera alterada pela ag&o e o vinculo do professor com os alunos em
determinados contextos.

Acredito que, o Curso de Mdasica da Unipampa tem este diferencial, as

metodologias aplicadas sdo muito praticas, facilitando aproximacéo professor-aluno.

Observo que, quando chego na sala de aula, o quadro esté repleto de contetido. Acredito
que a dindmica € copiar 0 que esta no quadro, sem que seja estimulado o
questionamento. Para o estagiério de musica, a teoria é o que da base de conhecimentos,
que irdo ser transmitidos aos alunos, mas é importante que o professor (a) tenha o
retorno de como os alunos estdo compreendendo o contelido. E importante que os
alunos fagam perguntas sobre o tema. Dessa forma, o professor saberd sobre o
entendimento da atividade desenvolvida. O exercicio continuo da critica dara resposta
de como esta sendo aplicada determinada atividade em sala de aula. (Diario de aula,
quinta-feira 1 de junho, 2017)

O professor estagiario estd em busca da sua formacdo de forma reflexiva. As
experiéncias vividas no cotidiano escolar estdo em constante mudanca e novos
aprendizados. A avaliacdo desse periodo de regéncia foi positiva no sentido de que
promoveu a confianca de que eu precisava, gerando maior segurancga no trabalho a ser
desenvolvido, bem como nos resultados do ensino aprendizado da classe escolar. Cada
situacdo vivenciada na sala de aula permite ampliar os conhecimentos e estratégias de

novos métodos, posturas pedagogicas, criatividade para solucdo de problemas e
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dinamismo, aspectos esses, que somados as nossas experiéncias, permitem a construcdo da

identidade do professor.

5.7 Diarios de aula — Parte VII: Fora do programa

Nesse dia, a aula foi interrompida por um acontecimento dentro da escola, que foi a
presenca de um palestrante. A palestra tratava sobre tematicas relacionadas a familia,
drogas, sexualidade e educacdo. Essa troca de informagdes mantém os alunos esclarecidos
sobre assuntos de seu interesse. Segundo Mateiro e Souza (2009), o planejamento de aula
orienta o estagiario na sua pratica docente, entretanto deve ser um planejamento flexivel a
ocorréncias inesperadas e capaz de se adaptar as situa¢fes que surgem no decorrer das
regéncias. Para Gauthier (2013) o trabalho docente € o tipo de atividade que envolve certa
complexidade. E impossivel o professor prever o que ir4 ocorrer no ambiente escolar,
porém, o conjunto de saberes d& condi¢des ao professor de lidar com o0s emergentes da sala
de aula.

Prossigo a aula, explico a atividade e executo o ritmo, para que 0s alunos possam
aprender. Neste instante, batem a porta e, inesperadamente, somos avisados de que
haveria uma palestra, em que os alunos do sexto e sétimo anos estariam contemplados,
com assunto do interesse da comunidade. Explicaram que estavam esperando o
palestrante, ndo avisaram antes porque 0 mesmo estava atrasado. (Diario de aula,
quinta-feira 18 de maio, 2017)

Ao refletir, percebi que a escola se mostra preocupada com a qualidade de vida dos
alunos. Fornecem informacdes diversas, além do conteGdo programado, visando a
qualidade da educacdo, buscando auxiliar na formacéo e informacao em prol do aluno. Foi
uma manhd positiva, pois também usufrui daquela oportunidade de atualizacdo dos
conhecimentos, sentindo-me importante como professora estagiaria fazendo parte dessa
atividade da escola e por estar desfrutando daquele momento juntamente com os alunos.
Para Almeida e Pimenta (2014) a contribuicdo que o estagio traz ao estagiario € essencial a
construcdo dos saberes e a sua formacgdo. Louro (2014) destaca a importancia da escrita,
sendo esta um espaco para crescimento a partir das reflexdes sobre suas vivéncias no

processo de formacéo.
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A aula hoje teve essa diversidade importante que ird ampliar a construcdo do
conhecimento dos alunos, pois essa interdisciplinaridade ajuda na solucdo dos
problemas sociais. Esse momento ndo estava no planejamento de aula, mas fez parte do
cotidiano escolar, até mesmo a professora titular ficou surpresa. (Diario de aula, quinta-
feira 18 de maio, 2017)

Gauthier (2013) esclarece que o processo permanente de renovagdo por parte do
professor, em diversas etapas da sua vida, vai acumulando conhecimentos, e lhe
proporcionando subsidios para a construcdo da profissdo. Neste sentido, essas situacfes

inesperadas ampliam, em muito, a formacédo do aluno estagiério.

5.8 Diarios de aula — Parte VIII: Planejamento, criatividade e
inovacdo

O planejamento de aula é atribuicdo do professor, 0 mesmo tem como finalidade
organizar o conteldo e prever as atividades que serdo desenvolvidas. Embora, muitas
vezes, ndo garanta que ocorra fielmente o que se propde, essa flexibilidade serve para
melhorar os resultados educacionais dos alunos e a sua prdpria pratica (MATEIRO e
SOUZA, 2009). Foi a partir deste conceito que busquei desenvolver os conteudos das

minhas aulas e observei que o resultado desse planejamento foi positivo:

Tenho conseguido colocar em pratica o plano de aula, o que tem me deixado tranquila.
Apesar da conversa, 0s alunos sdo receptivos, interessando-se pelo tema. As trés
observactes foram importantes, porque busquei desenvolver as atividades mais
adequadas para a turma, atingindo os objetivos propostos no plano de ensino. A
organizacdo desse material garantiu a seguranga e qualidade da minha intervencéo.
(Diério de aula, quinta-feira 27 de abril, 2017)

Nessa vivéncia do estagio, pude perceber que o planejamento foi fundamental no
processo de desenvolvimento de conteldos propostos para 0 sexto ano. Foi conduzido de
maneira que a estrutura estivesse pronta e flexivel para adaptac@es, pois 0 universo escolar
apresenta inimeros desafios e surpresas e o professor estagiario deve estar preparado para
efetuar essas mudancas inesperadas. Em algumas oportunidades, surgiram situagcdes que
exigiam uma resposta rapida da minha parte para que pudesse desenvolver o conteudo que
fora planejado para aquele momento. Quando a reflexdo-na-acdo coloca-se em pratica,
torna-se um professor reflexivo, aprendiz das suas vivéncias, abrindo espaco para a

compreensdo dos saberes profissionais que embasam sua pratica.
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Tardif (2010) explica que os saberes “englobam 0Ss conhecimentos, as
competéncias, as habilidades (ou aptidGes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que
muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e de saber-ser” (p.60). Nessa visdo de
formacdo, ndo se podem desvincular as experiéncias vividas da formacéo pratica. Na
medida em que se familiariza com o cotidiano escolar, aprendendo a interagir com ele, o

estagiario amplia seus saberes, tomando atitudes que facilitardo suas a¢des nas regéncias:

A importancia do planejamento é fundamental porque ele orienta o educador com
previsdes de contetidos e atividades a serem desenvolvidas e alcangadas. Entretanto, o
planejamento ndo contempla essas mudangas involuntarias. E um processo que tem a
flexibilidade, justamente quando ocorrem casos de mudangas involuntérias. Lidei de
forma tranquila nesta semana, pois antecipei uma aula de revisdo de contedo. Mantive-
me em constante atitude reflexiva, para reinventar e direcionar a¢es sempre que houve
necessidade de improviso. Isto ndo significa despreparo do educador, porém ha a
competéncia para agir rapido, na urgéncia de resolver uma situa¢do que ndo ocasione
prejuizo ao aluno. (Diario de aula, quinta-feira 11 de maio, 2017)

Por isso, € necessario que o professor compreenda que o “saber ser” docente ndo
engloba apenas o conhecimento do conteudo especifico de sua disciplina, mas existem

outros saberes que influenciam a prética docente.

Para finalizar, fizemos a revisdo da cancdo junto com a expressdo corporal que
haviamos ensaiado na aula anterior para que pudesse acertar o arranjo final para o
fechamento da Ultima aula deste semestre, referente ao Estagio Ill. As atividades
planejadas foram sendo ajustadas & medida que iam sendo apresentadas em razdo de
vivéncias do cotidiano escolar. Fui ajustando e corrigindo alguns contedos do
planejamento, porém, buscando avangar nas atividades de forma que os alunos
compreendessem e realizassem com facilidade. (Diario de aula, quinta-feira 8 de
junho, 2017)

Essas experiéncias tornam ao estagiario cada vez mais firme nas suas decisdes e
acoes, permitindo-lhe, a cada regéncia, novos aprendizados, estabelecendo o contato com a

realidade, melhorando sua propria prética.

5.9 Diarios de aula - Parte I1X: Como pensar a avaliacao

A avaliagdo em musica, no contexto do estagio, assume um papel de grande

importancia. A avaliacdo, quando considerada como um momento do processo de
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aprendizagem, € contemplada como parte desse processo e ndo como uma meta. O
professor avalia, além das praticas musicais, 0s conceitos, 0s procedimentos e as condutas

em sala de aula. Conforme Hentschke (2003):

Talvez o primeiro passo [..] para a legitimacdo da mdsica como disciplina dos
curriculos escolares seja refletirmos sobre os pressupostos que fundamentam nossas
concepcdes e praticas de avaliacio musical, seus limites, possibilidades e implicagdes. E
preciso explicitar e questionar o que entendemos como sendo musica e conhecimento
musical, como concebemos as aprendizagens musicais e quais as fungbes da misica na
educacdo. Nesse caso, parece ser necessario nao somente discutir quais sdo as melhores
formas de avaliar musicalmente os alunos (como avaliar) mas, principalmente, o que
estamos avaliando (HENTSCHKE, 2003, p.39).

A avaliagdo permite observar, analisar, verificar 0 processo de ensino e
aprendizagem no trabalho desenvolvido e o desempenho musical ou extramusical do aluno
ao longo de cada pratica. Nas analises dos diarios de aula utilizei, como mencionado
anteriormente, os parametros avaliativos do estagio, de forma continua e processual. O
diagndstico, como instancia avaliativa inicial, foi de grande importancia para a construgéo
dos planos de aula, permitindo abordar diferentes tematicas a partir das necessidades e
caracteristicas da turma. Neste sentido, pude diagnosticar o desempenho do grupo como
um todo ao longo do estagio, sem necessidade de realizar avaliaces individuais. A maioria
dos alunos realizava as temaéticas propostas com bastante facilidade, s6 alguns tinham
alguma dificuldade, necessitando de maior estimulo para que se integrassem ao resto da
turma, o que ndo comprometia as atividades. Segundo Gauthier (2013), a avaliacdo ndo se
faz apenas ao aluno, mas também para si mesmo, diagnosticando, por exemplo, se 0

método de ensino é adequado para o desenvolvimento do aluno:

Solicitei a participagdo de um dos meninos que conversava bastante, para que fizesse
junto comigo a atividade na frente da turma, pois sabia que ele tinha capacidade para
mostrar aos colegas como era 0 ritmo. Praticou a atividade corretamente e sem
dificuldade. Os outros, estimulados, comegaram a repetir com entusiasmo. Observei que
esse aluno, quando orientado, responde satisfatoriamente. (Diério de aula, quinta-feira 5
de maio, 2017).

Percebi que todo o processo de avaliagdo do grupo de alunos do sexto ano ocorreu
de forma tranquila, principalmente no final, quando a atividade proposta necessitava da
participacao de todos os alunos, pois cantavam e tocavam ao mesmo tempo. Foi possivel

realizar o encerramento das regéncias com uma composic¢ao simples, mas com arranjo de
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varios grupos de alunos que interagiram formando um dnico grupo. Com esta experiéncia,
foi naquele momento que compreendi a importancia do estagio no processo formativo do
licenciando, e dos outros componentes curriculares que vao integrar um unico objetivo que
¢ preparar o0 estagiario para uma nova vivéncia: a do professor de educacdo musical.
Segundo Louro (2014), as narrativas levam o0s estagiarios a perceber o seu
desenvolvimento profissional e a iniciarem a construgdo de sua identidade docente. A
reflexd@o sobre suas experiéncias nos estagios e a autocritica desse trabalho resultard em um

professor melhor preparado para sua inser¢do no cotidiano escolar.

O desempenho geral foi bom, a professora gostou e interferiu dizendo que gostou muito
da atividade. Fiquei tranquila porque o que havia planejado estava acontecendo. Entdo a
aula terminou, finalizando o Gltimo ritmo e a divisdo dos grupos, para execucdo do
arranjo final. O resultado foi positivo porque eles entenderam e desenvolveram o tema
proposto com relativa facilidade. Observei que gostaram do que aprenderam e
valorizaram o elogio da professora titular. (Diario de aula, quinta-feira 1 de junho,
2017)

Observei que muitos aspectos foram importantes nesse processo formativo: as
orientagdes que direcionaram a realizacdo das atividades adequadas na proposta do
trabalho, a pesquisa com referenciais teéricos e recursos coerentes a situacdo da escola, a
capacidade de reflexdo da minha propria préatica, desenvolvendo com seguranca o tema
conforme planejado. Foi um conjunto de elementos que se somaram para que pudesse

realizar um estagio que integrasse a teoria e a pratica com a realidade escolar.

A turma do sexto ano se apresentou. Comportaram-se bem, cantaram piano, porém
sentindo-se envergonhados. Percebi que ndo estavam acostumados com tal atividade.
No ensaio, pedia para que se apropriassem da voz, ja que em outras horas sabiam fazer
muito bem. Porém néo é facil cantar e tocar a0 mesmo tempo um ritmo. Foi satisfatéria
a avaliacdo, para alunos que nunca tiveram iniciagdo musical. Foi mais um desafio reger
uma turma de vinte e um alunos, uma “prova” que o educador musical pela qual, em
algum momento, vai ter que passar. A musica também é um conteddo novo no curriculo
escolar que esta sendo implantado aos poucos em determinados espacgos, até se
solidificar, estaremos em constantes desafios e teremos de enfrenta-los, mais cedo ou
mais tarde. Com isso ndo quer dizer que estas provocagdes vao acabar, pelo contrario,
estaremos sempre sendo instigados. (Diario de aula, quinta-feira 13 de junho, 2017)

A presenga do professor orientador nessa aula foi fundamental, auxiliando com as
suas experiéncias na construgdo do conhecimento e da docéncia, estimulando o
pensamento reflexivo sobre as ag0es. Nesse sentido, Almeida e Pimenta (2014) afirmam a

relevancia do professor orientador para a formagédo dos estagiarios quando dizem que, “o
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supervisor de estadgio assume um papel importante nesse contexto, uma vez que lhe cabe
mediar a reflexdo coletiva entre estagiarios professores ou estagiarios observadores”
(p.147).

A avaliacdo final da performance musical, no encerramento do estagio, assim como
a postura pedagdgica, a gestdo em sala de aula, o vinculo construido pelo tempo
transcorrido com a turma, séo aspectos importantes para a constituicdo da identidade do
professor estagiario. Observa-se que as avaliacdes recebidas pelo estagiario, contempladas
nos instrumentos de avaliacdo de desempenho, apontam aspectos significativos e
estimulantes para novas reflexdes. Os critérios de avaliagdo apresentados nesses
instrumentos avaliativos sdo resultado do que o discente constroi a partir das experiéncias

vivenciadas contribuindo com o desempenho do educador musical.
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6 RESULTADOS DO PROCESSO DE ANALISE

Ser professor é uma tarefa complexa e em constante movimento. Segundo Garcia
(1999), o aprendizado deve ser continuo, pois reine parcelas de saberes que fazem parte de
seu aperfeicoamento pessoal, acrescentados a sua bagagem de conhecimentos.

No desenvolvimento das anélises dos doze diarios de aula, foram identificadas nove
temaéticas articuladas com os referenciais tedricos. Nesse processo de identificacdo dos
conceitos trazidos pelos autores do marco tedrico desta pesquisa, foi possivel construir
uma ponte com os instrumentos de avaliacdo utilizados pelo professor orientador de
estagio e o professor regente da turma na escola. As analises das narrativas junto aos
critérios de avaliacdo do estagio ajudaram a compreender quais eram 0s pontos em comum
entre a minha percepcdo sobre a realidade como estagiaria e 0 que os professores avaliam
ao se referir a construcdo da docéncia em musica.

Aprendi, com essas experiéncias, a importancia da reflexdo-na-agédo. Pimenta
(2006), lembrando Schon, afirma que, em diferentes &mbitos das vivéncias do professor,
podem-se encontrar respostas inovadoras que oferecem um novo olhar sobre o que se
coloca em préatica, o que contribui para a tomada de decisfes e troca de conhecimentos
entre professores e alunos, produzindo mudancgas no ambiente escolar.

No decorrer das analises, as teméaticas que comegavam a surgir se relacionavam
com os critérios contemplados nos instrumentos de avaliagcdo. Na tentativa de articular
esses critérios com as experiéncias vividas no estagio, foram identificados determinados
“saberes” (TARDIF, 2010) que o professor constrdi a partir da reflexdo sobre a sua propria
pratica. Para Tardif (2010), o “saber conhecer”, o “saber-fazer” e o “saber-ser” sdo saberes
imprescindiveis da conduta pedagdgica do professor e integrados, pois na medida em que
se adquire conhecimento sobre a pratica docente e se aprende a fazer, entrelaca-se a ideia
de saber ser, o que envolve atitudes, normas e valores necessarios a docéncia. Conforme
Tardif:

E necessario especificar também que atribuimos a nogdo de “saber” um sentido amplo
que engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as
atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer
e de saber-ser (TARDIF, 2010, p.60).
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Isso se revela quando o professor articula os saberes adquiridos ao longo de seu
processo de formacdo com os saberes construidos a partir da experiéncia, delineando sua
identidade como professor, modificando, interagindo e aprendendo com/na realidade
escolar.

Ao analisar os diarios, percebi que muitos fatores se repetiam, criando movimentos
ciclicos dos conceitos que eram trazidos pelos referenciais tedricos e o0s critérios
contemplados nos instrumentos de avaliacdo do estagio. Essa articulacdo me permitiu
organizar este estudo atrelado aos conceitos que iam surgindo de forma decorrente nas
regéncias. O exercicio critico possibilitou-me perceber cada temética mostrando a
ocorréncia desses fatores que sdo comuns em sala de aula e, a0 mesmo tempo, demonstrar
a complexidade que representa para o estagiario vincular todos os conhecimentos
adquiridos ao longo da sua formacdo e lidar com esses saberes, construindo a sua
identidade profissional a partir da propria analise. A partir da compreensdo de seus atos no
ambiente escolar, Almeida e Pimenta (2014) afirmam que o estagiario que consegue
dialogar com seus saberes propicia o aperfeicoamento das suas praticas docentes a cada
dia, refletindo na sala de aula. O olhar critico do professor sobre os saberes construidos,
através das préticas de estéagio, facilita o desenvolvimento de uma postura pedagdgica cada
vez mais reflexiva, critica e consciente. Gauthier (2013) refere-se aos “reservatorios de
saberes”, como os conhecimentos acumulados, os quais serdo acessados pelo professor
quando for necessario. Foi desse reservatorio que busquei extrair os conhecimentos dos
quais precisaria para a construcdo da postura pedagdgica adequada ao contexto e, assim,
articular com as decisGes a serem tomadas no decorrer das regéncias. A préatica requer
muita reflexdo, didlogo com essa realidade vivida na sala de aula e as teorias que
proporcionam a base para a nossa reflexao.

Ao proceder com as analises, fui percebendo que cada diario de aula apresentava
questionamentos que levavam a refletir sobre essas atitudes tomadas, percebendo, assim, se
eram coerentes para aquele momento. Vieram na memdoria todas as etapas vividas com a
turma do sexto ano, visto que, segundo Zabalza (1994), os diarios também se traduzem
como memorias do professor. Suas atuacOes estdo descritas nos diarios para que, mais
tarde, ele mesmo reutilize e aperfeicoe suas escolhas nas futuras situacdes vividas em sala
de aula.

O licenciando, ao narrar experiéncias de modo critico e reflexivo, desenvolve a

criatividade para colocé-la em prética ao ensinar. Almeida e Pimenta (2014) reforcam essa
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ideia quando dizem que a pratica reflexiva contribui para a aprendizagem da docéncia.
Desse modo, o processo de analise dos diérios contribui para uma melhor compreenséo das
atribuicbes do professor, auxiliando no processo de construcdo da identidade docente,
estimulando a ado¢do de uma postura cada vez mais critica e consciente das suas proprias
limitagdes e potencialidades.

Com relagdo aos critérios de avaliacdo do estagio e as teméticas identificadas nos
diarios, por exemplo, o diario intitulado “Interagindo com a realidade”, foi o primeiro
momento de contato com a turma do sexto ano. Percebi que os critérios de avaliacdo
ressaltam alguns aspectos, como a capacidade de reflexdo sobre a propria préatica, incentivo
a participacdo do aluno em sala de aula, atividades adequadas as propostas do trabalho e
postura pedagdgica. Mateiro e Souza (2009), ao mencionar que o estagio é o periodo de
experiéncia, se referem ao momento do surgimento das situacdes emergentes em sala de
aula, nas quais o estagiario coloca em préatica a sua capacidade de dialogar com as teorias
integradas a sua realidade escolar. Neste momento, se criam possibilidades de interacéo
com os alunos no processo de ensinar e aprender a ensinar. Pimenta (2006) destaca que as
teorias e as praticas se complementam, mostrando a importancia de utilizar os
ensinamentos adquiridos ao longo do processo de formagdo para que, no momento certo, 0
estagiario sirva-se desse aporte tedrico, o que possibilitard se constituir como mediador de
conhecimentos. Os critérios de avaliagdo vieram ao encontro dos aspectos que, somados
aos conhecimentos, sdo perceptiveis ao olhar do professor orientador e do professor
regente da turma.

No que diz respeito a tematica extraida do diario “Gestao em sala de aula e jogo de
cintura”, foram circunstancias que exigiram a conducdo de situa¢Ges surgidas com o0s
alunos que, nesse caso, era a conversa paralela a regéncia. Almeida e Pimenta (2014) falam
da necessidade de constante transformacdo e mudangas para solucGes de problemas
surgidos em sala de aula. Isso faz o estagiario refletir sobre como agir e estabelecer sua
conduta na regéncia, ressaltando a importancia do professor orientador na resolucdo de
impasses. A reflexdo-na-acdo é permanente quando existe o dialogo entre as diversas
esferas da formacdo docente. Gauthier (2013) sugere a implementacdo de estratégias
educativas como forma de auxiliar na constru¢do da postura pedagogica ao longo das
experiéncias de formagdo. Nesse sentido, os critérios de avaliacdo contidos nos

instrumentos - como a postura pedagodgica e a capacidade de reflexdo sobre a propria
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prética - possibilitam que seja analisada a capacidade de tomar decisdes adequadas para o
fortalecimento da sua postura e conduta metodoldgico-pedagogica.

A andlise do diario “O conceito de professor reflexivo” tomou félego com Schén
quem ressalta a importancia da reflexdo do professor no momento da agéo. Esse exercicio
permite o crescimento do professor estagidrio ao observar e questionar suas posturas em
todos os aspectos que ocorrem no cotidiano escolar, melhorando assim seu desempenho
como professor. Outros autores como Louro (2014), Almeida e Pimenta (2014), Mateiro e
Souza (2009), Garcia (1999), Gauthier (2013), dialogam com a mesma ideia, a reflexdo
estabelece uma articulacdo constante entre teoria e pratica, permitindo mudangas na
realidade.

Em “Observar a conduta pedagogica”, trago novamente o pensamento de Schon ao
valorizar a reflexdo na praxis mostrando o caminho para a profissionalizacéo do estagiario.
Louro (2014) nos lembra que essas atitudes vao construindo a identidade do professor
estagiario, assim como Garcia (1999) menciona que as adversidades também sdo
condicionantes para a construcdo e fortalecimento da formacéo da identidade do professor.
Em consonancia com estes autores, Tardif (2010) afirma que os saberes construidos na
pratica devem ser burilados ao longo da trajetéria escolar. Os autores e 0s instrumentos
avaliativos mostram que esses aspectos se interligam com as analises, reforcando a
capacidade de reflexdo do estagiario, revendo conceitos e atitudes, refletindo diretamente
na construcdo de conhecimentos para a formacao.

No diario “Pensando nas estratégias”, autores como Zabalza (1994) e Louro (2014)
convergem no sentido de que o registro narrado pelo préprio autor, traduzido através das
reflexdes como procedimentos, dilemas e outros, revelam o cotidiano descrito sobre suas
vivéncias. Ja em “Fora do programa” e “Planejamento, criatividade e inovagdo” 0s autores
que dialogam com as minhas narrativas destacam a importancia do planejamento de aula
para que o estagiario sinta-se confiante. As situacdes de sala de aula nunca se repetem.
Muitas vezes, 0 que se planeja, ndo se consegue implementar em determinadas ocasides,
em razdo de ocorréncia de fatos imprevistos. Neste sentido, Mateiro e Souza (2009) e
Gauthier (2013), nos fazem tomar consciéncia da importancia de enfrentar situacfes de
conflitos emergentes ao planejamento ao longo da formacgdo, pois as experiéncias
vivenciadas propiciam momentos de andlise, recapitulacdo e adaptacgdes. Isto favorece a
tomada de decisdes quando se faz necessario e o planejamento viabiliza a organizacdo das

praticas para que o estagiario conduza sua regéncia de forma consciente.
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Finalizando, a andlise realizada a partir do didrio “Como pensar a avaliagdo”
autores como Gauthier (2013) mostram que a avaliacdo, como parte de um processo, se
desenvolve ndo somente com ou para 0s alunos, mas consigo mesmo, considerando a
avaliacdo como uma oportunidade para tomar contato com os elementos que devem ser
melhorados na nossa pratica, refletindo diretamente no cotidiano escolar. J& Hentschke
(2003) diz que a avaliacdo é um processo em que o professor deve pensar ndo somente na
forma de avaliar, mas, também, o que vai ser avaliado e como.

Os diarios analisados apresentam interligagdes com o0s instrumentos de avaliacdo, o
que resulta num dialogo entre os critérios com 0s quais o estagiario é avaliado e a realidade
vivenciada por ele nas regéncias na sala de aula. Esta conex&o permitiu ter uma viséo geral
da formacdo integral e articulada do estagiario, reforcando a comunicagdo entre escola e
universidade. A reflexdo sobre-com-na-acdo exerce um papel fundamental em todo o
processo de formacdo do estagiario demonstrando a sua constante necessidade de colocé-la

em pratica.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo compreender, a partir das proprias narrativas das
experiéncias do Estagio Supervisionado I1l, como se constroi a conduta pedagdgica, como
se articulam os saberes na formacdo do professor de musica e quais sdo o0s subsidios que o
estagiario adquire ao longo da sua formagdao frente as demandas da realidade escolar.

Nesta Ultima parte do trabalho serdo discutidos os desafios encontrados, as
contribuicbes que este estudo ofereceu para a minha formacdo e 0s possiveis

desdobramentos desta pesquisa.

7.1 Desafios encontrados na realizacdo desta pesquisa

O primeiro desafio esteve relacionado com a prépria escrita da pesquisa, pois me
deparei diante de uma nova forma de escrever e discutir os conceitos estudados para,
assim, interligar os saberes e construir uma escrita com caracteristica propria. Convergiam
nessa escrita as narrativas da minha experiéncia, reflexdes criticas sobre a préatica e 0s
guestionamentos sobre 0s aspectos que envolviam as proprias expectativas no contexto do
estdgio. Como protagonista desta pesquisa, deveria saber me colocar diante de tantos
paradigmas e conceitos de forma que a escrita refletisse 0 meu pensamento articulado com
0s autores e as ideias expressadas no texto.

A escrita foi fluindo depois de muitas leituras que antecederam este estudo. Essas
leituras constituiram o marco tedrico que auxiliou na constru¢do da pesquisa, fazendo
ligacbes com o tema central do trabalho, tendo como objetivo contribuir com o
desenvolvimento das narrativas de si mesmo, procurando despertar atitudes reflexivas
sobre as experiéncias vividas no estagio supervisionado.

Refletir sobre a propria pratica permitiu rever conceitos relacionados com o inicio
da minha formacdo, além de conduzir-me, como futura professora, a uma postura de
andlise critica sobre a conduta pratica. A reflexdo sobre a préatica se constitui num
importante exercicio que me permitiu perceber quais foram as falhas e os acertos
intrinsecos a pratica docente. O dilema enfrentado ao longo das regéncias foi testar a
minha capacidade de gestdo da sala de aula, dos emergentes, das conversas paralelas, das

situagdes de indisciplina que constantemente permeavam as minhas praticas. Partindo de
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um olhar didatico, pensando nas estratégias, sempre propunha inovagfes para as minhas
aulas e percebia que surtiam efeito. Assim, compreendi que ndo existem receitas prontas e
que, a cada dia, a sala de aula reservava novidades e surpresas. Entendo que, atravessando
esse processo de amadurecimento no contexto do estagio, € necessario se preparar,
planejar, pensar e repensar nossas préaticas, pois a escola é um espaco vivo e cheio de
Imprevistos.

O contato com a escola, como espaco de aprendizagem, bem como a construcdo do
vinculo com os alunos, foi gratificante e a0 mesmo tempo desafiador, pois ao assumir o
meu papel, me posicionei na frente da classe escolar ndo como aluna, mas como professora
estagiaria, ensinando, buscando mostrar aos alunos um universo pouco explorado na
escola: a musica como contetdo curricular. O apoio do professor orientador, juntamente
com a equipe diretiva e o professor titular da turma, ajudaram significativamente no meu
aprendizado através das orientagcdes, do acolhimento e acompanhamento dentro do
ambiente escolar, destacando a importancia do papel dos diversos agentes da formagéo do

licenciando nesse caminho de construcdo da docéncia.

7.2 Contribuic6es da pesquisa para a minha formacéao

A partir do contato com o referencial teérico do meu trabalho, consegui
compreender o significado das minhas inquietacfes. Através dessas leituras, pude
relacionar os conceitos tedricos com as experiéncias vividas, aplicando a teoria na pratica,
vislumbrando o quanto da teoria estava presente nas minhas praticas e como esse feedback
era construido.

O aprendizado de professor estagirio é marcante, pois a ligacdo com os alunos me
mostrou a importancia da presenca do professor como mediador do conhecimento. A
afetividade que se estabelece entre estagiarios e alunos é quase instantanea. No inicio com
certo distanciamento, depois a inseguranca vai dando lugar a confianca, quando, entéo,
finalmente se instala 0 ambiente propicio para o processo de ensino e aprendizagem: eles
aprendendo comigo e eu aprendendo com eles.

As mudangas que acontecem durante a formacao, as reflexdes sobre a realidade e a
compreensdo da praxis escolar, é o que devemos levar em consideracdo na nossa formacé&o;

o entendimento de que o aprendizado envolve uma grande complexidade de saberes. E
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necessario entender que esse processo nao se delineia como um fato isolado ou autbnomo,
mas exige que sejam quebrados paradigmas, desconstruir conceitos para dar lugar a novas
formas de pensar o universo escolar e todo o que envolve o fazer docente. Compreendemos
que a tarefa de educar ndo € simples. Dai a necessidade que encontramos de buscar
subsidios para exercé-la. Para que isso acontega, € preciso que 0 professor esteja em
constante atualizacéo e formacéo, que seja reflexivo sobre a sua propria realidade para que
possa atender as exigéncias sociais do contexto em que esté inserido.

O conceito de formacdo tem sentidos diferentes, pois a formacdo deve ser
permanente promovendo mudancas nos modos de agir e de pensar. O processo de
formagdo do professor, em sala de aula, deve ser continuo, sustentado na capacidade de
reflexdo a partir da experiéncia da sala de aula.

E necessario que o licenciando realize a articulagio entre a prética e a teoria com o
intuito de aprender na e com a acdo, compreendendo sua praxis. Nesse processo de
reflexdo, o estagiario demonstra a capacidade de inovacdo e criacdo de novas propostas de

aprendizagem. Neste sentido, Pimenta (2014) ressalta que:

O nivel da reflexdo é uma variavel que necessita ser pensada nos procedimentos
de supervisdo e desenvolvimento de uma consciéncia-praxis, bem como ante o
desafio da separagdo entre teoria e prética. Isto é, o futuro educador, como autor
ou coautor das préaticas pedagdgicas no processo formativo de estagio, vivencia
modos de ser professor, mas para vencer e compreender os desafios da
aprendizagem docente (ALMEIDA e PIMENTA, 2014, p.146)

Com isto, o licenciando se afasta momentaneamente do lugar de aluno, para ter

outro olhar, assumindo assim a postura de professor, adquirido ao longo da sua formacao.

7.3 Possiveis desdobramentos: o ambito dos estagios neste curso

A formagdo de professores esta baseada nos referencias tedricos desenvolvidos ao
longo da sua formacédo e colocados em pratica nos estagios supervisionados dos cursos
superiores, que é 0 espaco em que o estagiario, atraves das regéncias, tem contato com a
realidade escolar. E na escola onde o estagiario coloca em prética todo o aprendizado do
decorrer da sua formacdo, sendo esta, uma etapa essencial para que o futuro professor

possa redimensionar seu crescimento no processo de construcdo da sua identidade.
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Portanto, o futuro professor ndo leva apenas conhecimentos tedricos na funcéo préatica de ir
a escola, mas deve compreender suas a¢des pensando na realidade vivida no cotidiano
escolar, neste sentido, Mateiro e Souza (2009) afirmam que os estagios séo destinados a
enriquecer a formacéo basica, acrescentando os conhecimentos tedricos com a pratica.

A pesquisa procurou mostrar, a partir das narrativas, o dia a dia do licenciando,
buscando auxiliar aos futuros estagiarios a praticar uma autocritica do seu trabalho, a fim
de estimular a conscientizacdo sobre estas praticas. Nesta perspectiva, 0 estudo apresenta
um olhar sobre a trajetoria percorrida até 0 meu amadurecimento atual.

O processo de construgdo da docéncia foi lento e, a cada momento, acrescentaram-se
novos elementos. Pude perceber, ao analisar os dados obtidos neste trabalho que, ao
mesmo tempo em que narrava minhas vivéncias e construia a pesquisa, vinham em minhas
memorias 0s momentos marcantes os quais deviam ser documentados. Estas narrativas
contém dilemas, acertos, desacertos e expectativas, mas principalmente reflexdes das
préticas educativas com possiveis solu¢des e mudancas. Escrever foi mais um aprendizado.
No exercicio da escrita, ao colocar no papel as vivéncias, pensa-se, mais uma vez, em tudo
aquilo que ja foi vivido. O trabalho desenvolvido através das narrativas permitiu um
contato estreito com a minha percep¢do sobre o que é ser professor e o relacionamento
desse professor com a realidade escolar, que inUmeras vezes apresenta dificuldades para
serem investigadas, mas que através da implementacdo de estratégias metodoldgicas foi
possivel achar as respostas.

Os relatos dos diarios de aula sugerem que as narrativas dos educadores se
transformem em importantes reflexdes, ora sobre si mesmos, ora sobre as praticas
desenvolvidas com os alunos, re-conhecendo o préprio trabalho e sistematizando os
conhecimentos provenientes da experiéncia.

A aproximacdo investigativa com a realidade escolar, mostrou-me como é o convivio
com os alunos, com os professores e com a equipe diretiva. Reafirmo a importancia de
olhar para o espaco do estagio como campo de pesquisa. Um espaco que envolve
autocritica dentro das situag@es vividas, as reflexdes e questionamentos sobre o ensinar e 0
aprender. Ndo existe formula pronta, porém, através do estudo sobre 0s conceitos tedricos
que permeiam esta pesquisa, percebi que € necessario repensar inumeras atitudes para
efetivar a mudanca, pois o assunto € complexo e exige flexibilidade para se “moldar” aos

novos desafios e demandas.



85

A realizagdo desta investigacdo me permitiu ampliar os olhares acerca da formacéo
inicial do professor, focando na reflex&o critica sobre as experiéncias vividas no ambiente
escolar e auxiliando na constru¢cdo da minha identidade como professora. Dessa forma, a
escrita das narrativas ofereceu um novo olhar sobre o meu processo de formacéo, pois
contribuiu para o desenvolvimento de um profissional mais autocritico e reflexivo das suas
praticas educacionais. Espera-se que este trabalho possa auxiliar futuros estudantes
fornecendo material proveniente dos estudos sobre a prépria vivéncia de uma discente no
contexto do Estagio Supervisionado Obrigatério no Curso de Madasica/Licenciatura,
acreditando que sirva de subsidio para quem estd em busca de um constante

aperfeicoamento na sua formacao.



86

REFERENCIAS

ALMEIDA, Maria Isabel de; PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Estagios
Supervisionados na Formacao Docente. Perdizes-Sao Paulo: Cortez Editora, 2014.

ALVES, Nilda (Org.). Formagdo de Professores: pensar e fazer. 11. ed. Sdo Paulo:
Cortez Editora, 2011.

ALVES, Nilda. N6s somos o0 que contamos: a narrativa de si como pratica de
formacd&o. In: Salto para o Futuro. Histérias de Vida e Formacao de Professores. SEED-
MEC - Secretaria da Educacéo a Distancia, MEC, Boletim 01, Marco, 2007.

AZEVEDO, Maria Cristina de Carvalho Cascelli. Os Saberes Docentes na Pedagogia dos
Estagiarios de Musica: Dois Estudos de Caso Tese de doutorado - Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Instituto de Artes Pds-Graduagdo em Musica, Porto Alegre, 2007.

BELLOCHIO, Claudia Ribeiro. Educacdo Musical nas séries iniciais do ensino
fundamental olhando e construindo junto &s praticas cotidianas do professor. Tese de
doutorado - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2000.

BORTOLINI, Maria Regina C. A Pesquisa na Formacéao de Professores: Experiéncias e
Representacdes. Tese de doutorado - Universidade Federal Rio de janeiro, 2009.

BRASIL. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111769.htm
BRASIL. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111788.htm
BRASIL. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/lei/113278.htm
BRASIL. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/Iei/112287.htm

BRITO, Antonia Edna. A Narrativa Escrita como Ferramenta de Reflexao Critica no
Estagio Supervisionado. XVI ENDIPE - Encontro Nacional de Didatica e Préaticas de
Ensino. UNICAMP- Campinas, 2012.

BUCHMANN, Leticia Tais. A Construcdo da docéncia em Mdasica no estagio
supervisionado: um estudo na UFSM. Dissertacdo de Mestrado - Universidade Federal
de Santa Maria - Programa de Pos Graduacdo em Educacdo, Santa Maria, 2008.

CARDOSO, Aliana; DEL PINO Mauro Augusto B.; DORNELLES, Caroline L. Os
saberes profissionais dos professores na perspectiva de Tardif e Gauthier:
contribuicdes para o campo de pesquisa sobre saberes docentes no Brasil. X ANPED
Sul- Seminario de Pesquisa em Educacédo da Regido Sul, 2012.

CARBONELL, Jaume. A aventura de Inovar: a mudanca na escola. Trad. Fatima
Murad. Porto Alegre: ARTMED Editora, 2002.

CRUZ, Maria Aparecida Silva; BITTAR, Marilene. Aula Préatica Reflexiva no Estagio
Supervisionado: Analise de uma Experiéncia. JIEEM- Jornal Internacional de Estudos
em Educacdo Matematica. Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, 2015.



87

FADINI, Valéria Septimio Alves. Narrativas de Formacdo: (Re)Trilhando
Experiéncias do Estagio Supervisionado em Letras - Inglés. Dissertacdo de Mestrado -
Universidade Federal do Espirito Santo - Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo.
Vitoria, 2013.

FLICK, Uwe. Introducdo a Pesquisa Qualitativa. 3. ed. Porto Alegre: Editora Artmed,
2009.

GARCIA, Carlos Marcelo. Formagio de Professores: Para uma mudanca educativa.
Porto — Portugal: Porto Editora LDA, 1999.

GAULKE, Tamar Genz. Aprendizagem da docéncia: caminhos um estudo a partir das
narrativas de professor de musica da educacdo bésica. Dissertacdo de Mestrado -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — Instituto de Artes Pos-Graduacdo em
Mdsica, Porto Alegre, 2013.

GAUTHIER, Clemont. Por uma teoria da Pedagogia. 3. ed. ljui: Editora Unijui, 2013.

GERHARDT, Tatiana Engel; Silveira, Denise Tolfo (Org.). Métodos de Pesquisa. 1.ed.
EAD-Série de Educacdo a Distancia Editora UFRGS, Porto Alegre, 20009.

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6. ed. Editora Atlas, Sdo
Paulo, 2008.

GONCALVES, Lilia Neves; COSTA, Maria Cristina Souza. O portfélio como uma
proposta de documentacdo, registro e avaliacdo na pratica de ensino em musica. In:
MATEIRO, Teresa; SOUZA, Jusamara (Org.). Préaticas de ensinar Musica: Legislacao,
Planejamento, Observacgéo, Registro, Orientacdo, Espacos, Formagdo. Porto Alegre:
Editora Sulina, 2009, p.147.

GUEDES, Paulo Coimbra. A grande aventura radical da escrita como
autoconhecimento. Da redacdo escolar ao texto-um manual de redacdo. Porto Alegre: Ed.
UFRGS, 2002.

HENTSCHKE, Liane; SOUZA, Jusamara (Org.). Avaliacdo em Musica: reflexdes e
praticas. Sdo Paulo: Editora Moderna LTDA, 2003.

LOURO, Ana Lucia; SOUZA, Jusamara. Educacdo Musical Cotidiano e Ensino
Superior. Porto Alegre: Tomo Editorial, 2013.

LOURO, Ana Lucia. Cartas de licenciados em musica: (re)contando o vivido para
centrar a aula no aluno.Revista da ABEM, v.20. p.63-68, setembro, Porto Alegre, 2008.

LOURO, Ana Lucia; TEIXEIRA Ziliane L.O.; RAPOSO, Mariane M. Aulas de Musicas:
narrativas de professores numa perspectiva (auto)biografica. Curitiba: Editora CRV,
2014.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Por uma escola para todos. Universidade Estadual de
Campinas, Faculdade de Educacdo, Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Ensino e



88

Diversidade LEPED/Unicamp,1999. Disponivel em
(site:<https://scholar.google.com.br/citations?user=CuRc6KEAAAAI&hI=ptBR&oi=sra&c
start=100&pagesize=20>(textomimeografado) Acesso em: 31 maio de 2017, 22:01.

MATEIRO, Tereza; TEO, Marcelo Os relatorios de estagio dos alunos de musica como
instrumento de analise dos processos de planejamento. Revista da ABEM, v.9. Porto
Alegre: p. 89-95, set. 2003.

MATEIRO, Teresa; SOUZA, Jusamara (Org.). Praticas de ensinar Musica: Legislagao,
Planejamento, Observacgéo, Registro, Orientacdo, Espacos, Formacédo. Porto Alegre:
Editora Sulina, 2009.

MENEZES, Eunice et al. Formacdo e desenvolvimento profissional de professores:
elementos norteadores da acdo docente na perspectiva critico-reflexiva. Reflexdes
desde "Nuestra™ América. Cadernos do Aplicacdo da UFRGS. Porto Alegre, v.27-28, p.87-
97-jan./dez.2017/2015. ISSN 0103-6041.

MIGNOT, Ana C. V. Diérios, formacéao e projeto pedagdgico da escola: memdria em
construcdo. In: Salto para o Futuro. Histérias de Vida e Formacéo de Professores. SEED-
MEC - Secretaria da Educagéo a Distancia, MEC, Boletim 01, Marco, 2007.

NOVOA, Antbnio. Antonio Ndvoa: professor se forma na escola. Maio, 2001.
Disponivel em :<https://novaescola.org.br/conteudo/179/entrevista-formacao-antonio-
novoa>.Acesso em: 22 junho de 2017.

PIMENTA, Selma Garrido; GHEDIN, Evandro (Org.). Professor Reflexivo no Brasil:
génese critica de um conceito. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2006.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacdo de Professores - Saberes da Docéncia e
Identidade do Professor. Departamento de Metodologia de Ensino e Educacédo
Comparada - Faculdade de Educacdo- USP de Sdo Paulo - S.P. Nuances- Vol. IlI-
Setembro, 1997.

RECK, André Miller. Narrativas Religiosas no ensino superior em mauasica: uma
abordagem (auto)biografica.Tese de doutorado - Universidade Federal de Santa Maria.
Centro de Educacdo programa de P6s-Graduacdao em Educacdo. Santa Maria, 2017.

SANTOS, Maria Francinela Pinheiro. Estagio enquanto pesquisa: caminhos a percorrer
na formacdo docente em geografia. Tese de doutorado - Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2012.

SCALABRIN, lzabel Cristina; MOLINARI, Adriana Maria Corder. A Importancia
Préatica do Estagio Supervisionado nas Licenciaturas. Centro Universitario de Araras
“DR Edmundo Uilson”- UNAR. Revista Cientifica volume 7- n°1- 2013.

SCHON, Donald. Educando o Profissional Reflexivo: um novo design para o ensino e
a aprendizagem. Trad.Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2000.

SILVA, Carla Mérce. Narrativas de vida como processo de reflexdo sobre a pratica
docente na formagdo de professores de ciéncias do curso de licenciatura a distancia


http://seer.ufrgs.br/index.php/CadernosdoAplicacao/issue/view/2410
https://novaescola.org.br/conteudo/179/entrevista-formacao-antonio-novoa
https://novaescola.org.br/conteudo/179/entrevista-formacao-antonio-novoa

89

em biologia da UNB. Dissertacdo de Mestrado - Universidade de Brasilia - Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias, Brasilia, 2014.

SOARES, luri Correia. Significados das aulas de Mdusica na Escola: um estudo
narrativo com duas estudantes do Ensino Médio. Dissertacdo de Mestrado Universidade
Federal do Rio Grande do Sul - Programa Po6s-Graduacdo em Educacdo, Porto Alegre,
2014.

SOARES, Jose; RODRIGUES, Gaspar R. Experiéncia de Estagio Supervisionado:
recorte da pesquisa sobre a formacdo do professor de musica na Universidade
Federal de Uberlandia. XXV Congresso da ANPPOM-Vitoria, 2015.

SOUZA, Jusamara. Aprender e Ensinar Musica no Cotidiano. Porto Alegre: Editora
Sulina, 2008.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacéo profissional. 11. ed. Rio de Janeiro:
Editora Vozes, 2010.

TORRES, Maria Cecilia de Aradjo Rodrigues. Identidades musicais de alunas da
pedagogia: musica, memdria e midias. Tese (Doutorado em Educagdo) — Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS, 2003.

UNIPAMPA. Projeto Pedagdgico do Curso de Musica/Licenciatura, Campus Bagé, Nov.
2016.

ZABALZA, Miguel Angel. Diarios de Aula. Portugal: Porto Editora LTDA, 1994.



90

APENDICES
AVALIACAO DE DESEMPENHO DO ESTAGIARIO
Estagiario: Numero de Matricula:
Supervisor (Professor Regente): Turno:
Formacao: Turma:
N° Item Pontuagao Observacdes

0[1]2]|3]4]5

Mobilizacao inicial /

01 .
Iniciativa

03 | Dinamismo

04 | Seguranga no assunto

05 | Pontualidade e frequéncia

06 | Profundidade e cientificidade

07 | Aplicagdo de conhecimentos

08 | Contelidos

09 | Incentivo a participacao

10 | Exemplificagcdo-modelo

11 | Utilizacdo de recursos

12 | Utilizacdo do tempo

13 | Avaliacdo de aprendizagem

14 | Fluéncia verbal e clareza

15 | Criatividade

16 | Musicalidade

17 | Postura pedagogica

18 | Afetividade

19 | Dominio de grupo

20 | Relagdo com os profissionais

SOMA TOTAL DOS PONTOS:

Apresente quaisquer observaces ou sugestdes que julgar necessarias para aprimorar a formacéao
profissional e humana de nossos alunos:

Pontos Conceito
sobre o
desempenho Data: / /

0a50 Razoavel

51a80 Bom

81a90 | Muito Bom
100 Excelente

Assinatura do Supervisor (Professor Regente)
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Estagiario: Matricula:

Orientador:

NO

Pontuagdo

Item 0ol 11213475

Observagdes

Atividades adequadas a proposta do trabalho

01
Pesquisa de referenciais tedricos e recursos
02 P
didaticos para a sala de aula
03 Disposigao para aprender, postura académica e
abertura as orientacoes
Realizacéo do plano de estagio no periodo
04 ;
estabelecido
05 | Capacidade de reflexdo sobre a propria pratica
06 Incentivo a participagdo, dindmica e gestao de sala
de aula e afetividade
07 Utilizacéo do tempo e dos recursos
08 Fluéncia verbal e clareza, seguranca no assunto
09 Pratica ou performance musical
10 Criatividade para a solugdo de problemas

Soma total dos pontos:

Pontos | Nota Conceito sobre o
desempenho Nota: Data:
0a10 0 Insatisfatorio "
11a20 | 05 Regular
21a30 1 Bom
31a40 | 15 Muito Bom Assinatura do Orientador
45 a 50 2 Excelente

1. Houve algum empecilho na orientagdo do estagiario?

2. O estagiario pode melhorar nos seguintes aspectos:

3. O estagiario destaca-se nos seguintes aspectos:

4. Faga outros comentarios que julgar necessario:

Assinatura do Professor Orientador/UNIPAMPA




